PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA CON NINOS DE
PREESCOLAR DESDE EL SOCIOCONSTRUCTIVISMO CON EL APOYO DE
RECURSOS INFORMATICOS

ALEXANDER SILVA CARDOZO

Universidad

Industrial de
Santander

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
BUCARAMANGA
2016



PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA CON NINOS DE
PREESCOLAR DESDE EL SOCIOCONSTRUCTIVISMO CON EL APOYO DE
RECURSOS INFORMATICOS

AUTOR
ALEXANDER SILVA CARDOZO

Proyecto de grado para optar al titulo de
Magister en Pedagogia

Directora )
LUZ ESTELLA GIRALDO LOPEZ
Doctora En Educacion

Universidad

Industrial de
Santander

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
BUCARAMANGA
2016



AGRADECIMIENTOS

A Dios por la vida y por iluminarnos.

A mi Uvita ya pasa y a mi padre que si quiso.

A mi pepita de durazno por ser pepay pulpa.

A mi pepita de café por sus arreboles.

A mi hermano....el unico.

A la familia que me sigue adoptando.

A la Luz que me ofrecié mi directora de proyecto.

A las dotoras por su entera confianza.

A la Reyes por apoyarme cuando lo necesité.

A la mamita lectora que con su voz nos emocionaba.

A la profesora por su comprension y apoyo incondicional.
A la coordinadora por dejar abiertas las puertas de su institucion.
A los pequerios escritores de vidas.

Al duo de ideotas que siguen ahi... No sé donde.

A las damicelas y caballeros de la corte XVI creo.

A todos aquellos que de una y otra forma me auyaron.



CONTENIDO

INTRODUCCION ....cutuueueneeesessesessessesssessissesessessesssessessasesstasssssssssensssesssssssssssssssssssssssesessssenssssssssssas 13
1. PLANTEAMIENTOS GENERALES DE LA INVESTIGACION.....coueeeeererereeeeeesesesesesssesenesens 15
1.1 DESCRIPCION DE LA INVESTIGACION ...cveteueeeetresseeeetesssesssssssssesssssssssssssssssssssessssssssnes 15
1.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ....uttttiiiiinnnieiiiessnsssseesisssssssssssesssssssssnssssssssssssssns 16
1.3. PREGUNTAS DE INVESTIGACION...ccuiuieeereerreeeessssseesssssssssssssssssssessssssssssssssssssssesssssssssnes 23
1.4, JUSTIFICACION c.coimiuirerinsissessinsssesessssssessissssssstssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssass 23
R T O 1 = T8 i I Y 1N 26
1.5.1. ODJELIVO GENEIAL..uuuueiiiicreeiiiirneriessneriessnessessnesssssnesssssssesssssssesssssanesssssanasssssnssssssanssssssnnasss 26
1.5.2. ODbjetiVOS ESPECITICOS ccttierirretererererterstereseesesressrese e ssssressssesessessssnessssesesssssssnesssnesssnsesen 26
2. MARCO TEORICO .ocuirriurrerinsisesessissssssesssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssases 28
2.1. ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS. ...ttt nssssssessssssssssssssssssssssssnns 28
211, AMDIt0 INTEINACIONAI cuvviveereuerrerereeerseresesesssssestsssssssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 28
2.1.2. AMDItO NACIONAL. coevererereeerereeeeeeeeeeseseeessssss s s sssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 30
2.1.3.  AMDItO LOCAIeuiururerereerrrereresesrsestseesessssestssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 34
3. REFERENTES CONCEPTUALES. ...ttt ssssss s ssssss e s 36
3.1 ENFOQUE SOCIOCONSTRUCTIVISTA ..ottt ssstesscseesscsseessssse s sssssesssssssesssnns 36
3.2. PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA ..ottt nnsseessss s 38
3.3. USO DE RECURSOS INFORMATICOS EN PREESCOLAR.....ccoeuereeererererennsesssesesessesesens 41
3.4. EDUCACION PREESCOLAR ...ovueeeeertrteeessssssesessssssssesssssssssssssssssssssesssssssesessssssssssssssssssses 44
4.  DISENO METODOLOGICO ..curucuriminseenscssiessessesssessisssssssessassssessisssssssesssssssesssssssssssssssssssssssens a7
4.1. ENFOQUE METODOLOGICO ..veverreeeerereseessssssssssesssesssesssssssesssssssssssesssssssesssesssesssesssesssssssssens 47
4.2. TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE LA INFORMACION........ 49
4.3. L] O N1 [ N 50
4.4,  VALIDEZ INTERNA ..ottt iniisnerennssssssssssssessssssssssanssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsnass 50
4.5,  CONSIDERACIONES ETICAS ..cooeirererererereresesesesesesesesesesesesesssesssesssssssesssssssesssesssesssesssesssesens 51
5. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS .....cccevuerereereeseseressssesesessssssssesessesssssessnnns 52
5.1. PRIMERA FASE: PLANEACION Y DIAGNOSTICO ...ccvueueuerererereresesesesssesesesssesssesssesesesssesens 52
5.1.1. Prueba DiagnOStiCa. ueiiiiiiiiiiiiiinetieinetessessssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssssssssssssasssasses 52
5.1.2. Cuestionario Aplicado A LOS ACUAIENTES...uuiiicrreericrreeericsnressessnnessessnsesssssnsesssssnesssssnnenss 55



5.1.3. Cuestionario Aplicado A La Profesora Y A La Coordinadora...cccceeeeeeceeesccsneeesccnnenns 56

5.2.  SEGUNDA FASE: TRABAJO DE CAMPO...uuiiiiiiiiiiininiiiinnisnsinesssssssssssssssssssssssssssesssns 58
5.2.1. Desarrollo De Las Secuencias De APrendiZaj€..ccccceeeecceerrecsnnersessnnessessnnesssssnessssssnesssssnnenss 58
5.3. TERCER FASE: ANALISIS DE RESULTADOS ...cceiererertreerereessesssesessssssesessssssssssesssssssssssnens 59
5.3.1. Analisis De L0OS Diarios D€ CamPO...ueiicccreerecrrerressnessessaresssssanessessanesssssssesssssnssssssssassaes 59
5.3.2. Andlisis De Escritura En El Papel Y En El Teclado: Hipé6tesis De Escritura Segun

=T =T o 65
B.  DISCUSION.....ceeerreeeertrtsssseseeessssessssssssesesssssssssssessssssssssssssesessrsssssesenssssssessnssssssesensssssssnsnssens 82
7. CONCLUSIONES ..ottt ssssre st sssass s sssss s sssass s sssas e s sssssesssssssesssssssesessannesas 929
8. RECOMENDACIONES ...ttt snssssssse e sassse s s sass s s s s ss s ssassss e s s 101
BIBLIOGRAFIA ..ttt ssss s ssss s st s st st s st saens 102
N N S 110



LISTA DE TABLAS

Pag.
Tabla 1. Apartes del PEI de 1@ iNStIUCION. .........cooieieieiese ettt 19
Tabla 2. Categorizacion del cuestionario aplicado a aCUdIiENtES. ..........cecevueuererieeinieenreeeeree e 55
Tabla 3. Categorizacion del cuestionario aplicado a la profesora y a la coordinadora. ..................... 56
Tabla 4. Matriz analisis categorial de [0S diarios de CamMPO........c.cccveuiririeeririeienreeeree e 60
Tabla 5. Muestras de escritura en el papel de E9 del grado transiCion. ...........ccccceveveveeeneeeeeereennenns 67
Tabla 6. Muestras de escritura en el papel de E1 del grado transiCion. ..........cccoeeeereennenieceneeneneenene 68
Tabla 7. Muestras de escritura en el teclado de E9 del grado transicion. ..........cccoceveveeenveieeeveenenn, 69
Tabla 8. Muestras de escritura en el teclado de E3 del grado transiCion. .........c.coccevevenvrecenieeneneene. 70
Tabla 9. Muestras de escritura en el papel de E6 y E12 del grado jardin. .......c.ccccvvevveeneeeeieneenne, 71
Tabla 10. Muestras de escritura en el teclado de E7 del grado jardin. ..........ccccveeeiveennnecneencnene, 72
Tabla 11. Muestras de escritura en el teclado de E12 del grado jardin.........cccccecevvveveceneeieeeviennn, 73
Tabla 12. Muestras de escritura en el papel de E13 del grado pre-jardin.........c..ccccvevenvnecenieencnenes 74
Tabla 13. Muestras de escritura en el papel de E10 del grado pre-jardin........c.cccevvevveieneeieieneennenn, 75
Tabla 14. Muestras de escritura en el teclado de E10 y E14 del grado pre-jardin. .......c.ccccccveeenennee 76
Tabla 15. Muestras de escritura en el papel de E2 y de E8 del grado parvulo. ..........ccccoveveveveiennene, 77
Tabla 16. Muestras de escritura en el teclado de E2 y E8 del grado parvulo..........c.ccceeveeeerieecnennen. 78
Tabla 17. Hipdtesis de escritura en la que se ubicaron los estudiantes de preescolar....................... 79
Tabla 18. Algunas actividades desarrolladas con el apoyo del computador. .......c..cccoceveeerienccencnencns 90



Imagen 1.
Imagen 2.
Imagen 3.
Imagen 4.
Imagen 5.
Imagen 6.
Imagen 7.
Imagen 8.
Imagen 9.

Imagen 10.
Imagen 11.
Imagen 12.
Imagen 13.
Imagen 14.
Imagen 15.
Imagen 16.
Imagen 17.

LISTA DE IMAGENES

Pag.
Etapas de desarrollo del trabajo de investigacion. ...........ccccceviiveieiiiiee e 48
Presentacion del video-cuento el desayuno del rey. ........cocoeeiiieiiiiiniee s 53

Escritura del nombre propio y de los personales del video-cuento el desayuno del rey..54
Escritura del nombre propio y de los personales del video-cuento el desayuno del rey..55

Instalando el computador en la biblioteca de la institucion. ...........ccccccvevciiien e, 59
Muestra de escritura correspondiente a la hip6tesis pre-silabica.............ccccceviiiiennnen, 66
Muestra de escritura correspondiente a la hipotesis silabica. ........ccccccoovciieeeeiiicnnne, 66
Muestra de escritura correspondiente a la hip6tesis silabica-alfabética. ......................... 67
Muestra de escritura correspondiente a la hipétesis alfabética...........ccccoocevveviiineninnnnn, 67
Manualidades relacionadas con el COMPULAAOr. ...........uviiiiiieiiiiiiiiieee e 82
Trabajo de escritura con el computador en el aula de clase de..........ccccceeeiviiiiiiineennn, 84
Cambio de roles en el desarrollo de algunas actividades de lectura. ...........cccccceeeeennee 85
Lectura en voz alta por parte de UNa MamA. .........ceoiueieriieiiieiiee e 86
Planas desarrolladas en la institucién €n Clase. .........ccccvvviieeiii i 87
Desarrollo de actividades SOCIOCONSIIUCHIVISTAS. .........ueieiiiriieiiiiiie it 88
Actividades de trabajo colaborativo en el aula. ..........ccccceeeeiiiciiiiiiie 92
Actividades de trabajo colaborativo en el aula con el uso del computador.................... 94



LISTA DE ANEXOS

Pag.
Anexo A. EJEMPLO DE FORMATO DE DIARIO DE CAMPO...........cccoovuiieieieeeieeeesesisses s, 110
Anexo B. DISENO DE LAS SECUENCIA DE APRENDIZAJE SERES VIVOS. ......ccccccovriiuninnnne. 112
Anexo C. DISENO DE LA SECUENCIA DE APRENDIZAJE CICLO DE VIDA DE LOS SERES
VIVOS. .ottt 122
Anexo D. DISENO DE LA SECUENCIA DE APRENDIZAJE CLASIFICACION DE LOS SERES
VIVOS SEGUN SU ALIMENTO. .....ouiiiiiiiiieiseieietese sttt 129
Anexo E. DISENO DE LA SECUENCIA DE APRENDIZAJE CLASIFICACION DE LOS SERES
VIVOS SEGUN LOS REINOS DE LA NATURALEZA. ......cccovvvireieisireieisieiese e 134
Anexo F. CLASIFICACION DE HIPOTESIS DE ESCRITURA EN EL PAPEL Y EN EL TECLADO
EN EL PREEESCOLAR OBJETO DE ESTUDIO. .....c.cocviiiiieiiieieiesieseeieeeeeie s 140
Anexo G. CUESTIONARIO APLICADO A LOS PADRES.........ccccouiiueieirieiieiesseeee s, 144
Anexo H. CUESTIONARIO APLICADO A LA COORDINADORA Y A LA PROFESORA.............. 146

10



RESUMEN

TITULO: PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA CON NINOS
DE PREESCOLAR DESDE EL SOCIOCONSTRUCTIVISMO CON EL APOYO DE
RECURSOS INFORMATICOS'

AUTOR: Alexander Silva Cardozo™

PALABRAS CLAVES: preescolar, escritura, recursos informaticos, trabajo
colaborativo, socioconstructivismo, TIC en educacion.

DESCRIPCION:

Este proyecto de investigacion usd el enfoque cualitativo con un disefio
metodoldgico de tipo Investigacién-Accion con el fin de analizar la evolucién en el
aprendizaje de la lengua escrita de 15 nifios de una institucion educativa de
preescolar de caracter privado de la ciudad de Bucaramanga. Durante cinco
meses en el aio 2015 se ejecutaron cuatro secuencias de aprendizaje sobre el
tema de los seres vivos con el fin de determinar cémo influyé en el ambiente de
aula el trabajo colaborativo, el desarrollo de actividades socioconstructivistas y el
apoyo de recursos como: cuentos, revistas, periodicos, celulares, tabletas,
computador, actividades en linea y lectura en voz alta.

Al finalizar el trabajo de campo se clasificaron sus muestras de escritura en el
papel y en el teclado de acuerdo a los niveles propuestos por Ferreiro: pre-
silabico, silabico, sildbico-alfabético y alfabético, los cuales permitieron identificar
las caracteristicas de su escritura en las dos herramientas. Asimismo se
compararon sus trabajos en las dos modalidades y se observé que hubo mejor
apropiacion con el uso de la escritura en el papel, pues al final del proceso seis
estudiantes en total se ubicaron en la hipétesis alfabética, a diferencia del uso del
teclado en la cual solamente 2 estudiantes lograron alcanzar dicha hipotesis.
Estos resultados pudieron estar influenciados por la ausencia del computador en
el aula de clase o en su ambiente familiar.

" Proyecto de grado.
Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Maestria en Pedagogia. Directora Luz
Estella Giraldo Lopez.
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ABSTRACT

TITLE: LEARNING PROCESS OF PRESCHOOL CHILDREN WITH WRITTEN
FROM THE SOCIOCONSTRUCTIVISM WITH THE SUPORT OF COMPUTER
RESOURCES LANGUAGE "

AUTHOR: Alexander Silva Cardozo™

KEYWORDS: preschool, writing, computing resources, collaborative work,
socioconstructivism, ICT in education.

DESCRIPTION:

This research project used a qualitative approach with a methodological design
Research Action type in order to analyze the evolution in learning written language
of 15 children of preschool educational of institution of private character of the city
of Bucaramanga. For five months in 2015 four sequences of learning about living
things were carried out in order to determine how to influence the classroom
environment collaborative work, the development of socioconstructivistas activities
and support resources such as: stories, magazines, newspapers, mobile, tablet,
computer, online activities and reading aloud.

Upon completion of the fieldwork your writing samples were classified on paper
and on the keyboard according to the levels proposed by Ferreiro: pre-syllabic,
syllabic, syllabic-alphabetical and alphabetical, which helped identify the
characteristics of his writing in the two tools. His works were also compared in the
two modalities and it was observed that there was better appropriation with the use
of writing on paper, because at the end of the process six students in total were
placed in alphabetical hypothesis, unlike the use of the keyboard in which only 2
students were able to achieve this hypothesis. These results could be influenced
by the lack of computers in the classroom or in your home environment.

" Project degree.
Faculty of Human Sciences. School of Education. Magister in Pedagogy, Director Luz Estella
Giraldo Lépez.
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INTRODUCCION

De acuerdo con Ferreiro y Teberosky® la escritura y la lectura son uno de los
pilares en la formacion integral del ser humano y es el preescolar un lugar propicio
para empezar a desarrollarlas con el apoyo de recursos y estrategias que
converjan en el aprovechamiento de las competencias de los nifios en su proceso
de reconstruccion de la escritura. Por ejemplo explicarles el sentido social y
cultural de las revistas, periddicos, celulares, tabletas, computadores; desarrollar
actividades de lectura en voz alta, hacer analisis en grupo de cuentos leidos por
un adulto, permitir la escritura libre de modelos, usar en al aula elementos
diferentes a libros que contengan letras e imagenes, organizar actividades
sociales o culturales como la exposicion de trabajos de los nifios, etcétera., y
todos aquellas actividades o recursos que permitan dar un sentido comunicativo a
Su experiencia de escritura en el aula.

Para lograr que el uso de este tipo de estrategias socioconstructivistas en el aula
tenga éxito, se hace necesario también la mediacion del profesor de preescolar
pues como propuso Vygotsky?, ésta permite la internalizacién de funciones
psicolégicas nuevas en los nifios. En ese mismo sentido Giraldo define el valor
del rol que cumple el profesor, pues segun ella “Si el profesor participa como
apoyo en el proceso constructivo del alumno, es muy importante que ese apoyo
esté debidamente ajustado a las necesidades de éste para que realmente pueda
movilizar y activar sus conocimientos”®, de lo contrario ni las herramientas, ni las
estrategias, ni el ambiente, por si solos lograran promover el aprendizaje. Por eso
es importante tener en el aula a un adulto formado académicamente frente a su
practica, pues es quien los guia al éxito o al fracaso. Por eso mismo tanto para el
profesor como para los nifios el ambiente de aula es importante tal y como precisa
Giraldo: “Siempre y cuando el ambiente lo facilite, el nifio y el joven estaran
explorando activamente su ambiente, tratando de encontrarle significado a los
hechos de su cotidianidad y apropidndose de las herramientas, artefactos y
simbolos propios de su comunidad™, de ahi la importancia de que el profesor
tenga las herramientas adecuadas para potencializar su trabajo.

Este trabajo de investigacion se respalda en la metodologia del enfoque
socioconstructivista que fue la que permiti6 comprender la importancia del
desarrollo de actividades de ensefianza y de aprendizaje en contextos sociales y
culturales y de la necesidad de establecer relaciones de trabajo colaborativo en el

! FERREIRO, Emilia., y TEBEROSKY, Ana. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio.
Madrid: Siglo veintiuno editores s.a., 1998. p. 26.

> VIGOTSKY, Lev. Lev Vygotsky: sus aportes para el siglo XXI. Citado por LOPEZ, Miriam y otros.
Cuadernos Universidad Catdlica Andrés Bello. Venezuela: Publicaciones UCAB, 1997. p. 35.

® GIRALDO, Luz Estella. La Escritura Emergente en el Aula Integradora de Preescolar con Apoyo
de Nuevas Tecnologias un Enfoque Socio Constructivista. Tesis Doctoral. Director: Dr. Octavio

y Henao Alvarez. Facultad de Educacion. Universidad de Antioquia. Medellin, 2002. p. 67.
Ibid., p. 65.
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aula. También se tuvo en cuenta la inclusion de la tecnologia con propuestas
como las del Ministerio de Educacién Nacional de Colombia® que se dirigen en
este mismo sentido, pues “el aprendizaje de las competencias tecnolégicas en la
educacién en transicién no se puede reducir a programar y desarrollar una clase
de informatica, sino que, al igual que las demas competencias, se requiere de un
enfoque integral”®. Asimismo promueve:

“Los nifios de transicion, en pleno siglo XXI, viven un nuevo entorno comunicativo que
exige nuevas respuestas de la escuela. Esto cambios se pueden resumir en tres:

1) Presencia de las nuevas tecnologias de la comunicacion (TIC).
2) Fuerte posicionamiento de los lenguajes multimedia.
3) Eminente predominio de la lengua escrita sobre la oral.

»nl

Se analizaron estos y otros elementos en el preescolar objeto de estudio para
saber qué tanto influyeron en el proceso de apropiacion de la lengua escrita en los
nifos. Asimismo, fue necesario comprender sus relaciones sociales, pues como
planted Vygotsky® un sujeto reconstruye significados y éstos surgen en cierta
medida en su ambiente. Para el trabajo de campo se usaron herramientas
informaticas de la vida diaria, pues la profesora y los nifios se supone que ya han
manipulado una tableta, un computador, una calculadora o un teléfono mévil. El
uso de Tecnologfas de Informacién y de Comunicacién® en esta aula se orienté a
mostrar la importancia de su uso en la relacion comunicativa, su cuidado y
concienciacion. También se apropié un ambiente enriquecido con actividades y
recursos como la lectura en voz alta, el trabajo colaborativo entre pares, el uso de
medios de comunicacion y la escritura libre, entre otros, con el fin de validar si
mejoraba la didactica en el aula. Por ultimo se analiz6 el proceso de escritura
resultado del desarrollo del trabajo de campo y el Proyecto Educativo Institucional
de la institucion para validar su concordancia con el MEN y con la préctica.

La descripcion de este informe de investigacion se organizé de la siguiente
manera: En el primer capitulo se presenta el analisis de la situacién desarrollado a
través del planteamiento del problema,  descripcion, pregunta central y
orientadoras, justificacion y objetivos. En el segundo capitulo se presenta el
estado del arte desde la vision de autores de nivel internacional, nacional y local.
En el tercer capitulo se reconstruye el marco tedrico que guia el trabajo. En el
cuarto se muestra el disefio metodoldgico, en el quinto se hace el analisis de los
resultados, en el sexto se forma la discusion alrededor del proceso del trabajo de
campo, en el séptimo se dejan las conclusiones y en el octavo se hacen las
recomendaciones.

° En adelante MEN.

j MEN. Orientaciones pedagdégicas para el grado de transicién. Bogota: MEN, 2010. p. 53.
Ibid., p. 31.

8 VZYGOTSKY, Lev. El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. Citado por QUESADA,
Antonio., y OTROS. Geografia e Historia Volumen préactico. Espafia: Madrid, 2003. p. 77.

° En adelante TIC.
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1. PLANTEAMIENTOS GENERALES DE LA INVESTIGACION

1.1. DESCRIPCION DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion se rigié por el macro proyecto: “Desarrollo de habilidades de
escritura utilizando recursos informaticos” a cargo del Grupo de Investigacion
Paiddpolis bajo la linea de investigacion TIC aplicadas a la educacion adscrito a la
Universidad Industrial de Santander. Asimismo se desarrollé con el fin de generar
espacios al interior de un aula de preescolar que permitieran analizar el proceso
de aprendizaje de la lengua escrita con nifios de preescolar mediados por
actividades disefladas desde el socioconstructivismo y con el apoyo de recursos
informaticos. Es asi que se retomaron propuestas como las del MEN que
consideran oportuno que “el aprendizaje de las competencias tecnoldgicas en la
educaciéon en transicion no se puede reducir a programar y desarrollar una clase
de informatica, sino que, al igual que las demas competencias, se requiere de un
enfoque integral”’®. Por consiguiente, se propuso un ambiente con elementos
tecnologicos de uso diario con el fin de acercar cultural y socialmente las
actividades diarias del aula. Se desarrollaron secuencias didacticas que buscaron
aprovechar mejor el rol de los padres y profesora, se usaron cuestionarios para
reconocer la vision de la profesora y de la coordinadora con respecto a la
alfabetizacién y se hizo el andlisis del PEI con respecto a la practica de la clase.

Analizar estos elementos en este preescolar permitié descubrir la importancia del
uso de estrategias que integraran el enfoque socioconstructivista y los recursos
informaticos para comprender los procesos de apropiacion de la lengua escrita de
los nifios y asi procurar complementar sus bases cognitivas. La realizacion de
este proyecto se originé en parte por los bajos resultados nacionales de la prueba
SABER en primaria para lectura y escritura. Por ejemplo, el indice sintético que se
mide por los indicadores progreso + desempefio + eficiencia + ambiente escolar
para Colombia en el 2015 fue en promedio de 5.07 sobre un total de 10, el cual se
puede leer como un nivel medio de excelencia en la calidad educativa, lo cual
demuestra la necesidad de seguir reuniendo esfuerzos desde el preescolar y la
primaria. Comparando los resultados presentados por el ICFES™ de estas
pruebas para el grado tercero en el area de lenguaje entre Santander y Colombia
se encontré que en promedio el 38% y el 48% respectivamente corresponden a
los niveles insuficiente y minimo. En el mismo orden los resultados para el grado
quinto en esta misma area fueron del 51% y 61% para estos niveles de
desempeiio. En el grado noveno los resultados en su orden correspondieron a
49% y 59%. Lo anterior manifiesta que cerca de la mitad de los estudiantes que
presentaron estas pruebas solo alcanzaron el minimo exigido por el estado, lo cual
pone a consideracién qué tanto se esti haciendo desde el preescolar.

% MEN. Orientaciones pedagégicas para el grado de transicién. Op. cit., p. 53.
1 |CFES. Resultados pruebas saber 3°, 5° y 9°. Bogota: ICFES, 2014.
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De acuerdo a estos datos y con el fin de sustentar los alcances del proyecto se
presenta a continuacién una descripcion resumida del trabajo planteado: se
propuso un ambiente que acerco a la comunidad educativa a la cultura escrita con
el uso de recursos informaticos y actividades socioconstructivistas al interior del
aula para incentivar el desarrollo de la lengua escrita de los nifios participantes, se
ejecutaron cuatro secuencias de aprendizaje con el fin de aprovechar las
competencias de los nifios en la lengua escrita y en la oral tanto en el papel como
en el computador y se usaron recursos informéticos como la videocamara, el
computador, el video beam, la tableta y el celular para apoyar el proceso.

1.2.PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Colombia estd en mejoramiento continuo de la calidad de la educaciéon y en este
sentido el MEN ha declarado la importancia de no ahorrar esfuerzos en renovar en
el grado preescolar'?, es asi que ha desarrollado proyectos transversales a través
de campos como “‘comunicaciones, el comercio, la industria, la vivienda, el medio
ambiente, el agro, el transporte, los servicios publicos, la informacién, la salud, la
alimentacién y la recreacion, entre otros”™. Asimismo, la Ley General de
Educaciéon de Colombia en el articulo 15 reza: “La educacion preescolar
corresponde a la ofrecida al nifio para su desarrollo integral; en los aspectos
biolégico, cognoscitivo, sicomotriz, socio-afectivo y espiritual, a través de
experiencias de socializacion pedagdgicas y recreativas™'®. Con estas ideas se
percibe el proceso de ensefianza y de aprendizaje en el nivel preescolar en
Colombia desde la norma general de educacion, dejando claro que el modelo es la
excepcion en la practica en algunos aspectos tal y como se evidencié en la
institucion, la cual se fundd con poca experiencia desde lo pedagdgico y prima el
desarrollo de planas y la orientacion religiosa.

Asimismo, estudios como los de Guzman y Ecima™ sobre cémo ensefian los
profesores de primaria y de preescolar, demostraron que sus practicas son
conservadoras y estan ligadas a experiencias de la propia infancia y adolescencia
como el hacer planas, recortar, pegar o pintar, entre otras actividades. Segun
estas autoras no es claro el concepto que tienen de pedagogia, muchos orientan
sin tener formacién académica, factores que se presentan por el poco tiempo que
tienen para desarrollar actividades, la baja remuneracion o el mal
acondicionamiento del espacio fisico, etcétera.

Es una realidad que los profesores tienen parte de responsabilidad en la
educacién de los nifios, pero la escuela, el sistema educativo, la familia y la

MEN. Sentido de la educacion inicial. Bogota: MEN, 2014. p. 9.

MEN. Orientaciones generales para la educacién en tecnologia. Bogota, 2008. p.26.

Ley 115 de febrero 8 de 1994. Ley general de educacién en Colombia. p. 5.

GUZMAN, Rosa, y ECIMA, Inés. Conocimiento practico y conocimiento académico en los
profesores del nivel inicial (seis preguntas). Bogota: UPN, 2011. p. 8.
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sociedad hacen parte del proceso y deben involucrarse. En este sentido un
proyecto de la Alcaldia mayor de Bogota y de la Universidad Pedagdgica Nacional
definio que “las experiencias que los nifos y las nifias viven en el preescolar son
complemento de las experiencias que viven con su familia y viceversa, pero no
sustitutivas™'®. De igual manera hay que tener en cuenta la finalidad del
preescolar que sugiere el MEN'’, pues debe ser un espacio para el desarrollo del
individuo, para aprovechar los intereses de los nifios y su afan de conocimientos,
sus necesidades, sus posibilidades de desarrollo. Lo que se ensefie o se deje de
ensefiar en este nivel va a tener influencia no sélo en su presente sino en su

futuro.

La importancia de este periodo escolar en los nifios también lo resaltan autores
como Ferreiro®® quien aclara que no se ha entendido por ejemplo que el
aprendizaje de la lengua escrita es un proceso de reconstruccion de significados
propio, que se debe valorar los intentos iniciales del nifio y que el ideal es ver su
desarrollo como proceso y no como etapas que se seguirian unas a otras casi de
forma automatica. En este mismo sentido Tonucci sugiere su version de escuela
para los nifios por talleres, pues afirma que en el mundo real las personas se
desarrollan por areas, como por ejemplo un artista “Pasa de un lugar a otro para
llevar a cabo su arte: para escribir libros, para pintar: colores, cuadros. Que el nifio
se sienta distinto cuando ingresa al colegio”®. Por eso en el preescolar se pueden
implementar estrategias con el uso de objetos para que identifiquen en ellos las
palabras, tal y como concibe Puche y otros sobre la vision de los nifios hacia la
escritura, “antes de entrar a la escolaridad formal, saben cuales botellas y avisos
dicen coca cola, cuales son chocolatinas jet, y distinguen si son nimeros o letras,
es maés, distinguen entre un texto en espafiol o en otro idioma”?°, dejando claro
gque muchas veces los adultos no tienen conciencia de que los nifios ya han
ingresado al mundo de la escritura o de la lectura y que son escritores y lectores
potenciales. Asi, el papel fundamental de la escuela debe encaminarse tal vez a
talleres en lugar de aulas, por ejemplo que haya un: taller de fisica, de arte, de
muasica, de lectura, de biologia, de lengua, de matematicas, para que cada uno se
sienta reconocido en el campo que le apasiona.

® ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA, UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Lineamiento
pedagogico y curricular para la educacion inicial en el distrito. Bogota: Alcaldia Mayor de
Bogota, 2008. p. 228.

MEN. Orientaciones pedagodgicas para el grado de transicién. Op. cit., p. 26.

FERREIRO, Emilia. Los significados del nombre propio en la evolucién del preescolar. Video
conferencia grabada para la Secretaria de Educacién Publica, ciclo de actualizacion para
educadoras de Preescolar. Septiembre 2004.

TONUCCI, Francisco. CONFERENCIA: ¢(Como puede ser la escuela para el mafana? EN:
Reunién Parque de las ciencias. (13, febrero, 2012: Granada, Espafia).

PUCHE, Rebeca., y otros. Desarrollo infantii y competencias en la Primera Infancia.
Corporacion nifiez y conocimiento. Bogota: MEN, 2009. p. 78.
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Como parte del proceso de formulacion del problema de esta investigacion se
detect6 que en la institucion se prioriza la cantidad, la forma, y la calidad de los
intentos de escritura de los nifios, se dedican al trabajo grafo motriz para lograr un
grafema que sea entendible por los demas, cuando en esta etapa lo importante es
el significado que cada uno le da a sus escritos. En cierta medida la institucion
desarrolla sus actividades asi debido a que la mayoria de padres consideran que
si sus hijos no regresan a casa con un gran cumulo de trabajos o cuadernos con
planas, el colegio no estd cumpliendo o la profesora es mala. Ademas, algunas de
las actividades son descontextualizadas pues no permiten a los nifios comprender
lo que escriben ni para qué lo hacen, ya que la mayor parte del tiempo se dedican
a escribir recibiendo instrucciones de la profesora sin entender por qué o para qué
lo hacen. En este sentido Malaguzzi®* sugiere que para mejorar la funcién del
educador, éste debe explorar con los nifios, utilizar estrategias como la resolucién
de problemas, organizar el salén de clases y los materiales de forma estética y
placentera para incentivar la alfabetizacion, documentar el progreso individual y
fomentar la conexion entre el hogar, el colegio y la comunidad. Estas ideas llevan
a identificar que la institucion objeto de este trabajo de investigacion no aprovecha
el medio propio ni el cercano para desarrollar competencias comunicativas, pues
la mayoria de las clases se dictan de forma magistral, ella dicta y el estudiante
copia, se desarrolla trabajo individual y hay ausencia total del computador.

En esta misma linea se trabaja el algunas instituciones de preescolar de orden
publico y privado en Colombia que no evidencian vinculacion de su curriculo con la
realidad y con la reglamentaciéon del MEN?, tal y como se evidencia en la
institucion donde se desarroll6 la investigacion, pues algunos de sus métodos y de
sus estrategias no favorecen el desarrollo de las competencias propuestas por la
politica estatal; la comunicativa, la ciudadana, la matematica o la cientifica.
Igualmente algo que fortalece el problema es que los directivos y la profesora
consideran oportuna la decodificacion alfabética tal y como enuncian Afiorve y
Rend6n?®, a sabiendas que la reproduccién de lineas y lineas de grafos apilados
desestimulan el aprendizaje de la lengua escrita. NoO se aprovechan estrategias
como el “juego, el arte, la literatura, a lo que se le agregaria la exploracion del
medio, como las formas primordiales a través de las cuales el nifio o la nifia se
relaciongm entre ellos, con las personas adultas y con el mundo para darle
sentido™".

> MALAGUZZI, Loris. La educacién infantil en Reggio Emilia. Citado en ALCALDIA MAYOR DE
BOGOTA, UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Lineamiento pedagogico y curricular
para la educacion inicial en el distrito. Bogota: Alcaldia Mayor de Bogota, 2008. p. 77.

MEN. Orientaciones pedagdégicas para el grado de transicién. Op. cit., p. 29.

ANORVE, Gabriela., y RENDON Juan. Ensefiar a ensefiar a leer y escribir mas alla de las
letras. Congreso Iberoamericano de las Lenguas en la Educacion y en la Cultura / IV Congreso
Leer.es. 2012. p.1.

** ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA, UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Op. cit., p. 50.
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Autores como Ferreiro y Teberosky?> describen que se sigue ensefiando la
escritura con el recorte de palabras y esta situacién no se resume a este método
sino a la necesidad de un nifio lector y escritor que participe en el mundo real en el
cual no se escribe en fonemas. Teberosky?® sostiene que el primer paso de los
nifios por la escuela es la oportunidad para vincularse con la escritura, pues en
muchas ocasiones se le ve como un ser que debe recibir la informacion del
profesor y no que aporte hipotesis e ideas.

Segun la Ley 115 "ElI Proyecto Educativo Institucional debe responder a
situaciones y necesidades de los educandos, de la comunidad local, de la region y
del pais, ser concreto, factible y evaluable"?’. Asimismo el decreto 1860 de 1994
define que el contenido del mismo debe responder desde su fundamentacion al
tipo de concepto de educacion que seguira la institucion, al tipo de modelo
educativo propuesto y a su naturaleza; desde lo administrativo al personal,
direccidn y a su infraestructura; desde lo pedagogico y curricular al enfoque
pedagdgico de la Institucion, sus metodologias y plan de estudios; desde la
relacion con la comunidad a la interrelaciéon con el entorno y los proyectos de
extension. Ahora bien, teniendo en cuenta lo anterior se presenta a continuacion,
apartes del PEI de la institucion, ver Tabla 1, que demuestra que las intenciones
son claras pero en la practica realmente no se logra los objetivos por los diferentes
aspectos mencionados anteriormente, entre otros.

Tabla 1. Apartes del PEI de la institucion.

Modelo educativo

Ambito Administrativo

Extension a la
Comunidad

Instituciéon Privada de Educaciéon Formal.

Presta servicios de: Escolaridad de
Preescolar. Refuerzo escolary
acompafiamiento en problemas de
aprendizaje. Asesoria de tareas. Psicologia
(Terapia individual, grupal, ocupacional,
familiar).

El Colegio acepta los valores universales del
cristianismo y el humanismo, respetando la
libertad de culto en la comunidad escolar, en
un marco de aceptacion a la diversidad,
siempre que no se opongan a los principios
del humanismo cristiano. La orientacion de
nuestro colegio es cristiano.

Orienta su pedagogia en una educacion
personalizada y un aprendizaje significativo.

En el primer piso existe un sal6n
dedicado a pedagogia y su area es de
12.32 m®. En este piso se encuentra
un bafio: pintado, estucado,
lavamanos, sanitario, divisién en
aczrilico, enchapado, su area es de 3.15
m°.

En el segundo piso hay un sal6n con
materiales didacticos, sillas, escritorio,
tablero, su area es de 9.2 m%. Otro
salon tiene materiales didacticos, su
area es de 12.24 m% En este piso se
encuentra un bafio: pintado, estucado,
lavamanos, sanitario, divisién en
aczrilico, enchapado, su area es de 3.11
m°-.

El Tercer piso lo conforman dos aulas

El mejoramiento
de la calidad de la
interaccion entre
el Colegio y el
entorno social, es
el hilo conductor
de la funcién de la
promocion social
(extension), por
cuanto exige e
implica pensar,
desde y para la
comunidad, a
partir de lo cual se
inicia el proceso
de cambio en el
paradigma
educativo de
educacién

5 FERREIRO, Emilia., y TEBEROSKY, Ana., Op. cit., p. 26.

26
2003. p. 44.

2" Ley 115 de febrero 8 de 1994. Op. cit., p. 16.
* DECRETO 1860 DE 1994. Disponible en http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
172061 archivo pdf decreto1860 94.pdf [con acceso el 17-12-2015]

TEBEROSKY, Ana. Alfabetizacion inicial: aportes y limitaciones. Cuadernos de Pedagogia.
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Modelo educativo

Ambito Administrativo

Extension a la
Comunidad

Metas y/o Estrategias:

Ampliar gradualmente la cobertura para los
grados de preescolar (pre-jardin, jardin y
transicion).

Revisar los planes y programas para realizar
ajustes y modificaciones acordes con los
lineamientos del MEN.

Estimular la actitud cientifica para el estudio
de los fenémenos naturales y culturales.

Estimular el desarrollo, el pensamiento critico
mediante la solucion de problemas.

Reconocer que para el desarrollo del pais es
necesario crear y transferir tecnologia.

Analizar con sentido critico los valores propios
de la sociedad colombiana.

dedicadas a pedagogia. En este piso
se encuentra un bafio: pintado,
estucado, lavamanos, sanitario, division
en acrilico, enchapado, su area es de
3.18 m%.

El Primer salén es de 8.4 m?. El
Segundo es de 7 m?.

Salén de juegos de 27.4 m?.

El Colegio inicia su primer afio escolar
el 02 de Febrero de 2011, con el
acompafiamiento de los docentes: (Un
licenciada en Educacion Preescolar de
la UNAB) quien se desempeiié como
Directora de Grupo de los grados
Jardin y Transiciéon y como
Coordinadora Académica, (Una técnica
en Preescolar) quien se desempefié
como Directora de Grupo del grado
Pre-Jardin, (Una técnica en Preescolar
y estudiante de 7 semestre de
licenciatura en preescolar de la
Universidad de Pamplona) quien fue
Directora de Grupo de Parvulos.

especial, para
hacer del Colegio
un polo de
desarrollo
humano.

Acerca de la Dimensién Tecnoldgica:

Identifica el computador y sus partes basicas:
pantalla, mouse, CPU.

Muestra interés por conocer y manipular el
computador.

Conoce que la televisién es un medio de
comunicacion visual y auditivo.

Diferencia e identifico el computador entre
diferentes imagenes.

Perfil de los docentes:

ICon vocacion de ser un padre o una
madre con un corazén grande lleno de
mucho amor.

Que acepte al nifio y nifia como un ser
valioso, Unico e irrepetible.

Que favorezca y permita la edificacion
de la auto-confianza y respeto en la
poblacion atendida.

Que tenga tolerancia y sentido de
pertenencia.

Que disfrute de la construccion de los
[procesos ya que no se ensefia sino se
aprende.

Que estimule potencialidades que posee
la nifia y/o el nifio para hacerlo sentir Util
e importante.

Que sea proyector de carifio y afecto sin
dejar de exigir en la realizacion de los
trabajos.

Que comparta con otros profesionales
sus experiencias, buscando la
integracion interdisciplinaria.

Nucleo temético del grado transicion:
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Modelo educativo Ambito Administrativo Extension a la
Comunidad

o Lee y escribe palabras que contienen las
letras: s, I, d, n, t,r, rr.

» Narra e interpreta cuentos con agrado
utilizando un lenguaje fluido.

» Realiza ejercicios basicos de la grafia
siguiendo un patron.

o Narra e interpreta textos sencillos y los
relaciona con su realidad, utilizando un
lenguaje fluido.

Fuente: Proyecto Educativo Institucional de la institucion. Afio 2015.

De acuerdo a la tabla anterior se observa que este PEI esta pensado y dirigido a
lograr sus objetivos de acuerdo a los lineamientos del MEN?°, pero en la practica
se observé un obstaculo en el desarrollo de las competencias de los nifios, pues
no logra relacionar lo integral o corresponsabilidad que existe entre la teoria y la
practica; no es actualizado o flexible para que sea acorde a los cambios
acelerados de indole social y cultural, los avances tecnologicos y la evolucion de
conceptos; falta participacion por parte de la comunidad para buscar
permanentemente la investigacion, la discusion y la concertacion en su planeacion
y desarrollo; y no es interdisciplinario pues le falta superar las divisiones en el
conocimiento; sin embargo, ayuda al desarrollo de las individualidades.

Otra dificultad que se encontré en la institucion es que no presenta un
acercamiento al mundo cotidiano con la lectura y la escritura, pues la profesora
recita y el estudiante responde sin contextualizar con el mundo real las situaciones
que se presentan en el aula. Es asi que propuestas como la de la Alcaldia Mayor
de Bogota® ayudaron a inspirar el desarrollo de este proyecto, con trabajos que
proponen espacios, actividades y medios para mejorar el rol del maestro
alfabetizador con ejercicios como produccion de textos orales narrativos y
descriptivos; el uso de la pintura, el dibujo, o el garabateo para manifestar y
comunicar, para fomentar el uso de signos no convencionales de la escritura;
lecturas en voz alta para familiarizar a los nifilos con diversos tipos de textos y
géneros literarios, y ademas conversar sobre lo leido de una manera libre y
espontanea; generar espacios llenos de libros para que puedan explorar y
manipular y asi escoger sus libros favoritos.

Es asi que se busco converger a ideas como las del MEN “la ensefianza en esta
edad debe centrarse en que el sujeto se encuentra inmerso en un sistema de
interrelaciones con sus compaferos, familia, ambiente natural y cultural, es decir,

 MEN, Op. cit., p. 59. ] )
%0 ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA, UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Op. cit., p. 145.
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su contexto”™. Pues tal y como sugiere Giraldo, el preescolar “debe ser ese lugar

donde el nifio tenga todas las posibilidades de mantener un contacto positivo con
la lengua escrita, que le permita construir un conocimiento real y significativo de la
misma”®?, con un profesor que disefie estrategias usando medios de
comunicacioén, culturales, o informaticos que le permitan reconstruir las marcas
escritas de los estudiantes sin regirse Unicamente por seguir un parametro
especifico. Por ejemplo se aprovechd aquellos elementos que adultos y nifios
usan a diario como el periédico, los letreros publicitarios, los cuentos, los libros, el
celular, la radio, la television, los titeres, etcétera, para tener experiencias diversas
con esta lengua. Flores y Martin® consideran necesario explorar materiales,
descubrir diferencias entre imagen y texto, las partes de un libro, escribir con su
familia, participar en eventos culturales, en fin la lista de oportunidades es larga.
SegUn Ferreiro y Teberosky®* es en esas experiencias que sus marcas adquieren
significado propio. Por eso el MEN propone un preescolar que prepare “para
asumir retos que tienen como referencia y apoyo a los amigos, la familia, la
television, los libros, los medios de comunicacion masiva, los computadores y en
general los medios de informacion y comunicacién, que generan nuevos

aprendizajes™>.

En este mismo rumbo autores como Jolibert y Sraiki®® sustentan la importancia
que tiene el hacer entrar a los nifios en la cultura de lo escrito a través de
ejercicios de la misma vida y de los textos en situacion y no a través de practicas y
de palabras fuera de contexto o letras aisladas. Asimismo, para Giraldo “ningun
instrumento como tal puede garantizar mejores 0 mas rapidos resultados en el
aprendizaje de la escritura. Se requiere de un ambiente planeado, disefiado y
enriquecido para la vivencia real y significativa de experiencias de escritura™’.
Estas premisas demuestran que la oportunidad estd en los elementos que los
adultos usan a diario para permitir a los nilos un acercamiento menos lineal a la
lengua escrita mostrandoles el mundo cultural, social y cientifico que los rodea con
el uso de recursos informéticos y aprendiendo del mundo escrito, pues en todo
hay escritura: los taxi, las calles, los letreros, la publicidad en las tiendas, la
television, el uso del computador, los periédicos, los libros, las revistas®®, etcétera.

%1 MEN. Orientaciones pedagdégicas para el grado de transicién. MEN: Bogota, 2010. p. 26.

> GIRALDO Op. cit., p. 433.

* FLORES, Carmen., y MARTIN, Maria. El aprendizaje de la lectura y escritura en Educacién
Inicial. SAPIENS v.7 n.1. p. 69-80. Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez.
Universidad Nacional Abierta. Caracas jun. 2006.

* FERREIRO, Emilia, y TEBEROSKY, Ana. La comprension del sistema de escritura:

construcciones originales del nifio e informacion especifica de los adultos, en Rev. Lectura y

vida, afio 2, numero 4. 1981. 10 p.

MEN. Orientaciones pedagogicas para el grado de transicion. Op. cit., p. 24.

JOLIBERT, Jossete., y SRAIKI, Christine. Nifios que construyen su poder de leer y escribir.

Buenos Aires: Manantial, 2009. p. 58.

%" GIRALDO, Luz Estella. Op. cit., p. 435.

*® FERREIRO, Emilia. Pasado y presente de los verbos leer y escribir. México: Fondo de Cultura
Econdmica. Segunda Edicion, 2002. 95 p.
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Ya en el terreno informético esta institucion contaba con dos computadores pero
ninguno funcionaba, se tenia un televisor de tubos de rayos catddicos en el que
mostraban videos infantiles, se desarrollaban actividades con planas para acercar
a los nifios a la escritura, pero en si, no se desarrollaban didacticas alrededor de la
tecnologia como por ejemplo: el uso del computador o del video beam, las
presentaciones de imagenes, escribir con el teclado, actividades en linea, el uso
de paginas web, etcétera, por el contrario se usaban manualidades como la
pintura y el dibujo en papel para aprender el uso y las partes de un computador o
de cualquier otro artefacto tecnoldgico.

1.3.PREGUNTAS DE INVESTIGACION

Con el fin de delimitar la investigacion a continuacidon se plantea la pregunta central de
la investigacion: ¢De qué manera una propuesta socioconstructivista que incorpora el
uso de recursos informaticos influye en el proceso de escritura de los nifios de
preescolar? A su vez esta pregunta permitié identificar las siguientes preguntas
orientadoras:

¢Cual es la dindmica del aula de preescolar cuando se implementa el enfoque
socioconstructivista?

¢De qué manera se puede integrar los recursos informéticos en el proceso de
apropiacion de la lengua escrita en el aula de preescolar?

¢, Como el trabajo colaborativo influye en el proceso de apropiacion de la lengua escrita
en el aula de preescolar objeto de estudio?

¢De qué manera el rol del profesor como mediador influye en el proceso de
apropiacion de la lengua escrita en el aula de preescolar objeto de estudio?

¢,Cuales recursos informaticos facilitan los procesos de apropiacion de la lengua escrita
en los nifios de preescolar?

1.4. JUSTIFICACION

Los nifios utilizan dibujos, garabatos, bolas o rayas para representar sus grafias a
los cuales otorgan un significado y establecen una correspondencia con una letra
0 una palabra, pues su intencién es comunicar asi todavia no hayan accedido a un
conocimiento formal de la escritura. Por esto es importante que el adulto le
pregunte: ¢qué escribiste? o ¢qué quieres decir?, porque la pregunta ¢qué es
esto?, los remite al objeto y no a la palabra, y como los nifios usan hipétesis e
inferencias para lograr comprender la escritura de los elementos que la contienen,
es necesario hacerlos participes de realidades donde se emplee la escritura con
valor comunicativo, como por ejemplo escribir su nombre para identificarse,
reconocer las funciones de un objeto en un lugar, el disefio de documentos de uso
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diario como tarjetas, letreros, cartas; el uso del computador para ver animaciones,
escuchar historias, escribir en un procesador de texto; leer cuentos e historietas en
voz alta, escuchar masica, ver el televisor, leer el periodico o la revista, utilizar el
celular, etcétera.

En ese mismo sentido Puche y otros* describen que cuando los infantes dicen
gue no saben escribir son conscientes de la necesidad de aprender por si mismos.
Igualmente Graves a través de sus estudios encontré que los nifios tienen pre
saberes que posibilitan el desarrollo de la lengua escrita, las competencias existen
y los niflos antes de ir al colegio pintan en las paredes, en el suelo, con pinturas,
con tiza, con boligrafos o con lapices, etcétera, con cualquier cosa que haga una
marca, “las cuales dicen soy yo’*°. Algunos identifican en sus garabatos articulos
de la vida diaria como si hubiesen puesto algin marcador para reconocerlos, otros
inventan lo que dice alli confirmando su talento para escribir. Durante sus tres
primeros aflos de vida se desarrollan cognitivamente muy rapido, imitan a los
adultos y aunque éstos Ultimos consideran graciosas estas conductas no siempre
se comprende que con ellas dan muestra de lo mucho que saben.

Puche y otros definen aspectos como por ejemplo “la forma de coger un libro, de
pasar las paginas, de seguir los textos en la direccion izquierda derecha, de hacer
como si leyeran en voz alta, indican que comprenden lo que constituye un acto de
lectura”* o cuando hacen anotaciones de cualquier indole exploran la escritura a
través del otro. En este sentido, Ferreiro* plantea que los procesos de
construccion siempre suponen reconstruccion, pero ¢qué es lo que se
reconstruye?, el conocimiento de la lengua oral cuando la nifia o el nifio la usa en
el dominio de lo escrito, por ejemplo en las calles, con sus padres, en los textos
que observa, etcétera. Asimismo, Ferreiro*® hace énfasis en lo importante que es
entender este progreso como un proceso y no como etapas seguidas una a otra
casi automaticamente tal y como pretender ser el preescolar.

Es entonces que se plantea en esta investigacion que los nifios inicien el
aprendizaje de la escritura en un contexto con recursos informéticos en el aula y
elementos textuales para su libre uso. Ellos tratan de comprender informacion de
distinta procedencia: cuando un adulto consulta el periédico para saber la hora y
lugar de algun espectaculo, informa a los nifios acerca de una de las funciones

¥ PUCHE, Rebeca., y otros. Op. cit., p. 26.

* H. GRAVES, Donald. Did4ctica de la Escritura. Ministerio de Educacién y Ciencia. Madrid:
Ediciones Morata. 1991, 308 p.

*L PUCHE, Rebeca., y otros. Op. cit., p. 78.

“2 FERREIRO, Emilia. La construccién de la escritura en el nifio. Conferencia inaugural, 2°.

Congreso Latinoamericano de Lecto-escritura. Buenos Aires, 1989. Publicado en: Alfabetizacion

Teoria y Practica. Siglo veintiuno editores s.a., 1997, p. 158. Citado en: Revista

Latinoamericana de Lectura 12, 3, 1991, p. 5-14.

FERREIRO, Emilia. El espacio de la lectura y la escritura en la educacién preescolar. En

Alfabetizacion, teoria y practica, 4a ed. México Siglo XXI, 2001, p. 123.
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primordiales de la escritura, transmitir informacién; consultar una agenda para
llamar por teléfono sirve para expandir la memoria y leyéndola se puede recuperar
una informacién olvidada; se recibe un correo electronico, se lee y se responde,
sin pretenderlo se informa a la nifla o al nilo que la escritura permite la
comunicacion a distancia. El garabateo de los nifios en el teclado indica que
asume esta accion como imitacion, pues ellos saben que asi los adultos
representan sus ideas. Igualmente identifican en este proceso que las
combinaciones de letras sirven para escribir, asi como afirma Teberosky** que
cuando garabatean con el uso del teclado ven las letras y no tiene que ponerse a
identificarlas o aprender a reescribirlas, asi puede conformar palabras® o
reinventarlas.

Esta investigacion buscé aplicar en el aula estrategias con enfoque
socioconstructivista y el uso de TIC que permita a los niflos la libre
experimentacion sobre las marcas escritas, en un ambiente con elementos que
conlleven a construir su escritura, o sea: escuchar a los otros, leer en voz alta,
escribir para los adultos, intentar escribir sin estar necesariamente copiando un
modelo, generar espacios donde ellos puedan ensefiar, etcétera. Este primer
paso de los nifios por la escuela debe verse como la oportunidad para hacerlos
entrar en la cultura de lo escrito, pues cuando se ensefa la escritura basada en el
codigo (letras o silabas sueltas) el maestro es transmisor de conocimientos, los
nifios repiten y memorizan, su material de trabajo es un manual y la asimilacién es
lineal. Estando de acuerdo con Corral quien defiende: “Nuestra lengua funciona
como un todo y no por unidades linglisticas separadas. Una pieza de la lengua
aislada como la o ta no sirve”®. En cambio, cuando el proceso es basado en el
sentido el maestro es facilitador y guia, los nifios exploran, formulan hipétesis y
verifican el significado del texto, se observa el proceso de descubrimiento y de
reconstruccion de los nifios y se facilita el aprendizaje.

Esto lo confirman autores como Afiorve y Rendén*’ quienes consideran que el
proceso de escritura debe ser el centro de interés, de ahi la importancia que tiene
el desarrollo de la lengua escrita en el preescolar para que se obtengan buenos
resultados en los posteriores grados, pues de lo contrario se presentan casos
como el que remite Gossain®® quien encontrd que los resultados de la prueba
PISA aplicadas a los jovenes de 15 afios en el afio 2013, mostraron que el 50 por

“ TEBEROSKY, Ana. La iniciacién en el mundo de lo escrito, en: El lenguaje oral y escrito en la

educacion infantil/Formacion y proyectos de formacion en centros. Nim.46 -. REVISTA AULA.

de Innovacion Educativa, 1996. 84. p.

BARRIO, J. Lino., y DOMINGUEZ, Gloria. Estudio de caso: la escritura y el ordenador en el aula

de educacion infantil. Madrid: Editorial La Muralla, 1996. p. 94.

CORRAL, Ana Maria. El aprendizaje de la lectura y escritura en la escuela infantil. Madrid.

Didactica. p. 71. 1997.

" ANORVE, Gabriela., y RENDON Juan. Op. cit., p.5.

8 Gossain, Juan. ¢Por qué es tan mala la educacién en Colombia? EN: El Tiempo. (28, febrero,
2014).
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ciento de los estudiantes que presentaron el examen estan por debajo del nivel
minimo en lectura y que el 70 por ciento de los estudiantes estan por debajo del
minimo en tecnologias de la informacion y una prueba llamada “encuesta de
alfabetizacion digital”, demostré que solo el 45 por ciento de los colombianos tiene
nociones basicas al respecto. En la escuela se da mayor énfasis a la estética de
la escritura; la ortografia, la forma, el orden, etcétera, y aunque ésta es importante
se debe orientar al nifio a ir resolviendo el cdmo y el para qué escribir. En este
mismo sentido Ferreiro y Teberosky tienen la visibn de una escuela como
“espacio socializador en el que convergen el ser individual y el ser social, como
entornos de exploracion, de creacién y de goce™.

De acuerdo a lo anterior surgio esta propuesta para reconocer los espacios,
caracteristicas, procesos, herramientas, didacticas y actores que intervienen en el
desarrollo de la escritura en la institucion objeto de estudio. Asi que este trabajo
investigativo soportado con recursos informaticos es significativa en este sentido
para aquellos investigadores interesados en identificar las estrategias didacticas
adecuadas que permitan fortalecer los procesos de desarrollo de la lengua escrita
en preescolar, para los profesores que quieran implementarlas y para las
instituciones que ensefan la alfabetizacion centradas en la importancia de la
escritura desde lo cultural y social. Asi que el impacto de la misma se puede ver
desde la posicion de la comunidad educativa en la cual se desarrolld, pues se
genero cultura y sociedad alrededor del acto de leer y de escribir.

1.5.0BJETIVOS
1.5.1. Objetivo General

Determinar como una propuesta constructivista que incorpora el uso de recursos
informaticos influye en el proceso de apropiacion de la lengua escrita en un grupo
de estudiantes de preescolar en la ciudad de Bucaramanga.

1.5.2. Objetivos Especificos

e Describir la dinAmica del aula de preescolar cuando se implementa el enfoque
socioconstructivista.

¢ Identificar la manera como se pueden integrar los recursos informaticos en el
proceso de apropiacion de la lengua escrita que permitan aprovechar sus
competencias comunicativas.

e Establecer cémo influye el trabajo colaborativo en el proceso de apropiacion
de la escritura en el aula de preescolar.

FERREIRO, Emilia., y TEBEROSKY, Ana. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio.
Op. cit., p. 8.
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Caracterizar el rol del profesor mediador en el proceso de apropiacion de la
lengua escrita por parte de los estudiantes de preescolar.

Identificar cuales recursos informaticos ayudan en el proceso de apropiacion
de las competencias escritoras de los estudiantes de preescolar.
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2. MARCO TEORICO
2.1.ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

2.1.1. Ambito Internacional. Ferreiro y Molinari®® en 2013 publicaron los
resultados de su investigacion en el libro El ingreso a la escritura y a las culturas
de lo escrito, el cual muestra los resultados del trabajo realizado en Argentina con
25 niflos de 5 afios tanto en el papel como en el computador, con ejercicios de
escritura del nombre propio y de otras palabras en ambos recursos. Se uso le
lectura en voz alta dirigida por un adulto y la escritura de diferentes palabras en
cada sesion para que los nifios las reescribieran con el fin de identificar en qué
niveles de conceptualizacion de escritura se encontraba cada uno.

Se identificé que la disposicion de todas las letras en el teclado no es condicién
suficiente para modificar el nivel conceptual de la produccion escrita de los nifios.
Durante un afio los nifios fueron una vez a la semana, se verific6 que cada uno
escribiera su nombre propio por si mismo y el dictado de palabras se relacion6 en
algunos casos con la letra inicial de su nombre, por ejemplo a Fabio le solicitaban
escribir Farol. Entre los resultados mas importantes se encontré que ninguno de
los nifios cambi6 radicalmente su modo de produccion al escribir usando el
teclado. “Para comprender el proceso de apropiacién fue necesario renunciar a la
vision de la escritura como técnica (como ‘cddigo de transcripcion’, si se prefiere),
despojarnos de toda idea instrumental. Fue necesario complejizar nuestra propia
concepcion de la escritura para comprender el proceso de alfabetizacion, para
entender lo que los nifios nos estaban diciendo”*.

Uno de los aportes mas importantes de este trabajo para esta investigacion se
relaciona con los métodos utilizados para analizar la escritura de los nifios tanto
en el papel como en el computador, el andlisis de muestras de acuerdo a las
hipotesis planteadas por Ferreiro y la metodologia para el desarrollo del trabajo de
campo.

En la Universidad Catélica de Chile, Medina®® en el afio 2006 realizé la
investigacion titulada Ensefiar a Leer y a Escribir: ¢En qué Conceptos
Fundamentar las Practicas Docentes?, en la que utilizé un enfoque cualitativo con
disefio fenomenoldgico, con el propésito de profundizar los procesos de
ensefianza de lectura y escritura en el aula parvulario. Con sus observaciones
demostré que es posible ensefiar a los nifios la lectura y la escritura basada en

* FERREIRO, Emilia. El ingreso a la escritura y a las culturas de lo escrito. Primera edicion.
México: Siglo XXI. 2013, 327 p. Publicado originalmente en Revista Latinoamericana de Lectura
(Lectura y Vida), afio 28, num. 4, p 18-30, diciembre de 2007.

°l FERREIRO, Emilia. El ingreso a la escritura y a las culturas de lo escrito. Op. cit., p. 21.

2 MEDINA, Alejandra. Ensefiar a Leer y a Escribir: ¢En qué Conceptos Fundamentar las
Practicas Docentes? Pontificia Universidad Catolica de Chile. Psykhe, vol. 15, nim. 2,
noviembre, 2006. p. 45-55.
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practicas culturales, pues se aprende a partir de la diversidad de textos fisicos o
digitales, los cuales no se encuentran confinados, sino que estan en diferentes
lugares de la ciudad y de las necesidades de las personas y que usan en sus
vidas diarias.

También con esta investigacion se pudo demostrar que es indispensable que los
nifos se enfrenten a situaciones reales, por ejemplo, cuando los nifios invitan a
los padres a una exposicion de sus trabajos, ellos se preguntan: ¢Qué texto
vamos a escribir para invitarlos? ¢A quién lo vamos a dirigir? ¢Qué queremos
decirles? , entre otras cosas. Es en estas situaciones reales de comunicacion es
que los nifios podran sentir para qué y como se utiliza un afiche, como las marcas
del lenguaje escrito permiten transmitir significados y verificar la efectividad de su
escrito. lgualmente diferenciar los textos que usan por las caracteristicas fisicas
que tienen, que identifiguen sus finalidades y funciones. Si los nifios s6lo toman
contacto con textos simplificados, elaborados especialmente para efectos de
ensefianza, ellos no asignan importancia a dichas marcas linglisticas y no
desarrollan una percepcion reflexiva de su complejidad en el uso del lenguaje.

Esta investigadora propuso una serie de actividades a desarrollar para fomentar el
espiritu lector y escritor como leer en red que significa establecer relaciones,
lectura diaria y sistematica de cuentos y otros textos, ensefiar a los nifios que los
libros no son juguetes, generar produccion de textos, desarrollar actividades de
escritura en voz alta, escritura compartida en situaciones reales de comunicacion
y por ultimo la escritura independiente. Este trabajo es un referente importante
para la presente propuesta, pues demuestra una vez mas que lo importante no es
el método en si para ensefiar a escribir, sino cdmo se contextualiza o se involucra
a los nifios con el lenguaje escrito a través de acciones como lo cultural, lo
comprensivo y lo instrumental.

Por otro lado, una investigacion internacional desarrollada en la Universidad de
Costa Rica planteada por Calderén, Padilla, y Fornaguera® a mediados de 2012
titulada Introduccién de tecnologias en el aula de dos preescolares publicos
costarricenses: estrategias de autogestion, alcances y limitaciones, introdujo la
computadora como un &rea mas dentro del periodo Juego-Trabajo en dos jardines
de niflos en una region de ese pais. Este trabajo implementd la recoleccion de
datos cualitativos usando la entrevista, los cuestionarios y la observacion.
Algunas conclusiones que se pueden destacar de este analisis son que hay
ausencia de lineamientos pedagoégicos de TIC claros en las politicas publicas en
el sistema costarricense de Educacion Preescolar, las dos instituciones
reconocieron los computadores como un area de “Juego-Trabajo” lejos del
concepto de Laboratorio de Computo. Ademas, se evidencid falencias en el

% CALDERON, PADILLA, Y FORNAGUERA. Introduccién de tecnologias en el aula de dos
preescolares publicos costarricenses: estrategias de autogestién, alcances y limitaciones. En:
Actualidades Investigativas en Educacion [online], Mayo-Agosto, 2013. Vol 13, No 2. p. 1-23.

29



sistema de politicas publicas que también esta presente en nuestro pais, pues
aungue se aunan esfuerzos por mejorar, no se evidencia el seguimiento real a las
necesidades de las escuelas y colegios y a la capacitacion de los maestros en el
uso de estas herramientas. Asimismo el cambio en la concepcién de sala de
computo a area de juego-trabajo es un aporte importante sobre como mirar un
aula donde se hace uso de recursos informaticos. Por ultimo, demostré que
cuando la comunidad educativa participa en los procesos de apropiacion de las
TIC los proyectos propuestos obtienen buenos resultados. El aporte de este
trabajo a esta investigacion se denota en la importancia del uso del juego también
cuando se usa las TIC en el aula y la necesidad de usar el centro de cédmputo
enfocada en el desarrollo de la alfabetizacion.

2.1.2. Ambito Nacional. En 2015, Bricefio®* de la Universidad Nacional de
Colombia ejecutd el proyecto de investigacion para la obtencion del titulo de
Magister en Educacion titulado “Usos de las tic en preescolar: hacia la integracion
curricular” que tuvo como fin analizar el uso de las TIC en una institucién
educativa publica de preescolar en Bogota. Se hizo un analisis de las practicas
docentes, los intereses de los nifios sobre las TIC y las expectativas de los
adultos que rodeaban a los pequefios. Se encontré que cerca del 60% de los
padres tienen computador y que su mirada con respecto al uso del mismo se
dirige a la de una herramienta de aprendizaje para sus hijos y que los juegos en la
actualidad les permiten también aprender, por lo tanto los padres aprueban el uso
del computador para jugar como forma de aprendizaje, pero consideran que su
uso en el aula no seria una experiencia significativa a largo plazo.

En el caso de los docentes todos fueron receptivos al uso del mismo en el aula
pero se encontré que en su casa no todos tenian acceso a internet y que
consideran que las TIC no es solo el computador sino otra serie de herramientas
como el televisor, la tableta, la video grabadora, camara fotografica y otros. Uno
de los resultados més relevantes a destacar es el trabajo colaborativo generado
en la ejecucién de campo pues en algunos casos las profesoras tuvieron que
solicitar apoyo a los nifios mas avanzados, ya que algunos de ellos ya manejaban
ciertas plataformas o aplicaciones, lo cual demuestra que las TIC en el aula
favorecen el trabajo en equipo y activan actividades basadas en el
socioconstructivismo. El aporte principal de este trabajo fue como involucraron a
la comunidad educativa al proyecto y cdémo lograron que los profesores
participaran activamente en el mismo, teniendo en cuenta que algunos no sabian
el uso del computador.

** BRICENO, Bertha. Usos de las TIC en preescolar: hacia la integracion curricular. Tesis de
grado presentada para optar por el titulo de: Magister en Educacién Linea Comunicacion y
Educacion. Dirigido por: Rita Flérez Romero y Diana Paola Gémez Mufioz. Facultad de Ciencias
Humanas Universidad Nacional de Colombia. Bogot4, 2015. 124 p.
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Asimismo en Bogota-Colombia, Guzman y Ecima® realizaron en el periodo 2008-
2010 la investigacion titulada ¢Como aprenden los educadores de primera
infancia?, como parte del trabajo del grupo de Investigacion Educacion y
Educadores de la Facultad de Educacién de la Universidad de La Sabana aplicada
en Bogota Colombia, de enfoque cualitativo, con la participacion de veinticinco
profesoras de diferentes contextos y recorridos de formacién: madres
comunitarias, estudiantes de Pedagogia Infantil, profesoras de jardin, transicion y
primer grado de educacion bésica del sector oficial y en el sector privado, cuyo
objetivo entre otros fue identificar las ideas con respecto a qué es leer, qué es
escribir, qué es alfabetizarse y cdmo aprenden los infantes a leer y a escribir, asi
COMO Sus concepciones, conocimiento y manejo de los métodos de ensefianza de
lectura y de escritura. Se analiz6 la forma en que aprenden las profesoras de
preescolar de primero y de segundo de primaria, algunas de ellas sin formacion
pedagdgica, otras en proceso de formacion, otras con muchos afios de
experiencia, varias del sector rural y la mayoria en el urbano, algunas en colegios
publicos y otras en privados. Asimismo se evidencié que en la alfabetizacion
inicial se esta desconociendo el contexto, que la escritura y la lectura se aprende
imitando y repitiendo, que cuando un nifio no aprende a escribir es porque tiene
problemas de aprendizaje®® y que sus pre saberes son un obstaculo para el
aprendizaje, que el profesor no esta formado académicamente para ejercer su
funcion en el aula.

Se encontro que cuando las profesoras aluden a las teorias que han conocido a lo
largo de su carrera, ellas consideran que éstas no ayudan realmente a explicar
sus practicas cotidianas ni les sirven para resolver las situaciones que se les
presentan a diario. M&s bien se observo la necesidad de implementar estrategias
contextualizadas que mejoren el proceso tanto para el estudiante como para el
profesor. Este antecedente es relevante debido a la contribucion que hace desde
lo tedrico y desde lo practico con relacion a como es realmente la practica en el
aula de clase, como piensan los profesores y qué expectativas tienen, y como ven
a sus estudiantes desde la perspectiva de aprendizaje y de ensefianza. Asimismo
hizo una sintesis de cuales son los perfiles docentes que se encuentran
normalmente en el preescolar en Colombia y que a pesar de pasar un tiempo aun
se mantienen. Esta investigacion aportdé valor agregado a este trabajo con el
analisis descriptivo relacionado con la funcién del profesor en el aula, las
posibilidades de mejora propuestas por las autoras y la necesidad de ver al
preescolar como un espacio socializador.

Otra experiencia a nivel nacional realizada en la Universidad de Antioquia
(Medellin — Colombia) por Giraldo en el 2002 titulada La Escritura Emergente en el
Aula Integradora de Preescolar con Apoyo de Nuevas Tecnologias, se desarrollo
bajo el enfoque cualitativo, metodologia de estudio de casos y el analisis

** GUZMAN, Rosa., y ECIMA, Inés. Op. cit., p. 1.
*® Ibid., p. 6.
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documental. Su propésito fue analizar el proceso de aprendizaje de la escritura
con nifios en el contexto de un aula integradora mediado con el uso de dos
herramientas diferentes como son el lapiz y el computador.

La investigadora a través de la siguiente reflexion deja clara la tarea que se
presenta al intentar transformar el aula de clase en un aula integradora (minimo un
nifio con necesidades educativas especiales-NEE), “Convertir el aula de clase en
un espacio en el que se construye socialmente la lengua escrita requiere mucho
mas que la voluntad del profesor. EXxige, entre otros, cambios en el pensar y
actuar del docente, en la metodologia, en los ritmos y espacios del aula™’, lo cual
se puede resumir en la importancia del ambiente que se genero alrededor de la
alfabetizacion, el contexto en el aula, la didactica usada para el desarrollo de esta
competencia y del uso de las nuevas tecnologias en el espacio de clase. En esta
investigacion se pudo constatar que para los nifilos los juegos de video, los
equipos de sonido, los aparatos electronicos y los computadores no revisten
ningun misterio, se aproximan a estos sin temor y los exploran con sorprendente
facilidad. Por ello, “la utilizacion del computador como herramienta de escritura,
puede llegar a ser algo tan natural como el garabateo gue espontaneamente hace
un nifo cuando se le presta un lapiz”™°. Esta investigacion incorporé un
computador en el aula, la presencia de un auxiliar y se capacité a la profesora
para la ejecucion de las actividades.

Entre los principales hallazgos se encontr6 que los nifios escriben con naturalidad
con el lapiz y con el computador, registran la informacion de un texto dado,
expresan sus ideas y sentimientos a través de la escritura de cuentos individuales
y colectivos, narran experiencias y describen situaciones diversas, envian
mensajes, escriben cartas, disefian carteles, marcan las pertenencias con su
nombre, etcétera. Es asi que se consider6 oportuno convertir el aula de clase en
un espacio para el aprendizaje activo, el trabajo por proyectos y el aprendizaje
colaborativo, en el cual el rol del maestro se redefine en términos de la mediacion.
Igualmente se concluyé que el nifio imita dos componentes del acto de escritura;
primero: el movimiento de la mano sobre el papel o el movimiento de los dedos
sobre el teclado, y segundo: las marcas en el papel o lineas de caracteres en
pantalla. Asimismo se identific6 que con el uso del computador la actividad
motora se simplifica pues la acciébn de oprimir una tecla implica coordinar
movimientos mas simples de los requeridos al usar el lapiz sobre el papel. En
resumen esa investigacion coincidié con uno de los propositos del presente trabajo
y es que se demostré la importancia que tiene el rol de los profesores en el disefio
de las estrategias y de las actividades para que los nifios desearan leer y escribir.
Por lo tanto es importante que el profesor pueda planear, organizar y orientar la
didactica para tener experiencias de escritura ludica, funcional y significativa.

°” GIRALDO, Luz Estella. Op. cit., p. 378.
*% |bid., p. 381.
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Igualmente Castro y otros®® en 2010 desarrollaron en Popayan, Colombia en la
Universidad del Cauca un proyecto de tipo Investigacion Accion denominado:
Incorporar el uso de las TIC en el proceso ensefianza aprendizaje como una
herramienta pedagodgica para dinamizar las clases, relacionado con la
implementacion de TIC en la primera infancia con el acompafiamiento de una
institucion de carédcter oficial encargada de la dotacion de computadores en las
escuelas; su fin es llevar a las instituciones herramientas informaticas como video
beam, laminas y computadores y la instalacién de software como Power Point,
Paint, Word, paginas web, el correo electronico, software educativo, para que los
profesores ensefaran a los niflos a utilizar los elementos de una sala de
informatica de forma adecuada, identificar las partes del computador y navegar en
algunas paginas web orientados por los profesores. Con esta investigacion de
corte cualitativo se verificO que cuando se usan TIC en el proceso presencial el
desarrollo de las actividades tanto por parte del profesor como de los estudiantes
es mas atractivo y es una alternativa a la hora de alfabetizar. Un aspecto
importante a resaltar es la forma como se aborda el proceso de incursion de las
TIC al aula pues de forma sistémica, pues se enlazaron con los diferentes
componentes del curriculum para que al final fueran parte integral del mismo y no
el centro de atencidn. Su contribucion a este trabajo se da porque demostré
claramente que para hacer inclusion de TIC en el aula no se necesita
herramientas informéticas avanzadas sino una escuela abierta al cambio de
metodologia alfabetizadora y un profesor con ganas de aprender y ensefiar con el
uso del computador.

Por ultimo, una investigacion ejecutada en el desarrollo del proyecto del Instituto
para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagogico IDEP en 2009 en
Bogota, Colombia, denominada La lectura y la escritura como procesos
transversales en la escuela, presenta experiencias de varios profesores aplicadas
en colegios de la ciudad. Para este proyecto se analizo el trabajo titulado Leo y
escribo navegando: Una propuesta para hacer uso de las TIC en el trabajo
interdisciplinar centrado en la lectura y la escritura por ciclos, que se relaciona con
el uso de estrategias para ensefiar la escritura en preescolar, y ademas, plantea el
uso del computador para navegar en internet, visualizar y analizar imagenes
digitales, usar el video beam y proyectar, disefiar presentaciones en Power Point,
dibujar en Paint, escribir en WordPad, usar paginas web, visualizar fotografias,
leer cuentos en voz alta, dibujar. En ese sentido, Romero, Fabio., y otros,
proponen una “Educacion organizada para asumir las diferencias y las preguntas,
antes que regular las jerarquias, la homogenizacion y las respuestas, pues éstas
no estan dadas de antemano”’. También se integran dimensiones del ser

* CASTRO, Luz Stella, y otros. Implementacién de las TIC en la primera infancia. Valle:

Universidad del Cauca-Computadores Para Educar, 2010. 25 p.

RAMIREZ, Luis. Discurso y lenguaje en la educacion y la pedagogia. Citado por ROMERO,
FABIO., y OTROS. Leo y escribo navegando: Una propuesta para hacer uso de las TIC en el
trabajo interdisciplinar centrado en la lectura y la escritura por ciclos. Instituto para la
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humano como la corporal, la psico-social, la comunicativa, la ética y axioldgica, la
cognitiva. Finalmente un importante hallazgo que dej6 este trabajo es que lo
tecnoldégico no es solo el recurso, sino que sirve para comprender la realidad
desde otro punto de vista, por ejemplo permiten el acercamiento a otros contextos
con una mirada critica.

2.1.3. Ambito Local. En 2016 en Bucaramanga, en la Universidad Industrial de
Santander, Mejia®* desarrolld el proyecto denominado Modelos didacticos que
caracterizan la ensefianza y el aprendizaje del inglés en el nivel de educacion
preescolar de la institucion educativa oficial “José Prudencio Padilla” de la ciudad
de Barrancabermeja, bajo la direccién de Henao y alrededor del cual se desarrollé
un trabajo de investigacion que hizo énfasis en la importancia del desarrollo de
actividades secuenciales en el aula, con un profesor que asuma el papel
orientador y permita al estudiante descubrir el conocimiento por sus propios
medios y con su estilo de aprendizaje. Ese proyecto de investigacion propone
ademas el uso de estrategias didacticas que desarrollen las diferentes
competencias comunicativas de los nifios a través de modelos didacticos
adaptados a las necesidades propias del preescolar objeto de estudio. Por
ejemplo mostrar adultos lectores y escritores en el hogar, la necesidad de un
escenario educativo retador y generador de multiples experiencias que ayuden a
fortalecer las competencias y el uso de materiales acordes a este grado. Se
describe en este proyecto claramente la importancia del cambio del método
tradicionalista de ensefianza en el preescolar, pues resultados no favorables como
los de las Pruebas SABER demuestran la necesidad de cambiar varios aspectos
del proceso de alfabetizacion que estan haciendo que actualmente el pais esté
estancado desde el preescolar en una linea pedagdgica desfasada en el tiempo.
Asimismo busc6 cambiar el paradigma de una alfabetizacion donde el profesor es
el centro del proceso y la necesidad real de contar con herramientas que permitan
desarrollar iddbneamente su labor docente. Su aporte es relevante ya que esta
enfocado en el uso de la lectura y la escritura en preescolar, la definicién del rol
del profesor no como centro del proceso sino como guia y la vision de didactica
basada en actividades socioconstructivistas.

También en Bucaramanga se identific6 un proyecto titulado Trabajo
interinstitucional y multidisciplinar para la construccion de una herramienta web de
apoyo a la educacién preescolar interdisciplinar a cargo de Goémez® vy

Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagégico-IDEP. Bogota: Alcaldia Mayor de Bogot4,

20009. p. 69.

MEJIA, Milena. Modelos didacticos que caracterizan la ensefianza y el aprendizaje del inglés en

el nivel de educacién preescolar de la institucion educativa oficial “José Prudencio Padilla” de la

ciudad de Barrancabermeja. Director: Mg. Maria Helena Quijano. Escuela de Educacion.

Universidad Industrial de Santander. Bucaramanga, 2016. p. 25.

®2 GOMEZ D., ALVAREZ L., y MARTINEZ L. “Desarrollo de una aplicacién web para el
aprendizaje de la lectura de la lengua Castellana en nifos preescolares”. Universidad Pontificia
Bolivariana Seccional Bucaramanga, Escuela Normal Superior de Bucaramanga, 2010. 100 p.
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desarrollada en 2010 en la Universidad Pontificia Bolivariana, en la cual se disefid
una aplicacion web para el aprendizaje de la lectura de la lengua Castellana para
estudiantes de preescolar. En este trabajo se llevd a cabo una alianza colegio
Universidad con el fin de hacer el levantamiento de requerimientos para disefiar
una pagina web acorde a las necesidades de los nifios, mediada con el uso de
recursos informaticos. Se buscaba que la institucibn de educacion media se
vinculara a la investigacion con el uso de TIC en el aula para generar interés,
motivacion y entusiasmo tanto en los estudiantes que participan en el desarrollo
como de aquellos a los que va dirigido el producto resultado de la investigacion.
Como resultado se desarroll6 una herramienta software en linea accesible desde
http://ieducativa.upbbga.edu.co/ disefiada teniendo en cuenta los requerimientos
de los nifios. Los pequefios comprendieron el funcionamiento de la pagina lo que
conllevé a un desarrollo satisfactorio de las guias. Como contribucion de ese
trabajo a esta investigacion se destaca el analisis hecho a diferentes herramientas
informaticas y paginas web que se pueden utilizar para motivar a los nifios de
preescolar, igualmente la investigadora hizo énfasis en el desarrollo de
competencias a través del uso de la pagina web.
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3. REFERENTES CONCEPTUALES

A continuacion se proponen las categorias conceptuales de la investigacion que
permitieron definir los lineamientos tedricos necesarios para fundamentar el
desarrollo de la misma. Por lo tanto se precisan las concepciones que
intervinieron en el estudio del proceso de aprendizaje de la escritura en el
preescolar usando estrategias socioconstructivistas y el apoyo de TIC.

3.1.ENFOQUE SOCIOCONSTRUCTIVISTA

El enfoque socioconstructivista se preocupa por entender los actos de ensefianza
y de aprendizaje en contexto, da importancia a las relaciones entre estudiantes y
sus pares, y entre el profesor y sus estudiantes, los cuales desempefian un papel
formador y constructor entre si. De igual manera considera que el estudiante
puede aprender de forma natural siempre y cuando acceda a los instrumentos
culturales que le permitan ampliar sus posibilidades y reestructurar sus funciones
mentales. Ahora bien, el padre de este enfoque, Lev Vygotsky, plantea la Ley de
la Doble Formacion para explicar el proceso de desarrollo, al respecto sefala “en
el desarrollo cultural de los nifios, toda funcion aparece dos veces: primero a nivel
social y mas tarde a nivel individual; primero entre personas (interpsicolégica) y
después en el interior del propio nifio (intrapsicoldgica)’®®, lo que permite inferir
que el aprendizaje es un proceso netamente social y que los nifios ademés de
formarse a partir de las relaciones con sus comparieros, profesores y con él
mismo, debe sumarse al entorno social, pues es éste quién le ayuda a realimentar
lo que aprende para proyectarlo de acuerdo a su comparacion de lo que hace con
respecto a los otros.

Asimismo en este enfoque se tiene en cuenta otra nocién importante y es la de
Zona Desarrollo Préximo® que Vygotsky® expresé como ese espacio donde el
maestro o un compafero mas capaz actia como mediador y le ayuda con aquello
que aun no puede hacer por si sélo, lo que le va a permitir al estudiante mas
adelante ejecutarlo de forma independiente gracias a la experiencia e interaccion.
Para Galbraith, Van Tassell y Wells el aprovechamiento de esta ZDP permite
beneficiar el desarrollo del aprendizaje del estudiante, pues es en este momento
‘cuando la instruccion encaja adecuadamente en esta zona, cuando puede
beneficiar de una manera 6ptima al estudiante, ya que en estas condiciones el
aprendizaje despierta una variedad de procesos evolutivos que son capaces de
operar Unicamente cuando el nifio interactia con personas de su entorno y en
cooperacidon con sus compafieros”®. Asimismo, para que se dé apropiacién se

% VYGOTSKY, Lev. Pensamiento y Lenguaje. Barcelona: Paidés. 1995. p. 94.

® En adelante ZDP.

5 VYGOTSKY, Lev. El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores. Citado por GIRALDO,
Luz Estella. Op. cit., p. 68.

® GALBRAITH, B., Van Tassell, M.A. y Wells, G.  (1997).  Aprendizaje y ensefianza en la zona
de desarrollo préximo. Citado por GIRALDO, Luz Estella. Op. cit., p. 63.
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requiere de la participacion de los nifios en actividades sociales, pues ésta se
desarrolla con respecto a objetos y fendmenos del mundo del entorno. El dominio
de la lengua escrita requiere la comprension del sentido cultural de la practica de
la escritura y de la participacion en actividades de escritura y lectura®’.

Con la definicion de ZNP propuesta por Vigotsky entendida como “la distancia que
hay entre el nivel real de desarrollo que evidencia un el estudiante cuando
resuelve un problema y el nivel potencial que puede alcanzar cuando tiene la guia
de un adulto o con la colaboracién de un compafiero mas capacitado)’®®, se
reafirma aln mas la necesidad de permitir a los nifios enfrentarse a sus propias
construcciones de lectura y de escritura. Es entonces cuando la alfabetizacion
con el uso de frases del tipo mi mama me mima puede crear una brecha entre el
lenguaje de la vida cotidiana y la de la escuela, pues ésta Ultima en algunas
situaciones no permite representar con el lenguaje oral la construccion del mundo
que se esta llevando a cabo afuera en la vida diaria®®.

Estos términos toman importancia en el desarrollo de la didactica en el aula pues
hacen referencia entre otras cosas a contribuir al ingreso de los nifios al enfoque
socioconstructivista, que se fundamenta en tres supuestos segin Irwin y Doyle°.
El primero, el conocimiento se forja entre individuo y entorno sociocultural; el
segundo, la lectura y la escritura son sociales por naturaleza; el tercero, los
miembros bien informados de una cultura pueden ayudar a aprender a los otros.
En esta misma linea Ferreiro y Teberosky plantean los siguientes postulados para
conseguir desarrollar un sistema de lectoescritura constructivista’:

Interaccién: La maestra, los compafieros, cualquier adulto, seran los mediadores
humanos entre lengua escrita y aprendizaje.

Situaciones de uso: Los nifios no aprenden por el machaque sistematico,
silabeando o aislando fonemas. Se deben generar espacios comunicativos.

Contexto y funcionalidad: Los nifios no aprenden a hablar utilizando palabras sin
ton ni son. Se utiliza el lenguaje cuando hay una necesidad. Hay que utilizar la
escritura dentro de situaciones que la requieran.
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. BAQUERO, Ricardo. Vigotsky y el Aprendizaje Escolar. Argentina: Editorial Aique. 1997. p. 10.

VIGOTSKY. EI desarrollo de los procesos psicologicos superiores. Citado por MEN.
Orientaciones pedagdgicas para el grado de transicion. Op. cit., p. 12.

® COMPUTADORES PARA EDUCAR. Op. cit., p. 117.

" IRWIN J., y DOYLE, M.A. En MONSALVE, Maria. Disefio y experimentacion de una estrategia
didactica en el area de lenguaje apoyada en TIC, para cualificar los procesos de ensefianza y
aprendizaje en la escuela nueva. Universidad de Antioquia. 2008. 416 p.

VALENCIA, Claudia, y otros. Un modelo de incorporacién de TICs para el area de lecto-escritura
centrado en el uso de un computador y un video proyector en el aula. Universidad de Antioquia.
Facultad de Educacion: Medellin, 2007. p. 29.
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Intencionalidad: Para que el lenguaje tenga una funcionalidad, ha de
comunicarse.

Tratamiento del error: No existe el error, los fallos son fases, pasos de
aproximacion hacia el modelo correcto.

Leer no es descifrar: Saber leer y escribir quiere decir ser capaz de producir o
interpretar diferentes tipos de textos.

De acuerdo con Kaufman quien dice: “En este sentido no me cansaré de remarcar
la importancia de que los maestros lean mucho a los nifios. De esta manera los
nifios se pondran en contacto con las caracteristicas de los textos escritos antes
de poder leerlos ellos mismos”2. Asimismo, el preescolar debe ser ese primer
paso desde lo pedagodgico hacia el roce cultural y social con la lectura y la
escritura. Es por esto que para asociar estas directrices a las instituciones del
pais, el MEN propone el desarrollo de actividades didacticas que cumplan como
minimo con los siguientes requerimientos’>:

e Estar al alcance de todos los nifios.

e Ser comunes a muchos ambitos de la vida personal y social de los nifios.

e Ser Utiles para seguir aprendiendo en los siguientes grados de escolaridad,
y fuera de la escuela.

En esta misma linea el proyecto de Computadores para Educar liderado por el
Gobierno Nacional de Colombia™ propone una idea constructivista de la
ensefianza de la lectura y de la escritura en la cual los nifios aprenden por la
integracion con su contexto social. Finalmente, es importante ratificar que el
socioconstructivismo es necesario en el aula como el juego al proceso de
aprendizaje, pues los seres humanos son sociales naturalmente y la cultura
cumple un papel determinante en el desarrollo cognitivo de los nifios.

3.2.PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA
Vygotsky’ plantea que la escritura se debe ensefiar a los nifios con significado y

de modo natural, pues asi como aprenden a hablar deberian aprender a leer y
escribir.  La escritura debe dejar de verse como lengua compleja y ser

? KAUFMAN, Ana. Alfabetizacion temprana... ¢y Después? Citado por MEN. Orientaciones

pedagodgicas para el grado de transicién. Op. cit., p. 36.

MEN. Orientaciones pedagodgicas para el grado de transicién. Op. cit., p. 25.

* COMPUTADORES PARA EDUCAR. Material Bibliografico de apoyo para las jornadas de
formacion docente. Area de lenguaje. Bogota: COMPUTADORES PARA EDUCAR, 2008. p.
113.

” VYGOTSKY, Lev. Obras escogidas. Citado por BRASLAVSKY, Berta. Entorno, escuela,
maestro, alumno en la alfabetizacion inicial. Lectura y Vida. Revista Latinoamericana de
Lectura. Lectura y Vida, afio 13, No 1, 1992.
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comprendida como una modalidad del lenguaje y una practica cultural especifica.
Para Ferreiro “La lengua escrita es mucho mas que un conjunto de formas
gréficas, es un modo de existencia de la lengua, es un objeto social, es parte de
nuestro patrimonio cultural”’®. Tolchinsky por su parte consideraba la escritura
como “un instrumento cultural que permite al hombre no sélo controlar vy
transformar el medio, sino que también controla y transforma su propio
funcionamiento social e intelectual’’’. Para Ferreiro y otros una primera forma de
escribir por parte de los nifios es la participacion mas o menos activa en la lectura
de libros, en la escucha de historias leidas en voz alta, en los intentos de dictar a
un adulto o a un nifio y en los intentos por leer materiales diversos y por producir
mensajes escritos’®, esto nos refiere a que los nifios deben verse como sujetos
activos en este proceso de aprendizaje. Tal y como plantea Zamudio la escuela,
debe ser un proyecto cultural y “si la escuela no permite situaciones donde la
lengua escrita y la lectura sean medios para fortalecer las funciones del lenguaje,
dificiimente los esfuerzos podran conducir a procesos de aprendizaje

significativos”®.

Es asi que en la década de los ochenta sur%en términos como escritura y lectura
emergente tal y como lo referencia Giraldo®® en su trabajo, para referirse a las
actividades de alfabetizacion que llevan a cabo los nifios antes de comenzar la
instruccion escolar. Con base a lo anterior se puede observar que algunas
instituciones no han entendido que ensefiar la escritura es dominar dos artes tal y
como define Graves®!, ensefiar y escribir. Por ejemplo en espafiol se usa el
término alfabetizacion para hablar de la ensefianza de la lengua escrita pero en
inglés se usa literacy, que se refiere a producir lengua escrita y no elaborar
marcas®. Autores como Ferreiro y Teberosky definen diferentes niveles para el
aprendizaje de la escritura por parte de los nifios®: en el primero se observa la
reproduccién de grafias que constituyen una forma basica de escritura, el segundo
corresponde a la hipétesis silabica en la que trata de dar un valor sonoro a cada
una de las letras pero en ese intento divide la palabra en silabas y cada letra vale
por una silaba, el tercero es la exploracion entre el nombre de la silaba y la
pronunciacién de las letras y por ultimo se encuentra la escritura alfabética o
convencional.

® FERREIRO, Emilia. El espacio de la lectura y la escritura en la educacién preescolar. En:

Alfabetizacion, teoria y préactica. Op. cit., 123.

TOLCHINSKY, L. Aprendizaje del lenguaje escrito; procesos evolutivos e implicaciones

didacticas. Barcelona: Editorial Anthropos, 1993. p. 56.

® FERREIRO, Emilia, y otros. Caperucita Roja Aprende a Escribir. Estudios psicolingiisticos
comparativos en tres lenguas. Barcelona: Editorial Gedisa, S.A. 1998. p.19.

® ZAMUDIO, Alfonso. Leer y escribir jqué gran aventura! MEN. 1997. p. 10.

% GIRALDO, Luz Estella. Op. cit., p. 12.

® H. GRAVES, Donald. Op. cit., 308 p.

8 FERREIRO, Emilia. El espacio de la lectura y la escritura en la educacién preescolar. En
Alfabetizacion, teoria y practica. Op. cit., p. 159.

% FERREIRO, Emilia., y TEBEROSKY, Ana. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio.
Op. cit., p. 369.
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Por lo tanto para que los nifios inicien en el proceso de experimentacion con la
lengua escrita, se les debe permitir asimilar la informacién del ambiente para
poner a pruebas sus hipotesis: lo escrito, las intenciones, los comentarios, las
modificaciones y la interpretacién del nifio, tal como afirma Puche y otros pues sus
intentos muestran que los nifios estan “demostrando su intencion de comunicar,
asi todavia no hayan accedido a un conocimiento formal de la escritura”*. El
querer saber es fundamental para que ellos aprendan a escribir, mejorando la
eficiencia del proceso mas de lo que se puede lograr fragmentando las palabras
en silabas con el uso de planas. Es por esto que este proceso no se debe iniciar
en primero de primaria sino desde el preescolar.

Puche y otros® sustentan que los nifios comprenden el texto antes de manejar el
codigo y cuando afirman no sé escribir demuestran que son conscientes y que
quieren hacerlo por ellos mismos sin la colaboracion de quien si sabe. Reconocen
gue hay un sistema de notacion que exige una organizacion y unas formas que él
no conoce pero desea conocer. Asimismo Ferreiro® esta de acuerdo en que el
ordenamiento y la arbitrariedad de las formas utilizadas por los nifios son las
primeras caracteristicas manifestadas en la representacion escrita en preescolar.
Para Ferreiro®” en el constructivismo lo que interesa es la légica del error, por eso
no se pueden reducir los niflos a un par de ojos que ven, a unos oidos que
escuchan, a un aparato fonador que emite sonidos 0 a una mano que aprieta un
lapiz, pues hay un sujeto que piensa. En este mismo sentido los trabajos de
Martinez, Navarro y Ruiz® sostienen que con preguntas como ¢qué se pone
aqui?, ¢como se escribe?, demuestran que ya han establecido hipétesis sobre la
escritura y por eso se debe reconocer cada garabato pues en cierta medida
representa a su ser como persona.

Es asi que buscando cémo evaluar las manifestaciones de escritura de los nifios
Solé propone tres dimensiones: “(a) el nivel de conocimiento del cédigo referido al
reconocimiento del alfabeto, de la direccionalidad y de los aspectos formales de la
escritura (signos de puntuacion, mayusculas, minasculas, etc.); (b) la reflexion que
se hace acerca de los procesos de escritura y lectura; y (c) la funcionalidad de los
textos en términos de sus propésitos: solicitar, describir, informar, etc.”®®.  Pero
para complementar esta evaluacibn se puede aprovechar el dibujo sobre
temas tratados que luego son complementados con escrituras relativas a éste,
todo esto con la finalidad de usar el lenguaje escrito relacionado con el lenguaje

8 PUCHE, Rebeca., y otros., Op. cit., p. 79.

8 Ibid., p. 81.

% FERREIRO, Emilia. El espacio de la lectura y la escritura en la educacion preescolar. Op. cit.,
19.

8 Ibid., p. 161.

8  MARTINEZ, Luisa., NAVARRO, Olaya., y RUIZ, Ana. El Nifio Ante los Textos. Curso Tematico:

Acceso a la lecto-escritura. p.5.

SOLE, lIsabel. ¢Lectura en educacion infantil? Si, gracias. Citado por FLORES, Carmen., y

MARTIN, Maria. Op. cit., p. 69-80.

89

40



oral del nifio, basado en su experiencia; reconociendo palabras completas, el
nombre de las letras; ejercitando la memoria auditiva, la memoria visual,
secuencias, etcétera. Por lo tanto, para esta autora la preocupacion hoy debe
centrarse en como hacerlo®, pues los nifios interpretan su propia escritura y
cuando el nifio no reconoce aquello que ha escrito replantea sus hipétesis y
comienza a entrar en el proceso del descifrado tal y como afirman Martinez,
Navarro y Ruiz %

Por su parte Aguirre sefala que alfabetizar “no se reduce a ensenar las letras, sino
que es proporcionar instrumentos para reconocer los valores del otro” %, con lo
cual se demuestra que en el preescolar lo importante no es solamente ensefar a
escribir sino escribir con sentido social y cultural. De la misma forma como
definen Rosales y Aimar “No se deja solos a los nifios ante letras o palabras
aisladas, sino que se los coloca frente a un texto real en una situacion real de
lectura, acompafado de un contexto material (en su portador) y de un contexto
verbal (las interacciones con la docente, su lectura, sus preguntas) en el que sus
acciones cobran sentido”®®, pues de lo contrario no se estaria formando seres
pensantes, sino nifilos que no desarrollan su zona de desarrollo proxima y que
requieren siempre de un par que los guie y apoye.

Para finalizar y asimismo reivindicar la importancia del socioconstructivismo
implicado tanto en la ensefianza como en la evaluacion del desarrollo de la
escritura en nifios, se tuvo en cuenta el informe de la UNESCO® sobre cémo se
ensefia a leer y a escribir en la escuela, donde se evidencia que se retiene el
aprendizaje de la escritura con el uso de la particibn de las palabras y el
aprendizaje de ciertas letras del alfabeto, que por creencia de los maestros son las
mas faciles de aprender.

3.3.USO DE RECURSOS INFORMATICOS EN PREESCOLAR
Cassany® expresa que el impacto de la informatica en la escritura tiene que

considerarse totalmente positivo, pues por ejemplo el computador permite
concentrarse mejor en las tareas creativas de buscar ideas, construir significado y

% |bid. p. 69-80.

% MARTINEZ, Luisa., NAVARRO, Olaya., y RUIZ, Ana. . Op. cit., p. 6.

%2 AGUIRRE, Rubiela. La lectura y la escritura en escolares de primeros grados. Universidad de
los Andes. Venezuela, 2010. p. 6.

% ROSALES, Pablo y AIMAR, Marfa Julia. Situaciones de lectura conjunta en alfabetizacion inicial:

¢Como compartir significados y procedimientos de lectura para que los alumnos aprendan a

leer? Citados por BOTTERO, Ver6nica, y Otros. ¢Como ensefiar a leer sin pedir que

deletreen? Una experiencia de ensefianza de estrategias de lectura en nivel inicial. En: Revista

Iberoamericana de Educacién. Didactica de la Lengua y la Literatura. Organizacién de Estados

Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura. No. 59 (Mayo-Agosto 2012); p. 169.

UNESCO, Segundo informe sobre cédmo se ensefia a leer y a escribir en la escuela. Buenos

Aires: UNESCO, 2002. p. 4.

CASSANY, Daniel. La cocina de la escritura. Barcelona: Anagrama, 2004. p. 14.
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redactar. Igualmente Henao y otros, describen en su investigacién que el uso de
TIC como medio para motivar la escritura definitivamente esta cambiando nuestra
forma de alfabetizar y que por ejemplo “La lectura de un texto hipermedial exige la
capacidad de apreciar sus componentes audiovisuales (graficos, videos,
animaciones, sonidos) y comprender su relacién con el texto alfabético"®®. En este
mismo sentido estos autores sugieren que se esta girando entonces a entender la
alfabetizacibn como un elemento transversal entre las diferentes competencias
para aprender a leer y a escribir en linea, por ejemplo “la capacidad para
componer y enviar un mensaje electrénico, leer y escribir documentos en formato
hipermedial, buscar y seleccionar informacion en Internet integran el nuevo
concepto de alfabetizacion”’. Para el MEN este concepto implica entre otros,
identificar, entender, reflexionar y desarrollar competencias para la comprension y
la solucion de problemas de la vida cotidiana pues se “busca que individuos y
grupos estén en capacidad de comprender, evaluar, usar y transformar objetos,
procesos y sistemas tecnoldgicos, como requisito para su desempefio en la vida
social y productiva”®.

Por esto es importante que el educador comprenda en primera instancia qué son
las TIC y para qué estan disefiadas, como podria apoyar su didactica para la
ensefanza de la escritura y el desarrollo de competencias, pues de lo contrario no
lograria el fin que se propone debido a su desconocimiento o enfoque incorrecto
ya que la individualidad que rodea el sistema de pensamiento de cada sujeto
podria hacer que el profesor no se sienta satisfecho por no conseguir resultados
inmediatos y por tal razén abandonaria el uso de las mismas en el aula. Es asi
gue Garassini con su investigacién corrobora que los nifios construyen “la lengua
escrita en un proceso largo y de interaccion con diversos tipos de materiales
escritos: carteles, etiquetas, actos de lectura y escritura en el hogar, etc.”*®, por lo
tanto el uso de TIC puede verse como otro tipo de material para aprender o para
ensefiar la escritura.

Esto quiere decir que los medios por si solos no pueden mejorar el aprendizaje ni
la eficiencia del proceso. Por ejemplo, hacer uso del computador solamente para
transcribir dejando de lado estrategias que permitan realimentar el proceso y
revelar el pensamiento individual y grupal. Por lo tanto es necesario revisar el
disefio de la didactica en clase para intentar atraer a los estudiantes, tal y como lo

sugieren autores como Garassini’®® y Cassany'® con el uso de estrategias de

% HENAO, y otros. La produccién escrita mediada por herramientas informaticas. La calidad

textual, el nivel de aprendizaje y la motivacién. Revista Lectura y Vida. Lectura y Vida, afio 27,
No 2. Argentina: 2006. p. 2.

% HENAO, y otros. Op. cit. p. 2.

% MEN. Orientaciones generales para la educacion en tecnologia. Op. cit., p.11.

* GARASSINI, Maria. Evaluacién de recursos electrénicos como herramientas de apoyo para la
ensefianza de la lectura y escritura en educacién preescolar y basica. Universidad
Metropolitana. Colombia, 2004. p 1.

19 Ihid., p. 3.
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alfabetizaciéon escrita o de alfabetizacién digital: libros, laminas, fotocopias,
fotografias, diapositivas, cine, video, correo electrénico, chat, juegos en linea, uso
de hipertextos e hipervinculos, navegacion en linea, uso de emoticones, video
conferencia, television por satélite, facebook, entre otros. Eso mismo lo
complementa el MEN cuando afirma que “La alfabetizacion tecnolégica es un
proposito inaplazable de la educacion porque con ella se busca que individuos y
grupos estén en capacidad de comprender, evaluar, usar y transformar objetos,
procesos y sistemas tecnoldgicos, como requisito para su desempefo en la vida

social y productiva™®?,

La importancia de aplicar recursos informaticos en el preescolar se valida con el
trabajo del MEN en el cual se define la importancia del uso de la tecnologia pues
ésta “busca resolver problemas y satisfacer necesidades individuales y sociales,
transformando el entorno y la naturaleza mediante la utilizacion racional, critica y
creativa de recursos y conocimientos'®”. Razén por la cual en este grado se debe
hacer énfasis a los nifios no tanto en el como sino en el para qué o por qué se
usan ciertos recursos informaticos en la vida diaria. Por su parte Garassini plantea
que con el uso de la informatica se “puede constituir un medio de aprendizaje
adecuado siendo su funcion plantear y resolver problemas relativos al entorno
fisico y social de los alumnos”®. Estas herramientas ofrecen al profesor un
abanico de oportunidades con las cuales puede apoyar el desarrollo de estrategias
contextualizadas que ayuden a los estudiantes en el desarrollo de sus
competencias. Duffelmeyer propone “la integracién de paginas WEB para la
ensefianza del alfabeto a las actividades que tradicionalmente realizan los
docentes preescolares”™®, los cuentos electrénicos, y el uso de talleres
informaticos que permiten no solamente visualizar los elementos en pantalla sino
ademas la construccion de herramientas para disefiar sus propios cuentos de
colores con una serie de elementos como imagenes, texto, videos, formas, etc.
Estas estrategias les pueden permiten a los nifios resaltar sus ideas y
pensamientos en otro formato diferente al papel generando un ambiente
integrador enriguecido para la ensefianza y para el aprendizaje, la evaluacion, la
socializacion y aquellos elementos que se generan en el medio escolar.

Es por lo anterior que la inclusion de las TIC en la educacion se ve como el
ingreso de computadores o de recursos tecnolégicos o informaticos al aula, pero

190 CASSANY, D. La alfabetizacién digital. Ponencia plenaria presentada en el Xlll Congreso
Internacional de la Asociacion de Linglistica y Filologia de América Latina (ALFAL), en Ciudad
Universitaria Rodrigo Facio, Universidad de Costa Rica, San José, Costa Rica, 18-23 de febrero
del 2002, con el titulo La escritura y la ensefianza en el entorno digital.

MEN. Orientaciones generales para la educacion en tecnologia. Op. cit., p. 11.

National Research Council. Technically speaking: why all americans need to know more about
technology, 2002. En MEN. Orientaciones generales para la educaciéon en tecnologia. Bogota.
2008. p.11.

1% GARASSINI, Maria. Op. cit., 5.

1% puffelmeyer citado por Ibid., p. 6.
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en algunas ocasiones se encuentra un docente que desconoce como disefar
didacticas que hagan de los medios o menos importante. Asimismo no sabe
como usarlas para mejorar los canales de comunicacion entre los estudiantes, la
interaccidn, la presentacion, la distribucion, la historicidad, la informalidad de la
informacion. Es entonces que la educacion debe estar centrada en los procesos
de la comunicacion y del lenguaje, integrando las nuevas tecnologias a los
procesos educativos’®®”, demostrando asi que las TIC en el aula deben mejorar la
construccion de canales de comunicacion entre las personas, generar profesores
gue no se atormenten por la presencia de elementos tecnoldgicos en el aula y que
entienden que éstos son aporte para el enriquecimiento del conocimiento de sus
estudiantes.

El uso de TIC por parte del estudiante o del profesor permite la reconstruccion de
saberes, la publicacién de sus escritos en linea pasando de lectores a escritores o
la posibilidad de corregir y revisar basandose en hipervinculos, esto entre otros es
lo que permite pasar de una lectura o escritura solitaria a una discusion sincronica
0 asincrénica sobre un tema determinado con personas que quizas tengan su
misma edad o que entiendan su propio lenguaje y que estén en otro pais.
Fernandez'®’ define al profesor como guia en el uso de los recursos informaticos y
quien debe usar sus competencias tecnoldgicas como mediador en el
aprovechamiento de estos recursos, hacer énfasis en el aprendizaje no en los
medios, disefar y gestionarlos, usar la didactica basada en la investigacion y darle
caracter bidireccional, fomentar la autonomia del alumno, hacer consultas
presenciales y en linea, disefar trabajos de gestion, de actitud critica, constructiva,
estar a la vanguardia de los recursos que puedan apoyar su labor, integrar las TIC
en la planificacion y desarrollo del curriculo, ejecutar proyectos que requieran el
uso de TIC en el aula.

3.4.EDUCACION PREESCOLAR

El MEN en su propuesta sobre las orientaciones pedagodgicas para el grado
transicion confirma la importancia de reconocer que los nifios y nifias de este nivel
tienen todas las potencialidades para adquirir aprendizajes. “En esta etapa, en la
que prima el juego, la fantasia, y la percepcion del mundo”'® los nifios estan
ansiosos por responder a las preguntas que se generan al escuchar lecturas en
voz alta, al leer, al escribir o al jugar. Por lo tanto la importancia que tiene el paso
por el preescolar para la vida de un ser humano es una oportunidad que la escuela
puede aprovechar, pues tal y como plantea la politica para la primera infancia de

106 :
Ibid., p. 68.
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Colombia'®, la lectura es una estrategia para el desarrollo del infante, porque

‘promueve acciones para garantizar el derecho de los nifios a formarse como
usuarios plenos del lenguaje, el juego, el arte y los simbolos de la cultura™®,
siendo uno de los pilares para el aprendizaje de la escritura y de la interaccién del
nifo con el mundo social y cultural. Por esto es importante desarrollar
competencias en este ciclo para intentar disminuir la desigualdad social, mejorar la

permanencia escolar, y generar rentabilidad econdmica a futuro.

Segn Puche y otros™* el preescolar debe orientarse a tener espacios educativos
significativos disefiados para generar situaciones estructuradas o con un proposito
de aprendizaje, por ejemplo de resolucién de problemas y que exijan variadas
competencias con actividades donde necesiten el uso de conocimientos o
capacidades diferenciadas para cumplir con la tarea que les facilite comprender el
mundo y aprender a pensar mejor. Por eso “si perciben que las letras son
importantes para los adultos (sin importar por qué y para qué son importantes) van
a tratar de apropiarse de ellas”'*?. Igualmente estos autores consideran importante
responder las siguientes preguntas para saber si la situacibn que se esta
generando en el aula es estructurada: ¢ Cuéles son los propdsitos de aprendizaje?
¢, Cuales son las modalidades de participacion y de intervencion del agente
educativo para lograr los propésitos de aprendizaje? ¢ Cuales son las herramientas
de apoyo y el material de trabajo? Ademas aclaran que los nifios son el centro de
las actividades y que el profesor es un guia, que sugiera y no que dé érdenes, que
descubra los intereses del nifio y use didacticas con materiales que permitan el rol
activo por parte de los nifios. Asi las cosas los problemas de alfabetizacién
comenzaron cuando se decidi6 que escribir no era una profesion sino una
obligacion que se ve reflejada en la cultura de lectura y de escritura que tienen la
mayoria de los jévenes y adultos™3.

Puche y otros''* proponen unas preguntas orientadoras para determinar si el
profesor estd generando situaciones de interaccion en el aula: ¢permite la
interaccion de los nifios con otros nifios y consigo mismo? ¢ Permite la interaccion
de los nifios con los agentes educativos? ¢ Permite la interaccion de los nifios con
los objetos del entorno? ¢Permite la interaccion de los nifios con los eventos
cotidianos y novedosos? Para responder afirmativamente a lo anterior las
actividades propuestas deben permitir a los nifios sentir que pueden comunicarse
activamente consigo mismos, con sus compaferos, con los agentes educativos,
con los objetos e incluso con los eventos de la vida diaria y es ahi donde el

199 MEN. Colombia por la primera infancia. Politica publica por los nifios y nifias, desde la gestacion

hasta los 6 afios. Bogot4, 2006. p. 34.
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14 PUCHE, Rebeca., y otros., p. 92.
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profesor tiene su mayor reto. También proponen un profesor que genere
situaciones de resolucion de problemas al interior del aula desarrolladas en
términos de metas, las cuales puede encontrar respondiendo las siguientes
preguntas: ¢Cudl es la meta que los nifios deben alcanzar? ¢ Cual es el punto de
partida? ¢ Cuales son los obstaculos que tienen para alcanzar la meta? ¢ Cuales
son las alternativas posibles?

En el caso del desarrollo de competencias, estos autores'’ resaltan las siguientes
preguntas ¢ Cuales son las competencias que la situacion exige a los nifilos? ¢ Cual
es la temética central de la situacion? ¢Cudl es el espacio educativo que se
pueden disefiar o aprovechar alrededor de la tematica central? ¢De qué otra
manera se puede enriquecer esta actividad? Por ejemplo se puede hacer una
lectura previa de la situacion, con un plan de trabajo para ser comprendido, que
los nifios consigan los materiales, que elaboren sus escritos, que pregunten, que
generen hipdétesis. Que no sea el fin mantenerlos ocupados.

Por su parte el MEN define competencia como “una actuacion idonea que emerge
en una tarea concreta, en un contexto con sentido”**°, lo cual implica que los nifios
apliquen lo aprendido no solamente en el aula sino en una situacion determinada.
Esto permite ver la importancia de “tener en cuenta al ser, el saber, sus relaciones
y contexto, y su posibilidad de poner en practica el conocimiento en una situacion
determinada, en relacién con los demds, y con permanente construccion”’,
entendiéndose esto como la responsabilidad que tiene la institucion de
contextualizar lo que se hace en el aula. Asimismo esta institucion define la
competencia tecnoldgica desde cuatro aristas: La informacional que comprende la
obtencion, evaluacion, tratamiento, transformacion y difusion de la informacion en
entornos digitales; los proyectos de aula en los cuales los nifios buscan,
reelaboran y socializan informacion con soporte informéatico; la cultura digital que
incluye las préacticas sociales y culturales de la sociedad del conocimiento y la
ciudadania digital; y el conocimiento y dominio de los dispositivos digitales tales
como el raton, el teclado, la pantalla, impresora, iconos, enlaces, dibujar en el
computador, etcétera.

Para el caso de las competencias en el preescolar el MEN hace énfasis en que
“no significa solamente explicar, informar, repetir conceptos, anticiparse a lo que
veran en los grados posteriores, hacer aprestamientos o acelerar aprendizajes”.
De lo contrario se debe guiar con estrategias, ensefiarles a descubrir por si
mismos, generar espacios para la duda, no la imposicion de saberes para que al
final puedan apropiarse de su realidad. En ese mismo la propuesta es generar
situaciones sociales y afectivas que los desequilibre cognitivamente.

15 1hid., p. 97.
8 MEN. Orientaciones pedagégicas para el grado de transicién. Op. cit., p. 15.
7 bid., p.4.
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4. DISENO METODOLOGICO
4.1. ENFOQUE METODOLOGICO

Se empled el enfoque cualitativo porque se buscO estudiar la realidad en su
contexto natural, entender qué fendmenos tienen mayor significado en el
preescolar. Por ejemplo la didactica de ensefianza de la lengua escrita, el
ambiente escolar, el Proyecto Educativo Institucional, todos aquellos elementos
que permitieron vislumbrar la forma como se desarrollé el proceso de asimilacion
de la lengua escrita por parte de los nifios. Para responder a los interrogantes
planteados en esta investigacion se usé el enfoque cualitativo con disefio de
investigacién-accion (IA)''8, se ejecutaron 4 secuencias de aprendizaje en torno al
tema de los seres vivos y los no vivos con el uso de la escritura en papel y
recursos informaticos y el investigador estuvo en el aula como observador no
participante durante el desarrollo de los talleres.

Se puede decir que la IA busca contribuir a la solucion de un problema social, vista
como una especie de “intervencion a pequefa escala en el funcionamiento del

mundo real”**®. Segin McKernan®? es:

El proceso de reflexiéon por el cual un area-problema determinada, donde se desea mejorar
la practica o la comprensién personal, el profesional en ejercicio lleva a cabo un estudio —
en primer lugar, para definir con claridad el problema; en segundo lugar, para especificar
un plan de accion —que incluye el examen de hipétesis por la aplicacién de la accién al
problema. Luego se emprende una evaluacién para comprobar y establecer la efectividad
de la accion tomada.

En este trabajo el investigador disefid las estrategias, las actividades y la
profesora las aplico con los estudiantes de preescolar. Se usé la técnica de
observacion no participante que de acuerdo con McKernan*®* se refiere a que en
ésta el investigador es poco visible, y no se compromete con algun rol de trabajo
al interior del grupo. Este Gltimo como sugiere Sandoval'*? debe buscar transferir
informacion, registrar y analizar las evidencias del trabajo de campo, asi como
captar los significados, las normas, los valores, es decir, la realidad social propia
del caso, su interpretacion y reconstruccion. En resumen el investigador busca
transformar de una u otra forma la realidad social del grupo involucrado en el
desarrollo del mismo.

118 En adelante IA.

19 pid., p. 24.

izi MCKERNAN, James. Investigacién-acciéon. Madrid: Editorial Morata, 1999. p. 23.
Ibid., p. 81.

122 SANDOVAL, Carlos. Investigacién cualitativa, Instituto Colombiano para el Fomento de la
Educacion Superior — ICFES. Bogota: Arfo editores e impresores, 2002. 313 p.
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Asimismo para Elliot**® la IA en las escuelas debe verse como un proceso de
reflexion investigativo de situaciones practicas experimentadas por los profesores.
Su proposito va encaminado al conocimiento del diagnéstico del problema
identificado y a una exploracién que de por si no impone una respuesta especifica
sino una adecuada. Otra definicion de la IA que se tuvo en cuenta es la que se
refiere a la busqueda de una comprension profunda del problema desde la postura
tedrica para luego si intentar cambiar la situacion, pues requiere reconstruir el
hecho en cuestion, entender a los sujetos participantes, interpretar las intenciones,
elecciones y decisiones que permitan diagnosticar y establecer objetivos de
accion.

Es asi que con el desarrollo de este trabajo de campo se busc6 describir lo que
sucedi6 en el aula cuando; el rol del profesor fue guia y mediador, se usaron
recursos informéticos y se desarrollaron actividades con enfoque
socioconstructivista con énfasis en la escritura con libertad. Por lo tanto se tuvo
en cuenta apartes del modelo de IA propuesto por Kemmis y Mctaggart'** en el
cual se hace énfasis a un plan de accion organizado, unas acciones tendientes a
estimular a los estudiantes, la construccion de un diario de campo y por ultimo la
realimentacion del proceso. A continuacion se presenta la Imagen 1 donde se
observan las fases del desarrollo del trabajo.

Imagen 1. Etapas de desarrollo del trabajo de investigacion.

O Discusion
m Andlisis de
w documental resultados
Ejecucién de (muestras en el
las unidades  papelyenel

© Disefio del didacticasy  computador)

trabajo de Observacion

campo
<

Diagndstico

Fuente: El autor. Afio 2016.

La lectura de la Imagen 1 comienza por la explicacion de la fase del diagnéstico
que tuvo como intencion hacer entrar al mundo de lo escrito a los nifios con el uso
de actividades tanto en el papel como en el computador, para posteriormente
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organizarlas, interpretarlas, realizar las conclusiones y asi definir una hipotesis
inicial. En la etapa del disefio del trabajo de campo se decidié realizar el esbozo
de cuatro secuencias de aprendizaje alrededor del tema de los seres vivos
ejecutadas en cuatro momentos: Zona de desarrollo real, Momento inter
psicolégico (grupal), Momento intra psicolégico (individual) y finalmente la
externalizacion o socializacion. La tercera etapa comprendio la ejecucion de las
actividades de escritura y de lectura basados en el formato disefiado para las
unidades didacticas con el apoyo de la profesora. La cuarta etapa tuvo como fin
organizar, categorizar y analizar las muestras obtenidas anteriormente. En la
quinta etapa se hizo una reflexion del trabajo desarrollado teniendo en cuenta las
observaciones del investigador registradas en los diarios de campo, las acciones
ejecutadas al interior del aula, los pormenores, las ideas recopiladas y los
resultados de las actividades de escritura.

4.2. TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE LA
INFORMACION

Para analizar la cultura escrita en la institucion y ejecutar el trabajo de campo se
reunio las evidencias documentales de: actividad diagnostica, cuadernos y
actividades de escritura de los nifios, respuestas de los cuestionarios y notas de
campo del investigador. Asimismo, se utilizé la técnica de observacion no
participante usando cadmara fotogréfica para registrar las actividades en el aula de
forma periodica, pues el investigador aunque presente en el aula no participd ni
intervino en el quehacer de la misma. Como instrumento de recoleccion de
informacion se utilizé las notas de campo (ver Anexo A) a través de un formato
disefiado para compilar aquellas ideas, pensamientos, o caracteristicas inherentes
al desarrollo del proceso de asimilacion de la escritura y la forma cémo los nifios
escribieron; qué hicieron, como y para qué lo hicieron. En resumen segun Barrio y
Dominguez'® éstas Ultimas se definen como anotaciones impersonales de las
observaciones hechas, que incluyen lo que se dice en el aula, el contexto
conversacional entre los participantes.

Se utilizé la entrevista semi estructurada individual con los padres, la coordinadora
y la profesora para generar un espacio conversacional, tal y como la define Vargas
“una conversacion, es el arte de realizar preguntas y escuchar respuestas”*?®. Es
por esto que el uso de esta técnica exigid que el investigador escuchara y
adicionalmente transcribiera objetivamente lo que iba escuchando y veia. Segun
Barrio y Dominguez'®’ es un intercambio verbal pero se diferencia de la
conversacion porque el entrevistador limita su espontaneidad verbal, el flujo de
informacion es predominantemente unilateral de entrevistado a entrevistador, se

125 BARRIO, J. Lino., y DOMINGUEZ, Gloria. Op. cit., p. 54.24.

126 VARGAS, lleana. La entrevista en la investigacién cualitativa: nuevas tendencias y retos.
Revista Calidad en la Educacion Superior. Volumen 3, Numero 1. Costa Rica, 2012. p. 120.

2 BARRIO, J. Lino., y DOMINGUEZ, Gloria. Op., cit., p. 60.
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marcan los objetivos de la misma previamente y se garantiza la confidencialidad
de la informacién. Se aplicaron cuestionarios para reconocer las concepciones de
la coordinadora y de la profesora alrededor del aprendizaje y de la ensefianza de
la escritura; y el de los padres tuvo como fin identificar qué actividades ejecutaban
con sus hijos alrededor de la ensefianza de la escritura.

El analisis documental se desarrollé en cinco etapas de acuerdo a Sandoval*®®.
En la primera se realiz6 el inventario de los documentos; en la segunda se hizo la
clasificacion; en la tercera se seleccionaron las muestras mas pertinentes para la
investigacion; en la cuarta se hizo la lectura de contenidos que se consignaron en
los diarios; en la quinta se hizo lectura cruzada y comparativa para construir una
sintesis compresiva total sobre la realidad humana analizada.

4.3.ESCENARIO

Segun la Ley General de Educacién de Colombia la educacién preescolar'?®
comprende tres grados y se ofrece gratuitamente en las instituciones educativas
publicas a la poblacion de 3 a 5 afios de edad. Esta investigacion se llevo a cabo
en una institucién fundada en febrero de 2011, de naturaleza privada, con jornada
diurna, calendario A y de filosofia cristiana. Para el afio 2015 funcionaba para los
grados parvulos, pre-jardin, jardin y transicion, y en promedio contaba en total con
50 estudiantes procedentes de estratos 1, 2, 3, y 4 repartidos en 3 jornadas;
mafana que va de 7:30 a.m. a 11: 30 a.m., tarde que va de 1:30 p.m. a 5: 30 p.m.,
y la completa que va de 6:30 a.m. a 6: 00 p.m. Para este proyecto participaron 15
nifios de los grados parvulos, pre-jardin, jardin y transicion con edades entre los 3
y 5 afios en promedio; la coordinadora y la profesora también hicieron parte del
desarrollo del proyecto.

4.4 VALIDEZ INTERNA

Para orientar el disefio del informe se tuvo en cuenta las descripciones del trabajo
de campo, la relacion entre los datos obtenidos y las categorias de andlisis, la
coherencia de la informacion encontrada, la definicién de las hipétesis propuestas
y la validacion de las conclusiones identificadas en la investigacion. Lo anterior
en conjunto son las caracteristicas que forman lo que define Sandoval** como la
validez interna, con la cual se espera validar los resultados de esta investigacion
comparada con otras desarrolladas bajo parametros similares.

128 SANDOVAL, Carlos. Op., cit., p. 138.
1291 ey 115 de febrero 8 de 1994. Op. cit., p. 5.
1% SANDOVAL, Carlos. Op., cit., p. 193.
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Asimismo la validez interna se realiz6 mediante la triangulacién de las fuentes de
informacién que segln Cisterna™' es un acto que se realiza una vez que ha
concluido el trabajo de recopilacion de la informacion y se refiere al uso de varias
estrategias en el estudio de un mismo fendmeno. Este procedimiento practico se
realizo de la siguiente forma: triangulacion de los analisis de los diarios de campo;
de las muestras de escritura en el papel y en el teclado; de las entrevistas a la
coordinadora, profesora y padres; de los antecedentes investigativos y del marco
teorico.

4.5.CONSIDERACIONES ETICAS

Como parte del criterio ético se tuvo en cuenta la propuesta que Mckernan®
sugiere para este tipo de investigacion. Asi que el proyecto se presentd a los
padres, coordinadora y profesora y se informé sobre el trato dado a la informacion
suministrada por cada uno de ellos de tal manera que seria confidencial e integra
en sus partes. Igualmente se obtuvo visto bueno y socializé la metodologia del
proyecto y las actividades a desarrollar. Como norma se establecio que los
padres podian retirar a sus hijos de la participacion del proyecto en cualquier
momento de su ejecucion. Asimismo se les dijo que los registros de la informacion
obtenida estaban dispuestos cuando los requirieran, se presenté un avance del
desarrollo del proyecto y al final se presentaron los resultados con el desarrollo de
una actividad cultural alrededor de la comida tipica santandereana.

131 CISTERNA, Francisco. Categorizacion y Triangulacién Como Procesos de Validacion del

Conocimiento en Investigacion Cualitativa. Revista Theoria, Vol. 14 (1): 61-71, Chile, 2005. p. 8.
%2 MCKERNAN, James. Op. cit., p. 262.
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5. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS
5.1. PRIMERA FASE: PLANEACION Y DIAGNOSTICO

Al iniciar el trabajo de campo en la institucion se les aclar6 a los padres de familia
que el proceso iba a ser lento, que se buscaba un cambio de estructura en el
desarrollo de las actividades, pues no estarian centradas en la forma de la
escritura sino en la necesidad de generar espacios con libros, cuentos, el
computador, revistas, etcétera.

5.1.1. Prueba Diagnoéstica. El desarrollo del diagnostico se realizé ubicando
primero a los nifios en el suelo. Se realiz6 la actividad denominada “el nhombre
propio es mio la inyeccién no no no” en la cual ellos se presentaron, decian su
nombre y apellido en voz alta y la profesora escribia la letra inicial del nombre y
del apellido de cada uno en el tablero, enseguida la docente les solicitd que
pronunciaran la letra inicial tanto del nombre como del apellido. Seguidamente la
profesora preguntaba a los compafieros de clase si lo que decia su compafiero fue
correcto. Cuando la profesora le dijo a los nifios que iban a saber cudl era el
nombre mas largo, el mas corto, los que empezaban o terminaban igual y los que
tenian la misma cantidad de letras, se emocionaron. Se pudo observar que
cuando los nifios decian su nombre en voz alta la mayoria lo pronunciaron
completo, un solo nifio dijo primero sus apellidos y luego sus nombres. Asimismo
la profesora interrumpi6 en varias ocasiones a los nifios que no pronunciaban bien
o que fueron timidos al decir su hombre ante sus compafieros. Se encontré que
hubo 3 nifios con la misma cantidad de letras en sus nombres, 5 fueron los mas
largos con 30 letras, salieron 8 nombres que se repetian con su letra inicial y 10
con su letra final.

Luego se proyectd el video-cuento titulado el desayuno del rey**® (ver Imagen 2) y
al finalizar la proyeccion la profesora entregd una hoja tamafio media carta a los
nifos para que escribieran su nombre personal y también para que dibujaran y
escribieran el nombre de los personajes. La profesora los guio pero no les ayudé
a escribir. Como complemento a la actividad la profesora les preguntd ¢Qué les
habia gustado del video? los nifios respondieron que estuvieron intrigados en
qgué sucederia con el desayuno del rey, se preguntaban si se pondria bravo, qué
haria si no se lo llevaban. En especial les gusto el papel del rey y la reina por la
forma como hablaban y por su indumentaria. ¢Qué no les gust6? Todo nos
gusto dijeron los nifios. E8*** dijo que le hubiera gustado que el ayudante del rey si
hubiera encontrado el pan con mantequilla para que no se hubiera puesto bravo.
¢Qué les parecio el final? Muy bonito, pues el rey estuvo contento y se dio
cuenta que no necesariamente se debe comer una cosa, que hay que probar

138 Disponible desde: http://www.youtube.com/watch?v=moMpUOaAPLE

* E hace referencia a los estudiantes participantes que se numeraron para efectos de
organizacién y categorizacion.
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sabores diferentes. Algunos nifios dijeron que les hubiera gustado haber probado
ese pan con mermelada de melocoton. Se observé que los nifios estuvieron
atentos y que les parecié muy gracioso la voz del rey, que “fue una historia que
nos hizo reir mucho” comenté E1, que el mejor personaje fue el rey “por su voz
chistosa” dijo E5, que el rey era un “bobito porque solo comia mantequilla”
manifestd E12 y que “lastima que fue tan corta” dijeron varios.

uno del rey.

Imagen 2. Presentacion del video-cuento el desa

Fuente: El autor. Ao 2015.

Otra cosa que les gustd a los nifios en general es que los personajes del cuento
eran manos disfrazadas que hablaban y tenian una voz curiosa, asimismo les
llamé la atencion que el empleado del rey no era capaz de encontrar la
mantequilla que tanto queria el rey. Una de las cosas que no les agradé es que el
escenario no se movia sino era fijo por ser titeres. Asimismo del final les parecié
bonito que el rey fue capaz de comer lo que le trajeron (mermelada), pues él dijo:
“‘estas tostadas con mermelada me gustan un monton”, que no necesariamente
fue lo que él tanto pidio.

Como paso seguido se les solicitd que dictaran en voz alta los personajes que
salieron en el video-cuento, luego se proyectdé con el uso de video beam las
siguientes imagenes: rey, reina, empleada, chef, ayudante, vendedor. Sobre éstas
dltimas los nifios expresaron cosas como: Del rey que era el principe o el rey, el
ayudante, el principe, el rey grufidn, el rey bravo, el rey que no queria comer; del
cocinero que era el que mando traer la mantequilla, el cocinero, preguntaron
¢,como se escribe chef?, el ayudante, panadero, nifio, el cocinerito, el chef; de la
empleada que era la ayudante, la hija del rey, la princesa, la sefiora del aseo como
la del colegio, la empleada; del ayudante que era un mago, un nifio, el sefior que
sale corriendo, el empleado del rey; del tendero que era el que vende la
mantequilla, es el que vende mercancia, es el que vende mermelada, otro lo
relacion6 con un computador, ese es el de la computacion, el vendedor de la
tienda, el que atiende en la tienda; de la reina dijeron que era la reina, sefora,
viejita, la reina bella, la reina amable, la reina preciosa.

Para esta actividad también la profesora entregd una hoja media carta a los nifios

para que escribieran su nombre, la mayoria expresaron “yo no sé escribir’, y
entonces la profesora les dijo que ustedes si saben escribir y se par6 al frente del
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tablero y les dijo ¢qué letra acabo de escribir? Y ellos dijeron la p, entonces la
profesora les dijo... ahn si ven que si saben escribir, entonces todos los nifios
escribieron su nombre. Algunos estaban sentados en mesas o en el suelo,
hicieron el respetivo dibujo de los personajes del video y escribieron el nombre de
ellos; rey, reina, empleada, chef, ayudante, vendedor y también escribieron su
nombre (ver Imagen 3).

Imagen 3. Escritura del nombre propio y de los personales del video-cuento
el desayuno del rey. ‘
£/ 8

Fuente: El autor. Afio 2015.

Apenas iban terminando con la hoja de papel uno por uno se fueron sentando al
frente del computador para hacer la actividad de escritura usando el teclado (ver
Imagen 4). La profesora solicito a todos que escribieran el nombre que
corresponde al frente de cada imagen que ella les indicaba en el formato de Word
y luego que leyeran su escrito. Segundo, cuando todos los estudiantes terminaron
de escribir los personajes, la profesora seleccion6 un trabajo, lo proyectd y
escribié el frente de cada escrito su versién del nombre del personaje al frente de
cada imagen, tal y como hicieron los nifios, luego hizo la lectura de la palabra que
ella iba escribiendo. La profesora hizo las comparaciones sobre los escritos de
dos nifios y los de ella en voz alta y les explico la forma de escritura convencional.
Al final se observdé que la mayoria de nifios reconstruyeron el nombre del
personaje segun su criterio y algunos nifios expresaron que no sabian escribir en
el computador, pero esto no fue impedimento para que lo hicieran.
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Imagen 4. Escritura del nombre propio y de los personales del video-cuento
el desayuno del rey.

Fuente: El autor. Afio 2015.

Asi que la profesora fue esencial, pues se acercaba y los orientaba con relacién a
qué debian escribir y con la ubicacion del cursor en el lugar del documento donde
debian escribir. Hubo casos como E14 que tecled con seguridad y E13 que
escribid bien su nombre pero el nombre seguido del apellido sin espacio y
reemplazé en Lopez la o por la a, también a E15 se le dijo que escribiera su
nombre y comenzoé a teclear en desorden.

5.1.2. Cuestionario Aplicado a los Acudientes. A continuacion se presenta la
Tabla 2 con las preguntas, tipos de respuesta, descriptor y el respectivo andlisis
general del cuestionario aplicado a los acudientes.

Tabla 2. Categorizacion del cuestionario aplicado a acudientes.

Pregunta Tipo de respuesta Descriptor
¢,Segun su criterio qué expresa el Sentimientos “Lo que siente y quiere”
nifio con sus dibujos y garabatos? Aprendizajes “lo que ve y aprende diariamente”
Afectos familiares “Familia”
¢ Considera adecuado el uso de las Adecuado por desarrollo motriz “si les ayuda a la motricidad”
planas para que los nifios mejoren la - . — -
letra? Adecuado por mejorar ortografia | “si mejoran ortografia”
¢ Tiene en casa materiales impresos Material impreso “cuentos, periddicos, revistas”
para que los nifios lean o escriban? Juegos “Didacticos”
¢ Cdémo organiza el ambiente en su Recursos de lectura “cero musica cero tv”
casa para que su hijo(a) escriba o Apoyo de un adulto “la sefiora q la cuida la pone a
lea? hacer tareas”
¢,Cémo usan sus hijos el Apoyo de un adulto “los fines de semana con
computador? supervision de los papas”
Solo “tenemos un antivirus o programa
de control parental”
No lo usa “en el momento no usa esa
herramienta”
¢Lee en voz alta, narra historias, | Uso de recursos “se leen cuentos se hacen
escribe mensajes, lee cuentos, en dictados”
resumen: fomenta la lectura y la | Los nifios alin no pueden leer “esta aprendiendo a leery a
escritura? escribir, alin no sabe leer”
¢Ha usado medios como la Algunas veces “todo el tiempo son herramientas
publicidad, recibos de pago, y actividades muy utiles”
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documentos del trabajo o actividades
como cocinar, hacer aseo, la musica,
el baile, el juego, etc., para ensefiar a
escribir 0 a leer a sus hijos?

Actividades para alfabetizar “la publicidad referir una marca

con su nombre”

Fuente: El autor. Afio 2016.

Se pudo deducir que la mayoria de los padres son conscientes de la importancia
de la escritura y de lo que quieren decir sus hijos con ésta; pero debido al tiempo,
el dinero y sus conocimientos algunas veces no la desarrollan como quisieran.
Asimismo consideran que ésta en cierta medida debe estar ligada al desarrollo de
planas, pues segun su concepcion es necesario o Util para el aprendizaje de la
escritura convencional ya que ayudan a mejorar su motricidad, su ortografia y les
dard agilidad en la escritura cuando adultos. Asimismo la mayoria de padres
dejaron ver en sus respuestas que aunque cuentan con materiales impresos como
periodicos, revistas o libros, son muy pocas las veces que los usan debido a que
el trabajo y las actividades diarias no les permite dar ejemplo. Ocho padres
respondieron afirmativamente que hacian lectura en voz alta en sus casas,
aclarando algunos que éstas se debian hacer sin musica, sin juego y en un lugar
tranquilo. Para el caso del computador la mayoria consideraron que es una
herramienta que aln no saben usar para escribir, sino que la usan mas que todo
para jugar y que debido a que estos elementos son muy delicados aun no es hora
de permitirles su uso.

5.1.3. Cuestionario Aplicado a la Profesora y a la Coordinadora. A
continuacion se presenta la Tabla 3 con las preguntas, descriptor y el respectivo
andlisis general del cuestionario aplicado a la profesora y a la coordinadora de la
institucion.

Tabla 3. Categorizacion del cuestionario aplicado a la profesora y a la
coordinadora.

Sintesis de la respuesta

Pregunta

Coordinadora

Profesora

¢Qué importancia tiene para usted la
educacion preescolar?

“Los niflos son como esponjas, Ssi
gueremos un cambio de raiz es
con los pequefos de preescolar”.

“Desde este punto se marca
el gusto por aprender”.

¢ Qué teorias conoce para el desarrollo
de la escritura en nifios?

“Algunas teorias constructivistas”.

“Ninguna”.

¢ Cudles considera que pueden ser sus
aportes a esta investigacion?

“Colaborar en todo lo que el
observador necesite y aprender de
él.

“Mi trabajo como profesora”.

0 nifia con sus dibujos o garabatos?

¢Qué le puede aportar esta | “La educaciéon no estd terminada | “Es observar y aprender

investigacion a la institucion? asi que se puede aprender nuevas | como enseflar de otra
formas para ensefar a los nifios”. manera’.

¢ Qué estrategias y recursos considera | “El ejemplo que los padres | “Imagenes, planas,

importantes para iniciar a un nifio o | muestren los divertido que es leer”. | lecturas”.

nifia en la escritura?

¢Segun su criterio qué expresa el nifio | “Lo que piensa, siente”. “Lo que piensa, lo que

siente”.

¢ Coémo identifica los diferentes niveles
de escritura de los nifios?

“cuando ya son capaces de llevar
un hilo conductor en lo que
escriben”.

“Cuando van mejorando su
letra”.
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¢Considera que aprender a leer es | “creo que si-launavaconlaotra”. | “La una va con la otra de la

importante  para  desarrollar la mano”.

escritura?

¢Considera que las planas sirven para | “son importantes para la habilidad | “Sirven para mejorar la
gue los nifios aprecien el valor de la | motora de la escritura”. letra”.

escritura?

¢Piensa que es necesario que el aula | “carteleras, dibujos, videos”. “Cuentos, periodicos,
cuente con diferentes tipos de carteleras”.

materiales impresos que faciliten la
reconstruccion de la lecutra y de la
escritura? Cite varios ejemplos.

¢ Cudles cree que son los desafios que | “El conocimiento cada vez un nifio | “Se desea llenar al nifio de

enfrenta la educacion preescolar | debe saber mas”. conocimiento sin permitirle
actualmente? disfrutar el juego”.

¢ Qué expectativa le genera el uso de | “No soy muy amiga de eso pero | “Es algo bueno pues a los
herramientas informéticas en el aula? uno debe ir con lo actual”. nifios les llama la atencién”.
¢ Como concibe la escritura con el uso | “es nuevo e ingenioso y he visto | “Es una herramienta no la
del computador? como los nifios avanzan”. totalidad”.

Fuente: El autor. Ao 2016.

Las dos respondieron el mismo cuestionario con una serie de preguntas
relacionadas con el proceso de desarrollo de la escritura en el preescolar. Para el
caso de la coordinadora, quien en algunas ocasiones se desenvolvi6 como
profesora, sus respuestas reflejaron que su labor docente la aprendié
empiricamente y que lo mas importante era el temor a Dios y el amor por los
nifos, y que con estos elementos se formarian como personitas de bien. La
profesora por su parte llevaba 12 afios en este ambito y contaba con titulo de
normalista y consideraba que su trabajo estaba bien hecho, pues los padres y los
nifios la querian y ademas en los cuadernos se observaba la gran cantidad de
planas y tareas que ella dejaba, o sea trabajaba con esmero.

Con relacion a sus respuestas sobre la importancia del preescolar para el futuro
de los nifios, la coordinadora fue enfatica en definir que es el periodo mas
importante y que en Colombia no hay conciencia de esto, pues realmente los
recursos son limitados y méas aun cuando son colegios pequefios de pocos
recursos como el de esta investigacion. Por su parte la profesora respondié que el
preescolar es el primer paso para ensefiar a los nifios la importancia y el gusto por
aprender y que desde su quehacer intentaba mejorar el proceso.

En lo relacionado al conocimiento de teorias que desarrollan el aprendizaje de la
escritura la coordinadora indic6 que aunque conoce la teoria constructivista y ha
leido a Piaget y Vigotsky, intento reflejar en el PEI estos pensamientos e ideas,
pero que en la realidad era muy dificil aplicarlos por las circunstancias econémicas
y fisicas de la institucion, pero que lo que se hacia actualmente estaba regido por
el PEI. La profesora en esta pregunta aseverd que no recuerda mucho acerca de
las teorias pero que habia leido algo al respecto y que en sus clases no aplicaba
mucho eso.

En este mismo sentido, las dos consideraron que la educacion no esta terminada y
gue es importante aprender cada dia nuevas cosas sobre pedagogia, de ahi que
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fueron asertivas cuando se presento el proyecto inicialmente. La coordinadora fue
enfatica cuando se le preguntd acerca de qué era lo mas importante en el
momento de educar nifos, y dijo que el ejemplo de los padres era primordial para
gue ellos respetaran a los profesores y a los compafieros, de lo contrario por mas
gue se le ensefiaran cosas la institucion no podrian cambiar el ambiente familiar ni
educativo. Las dos coincidieron en que los nifios reflejan claramente en sus
garabatos lo que piensan y los que sienten.

La coordinadora expreso para el tema del desarrollo de la escritura en nifios que
éste se denotaba cuando eran capaces de llevar un hilo conductor de lo que
escribian, pensaban y decian, pues de lo contrario solamente estaban intentando
mostrar algo que no sabian que era. La profesora por su parte dijo que eso se
sabe es cuando las letras van tomando forma convencional. Asimismo las dos
coincidieron en que la lectura y la escritura van de la mano pues con la una se
puede aprender la otra. En lo referente a las planas ambas consideraron que son
relevantes para el desarrollo motor y del aprendizaje de la escritura, pues permiten
acostumbrar su mano y su mente a la forma convencional de las letras. También
las dos consideraron que las carteleras, cuentos, videos y revistas son los
principales elementos con los cuales se puede mostrar cdmo escriben los adultos.
Igualmente ambas coincidieron que actualmente se piensa que entre mas
contenido mejor el saber y que desgraciadamente a ellas les toca cumplir con el
plan de estudios sino los padres no matricularan a sus hijos en los préximos
niveles, pues no llevar muestras de escritura a la casa significaria que el colegio
es malo, y debido a la gran oferta de instituciones de preescolar en el sector hacen
también que se dé prioridad a este modelo de ensefianza de la escritura.

Para el caso de herramientas informéticas en el aula la coordinadora fue enfatica
en que eran elementos que podrian entorpecer la labor docente y que no era
amiga de los mismos, pero que trataba de estar actualizada. En cambio la
profesora considerd que eran muy importantes y que le podrian aportar bastante a
su labor y que lamentaba que en su quehacer no pudiera tener un computador en
clase.

5.2. SEGUNDA FASE: TRABAJO DE CAMPO

5.2.1. Desarrollo de las secuencias de aprendizaje. Teniendo en cuenta que en
el momento del desarrollo del trabajo de campo la institucién no contaba con un
computador funcional para los nifios, como parte del desarrollo del trabajo de
campo se configuré e instalé en primera instancia una estacion de trabajo en la
biblioteca de la misma (ver Imagen 5) y luego dos portatiles, con los que se
desarrollaron algunas actividades individuales y grupales como la escritura con el
uso del teclado, presentacion de video-cuento, proyeccion de imagenes con el uso
del video beam, entre otros.
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Fuente: El autor. 2015.

Se aplicaron cuatro secuencias de aprendizaje alrededor del tema de los seres
vivos para el trabajo de campo, (ver ANEXO B al E) que segun Mirebant “resulta
una via idénea para formar, desarrollar y perfeccionar habitos, habilidades y
capacidades que le permiten al alumno operar con el conocimiento y al
transformar el objeto, cambiarse a si mismo” **, en cada una se desarrollaron
actividades socioconstructivistas de escritura en el papel y en teclado con el apoyo
de recursos informéticos.

5.3. TERCER FASE: ANALISIS DE RESULTADOS

5.3.1. Andlisis de los diarios de campo. Se utiliz6 el analisis por categorias con
el fin de organizar la informacion de las diferentes observaciones consignadas en
los diarios de campo, producto del trabajo en cada una de las sesiones de los
talleres. De estas indagaciones y tras hacer el analisis documental se identificaron
las siguientes categorias que sirvieron para describir las caracteristicas mas
relevantes en el proceso de ensefianza y de aprendizaje de la lengua escrita en el
preescolar objeto de estudio: INTERVENCION DE LA PROFESORA: Espacio de
mediacion donde la profesora hacia una propuesta de trabajo y ella guiaba a los
nifios a través de diferentes recursos y estrategias; INTERVENCION DE LOS
NINOS: Espacio de participacion donde los nifios proponian con sus ideas las
diferentes soluciones a las actividades propuestas por parte de la profesora,
TRABAJO EN EL COMPUTADOR: Actividades de forma individual o grupal con el
apoyo del computador; TRABAJO DE ESCRITURA: Realizacién de actividades

15 Flores 'y otros. . El taller pedagégico. Disponible  desde:

http://acreditacion.unillanos.edu.co/CapDocentes/contenidos/NESTOR%20BRAVO/Sequnda%?2
O0Sesion/Concepto_taller.pdf 36p.
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donde interviene el uso del papel o del teclado; USO DE RECURSOS
TECNOLOGICOS: escritura por parte de los nifios con la mediacion del uso de la
tecnologia; DESARROLLO DE ACTIVIDADES SOCIOCONSTRUCTIVISTAS: Uso
de estrategias socioconstructivistas en las actividades aplicadas en el aula de

clase.

A continuacion se presenta la Tabla 4 donde se presenta en resumen al analisis
planteado anteriormente.

Tabla 4. Matriz andlisis categorial de los diarios de campo.

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR DE CADA SUBCATEGORIA

INTERVENCION
DE LA
PROFESORA

Guia al estudiante: Espacio
donde la profesora apoy6 al
estudiante en el desarrollo de una
actividad.

“P1 guia a cada uno de los nifios cuando pasa al
computador para ubicar el cursor en las posiciones
donde deben escribir”.

Explicacion de conceptos:
Aclaracion que hizo la profesora
cuando observaba que el
estudiante tenia dudas.

“P1 aprovecha para aclarar sus dudas con respecto a
gqué seres son vivos 0 no vivos diciéndole que los
vivos son los que respiran y crecen, y que los no
vivos son los que no tienen la capacidad de moverse
ni de respirar”.

Respuesta a las dudas de los
nifios: Respuesta de la profesora
con o sin el uso de medios para
hacer comprender una idea o
concepto al estudiante.

“P1 le respondié que claro que si, ellos crecen. E14
dijo que tenia un hamster y que los animales son
seres vivos. E15 dijo que no sabia nada y pl le ayudd
diciendo: t0 eres un ser vivo porque respiras, te
mueves, comes”.

Pregunta al estudiante para
indagar lo que piensa:
Generacion de situaciones de
indagacion que permitieron
reconocer qué pensaba el
estudiante con el uso de
preguntas.

“P1 inicia la clase con una cancion llamada el “arca
de Noé” que habla sobre diferentes animales que se
deben salvar de un diluvio y suben en parejas al arca.
Luego P1 pregunta que seres vivos estaban en el
arca de Noé”.

Instruccidn para el desarrollo
de alguna actividad: propuesta
de ejecucion que daba la
profesora al estudiante como
preparacion para el desarrollo de
una actividad.

“Es el turno de E11 quién escogio la imagen de los
paticos. P1 le pidié que leyera lo que decia debajo y
E1l dijo patos. P1 le pide a E11 que por favor
deletree la palabra y E11 dice PAO. P1 lo felicita y
solicita un aplauso para él. E12: seleccioné la imagen
del banano. Asi que P1 le pidi6 que leyera lo que
decia debajo y E12 dijo banano. P1 deletrea la
palabra debajo de la imagen B-A-A-O. Luego
deletrea la palabra BANANO vy la dice en voz alta B-
A-N-A-N-O. P1 les recuerda a todos que una cosa es
la imagen y lo que parece que dice pero que lo
importante es leer lo que realmente dice”.

INTERVENCION
DE LOS NINOS

Explica a sus compaifieros o a
la profesora sobre una
pregunta concreta: Respuesta o
aclaracién del estudiante a las
indagaciones que hacia la
profesora.

“¢Menciona por qué crees que son importantes los
seres no vivos para la vida? E1 levanta la mano y
dice “porque podemos hacer juguetes como pelotas y
mufiequitos para divertirnos”. P1 le dice muy bien.
E12 dice “porque nos sirven para alimentarnos,
cuando nos comemos un pollo o una zanahoria”. E5
grita desde su puesto, “no, los seres que no tienen
vida, los pollitos estan vivos porque respiran y se
mueven”.
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR DE CADA SUBCATEGORIA

Responde las preguntas
hechas por la profesora o por
sus comparfieros: Respuesta de
parte del estudiante a las
indagaciones que hacia la
profesora o un compafiero.

“¢ Qué otros seres no vivos conocen? E1 contesta “los
zapatos, el celular, el televisor”. E10 dice “Los
pantalones, las camisas, las medias, los botones”. E7
responde las plantas, las flores, el pasto”.

Hace preguntas para reconocer
lo que piensa: Uso de la
pregunta por parte del estudiante
para saber si lo que pensaba
contrastaba con las respuestas
obtenidas.

“Inicia la sesion E5 y P1 le explica como es que debe
asociar las palabras con las imagenes. ES5 relaciona
tres palabras correctamente después de varios
intentos, P1 le ayuda y E5 le pregunta acerca de la
palabra relaciona y P1 le dice que es cuando un
animal se junta con otro ya sea para tener una familia
0 para acompafarse, como por ejemplo los pollos en
una finca que los vemos de diferentes formas y
colores pero comparten entre ellos”.

Lectura en voz alta: espacios
donde el estudiante podia leer en
voz alta textos o expresiones que

la profesora les indicaba.

“Los nifios estan en el salén de clase observando un
video sobre Jehova. Cuando el video termina P1 les
solicita a todos que por favor se organicen para
escuchar la lectura de un cuento titulado ‘El reino de
los reinos’. P1 les explica que para esta etapa de la
actividad se busca que cada nifia o nifio clasifique los
animales en el reino que le corresponde. P1 hace la
lectura en voz alta del cuento El reino de los reinos”.

Participacion en las
actividades: Momentos en los
gue el estudiante participaba ya
fuera de forma activa o pasiva,

individual o grupal.

“E10 por su parte quiere hacer una mezcla de
imagenes tal y como los pegatines que le regala su
mama, en los cuales vienen stickers de diferentes
formas pero de algin personaje 0 programa
particular. E10 le dice a Pl que quiere varias
imagenes de Mickey. Pl las descarga y sube a
easelly y en la infografia deja unas imagenes
pequefias y otras grandes para que la misma quedara
similar a lo que queria E10. E10 dice que quiere
escribir de arriba abajo, como un acréstico, la palabra
PELOTA, entonces P1 ubica el objeto texto sobre el
infograma, y le dice a E10 que ella le tiene que
ayudar porque para escribir en forma vertical ella
debe oprimir Enter cada vez que escriba una letra.
E10 escribe PTTAT".

TRABAJO EN EL
COMPUTADOR

Relacién de imagenes: Trabajo
con el uso del computador en el
cual el estudiante relacionaba
imégenes.

“P1 les dice a todos que se ubiquen bien sentaditos
porque les va a mostrar como es ahora la actividad.
Primero les indica que van a utilizar jclic, la aplicacion
que han utlizado antes. P1 presenta la interfaz
principal de jclic para esta actividad donde la nifia o
el nifio encuentra a la izquierda animales
alimentandose y a la derecha tres tipos grupos de
alimentos (carnes, vegetales, carnes y vegetales). La
nifia o el nifio hacen clic en una de las imagenes de
la izquierda y arrastra para relacionarla con el tipo de
alimento que ella o él considere que come ese
animal. Si la seleccion es correcta la imagen
desaparece de lo contrario no. P1 solamente guia en
el manejo del teclado o del mouse mas no en el
desarrollo de la actividad”.
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR DE CADA SUBCATEGORIA

Actividades en linea: Trabajo
con el uso del computador
basado en actividades de

escritura en linea.

“Sigue E6 quien le dice a P1 que no sabe hacer eso y
que no quiere hacerlo, entonces P1 le pregunta que
cual es su personaje favorito de la television y E6 le
responde que Perry el ornitorrinco. P1 busca una
imagen de Perry y la carga a la infografia vacia. E6 le
dice que también le gustaria ver a Phineas & Ferb y
P1 los carga también como una sola imagen. Al ver
eso E6 dice que le gustaria adornarla con figuras de
diferentes colores y formas, entonces Pl agrega
objetos como frutas, carros, etc. Al final P1 solicita a
E6 que escriba lo que él quiera y dice que escribi6 su
nombre OMRRRFARARRR vy el de su papa MRTA
DASSSDF”.

Uso del video beam para
proyectar: Proyeccion al grupo
de textos, imagenes, videos,
etcétera, con el uso del video
beam para mostrar y evidenciar
las diferentes formas de escritura
y las muestras de escritura de los
nifios tanto en el papel como en
el teclado.

“P1 les explica para qué sirve el video beam,
indicandoles que éste se usa para que las imagenes
de la pantalla se pueden ver mas grandes y fuera de
ella. Se usa cuando hay muchas personas, como por
ejemplo cuando juega la seleccién Colombia. P1 los
organiza en el sal6n de informatica, sentados en el
suelo y en subgrupos de 3 para ver el video-cuento”.

TRABAJO DE
ESCRITURA

Papel: Uso del papel para que los
nifilos desarrollaran sus trabajos
de escritura.

“E6 escribio llhca (habichuela) y bcacac (vaca). P1 le
pregunta que si sabe cual es la letra uv (v) y E6 dice
que no. P1 escribe en el tablero la v grande y le dice
a todos que hay dos b: la v y la b. Que la primera
sirve para escribir vaca y la segunda para escribir
burro, que aunque suenen igual, los adultos hIN
creado normas para escribir las palabras y que las
unas se diferencien de las otras asi se pronuncie
igual”.

Uso del teclado para escribir:
Uso del teclado para que los
niflos desarrollaran sus trabajos
de escritura.

“A continuacion sigue E7 quien se levanta y dice que
le gusta mucho los pitufos y que le gustaria pegar a
filésofo, asi que P1 lo busca en internet, lo descarga y
lo agrega a la infografia de E7. P1 le solicita que
escriba algo en su infografia y E7 le dice que ella
quiere escribir para mi mama. P1 le indica que puede
escribirlo y ella escribe paaa mammi,k”.

USO DE
RECURSOS
TECNOLOGICOS

TIC: Uso de elementos como el
video beam, televisor,
calculadora, televisor, tablet,
portatil, computador, video
grabadora, camara fotogréfica,
tanto para escribir como para
leer.

“P1 solicita a todos que pasen ordenados para el
salén de informatica. P1 deja proyectadas con video
beam las imagenes de la actividad anterior para que
los nifios se guien. P1 les recuerda el desarrollo de la
actividad. Se proyecta palabras acompafadas de
imagen a las cuales les hace falta uno o dos
fonemas”.
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR DE CADA SUBCATEGORIA

Actividades individuales o
grupales con el uso del
computador: Uso de recursos
como el celular, la tablet, el
computador, el video para apoyar
el trabajo escrito de los nifios.

“E14 eligié la imagen donde hay un hongo. P1 le
pidié que leyera lo que decia debajo y E14 dijo ojo.
P1 le solicita que por favor deletree lo que decia
debajo de la imagen y E14 dijo O-M-O. P1 le
pregunta al grupo que cudl es la letra que hace falta
para que se pueda leer la palabra hongos en HONOS
que es la palabra que esta debajo de la imagen. E9
dijo que la J de gato y P1 le dijo “Sera la G de GATO".
Entonces P1 escribi6 la palabra HONGOS y ONGOS
para que E9 la leyera y E9 dijo HONGOS en ambos
casos. P1 le dijo al grupo: Recuerden nifios que la H
es una letra que no tiene sonido pero que se requiere
en ciertos casos como este.E15: E15 escogio la
imagen del conejo. P1 le pide a E15 que escriba la
letra faltante de la palabra y E15 escribe la P,
quedando la palabra asi PONEJO. P1 le pidi6 que
leyera lo que decia debajo y E15 dijo Conejo. P1 pide
a alguien del grupo que lea lo que escribi6 la
compafiera y E7 dijo CONEJO. P1 pregunta de
nuevo cual es la primera letra de esa palabra y E9
dijo P, entonces le pide que pronuncie la P y E9 dice
la P. Al final P1 lee la palabra completa fonema por
fonema C-O-N-E-J-O".

DESARROLLO
DE
ACTIVIDADES
SOCIOCONSTRU
CTIVISTAS

El uso del Juego o de
actividades fisicas: Actividades
de relajacion fisica apoyados en
el uso del juego para alfabetizar.

“P1 pide que se levanten para realizar la actividad
“capitan manda” que trata de dar una indicacién
precedida de la frase capitdn manda y los estudiantes
deben realizarla pero si P1 no pronuncia la frase
“capitan manda” los estudiantes no hacen lo que dice
ella. Luego de la actividad P1 pide a los nifios para
que se sienten en el suelo y se organicen en grupo de
3 integrantes para organizar animales en: carnivoros,
omnivoros o herbivoros”.

Uso de lluvia de ideas para
reconocer lo que piensan los
nifios: generacion de espacios
en los cuales la profesora y los

nifios participaban para
desarrollar una idea.

“P1 pide que se levanten para realizar el actividad
“esta es mi mascota” el cual se trata de que P1 dice el
nombre de un animal y la nifia o nifio que ella nombre
debe grabarse el nombre del animal y decir “esta es
mi mascota” y se llama “PEPITO”, el nombre que
cada uno desea darle, la nifia o el nifio que dice el
nombre debe decir “esta es mi mascota” y a ella o a él
le gusta SALTAR, y asi sucesivamente cada nifia o
nifio da caracteristicas del animal”.

Lectura en voz alta: Exposicion
en voz alta de cuentos, poemas,
historias.

“Los estudiantes acaban de entrar del descanso asi
que P1 desarrolla una actividad de relajacion para
que los nifios se centre en la actividad a realizar en al
aula de informatica. Les pide que cierren sus ojitos y
luego P1 comienza a contar una historia llamada “El
pajarito cantor”, mientras la P1 cuenta la historia los
estudiantes estan en silencio y con los ojos cerrados.
En esta historia un pajarito cantaba mientras sus
huevitos estaban en el nido. Un dia un huevito se
rompié y un pollito aparecié, entonces el pajarito
cantaba y saltaba de alegria. Luego otro pollito nacié
y el pajarito cantaba sin parar. Pero hubo un huevito
que no se rompid, asi que pasaron los dias y los dias
y el pajarito aunque cantaba y cantaba el huevito no
se rompia. Ese pollito no nacié y aunque aun se sigue
escuchando al pajarito cantar el huevito no rompid”.
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CATEGORIA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR DE CADA SUBCATEGORIA

“P1 inicia la actividad con una cancion llamada “a mi
burro, a mi burro” que habla sobre un burro que es
atendido por el médico porque esta enfermo,
entonces le debe dar diferentes alimentos o
medicamentos para ver si se mejora. Luego P1 les
dice a todos que a los animales también se les puede
organizar con el uso de los reinos de la naturaleza
que son: animal como el burro; vegetal como el pasto
que come el burro; hongos que se forman cuando el
burro hace popé y pasa el tiempo, ahi se forman
hongos; protistas que se presenta en el mar y
bacterias que son las que puede tener el burro en la
panza por comer cosas que encuentra”.

Uso de canciones para explicar
un concepto: Uso de la
expresion oral a través de
canciones para alfabetizar.

“E10 trajo una manzana y un repollo. P1 le solicita a
E10 que hable acerca de los vegetales o frutas que
trajo. E10 dice que su mama le ech6 una manaza y
que lo otro no recuerda como se llama. P1 toma el
repollo y le quita una hoja y les dice a todos que eso
es un repollo y que por ejemplo los conejos lo
comen”.

Uso de elementos de la vida
diaria al salén de clase: Permitir
a los nifios comprender la funcién
de los elementos de la vida diaria

con el uso de actividades en
contexto

“P1 pregunta: ¢ Los seres no vivos se alimentan? E15
dice a P1 pero porque preguntas eso si los seres
Uso de preguntas: Estrategia de | vivos no tienen boca para comer, ellos no comen. E6

preguntas por parte de la dice, las plantas tampoco tiene boca quiere decir que
profesora para incentivar la son seres no vivos. P1 responde “uuy como le
inferencia ideas en los nifios. explico, ellas no tienen boca pero tiene unas cositas

que hacen que se chupen el agua. P1 dice “raices” y
realiza un dibujo de ejemplo”.

“E5 le pregunta a P1 que quiere escribir conejo pero
no sabe como se escribe, asi que P1 la orienta y le
explica cémo hacerlo. E6 le pide nuevamente
explicaciéon a P1 pues dice que no entiende bien que
deba hacer y en ese momento, E15 interviene y le
dice a P1 que ella si sabe. P1 le permite hacerlo
aungue ella sigue de cerca la explicacion. Luego E7
le pregunta a P1 que como debe escribir carro, P1 le
explica y le recuerda como debe hacerlo. P1 le pide a
E13 que se siente y realice la actividad pues esta
corriendo por el saléon e interrumpiendo a sus
compafieros. E13 le dice a P1 que ella no entiende
como hacer la actividad, entonces P1 le pide a E15
que le colabore a su compafiera y E13 se ubica junto
a E15".

Trabajo Colaborativo: Desarrollo
de actividades con participacion
en grupo, definicion de roles y
apoyo entre pares para la
elaboracion de los trabajos
propuestos en el aula de clase.

Como paso siguiente en el proceso de andlisis de resultados se tuvo en cuenta el
estudio de los resultados de los trabajos de escritura desarrollados por los nifios
tanto en el papel como en el teclado. Se aplicdé un taller diagnostico sobre la
escritura del nombre propio, cuatro talleres de escritura libre guiada y un taller final
sobre la escritura del nombre propio.

Las observaciones de los diarios de campo permitieron dar cuenta de la
motivacion de los nifios cuando se desarrollaron actividades socioconstructivistas
de lectura y de escritura y cuando se uso6 el computador, asimismo se denot6 que
cuando el ambiente del aula es enriquecido con elementos alfabetizadores la
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profesora es mas eficiente en el proceso de ensefianza, pues hay un mejor
desarrollo de las actividades gracias a la disposicion de los participantes en el
aula.

Asimismo, hubo compromiso de participacion por parte de la profesora, de los
padres de familia y de los nifios en el desarrollo de los talleres. La primera estuvo
atenta a las indicaciones y dispuesta a aprender el manejo del computador y de
las estrategias de escritura libre; por su parte la mayoria de padres asistieron a las
reuniones y una mama atendio el llamado para participar en la actividad de lectura
en voz alta; los nifios sin duda alguna fueron los protagonistas quienes
demostraron que cuando participaban en las actividades alrededor de la lectura y
de la escritura ya fuera individual, grupal, en voz alta, la escritura sin modelo, en el
teclado o con el uso de recursos literarios, se integraban sin ningun inconveniente
en el mundo cultural y social que se proponia en el aula.

El espacio de realimentacion se dio en cada sesion con el uso de la reescritura de
palabras para revisar sus muestras de escritura, se hacia en el tablero por parte
de la profesora, de los nifios o con proyeccion usando el video beam ya fuera de
forma individual o grupal. También se hizo en voz alta con lluvia de ideas, ya
fuera la profesora hacia los nifios o los nifios hacia sus compafieros o hacia la
misma profesora. En los diarios de campo se refleja claramente como el papel
mediador de la profesora como guia en las actividades, con reciprocidad ante las
preguntas de los nifios y con la capacidad de aprendizaje ante las TIC, fue el que
contribuy6 a tener nifios motivados en las actividades tanto en la escritura con el
papel como con el teclado.

5.3.2. Andlisis de escritura en el papel y en el teclado: Hipétesis de escritura
segln Ferreiro. Teniendo en cuenta las investigaciones de Ferreiro'® quién
definid hipodtesis para el proceso de desarrollo de la escritura en los nifios, los
cuales las formulan, las ponen a prueba y las aceptan o rechazan segun lo que
escriben, se presenta a continuacion en resumen las que se tuvieron en cuenta en
este trabajo para clasificar los niveles de desarrollo de escritura de los mismos al
finalizar el proceso.

Hipotesis pre-sildbica: en esta etapa los nifios usan la reproduccion de rasgos
que constituyen una forma basica de escritura, ya sea ésta cursiva o de tipo
convencional, pero hay un intento por imitar la forma de las letras o se combinan
lineas rectas y curvas. Asimismo diferencian letras y niameros de los dibujos, el
tamafio de las palabras en algunos casos es proporcional al del objeto y su
escritura no tiene linealidad, orientacion ni control de cantidad y algunas veces
usan el dibujo para darle el significado (ver Imagen 6).

3% FERREIRO, Emilia. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura. Madrid:

Siglo XXI, 1991. p. 101.
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Imagen 6. Muestra de escritura correspondiente a la hipétesis pre-sildbica.

Camiseta Zapato
Fuente: El autor. 2015.

Hipotesis silabica: aqui los nifios tratan de dar un valor sonoro a cada una de las
letras que componen su escritura, pero en ese intento dividen la palabra en
silabas, cada letra vale por una silaba y comienzan a usar seudo-letras (ver
Imagen 7). Asimismo se produce un conflicto cognitivo entre la cantidad minima
de caracteres (no se puede leer algo sino hay minimo de cantidad de letras, por lo
menos tres) y la hipotesis silabica. Comienzan a dar cuenta que las letras difieren
entre si e intentan organizar las grafias una a continuacién de la otra con mejor
definicion en los rasgos, predomina el interés en el uso de las mayusculas y sus
escritos soélo pueden ser leidos por el autor.

Imagen 7. Muestra de escritura correspondiente a la hipotesis silabica.

FVO=Guitarra A9V= Bomba

Fuente: El autor. 2015.

Hipotesis silabica-alfabética: en ésta se escriben algunas silabas “con una Unica
letra, como la hipotesis anterior pero otras silabas se escriben con mas de una
letra, anunciando, al parecer, el abandono del analisis silabico”*®’, lo cual se
puede entender como un momento en el que los nifios comienzan a identificar el
nombre de silabas y la representacion fonética de las letras, lo que significa que

13" FERREIRO, Emilia. El ingreso a la escritura y a las culturas de lo escrito. Op. cit., p. 48.
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algunas letras mantienen el valor silabico-sonoro, mientras que otras no (ver
Imagen 8).

Imagen 8. Muestra de escritura correspondiente a la hipotesis silabica-
alfabética.

EULa Ljﬁ tiene vida, pero el/la LA { , NO.

El/lLa VACA tiene vida, pero el/la piedra, no.
Fuente: El autor. 2015.

Hipotesis alfabética: El nifio otorga a cada letra un valor sonoro y sus muestras
se acercan a la escritura convencional (ver Imagen 9), y a partir de ese momento
afrontard el uso de la ortografia. Esta hipotesis no es el punto final del proceso, ya
que luego se enfrentara con otras situaciones como la separaciéon de palabras.

Imagen 9. Muestra de escritura correspondiente a la hipétesis alfabética.

)

Cuando salgo a la calle veo [ L Plod > Ly _Se
Cuando salgo a la calle veo CARROS, PLANTAS Y GATOS.
Fuente: El autor. 2015.

Es importante dejar claro que la clasificacion por hipotesis (Ver anexo F) no
necesariamente esta ligada al par grado de escolaridad-edad, pues ésta puede
variar por factores como las caracteristicas personales de los nifios, el estrato
socio econdémico familiar o la estimulacion hacia la lectura y la escritura del nucleo
familiar, entre otros. A continuacion se presenta el analisis general de desarrollo
de escritura por grados.

Para el caso del grado de transicion en el cual participaron 4 nifias de 5 afios cada
una, se observé que en sus trabajos en el papel todos los estudiantes terminaron
en la hip6tesis alfabética, lo que quiere decir que escribieron las palabras de forma
convencional con control de cantidad, orientacion, linealidad y variedad. Asimismo
dos de los cuatro estudiantes comenzaron en la alfabética y se mantuvieron en
ésta. Hubo un caso que evidencio avance en su proceso escritor pues logro pasar
de la hipétesis silabica a la alfabética como se puede observar en la Tabla 5, pues
escribié algunas palabras usando combinacion de letras y cantidad adecuada.
Aunque durante su proceso se observé que algunas de sus muestras fueron pre-
silabicas o silabicas, en el taller uno, cuatro y en la actividad final se notdé un
avance hacia la silabica-alfabética. Al final sus dos ultimos escritos cumplieron
con las condiciones de linealidad, cantidad y variedad para ubicarse en la
alfabética.

Tabla 5. Muestras de escritura en el papel de E9 del grado transicion.
E9: transicion — 5 afos

Hipotesis inicial Silabica

DIAGNOSTICO

i =, r.li.f |
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Muestra: limén

TALLER 1 PlaohsS
Muestra: Plantas
Y
B
TALLER 2 1
Muestra: foca
Hormigas h
TALLER 3 f
Muestra: hormigas
Toneie
TALLER 4 ‘ kg:)m B'J

I
Muestra: tomate

ACTIVIDAD FINAL

Muestra: ratén

Hipétesis final

Alfabética

Fuente: El autor. Afio 2016.

Un caso similar se presentd con E1 quien comenz6 en la hipétesis silabica-
alfabética, (ver Tabla 6), ya que se pudo observar que su primera muestra
representd su nombre personal Sara Nicol pero la primera letra no correspondio a
la real, para el primer y segundo taller se observé una muestra netamente
la tercera y la cuarta vuelven a la sildbica-alfabética pero al final

alfabética,

escribié su nombre de la forma alfabética.

Tabla 6. Muestras de escritura en el papel de E1 del grado transicion.

E1l: transicién-5 afios
Hipdtesis inicial Silabica — Alfabética
. rAC ol
DIAGNOSTICO € oeot
Muestra: Sara Nicol
Pemo
/
TALLER 1 d\an
Muestra: perro/balén
TALLER 2
Muestra: mariposa
L]
TALLER 3
Muestra: herbivoro
TALLER 4 La) n = -
Muestra: habichuela
ACTIVIDAD FINAL
Muestra: Sara nicol
Hipotesis final Alfabética

Fuente: El autor. Afio 2016.
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En general para el grado transicidn se puede concluir que sus escritos en papel
tuvieron en la mayor parte de los casos tantas letras o marcas como silabas tenia
las palabras reconstruidas, igualmente todos escribieron su nombre con la
mayoria de las letras correspondientes. Como caso particular se pudo observar
gue aunque las indicaciones en los talleres era la escritura y con opcion de dibujo
algunos estudiantes usaron la segunda como Unica opcion. También se not6 que
las actividades de trabajo colaborativo influenciaron la escritura individual, pues
algunos nifios al finalizar las mismas solamente dibujaron o usaron la primera
letra de las palabras en sus muestras, pero para el caso del nombre no sucedio
esto ni en el trabajo grupal ni en el individual.

Continuando con el analisis de los resultados de los trabajos de escritura
desarrollados por los nifios de transicion ahora en el computador con el uso del
teclado, se encontré6 que E9 fue la Unica que comenzo y finalizé en la hipotesis
alfabética pues escribié de manera convencional separando cada palabra, aunque
en algunos casos omitid letras, como se puede ver en la Tabla 7, utilizé variedad
de letras con control de la cantidad en las muestras del taller 1 y 2, escribié su
nombre con la mayoria de las letras correspondientes en mayuscula en el
diagnéstico y fragmentd oralmente las palabra estableciendo correspondencia con
cada grafia.

Tabla 7. Muestras de escritura en el teclado de E9 del grado transicion.
E9: transicion — 5 afios
Hipotesis inicial Alfabética

DIAGNOSTICO Nomr el estudiante; LAURACRSTIVAFLRAZINENES

Muestra: Laura Cristina Florez
mi nome laura yo mam
TALLER 1 pao pqueri muto. .«f.
Muestra: Mi nombre es Laura y quiero mucho a mi mamita.
Laara forloe

amo muco mi moamip

TALLER 2
1
Muestra: Laura Flérez, amo mucho a mi mami.

P:Is&e Rl Descripeion

e
TALLER 3 '}"

~ Muestra: Rey

TALLER 4

S

Muestra: Hongos

Nombre propio:

ACTIVIDAD FINAL llgqayyff

Muestra: Laura
Hipotesis final Alfabética
Fuente: El autor. Afio 2016.
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Asimismo dos de los cuatro estudiantes de transicion comenzaron en la pre-
silabica en el caso del teclado. Por ejemplo E3 se mantuvo en la pre-silabica, ver
Tabla 8, debido a que sus muestras se presentaron con el uso de letras, nimeros
y signos al azar sin control de cantidad, y escribi6 su nombre combinando o
repitiendo letras, signos o numeros al azar, permitiendo ver la falta de dominio o
reconocimiento de las letras en el teclado pues su nombre fue inconsistente al
inicio y al final del proceso.

Tabla 8. Muestras de escritura en el teclado de E3 del grado transicion.
E3: transicion — 5 aflos

DIAGNOSTICO st MBI
Muestra: Srﬁ)r? Michel Flérez

F S
Muestra: Me gustan los animales

saraon fiosles

5

TALLER 2
papito ami muyoj as
Muestra: Sharon Michel, 5 anos amo a mis papas.
M‘;& "G +GG+
TALLER 3 ’
_Muestra: Rey mandon
TALLER 4

algas

Muestra: algas

Nombre propio: Ikgsilskgj

ACTIVIDAD FINAL
Muestra: Sharon Michel Flérez
Hipotesis final Pre-silabica
Fuente: El autor. Afio 2016.

Por otro lado, E1 de transicidbn pas6 de la pre-silabica a la silabica, en ambos
casos sus escritos tuvieron como caracteristicas que utilizaron letras, nimeros y
signos al azar sin control de la cantidad o letras repetidas. Asimismo, escribié su
nombre combinando o repitiendo letras, signos o numeros al azar. E1 logré hacer
la lectura silabica de sus escritos.

En transicion se puede concluir que sus escritos tuvieron la mayoria de los casos
tantas letras o marcas como silabas tenia las palabras reconstruidas, igualmente
todos escribieron su nombre con la mayor cantidad de letras correspondientes
pero en el caso de otras palabras soélo escribieron algunas de las que
correspondian. Como caso especial E9 finalizé en la hipétesis alfabética tanto en
el papel como en el computador, pero mostrando un avance notorio individual en
el papel, mientras que en el computador no tuvo el mismo nivel de desempeiio. En
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sintesis para el grado de transicion, los nifios lograron descubrir que las palabras
van mas alla de las silabas y entendieron que éstas se componen de vocales y
consonantes, terminando asi la etapa del uso de seudo-letras y vocales
pertinentes o uso exclusivo de vocales para escribir.

Para el caso del grado de jardin en el cual participaron 4 estudiantes de 4 afios
cada uno, tres nifias y un nifio, se hizo el analisis en el papel en primera instancia y
se encontré6 que un estudiante se ubicdé en la alfabética, uno en la silabica-
alfabética y dos en la silabica, mostrando buenos resultados y dejando ver que fue
el grado que se acerc6 mas a un desarrollo escalonado en su proceso escritor.
Para el caso del teclado dos estudiantes de jardin se ubicaron en la silabica-
alfabética ya que su escritura presenté avances en la representacion de algunas
silabas usando dos letras, mejoraron en la linealidad, orientaciébn y orden.
Asimismo uno se ubicé en la alfabética y otro en la silabica.

En resumen, se pudo observar que dos estudiantes de jardin pasaron a la
hipotesis alfabética en la escritura en el papel, demostrando en cierta medida que
la alfabetizacion no esta supeditada a una edad especifica sino a la oportunidad
de tener un ambiente, los medios adecuados para la alfabetizacion y el
mejoramiento de los modelos de ensefianza por parte de los adultos. En este
grado el proceso fue progresivo pues mantuvieron el uso de seudo-letras y
algunas silabas de las palabras las representaron con una letra. Para este grado
también hubo dos casos que mostraron un mayor avance en su proceso escritor
pues lograron pasar de la pre-sildbica a la sildbica como se puede observar en la
Tabla 9, ya que los dos estudiantes escribieron su primer nombre usando
combinacion de letras Unicamente y respetando la cantidad de los mismos.
Aunque durante su proceso se observé que algunas muestras estuvieron entre la
pre-silabica y la silabica, al final sus dos ultimos escritos cumplieron con las
condiciones de linealidad, cantidad y variedad para ubicarse en la alfabética para
el caso de E6 y en la silabica-alfabética para E12.

Tabla 9. Muestras de escritura en el papel de E6y E12 del grado jardin.

E6: jardin — 4 afios E12: jardin — 4 afos
Hipotesis inicial Silabica — Alfabética Silabica — Alfabética
. WL &\ yng At
DIAGNOSTICO ovhv Bs |0
Muestra: Omar Muestra: Eliana
a0 [0 1
TALLER 1 L DL S \pe
Muestra: Focay burro Muestra: vaca

TALLER 2
Muestra: Hormiga Muestra: foca
{0 ) Homgs

TALLER 3 Qe ’
Muestra: carnivoro Muestra: Hormigas
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Torate - y -
" A Anvgja
TALLER 4 ."T‘u'j L’ k {Q\.vaw

Muestra: Tomate Muestra: Arveja
ACTIVIDAD FINAL D f D\'{
Muestra: Omar Muestra: Eliana
Hipétesis final Alfabética Silabica — Alfabética

Fuente: El autor. Afio 2016.

De igual forma se pudo ver sus escritos en el papel en algunos casos que las
silabas fueron representadas con una letra y otras muestras con dibujos. Dos de
los estudiantes escribieron sus nombres usando la mayoria de las letras
correspondientes tanto al inicio como al final del proceso. Igualmente se pudo
observar que este grado hizo mayor uso del dibujo como opcién de escritura sobre
todo en el caso de los estudiantes E7 y E15. Al igual que en transicion se noto
que las actividades grupales influenciaron la escritura individual, pues en éste
primo el trabajo gréafico sobre el de escritura.

Para el caso del uso del teclado en jardin se encontré que E7 fue la Unica que
inicié en la hipoétesis silabica-alfabética y terminé en la alfabética ya que en la
mayoria de sus escritos fragmentd cada palabra, usé variedad y cantidad
controlada tal y como se puede ver en la Tabla 10, utilizé variedad de letras con
control de la cantidad, escribi6 su nombre con la mayoria de las letras
correspondientes, separ6 oralmente la palabra estableciendo correspondencia con
cada grafia. Cabe resaltar la peculiaridad presentada en las muestras de esta
estudiante en las que se observéd que en la muestra final la estudiante no escribi6é
su nombre correctamente como sucedié en el taller inicial, y esto en gran medida
se debio a que la profesora le dijo que si terminaba rapido podia jugar juegos friv,
por ende la nifia no se preocupd en escribir su nombre de acuerdo al parametro
convencional del mismo. Por otra parte se observé que los demas estudiantes de
este grado comenzaron en la hipoétesis pre-silabica.

Tabla 10. Muestras de escritura en el teclado de E7 del grado jardin.
E7: jardin — 4 afos

Hipotesis inicial Silabica-alfabética

DIAGNOSTICO Nombre dlestudiant: AROLMELISH

Muestra: Carol Melissa

TALLER 1 N I Y |
Muestra: Perro bello. Amo a mi papa
CARRO MECSAKPASA
2313
TALLER 2
PAPRATATATA
Muestra: Carol melisa, 4 afios, para papa
@; = oo

TALLER 3

~ Muestra: El rey
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TALLER 4

Muestra: PP850nejo

ACTIVIDAD FINAL

Nombre propio: cacacccalis xrrarc

Muestra: Carol Melissa

Hipdtesis final

Alfabética

Fuente: El autor. Ao 2016.

También para este grado se pudo ver que dos terminaron en la silabica-alfabética
y uno en la silabica, lo cual en general para este grado demuestra un avance

desde lo individual.

Definitivamente se observo influencia en la escritura de estos

estudiantes con el uso de imagenes ilustrativas y la alusion a frases de caracter
filial como se puede ver en la Tabla 11. En general en sus muestras de escritura

en el teclado para estos tres

estudiantes se observé el uso de espacios entre

palabras cuando escribieron frases, uso de numeros para representar letras,
repeticion corta de letras y control de la cantidad.

Tabla 11. Muestras de escritura en el teclado de E12 del grado jardin.

E12: jardin — 4 afios
Hipotesis inicial Pre-silabica
1] " LN
DIAGNOSTICO Nombre del estudiante: ellli pprrrrrrrrmmerrrrrrmjy
Muestra: Eliana Rocio
peiririto s5i moai
TALLER 1 SnSs €5 msip
Muestra: Me gustan los perritos
soyo elimmna poraqz
teni 4
TALLER 2
amec muchy a papota
Muestra: Soy Eliana Rocio Pérez, tengo 4 afios, amo mucho a mi papa.
— S
TALLER 3 ol
Muestra: Rey
TALLER 4
alghfhfgas
Muestra: algas
ACTIVIDAD FINAL Nombre propio: 4iji reccotes
Muestra: Eliana Rocio
Hipétesis final Sildbica-alfabética

Fuente: El autor. Ao 2016.

Para el grado jardin se puede deducir que sus escritos tuvieron en la mayoria de

casos la combinacion de letras, numeros y algunos simbolos.

Se observaron
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mejores avances en las muestras diferentes al nombre propio. En sintesis los
ninos demostraron que no desconocen las letras que conforman las palabras sino
que por el contrario lograron combinarlas de diferentes maneras para darle el
sentido a sus escritos.

En pre-jardin participaron 5 estudiantes de 3 afios cada uno, tres nifios y dos
nifias, se notdé un desarrollo mas lento que en transicién y jardin, pues en sus
trabajos de escritura en el papel tres estudiantes terminaron en la hipétesis
silabica. En algunos talleres solamente dibujaron, hicieron trazos en forma de
palitos o bolitas, no alcanzaron a escribir seudo-letras, pero lo que definitivamente
se notd en todos los grupos es que muy pocos nhifios se detuvieron para escribir,
asi fuera un trazo convencional o no, para el estudiante sus trazos siempre
tuvieron significado. E13 terminé su proceso de escritura en la hipoétesis silabica-
alfabética pues escribi6é al final su nombre en con letras convencionales y la
palabra zanahoria de la forma (sananor) como se puede observar en la Tabla 12.

Tabla 12. Muestras de escritura en el papel de E13 del grado pre-jardin.

E13: pre-jardin — 3 afios
Hipotesis inicial Silabica:
DIAGNOSTICO \
Muestré: Sarita
TALLER 1 E)(L X
id N\
Muestra: loro
TALLER 2
Muestra: casa
Hormigas \
TALLER 3 l"{ \
b
Muestra: Hormigas
Zanshura r’
TALLER 4
Tamata
Muestra: zanahoria
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ACTIVIDAD FINAL

Muestra: Sara

Fuente: El autor. Afio 2016.

Asimismo se vio un caso especial en este grado y fue E10 quien en el desarrollo
de los talleres no present6 un avance significativo pero en el taller final representd
su nombre Dilan de la forma (DarUA), mostrando que tuvo letras coincidentes y la
forma de las letras se acerc6 mucho a las convencionales. Para el cuarto taller
escribié zanahoria (nanana). Fue un estudiante que en su mayoria de muestras
hizo uso de trazos no definidos (bolas, palitos, curvilineas) o imagenes como se
observa en la Tabla 13.

Tabla 13. Muestras de escritura en el papel de E10 del grado pre-jardin.
E10: pre-jardin — 3 afios

DIAGNOSTICO ‘

Muestré' tomate

TALLER 1

Muestra ez
TALLER 2 .

Muestra: La marlposa

Hormigas

TALLER 3

Muestra: Hormlgas

TALLER 4 - mal'fﬂ h tt

Tomate

Muestra: zanahoria

Muestra: Dilan

Fuente: El autor. Afio 2016.




Los escritos en el papel de los estudiantes del grado pre-jardin dejaron ver que en
general optaron por hacer dibujos antes que usar letras, pero no dejaron de lado
su intento por escribir convencionalmente. Algunos escribieron su nombre con
algunas de las letras correspondientes.

En pre-jardin para la modalidad del uso del teclado, se pudo ver que los
estudiantes desarrollaron su escritura hacia el uso de letras, numeros y simbolos
con control de cantidad y repeticion en el caso de 3 estudiantes. Los mismos
escribieron con seguridad y consideraban que lo que escribian coincidia con lo
que estaba en pantalla. Para estos 3 estudiantes no se observé el uso de la
separacion de palabras en las oraciones o en el nombre propio. E10 demostrd
avances, por ejemplo para el taller dos usé algunas letras de su nombre Dilan
(dinal) pero en el taller final regreso6 al uso de letras al azar. E14 también usé en
el diagndéstico algunas letras de su nombre Alejandra (aalll) pero al final regresoé al
uso de combinaciones no correspondientes al suyo (ver la Tabla 14). En los dos
casos lograron avanzar una hipétesis de escritura respectivamente y aunque la
muestra final para el caso de E10 no corresponde a la silabica, si lo son las
muestras de los talleres 1, 2 y 4, por tal motivo se ubicd en esta hipétesis. Lo
mismo sucedié con E14 quien en el diagndstico, taller 1, 2 y 3 demostré un
acercamiento mas claro a la hip6tesis Silabica-alfabética.

Tabla 14. Muestras de escritura en el teclado de E10 y E14 del grado pre-
jardin.

E10: pre-jardin — 3 afios E14: pre-jardin — 3 afios
Hipotesis inicial Pre-silabica: Sildbica
oiacnosTico | Nombre delstudiante: i k(i) Nombre del estudiante: aalll mmmmmm
Muestra: Dilan Matias Muestra: Alejandra Maria
TALLER 1 gipdl bsd -
Muestra: Dilan soy Muestra: Hola, helado rico come el 0so.
ddiall mmitavs lalas nicas
e 2s541s
TALLER 2
oo tsrs 5 mamiamea mart5z
Muestra: Dilan Matias, 4 afios, Muestra: Alejandra Maria, 3 afios, amo a mi
te amo mama. mama.
m,ég CRRRRRRRRAAR %} RRRRT e
TALLER 3 < :
~ Muestra: rey Muestra: Rey
"~ bad
)
(Y
TALLER 4 ‘e
BaNNNaMMMo CGGGOIOOONEjo
ACTIVIDAD Nombre propio: tliatread Nombre propio: ..ucusgik
FINAL Muestra: Matias Muestra: Alejandra
Hipotesis final Sildbica Silébica-alfabética

Fuente: El autor. Afio 2016.
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Para el grado pre-jardin se puede concluir que sus escritos con el teclado y en el
papel no tuvieron en la mayoria de sus muestras tantas letras o marcas como
silabas tenia las palabras reconstruidas, igualmente sucedidé con su nombre.
Como caracteristica para resaltar la mayoria de nifios de este grupo cuando
escribian en el teclado observaban lo las teclas que iban presionando, pero su
comparacion en muchos casos no tenia resultado claros puesto a veces no
encontraban las letras que deseaban teclear en cierta medida se debi6 a que la
letra que ellos tienen en su memoria no coincide con la que se observa en las
teclas.

En el caso de parvulo los dos estudiantes tanto en el papel como en el teclado
iniciaron y terminaron en la hipotesis pre-silabica (ver Tabla 15). Los trabajos en
el papel para este grado mostraron el uso de garabatos sin control de cantidad,
orientacion o linealidad, pero la disposicion para escribir fue total. En algunos
casos se observo un intento claro de construccion de grafias convencionales como
imitando el modelo y diciendo que si sabian escribir, lo cual ratifica ain més que el
ambiente y la didactica socioconstructivista inciden positivamente en la
alfabetizacion.

Tabla 15. Muestras de escritura en el papel de E2 y de E8 del grado parvulo.
E2: parvulo — 2 afios E8: parvulo — 2 afios
Hipotesis inicial Hipotesis pre-sildbica Pre-silabica

DIAGNOSTICO @ A‘

. Muestra: tomate
Muestra: tomate

P
’

~\
| R

_ | N
TALLER 1 1 dee Enmicasahayuntmal) |

Muestra: perros, pelota Muestra: loro

TALLER 2 5 75?-{

Muestra: mariposa

Muestra: Hormiga

Cigara | | tA
TALLER 3 : m_ Pingline ‘ )U

Muestra: cigarra Muestra: Pingiino

Inhora | ﬁ
e

TALLER 4 Tomate
Muestra: Z'a{nahoria

Muestra: tomate
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ACTIVIDAD FINAL

Muestra: Gato

Muestra: Ratén

Fuente: El autor. Afio 2016

En el teclado los estudiantes de pre-jardin hicieron uso de letras, numeros y simbolos
sin control de cantidad, repeticion de letras, mayusculas y signos. De igual forma se
notd en los dos casos que en el primer taller su nombre fue escrito con la combinacion
de letras escritas al azar, nimeros y signos (ver Tabla 16).

Algo importante que se pudo observar también en este grado es que los dos
estudiantes hicieron preguntas con respecto a qué sucedia en la pantalla cuando ellos
tecleaban, y cuando la profesora les decia que podian ver lo que iban escribiendo, se
distraian y presionaban las teclas sin soltarlas, por lo tanto ésta ultima les debia
solicitar que soltaran las mismas y que oprimieran una sola vez. Fue dificil en este
grado lograr que los estudiantes se concentraran, pues para ellos era curioso ver las
letras moverse en la pantalla y le daban prioridad al juego de las mismas.

Tabla 16. Muestras de escritura en el teclado de E2 y E8 del grado parvulo.

E2: Eérvulo — 2 afios ES8: iérvulo — 2 afios

omenostico | lnbedl bty OIPOBL VRESATERGH | Mol st o crhoeshamnd G
Muestra: Josué Ardila Muestra: Juan Esteban
¢ Muestra: Perro
Muestra: Josué
Jiijxexyzxb j8aswew47s
hhh
TALLER 2
5 hhsggsgs
Muestra: Josue, ardila, 2 afios Muestra: Juan Ortiz, elefante
f\q‘ i Personaje Descripcion
N KRN Y7HCYUG665643333333333333333 333333383 @ UtSTgkmik6ih
| 100 %{f
TALLER 3
Muestra: panadero Muestra: Rey
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) 7 -
TALLER 4 : S
B88888888ehjiwplaac
Muestra' Manrrrrrereeerrreererr’ésjana MueStra: Bananos
Nombre propio: Nombre probio:
ACTIVIDAD FINAL L " P P' : hnnnnnnAnRRRARRARRANNN
Muestra: Josué Ardila Muestra: Juan Esteban
Hipotesis final Pre-silabica Pre-sildbica

Fuente: El autor. Afio 2016.

Para el grado parvulo se puede decir que sus escritos con el teclado y en el papel
se vieron influenciados claramente por su capacidad de asombro y su intuicién.
Se observo que hubo mucha distraccion desde lo individual y lo grupal, que a la
edad de dos afos se dificulta el trabajo cuando los nifilos tienen distractores
externos y mas aun cuando tienen compafieros que pueden estar hablando o
jugando al lado suyo, pero una forma de hacerlos concentrar fue con el uso de
actividades que presentaran imagenes o videos.

Para finalizar se presenta a continuacion el resumen de resultados generales de
escritura de acuerdo a las hipotesis de analisis usadas para los cuatro grados (ver
tabla 17 y Grafico 1), donde se puede observar que los porcentajes mas altos se
concentran en la hipoétesis sildbica y alfabética en el papel; y en el teclado en las
hipotesis pre-silabica y silabica-alfabética, 1o que refleja un mayor avance en el

papel.

Tabla 17. Hipotesis de escritura en la que se ubicaron los estudiantes de
preescolar.

G ESCRITURA EN PAPEL ESCRITURA EN EL TECLADO
8 D Pre- Silabica Sildbica Alfabética Pre- Silabica Sildbica Alfabética
é g silabica Alfabética silabica Alfabética
o
< T
Transicion 0 0 0 4 1 1 1 1
Jardin 0 2 1 1 0 1 2 1
Pre-jardin 0 4 0 1 2 1 2 0
Parvulo 2 0 0 0 2 0 0 0
Total
Estudiantes 2 6 1 6 5 3 5 2
%
Estudiantes 13% 40% 7% 40% 33% 20% 33% 13%

Fuente: El autor. Ao 2016.
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Grafico 1. Hipétesis de escritura en la que se ubicaron los estudiantes de

preescolar.
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Fuente: El autor. Ao 2016.

Ahora bien tanto en el papel como en el teclado transicion presentd una
predominancia de estudiantes que terminaron en la hipotesis alfabética y también
para este mismo grado con el uso del teclado hubo presencia de un estudiante en
cada hipétesis, lo cual refleja una disparidad total con el papel, al parecer estos
resultados se pudieron dar como consecuencia de que el uso del computador
dentro del aula fue una novedad para todos en el proceso de escritura, que la
profesora no tenia dominio total para el desarrollo de actividades de escritura con
el apoyo del computador y que el tiempo de la investigacién no fue suficiente para
ver avances definitivos en su dominio.

Siguiendo con el analisis se pudo ver que jardin tuvo un estudiante en el papel en
la silabica-alfabética y otro en la alfabética; en el teclado dos en la silabica-
alfabética y uno en la alfabética. Estos resultados se pueden ver como positivos
ya que quiere decir que todos los estudiantes avanzaron de hipotesis. Para este
mismo grado se presentd en el papel un estudiante en la alfabética que pudo
darse por los antecedentes que se presentan en su familia, pues tiene a su mama
en casa y su padre es profesional, y la primera fue quien hizo la lectura en voz alta
en las actividades del trabajo de campo; en el teclado terminaron dos estudiantes
en la silabica-alfabética, siendo un muy buen resultado.

En el grado pre-jardin un estudiante finalizd en la hipotesis alfabética y cuatro en
la silabica para el caso de la escritura en el papel. Este mismo grado en el caso
del teclado, dos estudiantes terminaron en la etapa silabica-alfabética.

Para parvulo no se presenté un avance significativo en su desarrollo de escritura

segun el avance por hipoétesis, que en cierta medida pudo estar marcado por la
dificultad de la profesora en apoyarlos en el desarrollo de las actividades, pues
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ellos reclamaban mas atencién y en algunas ocasiones la profesora no lograba
acompanarlos de forma adecuada.

En consecuencia se puede entender que los niflos evolucionan de manera
diferente y que este desarrollo podria explicarse en cierta medida por la influencia
externa del ambiente familiar, las condiciones socio demogréficas, la
predisposicion individual, las condiciones de ensefianza y de aprendizaje de la
institucion donde estudia, entre otros.
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6. DISCUSION

Al momento de iniciar el proceso la institucion no contaba con computador en el
aula y las actividades relacionadas con su uso estaban dirigidas a la creacion de
manualidades sobre sus partes, funcionamiento y caracteristicas principales (ver
Imagen 10), lo cual contradice no solamente la teoria sino la préactica. En este
sentido autores como Cassany*® reafirman las ventajas para aquellos nifios que
tienen acceso al mismo. Por ejemplo, en una de sus investigaciones este autor
cita el caso de una nifia de 6 afos la cual mira como su mama prepara bizcochos
en la cocina, esta ultima le indica que debe aprender viendo y escribiendo lo que
hace y la nifia muy convencida le dice que no necesita escribirlo pues buscando
bizcochos para mama en Google encontrard la receta. Esta situacion revela que
la escuela debe girar a recuperar ese uso que hacen los nifios de las TIC en la
vida cotidiana y ponerlo al servicio del aprendizaje escolar.

Imagen 10. Manualidades relacionadas con el computador.

Fuente: El autor. 2015.

138 CASSANY, Daniel. y AYALA, Gilmar. Nativos e inmigrantes digitales en la escuela. Consejo

Escolar del Estado. Revista Participacion Educativa. Espafia, 2008. Namero 9. p. 53-71.
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La situacion anterior deja ver como el computador en el aula de preescolar
deberia verse no como un instrumento iconico sino como uno de mediacién entre
la labor de la profesora y la de los estudiantes, pues muchos de ellos a esta edad
ya saben para qué sirve. Por esto la presencia del mismo en el aula de la
institucion favorecio la interaccion entre estudiantes (ver Imagen 7), pues cuando
escribian y se proyectaba con el video beam o la misma pantalla, podian ir viendo
el resultado de su trabajo individual o grupal, asi como posibilidad de intervenir en
su edicion.

Por otro lado en el PEI** de esta institucién se pudo identificar que el programa
para preescolar tenia entre sus objetivos: Para transicion: identificar el computador
y sus partes basicas pantalla, mouse, cpu; muestra interés por conocer y
manipular el computador; conoce que la televisidn es un medio de comunicacion
visual y auditivo; Diferencia e identifico el computador entre diferentes imagenes.
Para jardin: Conoce el computador, Identifica el computador como una
herramienta de aprendizaje, Conoce y sefiala el monitor, Discrimina la funcion
principal del monitor, Diferencia e identifico el computador entre diferentes
imagenes. Los cuales hacen que el estudiante se vea como un actor pasivo u
observador solamente.

Un ejemplo de cédmo se utilizdé el computador en el aula para una actividad fue
cuando se mostré imagenes con el uso del video beam:

Los nifios se encuentran compartiendo lonchera, entonces P1 solicita al observador que
espere un momento mientras terminan. Luego P1 solicita a todos que pasen ordenados
para el salén de informatica. P1 deja proyectadas con video beam las imagenes de la
actividad anterior para que los nifios se guien. P1 les recuerda el desarrollo de la
actividad. Se proyecta palabras acompafiadas de imagen a las cuales les hace falta uno o
dos fonemas. Instruccion: P1 pregunta a los nifios ¢cémo se lee la palabra que estd en
pantalla? ¢Qué letra o letras creen que hace falta? E4: Eligio la imagen de las bacterias y
P1 le dijo que leyera lo que decia debajo de la imagen y E4 dijo bacterias. Luego P1 le dijo
gue leyera letra por letra. E4 lee baia. P1 pregunta a todos que dice debajo de la imagen y
todos dicen bacteria. P1 lee la palabray les dice que lo que se puede leer es: baterias. P1
les recuerda que parece que dijera bacterias pero le hace falta la c, y sefiala a palabra
debajo de la imagen.

Por eso es importante que se involucre a las personas, la infraestructura y los
procesos requeridos para disefiar, manufacturar, operar y reparar los artefactos**°.
Por lo tanto se debe buscar girar hacia una educaciéon en tecnologia que permita
usar el computador como herramienta de comunicacion, de produccion de
conocimiento, de disefio, de busqueda de informacion, y de interaccién, para
evaluar, usar y transformar objetos, procesos y sistemas tecnoldgicos, como
requisito para su desempefio en la vida social y productiva'*. Asi que se

considera importante tener en cuenta que hoy en dia el uso de artefactos

139 Obtenido del PEI. Estandares de tecnologia para parvulo y pre-jardin.

19 MEN. Orientaciones generales para la educacién en tecnologia. Op. Cit., p. 5.
Y1 1bid., p. 11.
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tecnoldgicos para los nifios es algo natural pues usan juegos de video, los equipos
de sonido, aparatos electrénicos, y ademas los computadores no revisten ningin
misterio, se aproximan a estos sin temor y los exploran con sorprendente facilidad.

En ese orden de ideas el computador, la impresora, el scaner, el video beam, las
plataformas en linea para el desarrollo de la escritura y la lectura en voz alta, el
video-cuento, Word, Power Point, Microsotf Paint fueron, entre otros, los recursos
informaticos por predileccion que se usaron en este preescolar para propender por
el desarrollo de la escritura (ver Imagen 11). Ya queda en manos de la institucion,
la familia y la profesora buscar la didactica adecuada, como por ejemplo la
siguiente situacion desarrollada durante el trabajo de campo:

Ya en el salon de informéatica P1 recuerda a los estudiantes la importancia del silencio para
que sus compafieros puedan hacer la infografia. El siguiente a pasar es E4 y P1 le
pregunta acerca de la o las imagenes que quiere usar, entonces E4 no sabia que podia
varias, asi que E4 le solicitd colocar los personajes de avengers. P1 cargd una imagen
donde aparecen todos y P1 le consulta a E4 sobre lo que queria escribir y E4 dijo que
gueria escribir su nombre encima de la imagen. Asi que P1 le cedio el teclado y le dijo a E4
gue lo escribiera, todos estaban observando en el video beam como iban saliendo las
letras que E4 estaba escribiendo, algunos gritaban y otros no entendian. Al final E4
escribio STTXCN. P1 solicitdé a todos aplaudir porque su compariero logré terminar. E4
preguntd a P1 que si él se podia llevar la imagen para la casa P1 le dijo que tenia dos
opciones, imprimirlo en papel o enviarlo por correo electréonico. Entonces E4 que queria
imprimirlo para mostrarlo a sus papés, pero Pl le dijo que en el colegio no habia
impresora, asi que E4 dijo que bueno y se senté.

Imagen 11. Trabajo de escritura con el computador en el aula de clase de
Preescolar.

Fuente: El autor. 2015.

Para el caso de la escritura en el papel, tal y como sugiere Giraldo**? en su
investigacion, no hay un momento que indique la hora de iniciar a escribir, pues la
nifia o el nifo desde muy temprano esta inmerso en la cultura escrita e imita a los
adultos, ademas la escritura a ellos llega desde la oralidad y es asi donde

"2 GIRALDO, Luz Estella. Op. Cit., p. 421.
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comienzan a entender la oportunidad de comunicar, por ejemplo para el caso de
esta investigacion se observa como E14 de pre-jardin desarrolla una actividad de
escritura alrededor de una situacion cotidiana como rascarse la nariz, como se
puede ver en el siguiente aparte de una actividad de escritura en el aula de clase:

El14 pasay P1 le pide que presente su oracién. E14 escogio la palabra nariz y dijo que escribio
“Me rasca la nariz”. P1 observa que al igual que E13, E14 escribié o dibuj6 diferentes formas
no reconocibles como fonemas alrededor de la palabra nariz. Por lo tanto P1 le pregunta a E14
sobre lo que escribié y E14 le dijo que Me rasqué la nariz. P1 escribe la frase en el tablero y
pega la hoja en el tablero para comparar. P1 les pide a todos que lean lo que escribié su
compafiera y todos leyeron “Me rasco la nariz”. P1 le pide a E14 que se siente y agradece su
participacion.

En el ejemplo anterior extraido de un diario de campo de esta investigacion E14
usoO seudo-letras que le permitieron hacer una lectura real de lo que ella penso y
escribid, con lo cual sus hipotesis entran en juego, pues a pesar de que la palabra
nariz no estuviera completa, ella infiri6 sobre la totalidad de las mismas para
formar la frase. Con este ejemplo de base es importante reconocer que el
preescolar no es solamente un espacio en el que los nifios esperan recibir
informacion, sino que necesitan ser reconocidos como actores reales para su
desarrollo comunicativo, cientifico, social y cultural**®. Aunque normalmente la
comunicacién es vista como la transmisibn de mensajes a los nifios hay que
ensefiarles a recibirlos y comprenderlos, pues en el desarrollo de este proyecto se
logré observar un profesor en el rol de facilitador y guia, por lo tanto los nifios
exploraron, formularon hipotesis e intentaron verificar el significado de sus
escritos (ver Imagen 12).

Imagen 12. Cambio de roles en el desarrollo de algunas actividades de
lectura.

" " {
Fuente: El autor. 2015.

Esta investigacion se centrd6 en dirigir sus esfuerzos en el desarrollo de la
escritura en el aula, tal y como sugiere Afiorve y Rendén***, pues en este proceso

43 MEN. Orientaciones pedagégicas para el grado de transicién. Op. Cit., p. 30.

144 ANORVE, Gabriela., y RENDON Juan. Op. cit., p.5.
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se usé como centro de interés actividades de lectura y escritura. Se usé como
pretexto el tema de los seres vivos y no vivos, demostrando asi que cualquier
tema es util a la hora de alfabetizar en preescolar. Lo anterior muestra que
aunque la profesora tuvo la mayor parte de responsabilidad; la coordinadora, el
sistema educativo, la familia y los mismos nifios hicieron parte de la cultura
escrita. Para lograr lo anterior, por ejemplo se desarrollé la actividad de lectura en
voz alta de cuentos (ver Imagen 13) en 3 sesiones de 1 hora por semana durante
cuatro semanas por parte de la mama de un nifio de la institucion.

Imagen 13. Lectura en voz alta por parte de una mama.

Fuente: El autor. 2015.

Con relacion a las dificultades encontradas en la ejecucion del trabajo de campo
se observl que por ejemplo el PEI de la institucion se rige por la Constitucion
Nacional de Colombia, la reglamentacion del MEN, cumple con un ambiente
adecuado para la alfabetizacién, tiene algunos elementos de trabajo acordes al
preescolar y existe alguna relacion de extension con la comunidad, pero no hay
mucha coherencia de éste con el desarrollo de las actividades en el aula, ya que
las competencias se desarrollan pero de forma pasiva, los materiales eran
insuficientes, el espacio fisico no era el adecuado, la profesora debia desarrollar
actividades de escritura basadas en planas y los padres de familia no
consideraban importante el desarrollo de actividades socio culturales que
permitieran apoyar la labor de alfabetizacion de sus hijos. Ademas, la profesora
no tenia el tiempo suficiente para ejecutar su trabajo de forma idénea, los padres
no daban espera a que sus hijos mostraran resultados y el ejercicio pedagogico
se transformd en una camisa de fuerza dirigida a realizar trabajos manuales y a
cuadernos llenos de planas (ver Imagen 14), eliminando de tajo los espacios de
improvisacion por parte de los nifios o el uso de la didacticas diferentes a la
magistral como herramientas de apoyo.

En este sentido Ferreiro y Teberosky hacen énfasis en que si los nifios viven en
un medio que construye la escritura y tienen elementos para tal fin, podran
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registrar sus primeros intentos claros de escribir desde los 2 afios o 3 afios'*°, de
lo contrario dificilmente se formara la idea de la importancia de la escritura.

Imagen 14. Planas desarrolladas en la institucion en clase.

e < 1o ot
e 150 Am e

Fuente: El autor. 2015.
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Para el desarrollo del proyecto se intentd disponer un ambiente libre para la
escritura, pues se les permitid escribir en las paredes por ejemplo (ver Imagen
15), se realizaron actividades socioconstructivistas y sesiones de discusion en
grupo, ellos organizaron sus propias acciones, ejecutaron actividades que
propendian por desarrollar su espiritu de curiosidad sobre la escritura y la oralidad
en publico. La importancia de esto se puede entender mas claramente desde las
ideas de Vigotsky, pues un concepto como la ZDP demuestra claramente el valor
de reconocer a los niflos como escritores potenciales, apreciar sus intentos de
escritura, entender que la mejor forma de ensefnarles es permitirles trabajar con
sus pares, con la guia de la profesora y comprender que desde que nacen son
receptores de informacion.

En este mismo sentido y de acuerdo con Vigotsky**® quién hizo énfasis en el uso
del juego en el aula de clase, fue que se pudo constatar que los nifilos participaron
de una manera diferente cuando se organizaban situaciones de esta indole y sin

145 FERREIRO, Emilia., y TEBEROSKY, Ana. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio.
Op. Cit., p.239.
146 BAQUERO, Ricardo. Op. Cit., p. 5.
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darse cuenta se generaron ZDP y lograron ingresar al mundo social y cultural (ver
Imagen 15), que en definitiva es uno de los objetivos del socioconstructivismo. El
juego era visto en la institucibn como un espacio en el cual los nifios podian estar
solos y la profesora descansaba de su labor docente.

Imagen 15. Desarrollo de actividades socioconstructivistas.

Fuente: El autor. 2015.

Dado que el preescolar es un espacio para el aprendizaje no solamente de los
nifios sino también de las familias que se encargan de complementar lo que ellos
ven en aula, es importante retomar de las raices del socioconstructivismo la
necesidad de innovar en este nivel de escolaridad, pues Vigotsky en esencia
propuso la necesidad de considerar al nifio como un ser social®*’ rodeado de
adultos, nifios y actos culturales, un ser que necesita ser escuchado y aprender
reconstruyendo sus propias ideas a través de la imitacion de un adulto que debe
ser aquel que se pone a su altura y entiende claramente que sin su ayuda los
niflos no progresaran de la misma forma que si lo hicieran solos.

Lo anterior se puede comprobar tal y como sostiene Vila*® en su idea con relacion
a la imposibilidad que la mayoria de los nifios de las ciudades tienen de salir a la
calle para explorar autbnomamente el ambiente fisico y social, lo cual conlleva a
gue la escuela sea ese puente entre ellos y el mundo que les espera. Por lo tanto
mantener una escuela que ubica a un adulto en el papel del profesor a recitar
palabras y letras desacopladas de ideas sin sentido es desaprovechar las
competencias y la avidez de alfabetizacion que tienen los estudiantes de
preescolar. También parte de esta innovacion es permitir manipular recursos
informaticos a los nifios, pues como se pudo observar en las consideraciones que
hicieron algunos padres de la institucion objeto de estudio, estos elementos deben
usarse solamente con la supervisién de un adulto o en su defecto no permitirles su
uso pues los pueden dafar.

147
148

Computadores para Educar. Op. Cit., p. 227.

VILA, Ignasi. Aproximacién a la educacion infantil: caracteristicas e implicaciones educativas.
En: Revista Iberoamericana de Educacién. Organizacion de Estados Iberoamericanos para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura, O.I.E., NUmero 22, enero — abril 2000. p. 44.
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Para el caso del trabajo colaborativo se pudo observar que una de las mas
beneficiadas fue la profesora porque la mayoria de nifilos queria apoyarla para
encender el computador, el video beam, la camara fotogréafica o para repartir los
elementos de trabajo de escritura en el papel. Se generé una sinergia que
permiti6 que la escritura fuera un elemento mas de esta asociacion, que
practicamente paso desapercibida para ellos, porque mientras cantaban, bailaban
o escuchaban musica estaban escribiendo. La influencia de un profesor que no
recitd tanto sino que se apoyO en los nifios y les permiti6 hacer sus propias
propuestas hizo que el aula de clase se convirtiera en un espacio de comunicacion
muchas veces sin sentido y otras veces con la oportunidad de estar practicamente
en el mundo real donde se escuchan voces y se perciben sentimientos.

La mediacion de la profesora sufrié un pequefio cambio tal y como ella misma la
describiod, fue un poco dificil por la cantidad de tareas adicionales que tuvo que
llevar a cabo extra clase, como aprender a usar el computador y algunas
aplicaciones, pero el haber ensefiado a escribir en medio de literatura, actos
culturales, charlas en voz alta y como si estuviera con nifios mas grandes, le
permitid ver que muchas veces ellos desarrollaron las actividades con més grado
de satisfaccion. Pas6 de estar solamente al frente del tablero a usar el
computador y el video beam, a ensefiar las reglas de uso de una biblioteca dentro
del salén de clase, a ensefiar la escritura leyendo ella misma, a escribir en
compafiia de los nifios saliendo del cuaderno, a tener aparatos electrénicos en el
salon de clase, a sentir que los nifios fueron interlocutores hacia ella y entre ellos
mismos y a ver un proceso en el que ella solamente fue guia.

Para el caso de los nifios se logro observar que hubo gran interés por participar en
las actividades propuestas siempre y cuando las mismas no fueran largas y
repetitivas, porque se notaba cierto desinterés después de cierto tiempo.
Asimismo para la profesora el desarrollo de actividades puntuales en los talleres le
permitieron organizarse mejor y comprobar el desarrollo individual o el grupal de
acuerdo al caso, pues al estar los estudiantes concentrados en sus actividades la
profesora lograba orientarlos en el desarrollo de sus labores de forma mas
eficiente. Por ejemplo, una de éstas se tituld huele a escritura en el ambiente que
consistié en lectura en voz alta con el uso de juguetes. Cada uno llevé un juego o
juguete al salon, la condicion que se les solicitd a todos era que cada juguete
debia contener palabra, letras o instrucciones de uso. Cada uno pasaba al frente y
lo presentaba o lo leia mientras la profesora escribia en teclado proyectando con
el uso del video beam. La idea de esta actividad fue mostrar a los nifios que
cuando se lee y se entiende las instrucciones o la funcién del juguete, las
posibilidades de comprender lo que podian hacer eran mayores.

Este tipo de actividades en el aula permitieron ver nifilos muy interesados en el
uso del computador, pues dejaron de considerarlo un objeto extrafio y se
acercaron de una u otra forma al uso del mismo. Para la profesora la presencia
del mismo en cierta medida le permiti6 mantener muchas veces la concentracion
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de todos bajo un mismo ejercicio, ejecutar actividades individuales y en grupo
alrededor de la escritura y la lectura, y finalmente convertir el aula de clase en un
lugar donde se experimentd el uso y aprendizaje del mismo. A continuacion se
presenta un aparte del diario de campo relacionado con el uso del computador por
parte de los nifios y como entre ellos lograron solucionar sus dificultades en el
proceso, siendo la profesora solamente guia.

Pasa E5 quien estd muy ansiosa porque dijo que tenia claro que imagen iba a colocar. E5
se sienta al frente del computador y le dice a P1 que le ayude con una imagen de DOKI de
Discovery kids, que es su personaje favorito. P1 la carga en linea en la plataforma de
easellyly y luego E5 dice que ella quiere agregarle florecitas y dibujitos alrededor. P1 le
ayuda cargando diferentes imagenes y al final solicita a E5 que escriba y ésta Ultima
escribe en el cuerpo de la infografia su nombre personal rsasrr fdasvv ppwg2.

P1 solicita a E2 que pase al frente y presente su oracion. Ese dia E2 ni E3 asistieron a
clase. P1 entonces solicita a E4 que pase. E4 seleccioné la palabra narigota y nubes. En
la hoja de narigota a la derecha escribié lal. P1 le pregunté a E4 qué escribié y E4 dijo que
narigota y las nubes. P1 reescribe la oracién en Word y los nifios observaban en el video
beam el resultado final de P1. P1 levanta la frase de E4 y la compara con lo escrito en el
computador. P1 les dice a todos que a E4 le hizo falta los conectores (y, las) que VvIN en
medio de las palabras narigota y nubes. P1 felicita a E4 porque identifico las palabras que
presento.

En este mismo orden, con el desarrollo de actividades alrededor de la escritura y
la lectura usando el tema de los seres vivos apoyadas en el computador tal y
como se puede ver en la Tabla 18, se usaron actividades socioconstructivistas y
se desarrollé6 trabajo colaborativo. Estas actividades vistas desde el
socioconstructivismo como sugiere Coll y otros**® ubicaron a las TIC como
mediadoras de las actividades.

Tabla 18. Algunas actividades desarrolladas con el apoyo del computador.

Titulo de la Descripcion de la actividad
actividad

Relacién de | Por ejemplo Se disefié una aplicacién en jclic™”. Primero los nifios escribian su nombre, edad
seres vivos y | y grado, ver Figura 1 en ANEXO B. Al hacer clic en el botén siguiente pasan a la segunda
no vivos con | parte de la actividad que se disefié para que los nifios seleccionaran seres vivos y no vivos
el uso de jclic | del panel izquierdo y los organicen en dos “cestas” ubicadas en el panel derecho. En la
CESTAZ2 van los seres vivos y en la CESTAL van los seres no vivos, tal y como se muestra
en la Figura 2. Actividad de identificacion de seres vivos y no vivos. Cuando el nifio termina
de relacionar las imagenes éstas desaparecen para dar por terminado el ejercicio, tal como
se puede ver en la Figura 3. Actividad terminada de identificacion de seres vivos y no vivos.
La profesora solamente gui6 en el manejo del teclado o del mouse mas no en el desarrollo de
la actividad

Escritura de | En la pagina http://www.storyjumper.com/ se cred la cuenta chiquiescritores con su respectiva
un cuento en | contrasefia. En ésta se puede disefiar historias de manera intuitiva para escribir e ilustrar
linea cuentos infantiles como si fuera un libro. Ver Figura 4. Interfaz grafica en storyjumper. La
caratula con imagenes predisefiadas o se puede subir fotos propias para utilizar como fondo

149 Coll, César y otros. Andlisis de los usos reales de las TIC en contextos educativos formales:

una aproximacién socio-cultural. Universidad Auténoma de Baja California. Vol. 10, nim. 1,
2008, p. 1-18.

%% Disponible desde: clic.xtec.cat/es/jclic/
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"escenas" o utilizar la herramienta de recorte para seleccionar ciertas partes de un gréfico
para mezclar con el arte de los personajes que ya tienen en la plataforma, y asi dinamizar el
contenido de la historia o de la caratula. Asimismo, en esta plataforma en linea se pueden
encontrar historias para leer, haciendo clic en el botén de "biblioteca” en la parte superior de
la pagina principal y asi navegar por las historias disefiadas por personas de todo el mundo.

Relacién de | Observacién: Se disefié aplicacién en jclic™, (ver ANEXO C) que corresponde al ciclo de
imagenes y | vida del pollo. Cuando el nifio termina de relacionar las imagenes, éstas desaparecen para
palabas en | dar por terminado el ejercicio, tal como se puede ver en el ANEXO C. La profesora

jclic solamente guia en el manejo del teclado o del mouse méas no en el desarrollo de la actividad.

Proyeccion Observacién: La profesora lee el poema las plantas se reproducen™, ver Anexo 1. Poema

de un video- | las plantas se reproducen del ANEXO C. De igual forma se proyecta el video-cuento Vuela
cuento Mariposa disponible en

https://www.youtube.com/watch?feature=player embedded&v= RqjTg kiiO.
Organizacion espontanea grupal: Se solicita a los nifios organizarse en grupos de 3.

Instruccién: La profesora motiva a cada grupo para que reconstruya el cuento Vuela
Mariposa. ¢ Cémo empezaria la historia?, ¢ qué pasaria después?, ¢como terminaria?

Observacién: Los nifios tienen en el suelo a su disposicion un pliego de cartulina dividido en
tres columnas para cada grupo; inicio, nudo y desenlace, para que en cada una dibujen y
escriban las palabras que se relacionan con la reconstruccion del cuento.

Disefio de | Observacion: Se cre6 la cuenta de correo chiguiescritorescccd@gmail.com con el fin de ser
infografias usada para el ingreso a la pagina http://www.easelly.ly/ en la cual se disefian las imagenes
enriquecidas sobre de la actividad sobre el ciclo de vida de los seres vivos. Se creara una
cartelera alusiva al tema de seres vivos.

Fuente: El autor. 2016.

Dado lo anterior y con el uso del computador en el aula se observé claramente
que fue importante tener en cuenta que ademas de contar con el hardware, fue
relevante la motivaciéon de los estudiantes y de la profesora al permitirles la
exploracion, haber hecho la capacitaciéon a la profesora del manejo de las
aplicaciones en el computador, el haber involucrado a la coordinadora y a los
padres con el uso de actividades en linea que podian revisar desde su casa como
el caso de storyjumper o easelly. Lo anterior fue clave para el mejoramiento de la
comprension de la préactica de la profesora y del ambiente de trabajo en el aula,
pues tal como define Cassany “Hoy en dia, nuestros hijos, nuestros alumnos y
nuestros jovenes estan aprendiendo de manera informal, fuera de la escuela, por
su cuenta, un conjunto de habilidades y técnicas de acceso, manipulacion y
circulacién de la informacién, que muchos padres y madres, maestros y adultos
ignoramos™**3,

Por otra parte el trabajo colaborativo en el aula se ejecuté en actividades con el
uso del papel y con el uso del teclado en el computador. Para el primer caso se
pudo observar que en las actividades en las cuales los nifios contaban con
cartulinas, hojas blancas, revistas, periédicos y otros, se produjeron muestras
dirigidas hacia el dibujo, la escritura individual claramente se vio influenciada por

121 pisponible desde: clic.xtec.cat/es/jclic/

52 Jannini, MARTHA. Expedicién 1. Ciencias Naturales y Educacion Ambiental. Basica Primaria.
Bogota: Norma. 2002. p. 27.

%% CASSANY, Daniel., y AYALA, Gilmar. Nativos e inmigrantes digitales en la escuela. Consejo
Escolar del Estado. Revista Participacion Educativa. Espafia. 2008. Namero 9. p. 53.
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sus compafieros pues a veces preguntaban o a veces solicitaban apoyo cuando
dudaban y por ende preferian dibujar. Por lo tanto el trabajo colaborativo para
este caso efectivamente beneficio a quienes no tenian claro como terminar su
escritura, se dificulté para aquellos que solamente veian a los compafieros y no
preguntaban y reafirmo los pre saberes de aquellos que apoyaron a sus pares (ver
imagen 16).

Imagen 16. Actividades de trabajo colat!)orativo en el aula.

Fuente: El autor. 2015.

Lo anterior también se refleja a continuacion en un aparte del diario de campo
donde un estudiante ofrece apoyo a su par.

P1 explica que cada uno debe escribir en su hoja pero se pueden colaborar entre los
integrantes del grupo. P1 reproduce musica clasica para iniciar la actividad y va pasando
por cada grupo para resolver cualquier inquietud. E5 le pregunta a P1 que quiere escribir
conejo pero no sabe cémo se escribe, asi que P1 la orienta y le explica como hacerlo. E6
le pide nuevamente explicacion a P1 pues dice que no entiende bien que deba hacer y en
ese momento, E15 interviene y le dice a P1 que ella si sabe. P1 le permite hacerlo
aunque ella sigue de cerca la explicacion. Luego E7 le pregunta a P1 que cémo debe
escribir carro, P1 le explica y le recuerda cémo debe hacerlo. P1 le pide a E13 que se
siente y realice la actividad pues estd corriendo por el salén e interrumpiendo a sus
compafieros. E13 le dice a P1 que ella no entiende cémo hacer la actividad, entonces P1
le pide a E15 que le colabore a su compafiera y E13 se ubica junto a E15. E8 le muestra
a P1 lo que escribié, P1 lo lee y le explica nuevamente pues E8 no habia entendido muy
bien la actividad. E3 entrega la actividad, P1 lo revisa y estd muy bien asi que le pide que
sea la monitora de su grupo y le colabore a sus comparfieros.

Ahora bien, el trabajo colaborativo desde las actividades con el computador
permitieron encontrar que cuando un estudiante no sentia la capacidad de escribir
correctamente con el teclado, habia un compariero que se levantaba y le ayudaba,
sino la profesora lo guiaba o solicitaba apoyo de un par y que indiferente del grado
cada uno se sentaba y escribia lo que creia que correspondia a la palabra
solicitada por la profesora, la mayoria de ellos miraba la pantalla al momento de
escribir como mirando qué sucede cuando tecleaban. Asimismo la mayoria de
estudiantes afirmaron que muy pocas veces podian usar solos el computador en
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Su casa, ya que sus padres consideran que aun no tenian la edad para usarlo
porque lo podrian dafar.

Como el proceso de escritura en preescolar se desarrolla de forma progresiva y
como reconstruccion de sentidos propios, se pudo observar que el ritmo es
independiente del grado en el que se encuentren los nifios, pues se hallaron nifios
de pre-jardin en el que sus escritos se ubicaron en la hipétesis silabica-alfabética o
alfabética, mientras que otros de transicion se mantuvieron en la misma hipotesis
que no necesariamente eran la alfabética. Lo anterior lleva a pensar que
definitivamente el medio socio cultural donde se desenvuelve, la posibilidad de
contar con elementos de escritura y de lectura en su casa y en el aula, el apoyo de
los padres y la generacion de ZDP por parte de la profesora, son factores
preponderantes que determinan cuanta disposicion tendran en la escuela, no
solamente para alfabetizarse sino para aprender.

Una dificultad presentada al momento de desarrollar el trabajo de campo se
relacion6 con el montaje de los computadores en el aula, debido a que la
coordinadora consideraba que su presencia iba a perturbar el aprendizaje de los
estudiantes y que podria presentarse un accidente por las conexiones eléctricas.
Por lo tanto, aun hoy, se puede encontrar adultos que consideran que las TIC no
van con el aula, pero los nifios ya saben que esos artefactos existen y que sirven
para acercarse a la lengua escrita, al mundo cultural, social y cientifico, por lo
tanto aislarlos del mundo real es no permitirles usar algo que ya conocen en cierta
medida. Las competencias tecnoldgicas por parte de los nifios viven pues ya
conocen 0 usan un celular o una tablet, y si no lo saben, lo aprenden facilmente, y
antes de ir al preescolar ya manipulan equipos tecnologicos con o0 sin
conocimiento de causa, lo importante es que ellos estan demostrando que estan
acay que necesitan comunicarse.

Asimismo se evidencié otra dificultad relacionada con el paradigma para
alfabetizar presente en la comunidad académica (padres, coordinadora y
profesora), pues cuando se paso6 de planas y dictados a la escritura compartida sin
esperar un resultado especifico o escritura informal saliendo del cuaderno al suelo,
teniendo revistas, periddicos, manuales, libros u otros en el suelo y hasta las
paredes forradas de papel, se presentd algunas veces incredulidad por la
efectividad de las mismas en el proceso de alfabetizacién. Por ejemplo se pudo
ver en el desarrollo de una actividad que se denomind el dia tecnoldgico, la
negacion de la mayoria de los padres de enviar a sus hijos con un aparato
electrénico como por ejemplo un celular en desuso que funcionara, una
calculadora, mouse o teclado, etcétera., pues consideraron que al hacerlo podrian
dafarlos o les podria pasar algo.

En este mismo sentido, la visibn de la coordinadora con relacion el uso de

herramientas en el aula de informatica fue enfatica al decir que eran elementos
que podrian entorpecer la labor docente y era un peligro eléctrico para los
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estudiantes. En cambio la profesora considerdé que son elementos que le pueden
aportar bastante a su labor y que lamentaba que en su quehacer no pudiera
acceder a un computador. Por lo anterior autores como Giraldo™* insisten en la
necesidad de redefinir el rol del maestro en términos de la mediacién para brindar
asi el apoyo adecuado en el aprendizaje de sus estudiantes.

Aunque para la profesora el uso del computador en el aula de preescolar (ver
Imagen 17) fue un trabajo extenuante debido a que ella no dominaba algunos
elementos relacionadas con su uso, como las actividades en linea story jumper,
easelly o el uso del video beam para proyectar. A esto se le sumo trabajar con 15
estudiantes y solamente tres computadores, pero a medida que se ejecutaba los
talleres el dominio de éste mejoré ostensiblemente. Por lo tanto para que la
profesora pudiera trabajar mejor con los estudiantes que estaban en el
computador se organizé en el suelo diferentes materiales de lectura y de escritura
para aquellos que no estaban trabajando en el mismo, entre otras actividades.

Imagen 17. Actividades de trabajo colaborativo en el aula con el uso del
computador.

Fuente: El éutor. 2015.

En el siguiente ejemplo se observa claramente la dinamica del trabajo colaborativo
de algunos estudiantes con el uso del computador.

Asociacion individual: P1 llama a E11 para trabajar en el computador y cuando él se sienta
P1 nota que estd sudando y temblando, entonces P1 le pregunta ¢(Qué te pasa?, ¢Te
sientes mal? E11 dice que él no quiere hacer la actividad, que no le gusta. P1 pregunta
¢Por qué no te gusta?, y E11 le responde que él nunca ha jugado en un computador. P1 lo
abraza y lo tranquiliza y le dice jEsto es muy facil! los dos aprenderemos tii me ayudas y
yo te ayudo jEs un trato! E11 se siente mejor abraza a P1 y le dice jListo! P1 le va
explicando paso a paso como debe poner sus dedos en el computador y como trasladar la
figura a cada cesta. Al final el nifio grita jYupi Lo logré! P1 lo abraza y le da un beso en la
mejilla. P1 nombra a E12, ella pasa y le explica la actividad y E12 le hace preguntas como
&Y si muevo esto que pasa? Pl le responde, nos sacarias del actividad ¢ Puedo espichar
este boton? P1 responde, claro oprimelo y asi puedes llevar la imagen hasta la canasta.

¥ GIRALDO, Luz Estella. Op. Cit., p. 434.
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E12 realiza la actividad equivocandose cuatro veces pero culmina exitosamente. P1 llama
a E13 quien no responde pues esta en el bafio, asi que P1 continla con E14 y le pide que
se ubique frente al computador, cuando P1 esta explicandole a E14, E13 llega del bafio y
se pone a llorar porque P1 pasé primero a E14. E14 le dice ahora vas a pasar no te
preocupes. P1 le explica a E13 que como ella estaba en el bafio pasé a E14 pero apenas
termine sigue el turno de ella. E13 se tranquiliza y continta leyendo su libro esperando su
turno. P1 le explica el proceso de la actividad a E14 e inicia con mucha facilidad el
desarrollo del mismo sin ninguna dificultad. P1 le pregunta ¢habias usado antes un
computador? E14 le contesta, todo el tiempo, pues mi papid me compré uno y yo juego
FRIV con él todas las tardes y hago tareas. P1 la felicita por su destreza.

En el caso del uso del teclado para escribir, los nifios demostraron practicamente
en su totalidad que lo que necesitan es la disponibilidad, la confianza en su uso y
la practica con el mismo, asi sea simplemente imitando, pues cada uno cuando
estuvo sentado y dejé ver que la timidez en algunos casos se daba porque no
habian tenido la oportunidad de usarlo. Pero en general intentaron sin temor
desarrollar las actividades. De ahi la importancia del trabajo de pares, pues
cuando los estudiantes trabajaron los unos con los otros tenian esa capacidad de
decir lo que sentian y querian hacer con el computador, mientras que con la
profesora algunos se cohibian para hablar.

En el caso de los nifios, la Unica dificultad que se pudo observar es que ellos en su
afan de trabajar algunas veces maltrataban el computador por lo tanto la profesora
tuvo que estar muy pendiente. La clave en el manejo de los estudiantes que no
estaban trabajando fue proponerles actividades paralelas de lectura en voz alta en
el salon adyacente, disponer libros, revistas, periédicos, cuentos, afiches,
disposicion de juegos como ajedrez, parqués doming, etcétera.

Con respecto al analisis del proceso de desarrollo de la escritura vale la pena
retomar de nuevo las ideas de la coordinadora y de la profesora que expresaron al
responder los cuestionarios aplicados. De las mismas se puede rescatar la
importancia que le dan al grado preescolar en la vida del ser humano. Para el
caso de la coordinadora consideré que el mejoramiento del paso de los nifios por
el preescolar permitira tener una sociedad mejor constituida con valores de
verdad. Asimismo, fueron enféticas diciendo que el ejemplo de los padres es
primordial para que ellos respeten a los profesores y compafieros, que de lo
contrario la institucion no puede cambiar el ambiente familiar. Tanto la profesora
como la coordinadora coincidieron en que los nifios reflejan claramente en sus
garabatos lo que piensan y los que sienten y que su avance en el desarrollo de su
escritura se nota cuando ya son capaces de llevar un hilo conductor de lo que
escriben, piensan y dicen, pues de lo contrario solamente estan intentando
mostrar algo que no saben que es.

Para el caso de la profesora, ella consideré que las planas son en cierta medida

relevantes para el desarrollo motor y del aprendizaje de la escritura, pues les
permiten acostumbrar su mano y su mente a la forma convencional de las letras.
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En estas condiciones fue un poco dificil aplicar algunas actividades
socioconstructivistas en el aula porque la profesora consideré que algunas no
mostrarian resultados al final, pues los estudiantes no estaban siguiendo un
modelo o forma de las letras. Igualmente ambas coincidieron que actualmente se
piensa que entre mas contenido mejor el saber y que desgraciadamente a ellas les
toca cumplir con el plan de estudios, sino los padres no matricularan a sus hijos en
los proximos niveles, pues no llevar muestras de escritura a la casa significa que
el colegio es malo.

Para el caso de la mediacion de la profesora en las actividades de escritura, tanto
a la coordinadora como a ella misma les parecid oportuno haber desarrollo
actividades ludicas como que los nifios escribieran su nombre en la lista de
asistencia, hicieran el listado de materiales que la profesora dictaba, ayudaran a la
a escribir la lista de actividades y estudiantes encargados de ciertas funciones en
el aula, buscaran conceptos en linea, leyeran en voz alta y escribieran individual y
en grupo la versibn de un cuento, leyeran adivinanzas, entendieran el
funcionamiento del computador. Para ver un ejemplo de esto, se presenta a
continuacion apartes de un diario de campo:

P1 les dice a todos ¢ Menciona por qué crees que son importantes los seres no vivos para
la vida? Los seres no vivos son los que no respiran, no comen, ho se mueven, no sienten.
E15 dice “porque con ellos podemos tener bonita nuestra casa, con los muebles, las sillas,
las mesas”. P1 le dice Excelente. E13 dice “porque con ellos podemos tomar agua y
jugos y comer, como los platos, los vasos y las cucharas”. P1 muy bien. E11 dice “porque
con ellos podemos escribir, colorear, ponernos ropa”. P1 les aclaré que los seres vivos son
cosas que nos ayudan para la vida diaria. P1 responde, muy bien chicos todas son
respuestas son muy buenas. Vamos a contestar esta otra pregunta.

E10 trajo una manzana y un repollo. P1 le solicita a E10 que hable acerca de los vegetales
o frutas que trajo. E10 dice que su mama le ech6é una manaza y que lo otro no recuerda
cémo se llama. P1 toma el repollo y le quita una hoja y les dice a todos que eso es un
repollo y que por ejemplo los conejos lo comen. E10 no trajo imagenes de carnes, pero P1
le pide que de un ejemplo y E10 dice que él come carne de vaca y P1 lo felicita y pide un
aplauso pues dio un buen ejemplo.

P1 explica que cada uno debe escribir en su hoja pero se pueden colaborar entre los
integrantes del grupo. P1 reproduce mdusica clasica para iniciar la actividad y va pasando
por cada grupo para resolver cualquier inquietud. E5 le pregunta a P1 que quiere escribir
conejo pero no sabe cdmo se escribe, asi que P1 la orienta y le explica cémo hacerlo. E6
le pide nuevamente explicacion a P1 pues dice que no entiende bien que deba hacer y en
ese momento, E15 interviene y le dice a P1 que ella si sabe. P1 le permite hacerlo aunque
ella sigue de cerca la explicacion. Luego E7 le pregunta a P1 que cémo debe escribir
carro, P1 le explica y le recuerda cémo debe hacerlo. P1 le pide a E13 que se siente y
realice la actividad pues esta corriendo por el salén e interrumpiendo a sus comparieros.
E13 le dice a P1 que ella no entiende como hacer la actividad, entonces P1 le pide a E15
gue le colabore a su compafiera y E13 se ubica junto a E15. E8 le muestra a P1 lo que
escribid, P1 lo lee y le explica nuevamente pues E8 no habia entendido muy bien la
actividad. E3 entrega la actividad, P1 lo revisa y estd muy bien asi que le pide que sea la
monitora de su grupo y le colabore a sus comparieros.
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En el ejemplo anterior se pudo observar el dialogo entre profesora y estudiantes
gue permitié generar un hilo conductor alrededor del tema de los seres vivos, pero
el rol del profesor también esté dirigido a generar un preescolar que segun Vila**®
debe dirigir sus esfuerzos a posibilitar las habilidades y competencias necesarias
para aprender acerca de cosas que no se ven, pero que se sabe que existen y que
tienen un estatus de mundo posible. De acuerdo a lo anterior se anexa apartes de
una actividad realizada en el trabajo de campo de esta investigacion que se
asemeja a la propuesta de Vila.

La siguiente pregunta es: ¢Los seres no vivos se alimentan? E15 dice a P1 pero porque
pregunta eso si los seres no vivos no tienen boca para comer, ellos no comen. EB6 dice, las
plantas tampoco tiene boca quiere decir que son seres no vivos. P1 responde “uuy como
le explico, ellas no tienen boca pero tiene unas cositas que hacen que se chupen el agua.
P1 dice “raices” y realiza un dibujo de ejemplo, que van absorbiendo el aglita que le
echamos a la plantica. E2 eso quiere decir que los seres no vivos no comen como nosotros
gue si somos seres vivos. P1 excelente respuesta, los seres vivos comemos porque
necesitamos crecer, desarrollarnos, tener fuerza y los alimentos nos dan eso.

Como se pudo ver en la actividad de clase anterior, la profesora hizo una pregunta
y se encontrd con un estudiante de preescolar que necesitaba que le aclarara aun
mas, lo cual hizo que la profesora tuviera que relacionar sus conocimientos,
demostrando asi que desde el preescolar se estan formando seres pensantes.
Pues tal y como se propone el MEN “los profesores deben tener en cuenta que la
comunicacién se debe desarrollar en interaccion con las demas competencias.
Para ello, es fundamental que el desarrollo del lenguaje oral se complemente con
la ensefianza de la lengua escrita” *°°.

Para el caso de los padres se sugirio que debian buscar ser el par lector de sus
hijos para intentar generar un triangulo amoroso libro-adulto-nifio, donde la familia
juega el papel mas importante pues deben pasar de ser observadores del proceso
escuela-nifio, en el que normalmente su papel se limita a colaborar con dinero o
materiales para diversas actividades propuestas, para convertirse en participes asi
sea desde la lectura en voz alta y el ejemplo alfabetizador en casa. Esta escuela
integradora socioconstructivista, con trabajo colaborativo y con recursos
informaticos, debe permitir a los padres involucrarse en el proyecto pedagdgico,
invitandolos a ser lectores o escritores, a ensefiar a los nifios lo que saben, a
contar sus propias historias de vida'®’.

Para finalizar la discusion se deja a consideracion del lector la importancia que
tiene el desarrollar trabajos en esta misma linea que trabajen por el desarrollo de
las competencias de los nifios con el uso de la lectura y de la escritura, pues

%5 VILA, Ignasi. Aproximacién a la educacion infantil: caracteristicas e implicaciones educativas.

En: Revista Iberoamericana de Educacién. Organizacion de Estados Iberoamericanos para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura, O.1.E., Numero 22, enero — abril 2000. p. 48.

%% MEN. Orientaciones pedagdgicas para el grado de transicion. Op. Cit., p. 30.

" ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA, UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Op. Cit., p. 64.
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permitirian formar para entender el cambiante mundo tecnolégico, fomentar la
capacidad para aprender en forma autbnoma, favorecer la capacidad para el
trabajo colaborativo y concebir el mundo cultural y social que los rodea.
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7. CONCLUSIONES

Teniendo como punto de partida el analisis del trabajo de campo y de los
resultados obtenidos durante la ejecucion de este proyecto de investigacion
basado en el socioconstructivismo, el trabajo colaborativo, el uso de recursos
informéaticos y el proceso de reconstruccion de la lengua escrita por parte de
estudiantes de preescolar de entre dos y cinco afos, se elaboraron las
conclusiones que permitieron entender el alcance del proyecto, sus limitaciones, y
las oportunidades que se pueden aprovechar al replicar un proyecto de estas
caracteristicas. Para determinar dichos resultados fue necesario hacer un analisis
retrospectivo al cumplimiento de los objetivos, por lo tanto se validé si las
diferentes actividades socioconstructivistas desarrolladas en las secuencias de
aprendizaje y el uso de recursos informaticos influyeron en el proceso de
apropiacion de la lengua escrita.

En el caso de la dinamica en el aula se encontré a una profesora proactiva ante
las indicaciones del investigador y con la disposicion para aprender lo que se le
iba explicando en el camino, aunque tuvo dificultades con el uso del computador y
con algunas aplicaciones. Por el contrario los padres y la coordinadora
consideraron poco relevante en algunos casos el desarrollo de este tipo de
actividades en los que no se usaron planas o cuadernos con marcas escritas en
grandes voliumenes. Para el caso de los nifios desde parvulos hasta transicion se
observé motivacion y un progreso en su percepcion de la escritura como un
elemento de diversion y aprendizaje, todos escribieron con seguridad tanto en el
papel como en el teclado la mayoria avanz6 de hipétesis a excepcion del grado
parvulo, y en las actividades participaron muchas veces sin que se les tuviera que
estar llamando la atencion para que se concentraran.

El cambio de didactica alfabetizadora en el aula que pas6 de un proceso de
escritura siguiendo un modelo a uno de reconstruccion en esta aula de preescolar,
generd un cambio de concepto en la profesora y en los nifios pues se salté a la
reconstruccion de la escritura por parte los dltimos, quienes pasaron de la
construccion individual también a la apropiacion. Para lograr esto fue necesario
generar momentos en los que los nifios interpretaron sus grafias, como en el caso
de la reescritura de un cuento que no tenia las letras completas, asi cada uno
generd su propia version del mismo y al hacer la lectura en grupo se hizo la
realimentacion que dejé ver el proceso como produccion de lengua escrita.

Asimismo, en el transcurso del desarrollo del trabajo de campo se logré comprobar
que el desarrollo de cualquier actividad alrededor de la escritura, de la lectura o
con el uso de recursos informaticos guiados por la profesora, por ejemplo leer o
escribir en diferentes materiales, jugar con las letras, reflejarse en la pantalla con
el uso de la camara, verse escribiendo en el video beam siguiendo las teclas que
digitaba, dibujando garabatos o desarrollando actividades en linea, desde que
fuera una actividad que les llamara la atenciébn y que les permitiera trabajar
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libremente, de forma individual o entre pares, hizo que se generara un ambiente
propicio para su comunicacion, expresion y uso de la lengua oral y escrita. Esto se
reflejé en sus trabajos, los cuales no siguieron un modelo, sino que les sirvio para
enunciar lo que sentian en ese momento.

En definitiva el uso de actividades culturales como los titeres; la lectura en voz
alta; la manipulacion de cuentos, periédicos, revistas y textos de diferentes formas
les permitid expresar una mejor aptitud hacia la alfabetizaciéon. Lo anterior
demostré que el trabajo colaborativo les permiti6 a los nifios desenvolverse a
través de sus competencias para generar ZDP y a su vez ayudar a los
compaferos de aula. Por lo tanto su influencia en el proceso de apropiacion de la
escritura fue fundamental porque generd sinergias al interior del grupo que
contribuyeron a tener un ambiente en el cual el acto de escribir fuera inspirador
para ellos.

Igualmente fue la profesora quien con su disposicion, los conocimientos adquiridos
en el proceso y la capacidad de presentarse ante los nifios como guia, lo que
permitid constituirse en un elemento facilitador en el proceso de aprendizaje de la
escritura, ya que contribuyé a generar un cambio en la manera cémo se llevaron a
cabo las clases. Los nifios expresaron en algunas de las clases ideas como: “Qué
chévere tener el computador y que la profesora me deja solita”, “la profesora nos
dijo que lo importante es escribir con amor”, frases que demuestran actitud hacia
la alfabetizacion por parte de los nifios y una visidn socioconstructivista por parte
de la profesora.

Este proyecto de investigacion puede servir como referente para los diferentes
trabajos de alfabetizacion desarrollados en el grado preescolar, pues contribuyd
con estrategias didacticas que fortalecieron la labor de la profesora, mostraron a la
coordinadora y a los padres otra visidbn de la ensefianza de la lectura y de la
escritura y por ultimo demostraron una vez mas que los nifios son escritores en
potencia.
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8. RECOMENDACIONES

Este trabajo de investigacion como referente en el desarrollo de actividades
socioconstructivistas y el acceso libre al uso de recursos informaticos dentro del
aula de preescolar permiti6 comprender la necesidad de generar ambientes
alfabetizadores enfocados mas hacia lo socio cultural, enriquecidos con recursos
informaticos y trabajo colaborativo, pues son en definitiva las planas y el discurso
magistral del profesor un elemento que no permite aprovechar realmente el
potencial escritor de los nifios.

Una propuesta socioconstructivista para el desarrollo de la lengua escrita requiere
de la integracion de la comunidad educativa dentro y fuera del aula, y las
directivas de las instituciones deben entender la importancia que tienen estos
grados en la vida de los nifios, pues ellos deben ser participes de actividades de la
vida real que les dé las competencias para aprender a comunicarse a travées del
uso de la escritura y de la lectura, pues la capacidad de interactuar, comprender,
hablar, escribir, inferir y aprender a convivir deberia darse desde el preescolar
para afrontar los grados ulteriores.

Por otra parte, el apoyo de recursos informaticos en el preescolar debe permitir no
solamente alfabetizar a los nifios, sino demostrar a la escuela que no es necesario
cambiar el curriculo ni el PEI sino considerar didacticas dentro del aula en las
cuales a los estudiantes se les ensefie a errar y a entender el modelo de escritura,
mas no a reproducirlo en bucles infinitos. Ademas es necesario que en el
preescolar el uso de las TIC no se vea como algo “que no se puede tocar porque
se dafa”, sino que se entienda desde la escuela que son medios para ensefiarles
a comunicarse y van a usar de adultos. Asimismo es importante mostrar a la
escuela que tiene una visién errénea y empobrecida de la funcién del profesor de
preescolar y de los nifios en el aula de preescolar, pues la primera mas parece
una cuidadora y los segundos solamente reciben 6rdenes sin tener ni idea para
que lo hacen. Asi que decidir qué recursos informaticos aportan o son los mas
adecuados en el proceso de apropiacion de la lengua escrita, no es tarea dificil,
pues hasta una calculadora, permite por ejemplo jugar al supermercado y usarla
para cobrar y saber cuantos vueltos deben dar, leer los nimeros y las letras,
hablar y conversar, etcétera, que son elementos que realmente van construyendo
en los nifios la vocacion de alfabetizarse también ellos mismos.

Finalmente es importante dejar abierta la discusion acerca del desarrollo de un
trabajo de investigacidon usando IA, pues como alternativa de recoleccion de
informacion fue primordial, permitié reconstruir la red de comunicaciones en el
aula y como el investigador solo o acompafiado de los profesores es ideal para
disefiar las didacticas a aplicar en el trabajo de campo, posibilitando una mirada
holistica y a la vez particular de los participantes.
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ANEXOS
Anexo A. EJEMPLO DE FORMATO DE DIARIO DE CAMPO.

Proyecto PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA LENGUA Nombre del Alexander Silva Cardozo
ESCRITA CON NINOS DE PREESCOLAR DESDE Observador
EL SOCIOCONSTRUCTIVISMO CON EL APOYO
DE RECURSOS INFORMATICOS

FECHA 09/06/2015 Lugar: Institucion Educativa

RECURSOS Nifios y profesora: computador, periddicos, Actividades a Uso del computador, internet, del video y el uso
revistas, carteles, letreros, publicidad escrita, libros. desarrollar de fotografias para ensefiar el concepto de ser
Papel craft con impresiones de seres vivos y no Vivo Y no vivo.

vivos a pegar en pared, cuentos, libros, historietas,
periddicos, revistas, etc.

Investigador:
Notas de campo

Formatos

camara de video o fotografica
HORA INICIO 09:30 am HORA FINAL 11:30 am
DIRIGIDO A Nifios de los grados pre-jardin, jardin y transiciéon con edades que oscilan entre los 4 y 6 afios
OBJETIVO DE LA Presentar a los nifios imagenes sobre los seres vivos y no vivos en elementos como libros, cuentos, historietas, periédicos,
ACTIVIDAD musica, revistas, computador, con el fin de comprender qué saberes tienen del concepto de ser vivo y de no vivo.
Descripcion (observacion directa) | Observacién No. 1

Observacién: 09:30 am Los nifios estan en el salén de clase con P1 y estan sentados distribuidos en cuatro mesas. Son 15 nifios en total, todos los
estudiantes se levantan y saludan. P1 inicia la clase con una cancién llamada el “arca de Noé” que habla sobre diferentes animales que se deben salvar
de un diluvio y suben en parejas al arca. Luego P1 pregunta que seres vivos estaban en el arca de Noé. E1 responde leones, elefantes.

E2 responde jirafas, vacas y perros, E6 dice que el burro también es un animal, E7 que el agua es un ser vivo, en ese momento P1 los interrumpe y le
aclara a E7 El agua no es un ser vivo porque no crece ni se reproduce., E8 que las personas estan vivas, E9 que los arboles no estan vivos porque no
hablan, E10 dijo yo soy un ser vivo, E12 y E11 no explicaron nada y P1 les pidi6 que cada uno dijera un ser vivo que tuvieran en la casa y la primera dijo mi
perrito fufl y el segundo dijo no tengo mascotas y le profesora le pregunté que si tenia hermanitos y él dijo que si, entonces P1 le explicé que el hermano
es un ser vivo igual que él porque nace y crece y E11 asent6 con su cabeza y dijo “entonces mis papas son seres vivos”. E13 luego dijo que ellos tenian
una finca y habia perros que él creia que eran seres vivos y P1 le respondid que claro que si, ellos crecen. E14 dijo que tenia un hamster y que los
animales son seres vivos, E15 no dijo que no sabia nada y la profe le ayudo diciendo td eres un ser vivo porque respiras, te mueves, comes.

E3 responde que la madera con la que esta construida el arca es un ser vivo. P1 aclaraa E3 que la madera no es un ser vivo, ya que no respira, no
come, no se mueve, NO Siente que es un Ser no Vivo.

Luego P1 pregunta si existian seres no vivos en la cancion. E4 responde el arca, la madera. E5 responde: la ropa, el agua. P1 los felicita por sus
respuestas.
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Organizacion: P1 lleva los nifios al salén de informatica, les pide hacer dos filas separadas, una de nifias y otra de nifios de manera ordenada y dejando
distancia. En este salon hay dos computadores y también funciona la biblioteca. P1 explica de manera general la actividad que se va a realizar, E1
pregunta si pueden luego jugar a actividads friv y P1 les dice que si iban a jugar pero otro actividad mas interesante sobre la naturaleza. E6 dice que él no
quiere ir a jugar que prefiere quedarse dibujando, entonces P1 le pide que lleve su dibujo y que lo termine junto al grupo.

Instruccidn: Después de esto se inicia la actividad y cada nifia o nifio va pasando al computador. P1 explica a las todos que en la pantalla van a escribir
su nombre, edad y grado que cursa con ayuda de la profesora y que luego hacen clic en el boton siguiente para que organicen las imagenes de la
izquierda en la cesta de la derecha. Los demas nifios tienen libros, revistas, colores, hojas blancas, etc., mientras sigue su turno.

Asociacién individual: P1 guia a cada uno cuando pasa al computador para ubicar el cursor en las posiciones donde deben escribir. Teniendo en cuenta
que a los nifios no se les explica que en la cesta 1 van los seres vivos y en la 2 van los seres no vivos, pues cuando los arrastran a una cesta que no
corresponde la aplicacion no deja ubicarlos. Para cada sesion las imagenes de los seres vivos y no vivos cambian de posicion. Se observa que E1 le
expresa a P1 que él no sabe como usar el computador y que no quiere jugar, P1 le toma la mano y le explica que entre los dos desarrollan la actividad y
asi los dos van aprendiendo a manejar el computador. E1 Accede a esto e inicia la actividad, aprende muy facilmente y asi logra terminarla. E2 es un nifio
determinado y entiende muy bien la explicacion que P1 le da y con su ayuda termina rapidamente. E3 escucha la explicacion pero falla en ubicar los seres
vivos y los no vivos pues los mezcla sin tener en cuenta clasificacién alguna, entonces P1 aprovecha para aclarar sus dudas con respecto a qué seres son
vivos o0 no vivos diciéndole que los vivos son los que respiran y crecen, y que los no vivos son los que no tienen la capacidad de moverse ni de respirar.
E4 es un nifio muy callado y poco participativo y escucha las instrucciones de P1 y trata de hacerlo en el computador, y aunque no clasifica bien las
imagenes logré terminar la actividad solo. Por ahora termina la actividad y P1 pide a todos hacer dos filas: una de nifios y otra de nifias para regresar al
salén. E10 le pregunta a P1 ¢Cuando voy a pasar al computador a jugar?, y P1 le explica que mafiana continuara con la actividad y pasaran los
estudiantes que hoy no pasaron.
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Anexo B. DISENO DE LAS SECUENCIA DE APRENDIZAJE SERES VIVOS.

SECUENCIA DE APRENDIZAJE SOBRE LOS SERES VIVOS

Tema: Los seres vivos y l0s seres no vivos.

| Duracion: 3 semanas de clase | Profesor:

OBJETIVOS: Identificar y diferenciar los seres vivos de los no vivos. Lugar: Colegio

Momentos Procedimiento Objetivos Recursos

ZONA DE Observacién: Se disefié una aplicacién en jclic™®. Primero los nifios escriben su nombre, edad y | Presentar a los Nifios y

DESARROLLO grado, ver Figura 1. Interfaz Jclic para que el nifio o la nifia escriba sus datos personales. Al | nifios imagenes | profesora:

REAL hacer clic en el botdn siguiente pasan a la segunda parte de la actividad que se disefi6 para que los | sobre los seres computador,
nifios seleccionen seres vivos y no vivos del panel izquierdo y los organicen en dos “cestas” | vivos y no vivos | periddicos,
ubicadas en el panel derecho. En la CESTA2 van los seres vivos y en la CESTA1 van los seres no | en elementos revistas,
vivos, tal y como se muestra en la Figura 2. Actividad de identificacion de seres vivos y no vivos. | como libros, carteles,
Cuando el nifio termina de relacionar las imagenes éstas desaparecen para dar por terminado el | cuentos, letreros,
ejercicio, tal como se puede ver en la Figura 3. Actividad terminada de identificacion de seres vivos | historietas, publicidad
y no vivos. La profesora solamente guia en el manejo del teclado o del mouse mas no en el | periddicos, escrita, libros.
desarrollo de la actividad. musica, Papel craft

revistas, con
Organizacién: La profesora agrupa a todos los nifios en el salén de informética donde hay un | computador, impresiones
computador y también funciona la biblioteca. Se busca aprovechar que mientras un nifio o una nifia | con el fin de de seres
esté desarrollando la actividad con la profesora en el computador, los demas puedan manipular los | comprender qué | vivos y no
libros, cuentos, historietas, periddicos, musica, revistas, etcétera., y paredes cubiertas de papel, | saberes tienen vivos a pegar
unos carteles ya tienen dibujos de seres vivos y seres no vivos, Yy otros se dejan en blanco para | del concepto de | en pared,
que los nifios escriban alli. servivoy de no | cuentos,
vivo. libros,

Instruccidn: “Cada nifio o nifia pasa al computador escribe su nombre, edad y grado que cursa, historietas,
hace clic en el boton siguiente y organiza las imagenes de la izquierda en las cestas de la derecha”. periédicos,

revistas, etc.
Investigador

Notas de
campo
Formatos
camara de
video o
fotografica

158

Disponible desde: clic.xtec.cat/es/jclic/
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SECUENCIA DE APRENDIZAJE SOBRE LOS SERES VIVOS

Tema: Los seres vivos y los seres no vivos.

| Duracién: 3 semanas de clase

| Profesor:

OBJETIVOS:

Identificar y diferenciar los seres vivos de los no vivos.

Lugar: Colegio

Momentos

Procedimiento

Objetivos

Recursos

. wobededontagcp junaseaa] 1t pape =]
|00 0000
Nombre
Edad
Grado
\ iBienvenidos a este ejercicio! ]
i =

Figura 1. Interfaz Jclic para que el nifio o la nifia escriba sus datos personales
Asociacion individual: Con ayuda de la profesora en el manejo del mouse, cada uno desarrolla la
actividad de asociacion, teniendo en cuenta que en la CESTA2 van los seres vivos y en la CESTAL

van los seres no vivos, los cuales para cada sesién cambian de posicién.
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SECUENCIA DE APRENDIZAJE SOBRE LOS SERES VIVOS

Tema: Los seres vivos y los seres no vivos.

| Duracion: 3 semanas de clase | Profesor:

OBJETIVOS:

Identificar y diferenciar los seres vivos de los no vivos.

Lugar: Colegio

Momentos

Procedimiento

Objetivos

Recursos

Figura 2. Actividad de identificacion de seres vivos y no vivos
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SECUENCIA DE APRENDIZAJE SOBRE LOS SERES VIVOS

Tema: Los seres vivos y los seres no vivos. | Duracién: 3 semanas de clase | Profesor:
OBJETIVOS: Identificar y diferenciar los seres vivos de los no vivos. Lugar: Colegio
Momentos Procedimiento Objetivos Recursos
L crganizandoseres [servivooncuivo] - IO test player =
000S
CESTA1
CESTA2
A e rrinad| L
Figura 3. Actividad terminada de identificacion de seres vivos y no vivos.
MOMENTO Observacién: Los nifios tienen en el suelo a su disposicién periddicos, revistas, carteles, letreros | Usar el trabajo Nifios y
INTERPSICOLO | publicitarios, etcétera, y todos aquellos elementos comunicativos de los cuales puedan recortar | en grupo para profesora:
GICO (GRUPO) | imagenes de seres vivos 0 seres no vivos con ayuda de la profesora. Se dispone también de dos | evidenciar el periédicos,
mesas. nivel de revistas,
participacion, carteles,
Instruccion: Se solicita a los nifios organizarse en grupos de 3 para que recorten y clasifiquen las | interaccion, y letreros,
imagenes de seres vivos y no vivos que van encontrando. conocimiento publicidad
del tema de escrita, libros,
Organizacién espontanea grupal: Cada grupo va pegando los recortes en un octavo de cartulina | seres vivosy no | pegante,
divida en dos columnas. En la columna de la izquierda pegan las imagenes encontradas y en la de | vivos. cartulina,
la derecha al frente escriben la palabra ser vivo o ser no vivo, segun consideren. tijeras,
lapices.

Recoleccidn: La profesora recoge los trabajos de cada grupo.
Organizacion: La profesora retne al grupo en total.

Instruccidn: Cada grupo pasa al frente y expone su trabajo.

Investigador

Notas de
campo
Formatos
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SECUENCIA DE APRENDIZAJE SOBRE LOS SERES VIVOS

Tema: Los seres vivos y los seres no vivos.

| Duracién: 3 semanas de clase | Profesor:

OBJETIVOS: Identificar y diferenciar los seres vivos de los no vivos. Lugar: Colegio
Momentos Procedimiento Objetivos Recursos
Asociacién grupal: Con el apoyo de la profesora se realimenta entre todos cada trabajo con camara de
preguntas, correcciones o consideraciones del tipo: ¢ Cémo sabemos que algo esta vivo o que no? video o
¢ Qué caracteristicas tienen los seres vivos? ¢Qué caracteristicas tienen los seres no vivos? fotografica
¢Nosotros somos seres vivos? ¢Por qué? - ¢Qué seres vivos han visto en su vida? Por ejemplo Impresora
cuando van de paseo, en los alrededores del colegio, en el parque, etcétera. ¢Por qué los seres
vivos son diferentes a los no vivos?
MOMENTO Observacion: En la pagina http://www.storyjumper.com/ se cred la cuenta chiquiescritores con su | Usar el Nifios:
INTRAPSICOL respectiva contrasefia. En ésta se puede disefiar historias de manera intuitiva para escribir e ilustrar | computador Computador
OGICO cuentos infantiles como si fuera un libro. Ver Figura 4. Interfaz grafica en storyjumper. La caratula | para observar con conexion
(INDIVIDUAL) con imagenes predisefiadas o se puede subir fotos propias para utilizar como fondo "escenas" o | los intentos de a internet.

utilizar la herramienta de recorte para seleccionar ciertas partes de un grafico para mezclar con el
arte de los personajes que ya tienen en la plataforma, y asi dinamizar el contenido de la historia o
de la caratula. Asimismo, en esta plataforma en linea se pueden encontrar historias para leer,
haciendo clic en el boton de "biblioteca” en la parte superior de la pagina principal y asi navegar por
las historias disefiadas por personas de todo el mundo.

Habia una vez una mariposa muy

juguetona que vio a un mono

llamado Lolo tratando de bajar

una pina yel mono creia

que podia nadar.

~ &

Share Print

A =

Like Comment

Figura 4. Interfaz gréfica en storyjumper

Organizacién: La profesora agrupa a todos los nifios en el salon de informética donde hay un
computador y también funciona la biblioteca. Se busca aprovechar que mientras un nifio esta
desarrollando la actividad con la profesora en el computador, los demas puedan manipular los
libros, cuentos, historietas, periédicos, musica, revistas, etcétera., y paredes cubiertas de papel,

escritura 'y como
medio para
evidenciar el
potencial
creativo de los
nifios.

Investigador

Notas de
campo
Formatos
Céamara de
video o
fotografica.
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http://www.storyjumper.com/

SECUENCIA DE APRENDIZAJE SOBRE LOS SERES VIVOS

Tema: Los seres vivos y los seres no vivos.

| Duracién: 3 semanas de clase | Profesor:

OBJETIVOS: Identificar y diferenciar los seres vivos de los no vivos. Lugar: Colegio
Momentos Procedimiento Objetivos Recursos

unos carteles ya tienen dibujos de seres vivos y seres no vivos, Yy otros se dejan en blanco para

que los nifios escriban alli.

Instruccion: Cada nifio escribe una historia en http://www.storyjumper.com/ relacionada con el

tema de seres vivos y no vivos con ayuda de la profesora.

Observacion: En la agenda del colegio se envia el enlace y las credenciales de acceso para que

los papas revisen el cuento creado por los nifios.
EXTERNALIZA Observacidn: Uso de la imagen de una granja y de una habitacion, ver Figura 5. Imagen de la Reconocer y
CION/ granja para completar y ver Figura 6. Imagen de la habitacién para completar, para que los diferenciar en
SOCIALIZACIO | nifios organicen en las mismas los seres vivos y no vivos. Cada grupo tendra su conjunto de un espacio
N fisico los seres

iméagenes. Granja, habitacion, seres vivos y no vivos.

Figura 5. Imagen de la granja para completar

ViVOS Y NO Vivos.
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http://www.storyjumper.com/

SECUENCIA DE APRENDIZAJE SOBRE LOS SERES VIVOS

Tema: Los seres vivos y los seres no vivos. | Duracién: 3 semanas de clase | Profesor:

OBJETIVOS:

Identificar y diferenciar los seres vivos de los no vivos.

Lugar: Colegio

Momentos

Procedimiento

Objetivos

Recursos

Figura 6. Imagen de la habitacion para completar
Instruccidn: Teniendo en cuenta la Figura 7. Imagenes de seres vivos y la Figura 8. Imagenes
de seres no vivos ubicar los seres dispuestos sobre la mesa.

Observacién: Cada imagen por detras tiene escrito si es ser vivo 0 no vivo. Pero a los nifios no se
les dice.

Organizacién espontanea grupal: Cada grupo pega las imagenes en el lugar que consideren de la
granja y de la habitacion.
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SECUENCIA DE APRENDIZAJE SOBRE LOS SERES VIVOS

Tema: Los seres vivos y los seres no vivos.

| Duracién: 3 semanas de clase | Profesor:

OBJETIVOS:

Identificar y diferenciar los seres vivos de los no vivos.

Lugar: Colegio

Momentos

Procedimiento

Objetivos

Recursos

ag\ T
MNag TN & _»

Figura 7. Imagenes de seres vivos
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SECUENCIA DE APRENDIZAJE SOBRE LOS SERES VIVOS

Tema: Los seres vivos y los seres no vivos. | Duracién: 3 semanas de clase | Profesor:

OBJETIVOS:

Identificar y diferenciar los seres vivos de los no vivos.

Lugar: Colegio

Momentos

Procedimiento

Objetivos

Recursos

v

Figura 6. Imagenes de seres no vivos
Recoleccidn: La profesora recoge cada trabajo.

Observacién: Cada grupo recibe un trabajo diferente (imagen de la finca e imagen de la habitacion)
al que realizaron.

Asociacién grupal: Cada grupo analiza la organizacion que hicieron sus compafieros.

Instruccidn: La profesora solicita que cada grupo escriba debajo de cada imagen la palabra vivo o
no vivo. Y propone responder por grupos las siguientes preguntas:

¢Mencione por qué cree que son importantes los seres no vivos para la vida?
¢ Qué otros seres no vivos conocen?

¢ Los seres no vivos se alimentan?

¢ Qué diferencia un ser vivo de uno no vivo?

¢, Qué seres vivos y no vivos han visto en la calle?
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SECUENCIA DE APRENDIZAJE SOBRE LOS SERES VIVOS

Tema: Los seres vivos y los seres no vivos. | Duracién: 3 semanas de clase | Profesor:

OBJETIVOS:

Identificar y diferenciar los seres vivos de los no vivos.

Lugar: Colegio

Momentos

Procedimiento

Objetivos

Recursos

Observacién: Se entrega una hoja donde estan impresas unas frases que los nifios completan.

Instruccidn: Cada integrante del grupo completa las siguientes frases:

El/La tiene vida, pero el/la - , no.
Cuando salgo a la calle veo , nY
En mi casa hay un/una que es un ser vivo y un/ gue es un Ser no Vvivo.
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Anexo C. DISENO DE LA SECUENCIA DE APRENDIZAJE CICLO DE VIDA DE LOS SERES VIVOS.

SECUENCIA DE APRENDIZAJE SOBRE LOS SERES VIVOS

Tema: Ciclo de vida de los seres vivos

| Duracion: 3 semanas de clase

| Profesor:

OBJETIVOS: Presentar escenarios a los nifios que permitan entender el ciclo de vida de los seres vivos. Lugar: Colegio

(nacen, alimentan, crecen, relacionan, reproducen y mueren)
Momentos Actividades Objetivos Recursos
ZONA DE Observacion: Se disefié aplicacion en jclic™, ver Figura 1. Interfaz Jclic para que el nifio o la nifia | Presentar a los Nifios y
DESARROLLO | relacione la imagen con la palabra que corresponde al ciclo de vida del pollo. Cuando el nifio termina | nifios imagenes | profesora:
REAL de relacionar las imagenes, éstas desaparecen para dar por terminado el ejercicio, tal como se puede | relacionadas al Camara de video

ver en la Figura 2. Actividad terminada de relacion del ciclo de vida de los seres vivos. La profesora
solamente guia en el manejo del teclado o del mouse més no en el desarrollo de la actividad.

Organizacion: La profesora agrupa a todos los nifios en el salon de informética donde hay un
computador y también funciona la biblioteca. Se busca aprovechar que mientras un nifio esta
desarrollando la actividad con la profesora en el computador, los demas puedan manipular los libros,
cuentos, historietas, periédicos, musica, revistas, etcétera., y paredes cubiertas de papel, unos carteles
ya tienen dibujos de seres vivos y seres no vivos, Yy otros se dejan en blanco para que los nifios escriban
alli.

Instruccién: “Cada nifio pasa al computador y empareja la palabra del grupo de la izquierda con las
imagenes de la derecha”.

ciclo de vida de
los seres vivos y
las palabras
nacen,
alimentan,
crecen,
relacionan,
reproducen y
mueren en una
aplicacion jclic
para que los
nifios las
relacionen.

o fotograéfica,
periddico,
letreros
publicitarios,
cuentos, libros,
celular,
television,
titeres, etcétera.

Investigador:
Impresiones
sobre seres
ViVOS Y N0 Vivos
pegadas en las
paredes para
pintar, notas de
campo,
formatos,
camara de video
o fotogréfica.

159

Disponible desde: clic.xtec.cat/es/jclic/
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file:///C:/Users/mariateresa/Videos/Documents/ALEX/Misnotas_ALEX/UIS/MAESTRIA%20EN%20PEDAGOGIA/clic.xtec.cat/es/jclic/

| Relacion imagen texto [relacionimagentexto] - Ciic test _ =

Nace  Reproduce |Relaciona

Muere | Crece|Alimenta

acierios intenbos tiempa

iBienvenidos! v [0l of 2

[ [ £D
Figura 1. Interfaz Jclic para que el nifio relacione la imagen con la palabra

"+
=R 2
a8
Ly

Asociacién individual: Con ayuda de la profesora, cada uno desarrolla la actividad de asociacién,
teniendo en cuenta que tanto las palabras como las imagenes cambian de posicién para cada sesion.
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|| Relacion imagen texto [relacionimagentexte] - JClic test player ==

« » M |Felicitaciones por su (S G050 CI

2 @ ek participacion! [ 6] 7[999

M.Acﬁmad terminadal | - [ [ T

Figura 2. Actividad terminada de relacién del ciclo de vida de los seres vivos.

MOMENTO
INTERPSICOL
0GICO
(GRUPO)

Observacién: La profesora lee el poema las plantas se reproducen™, ver Anexo 1. Poema las plantas
se reproducen. De igual forma se proyecta el video cuento Vuela Mariposa disponible en
https://www.youtube.com/watch?feature=player embedded&v=_RqjTg KiiO.

Familiarizar a
los nifios con
diversos tipos
de textos y
géneros
literarios, y
ademas
conversar sobre
lo leido de una
manera libre y
espontanea
sobre el tema de
ciclo de vida de
los seres vivos.

Nifios y
profesora:
Cuentos, libros,
revistas,
personas.

Investigador:
Notas de campo,
Formatos,
camara de video
o fotografica.

160
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https://www.youtube.com/watch?feature=player_embedded&v=_RqjTg_kii0

i Vuela,Mariposa!

Oyakudachl - Lydia Giménez Llort

Organizacién espontanea grupal: Se solicita a los nifios organizarse en grupos de 3.

Instruccién: La profesora motiva a cada grupo para que reconstruya el cuento Vuela Mariposa. ¢ Cémo
empezaria la historia?, ¢ qué pasaria después?, ¢como terminaria?

Observacion: Los nifios tienen en el suelo a su disposicion un pliego de cartulina dividido en tres
columnas para cada grupo; inicio, nudo y desenlace, para que en cada una dibujen y escriban las
palabras que se relacionan con la reconstruccion del cuento.

Recoleccidn: La profesora recoge los trabajos de cada grupo.

MOMENTO
INTRAPSICOL
0GICO
(INDIVIDUAL)

Observacién: Se busca que los nifios se acerquen al ciclo de vida de los seres vivos a través de la
siembra de plantas.

Organizacion: La profesora redne al grupo en total. El grupo se organiza en el lugar de descanso
sembrar un grano natural de alverja o de frijol en una bolsita con tierra o en vaso desechable con agua y

Presentar un ser
Vivo en su ciclo
de vida natural
para
comprender la

Nifios y
profesora:
Vaso, algodon,
alverja o frijol.
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algodon.

Instruccién: Cada nifio hecha agua al vaso casi hasta la mitad, tapa con algodén el vaso y encima
coloca el grano natural, teniendo en cuenta que alcance a tocar el agua.

Observacioén: Cada dos dias los nifios y la profesora hacen una visita a las semillas para verificar su
crecimiento.

Instruccién: Cada nifio y nifia escribe una oracién a partir de la secuencia observada en su trabajo de
campo.

Observacién: Se toman fotos en cada etapa.

importancia de
los mismos.

Investigador:
Notas de campo,
Formatos,
camara de video
o fotogréfica.

EXTERNALIZA
CION/
SOCIALIZACI
ON

Observacioén: Pasada una semana y con ayuda de la profesora se revisan las fotografias tomadas en la
etapa anterior sobre el ciclo de vida de las plantas sembradas.

Instruccién: Reunidos en grupo seleccionan las fotografias tomadas en la etapa anterior sobre el ciclo
de vida de los seres vivos (nacen, alimentan, crecen, relacionan, reproducen y mueren). La actividad de
sera realizada por cada grupo en el computador.

Observacién: Se cred la cuenta de correo chiquiescritorescccd@gmail.com con el fin de ser usada para
el ingreso a la pagina http://www.easelly.ly/ en la cual se disefian las imagenes enriquecidas sobre de la
actividad sobre el ciclo de vida de los seres vivos. Se creara una cartelera alusiva al tema de seres vivos.

Para el ingreso a la misma lo primero es hacer el login usando la cuenta de correo descrita anteriormente
haciendo clic en el botén log in que aparece en la esquina superior derecha

€« X [ www.easelly

easelly

Luego se escribe la cuenta con la cual se inscribi6 la cuenta y su contrasefia.

Conociendo los
medios de
comunicacién
escrito como el
periédico.

Papel periodico,
periodicos,
revistas, folletos,
afiches, fotos,
lapices, colores,
marcadores.
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mailto:chiquiescritorescccd@gmail.com
http://www.easel.ly/

X [0 www.easelly

easelly

Login

chiquiescritorescccd®gmail. com

Remember my password?

Esta pagina cuenta con diferentes plantillas o fondos para organizar la presentacion de la informacién y
con la opcién de cargar imagenes de cualquier estilo para enriquecer el trabajo. Asimismo es posible
escribir en cualquier parte de la misma simulando una cartelera o periédico escolar.

Home - Save - Open - Clewr - Download . Share

A- Vhemes | P17 Objects ad | A A - . Present

i aa

Observacién: Con ayuda de la profesora los nifios organizan la cartelera del ciclo de vida con las fotos
tomadas en el trabajo de campo con los frijoles o las alverjas.

Instruccién: En la agenda de cada nifio se adjunta las instrucciones para que los padres observen el
resultado del trabajo de sus hijos y la profesora; y asi poder explicarles acerca del ciclo de vida de los
seres Vivos.
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Anexo 1. Poema las plantas se reproducen.

Las plantas se reproducen

Oculta en el corazén

de una pequefia semilla,
bajo la tierra una planta
en profunda paz dormia.

-iDespierta!-dijo el calor.
-iDespiertal- la lluvia fria.

La planta, que oyo el llamado,
quiso ver lo que ocurria;

se puso un vestido verde

y estird el cuerpo hacia arriba.

De toda planta que nace,
Esta es la historia sencilla.

Manuel Fernandez Juncos.
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Anexo D. DISENO DE LA SECUENCIA DE APRENDIZAJE CLASIFICACION DE LOS SERES VIVOS SEGUN SU
ALIMENTO.

SECUENCIA DE APRENDIZAJE SOBRE LOS SERES VIVOS

Tema: clasificacion de los seres vivos segun su alimentacion

| Duracién: 3 semanas de clase | Profesor:

OBJETIVOS: Evidenciar las diferentes clasificaciones presentes en los seres vivos teniendo en cuenta el tipo de Lugar: Colegio
alimento que comen (herbivoros, carnivoros, omnivoros).
Momentos Actividades Objetivos Recursos
ZONA DE Observacién: Se disefié aplicacion en jclic™, ver Figura 1. Interfaz Jclic para que el nifio o la nifia | Reconocer la Nifios y
DESARROLLO | clasifiquen el ser vivo con su alimento que corresponde a la clasificacion de los seres vivos segun su | capacidad de profesora:
REAL alimentacién. Cuando el nifio o nifia termina de relacionar las imagenes, éstas desaparecen para dar por | interpretacion, computador,
terminado el ejercicio, tal como se puede ver en la Figura 2. Actividad terminada de clasificacién de los | comparacion y periédicos,

seres vivos segln su alimentacién. La profesora solamente guia en el manejo del teclado o del mouse mas
no en el desarrollo de la actividad.

descripcién en los
nifos.

revistas, carteles,
letreros,
publicidad escrita,
libros. Papel craft
con impresiones
de seres vivos y
no vivos a pegar
en pared, cuentos,
libros, historietas,
periédicos,
revistas, etc.

Investigador:
Notas de campo
Formatos

camara de video o
fotogréfica

161

Disponible desde: clic.xtec.cat/es/jclic/
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file:///C:/Users/UIS%20MAESTRIA%20EN%20PEDA/Downloads/clic.xtec.cat/es/jclic/

| Relacion imagen texto [relacionimagentextocomida] - JClic test plz [

Vegetal y carne

e iBienvenidos! acierios intenbos tiempo
. | | RO
[Actividad enmarcha | | : =

Figura 1. Interfaz Jclic para que el nifio o la nifia clasifiquen el ser vivo con su alimento

Organizacion: La profesora agrupa a todos los nifios en el salén de informatica donde hay un computador y
también funciona la biblioteca. Se busca aprovechar que mientras un nifio esta desarrollando la actividad con
la profesora en el computador, los demas puedan manipular los libros, cuentos, historietas, periddicos, musica,
revistas, etcétera., y paredes cubiertas de papel, unos carteles ya tienen dibujos de seres vivos y seres no
vivos y de alimentos como carnes y vegetales, y otros carteles se dejan en blanco para que los nifios escriban
o dibujen alli.

Instruccidn: “Cada nifio pasa al computador y relaciona la imagen del animal del grupo de la izquierda con la
imagen de la derecha que son alimentos que consumen estos animales”.

Asociacion individual: Con ayuda de la profesora, cada uno desarrolla la actividad de asociacion, teniendo
en cuenta que tanto las palabras como las imagenes cambian de posicidén para cada sesion.
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Figura 2. Actividad terminada de relacién del ciclo de vida de los seres vivos.

| I — )

MOMENTO
INTERPSICOL
OGICO
(GRUPO)

Observacioén: En esta etapa de la actividad se busca que cada nifio o nifia clasifique los animales de acuerdo
a los diferentes tipos de alimentos que consumen. Que cada nifio lleva vegetales naturales como lechuga,
zanahoria, pimentones, tomates, perejil, etc., e imadgenes de filetes de carne, de pollo, de res, de cerdo, etc.

Instruccidn: La profesora solicita a los nifilos que se sienten en el suelo y cada uno presente oralmente los
vegetales o imagenes de filetes de carne que trajeron.

Observacién: Cada uno recibe una hoja media carta blanca para que en la misma cada uno escriba los
nombres de los vegetales o de los filetes de carne que trajo. Asimismo la profesora reparte a cada nifio
imagenes de animales carnivoros, herbivoros y omnivoros.

Asociacién grupal: Cada nifio pega con cinta cada animal con el tipo de alimento que come.

Organizacién: Los nifios son dirigidos por la profesora para que en el suelo se organicen 3 conjuntos para
organizar los animales carnivoros, herbivoros y herbivoros.

Instruccién: Cada nifio o nifia toma un par animal-alimento y dicta a la profesora el nombre del par animal-
alimento para que ella lo escriba en el tablero, y asimismo para que los relacione en una tabla de la forma:

Representar una
situacion de la
vida real para
comprender la
importancia de los
seres vivos y de
los no vivos.

Nifios y
profesora: Hojas
blancas tamarfio
media carta,
imagenes de
animales
carnivoros,
herbivoros y
omnivoros.

Investigador:
Notas de campo
Formatos

camara de video o
fotografica
Impresora
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Animal | Alimento

carnivoros

-
I herbivoros
I

herbivoros
p-

Observacién: Al final la profesora hace una lluvia de ideas para indagar si los nifios identifican por qué un
animal es carnivoro, herbivoro u omnivoro.

MOMENTO

INTRAPSICOL

OGICO
(INDIVIDUAL)

Observac6i2c’m: Se agrupa a los nifios en el sal6n de informatica para proyectar el video cuento La Cigarra y la
Hormiga'®.

Instruccién: Cada nifio y nifia escribe en una hoja blanca la parte que mas le gusté del cuento.

Asociacioén individual: Los nifios dictan su escrito a la profesora, quien a su vez reescribe en el computador
lo que cada nifio o nifia le dicta. Cada nifio pasa al computador y escribe su nombre al frente del escrito que
transcribio la profesora.

Instruccién: Con ayuda de la profesora los nifios listan en voz alta los animales y los alimentos que aparecen
en el cuento.

Asociacion individual: La profesora entrega a cada nifio o nifia el listado de animales presentes en el cuento
y al frente de cada uno clasifica al animal asi: escribe H: si considera que es Herbivoro, C: si Carnivoro u
O: si Omnivoro.

Animal Clasificacién
Hormigas
Cigarra
Pinguino
Foca

Oso panda

Peces

Observacién: Al final la profesora hace una lluvia de ideas para indagar si los nifios identifican por qué un
animal es carnivoro, herbivoro u omnivoro

Hacer uso del
computador como
elemento de
escritura para
observar los
intentos de
escritura por parte
de los nifios.

Nifios:
Computador con
conexién a
internet.

Investigador:
Notas de campo
Formatos
Cémara de video
o fotografica.

182 pisponible desde: https://www.youtube.com/watch?v=t1-IDMQO9M
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https://www.youtube.com/watch?v=t1-flDMQ09M

EXTERNALIZA
CION/
SOCIALIZACI
ON

Observacién: Al final la profesora lee en voz alta el cuento La cigarra y La hormiga con los cambios hechos
por los nifios. La idea es mostrar a los nifios como se puede cambiar el sentido a una frase u oracion utilizando
diferentes combinaciones de fonemas en las palabras.

Instruccién: Cada nifio o nifia pasa al computador y cambia una letra o una palabra que él escoja del cuento
que reescribio la profesora.

Observacién: La profesora lee el cuento con los cambios hechos por los nifios y se hace lluvia de ideas para
saber qué entendieron de la nueva version del cuento.

Asociacién grupal: Un nifio es escogido por la profesora para que pase al computador y reescriba el alimento
que le fue entregado, con ayuda verbal de sus comparfieros hace la transcripcién. Asimismo con ayuda de la
profesora los nifios escriben en la tabla a qué grupo pertenece ese alimento; Herbivoro, Carnivoro u
Omnivoro.

Palabra Alimento Entregada | Versién de los estudiantes | Clasificacion

Observacién: Al final la profesora hace una lluvia de ideas para indagar si los nifios identifican por qué un
animal es carnivoro, herbivoro u omnivoro
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Anexo E. DISENO DE LA SECUENCIA DE APRENDIZAJE CLASIFICACION DE LOS SERES VIVOS SEGUN
LOS REINOS DE LA NATURALEZA.

SECUENCIA DE APRENDIZAJE SOBRE LOS SERES VIVOS

Tema: Reinos de la naturaleza

| Duracién: 3 semanas de clase

Profesor:

OBJETIVOS: Reconocer la clasificacion de los seres vivos con su identificacién en cada uno de los reinos animal, Lugar: Colegio
vegetal (plantae), hongos (fungi), protista (algas) y moénera (bacterias).
Momentos Actividades Objetivos Recursos
ZONA DE Observacién: Se reproduce en el computador el video cuento Narigota - Episodio #07 — Oceanolandia Usar la Nifios y
DESARROLLO | disponible en https://www.youtube.com/watch?v=rSazK67ZYBA lectura en voz | profesora:
REAL alta para computador,
“\ generar impresiones
Motion Pictures espacios de de palabras
. » ' NARIGOTA inferenciaen | clave sobre
lq{ \<A los nifios para | reinos
t ?‘ go reconocer las | naturaleza,
4. diferencias hojas
4 avéntura,del a92 entre los blancas, cinta
e ’ reinos de la enmascarar.
naturaleza.
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Organizacién espontanea individual: Se solicita a los nifios que se ubiquen en el suelo.

Instruccidn: La profesora_motiva a cada nifio o nifla para que reconstruya frases con las palabras: tierra,
planetas, peces, agua, burbujas, azul, verde, medusas, algas, pulpo, arboles, narigota, hielo, nubes, piedras,
hojas, selva, troncos, mar, montafias, ojos, nariz, boca, ojos, cielo, barco, humo, sefior, balde, basura,
bacterias, contaminacion, planeta, amigos que se relacionan con el video de NARIGOTA - - Episodio #07 —
Oceanolandia.

Observacion: Se entregan las palabras impresas con letras tamafio 72 puntos. Asimismo se entregan hojas
blancas para que los nifios escriban los conectores que consideren para dar sentido a sus oraciones.

Asociacién grupal: El grupo con apoyo de la profesora hace la lectura en voz alta de cada oracion propuesta
por cada nifio o nifia quien la expone a sus compafieros. Entre todos la analizan y la profesora corrige u
organiza si es necesario para que sea comprensible por todos. De cada frase la profesora solicita a los nifios
que identifiguen el ser vivo y pregunta a los nifios a qué reino de la naturaleza pertenece éste.

Investigador:
Notas de
campo
Formatos
camara de
video o
fotogréfica

134



https://www.youtube.com/watch?v=rSazK67ZYBA

MOMENTO
INTERPSICOL
0GICO
(GRUPO)

Observacién: En esta etapa de la actividad se busca que cada nifio o nifia clasifique los animales en el reino
que le corresponde. La profesora hace la lectura en voz alta del cuento El reino de los reinos.

Cuento: “El reino de los reinos”

Estaba un elefante grufién en una isla cerca del mar discutiendo, echando chorros de agua, molestando y
ensuciando a un grupo de peces con el barro de sus patas. Después de hacer eso siempre se iba a dormir a
un gran arbol cercano en donde se encontraban 0sos, loros, micos, jirafas, cebras e hipopétamos.

Ya dentro del bosque nuestro amigo de colmillos comenzaba a molestar a todos los animales. Les tiraba
manzanas, bananos, cocos, y hasta palos. Por eso cuando ellos veian al elefante se escondian o huian del
lugar. Pero pasaba el tiempo y él se daba cuenta de que todos los animales lo rechazaban, que el mar se
estaba contaminando por todo el barro y mugre que él tiraba, que estaba solo y que algunos de los arboles se
estaban muriendo por su culpa porque les quitaba las hojas.

Muy cerca de ese bosque también se encontraba un grupo de cazadores que deseaban tener en sus manos los
colmillos de un gran elefante, estaban investigando muy cerca de ahi y se dieron cuenta de las huellas de un
ejemplar. Los cazadores llegaron a donde se encontraba el elefante y cuando tuvieron la oportunidad lanzaron
una red para atraparlo y lo lograron. Lo dejaron atado una noche para al dia siguiente llevarselo, pero una
hormiga lo vio atado y sugirié a los animales que ayudaran al elefante, y aunque en un principio estuvieran en
desacuerdo, al final todos quedaron dispuestos a hacerlo.

Todas las hormigas se pusieron de acuerdo para picar a los cazadores, los monos atacaron con dardos de
bananas, los osos pidieron ayuda a las abejas y buenos piquetazos dieron en sus nalgas, los loros se
encargaran de lanzar granadas de pop6 y los hipopétamos con sus tremendos gritos hicieron que al barco de
un salto fueran a parar. En cuanto al elefante, éste lloraba y lloraba de tristeza y gritaba “por mi culpa los
arboles tienen hongos”, “las algas del mar estan muriendo”, y “algunos animales estan enfermos del estémago
por la mugre que yo boto en el mar y en el rio”. jTranquilo!, le dijo la cebra... todos ensuciamos, todos
contaminamos, todos nos ponemos bravos, pero lo importante es que aprendas a cuidar la naturaleza y a los
animales, no te preocupes.

Entonces el elefante se dio cuenta que estaba cometiendo muchos errores con el bosque y con los animales,
aungue estaba encerrado en la red, sonrié y prometié cambiar. Todos los animales se acercaron y lo liberaron.
El elefante saltaba de alegria gritando jqué viva la vida y los animales del bosque! Pidié perdén a todos en la
tierra 'y en el agua. Entonces se le ocurrio la idea de limpiar y salvar los arboles. Dia tras dia ellos empezaron a
recuperar su vitalidad y sus hojas tuvieron el color mas brillante y verde que habia en el lugar. El elefante ya no
molestaba a los animales y todos comenzaron a ser sus amigos. La cebra al ver el cambio del elefante lo
felicitd y le dijo jVez lo importante que es cuidar el medio ambiente!

“Moraleja: Hay que respetar el medio ambiente y a las personas para convivir en paz”

Instruccién: La profesora solicita a los nifios que se sienten en el suelo y presten atencién a la lectura en voz

Reconocer la
capacidad de
relacion
graficay
textual en los
niflos con el
uso de
clasificacion
de seres
Vivos
perteneciente
s a los reinos
dela
naturaleza.

Nifios y
profesora:
computador,
impresiones
de imagenes
clave sobre
reinos
naturaleza,
pliegos de
cartulina,
hojas
blancas, cinta
enmascarar.

Investigador:
Notas de
campo
Formatos
camara de
video o
fotogréfica
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alta del cuento “El reino de los reinos”. Finalizada la lectura se organizaran en grupos de 3 estudiantes.

Observacion: Cada grupo recibe 25 imagenes tamafio carta pertenecientes a los reinos de la naturaleza; 5 del
reino animal, 5 del vegetal, 5 del reino hongos, 5 del protista y 5 de la ménera.

reino animal

hongos (fungi)

D A

protista (algas)
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Asociacién grupal: Cada grupo recrea una historia con las imagenes que recibe. La estrategia en esta etapa
es que la profesora interrumpa a los nifios preguntando qué va a pasar, asimismo puede solicitar completar el
cuento con una imagen, poner nombre a los personajes, cambiar el sentido de la historia, etc.

Instruccién: Los grupos que estan escuchando la historia deben indicar a sus comparfieros expositores a qué
reino de la naturaleza pertenecen los animales que aparecieron en la misma.

Observacién: La profesora explica a todos por qué ese ser vivo pertenece al reino gque nombran los nifios.

MOMENTO
INTRAPSICOL
0GICO
(INDIVIDUAL)

Observacién: Se busca con la actividad “este libro si rima” que los nifios creen sus propias rimas a partir del
uso del nombre propio. Al final el grupo tendra un libro que contiene las rimas que los nifios crearon. La
profesora expone un ejemplo en el tablero: Jaime Jaimito tiene un sol solecito (y la profesora presenta la
imagen del sol), Carlos Carlotes corre como el ocelote.

Instruccién: Cada nifio inventa una rima con su nombre y la profesora lo escribe en el tablero. La profesora
marca las letras finales de las palabras que riman. Luego la docente presenta una imagen de un ser vivo de los
reinos de la naturaleza y el nifio o nifia escribe en un hoja su rima con la imagen que observa.

Observacion: la profesora entrega una hoja blanca tamafio carta para que cada uno escriba su version de
rima.

Utilizar la
rima como
medio de
acercamiento
a la lengua
escrita para
mostrar a los
nifios la
importancia
del uso de los
fonemas en el
entorno
comunicativo.

Nifios y
profesora:
tablero,
marcador,
fichas dibujos
impresos de
seres Vivos
de diferentes
reinos de la
naturaleza,
hojas
blancas,
lapices de
coles,
Marcadores
de colores,
cinta.

Investigador:
Notas de
campo
Formatos
camara de
video o
fotogréfica
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EXTERNALIZA
CION/
SOCIALIZACI
ON

Observacioén: La profesora proyecta con video beam oraciones usando el uso del programa Power Point que
se relacionan con el tema de los reinos de la naturaleza. Se seleccionaron 2 formas de trabajo en esta etapa:

1.Eliminando fonemas: presentacion de oraciones en las que se eliminan fonemas de una o varias palabras.
Para cada lectura de palabra la profesora pide a los nifios que expliquen qué significa. La profesora los
orienta sobre el por qué esa palabra transformada tiene o no significado para ellos.

Instruccidn: La profesora pide a los nifios que lean la palabra animal, luego pregunta ¢,cémo se lee animal sin
i? ¢ Cémo se lee animal sin I? Que lean la palabra vegetal, luego pregunta ¢ como se lee vegetal sin v?
¢COmo se lee vegetal sin t?, Que lean la palabra hongos, luego pregunta ¢cémo se lee hongos sin g?

¢ Como se lee hongos sin n?, Que lean la palabra algas, luego pregunta ¢,cémo se lee algas sin a? ¢Coémo se
lee algas sin g?, Que lean la palabra bacterias, luego pregunta ¢como se lee bacterias sin b? ¢Como se lee
bacterias sin t? Luego presenta las oraciones el perro pertenece al reino animal, el perr_ pertenece al
reino an_mal; las algas se encuentran en el mar, las algas se enc_ent_an en _| ma_; las bacterias hacen
dafio al cuerpo, _as ba_terias hace_ da_o al cuerpo; la pizza mixta trae champifiones, la pi__a mi_tatrae
c_ampifiones; las verduras de la ensalada son vegetales, las _erduras de la en__lada son vegeta_es.

2.ldentificacion del fonema eliminado: presentacion de palabras acompafiadas de imagenes en las que se
solicita a los nifios identificar los fonemas que faltan.

Observacion: La profesora proyecta palabras acompafiadas de imagen a las cuales les hace falta uno o dos
fonemas.

Instruccidn: La profesora pregunta a los nifios ¢cémo se lee la palabra que esté en pantalla? ¢ Qué letra o
letras creen que hace falta?

Observacion: Las fichas son de la forma:

Permitir a los
nifios
identificar los
seres que
corresponden
a cada reino
dela
naturaleza
con el uso de
ejercicios de
combinacién
de fonemas
en palabras u
oraciones.

Nifios y
profesora:
computador,
video beam,
fichas
impresas de
Seres Vivos,
hojas
blancas, cinta
enmascarar.

Investigador:
Notas de
campo
Formatos
camara de
video o
fotogréfica
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Instruccidn: La profesora invita a un nifio o a una nifia para que pase al computador y complete o corrija la
palabra segun considere ¢como se lee la palabra que ahora esta en pantalla? ¢Qué letra o letras hacian falta?

Observacion: La profesora le pregunta al grupo si la palabra que corrigié su compafiero en el computador
guedo tal y como él la pronuncia. Entre todos la revisan para validar si la palabra se entiende.
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Anexo F. CLASIFICACION DE HIPOTESIS DE ESCRITURA EN EL PAPEL Y EN EL TECLADO EN EL

PREEESCOLAR OBJETO DE ESTUDIO.

GRADO

SUJETO/
EDAD

ESCRITURA EN PAPEL

ESCRITURA EN EL COMPUTADOR

INICIO

FINAL

INICIO

FINAL

Transiciéon

E1/5 afos

Sildbica — Alfabética: El
estudiante da cuenta que
la silaba se compone de
dos grafemas tanto en la
escritura como en la
lectura.

Alfabético: La
escritura del
estudiante tiene la
forma, linealidad y
cantidad de grafemas
correspondientes.

Pre-silabica: En el inicio del
proceso de desarrollo de
escritura el estudiante usa
combinaciones de teclas que
en primera instancia no
tienen control de cantidad ni
conforman silabas con
significado convencional.

Silabica: Al final del proceso de
desarrollo de escritura el estudiante usa
combinaciones de teclas que se
acercan a la forma silabica para formar
palabras.

Transiciéon

E9/5 afios

Silabica: En el proceso de
desarrollo de escritura el
estudiante asigna a cada

letra el valor de una silaba

y usa seudo-letras
representando algunas
letras.

Alfabética: La
escritura del
estudiante en el
proceso comienza a
tomar la forma,
linealidad y cantidad
de grafemas
correspondientes.

Alfabética: Al inicio del
proceso el estudiante uso
variedad de letras con control
de cantidad en tanto palabras
como en su nombre, de igual
manera mantuvo integridad
en las letras que componen
las palabras y asimismo las
fragmento oralmente
coincidiendo en la mayoria
de las silabas que
pronunciaba.

Alfabética: La escritura del estudiante
en el proceso demuestra que el uso del
teclado en el tiempo favorecié la
escritura por silabas y la disminucién en
la repeticion sin control.

Transiciéon

E3/5 afios

Alfabética: La escritura
del estudiante tiene la
forma, linealidad y
cantidad de grafemas
correspondientes.

Alfabética: La
escritura del
estudiante tiene la
forma, linealidad y
cantidad de grafemas
correspondientes.

Pre-silabica: En el inicio del
proceso de desarrollo de
escritura el estudiante usa
caracteres repetidos sin
control de cantidad ni orden
para formar las palabras.

Pre-silabica: Al final del proceso de
desarrollo de escritura el estudiante usa
combinaciones de teclas repetidas sin
control de cantidad ni orden para formar
las palabras, pero hace la lectura
correcta de algunas de las palabras que
escribe.

Transiciéon

E5/5 afos

Alfabética: La escritura
del estudiante tiene la
forma, linealidad y
cantidad de grafemas
correspondientes.

Alfabética: La
escritura del
estudiante tiene la
forma, linealidad y
cantidad de grafemas
correspondientes.

Sildbica-alfabética: Al iniciar
el proceso el estudiante
teclea varias letras que se
acercan a la escritura
convencional de las palabras.

Sildbica-alfabética: Al finalizar el
proceso para el estudiante teclea varias
letras pero con mejor representacion
silabica y a la vez el sonido de la grafia
es leido como tal.

Jardin

E6/ 4afios

Siladbica: En el proceso de
desarrollo de escritura el

Alfabética: La
escritura del

Pre-silabica: En el proceso
de desarrollo de escritura el

Silabica: Al final del proceso de
desarrollo de escritura el estudiante usa
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estudiante asigna a cada
letra el valor de una silaba
y usa seudo-letras
representando algunas
letras.

estudiante en el
proceso comienza a
tomar la forma,
linealidad y cantidad
de grafemas
correspondientes.

estudiante usa en el teclado
caracteres diferentes con
control de cantidad pero sin
orden para formar las
palabras.

combinaciones de teclas que se
acercan a la forma silabica para formar
palabras.

Pre-silabica: El estudiante
comienza su proceso de
escritura con el uso de
dibujos y seudo-letras, que

Silabica: En el
proceso de desarrollo
de escritura el
estudiante asigna a

Silabica-alfabética: Al
finalizar el proceso para el
estudiante teclea varias
letras pero con mejor

Alfabética: La escritura del estudiante
en el proceso demuestra que el uso del
teclado en el tiempo favorecié la
escritura por silabas y la disminucién en

Jardin E7/4 afios | luego pasan a grafias con | cada letra el valor de | representacion sildbicay a la la repeticion sin control.
mas forma convencional. una silaba y usa vez el sonido de la grafia es
seudo-letras leido como tal.
representando
algunas letras.
Pre-silabica: El estudiante Silabica: En el Pre-silabica: En el proceso Silabica-alfabética: Al finalizar el
comienza su proceso de proceso de desarrollo | de desarrollo de escritura el | proceso para el estudiante teclea varias
escritura con el uso de de escritura el estudiante usa en el teclado letras pero con mejor representacion
) E15/4 dibujos y seudo-letr}as, que estudiante asigna a caracteres dif_erentes con sildbicay a la vez el sonido de la grafia
Jardin afios luego pasan a grafias con cada letra el valor de control de cantidad pero sin es leido como tal.
mas forma convencional. una silaba y usa orden para formar las
seudo-letras palabras.
representando
algunas letras.

Sildbica: En el proceso de Sildbica - Pre-sildbica: En el proceso Sildbica-alfabética: Al finalizar el
desarrollo de escritura el Alfabética: El de desarrollo de escritura el | proceso para el estudiante teclea varias
estudiante asigna a cada estudiante da cuenta estudiante usa en el teclado letras pero con mejor representacion

letra el valor de una silaba que la silaba se caracteres diferentes con silabica y a la vez el sonido de la grafia

y usa seudo-letras compone de dos control de cantidad pero sin es leido como tal.
Jardin E%2/4 representando algunas grafgmas tanto en la orden para formar las
anos letras. escritura como en la palabras.
lectura. Al final
mantiene algunas
letras
correspondientes de
su nombre.
Sildbica: El estudiante Alfabética: La Pre-silabica: En el proceso Silabica: Al final del proceso de
o £10/3 comignza su proceso de esctitura del de de.sarrollo de escritura el desarrollo_ de _escritura el estudiante usa
Pre-jardin afios escritura con el uso de estudiante en el estudiante usa en el teclado combinaciones de teclas que se

dibujos y seudo-letras, que
luego pasan a grafias con

proceso comienza a
tomar la forma,

caracteres diferentes con
control de cantidad pero sin

acercan a la forma silabica para formar
palabras.
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mas forma convencional.

linealidad y cantidad
de grafemas
correspondientes.

orden para formar las
palabras.

Pre-silabica: El estudiante
comienza su proceso de
escritura con el uso de

Silabica: En el
proceso de desarrollo
de escritura el

Pre-silabica: En el proceso
de desarrollo de escritura el
estudiante usa

Pre-silabica: Al final del proceso de
desarrollo de escritura el estudiante usa
combinaciones de teclas repetidas sin

dibujos. estudiante asigna a combinaciones de teclas sin | control de cantidad ni orden para formar
Pre-jardin | E4/3 afios cada letra el valor de control de cantidad ni orden las palabras, pero hace la lectura
una silaba y usa para formar las palabras. correcta de algunas de las palabras que
seudo-letras escribe.
representando
algunas letras.
Pre-silabica: El estudiante Silabico: El Silabica: En el proceso de Silabica: Al final del proceso de
comienza su proceso de estudiante da cuenta desarrollo de escritura el desarrollo de escritura el estudiante usa
o E11/3 _es_critura con el uso de que la silaba se estudiante asigna a ,cada combinaciones d_e }eplas que se
Pre-jardin afios dibujos y seudo-letras, que compone de dos letra el valor de una silabay | acercan a la forma silbica para formar
luego pasan a grafias con grafemas tanto en la usa seudo-letras palabras.
mas forma convencional. escritura como en la representando algunas
lectura. letras.
Silabica: En el proceso de Silabico: El Silabica: En el proceso de Silabica-alfabética: Al finalizar el
desarrollo de escritura el estudiante da cuenta desarrollo de escritura el proceso para el estudiante teclea varias
o E13/3 estudiante asigna a gada que la silaba se estudiante asigna a ,cada ]gtras pero con mejor rgpresentaciérl
Pre-jardin afios letra el valor de una silaba compone de dos letra el valor de una silabay | silabicay a la vez el sonido de la grafia
y usa seudo-letras grafemas tanto en la usa seudo-letras es leido como tal.
representando algunas escritura como en la representando algunas
letras. lectura. letras.
Sildbica: En el proceso de Silébico: El Sildbica: En el proceso de Sildbica-alfabética: Al finalizar el
desarrollo de escritura el estudiante da cuenta desarrollo de escritura el proceso para el estudiante teclea varias
o E14/3 estudiante asigna a qada gue la silaba se estudiante asigna a Icada ]gtras pero con mejor rgpresentaciérl
Pre-jardin afios letra el valor de una silaba compone de dos letra el valor de una silabay | silabicay a la vez el sonido de la grafia
y usa seudo-letras grafemas tanto en la usa seudo-letras es leido como tal.
representando algunas escritura como en la representando algunas
letras. lectura. letras.
Pre-silabica: El estudiante Pre-silabica: En el Pre-siladbica: En el proceso Pre-silabica: Al final del proceso de
comienza su proceso de proceso de desarrollo | de desarrollo de escritura el | desarrollo de escritura el estudiante usa
escritura con el uso de de escritura el estudiante usa en el teclado combinaciones de teclas repetidas sin
dibujos y seudo-letras, que estudiante asigna a caracteres diferentes con control de cantidad ni orden para formar
Parvulo E8/2 afios | luego pasan a grafias con | cada letra el valor de control de cantidad pero sin las palabras, pero hace la lectura

mas forma convencional.

una silaba y usa
seudo-letras
representando
algunas letras. Al final

orden para formar las
palabras.

correcta de algunas de las palabras que
escribe.
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usa una marca por

Parvulo

E2/2 afios

palabra.
Hipotesis pre-silabica: El Hipotesis pre- Pre-silabica: En el inicio del Pre-silabica: Al final del proceso de
estudiante usa grafias que sildbica: El proceso de desarrollo de desarrollo de escritura el estudiante usa

no tienen linealidad,
orientacion ni control de
cantidad. Asimismo usa el
dibujo como ayuda para
representar lo que escribe.

estudiante en su
proceso de desarrollo
de la escritura da
muestra de intentos
de escritura de
grafias
convencionales.

escritura el estudiante teclea
caracteres repetidos sin

control de cantidad ni orden
para formar las palabras.

combinaciones de teclas repetidas sin
control de cantidad ni orden para formar
las palabras, pero hace la lectura
correcta de algunas de las palabras que
escribe.
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Anexo G. CUESTIONARIO APLICADO A LOS PADRES.

PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA CON NINOS DE PREESCOLAR ’li
DESDE EL SOCIO CONSTRUCTIVISMO CON EL APOYO DE RECURSOS INFORMATICOS

ENTREVISTA A LOS PADRES OBJETO DE ESTUDIO

FECHA:

1. ¢Cual es su nombre?

2. Edad _

3. ¢Estado civil? [« a

4. ¢Qué titulo profesional tiene? Si no tiene titulo omitir las preguntas 5y 6.

5. Lo que mas le ha gustado de su carrera

6. Lo que menos le ha gustado de su carrera

7. ¢Segun su criterio qué expresa el nifio con sus dibujos y garabatos?
S8 Dente QU \Qxe

8. ;Considera adecuado el uso de las planas para que los nifios mejorﬁn la letra?

=y, daro M \a dachea haco ol DA ESWO

9. ;Tiene en casa materiales impresos para que los nifios lean o escriban?
—
D)

10. ¢ Como organiza el ambiente en su casa para que su hijo(a) escriba o lea?
TN ol econiono les Qoo marsaies, | WS B
Que. oS o Conciidad \1\ 108 \evva,

11. 4, Como usa su(s) hijo(s) o hija(s) el computador?
POEROENONe. =

12.¢Lee en voz alta, narra historias, escribe mensajes, lee cuentos, en resumen: fomenta la
lectura y la escritura? _—
y =X .

13.;Ha usado medios como la publicidad, recibos de pago, documentos del trabajo o
actividades como cocinar, hacer aseo, la musica, el baile, el juego, etc., para ensefiar a
escribir o a leer a su(s) hijo(s) o hija(s)? 6\
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FECHA: Ao\ Y| (e

¢Cudl es su nombre?

Edad 48

¢Estado civil? Cozaaio.

¢Qué titulo profesional tiene? Si no tiene titulo omitir las preguntas 5 y 6.

Neooodo

5. Lo que mas le ha gustado de su carrera
Ao pomacicn \ateoral como protesional, para un <easenm -
Bt _On tuocievier aret A

6. Lo que menos le ha gustado de su carrera

€l _tthgio

PonN

7. ¢Segun su criterio qué expresa el nifio con sus dibujos y garabatos?
sus sefinent®s y (o clre enes vieen €N Su Ay cx iay,
AY

8. ¢Considera adecuado el uso de las planas para que los nifios mejoren la letra?
=, depinifivarente Qon esto se moio wwuchue (e eh,y

9. ¢Tiene en casa materiales impresos para que los nifios lean o escriban?
- S ) }1&3;2 ehwdactkrcos

10. ¢ Cémo organiza el ambiente en su casa para que su hijo(a) escriba o lea?
Debe =2 yn ambentt Yonauilo, muy luminade 4 fresce

11.¢Cémo usa su(s) hijo(s) o hija(s) el computador?
Con homnos 4 altompoitaadc® por pacdr€s, o o) enes
eStCn Lon el dospus- R0 Cal\lofo (e AHD)

12.¢;Lee en voz alta, narra historias, escribe mensajes, leé cuentos, en resumen: fomenta la

lectura y la escritura?
S, e leen luemtps, Be Nowen chicindos

13.¢Ha usado medios como la publicidad, recibos de pago, documentos del trabajo o
actividades como cocinar, hacer aseo, la musica, el baile, el juego, etc., para ensefar a
escribir o a leer a su(s) hijo(s) o hija(s)?

<, QMAENTTD, e s
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Anexo H. CUESTIONARIO APLICADO A LA COORDINADORA Y A LA

PROFESORA.
s ] mg ‘ PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA CON NINOS DE PREESCOLAR mg ‘
T [l J DESDE EL SOCIO CONSTRUCTIVISMO CON EL APOYO DE RECURSOS INFORMATICOS D |

ENTREVISTA A LA COORDINADORA DE LA INSTITUCION OBJETO DE ESTUDIO

FECHA:

¢ Cual es su nombre?
Edad

¢ Estado civil?
¢ Como se describe como profesora?
lo

g G pot

7
qug kxy, as gue Io‘nemo g sy

o

¢ Cuantos afios lleva ejerciendo’la docencia? §5 dmbs
¢ Qué titulo profesional tiene?

. Motivo de eleccién de la carrera (Responder si la anterior pregunta aplica)
w de un widled osda e b eduecton y g o TR
‘ be _meloes b aducadion

8. ¢Por qué esta traba]éndo en el campo de la docencia?
bo s on @rde combo en bs nsos V apudov ¢ mpjoray
uesta eoedad. r 7 4
9. ¢Cuél es su experiencia laboral?
Wy i
]

N

10. ¢, Qué |mportan0|a tiene para usted la educacion preescolar?

sy {gteney) Jw/o IO gae J QuerEypes  un
Lio dﬁscf‘e b htr db an bs cmum /A a@ésmbv

11. ¢ Cuales son sus expectativas frente a su pr %
¥ oun 9 b ﬁzﬂ:@' av) Zé mcs i/’fn Stiate/

12. ; Qué competencias observa a diario en eI rupo de nifios a los que acompana?
uiy adles, k< oy

, Hom!md Ao dirzg elc

13.¢Qué competéncnas observa a diario en el grupo de profesoras que la acompafian?

14.¢Qué teorlas conoce para el desarrollo de la escritura en’nifios?
«

15 ' s,

15. ,Como se ha sentido con un observador en el aula?
F 3 - O[azwaf/or )

w_ecn el quln
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"IE ' PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA CON NINOS DE PREESCOLAR
s DESDE EL SOCIO CONSTRUCTIVISMO CON EL APOYO DE RECURSOS INFORMATICOS

17.; Qué le puede aporta esta |nves’£|gac10nala institucién? o
Mucho, pues il O ashe oot S que

%@ﬁz’f_’zmﬁr_mem formns  pa _enspor a (65 nidos.
18. ¢ QUé estrategias y recursos considera importar{tes para iniciar a un nifio o nifia en la
escritura?
&7@@%&@]@/ tueten u UETTEY) A //lﬁ;!a/o
ama ey Jleer,

egun su criterio qué expresa el nifio o nifia con sus dlbu;os o garabatos?
,7ae /_7>/€nra, Jk) ~, ;Jrllﬁ'f e gitorma - ey ec

20. ¢ Coémo identifica los diferentes niveles de escritura e los nifios?
LS00 copares, é/f, feway cn Wlo cmc/ [ _on /o
que_cstyiben  Jeslan mas  auaigis.
217¢Con81dera que aprender a leer es importante para desarrollar la escritura?

o Vi Oz

22.4Considera que las planas sirven para que, los nifios apremen el valor del; escritura?
i

'Sfrt Son %v/‘l//y)é’ r /(( Aﬁé//&/c/ W (C
ESCvifurer 5 /x“/ 3 -

23. 4 Piensa que es necesario que el aula cuente con diferentes tipos de materiales impresos
e faciliten la reconstruccion de la lecutrg y de Ia escritura? Cite varios ejemplos.
s /7//)05 &f;% ViSycles T ﬂ@é‘ﬂ-‘ . Caffekbrag

'

24.; Cuales cree qug son los desafios que enfrenta la educacion preescugjalmente’?
4 . o po e esccle
ALY Vi
Que expectativa le genera el uso de herramientas informaticas en el aula?
e D Sy mily amgt b SO perp  meo gee o
okle v don W, aetual

26. ¢, Cémo concibe la escritura con el uso del computador?
O gque es w0 9 myy /‘mmbfoj }re yirlo  comeo
e / asla -/rmx/r}am’c//y lbs tmes “cchno cvapns

2de2
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PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA CON NiNOS DE PREESCOLAR
DESDE EL SOCIO CONSTRUCTIVISMO CON EL APOYO DE RECURSOS INFORMATICOS

ENTREVISTA A LA PROFESORA DE LA INSTITUCION OBJETO DE ESTUDIO

FECHA:

1. ¢Cudl es su nombre?

2, Edad __ 2
3. (Estado civil?  comecle

4. ¢ Como se describe como profesora?
Seuy e Aen co) cpves e =piercley | e e—{'\cg:.t(\",‘c;.
MT, *‘fg‘jz‘:‘lu g :'-‘..C"b"r\” C-C;»‘W les nwnes

5. ;Cuéntos afos lleva eferciendcw ia docencia? 2 ciras

6. ;Qué titulo profesional tiene? __ INe=r el ist=s

7. Motivo de eleccion de la carrera (Responder si la anterior pregunta aplica)

]

¢Por que esta trabajando en el campo de la docencia?
M Gpo&-lrw-w los Nines clr_s-—i_ e PN et
hoe o7 o NS O ‘Dlg‘l—-_ac"r\—l'd = fDn;"LJh‘C‘o(TI

9. ¢Cusles su experiehcia laboral? '

’H‘c —eme ket ;} = Arranrie

10. ¢ Qué importancia tiene para usted la educacién preescolar?
e et b‘*—‘-’c =l i o= | & mefiecxcion v ;
s st onto Se meavea =L cusde  eov  ougprencler
11. 4 Cusles son sus expactalivas frente a su practica? = =i At | :

o i ‘t"&“«-—'takcw 'I'Ddfca CA:Prc:rC&EY ”LC}"O WY;S

12. ¢ Qué competencias observa a giaric en el grupo de nifios a los que acompafia?
Ceorm S Semp— e =yee—g = s -hcﬂ\
= 5 2 4 7
OL—‘: c*—\ VEAS .
13. ¢, Que competencias observa a diario en el grupo de profesoras que la acompafnian?
Cenmea—trondioms  Orales Sadivas  outis
7 =z
e Vet xS |
14. . Qué teorias conoce para el desarrollo de la escritura en nifios?
NN NSt

15. ¢ Coma se ha sentido con un ob}servador en el aula?
=N e NS Trrter vierye el

~—clen \// : M howce ,P._AHT A= resobhes

1de2
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% PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA CON NINOS DE PREESCOLAR
DESDE EL 3OCIO CONSTRUCTIVISMO CON EL APOYO DE RECURSOS INFORMATICOS

16. ¢ Cudles considera que pueden ser sus aportes a esta investigacion?
PR Tealoriie = e e T e P T N \‘" CSshan
“c qa;:=} S = C“cgn = rﬁnﬁczé
17.:Que le pued’e aportar esta investigacion a la institucion?
Mo By oS bemeviav \4 C?ID‘CTYChfv
4 )
como eNSEhay _ Cle ﬁ"'{@ mnfm
18. ,Qué estrategias y recursos considera importantes para iniciar a un nifio o nifia en la
escritura?
.:I}wﬁr%f}gﬁﬁcﬂb/ 1F>k3¥\c1§J L:x;Angcz& cr”Lc

18. 4, Segun su criteric qué expresa el mﬁo 0 nifa con sus dibujos o garabatos?
le Cqucf 7:mrrbsfl, <= Cqux** =1

20.;,Como identifica los diferentes niveles de escritura de los nifos?
tnele g ) \c-)’\z‘ >
Can=ile U=\m) r7\:1(3n<: 1< =g =i SSc ) ~
“\L_) [ ]
21. ¢ Considera que aprender a leer es importante para desarrollar fa estritura?
57/1 \= ornen W cen lex c;:-lw—(—J —h— ’c:\
DD
22. 4 Considera que las planas sirven para que o3 nifios aprecien el vaior de |a escritura?
Aprctar =] \edov NSO, Sitven Ioerg
cﬂo et o l=hao
23, ¢ Piensa que es necesario que el aula cuente con diferentes tipos de materiales impresos
que faciliten la reconstruccion de la lecutra v de la escritura? Cite varios ejemplos.
<:;r, —_s \r?«a:x3| mavafe N CF;xrfﬁ*ts_a, ;:fgrq:1(J|cc>:5
j 4_ Lsn T P74 = 1
Ccc f V= ey S

24, Cuales cree que son los desafios que enfrenta la educacion preescolar actuaimenta?
ot == <& = Ny =l RS i
—oNCo N ient=S  SI0 greraa il ke clshode, ol e
254 Qué expectativa le genera el uso de helramientas informaticas en el aula? — =
=S cTiL:KD %:51:(\ zpur%& (= cv“b T —
] ——— Ct)re"tcacs T s N—
28, ,Como concibe la escritura con el uso del computador? Q-L*fﬁ'kﬁa e
Tlenss —S  wine (e we) no

Alg:a JC}JCXAIE>&3C{.

2dez

149



