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RESUMEN

TITUNO: PROPUESTA DE ACOMPANAMIENTO A LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE
1BUCARAMANGA PARA LA RESIGNIFICACION DEL PLAN DE AREA DE LENGUA CASTELLANA

AUTOR(ES): Karen Gissell Correa Pérez
Yurany Rojas Valbuena
Luisa Fernanda Uribe Pacheco?

PALABRAS CLAVES: Escuela Normal Superior de Bucaramanga, enfoque por competencias,
desempefios, procesos, transversalidad.

DESCRIPCION

El documento que se expone a continuacién presenta el proceso de acompafiamiento de los
estudiantes de Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en Lengua Castellana, de la
Universidad Industrial de Santander, desarrollado en la Escuela Normal Superior de Bucaramanga,
durante los afios 2013 y 2014.

El trabajo desarrollado como requisito de la asignatura trabajo de grado Il, bajo la modalidad de
practica social consistié en una propuesta de acompafiamiento para la resignificacion del plan de
area de Lengua Castellana con los docentes de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga
(ENSB).

La practica social se desarrolld en el marco del convenio entre la UIS y la Escuela Normal de
Bucaramanga, el cual consiste en acompafar el proceso de mejoramiento de la calidad educativa.

El proceso se inici6 con la autorizaciéon de la rectora y demas miembros del concejo directivo y
académico de la ENSB, quienes reconocieron la necesidad de la reestructuracién del plan de area
de lengua castellana como parte del proceso de autoevaluaciéon institucional con fines de
acreditacion.

Una vez establecidos los acuerdos entre el concejo académico y directivo, se conformo el grupo de
trabajo que participaria en la reestructuracion del plan de area de Lengua Castellana en conjunto
con los estudiantes de X semestre de la Universidad Industrial de Santander con la asesoria del
profesor Gonzalo Ordofiez.

El resultado del trabajo conjunto bajo la estrategia de talleres pedagogicos, evidencié la necesidad
de actualizar el plan del area de Lengua Castellana, incorporando los procesos de pensamiento,
componentes y desempefios de la competencia comunicativa; razéon por la cual, la propuesta
posibilité el planteamiento de metas de trabajo que orientan el proceso de transformacion
curricular.

! Proyecto de grado.
? Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacién. Director: Mg. Gonzalo Ordofiez Gémez.
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ABSTRACT

TITTLE: MOTION ACCOMPANYING THE NORMAL SCHOOL OF BUCARAMANGA FOR THE
MEANING AREA SPANISH LANGUAGE.

AUTHOR (S): Karen Gissell Pérez Correa
Rojas Yurany Valbuena
Luisa Fernanda Uribe Pacheco

KEY WORDS: Normal Superior School of Bucaramanga, competency-based approach,
performance, processes, mainstreaming.

DESCRIPTION

The document set forth below presents the process of fostering student Bachelor in Elementary
Education with an emphasis in Spanish Language , Industrial University of Santander , developed
at the Ecole Normale Supérieure in Bucaramanga, in the years 2013 and 2014.

The work developed as a requirement of the course grade Il work , in the form of social practice
was accompanying a proposal for the meaning of the plan area with Spanish language teachers in
the Superior Normal School of Bucaramanga ( ENSB)) .

The social practice developed under the agreement between the UIS and the Normal School of
Bucaramanga , which is to accompany the process of improving educational quality.

The process began with the permission of the rector and other members of management and
academic council of ENSB who recognized the need for the restructuring plan area of Spanish
language as part of the process of institutional self- accreditation purposes .

Once established agreements between the academic and executive council , the working group
would participate in the restructuring plan area together with Spanish language students X half of
the Industrial University of Santander with the advice of Professor Gonzalo settled Ordofiez .

The result of the joint work under the strategy of educational workshops , highlighted the need to
update the plan area Spanish language , incorporating the thought processes , components and
performance of communicative competence ; reason , the proposed approach enabled the work
goals that guide the process of curriculum transformation..
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INTRODUCCION

El presente informe de practica social, titulado: PROPUESTA DE
ACOMPANAMIENTO A LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE
BUCARAMANGA PARA LA RESIGNIFICACION DEL PLAN DE AREA DE
LENGUA CASTELLANA EN LAS DIMENSIONES CURRICULAR Y EVALUATIVA,
presenta el desarrollo de la reestructuracion del plan de area de la ENSB con el fin

de articular los criterios basicos del enfoque por competencias.

El objetivo general se basé en un proceso de acompafamiento a la ENSB para la
reestructuracion del plan de area de Lengua Castellana, a partir del andlisis de los
resultados obtenidos en las pruebas SABER 2009-2012, del andlisis del plan de

area vy el andlisis plan de mejoramiento.

Para llevar a cabo el proceso de acompafamiento, fue necesario identificar
problematicas institucionales, a partir de 3 analisis (Resultados de las pruebas
SABER, plan de area y plan de mejoramiento) con el fin de plantear estrategias
como lo fueron los talleres pedagdgicos, desarrollados en diferentes momentos,
los maestros tenian espacio de analizar la situacion educativa actual y el porqué
de los resultados para generar soluciones con la intencibn de mejorar la
ensefianza de la competencia comunicativa, involucrando los procesos de

pensamiento, interpretacion y valoracion critica.

A continuacion se describe de forma secuencial el proceso que se realizé durante

el acompafamiento a la ENSB:

En primer lugar, se autorizé el trabajo a realizar por parte de la Rectora Dora
Herrera, Coordinadora Liliam Lizcano y deméas miembros del Consejo Directivo,

después de ello, se organizé6 el grupo de docentes que participaria de la
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reestructuraciéon del plan de area de Lengua Castellana, luego se procedié a
determinar las bases tedricas que sustentarian la estructura de los planes de area

bajo los criterios de enfoque por competencias, transversalidad y pertinencia.

En segundo lugar, se identific6 a través de los diagndsticos (Andlisis de los
resultados de las pruebas SABER, plan de area de Lengua castellana y plan de
mejoramiento) los principales problemas del area de Lengua Castellana de la

Escuela Normal con base en los resultados.

Estos documentos se analizaron teniendo en cuenta documentos como: La Guia
para la lectura e interpretacion de los reportes de resultados para establecimientos
educativos, facilitado por el ICFES, Guia para el mejoramiento institucional de la

evaluacion y los Estandares Basicos de Lengua Castellana.

En tercer lugar, se planed e implementoé talleres pedagdgicos que permitieron dar

respuesta a los objetivos planteados para el proceso de acompafiamiento.
Para concluir fue necesario analizar los resultados y las limitaciones de la

propuesta de acompafiamiento y el posible plan de continuidad para el apoyo de

los procesos curriculares de la institucién educativa.
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RUTA CRITICA DE LA PROPUESTA DE ACOMPANAMIENTO

llustraciéon 1. Ruta critica de la propuesta de acompafiamiento

@ Bases tedricas de la politica @ | Problema |

] publica

@ | Contexto Institucional La ENSB refleja en sus planes
de area desarticulacion
respecto al enfoque por
Analisis de los resultados de competencias, no se
| las pruebas saber 2009-2012 evidencian procesos
r transversales y la competencia
@ Analisis del plan de area de comunicativa no se articula con
] Lengua Castellana la mision y el contexto, por lo
tanto no hay un proceso en el
Analisis del plan de desarrollo de la competencia
— mejoramiento en los nifios y por ello los
— resultados obtenidos en las

pruebas SABER.

@ | Propuesta de acompafamiento |<=——— Plantear

1. Organizacién del grupo de trabajo por parte de los
directivos de la ENSB.

2. Organizacion de los docentes que conformarian el
equipo de trabajo

3. Designacion de responsabilidades.

Y

@ | Talleres pedagogicos ‘
Analisis resultados de

las oruebas saber 2013

. . . ) Plan de
S'SEE_L”_-'E' de evaluacmn’;olombl_anq @ continuidad |~ Andlisis del plan de drea
Analisis de la problematica institucional

Analisis del plan de area de Lagua Castellana
Discusion y_anahas de la es:truc_:turiil t_:urrlcular | Resultados ‘
Transversalidad de competencia basicas

Desempefios nacionales e internacionales de
las competencias basicas. ®| Conclusiones >~ Recomendaciones

—>  Andlisis del plan de
mejoramienta

[ Tk I N S L

Fuente: Informacion suministrada por Escuela Normal Superior de Bucaramanga
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1. CONTEXTO INSTITUCIONAL

Un establecimiento educativo es un conjunto de personas y bienes, cuya finalidad
es prestar educacion en los niveles de preescolar, basica y media a la comunidad,
ademas de ello, debe cumplir requisitos basicos como lo es la disposicién de la
infraestructura administrativa, los soportes pedagdégicos, una planta fisica, los
medios educativos adecuados y un proyecto educativo institucional (PEI). Es asi
como, cada institucion educativa en el PEI debe elaborar y precisar los principios y
los fines del establecimiento, los recursos docentes y didacticos disponibles y
necesarios, la estrategia pedagdgica, y el reglamento para la comunidad

educativa.

1.1 IDENTIFICACION

A continuacién se presenta de forma puntual datos especificos de la ENSB como
la conceptualizacion general, la resefia histérica y el analisis de la mision y vision,
ya gque esto remite a aquello que esta llevando a cabo la ENSB con sus préacticas
pedagogias y lo que quiere llegar hacer en un futuro determinado. Inicialmente se

muestra la identificacién general de la institucion.
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La ENSB cuenta con 138 afios de historia, contribuyendo a la formacion de maestros (as).

Institucion Educativa: Escuela Normal Superior de Bucaramanga

Direccion: Carrera 27 numero 29-69

Teléfono: 6359170

Nombre del Rector (a): Dora Herrera Anaya.

Municipio: Bucaramanga

Niveles que ofrece: Preescolar, Basica primaria, secundaria, media y programa
de formacion complementaria.

Jornadas de trabajo: Completa u Ordinaria

Especialidades existentes: Bachillerato con énfasis en pedagogia y Normalista
Superior.

Naturaleza del plantel: Estatal Caracter: Mixto (Jornada Diurna).

Convenios: UIS

22



1.2. MISION

En la mision de una institucion educativa debe estar reflejado el porqué de su

existencia, es indispensable que se nombre las funciones basicas que la

institucién va a desempefiar en un contexto determinado para cumplir a cabalidad

lo que esta plantea.

De tal forma, la ENSB se proyecta como la formadora de maestros, es de esta

manera reconocida a nivel municipal y departamental como una de las mejores

Escuelas Normales del pais, segun las pruebas de estado ya que se ubica en el

nivel muy superior. Actualmente se encuentra con la ampliacién en su cobertura

en el programa de Formacion Complementaria, abriendo espacios para personas

bachilleres normalistas y bachilleres académicos que deseen ser maestros de pre

escolar y basica primaria.

Por consiguiente se presenta la misién de la ENSB:®

“La ENSB tiene como misién la formaciéon de maestros y maestras de
preescolar y basica primaria, auto gestores de su proyecto de vida,
competentes en lo emocional, intelectual y laboral en una sociedad
democratica, compleja y cambiante.

Dentro de este marco se concibe al estudiante — maestro (a) como agente
principal de la accién educativa, protagonista de su propio proyecto de vida,
gestor del desarrollo de sus actitudes y habilidades para sobrevivir en el
mundo interactuante del siglo XXI; es decir, una persona capaz de
comunicarse, tomar decisiones, ser flexible, tolerar la diversidad, resolver
problemas, concertar, aceptar riesgos, administrar el tiempo, valorar la
naturaleza y en definitiva, comprenderse a si mismo, a los demas y a su
entorno.

Como futuro educador (a) se forma para asumir los cambios y retos de cada
época y proyectar el porvenir con una idénea preparacion pedagoégica que
le permita aprovechar racionalmente los avances tecnoldgicos del momento,
dinamizar la sociedad y revisar permanentemente los paradigmas cientificos
y pedagogicos”.

3

Manual de convivencia ENSB. [Documento en linea] Disponible desde
https://sites.google.com/site/escuelanormalbucaramanga/ [con acceso el 19-11-2013]
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https://sites.google.com/site/escuelanormalbucaramanga/

La mision de la ENSB hace énfasis a la formacién de maestros y maestras de
preescolar y basica primaria, atiende las necesidades primordiales que debe tener
una persona para desenvolverse en una sociedad competitiva, sin embargo es
necesario incorporar las competencias pedagogicas con la intencion de crear
ambientes de aprendizajes que les facilite a los estudiantes construir conceptos,
desarrollar habilidades de pensamiento, valores y actitudes, de igual forma es
importante fortalecer las competencias comunicativas, matematicas, cientificas y
ciudadanas, con la intencion de desarrollar los procesos de pensamiento en los

estudiantes para la formacién de maestros de calidad.

1.3 VISION

Asi como la mision cumple la funcién de orientar a la Institucion Educativa sobre
su existencia, la visibn debe guiar a la entidad educativa a un futuro deseado,
debe exponer lo que la comunidad espera de su institucion y esta se debe

proyectar a largo plazo.

Es de esta forma como la ENSB actualmente cuenta con la inclusion de personas
con discapacidad, quienes son los promotores de proyectos que lidera el
programa de Formacién Complementaria, abriendo de esta forma espacios a la
variedad del Lenguaje, como lo es la Lengua de sefias. Por otro lado sus practicas
pedagdgicas tanto en la media como el Programa de Formacién, estan en

constante evaluacion y mejoramiento.

Es por ello que la ENSB se visiona como “una entidad que se construye a si
misma, a través de practicas reflexivas, sistematicas e historicas, que giran en
torno a su compresion como institucion lider en la formacion de maestros (as),

pensadores creativos que se expresan en variedad de lenguajes”.
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Claramente se puede observar como la ENSB a través de sus préacticas
pedagdgicas permite que sus estudiantes accedan a trabajar en diferentes
contextos, permitiendo el intercambio de conocimientos y acceder a dominar la

Lengua de sefias, como un medio mas de comunicacion.

Es necesario complementar la informaciéon de la misién y vision con el
componente pedagogico que adopta la ENSB en la formacion de sus estudiantes,

esta informacion fue extraida del PEI.

1.4 COMPONENTE PEDAGOGICO

A continuacion se presenta el modelo pedagdgico de la Escuela Normal Superior
de Bucaramanga, tomado del PEI de la institucion, este enfoque estd bajo un
enfoque humanista, centrado a la formacion integral del ser humano, una persona

auténoma, pensante y capaz de tomar sus propias decisiones.

Modelo pedagdgico cognitivo con enfoque humanista permeay da sentido a
la vida institucional
La institucion plantea que acogerse a dicho modelo, significa comprometerse con

los siguientes criterios:

“La Escuela es un espacio para pensar, conocer y actuar y en consecuencia
contribuye a la formacién de los procesos de desarrollo del estudiante.

La Escuela reconoce las diferencias individuales de sus estudiantes
creando espacios de interaccion donde ellas se pongan en juego y se
potencialicen.

Propiciar el desarrollo del pensamiento, equivale a producir
intencionalmente el desequilibrio de los instrumentos de conocimiento que
los estudiantes tienen. Por tanto, la Escuela partira del reconocimiento de
los conceptos primarios o saberes previos de los estudiantes, derivados de
Su propia experiencia, para orientar el pensamiento en los procesos de
abstraccion, andlisis, sintesis, diferenciacion y generalizacion.

La Escuela privilegia el curriculo abierto y flexible donde el estudiante es
consciente de su autoformacion y se proyecta en lo social.
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La Escuela considera el lenguaje como herramienta mediadora del
desarrollo de los procesos de pensamiento y de las demas dimensiones del
ser humano.

El espacio de aprendizaje no es sélo el escolar, sino todo el entorno vital
gue puede rodear al estudiante.

La accion del maestro (a) es entendida como una mediacion que favorece el
aprendizaje de los estudiantes y en consecuencia la relacion maestro-
aprendiz se constituye en un encuentro dial6gico de mutua afectacion.

El desarrollo de los nucleos integradores por proyectos pedagdgicos,
unidades didacticas, problemas, areas y asignaturas, se dirige a formar y/o
fomentar una actitud investigativa que permita la continua exploracion,
aplicacion y reconstruccion del conocimiento en escenarios reales del
contexto personal, local, regional y nacional.

La evaluacion privilegia el analisis y seguimiento de los procesos de
desarrollo del estudiante desde las zonas de desarrollo real y potencial, a
través de la autoevaluacion y heteroevaluacién, con propésitos y logros
definidos a corto, mediano y largo plazo”.

La ENSB se ha caracterizado por concebir al ser humano con un ser racional y
pensante, enfocandose en la formacion integral de sus estudiantes, tal cual lo
plantea su modelo. Este modelo aparentemente no refleja modificaciones o
cambios y cabe recordar que una Institucion Educativa debe estar en

mejoramiento continuo.

Con base en el contexto antes mencionado se establecié el paso a paso para
realizar el proceso de acompafiamiento en la ENSB, para ello fue necesario hacer
un andlisis de la situacién institucional que permiti6 la identificacion de un

problema, sus posibles causas y recomendaciones.
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2. ANALISIS DE LA SITUACION INSTITUCIONAL

En primer lugar, se realizé un andlisis de la situacion institucional que consistio en
interpretar con los maestros de la ENSB los resultados de la prueba SABER del
2009 y 2012 con la intencién de comprender cuéles podrian haber sido las causas
de los resultados, por consiguiente se realizdé un analisis del plan de area a partir
de una lectura critica de la GUIA N° 34 para el mejoramiento institucional con el fin
de observar las debilidades del plan en cuanto a los criterios de pertinencia,
enfoque por competencias y transversalidad, finalmente se desarroll6 el analisis
del plan de mejoramiento analizando Unicamente el area de gestibn académica

para observar si el plan de area esta basado en la politica publica del MEN.

2.1 ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LAS PRUEBAS SABER 2009-2012

El proyecto realizado en la modalidad de practica social, consisti6 en la
elaboracion de los siguientes analisis: Interpretacion de los resultados de pruebas
SABER 2009-2012, Analisis del plan de area de Lengua Castellana, Analisis del
plan de mejoramiento con el fin de plantear una problematica de la IE y asi brindar
apoyo a través de talleres pedagdgicos para el mejoramiento de los procesos

académicos de la ENSB.

Al desarrollar el proceso de acompafamiento planteado se espera lograr una
estructura del plan de area de Lengua Castellana articulada bajo los criterios de
enfoque por competencias, pertinencia y transversalidad, que fortalezca el
desarrollo de la competencia comunicativa para formar estudiantes capaces de
interactuar y solucionar problemas cotidianos, con el fin de mejorar los resultados

de las pruebas nacionales e internacionales.
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En este orden de ideas, el proceso de acompafamiento se inicié con una lectura
interpretativa de los documentos del ICFES para determinar: coémo se leen los
resultados institucionales de las pruebas SABER, la importancia del analisis de los
mismos, ademas el estudio detallado de los documentos de la politica publica del
MEN como: Estdndares basicos de competencias, Lineamientos curriculares,
estructura de la guia 34, teniendo como resultado la transformacion de la

ensefianza del area de Lengua Castellana.

El proceso de conceptualizacion se llevé a cabo de la recopilaciéon de las graficas
y tablas que proporciona el ICFES para ser analizadas con base en el documento:

“Orientaciones lectura de interpretacion de los resultados saber”.

Dicho andlisis responde a las siguientes preguntas ¢Cémo les fue en la
competencia comunicativa (Niveles de desempefio y componentes) en las pruebas
SABER de 2009 y 2012 a los estudiantes de los grados tercero, quinto y noveno
de la ENSB? ¢ Cuales fueron las dificultades y fortalezas de cada grado? ¢ Cuales
fueron las posibles causas de dichos resultados? ¢Qué se podria hacer para

mejorar?

A continuacion se muestra el resultado del proceso antes mencionado, con el fin
de tener un panorama confiable del desarrollo de la competencia comunicativa en
los estudiantes de la ENSB de las pruebas SABER.

2.1.1 Analisis del promedio y desviacion estandar. El puntaje promedio “es una
medida que se obtiene al sumar los puntajes obtenidos por cada estudiante en
una determinada &rea y dividir ese total por el nimero de estudiantes evaluados™.
El promedio es importante para la Institucion Educativa, porque permite evaluar el

desarrollo de las competencias en el area y realizar comparaciones con grupos de

* Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion ICFES, 2012. PRUEBAS SABER 3°,5°y
9°. Guia para la lectura e interpretacion de los reportes de resultados institucionales. Bogotéa, D.C.,
segunda edicién, marzo de 2013.
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referencia; en consecuencia, los establecimientos educativos evallan
continuamente los procesos institucionales a fin de plantear y desarrollar planes

de mejoramiento, que apunten a alcanzar el puntaje promedio ideal, 450 puntos.

Ahora bien, la desviacion estandar es una magnitud que explica qué tan
homogéneo o heterogéneo es el grupo de estudiantes evaluados. La desviacion
es importante para la institucion, porque evalla la distribucion de los estudiantes,
es decir, una magnitud baja, explica que los estudiantes obtuvieron puntajes
similarmente iguales y una magnitud alta explica que mientras algunos estudiantes
obtuvieron excelentes puntajes, otros sacaron puntajes muy bajos. Por
consiguiente, es necesario que las instituciones educativas, evallen los procesos
de pensamiento para que todos los estudiantes puedan desarrollar la competencia

comunicativa.

A continuacion, la tabla presenta el puntaje promedio y la desviacién estandar de

la ENSB en el area de Lengua Castellana.

Tabla 1. Comparativo del puntaje promedio en 2009-2012 Lengua Castellana,

tercero, quinto noveno grado.

Afio 2009 2012
Desviacion Desviacion
Promedio Promedio
Grado Estandar Estandar
N/A N/A 338 63
365 72 360 79
385 68 381 66
Fuente: ICFES Mejor Saber. (En Linea)

http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/seleccionReporte.jspx, recuperado el 17 de
Marzo de 2014

En el afio 2012, la institucion educativa obtuvo un puntaje promedio de 338 por
parte de los estudiantes de tercero primaria, ubicando la institucion en un nivel

medio, es decir los estudiantes de la ENSB deben favorecer el desarrollo de los

29



procesos de pensamiento como el manejo de informacion, la interpretacion y la
valoracion critica de la competencia comunicativa. Los resultados del
establecimiento en cuanto al tercer grado, indican que el establecimiento necesita
revisar la estructura curricular e incorporar las competencias y los desempefios
para que los estudiantes desarrollen las habilidades necesarias que les permita
comprender cualquier tipo de contexto, realizar intertextualidad con otros y con la

vida cotidiana.

En el grado quinto, en el afio 2009, el establecimiento educativo obtuvo un
promedio de 365 y 360 en el afio 2012, es decir, el promedio disminuyd 5 puntos
en relacion a la prueba anterior, ubicandose nuevamente en un nivel medio. Los
resultados indican que los estudiantes estan desarrollando procesos de
pensamiento, pero es necesario fortalecer ain mas dichos procesos involucrando
las competencias de todas las areas y definiendo un plan curricular que desarrolle

los desempefios de cada competencia para fortalecer la comprension lectora.

Ahora, en el grado noveno, la ENSB en el afio 2009 obtuvo un promedio de 385y
381 en el afio 2012, lo que evidencia que disminuyé 4 puntos ubicando a los
estudiantes en el nivel medio. Es necesario fortalecer la comprensién global de un

texto donde el estudiante logre inferir, deducir y categorizar informacion.

En cuanto a la desviacion estandar, la tabla 1 muestra que los resultados son
diversos, es decir, hay estudiantes que evidencian haber desarrollado las
competencias del area de Lengua Castellana pero por el contrario hay algunos

gue no han desarrollado ningun tipo de competencia.
Como conclusion los estudiantes de la ENSB se ubicaron en el nivel medio en los

dos afos evaluados, no se evidencia un progreso del afilo 2009 al 2012, es decir,

gue no se esta evaluando las practicas pedagdgicas, incorporando la politica
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publica actual, lo cual es indispensable teniendo en cuenta que el ICFES evalta
competencias y procesos de pensamiento dejando a lado conceptos.

2.1.2 Interpretacion de las Pruebas Saber 2012. El objetivo de la prueba SABER
es ayudar al mejoramiento de la calidad educativa mediante la realizacién de
evaluaciones del desarrollo de competencias de los estudiantes de educacion
basica, con los resultados y analisis de la prueba se pueden identificar los
conocimientos, habilidades y valores que los estudiantes desarrollan durante su
ciclo educativo, permitiendo al establecimiento educativo plantear un plan de
mejoramiento para fortalecer las debilidades identificadas.

Ahora bien, se presenta de forma especifica los resultados y la interpretacion de
la prueba SABER del afio 2012 en cuanto a los niveles de desempefio,

competencias y componentes de los grados tercero, quinto y noveno.

A continuacion se presentan las tablas y el analisis correspondientes al grado

tercero quinto y noveno de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga:

2.1.3 Cuadro comparativo de los niveles de desempefio de los grados 35y 9
del afio 2012
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Gréafica 1. Comparativo de los niveles de desempefio de los grados 35y 9
del aflo 2012

INSTITUCION EDUCATIVA: Escuela Normal Superior de Bucaramanga
COD. DANE: 168001000525
ANO: 2012

Cuadro comparativo de los Niveles de desempefio
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Tabla 2. Comparativo de los niveles de desempeiio de los grados 35y 9 del
afno 2012

Tercero Quinto Noveno
117 163 180

Fuente: ICFES Mejor Saber. Basado en: reporte de resultados presentados por el ICFES para el
area de Lengua castellana de Instituciones educativas de la ENSB.

Grado Tercero:

Se puede evidenciar que el 26% de los estudiantes se ubicaron en el nivel
insuficiente y minimo, fallando en comprender textos cortos de estructura sencilla
de tipologia narrativa e informativa, identificar algunos marcadores textuales, en

comprender la intencion comunicativa de los textos y recuperar la informacion de
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tipo explicito o implicito; por el contrario el 74% de estudiantes ubicados en el nivel
satisfactorio y avanzado lograron un desempefio sobresaliente en las
competencias del area comprendiendo textos narrativos, argumentativos, liricos e
informativos haciendo uso de sus conocimientos evaluando la posicidon del autor

frente al contenido del texto.

Grado Quinto:

Indica que el 29% de los estudiantes se ubicaron en el nivel insuficiente y minimo,
fallando en identificar la funcion de un parrafo dentro de un texto, en identificar los
datos explicitos del contenido, asi mismo, no identificaron el tema central del texto
con el titulo y probablemente no tuvieron en cuenta sus saberes previos.

Por el contrario el 72% de estudiantes ubicados en el nivel satisfactorio y
avanzado lograron comprender textos de caracter cotidiano, de relacionar

contenidos de diferentes fuentes y de juzgar el contenido del texto.

Grado Noveno:

El 15 % de los estudiantes se ubicaron en los niveles insuficiente y minimo, no
superaron las preguntas de menor complejidad, no identificaron marcadores
textuales, no hicieron uso de la informacion del texto para identificar
consecuencias, no reflexionaron, ni dedujeron informacion; sin embargo el 85%
de los estudiantes ubicados en los niveles satisfactorio y avanzado lograron un
desempeiio en evaluar el punto de vista del autor frente al contenido del texto,
hicieron uso de datos claves para interpretar nuevos contenidos y comprendieron

diferentes tipologias textuales a partir de sus conocimientos.
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2.1.4 Cuadro comparativo de las competencias

Gréfica 2. Comparativo de las competencias

Cuadro comparativo delas Competencias
&
2
:
m Grado 3°
® Grado 5°
-g © Grado 9°
i)
2 I
5
a
Competencia Lectora  Competencia Escritora
Fuente: ICFES Mejor Saber. [En linea]

http://lwww?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx

Grado Tercero:

Respecto al grado tercero, se evidencia un gran dominio de la competencia
escritora, la cual evalta el proceso de escritura y no la escritura en si, lo que
demuestra que los estudiantes del grado tercero prevén planes textuales
atendiendo a las exigencias de topico, proposito, intencién y tipo de texto;
identifican el posible interlocutor, revisan y corrige escritos cortos y sencillos,
siguiendo reglas basicas de cohesidon oracional, por otra parte en cuanto a la
competencia lectora no se visualiza ningin avance, lo que significa reforzar este
aspecto en lograr una comprension amplia de diferentes tipos de textos cortos y
sencillos de caracter cotidiano y relacionar su contenido con informacién de otras
fuentes.
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Grado Quinto:

Esta tabla hace referencia a las competencias del area de lengua castellana, se
evidencia mayor dominio en la competencia lectora, aunque no se identifica un
avance respecto al afio anterior, es decir se mantuvieron en el mismo nivel, por lo
tanto los estudiantes fueron capaces de comprender textos cortos sencillos de
caracter cotidiano, identificar el tema, deducir informacién y también lograron

identificar funciones y relaciones globales.

Por otro lado, en cuento a la competencia escritora, se evidencia que los
estudiantes aun no logran superar las falencias del afio anterior respecto a la
prueba, es decir que se les dificulto identificar enunciados que no se adecuaran al

cumplimiento de un propdsito, una secuencia textual o el uso del lenguaje.

Grado Noveno:

Esta tabla hace referencia a las competencias del area de Lengua Castellana; en
la grafica se puede observar debilidades en la competencia lectora por lo tanto se
debe fortalecer en los estudiantes la lectura de diferentes tipos de textos con cierta
complejidad que les permita comprender lo que leen juzgando, valorando y
explicando las relaciones presentes el texto; por el contrario, respecto a la
competencia escritora se observa que no hubo un avance, por tal motivo es
favorable reforzar en los estudiantes la estructura cohesiva de diferentes tipos de
textos para que puedan realizar los diferentes procesos de la competencia escrita
(planeacion, textualizacion y revision) teniendo en cuenta a quién va dirigido y la

intencibn comunicativa.
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2.1.5 Cuadro comparativo de los componentes

Gréfica 3. Comparativo de los componentes
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Fuente: ICFES Mejor Saber. [En linea]

http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx

Grado Tercero:

De acuerdo a esta tabla se pudo evidenciar que las pruebas SABER tiene
establecido un promedio en el cual se espera que el estudiante del grado tercero
maneje en la competencia comunicativa, de esta manera el componente que tuvo
mayor rango es el semantico, es decir los estudiantes conocieron el significado,
sentido o interpretacion de los signos linglisticos como simbolos, palabras o
representaciones formales estableciendo en la pregunta ¢ Qué dice el texto?

El componente de menor rango fue el sintactico, es decir los estudiantes no

lograron relacionar las palabras dentro de una oracion, parrafo o texto.
Grado Quinto:

Finalmente en la tabla 4, el componente en el cual los estudiantes obtuvieron un

mejor promedio fue sintactico, es decir fueron capaces de comprender el sentido
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de una palabra dentro de un parrafo o texto, por otro lado en cuanto al
componente semantico, el cual fue el de menos rango, los estudiantes no fueron

capaces de comprender el sentido global de un texto.

Grado Noveno:

Se percibe que los estudiantes presentan dificultades en el dominio del
componente semantico por eso es pertinente consolidar las estructuras de las
oraciones y las relaciones entre ellas para que reconozcan el significado, den

sentido a lo que se expresa interpretando las palabras, expresiones o simbolos.

2.1.6 Resultados por los niveles de desempefio de las Pruebas Saber 2009-
2012 de 5y 9°

Gréafica 4. Resultados por los niveles de desempefio de las Pruebas Saber
2009-2012 de 5y 9°

Comparativo de los Niveles de desempefio del
grado 5 del afio 2009-2012

50%
45%

45%

35%

25%

M Grado 5° 2009

M Grado 5° 2012

Porcentaje de estudiantes

INSUFICIENTE MiNIMO SATISFACTORIO AVANZADO

Niveles de desempenio

37



Comparativo de los Niveles de desempeiio del
grado 9 del afio 2009-2012
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Fuente: ICFES Mejor Saber. Basado en: reporte de resultados presentados por el ICFES para el
area de Lengua castellana de Instituciones educativas de la ENSB.

Ademas de analizar los resultados de las pruebas SABER 2012 de los grados 5y
9, fue necesario realizar un analisis comparativo con los resultados obtenidos en el
afno 2009 y 2012, con el fin de mirar el desempefio de los estudiantes en cuanto a
las competencias y componentes del area de Lengua castellana.

Ahora bien, en el afio 2009 y 2012 se evalué el grado 5, en la comparacion no se
refleja un progreso notorio en los estudiantes, se evidencia un aumento del 6%
ubicados en los niveles inferiores y estos no lograron superar las preguntas de
menor complejidad de la prueba, las cuales atienden a realizar una lectura
fragmentada de textos cotidianos y no reconocieron la estructura de diferentes
tipos de texto, por otro lado, en los demas niveles tampoco hubo un avance y se
observa una disminucion del 5% del afio 2009 al 2012, es decir los estudiantes no
lograron una comprension de textos sencillos de caracter cotidiano dificultando la

comparacion de informacion del texto leido con otros textos.
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Finalmente, respecto al grado 9, se observa que los estudiantes se mantuvieron
en los mismos niveles, en los niveles inferiores hubo una disminucién en el
porcentaje y respecto a los otros niveles se mantuvo el promedio, es decir que no
se logré un progreso significativo y por lo tanto los estudiantes solo lograron

responder a una lectura global para inferir, deducir y categorizar informacion.

2.1.7 Causas hipotéticas de los resultados. Teniendo en cuenta los resultados
arrojados en las pruebas SABER de 3°, 5°y 9° y de observar que el 26 % de los
estudiantes de tercero primaria, el 29 % de los estudiantes de quinto y el 15 % de
los estudiantes de noveno grado se ubican entre los niveles insuficiente y minimo,
fue necesario plantear algunas causas hipotéticas del plan de area, las cuales
después de varias sesiones de analisis, discusiones e interpretacion se llegé a un

consenso con los docentes de la ENSB:

e Posiblemente no se desarrollan herramientas metodoldgicas que permitan
realizar diagndsticos del contexto escolar mas alla del sentido comun, puesto
gue no se evidencia un uso adecuado de los resultados de la Prueba SABER.

¢ Quiza no se incorpora el enfoque por competencias al plan de area, por ende
los resultados de las pruebas nacionales son bajos.

e Probablemente no se asume la transversalidad como la mayor exigencia
pedagdgica de la educacién para la vida, debido a la falta de conceptualizacién
de la politica publica.

e Es posible que no se incorpore la politica publica del MEN como: Estandares
Bésicos de competencias, lineamientos curriculares o su uso sea desarticulado
al contexto de la IE.

e Posiblemente no se reconocen los diferentes tipos de texto:

— Quiza existen problemas para identificar (interpretar) y producir diferentes
tipos de textos (informativos, narrativos, argumentativos, expositivos).
— -Probablemente existe una mayor tendencia al uso del cuento para explorar

cualquier didactica literaria.
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Tal vez no se reconoce la intencion comunicativa del texto:

— Los estudiantes probablemente no diferencian si el texto persuade,
convence, divierte o informa.

— Posiblemente no se trabaja la dimensién pragmatica ¢ Quién habla? ¢A quién
se dirige? y ¢ Para qué habla? ¢En qué contexto?

Quiza no hay lectura critica:

— -Es posible que no se le estén dando a los estudiantes herramientas para
desarrollar una lectura critica.

— -Posiblemente se privilegia la lectura literal.

— -Tal vez no se trabaja la argumentacion, la inferencia.

— -Probablemente no hay una comprensién global del texto, por tal motivo no
se puede tomar una posicion frente a lo leido.

Seguramente hay dificultad para relacionar los contenidos entre los diferentes

textos:

— Quiz& se privilegia la verificacion de datos e informacion, ademéas de la
elaboracién de resumenes.

Probablemente no se usan los resultados de las pruebas SABER para

trasformar las practicas evaluativas de la institucion educativa con el fin de auto

evaluarse la practica docente.

Quizé no se aprende de la experiencia internacional (SERCE — PISA- PIRLS)

para mejorar la calidad educativa.

Tal vez se da prioridad a la evaluaciéon por contenidos y no por procesos de

pensamiento y asi la educacion es fragmentada y no significativa.

Probablemente la evaluacion privilegie la comprensién textual desde un nivel

literal dejando a un lado los niveles que requieren de procesos de pensamiento

mas complejos (inferencial, critico intertextual) por ende los estudiantes no son

capaces de resolver preguntas de mayor complejidad en las pruebas

nacionales e internacionales.
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2.1.8 Planteamiento general para el mejoramiento de los resultados de las

Pruebas Saber. De igual forma se plantearon algunas ideas generales, basadas

en el analisis de los resultados de la prueba con la intencion de mejorar la

competencia comunicativa.

Estos planteamientos fueron la base del plan de mejoramiento planteado mas

adelante.

Abrir espacios para la lectura interpretativa de los estandares béasicos de
competencias y demas documentos de la politica publica del MEN para
actualizar las practicas docentes.

Realizar una lectura critica de los resultados de las pruebas nacionales e
internacionales permitira identificar los problemas o dificultades para crear
alternativas de mejoramiento.

Es necesario analizar y fortalecer el disefio curricular, incorporando el enfoque
por competencias. (competencia comunicativa)

Es importante comprender el proceso de transversalidad como las relaciones de
los procesos de pensamiento de cada competencia. Por ejemplo: La
competencia comunicativa desarrolla 3 procesos de pensamiento: manejo de
informacion, interpretacion y valoracion critica, el trabajo esta en relacionar
estos procesos con los de la competencia cientifica y matematica.

Es importante insistir en que no todo lo que se lee en el espacio educativo es
objeto de trabajo sistematico de interpretacion y andlisis. Puede darse el caso
de contar con espacios para la “lectura gratuita”, que no genera actividad
curricular alguna.

Lo esperable en la escuela es que se logren configurar situaciones en las
cuales los estudiantes tengan razones para leer, razones comunicativas, no
razones evaluativas. En otras palabras, la lectura y la escritura en la escuela
también deben tener sentido, sentido que pude consistir en establecer una

relacion social con otros sujetos (el caso del correo inter-aulas), cumplir una
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funcién académica, como en el caso de leer para buscar informacion, para
efectos de interpretar o explicar un fenébmeno.

e Hacer uso de diversas estrategias de ensefianza, para que las clases no sean
mondtonas, sino lugares de esparcimiento, comprension e interpretacion, donde
los estudiantes sean libres de realizar aportes que le permitan construir
conocimiento

e Promover espacios de reflexion y autonomia; en donde se posibilite el
desarrollo de procesos de pensamiento necesarios para la comprension lectora

e Promover la lectura de diversos tipos de textos realizando a partir de ellos
actividades de reflexion sobre el uso de expresiones y palabras segun los
contextos

e Ensefiar a comprender y producir argumentaciones para educar el pensamiento
critico, la participacion en vida publica y la visibn democratica.

e Ofrecer oportunidades para la reflexion sobre la funcibn social de los
diferentes tipos de textos.

e Usar los resultados de las pruebas SABER para trasformar las practicas
evaluativas de la institucion educativa.

e Aprender de la experiencia internacional (SERCE — PISA- PIRLS).

e Dar prioridad a la evaluacién por procesos de pensamiento y no por contenidos

e Realizar y analizar pruebas diagnésticas que permitan evaluar los pre-saberes
de los estudiantes y los avances de los mismos en el proceso de ensefanza y

aprendizaje.

Fue necesario plantear unas recomendaciones para que la ENSB atendiera en los
diferentes contextos, basado en ideas de Mauricio Pérez “Leer y escribir en la
escuela” enfocados en el desarrollo del proceso de acompafamiento, esto con el

fin de mejorar los resultados de las pruebas.
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Después de realizar un analisis hipotético de las posibles causas de los resultados
de las pruebas SABER 2009- 2012 se presentaron ante los docentes de la ENSB,
con el fin de ser discutidas y analizadas para hallar las causas pedagodgicas,
curriculares y evaluativas reales que llevaron a los estudiantes de la IE a tener las

dificultadas o debilidades en la prueba SABER. (Ver anexo A).

Ahora bien, el andlisis del plan de area tuvo como objetivo conocer las verdaderas
debilidades del porqué de los resultados en las pruebas SABER, por esta razén la
ENSB facilitd los planes de &rea para analizar su estructura, teniendo en cuenta
los criterios planteados en la guia 34 y deméas documentos de la politica publica
del MEN.

2.2 ANALISIS DEL PLAN DE AREA DE LENGUA CASTELLANA

Un curriculo académico adecuado es aquel que involucra la pertinencia, el
enfoque por competencias y la transversalidad en sus planes de areas con la

Unica intencién de contribuir a la formacién integral de los estudiantes.

Es de esta forma, que el andlisis del plan de area esta basado en tres aspectos, la

pertinencia, transversalidad y enfoque por competencias:

2.2.1 Pertinencia. Teniendo en cuenta que la pertinencia responde a los
documentos de la politica publica, a las necesidades de los estudiantes y su
contexto, en el plan de area no se evidencia que involucren estos aspectos, no
hay una interpretacion de los estandares, se plantean de forma literal el factor y el
enunciado identificador del area, contintan el trabajo por logros e indicadores de
logro, en lugar de desempefios, por otro lado, el plan no tiene un acercamiento al
contexto institucional, simplemente se mencionan los contenidos a desarrollar y

las actividades de ensefianza no involucran las problematicas de los estudiantes,
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ni el contexto en el cual participan, por lo tanto se indica que el plan de area no es
pertinente, no tiene como referente las necesidades de los estudiantes.
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llustracién 2. Plan de &rea de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga. Incluye comentarios.

0 T L0GROY | INDICADORESDE | ~CONTENDOS | | Lo Comentario N Separes s forns
EEOFACTOR | ENUNCADO | COMPETENCIA LOGROS MR, | ACTVUAESTE | MDA
IDENTIFICADOR DEENSENANZA|| APRENDIZAE | E. | onoro
E‘-'Amﬂfﬁ Comentario [N9]: No e evidencis ¢
| cambio de lozros a desemperios

PRODUCCION Produzcotextos | Interpretativa | Organiza las ideas |- Parficipa en la | Formas de expresin | Guiade trabgjo, | Creacion en PrESEﬂtEEijCﬂnenhﬁn[Hlﬂ]:Nuﬂeimroluralas
TEXTUAL orales, en para producir textos | emisian de anuncios | oral. explicacion, forma escrita de | escrita e |4 MECEEIE0ES g ks estuantzs.

situaciones orales basados en [a | radiales sl | - Anuncios radiales. | yisita a3 anuncios anuncios

Comunicatvas relidad y - las | pautas de [ i diales, hacer | radialesyen

que permiten EXPEriEnCias. entonacidn ¥ e LLfls o ) . !

evidenciar el uso pronunciacion Carlos Galan, | grabaciones audo,

significativo de la sdecuads 3 I demostracion, | individualesy B

entonaciony la situacian grabacion de colectivas, Elab?rac|an

pertinencia comunicativa anuncios memarizar las de fiche

artculatoria radiales. anuncios, buscar sobre ?'

Produzco textos informcidn y ;:EEE:EE”D

escritos que - Comprension de seleccionarla. '

respondena Produce  textos textos informativos

diversas escritos atendiendo N quese transmiten

necesidades a un tema, ke -Id.entl|f|cafurmatus oorlos medios e

comunicativas y aspectos  formales yﬁnahfiadesdellas comunicacion.

quesizuen un de I escritura textosmfnrmatwos

procedimiento estructura Y enlusr.nedfn?sde - Estrategias de

estratégico para fundamentos para el comunicacion. comprension.

Fuente: Recuperado septiembre 13 de 2013
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2.2.2 Transversalidad. La transversalidad es un instrumento interdisciplinario que se da cuando se integran los

diversos saberes para desarrollar competencias, para ello es indispensable la relacion de las &reas basicas,

incorporando los procesos de las competencias ciudadanas.

llustracién 3. Plan de &rea de la escuela Normal Superior de Bucaramanga. Incluye comentarios

ESTANDAR iOGROﬂ INDICADORES DE CONTENIDOS Cnmrta;'n‘[hls]: N;SE involucranlos
[ ACTIVIDADES DE |
EIEO FACTOR ENUNCIADO | COMPETENCIA LOGROS ACTIVIDADES ™| DA B anicaiv cctor y ssorrs con
IDENTIEICADOR DE ENSENANZA | APRENDIZAJE DE |los procesos de lasdemas reas, ni
EVALUACI con|las competencias ciudadanas.
PRODUCCION Produzcotextos | Interpretativa Organiza las ideas Participa en la | Formas de expresién | Guiade Creacidn en Presentacion
TEXTUAL orales, en para producir textos | emision de anuncios | oral. trabajo, formaescrita de | escrita delos
situaciones orales basados en Ia | radiales segln | - Anuncios radiales. | explicacion, anuncios anuncios
comunlca‘flvas reahde_nd . Yy las | pautas . de visitaa la radiales, hacer radiales y en
gue permiten experiencias. entonacién y _ ] . .
R o emisora Luis grabaciones audio.
evidenciar el uso pronunciacion i v
significativo de la adecusda a a Carlos Galan, | individualesy Elabotacién
entonaciény la situacion demostracion, | colectivas, i
pertinencia comunicativa grabacionde | memorizar los de afiche
articulatoria. anuncios anuncios, buscar sobregel
" ) ” anuncio
Produzco textas radiales. informaciony bk
escritos que - Comprensién de seleccionarla.
respondena Produce textos textos informativos
diversas escritos atendiendo dentifica format quese transmiten
necesidades a un tema, los|” f_en‘_f\j\cda 0;m|a o por los medios de
comunicativas y aspectos formalesde Y mal.a &s e_os comunicacion.
. | - textos informativos
guesiguenun a escritura, | diosd
procedimiento estructura y | &n'0smediosde - Estrategiasde
estratégico para fundamentos para el | comunicacion. comprensién.

Fuente: tomado del: Plan de area de Lengua Castellana de la ENSB. Recuperado septiembre 13 de 2013
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En el plan de area de quinto grado de la ENSB no se visualiza la
transversalizacion de los procesos de la competencia comunicativa lectora y
escritora respecto a los procesos de las demas areas fundamentales, ni las
competencias ciudadanas, por tal motivo no se evidencia procesos de
pensamiento asociados; es un plan de é&rea donde se identifica la
intradisciplinariedad, solo se establece relacion entre los contenidos de Lengua

Castellana.

2.2.3. Enfoque por competencias. En el plan de area no es evidente que se
manejen los procesos de la competencia lectora y escritora correspondientes al
area de lengua castellana, por otro lado no se relacionan, ni se incluyen los
procesos de pensamiento fundamentales de las otras areas basicas (matematicas

y ciencias naturales).

Es fundamental eliminar la fragmentacion de los procesos generales por ejes
curriculares, a fin de integrarlos a los procesos especificos (produccion y
comprension textual) como lo estipulan los estdndares de competencias y como se

debe concebir la ensefianza de la lengua con base en el enfoque comunicativo.

En cuanto a la comprensiéon textual el MEN estipula tres procesos elementales
para la comprension textual. El primer proceso refiere al manejo de informacion
que permite identificar informacion relevante para el objetivo especifico de la
lectura, buscar ideas especificas, buscar definiciones de palabras o frases,
identificar la ambientacion de una historia y encontrar la idea principal (cuando
estd indicada expresamente); el segundo proceso es la interpretacion que
posibilita discernir el mensaje o tema global de un texto, considerar una alternativa
a las acciones de los personajes, comparar y contrastar informacion del texto,
inferir la atmosfera o tono de una historia e interpretar una aplicacion al mundo
real de la informacién del texto; y el tercer proceso es la valoracién critica que

evalla la probabilidad de que los acontecimientos descritos pudieran suceder en
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la realidad, describe como el autor ide6 un final sorprendente, juzga si la
informacion en el texto es clara y completa y determina el punto de vista del autor

sobre el tema central.

llustracion 4. Plan de area de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga.

Incluye comentarios

( Explicacidn y Lecturade Participacion
OMPRENSION Comprendo Interpretativa Planta diversas | -Aplica estrategias | Unidad de sentido v -
" P in resentacion | textos i un guicn
INTERPRETACION J diversostipos de propuestas de | para comprender v | significacion. 3 . " N
TEXTUAL textos utilizando interpretacion que | escribir un resumen - Significado de las dela dramaticos, = teatro =
algunas nneds_zce_n a eventos | - |dentifica en wun | palabras: campo | estructurade | interpretacién | nivel deaula
egtrateg\as de significativos de | parrafo la idea | semantica. e de diversidad
busqueda, producciones principal ¥ las ideas | - Funcion de |a< - .
organizacidny culturales  de  su| secundarias palabras: el parrafo y [HEmEte de personajes,
almacenamiento comunidad con sentido | - Amplia su | el resumen. representacion
de informacion. es valorando el | vocabulario _ Estructura de las de personajes,
‘ cho e S€r | incorporando  nuevas | palabras: uso de los dentif )
ormalist palabras de diversos | coneclores. identificacion
i ndo campos semanticos del personaje
compartir ¥
e tar,
cordialidad. & reprasentar
creacién de
Buiones.
LITERATURA Elaboro hipotesis Argumentativa Representa un guion o | - Identifica la | Eltexto dramatico Motivacion y Iniciacion en la | Informe
\ ) de lectura acerca asunto e;pedacu_l{ar estructura, \engug]e y -Estrumgra presentacisn lec - escrito de lo
de las relaciones de su propia creacién | elementos del género | - lenguaje
entre los con actitud y expresion | dramatico _elementos de la nueva ([Primeres comprendido
elementos dramatica. obra literaria. itulos en la primera
consfitutivos de un obra literaria, parte de la
texto literario, y
entre este y el socializacidn, obra literaria,
contexto comentarios, con buen:
bisquedade | letra,
significados de | ortografia,
terminologia atendiendo a
nuevay la estética v
comprension buena
presentacion
de un trabajo

Fuente: tomado del: Plan de area de Lengua Castellana de la ENSB.
de 2013

Recuperado septiembre 13

Por otra parte, en la produccién textual, la fase de planeacién es fundamental en
la produccion de un texto coherente, es el momento anterior a la escritura del
primer borrador; la fase de textualizacién, en la que el estudiante que escribe
plasma las ideas sobre el papel y ademas, anticipa preguntas que le permitiran
vislumbrar el texto y evitar repeticiones. Y por ultimo la fase de revision, que es
en la que el estudiante busca omisiones, repeticiones innecesarias e informacion
poco clara o que definitivamente sobra, y ademas, analiza el contenido, corrige los
errores, suprime lo que no es apropiado y modifica algunas partes para que el

significado sea mas claro o interesante.
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llustracion 5. Plan de area de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga.

Incluye comentarios.

ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE BUCARAMANGA
PLAN DEL AREA DE LENGUA CASTELLANA GRADO QUINTO, TERCER PERICOO ANO 2008
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Fuente: tomado del: Plan de area de Lengua Castellana de la ENSB. Recuperado septiembre 13 de

2013

Finalmente, se presenta una tabla donde se especifican los procesos de cada una

de las areas fundamentales, las cuales se deben involucrar en el plan de area

para que se evidencien los procesos de pensamiento que desarrollan los

estudiantes en los grupos de grados.
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Tabla 3. Competencias y componentes evaluados en las pruebas aplicados
en 2012. Orientaciones para la lectura e interpretacién de los reportes de

resultados para establecimientos educativos y sus sedes-jornadas

COMPETENICAS BASICAS
Area Competencias Componentes
e Manejo de
informacion
e Lectura y
e Interpretacion e  Semantico
Lengua Castellana e Valoracion critica e Sintactico
e  Planeacion e  Pragmatico
. e  Textualizacion
e Escritura
e Revisién
e Razonamiento y argumentacion e  Numerico-variacional
Matematicas e  Comunicacion, representacion y modelacion e  Geométrico-métrico
e  Planteamiento y resolucién de problemas e  Aleatorio.

. o o e  Entorno vivo
e  Uso comprensivo del conocimiento cientifico
o e  Entorno fisico
Ciencias naturales o  Explicacion de fenémenos
. o Ciencia, tecnologia y
e Indagacion .
sociedad

Fuente: Bogotda, D.C., Junio de 2013 (En linea) http://www.icfes.gov.co/resultados/pruebas-saber-

2.3. ANALISIS DEL PLAN DE MEJORAMIENTO

El plan de mejoramiento hace parte de las herramientas para orientar las
acciones escolares hacia el logro de los propésitos y las metas definidas por el
equipo directivo y la comunidad educativa®. Es por ello que el seguimiento y la
evaluacion deben ser constantes con el fin de saber si lo que se ha hecho ha

permitido alcanzar las metas establecidas y si es necesario realizar ajustes.

® GUIA PARA EL MEJORAMIENTO INSTITUCIONAL; 2008. [Documento en linea]  Disponible
desde internet en: < http://www.mineducacion.gov.co/1621/w3-article-177745.html > > [con acceso
el 19-04-2014].
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2.3.1. Criterios de andlisis. En base a lo anterior, se ha de tener en cuenta
ciertos criterios para el andlisis del plan de mejoramiento de la ENSB, tales

criterios segun la guia 34, fueron:

e Expectativas sobre las capacidades y el éxito de todos los estudiantes; los
maestros trabajan para que todo los estudiantes obtengan buenos resultados,
ademas de ello, esta seguros que todos los estudiantes pueden aprender sin

importar las condiciones de cada quien.

e Sabe hacia déonde va; el PEI de la institucion refleja claramente objetivos,
estrategias pedagodgicas, mision, visidn, valores instituciones y ademas es

consensuado por toda la comunidad.

e Plan de estudios concreto; articulan los contenidos de todas las areas con el fin
de desarrollar las competencias en los estudiantes y ademas de ello, este plan

de estudios es conocido por la comunidad.

e Tiene mecanismos de evaluacién claros y conocidos por todos, y utiliza los
resultados para mejorar, a partir de las diferentes practicas evaluativas
reflexionan sobre el quehacer docente en pro del mejoramiento del proceso de
cada estudiante.
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2.3.2. Andlisis plan de mejoramiento institucional

llustracion 6.

Plan

Bucaramanga. Incluye comentarios

de mejoramiento Escuela Normal

l ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE BUCARAMANGA
PLAN DE MEJORAMIENTO 2013
AREADE | SITUACION IDEAL META ACCIONES FECHA
GESTION
Gesion | EI Gobiemo Estudianti | Al finalizar el 2013 el Gobiemo | Jomadas formativas para los directivos de a| 19y 21 de fabrero
Oirectiva | de la ENSB desamlla | Estudianti ha alcanzando en | organizacion estudiantl sobre temas relacionados
actividadzs pertinentes un 30% I2 ejecucion de suplan | con Niderazgo, mofivacian y resolucion de
para ¢l mejoramiento | de rabajo. confliztos
insttucional y  cuenta
con ¢l direccionamignto Actualizacion & version 2013, del manual del | Mayo 2
y segumiento dg los gobiemo estudiantl
docentss y directivos De  Febrero &
Sequimiento al plan de rabajo de los comités de | Noviembre
alla, presidentes de aula, personero y presidente
escolar
Encuentro del gobiemo estudant] con directivos y| Junio 7
docentes parz reglizar sequimiento al plan de
frabajo y qeneracion de estrategias (e
mejaramiento.
Encuentra del gobiemo estudantl con directivos y | Naviembre §
docentes para evaluar gestion y proyectar
acciones de mejora
Gesfion | Flewbiizazian ~ del | Al finalizar el 2013 el cuiculo | Flexibilzacion del cumiculo de acuerdo con fas | Noviembre 20
Académicz |cumctlo y de los|delaENSB sehaflewbiizado | poltcas defochsiodt |
procesosacadémcosde [en un W% para o
acugrdo con las polticas | estudiantss con NEE Aencion individual  nifios qus requieren terapia | 1 hora a la semana
e inclusion de lenguale

Superior de

-1 Comentario |LPS1J:E5 perinente
sefualzar el curiculy incorporandol
poltca de inclesin, Peng, s necesam

r2yisar a3 NueiEs polfeasen
formacian delas dress bisias.
Ademss sz haoe negesanorealazr e
interpretaciin 3 los documenios base
el eumicule: Linesminigs y
Extandares Basoes d compelenc.

Fuente: Facilitado por la Escuela Normal Superior de Bucaramanga. . Recuperado: septiembre 13

de 2013
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llustracion

7.

Plan

Bucaramanga. Incluye comentarios.

de mejoramiento Escuela Normal

Superior de

Bl SIEE de la Escuela| Actualizacion & version del | Espacios dzreflexion pedaqogica enlos colectives | Mensualmente
permite g flexibiizacion | 2013, del Sisteme Instucion | de area y de grado, reacionadosconlos procesos
del curculo y fotlece | de Evaluaciany promocion d | deyaluacidn N —
P s RN AU o
los o rocesos estudiantss, . . e e e
pedagogicos. Analis de causas de los [esultados academms] Abril§ s s 1 s
para implementar acciones de meiora que deven | Junio 17 Conettarh (P53} £ o]
Ios indices d retencion y promacidn, Sepfiembre 12 e 0 s ot
acaémicas, | oo planiear bipdiesis
comicuiams, peiandgices ¥ esutiss
0 08 s g IS psees
Formalizar este documento con &l consgjo | Noviembre 27 HEIE
Académica y Consejo Directivo
PE/ rgsianifeado y con (En ¢l primer semeste de Organizacilbn de un comité para liderar [a| Primer semestre 2013,
reqistro de los avances | 2013, se fendra el PE actualizaciony[esigniﬂcacionde\ PEI.] [ —
realizados achializado con los qvances| | Primer semgstig 2013, | |smobecke sePELenace
" u . . ) ncesity mrisar o pesdnencla v
delos utfimos 3 anos. Socializar ¢ documento con 185 instancias de (E—————

Formalizar este documento con &l consgjo
Academicay Consejo Directive

Segundo semestre de

La ENSE cuenta con un
centro de investigacion
que s aricula & noda
de ciencia, fecnologia &
innovacion

Al finalizar ¢l 2013 la EN3B
fiene inseritos més dz 6
proyectos d investigacion

Fortalecimiento delos semilleros de investigacion
Conformecion del Comitt deinvestigacian
Incenvar y mativar [a formulacion y puests n

marcha de proyecios deinvestiyac onalinteriorde
Ia Escugla

Durante el 4fo
Felreno

De febrero & marzo

Gesfion
Administratia
y Financiera

Inversion de recursos
pua  foralecer ¢
provects de Escula
Saludable

Al finlizar &l 2013 la Escugla
cuenta con la infagstucturay
dofacion  pertinentes  para
prestar €l semvicio de la
cafetera con calidad

Adecuacion y dotacion del espacio de las
Caftlerias

Implementacian del abaratori de salud y nufricion
para prevenir mediante una  alimentacion

Junio &

Marza 27

Fuente: Recuperado: septiembre 13 de 2013
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2.3.3 Resultados del analisis del plan de mejoramiento. Después del analisis
previo del plan de mejoramiento de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga,
y analizando uUnicamente el area de gestion académica, se puede concluir en
primera instancia que aunque incluyen poblacién con discapacidad cognitiva, no
se evidencia un ajuste previo, basado en la politica publica de inclusién a los
planes de area, por tal motivo se infiere que a todos los estudiantes les aplican el

mismo proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por otro lado, aunque trate de actualizar el sistema de evaluacion, se queda corto
en el momento de utilizar los resultados que arrojan tanto las pruebas aplicadas
por cada maestro, como las pruebas SABER con el propdsito de rastrear hipotesis

de los posibles resultados en pro del mejoramiento.

No se evidencio actualizacion por parte del grupo docente al conocer la politica
publica actual del MEN, esto se reflejé en los espacios de lectura critica y analisis
de la estructura curricular de la ENSB, en la que aun incluian, logros, indicadores
de logro y cierta literalidad en los estandares basicos de Lengua Castellana y
dejando atras los procesos de pensamiento en cada una de las competencias de
las areas basicas.

Finalmente, aunque en la estructura del PElI se hace necesario revisar, la
pertinencia, transversalidad y el enfoque por competencias, es conveniente
resaltar que la ENSB se interesa por socializar su PEI y sus modificaciones con la

comunidad educativa.
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3. SINTESIS DEL DIAGNOSTICO

La siguiente sintesis se realiz6 con el fin de orientar al grupo docente sobre la

evolucion del proceso de acompafamiento, los criterios que han analizado, bajo

que documentos y el porqué de su interpretacion.

Tabla 4. Sintesis del diagnéstico

Analisis de
resultados
pruebas
SABER 2012

Analisis de
plan de
Lengua
Castellana de
la ENSB

Analisis del
plan de
mejoramiento

- Los resultados de las Pruebas SABER arfio 2012, evidencian
que un 26% de los estudiantes en el grado tercero, un 29% de
los estudiantes del grado quinto y un 15% de noveno, se
encuentran en los niveles mas bajos (insuficiente y minimo) es
decir, existe una debilidad en los tres procesos de pensamiento
de la competencia comunicativa, Manejo de informacion,
interpretacion y valoracion critica; que repercute en el bajo
dominio de los componentes, semantico, pragmatico y sintactico.
Los estudiantes no estan comprendiendo lo que leen, realizan
una lectura literal, debido a que no han desarrollado los
procesos de pensamiento mencionados anteriormente. Ademas
se puede evidenciar que los estudiantes no identificaron
marcadores textuales, no hicieron uso de la informacion del texto
para identificar consecuencias, no reflexionaron, ni dedujeron
informacion.

- El plan de area no precisa una estructura que responda a los
criterios de pertinencia, transversalidad y enfoque por
competencias. Por tanto, el plan de area de Lengua Castellana
de la ENSB, debe resignificarse con base a los documentos ya
mencionados para dar solucidn a aspectos detectados en el
analisis realizado. Lo anterior, con miras a fortalecer los
procesos de aprendizaje de los estudiantes y las acciones de
ensefianza por parte de los docentes. Todo esto, tiene como
finalidad que los estudiantes se desenvuelvan de manera
efectiva en la vida cotidiana a partir de su competencia
comunicativa.

- El plan de mejoramiento institucional, evidencia que la ENSB,
aunque trate de actualizar el sistema de evaluacién, se queda
corto en el momento de utilizar los resultados que arrojan tanto
las pruebas aplicadas por cada maestro, como las pruebas
SABER con el propdsito de rastrear hipdtesis de los posibles
resultados en pro del mejoramiento.

Finalmente, aunque en la estructura del PEIl se hace necesario
revisar, la pertinencia, transversalidad y el enfoque por
competencias, es conveniente resaltar que la ENSB se interesa
por socializar su PEIlI y sus modificaciones con la comunidad
educativa.
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4. PROPUESTA DE ACOMPANAMIENTO

En el proceso de acompafiamiento de la ENSB para la restructuracion del plan de
area de Lengua Castellana, se tuvo en cuenta toda la documentacion de la
politica publica como los Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de
Lengua Castellana; de igual formar fue necesario realizar el analisis e
interpretacion de las pruebas SABER 2009-2012 que se desarrollaron durante
varios talleres pedagogicos con la intencion de evidenciar falencias en el plan de
area de Lengua Castellana y asi favorecer una educacién integral.

4.1 IDENTIFICACION DEL PROBLEMA

¢ Como realizar un proceso de acompafiamiento a la ENSB en la transformacion
del plan de area de Lengua Castellana incorporando documentos de la politica
publica, directrices del Ministerio de Educacion Nacional, teniendo en cuenta los
resultados de las pruebas nacionales e internacionales, con el fin de mejorar la

calidad educativa institucional?

4.2 JUSTIFICACION

Los problemas existentes en la realidad educativa deben funcionar como punto de
partida y como hilo conductor en el proceso. El tratamiento de problemas posibilita
el cuestionamiento de las concepciones facilitando un proceso gradual y continuo
de cambio de las mismas. Trabajar con problemas es un proceso intelectual
complejo que ofrece multitud de posibilidades de aprendizaje y de

encadenamiento de nuevas cuestiones, de forma que, en torno al eje que
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constituye el tratamiento del problema, se articulan nuevos problemas y nuevas

tematicas que pueden guiar el proceso de aprendizaje del estudiante.®

En este sentido se deben crear espacios de debate y construccion de reformas
curriculares, pedagogicas y evaluativas con el fin de implementar un plan de
mejoramiento a todos los procesos que se han desarrollado en la ENSB durante
los afios anteriores, teniendo en cuenta la calidad de la educacion que se plantea

actualmente el MEN.

La creacion y realizacion de talleres docentes se constituyen como una forma ideal
para que los maestros puedan resigificar el area de Lengua Castellana en las
dimensiones pedagodgicas, didacticas y evaluativas. Teniendo en cuenta lo
anterior, es necesario realizar un acompafiamiento a los docentes para que sean
ellos quienes a partir de sus practicas formativas enriquezcan los procesos
educativos de los educandos, generando transformaciones curriculares en el area

de Lenguaje.

Segun los resultados obtenidos y analizados se evidenciaron grandes dificultades
en los procesos lectores y escritores de los estudiantes.

Asi, la practica social brindé apoyo, acompafiamiento y seguimiento pedagdgico,
curricular y evaluativo a la Escuela Normal Superior de Bucaramanga, para
fortalecer los procesos de aprendizaje de sus estudiantes. De este modo, el
objetivo de esta propuesta es potenciar la calidad educativa de la institucion, a

partir de la investigacion formativa en el area basica de Lenguaje.

® PORLAN, R. (1987) "El Maestro como Investigador en el Aula. Investigar para Conocer, Conocer
para Ensefiar". Revista Investigacion en la Escuela, 1 (pp. 63-69)
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En este orden de ideas y en consecuencia con la problematica expuesta surge el
siguiente interrogante que corresponde al horizonte de una propuesta de trabajo
para el mejoramiento de la competencia comunicativa de los estudiantes de la
ENSB mediante el proceso de incorporacion de Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana y estdndares basicos, para la promociéon de ambientes de
aprendizaje acordes a las necesidades del contexto.

4.3 OBJETIVOS

4.3.1 General

e Adelantar un proceso de acompafiamiento que permita a los docentes de la
Escuela Normal Superior de Bucaramanga la transformacion del plan de area
de Lengua Castellana, incorporando documentos de la politica publica,
directrices del Ministerio de Educacion Nacional con base en los resultados de
las pruebas nacionales e internacionales a fin de mejorar la calidad educativa

institucional.

4.3.2 Especificos

* Presentar a la institucion educativa la interpretacion de los resultados de las
pruebas SABER 2009-2012, para que la ENSB pueda tomar decisiones para la
transformacion curricular.

e Proponer la reflexion critica a partir de la presentacion del analisis del plan de
area, con el fin que la IE incorpore a su disefio curricular los documentos de la
politica publica, lineamientos, estandares basicos y que se fundamente en los
criterios de pertinencia, transversalidad y enfoque por competencias.

¢ Analizar los elementos fundamentales del plan de mejoramiento de la ENSB en
el marco de la guia de autoevaluacion institucional, con el fin de establecer los

aspectos por mejoratr.

58



e Elaborar documentos actualizados sobre la competencia comunicativa con el fin
de facilitar el mejoramiento de la practica pedagodgica del area de lengua

castellana.
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5. MARCO REFERENCIAL

5.1 MARCO LEGAL: POLITICA PUBLICA EDUCATIVA

En este orden de ideas, el proceso de acompafiamiento se inicié con una lectura
interpretativa de los documentos del ICFES para determinar. como se leen los
resultados institucionales de las pruebas SABER, la importancia del andlisis de los
mismos, ademas el estudio detallado de los documentos de la politica publica de
MEN como: Estdndares basicos de competencias, Lineamientos curriculares,
estructura de la guia 34, teniendo como resultado la transformacion de la

ensefianza del area de Lengua Castellana.

5.1.1 Lineamientos curriculares para el area de lengua castellana. Los
lineamientos constituyen puntos de apoyo y de orientacion general frente al
postulado de la Ley que nos invita a entender el curriculo como "...un conjunto de
criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos que contribuyen
a la formacion integral y a la construccion de la identidad cultural nacional, regional

y local..."’

Desde estos se consolido valido continuar, para la orientacion de la ensefianza de

la lengua, con las ideas centrales del enfoque semantico-comunicativo.

Semantico en el sentido de atender a la construccion del significado y
comunicativo en el sentido de tomar el acto de comunicacion e interaccion como
una unidad de trabajo, pretenden dar énfasis a los usos sociales del lenguaje y en
este sentido, ocuparse de diversos tipos de textos y discursos, ademas de los

aspectos linguisticos a los aspectos pragmaticos y socio-culturales implicados en

" MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares Ciencias Naturales y
educacion ambiental. Bogot4, 1998.
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situaciones reales de comunicacion. El desarrollo de las cuatro habilidades

comunicativas: hablar, escribir, leer y escuchar.®

Los lineamientos curriculares en lengua castellana se estructuran alrededor de
cuatro nodos o ejes que hacen posible pensar componentes del curriculo e
indicadores de logros de manera analitica, teniendo como horizonte global una

orientacion hacia la construccion de la significacion y la comunicacion.

Construccién de sistemas de significacion.

Procesos de construccion y produccion de textos.

— Procesos estéticos asociados al lenguaje.

Procesos de desarrollo del pensamiento.

Dentro del marco de los lineamientos se abordan conceptos como:

LECTURA: Leer es un proceso de construccion de significados a partir de la
interaccion entre el texto, el contexto y el lector. Estos tres factores son
fundamentales en el proceso de comprension lectora.

LECTOR: Estrategias cognitivas (muestreo, prediccion, inferencia, propoésitos,
conocimiento previo, nivel de desarrollo cognitivo, situacion emocional,
competencias del lenguaje).

TEXTO: Debe cumplir con las siguientes reglas (adecuacién, coherencia,
cohesién, correccion gramatical)

CONTEXTO: Textual, extratextual, psicologico.

5.1.2. Estandares curriculares, MEN. Segun el MEN, los Estandares de
Competencias Basicas son criterios claros y publicos que permiten establecer los

niveles basicos de calidad de la educacion a los que tienen derecho los nifios y las

8 BONILLA, Rincon, Estandares.2004
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nifas de todas las regiones del pais, en todas las areas que integran el

conocimiento escolar.®

En consecuencia, el area del lenguaje debe estar orientada, principalmente, al
desarrollo de las competencias comunicativas béasicas (hablar y oir, leer y escribir),
teniendo en cuenta que comunicarse significa siempre decir algo a alguien. El
objetivo del area es aprender, desarrollar o mejorar la capacidad de comunicarse

(o de comprender la comunicacion de alguien sobre algo)

En la propuesta de estandares curriculares del area de Lengua Castellana
subyace la dimension de lenguaje planteada en los Lineamientos curriculares: “la
concepcion de lenguaje que aqui se plantea tiene una orientacion hacia la
construccion de la significacion a través de los mdultiples cddigos y formas de
simbolizar; significaciébn que se da en complejos procesos histéricos, sociales y

culturales en los cuales se constituyen los sujetos en, y desde el lenguaje”

El aula de clase debe constituirse en un espacio donde el estudiante descubra,
vivencie y analice la realidad desde unos contextos reales que él, como ser huma-
no, ya ha vivido. Crear contextos artificiales no tendria sentido para la ensefianza

del lenguaje o de cualquier otra area del conocimiento.

Como se ha venido planteando, los estandares curriculares aclaran y dan solidez
a los lineamientos curriculares. Por esto, la relacién entre estandares y propuesta
curricular analiza lo planteado en éstos, a la luz de los esquemas propuestos;
muestra cdmo responden a los ejes planteados alli, basandose en la importancia
dada a las competencias y los actos comunicativos, en una orientacion hacia la
construccion de la significacion y de la comunicacion, que igualmente es el eje

central de los estandares.

® MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. ¢(QUE SON LOS ESTANDARES? [Documento en
linea] Disponible desde internet en: < http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-87440.html| >
[con acceso el 20-03-2014].
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Competencias del Lenguaje han sido definidas por grupo de grados, a partir de

cinco factores de organizacion, a saber:

e Produccion textual

e Comprension e interpretacion textual

e Literatura

e Medios de comunicacién y otros sistemas simbolicos

e Etica de la comunicacion

El factor denominado Literatura supone un abordaje de la perspectiva estética del
lenguaje. La Etica de la comunicacion es un aspecto de caracter transversal que
debera abordarse en relacion solidaria con los otros cuatro factores; a su vez, la
gramatica y el desarrollo cognitivo aparecen de forma implicita en todos los

factores.

Los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje estan organizados de
manera secuencial, atendiendo a grupos de grados, de tal forma que los de un
grupo de grados involucran los del grupo anterior, con el fin de garantizar el
desarrollo de las competencias de lenguaje, en afinidad con los procesos de
desarrollo bioldgico y psicologico del estudiante. El desarrollo de un estandar no
se da por ensefar temas aislados sino por la permanente practica en uno y otro

grado, con distinto nivel de complejidad.

5.1.3 Concepto de competencia comunicativa. La competencia, es la capacidad
gue posee una persona para hacer uso de manera activa y efectiva de un saber
en su vida cotidiana. Por tanto, el Ministerio de Educacion Nacional, a través del
plan de mejoramiento de la calidad educativa, ha adoptado cambios que han
permitido evolucionar hacia una educacion mas integra que va mas alla de las

aulas de clase.
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La competencia comunicativa es uno de los conceptos que ha surgido como
resultado de la evolucion que ha tenido del concepto del lenguaje a lo largo de la
historia. Es asi como se ha llegado a la construccién y concepcion de la lengua no
solo como objeto de estudio, sino como instrumento que permite la comunicacion,

la expresién y la adquisicién de nuevos saberes para la vida.

Asi, dicha competencia es entendida como la capacidad de hacer uso del lenguaje
en la vida real cotidiana con fines comunicativos especificos, que den paso al
intercambio de significados en la relacion directa con otros. Asimismo, la
competencia comunicativa se divide en dos competencias basicas que consolidan
los procesos que deben adquirir los estudiantes para cumplir con el propdésito de
ser competentes comunicativamente. El primero de ellos es la comprension
lectora, que alude a la capacidad de entender los significados de un texto, ya sea
oral o escrito y la segunda es la produccién textual, que alude a la capacidad de

producir textos con sentido que tengan una intencién comunicativa definida.

Lo anterior, se sustenta en documentos de la politica publica educativa que
ayudan a consolidar y a hacer efectiva dicha perspectiva en las instituciones
educativas. Dentro de los documentos que presenta el MEN para guiar esta
mirada del lenguaje, se encuentran los Lineamientos curriculares y los Estandares
basicos de competencias, a través de los cuales se evidencia la construccion de
un proceso que de paso a que los estudiantes se desenvuelvan de manera

efectiva comunicativamente hablando.

Cabe resaltar la importancia de que las instituciones educativas desarrollen y
promuevan la competencia comunicativa en sus estudiantes, por medio del uso
correcto de referentes como los Estandares y Lineamientos de lengua castellana,
a fin de cumplir con los requerimientos de la educacion de calidad que segun el

MEN se debe impartir e Colombia.
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5.2. MARCO CONCEPTUAL CURRICULAR

Se presenta a continuacion, las transformaciones curriculares mas importantes

para la educacion actual.

5.2.1 Cambio de los contenidos a los procesos de pensamiento. Se entiende
el enfoque por contenidos como la transmisiéon de conocimientos evaluados de
manera memoristica sin tener en cuenta el entorno y las necesidades del
estudiante, por el contrario el enfoque por competencias posibilita la construccion
de conocimiento y el desarrollo de los procesos de pensamientos con base en el

contexto y las necesidades del estudiante.

Con el fin de transformar el enfoque por contenidos, se presenta durante el afio
2004 los estdndares basicos de competencias en comunicativas, cientificas,
matematicas y ciudadanas, con el fin de consolidar una politica de calidad

coherente con el desafio de desarrollar competencias en los estudiantes.

Segun Isabel Segovia, los estdndares fueron creados con el propésito de imponer
un sistema que desarrollara las habilidades, conocimientos y valores de los nifios
para interactuar en diferentes dmbitos de su contexto, con esta reforma se decidio
articular los procesos de formacion integral, el trabajo de comités y acuerdos de

los niveles de desempenios.

Durante la ultima década Colombia consolidd un sistema articulado que da cuenta
de la evolucion de los aprendizajes y competencias de los estudiantes, Igualmente
Colombia continba participando de manera constante en las pruebas
internacionales (PISA, TIMSS, CIVICA, PIRLS, LLECE — SERCE), que permite
que el sistema mire sus avances y dificultades en relacion con el contexto

internacional.
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Monica Figueroa Dorado del MEN, conceptualiza el paso del enfoque de
transmision del conocimiento (por contenidos), al desarrollo de los procesos de

pensamiento de las competencias basicas y ciudadanas.

llustraciéon 8. MEN Transformacién Curricular.

De la transmision del 1994 Al desarrollo de competencias
conocimiento I basicas y ciudadanas
l
l
l
l
l
l
» Curriculo  Unico, preestablecido, | * Referentes de Calidad.
centralizado en contenidos vy » Autonomia institucional.
objetivos. I * Participacion de comunidades educativas.
* Evaluacion cuantitativa. | - Definicion del Proyecto  Educativo
I Institucional-PEl de acuerdo al contexto.
Renovacion curricular I Ley General de Educacion

Decreto1860

Fuente: Ménica Figueroa

5.2.2 Cambio de los logros a los desempefios. Segun el MEN, el propdsito de la
evaluacion es “determinar en qué medida se estdn cumpliendo las metas de
calidad que se fijan en los estandares, asociadas a los aprendizajes que se espera

logren los estudiantes a su paso por la escuela”.'®

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Evaluar y promover el mejoramiento. [Documento
en linea] Disponible desde internet en: < http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-
107321.html> [con acceso el 01-03-2014].
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Desde esta perspectiva, hace algunos afios en Colombia la evaluacion estaba
regida por logros e indicadores de logro, estos median las metas alcanzadas por
los estudiantes en las areas del conocimiento. A partir del afio 2009, en el decreto
1290™ se establecié que las instituciones educativas deberian transformar la
evaluacion por desempenios, es decir evaluar el cumplimiento de las funciones y
responsabilidades de los estudiantes. Esta evaluacion pretende dar a conocer
fortalezas, de igual manera definir cuales son los aspectos que requieren un plan
de mejoramiento o acciones enfocadas hacia el crecimiento y desarrollo continuo y

de esta forma impactar con resultados positivos.*?

Cabe recordar el giro que ha tenido la evaluacién, pues esta ha dejado de ser un
ejercicio oculto para convertirse en una practica visible que puede ser observada,

analizada e interpretada por quienes son evaluados.

Hoy en dia, la estructura de la evaluacion es bajo un enfoque de competencias,
dejando atras la evaluacion basada en definiciones memoristicas. La evaluacion
por enfoques reconoce niveles profundos de dominio y fomenta escenarios de

discusion.

5.2.3. De los estdndares a las competencias. Desde la publicacion de los
Estandares Basicos de Competencias en el afio 2004, las instituciones educativas
se encuentran realizando una transformacion que apuesta al mejoramiento de la
calidad educativa, posibilitando el desarrollo de procesos, conocimientos y
habilidades en los estudiantes; las competencias basicas como eje articulador de

este proceso, permiten la descentralizacion curricular y pedagdégica, otorgando

"' MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL; 16 de abril de 2009 Decreto N° 1290.
[Documento en linea] Disponible desde internet en:
<http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-187765_archivo_pdf decreto_1290.pdf > [con
acceso el 01-03-2014].

2 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL; 12 de septiembre de 2003. Manual de la
evaluacion de desempefio. [Documento en linea] Disponible desde internet en:
<http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-81030_archivo_pdf.pdf> > [con acceso el 01-03-
2014].
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mayor responsabilidad a las instituciones, disefiando y operando ciclos de gestion

que evallan continuamente los procesos institucionales.

El problema radica en la lectura e interpretacion, debido a que se ubican
literalmente las competencias basicas o en el peor de casos, se ubican
competencias desactualizadas, no se analizan los cambios conceptuales y
metodoldgicos, se transcriben las concepciones al plan de area y en quehacer

pedagogico se observa el enfoque basado por contenidos.

La actual tarea de los establecimientos educativos y principalmente de los
maestros se fundamenta en la transformacion de las realidades educativas
incorporando las competencias basicas que son pilar fundamental en el desarrollo
de los procesos de pensamiento en cada educando. Los estandares son
simplemente documentos, es necesario incorporar los dominios metodoldgicos en

la labor pedagodgica.
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6. PLAN DE ACCION

A continuacion se presenta la estrategia metodoldgica que se realizo durante el

proceso de acompafamiento a la ENSB con el propdsito de reestructurar el plan

de éarea de lengua castellana, esta consisti6 en la elaboracion de talleres

pedagogicos, teniendo en cuenta la politica publica del MEN. Estos talleres

brindaron espacios de reflexiébn y autocritica al equipo de trabajo en diferentes

momentos.

A continuacion se presentan las acciones a desarrollar por medio de talleres

pedagogicos:

6.1 ACTIVIDADES A DESARROLLAR

ENCUENTROS PRESENCIALES
CON MAESTROS DEL AREA DE
LENGUA CASTELLANA

PROPOSITO

DESCRIPCION/PRODUCTO

Taller 1: Sistema de evaluacion
colombiano. Lectura de los
documentos de la politica publica
facilitado por el MEN,
conocimiento de los resultados de
las pruebas SABER.

Abrir espacios a la reflexion critica para
discutir sobre el disefio curricular por
competencias, las practicas
pedagdgicas y los modos de evaluar y
de esta forma los docentes puedan
tomar decisiones autonomas relativas a

su quehacer docente.

A partir del anélisis de los documentos
de la politica publica del MEN se logré
que los docentes conocieran la
documentacién pertinente al sistema
educativo, para analizar los resultados
de las pruebas SABER y plantear
estrategias para favorecer el desarrollo

de las competencias de los estudiantes.

Taller 2: Analisis de la

problematica institucional.

Identificar la problematica institucional,
a partir de la reflexion critica teniendo
en cuenta el  quehacer educativo
desarrollo por los maestros de la ENSB
y de esta forma proponer alternativas

de solucion a las problematicas

El equipo docente analiz6 las causas
reales de los resultados de las pruebas

SABER 2012, a partir de un

conversatorio teniendo en cuenta
aspectos: curricular, pedagégico y
evaluativo, identificando las
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ENCUENTROS PRESENCIALES
CON MAESTROS DEL AREA DE
LENGUA CASTELLANA

PROPOSITO

DESCRIPCION/PRODUCTO

detectadas.

debilidades, fortalezas y necesidades

de cambio.

Taller 3: Analisis del plan de area

de Lengua Castellana.

Comprender los documentos de la

politica  publica:  Lineamientos 'y
Estandares Basicos de competencias
como referentes que facilitan y orientan

la construccion del plan de area.

A partir de los documentos de la politica
publica del MEN vy los criterios de
analisis del plan de area institucional,
guia 34 se identificaron las fortalezas y
debilidades de los planes de area para

la toma de decisiones curricular.

Taller 4: Discusion y analisis de la
Estructura curricular de Lengua

Castellana.

Construir una estructura curricular, la
cual relacione el desarrollo de las
competencias areas basicas  del
conocimiento, la adquisicion de los
procesos de pensamiento, los dominios
y los desempefios alcanzados por los

estudiantes.

Teniendo en cuenta los criterios para la
construccion de la estructura curricular,
se penso en elaborar una discusion de
la politica publica, con el fin que los
docentes  comprendieran  dichos
criterios y los incorporaran en la

construccion de su estructura curricular.

Taller 5: Hilo conductor.

Plantear el hilo conductor de la
Institucién educativa, que dé cuenta de
las necesidades de los estudiantes, el
contexto, la comunidad, la mision y la

vision del plantel.

Para la elaboracién de la estructura
curricular, era necesario definir el hilo
conductor, el cual se convertiria en el
puente de interaccién, respondiendo al

criterio de pertinencia.

Taller 6: Transversalidad de

competencias basicas.

Incluir en la estructura curricular la
transversalidad de todas las areas

basicas del conocimiento.

A partir del trabajo individual y grupal,
se llevaria a cabo la lectura del
estandar y sub procesos de las areas
bésicas del conocimiento (matematica,
Ciencias -Naturales y Lengua
Castellana), con el fin de relacionar los

subprocesos entre las diferentes areas.

Taller 7: Desempefios nacionales
e internacionales de las

competencias basicas.

Proponer para la discusion y el anélisis
de los conceptos del enfoque por

competencias.

Teniendo en cuenta, la clasificacién de
los desempefios de las pruebas
nacionales e internacionales, de la
competencia lectora, se pretendia que
realizaran

los maestros una
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ENCUENTROS PRESENCIALES
CON MAESTROS DEL AREA DE PROPOSITO DESCRIPCION/PRODUCTO
LENGUA CASTELLANA

clasificacion teniendo en cuenta los
procesos de pensamiento de la

competencia y la transversalizacién con

las demas areas del conocimiento.

Cada taller se realizd6 con objetivos claros que lograron tener resultados
inmediatos, algunos de ellos (Taller de transversalidad, Hilo conductor y taller de
desempefios) no se aplicaron en la ENSB por razones internas de la institucion,
pero de igual manera se lograron realizar en otros contextos educativos (Centros
educativos rurales de Bucaramanga) por ende se presenta el informe de los

resultados obtenidos. (Ver anexo ).

A continuacion se presentan los talleres de acompafiamiento que facilitaron la
reestructuracion del plan de area de Lengua Castellana, ademas se presentan
algunos que quedan en el plan de continuidad para la finalizacion de la

reestructuracion.

TALLER N°1 Sistema de evaluacién colombiano

INTRODUCCION:

Es deber de toda institucion educativa, integrar en su quehacer, el enfoque por
competencias que el MEN plantea, por tal razén es necesario realizar un analisis
de la politica publica desde el punto de vista curricular, pedagdégico y evaluativo.
Este taller pretende abrir espacios a la critica y a la discusion de dichos
documentos, con el fin de favorecer el desarrollo de las competencias de los

estudiantes.
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OBJETIVOS

General:

e Abrir espacios a la reflexion critica para discutir sobre el disefio curricular por
competencias, las practicas pedagdgicas y los modos de evaluar y de esta
forma los docentes puedan tomar decisiones autonomas relativas a su

guehacer docente.

Especificos:

e Indagar el contexto social y académico de la Escuela Normal Superior de
Bucaramanga, a través de un encuentro con la comunidad educativa (docentes
y directivos).

e Dar a conocer los resultados por los estudiantes en las pruebas SABER 2009-
20012 de la ENSB.

AGENDA DE TRABAJO:
1. Saludo y presentacion de la modalidad “Practica social: “Evaluacion del

Aprendizaje”

2. Presentacion de la politica de calidad

» Lineamientos y estandares.
» Pertinencia, transversalidad y enfoque por competencias.
» El sistema nacional de evaluacion

o Evaluar para mejorar.

o Evaluar competencias.

o Evaluacién cualitativa.
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3. Presentaciéon: “Analisis Interpretativo Resultados Pruebas SABER Lengua
Castellana 2012”
o Pruebas Externas de Calidad: SERCE, PISA, TIMMS.
o Evolucion del concepto de “Competencia Comunicativa” desde la
perspectiva historica de las Pruebas SABER 2003, 2005, 2009 y 2012.
o LaPrueba SABER 2012 en Lengua Castellana

o Relacién entre competencia, componente, nivel y desempefio.

4. Descanso

5. Presentacion de los Resultados Institucionales SABER Lengua Castellana
2012

» Comparacion Grado 5y 9
» Uso de los resultados de las pruebas saber para tomar decisiones curriculares

y pedagdgicas.

6. Compromisos docentes

PRODUCTO:

La aplicacion de taller permiti6 que los maestros de la ENSB conocieran los
cambios que ha tenido la educacion en Colombia, bajo que documentos se basa y
lo que espera el MEN que cada institucion educativa incluya en su curriculo.

Por otro lado, los maestros conocieron los resultados de los estudiantes en las

pruebas SABER, ademas de identificar las posibles causas de dichos porcentajes,

teniendo en cuenta su quehacer personal en el aula de clase.
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TALLER N°2 Andlisis de la problematica institucional.

INTRODUCCION:

Teniendo en cuenta los resultados de las pruebas SABER y los datos que
proporciona, le permite a las instituciones educativas conocer las fortalezas y
debilidades para reforzar en los estudiantes las competencias béasicas, es por ello
gue cada establecimiento educativo debe desarrollar planes de mejoramiento
continuo, con el fin de evaluar el quehacer del maestro y proponer metas de

transformacion.

A partir de las hipoétesis curriculares, pedagdgicas y evaluativas, se pretende

cuestionar la practica docente y los resultados obtenidos en las pruebas SABER.

OBJETIVOS

General:
¢ Identificar la problematica institucional, a partir de la reflexion critica teniendo en
cuenta el quehacer educativo desarrollado por los maestros de la ENSB y de

esta forma proponer alternativas de solucion a las probleméaticas detectadas.

Especificos:

e Comprender la estructura de la prueba SABER e identificar aspectos relevantes
de los resultados obtenidos por la ENSB.

e Comprender la estructura de los Estandares Basicos de Lengua Castellana

para dar mayor significacion a las practicas pedagogicas.

AGENDA DE TRABAJO:
1. Saludo y organizacién del auditorio

2. Trabajo en pequefios grupos (3 a 4 personas)
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= Lectura de los resultados institucionales de las Pruebas SABER 2009 y
2012.

= Planteamiento de Hipotesis de tipo: curricular, pedagdgico y evaluativo que
sustentan los resultados de las Pruebas (Porcentaje de estudiantes
ubicados en los niveles insuficiente y minimo)

» I|dentificacién de debilidades, fortalezas y necesidades de cambio.
3. Socializacion del taller, hallazgos y recomendaciones.
4. Compromisos docentes.
PRODUCTO:
Cada maestro tuvo la oportunidad de analizar e identificar las causas reales de los
resultados de las pruebas SABER, ademas de ello, fue provechoso ya que se

brindaron espacios para la explicacion e interpretacion de las pruebas.

TALLER N°3 Andlisis plan de area de Lengua Castellana

INTRODUCCION:
Este taller pretender analizar el plan de area de Lengua Castellana de la ENSB,

desde lo curricular, pedagdgico y evaluativo.
Se brindaran espacios a la critica y discusiéon de las diferentes opiniones, con el fin

de favorecer el desarrollo de las competencias de los estudiantes de la institucion

educativa.
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OBJETIVOS

General:
e Comprender los documentos de la politica publica: Lineamientos y Estandares
Bésicos de competencias como referentes que facilitan y orientan la

construccion del plan de area.

Especificos:

¢ Identificar los criterios de analisis pertinencia, transversalidad y enfoque por
competencias.

o Definir fortalezas, debilidades y acciones de mejora que permitan transformar el
plan de area institucional.

¢ Identificar los procesos de pensamiento, componentes y niveles de desarrollo

de la competencia comunicativa.

AGENDA DE TRABAJO:
1. Saludo

2. PRESENTACION: “Criterios de Analisis del Plan de Area Institucional”, guia 34
de Auto evaluacion Institucional.

= Pertinencia

* Transversalidad

= Competencias

3. Presentacion del Plan de area Lengua Castellana 2013

4. Analisis y sugerencias, identificacion de fortalezas y debilidades.

5. Toma de decision curricular:

“Organizacion y estructura del Plan de area por competencias”
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6. Compromiso Docentes
PRODUCTO:
Los maestros conocieron la politica publica suministrada por el MEN y bajo estos

criterios conocieron las debilidades de los planes de area en los diferentes grados.

TALLER N°4 Discusion vy analisis de la Estructura curricular de Lengua

Castellana.

INTRODUCCION:

Teniendo en cuenta que el propdsito de la estructura curricular es relacionar las
competencias de las areas basicas del conocimiento, teniendo en cuenta los fines
de la educacién, las experiencias formativas y los recursos, ya que de esto
depende la orientacion, la seleccion, la organizacién y distribucion de los

conocimientos de cada uno de los estudiantes.

Por tal razén, con este taller se pretende abrir espacios de reflexion y critica, para

definir una estructura curricular pertinente al contexto institucional.

OBJETIVOS

General:

e Construir una estructura curricular, la cual relacione el desarrollo de las
competencias basicas del conocimiento, la adquisicion de los procesos de
pensamiento, los dominios y los desempefios alcanzados por los estudiantes.

Especificos:

¢ Relacionar los procesos de pensamiento, dominios y desempefios de las

competencias basicas: comunicativa, cientifica y matematica.
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¢ Identificar los criterios de construccion de la estructura curricular, pertinencia,

transversalidad y enfoque por competencias.

AGENDA DE TRABAJO:
1. Saludo y organizacién del auditorio.

2. Explicacion de los criterios para la construccion de la estructura curricular por
competencias.
= Criterios definidos en la guia 34 de autoevaluacion institucional, pertinencia,
transversalidad y competencias.
3. Construccion de la estructura curricular incorporando la politica puablica
4. Socializacién e identificacion de fortalezas y debilidades

5. Compromisos docentes.

TALLER N°5 Hilo conductor

INTRODUCCION:

Segun la guia 34 del MEN el hilo conductor debe responder a los criterios de
pertinencia, por tal motivo, una institucion educativa debe plantear una estructura
curricular donde el hilo conductor no solo involucre la mision y vision de la
institucién, sino también a la comunidad, las necesidades de los estudiantes y el
contexto en el que ellos participan.

Por consecuencia, el taller estd basado en el desarrollo de unas actividades con la

intencion de comprender el concepto de hilo conductor para posteriormente

plantear el que guiara la estructura curricular de la institucion educativa.
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OBJETIVOS:

General:
e Plantear el hilo conductor de la Institucibn educativa, que dé cuenta de las
necesidades de los estudiantes, el contexto, la comunidad, la mision y la vision

del plantel.

Especificos:

e Discutir y comprender el concepto de hilo conductor.

e Conocer cuales son los factores que estan inmersos en la construccion del hilo
conductor.

e Construir el hilo conductor teniendo en cuenta los factores del contexto, las
necesidades de los estudiantes, la comunidad, la misién y la vision de la

institucion educativa

AGENDA DE TRABAJO:
1. Saludo y organizacion del auditorio

2. Revisién de actitudes y creencias de los docentes de la ENSB.
= ;Cbmo quisiera que fuera mi institucion en el afio 2020?
» ¢ Qué estoy dispuesto(a) a hacer para que ese suefo se haga realidad?

= ¢ Qué espero que hagan mis compaferos(as) para realizar ese suefio?

3. Presentacion de la cancion “Cantares -Joan Manuel Serrat”

4. Trabajo individual (Los maestros responden las siguientes preguntas)
» |maginese que usted es el compositor de esta cancion. ¢ Cual es la pregunta
fundamental que lo llevé a componerla?
= ¢ Queé titulo le pondria a la cancion?

= ¢ Qué quiere que las personas que escuchen su cancion comprendan?
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= ;,COémo sabe usted que las personas que escucharon su cancion, la

comprendieron?

5. Socializacion y contraste de las respuestas de actitudes-creencias y la cancién

Cantares.

6. Construccion de la definicion de Hilo conductor, partiendo de los criterios para

elaborar una pregunta auténtica.

7. Trabajo en grupo, construccién del Hilo conductor institucional.

8. Compromisos docentes

TALLER N°6 Transversalidad

INTRODUCCION:
Incluir en los planes de é&rea la transversalidad significa querer formar personas
integrales, capaces de responder de manera critica a cualquier situacién de la

cotidianidad.

Por tal motivo, es necesario cambiar la mirada de la realidad, tener una visién de
totalidad y de esta forma se lograra evitar la fragmentacién de las area basicas
del conocimiento.

OBJETIVOS

General:
¢ Incluir en la estructura curricular la transversalidad de todas las areas basicas

del conocimiento.
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Especificos:
¢ Identificar las causas que impiden que se pueda transversalizar en el quehacer
cotidiano del maestro.

e Conocer la importancia de no fragmentar las areas basicas del conocimiento.

AGENDA DE TRABAJO:

1. Saludo y organizacién del auditorio.

2. Trabajo individual (A cada maestro se le entregara una ficha que contiene un
estandar con tres subprocesos de las area basicas del conocimiento, lenguaje,
matematicas y ciencias naturales)

» Lecturay analisis del estandar

» Clasificacién de cada subproceso dependiendo de cada componente

3. Trabajo grupal (Los maestros relacionan su ficha con otra y definen las lineas
comunes de cada subproceso)

4. Incorporacion de los criterios de transversalidad en la estructura curricular
institucional (Es decir, relacionar los procesos especificos del area, con los

procesos de las deméas competencias basicas).

5. Socializacién y compromisos docentes
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Ficha que contiene un estdndar con tres subprocesos de las areas basicas del conocimiento, lenguaje, matematicas y

ciencias naturales)

Comprendo textos que tienen diferentes formatos y
finalidades. (1-3)

e Elaboro hipétesis acerca del sentido global de los
textos, antes y durante el proceso de lectura; para
el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos,
las imagenes y los titulos.

e Identifico el propdsito comunicativo y la idea global
de un texto.

e Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas,
afiches, cartas, periédicas, etc.

Comprendo textos que tienen diferentes
formatos y finalidades. (1-3)

o |dentifico el propésito comunicativo y la idea
global de un texto.

e Leo diferentes clases de textos: manuales,
tarjetas, afiches, cartas, periddicas, etc.

e Elaboro hipdtesis acerca del sentido global de
los textos, antes y durante el proceso de
lectura; para el efecto, me apoyo en mis
conocimientos previos, las imagenes vy los
titulos.

Comprendo textos que tienen diferentes formatos y

finalidades. (1-3)

Elaboro resumenes y esquemas que dan cuenta
del sentido de un texto.

Elaboro hipétesis acerca del sentido global de los
textos, antes y durante el proceso de lectura; para
el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos,
las imagenes v los titulos.

Comparo textos de acuerdo con sus formatos,

tematicas y funciones.

Comprendo textos que tienen diferentes
formatos y finalidades. (1-3)

Comparo textos de acuerdo con sus
formatos, tematicas y funciones.

Leo diferentes clases de textos: manuales,
tarjetas, afiches, cartas, periddicas, etc.
Elaboro hipétesis acerca del sentido global
de los textos, antes y durante el proceso
de lectura; para el efecto, me apoyo en
mis conocimientos previos, las imagenes
y los titulos.
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Comprendo textos que tienen diferentes
formatos y finalidades. (1-3)

Comparo textos de acuerdo con sus formatos,
tematicas y funciones.

Elaboro resumenes y esquemas que dan
cuenta del sentido de un texto.

Elaboro hipotesis acerca del sentido global de
los textos, antes y durante el proceso de
lectura; para el efecto, me apoyo en mis
conocimientos previos, las imagenes vy los
titulos.

Comprendo textos que tienen diferentes
formatos y finalidades. (1-3)

Elaboro hipétesis acerca del sentido global de
los textos, antes y durante el proceso de
lectura; para el efecto, me apoyo en mis
conocimientos previos, las imagenes y los
titulos.

Elaboro resimenes y esquemas que dan
cuenta del sentido de un texto.

Comparo textos de acuerdo con sus formatos,
tematicas y funciones.



Pensamiento numérico y sistemas numéricos.
(1-3)

Pensamiento numérico y sistemas numéricos.
(1-3)

Pensamiento numérico y sistemas numéricos.
(1-3)

*Reconozco significados en diferentes contextos
(Medicion, conteo, comparacién codificacién,
localizacion, entre otros.)

+ Describo, comparo y cuantifico situaciones con
numeros, en diferentes contextos y con diversas
representaciones.

* Describo situaciones que requieren el uso de
medidas relativas.

Pensamiento numérico y sistemas numéricos.
(1-3)

» Describo situaciones de medicion utilizando
fracciones comunes.

*Uso representaciones —principalmente concretas y
pictéricas— para explicar el valor de posicion en el
sistema de numeracion decimal.

*Uso representaciones —principalmente concretas y
pictéricas— para explicar el valor de posicion en el
sistema de numeracion decimal.

Pensamiento numérico y sistemas numéricos.
(1-3)

*Uso  diversas  estrategias de  célculo
(especialmente de célculo mental) y de estimacion
para resolver problemas en situaciones aditivas y
multiplicativas.

*Identifico, si a la luz de los datos de un problema,
los resultados obtenidos son 0 no razonables.

sIdentifico regularidades y propiedades de los
numeros utilizando diferentes instrumentos de
calculo.

*Reconozco significados en diferentes contextos
(Medicién, conteo, comparacion  codificacion,
localizacion, entre otros.)

» Describo situaciones de medicion utilizando
fracciones comunes.

*Uso representaciones —principalmente concretas y
picto-ricas— para explicar el valor de posicion en el
sistema de numeracion decimal.
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*Uso representaciones —principalmente concretas y
pictéricas— para explicar el valor de posicion en el
sistema de numeracion decimal.

* Resuelvo y formulo problemas en situaciones
aditivas de composicion y de transformacion.

* Resuelvo y formulo problemas en situaciones de
variacion proporcional.

Pensamiento numérico y sistemas numéricos.
(1-3)

*Uso  diversas  estrategias de  célculo
(especialmente de célculo mental) y de estimacion
para resolver problemas en situaciones aditivas y
multiplicativas.

* Describo, comparo y cuantifico situaciones con
numeros, en diferentes contextos y con diversas
representaciones.

* Resuelvo y formulo problemas en situaciones
aditivas de composicion y de transformacion.




Me identifico como un ser vivo que comparte
algunas caracteristicas con otros seres vivos y
que se relaciona con ellos en un entorno en el

que todos nos desarrollamos. (1-3)

Me identifico como un ser vivo que comparte
algunas caracteristicas con otros seres vivos y
que se relaciona con ellos en un entorno en el

que todos nos desarrollamos. (1-3)

Me identifico como un ser vivo que comparte
algunas caracteristicas con otros seres vivos y
que se relaciona con ellos en un entorno en el
que todos nos desarrollamos. (1-3)

e Describo caracterisficas de Seres vivos y
objetos inertes, establezco semejanzas y

diferencias entre ellos y los clasifico.
Comunico de diferentes maneras el proceso

Establezco relaciones entre las funciones de
los cinco sentidos.
Registro mis observaciones en forma

Identifico y describo la flora, la fauna, el agua y
el suelo de mi entorno.
Selecciono la informacion apropiada para dar

de indagacion y los resultados obtenidos. organizada y rigurosa (sin alteraciones),
*  Reconozco que los hijos y las hijas se parecen utilizando dibujos, palabras y nimeros.
a sus padres y describo algunas Describo y clasifico  objetos  segin
caracteristicas que se heredan. caracteristicas que percibo con los cinco
sentidos.

respuesta a mis preguntas.
Observo mi entorno.

Me identifico como un ser vivo que comparte
algunas caracteristicas con otros seres vivos y
que se relaciona con ellos en un entorno en el
que todos nos desarrollamos. (1-3)

Me identifico como un ser vivo que comparte
algunas caracteristicas con otros seres vivos y
que se relaciona con ellos en un entorno en el
que todos nos desarrollamos. (1-3)

Me identifico como un ser vivo que comparte
algunas caracteristicas con otros seres vivos y

que se relaciona con ellos en un entorno en el

Identifico patrones comunes a los seres vivos.
Persisto en la bisqueda de respuestas a mis
preguntas.

Registro mis observaciones en forma
organizada y rigurosa (sin alteraciones),
utilizando dibujos, palabras y nimeros.

Propongo y verifico necesidades de los seres
vivos.

Identifico necesidades de cuidado de mi cuerpo
y el de otras personas

Valoro y utilizo el conocimiento de diversas
personas de mi entorno.
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Comparo fosiles y seres vivos; identifico
caracteristicas que se mantienen en el tiempo.
Observo y describo cambios en mi desarrollo y
en el de otros seres vivos.

Observo mi entorno.




TALLER N°7 Desempefios

Introduccion

En concordancia con los documentos de la politica publica, se hace necesario
reestructurar los planes de é&rea de las instituciones educativas para que
respondan a los criterios de andlisis planteados en la guia 34, pertinencia,

transversalidad y enfoque por competencias.

El presente taller analiza los conceptos fundamentales del enfoque por
competencias e invita a los maestros a clasificar los desempefios nacionales,
internacionales por los componentes o dominios conceptuales, con el fin de hacer

referencia a los desempefios especificos que seran incorporados al plan de area.

OBJETIVOS

General:
e Proponer para la discusion y el andlisis de los conceptos del enfoque por

competencias.

Especificos:

e Analizar y comparar los desempefios nacionales e internaciones de la
competencia cientifica.

e Establecer las relaciones entre competencia, componente y desempefio.

AGENDA DE TRABAJO:

1. Saludo y organizacién del auditorio

2. Trabajo grupal. Presentacion y analisis de la matriz de Desempefios Ver anexo
N°4
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= Lectura de los desempeiios teniendo en cuenta los comentarios que posee
cada uno de ellos. Ver anexo N°5

= Clasificacion de los desempefios por componentes o dominios conceptuales
Ver anexo N°6

= Comparacion de los desempefios nacionales (SABER, Estandares) con los
desempeinios internacionales (SERCE, PIRLS)

= Seleccion de los desempefios de acuerdo al contexto institucional.

= QOrganizacion de los desempefios de acuerdo al nivel de complejidad.

3. Incorporacion de los desempefios seleccionados a la estructura curricular de 1
a 3. (Este procedimiento se realiza de igual manera para el plan de 4 a 5)

4. Socializacién y retroalimentacion del trabajo.

TALLER N°7 Desempefios

Introduccion

En concordancia con los documentos de la politica publica, se hace necesario
reestructurar los planes de é&rea de las instituciones educativas para que
respondan a los criterios de andlisis planteados en la guia 34, pertinencia,

transversalidad y enfoque por competencias.

El presente taller analiza los conceptos fundamentales del enfoque por
competencias e invita a los maestros a clasificar los desempefios nacionales,
internacionales por los componentes o dominios conceptuales, con el fin de hacer

referencia a los desempefios especificos que seran incorporados al plan de area.
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OBJETIVOS

General:

e Proponer para la discusion y el analisis de los conceptos del enfoque por

competencias.

Especificos:

e Analizar y comparar los desempefios nacionales e internaciones de la

competencia cientifica.

e Establecer las relaciones entre competencia, componente y desempefio.

AGENDA DE TRABAJO:

5. Saludo y organizacion del auditorio

6. Trabajo grupal. Presentacion y andlisis de la matriz de Desempefios Ver anexo
N°4

Lectura de los desempeiios teniendo en cuenta los comentarios que posee
cada uno de ellos. Ver anexo N°5

Clasificacion de los desempefios por componentes o dominios conceptuales
Ver anexo N°6

Comparacion de los desempefos nacionales (SABER, Estandares) con los
desemperios internacionales (SERCE, PIRLS)

Seleccion de los desempefios de acuerdo al contexto institucional.

Organizacion de los desempefios de acuerdo al nivel de complejidad.

7. Incorporacion de los desempefios seleccionados a la estructura curricular de 1

a 3. (Este procedimiento se realiza de igual manera para el plan de 4 a 5)

8. Socializacion y retroalimentacion del trabajo.
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DESEMPENOS COMPETENCIA COMUNICATIVA- PREESCOLAR.

PROCESOS DE PENSAMIENTO
GRADOS DE LA COMPETENCIA DESEMPENOS
COMUNICATIVA

A. Elnifio predice las posibles acciones que realizaran los personajes.

Antioacié B. Elnifio predice los efectos o consecuencias que las acciones de un personaje tendran sobre el otro.
"ipacin C. Elnifio predice como se sentiran los personajes frente a situaciones de la historia.

D. Elnifio considera las intenciones que motivaran a un personaje a emprender una serie de acciones.

A. El nifio usa su discurso para informar de forma condensada y abreviada sobre un aspecto muy puntal del
cuento.

B. El nifio usa su discurso para dar cuenta de lo que pasa en el cuento, retomando fragmentos de la

Elaboracién del discurso en la informacion iconica y/o textual de la historia.
Transicis expresion de las ideas sobre el C. El nifio usa su discurso para explicar sus ideas, proponiendo algunas razones en las que ellas se apoyan.
ransicion texto Para hacerlo retoma lo que sabe por su experiencia y situaciones particulares de la historia.

D. Elnifio usa su discurso para argumentar sus ideas contrastando distintas posiciones y sustenta una o varias
de las que ha expuesto. Con este fin, retoma aspectos globales de la historia enriqueciéndolos con los
conocimientos derivados de su experiencia

A. El nifio escribe una o varias lineas combinando distintos tipos de grafias: dibujos, pseudoletras, nimeros y
algunas letras.

Textualizacion y constitucion de El nifio escribe uno 0 més renglones y usa letras que combina de diferentes maneras, sin agruparlas.
reglas del sistema notacional. El nifio escribe uno o mas renglones, con letras que se combinan y se agrupan sin tener un significado
convencional.

D. Elnifio escribe varios renglones de manera convencional, aunque omite o agrega letras en algunas palabras.
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DESEMPENOS NACIONALES E INTERNACIONALES DE LOS PROCESOS DE PENSAMIENTO DE LA

COMPETENCIA COMUNICATIVA

*|dentifica la palabra o frase que sintetiza
una situacién comunicativa simple (por
ejemplo, el adjetivo que caracteriza a un

personaje o una situacion).

+ Recupera informacion explicita de
partes del contenido del texto.

¢ Ubica informacién relevante en el
desarrollo del texto.

+ Usa informacién del texto para delimitar
significados de palabras o expresiones

presentes en el texto.

PROCESOS DE .
DESEMPENOS
PENSAMIENTO DE LA
GRADOS
COMPETENCIA
SABER" ESTANDARES" SERCE"S
COMUNICATIVA
* Reconoce estrategias explicitas de | *Repone informacion no explicita
organizacion, tejido y componentes de los | *Prosigue el texto ubicando en él
diferentes tipos de textos. informacién nueva
*Recupera informacion explicita del texto; + |dentifica el orden secuencial de los | *Comprende traducciones de un cddigo a
*Reconoce tipos de textos de uso cotidiano | hechos, acciones o ideas tratados en el | otro (numérico a verbal, verbal a grafico).
como cartas y noticias; texto. * Localiza informacidon separandola de
o|dentifica la intencion comunicativa de | ¢ |dentifica la organizacion | otra, cercana
PRIMERO A o ) o o ]
TERCERO Manejo de informacién | textos con referentes cotidianos; superestructural del texto. + Localiza informacion con un solo

significado, en un lugar destacado del
texto, repetida literalmente o mediante
sinbnimos, y delimitada de ofras
informaciones

*Localiza palabras de un solo significado
* Localiza informacién en medio de un

texto breve y que no requiere  ser

* MEN. Pruebas SABER 3°, 5° y 9° Aplicacion realizada en octubre de 2012 Orientaciones para la lectura e interpretacién de los reportes

de resultados para establecimientos educativos y sus sedes-jornadas.
2 MEN. Estandares basicos de competencias del lenguaje. Formar en lenguaje: apertura de caminos para la interlocucion
3 INEE. SERCE, Resultados nacionales. Los aprendizajes de los estudiantes de América Latina y el Caribe. México 2008
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+ Reconoce informacion explicita sobre la
situacién de comunicacion.

* Reconoce elementos basicos en una
situacién comunicativa.

+ Clasifica informacién atendiendo a la
funcion que cumple en el desarrollo en el

contenido.

distinguida de ofras informaciones
conceptualmente cercanas

¢ Localiza informacion con un solo
significado, en un lugar destacado del
texto, repetida literalmente o mediante
otras

sindnimos, y delimitada de

informaciones.

Interpretacion

+|dentifica elementos paratextuales (titulos,
imagenes, notas a pie, epigrafes, etc.),
(desde

puntuacién hasta el uso de marcadores

marcas textuales signos  de

como corchetes, paréntesis, comillas,
guiones etc.), secuencias de eventos, el
portador textual y caracteristicas de los
personajes;

*Interpreta el lenguaje verbal y no verbal
para lograr la Comprension global;

*Infiere el proposito del texto a partir de su

contenido y del contexto social.

* Reconoce informacion implicita sobre la
organizacion, tejido y componentes de
los textos.

+Identifica la funcién que cumplen algunos
marcadores textuales en la estructura del
texto.

sIdentifica la funcion que cumplen los
parrafos en el sentido global del texto.
*Recupera informacion implicita sobre el
contenido del texto.

*Reconoce el significado de las palabras
y frases a partir del contexto.

*Hace inferencias sobre el contenido del
texto.

«Diferencia entre ideas principales y
secundarias aun cuando no aparezcan
explicitas en el texto.

*Reconoce elementos implicitos de la
situacién comunicativa (quién habla, a
quién se dirige, con qué propdsito y en

qué contexto)

* Interpreta  reformulaciones  que
sintetizan algunos datos

+ Reconoce reformulaciones simples de
frases

entre  los

*Reconoce redundancias

codigos grafico y verbal.

90




*Identifica diferentes formas del uso del
lenguaje en los juegos linguisticos.

*Realiza lecturas de caracter intertextual
caracter

(diversos  textos) y de

enciclopédico (sus pre-saberes).

Valoracion critica

+*Deduce a partir de informacion explicita;
*Identifica eventos y situaciones dentro de un

texto para inferir relaciones temporales entre

estos;
«Caracteriza  personajes  segun las
expresiones, acciones 0  situaciones

presentadas en el texto;

*Compara textos de distinta tipologia,
incluidos textos mixtos (afiches o carteles),
para diferenciar propdsitos e intenciones;

*Comprende la coherencia global del texto
referencias

tomando como base las

anaféricas y cataféricas, es decir,

recurriendo a la informacién anterior o
posterior al referente;
+|dentifica los elementos narrativos del texto

y las voces presentes en una narracion.

+Evalla estrategias explicitas o implicitas
de organizacion, tejido y componentes de
los textos.

*Revisa los mecanismos textuales de
unidad, coherencia y cohesion.

*Identifica la relacion existente entre la
estructura  textual y el proposito
comunicativo del texto.

«Evalta informacién explicita o implicita
sobre el contenido del texto y moviliza
informacion (saber previo o del texto
hacia ofros textos) para explicitar o
ampliar contenidos del texto.

*Reflexiona y hace valoraciones sobre el
contenido de un texto.

«Construye conclusiones propias sobre
partes del contenido del texto.

*Evalla elementos explicitos o implicitos
de la situacion comunicativa.

«Evalua el contenido y la forma del texto.
*Realiza lecturas criticas y se apoya en
los saberes ya

aprendidos  para

sustentarlos.

Integra y generaliza  informacion
distribuida en un parrafo o en los cédigos
verbal y gréfico.

+ Discrimina un significado en palabras
que tienen varios, basandose en el texto.
* Infiere informacion apoyandose en el

conocimiento extratextual
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PROCESOS DE

DESEMPENOS
PENSAMIENTO
GRADOS DE LA
COMPETENCIA SABER'® ESTANDARES" SERCE" PIRLS"®
COMUNICATIVA
+ Localiza e identifica datos | *Reconoce estrategias | *Reconoce los significados | eldentificar
explicitos y  puntuales y | explicitas de organizacién, | posibles de tecnicismos y de | informacion relevante
reconstruye  la  informacién | tejido y componentes de los | usos figurados del lenguaje. para el  objetivo
utilizando las mismas palabras o | textos. + Reconoce el significado de | especifico de la
construyendo  parafrasis muy | *ldentifica el orden secuencial | partes de palabras (afijos), | lectura.
sencillas. de los hechos, acciones o | basandose en el texto. *Busca ideas
CUARTO A Manejo de + Identifica las referencias hechas | ideas tratados en el texto. + Localiza informaciéon en | especificas.
QUINTO informacion a partir de marcadores como | eldentifica la  organizacion | medio del texto, que debe ser | <Busca definiciones de

pronombres y articulos.

+ lIdentifica la funcion de un
parrafo en el desarrollo del
contenido.

* ldentifica la funcion de

temporalidad, orden y adicién que

superestructural del texto.
*Recupera informacion explicita
de partes del contenido del
texto.

*Ubica informacién relevante en

el desarrollo del texto.

distinguida de otra, aunque
ubicada en un segmento
diferente.
+ Identifica palabras de un solo
significado.

* Localiza informacién con un

palabras o frases.
sidentifica la
ambientacion de una
(pej el
espacio y el tiempo)

historia.

*Encuentra la idea

'® MEN. Pruebas SABER 3°, 5° y 9° Aplicacion realizada en octubre de 2012 Orientaciones para la lectura e interpretacion de los reportes
de resultados para establecimientos educativos y sus sedes-jornadas.
5 MEN. Estandares basicos de competencias del lenguaje. Formar en lenguaje: apertura de caminos para la interlocucion.

6 INEE. SERCE, Resultados nacionales. Los aprendizajes de los estudiantes de América Latina y el Caribe. México 2008

7 IEA. PIRLS, Marcos tedricos y especificaciones de evaluacién. 2006
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cumplen algunos marcadores en
una oracion.

* ldentifica el tema o la idea
central y el proposito por
sinonimia con el titulo o porque su
contenido es muy cercano a sus
saberes del mundo.

« Construye conclusiones y hace
inferencias sencillas (incluyendo
los casos de  sinonimia
conceptual) sobre partes del
contenido y sobre el posible
comportamiento  del lector,
siempre que el contenido haga
alusién a valoraciones usuales y
de reflexion cotidiana.

* Reconoce la estrategia textual
que indica que una palabra o
sentido

expresién  tiene un

particular en el texto.

*Usa informacion del texto para
delimitar  significados ~ de
palabras ) expresiones
presentes en el texto.
*Reconoce informacion
explicita sobre la situacion de
comunicacion.

*Reconoce elementos basicos
en una situacién comunicativa.
«Clasifica informacion
atendiendo a la funcién que
cumple en el desarrollo en el

contenido.

solo significado,

en un lugar central o

destacado del texto (el

comienzo o el final), repetida

literalmente 0  mediante
sinonimos, y  diferenciada
claramente de otras
informaciones.

*Repone informacion implicita
correspondiente  al  texto

completo.

principal ( cuando esta
indicada

expresamente)

Interpretacion

+ Ubica informacién relevante en
el desarrollo, discriminando entre
datos muy similares.
. Identifica secuencias

enumerativas,  descriptivas 0

*Reconoce informacion
implicita sobre la organizacion,
tejido y componentes de los
textos.

*Identifica la funcion que

+Distingue diferentes voces en
un mismo texto,

y matices de enunciacién
(certeza y duda).

* Interpreta reformulaciones vy

eInfiere  que  un
acontecimiento da pie
a otro acontecimiento.
*Deduce el propdsito

principal de  una
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explicativas sencillas.

+ Identifica el orden secuencial de
los hechos, acciones o ideas
tratados.

+ |dentifica la funcién que cumple
un parrafo dentro del desarrollo
del contenido para establecer
relaciones de contraste, causa,
efecto, temporalidad, adicion,
comparacion, igualdad, etc. por

referencia a conectores explicitos.

« Diferencia  entre ideas
principales y secundarias e
identifica el tema o el
planteamiento  central y la

intencién del autor, aun cuando
no aparezca explicita.
+ Reconoce el alcance vy
profundidad con que se trata un
tema.

+ Deduce informacion implicita de
partes o del texto global,
relacionando la informacién del
mismo con la que proviene de

otras fuentes.

cumplen algunos marcadores
textuales en la estructura del
texto
*Identifica la funcion que
cumplen los parrafos en el
sentido global del texto.
*Recupera informacion implicita
sobre el contenido del texto.
*Reconoce el significado de las
palabras y frases a partir del
contexto
*Hace inferencias sobre el
contenido del texto.
*Reconoce elementos
implicitos de la situacion
comunicativa (quién habla, a
quién se dirige, con qué
proposito y en qué contexto)
+Identifica diferentes formas del
uso del lenguaje en los juegos
linguisticos.

*Realiza lecturas de carécter
intertextual (diversos textos) y
de caracter enciclopédico (sus

pre-saberes)

sintesis.
Discrimina  uno de los
significados en palabras que
tienen varios.
. Localiza informacion
discriminandola  de  ofras
informaciones cercanas.

* Repone informacién implicita
en el parrafo.

* Relee en busca de datos

especificos.

secuencia de
argumentos.
*Determina el

referente de un
pronombre.

*|dentifica
generalizaciones
efectuadas en el texto.
*Describe la relacion
entre dos personajes.
«Discernir el mensaje
o tema global del
texto.

«Compara y contrasta
informacién del texto.
«Considera una
alternativa a  las
acciones de los
personajes.

*Infiere la atmdsfera o
tono de una historia.
*Interpreta una
aplicacién al mundo
real de la informacion

del texto.
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+ Hace afirmaciones sobre el
contenido principal.

* |dentifica la funcion que cumplen
palabras clave en la elaboracion
del sentido del texto.

+ Identifica la funcién que cumplen
algunos marcadores  textuales
(signos de admiracion, comillas,
paréntesis, guiones, etc.) en la
estructura informativa del texto.

« Caracteriza al  narrador
atendiendo a la distancia que
tiene con los hechos narrados.

+ Caracteriza los personajes
haciendo uso de informacion
proveniente de diferentes partes
del mismo.

+ Identifica el medio de
publicacién adecuado atendiendo
al  contenido y a |las
caracteristicas de los posibles

lectores.

*Evalla estrategias explicitas o
implicitas de  organizacioén,
tejido y componentes de los
textos.
*Revisa  los  mecanismos
textuales de unidad, coherencia
y cohesion.

*Identifica la relacion existente
entre la estructura textual y el
proposito  comunicativo  del

texto.
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Valoracion critica

+ Explica el proposito o la
intencién del autor cuando usa
una determinada palabra o
expresion.

+ Ubica informacién en el texto
para explicar ideas o dar cuenta
de argumentos.

+ Usa informacion del texto y otros
delimitar

conocimientos  para

significados de palabras o
expresiones.

+ Evaluia la adecuacion del uso de
ciertas palabras, expresiones o
recursos retoricos.

+ Identifica las funciones que

cumplen los  parrafos las
secuencias de textos
argumentativos.

+ Ordena las secuencias

argumentativas.

+ Evalla el contenido y la forma.

*Evalta informacién explicita o
implicita sobre el contenido del
texto y moviliza informacién
(saber previo o del texto hacia
otros textos) para explicitar o
ampliar contenidos del texto.

*Reflexiona y hace

valoraciones sobre el contenido

de un texto.
«Construye conclusiones
propias sobre partes del

contenido del texto.

*Evallia elementos explicitos o
implicitos de la situacion
comunicativa.

*Evalua el contenido y la forma
del texto.

*Realiza lecturas criticas y se
apoya en los saberes ya

aprendidos para sustentarlos.

* Integra, jerarquiza vy

generaliza informacion
distribuida a lo largo del texto.

* Integra datos distribuidos en
un parrafo.

+ Establece equivalencias entre
mas de dos codigos (verbal,
numérico y grafico).

* Integra informacion sobre lo
dicho més lo

llustrado.

*Evalla la
probabilidad de que
los  acontecimientos
descritos pudieran

suceder en la realidad.

*Describe  como el
autor ide6 un final
sorprendente.

«Juzga Si la

informacién en el texto
es clara y completa.

*Determina el punto
de vista del autor

sobre el tema central.
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DESEMPENOS NACIONALES E INTERNACIONALES DE LOS PROCESOS DE PENSAMIENTO DE LA
COMPETENCIA COMUNICATIVA

* MEN. Pruebas SABER 3° 5%y & Aplicacion realizada en octubre de 2012 Orientaciones para |a lectura e interpretacion de los reportes de resultados para establecimientos educativos y sus sedes-jornadas.
2 MEN. Estandares basicos de competencias del lenguaje. Formar en lenguaje: apertura de caminos para la interlocucion
3 INEE. SERCE, Resultados nacionales. Los aprendizajes de los estudiantes de América Latinay el Caribe. México 2008
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PROCESOS DE ]
GRADOS PENSAMIENTO | COMPONENTES DESEMPENOS .
DELA FP.EER‘ ESTANDARES? SERCGE ] _.+~1 Comentario [KC1]: Lo3 pestmpefios
COMPETENGIA ‘SE OCUPAN DE CONCEPTDS CLAVES DELA
COMUNICATIVA COMPETENCLA COMUNICATIVA COMO:
Reconace Tos de texios de uso cabdiana como |+ Reconae pelrabgis expliis e organizacitn| Ej y | Localza palbras deunsal sinfiad. | . { comentario [D2): Microestueturs. |
cartas y naticias companentesde s disrentes tipos detexds.
+Idenifica el prden secuenclle loshechos acciovesoeas | | -...-{ Comentario [03]s Mt |
tratados eneltexto.
Sintactico * ldentiica & brganizac'f)n %Dﬁﬁ&lﬂi&ﬂ.ﬂ]ﬂ%l_t@ _____________________________________________ L= { Comentario [D4]: Supsrestructurss. ]
Tipo da taxto.
Recupera nformacin explicta deltexto. *Recupzm informacon explcia de parkes del conendoflel | + Localza informacan conun sok signficado, | .{C‘,mmmu [DE]: £Cma 3= arganizan ]
ldentfica la palabrac frase que sinetza unasituacin | texto. T enun lupardestacado deftert, epetida | los companentas del texts?
comunicativa simple (por eemplo, el adjetvo que | +Ubica [nfom'ac'én rebwantebg eldssamolodeltern. | ieralmenteo mediantesndnmes, ydelmiada | /e oe o [D7]: 5 st em el
CArAtEmTa apn]personajeo una siuacon). +|lza niomacion de! & para[ielimihrsgniicadoskb de atras informaciones {m ’ ]
Semantes | T pakbrsoeipmeiones preseneseneltento. +Lacalza informacion en medio deun fexto |- = =
breve yque norequiere serdistngudadetes | \{C“"'E"t“”" [35]: 52 scupa el éxica ]
PRIMERO A Manejo de informaciones conceptualmente cercanas { Comentatio [D8]: kxico. ]
TERCERO imformacin
dentfica fa intencan comunicativa de textos con | *Reconoce informacan explictasobre la Etuaconde * Localza informacion separandala de ofra,
referentes cotidianos omnacen) s | . .- Comentario [D3]; contexte ]
+ Reconoce Ementos basias pn una siuacin comuncaina. . - -
+ Clsfica nomacién atndendo a & fncon qe aimplenl | ] I {“‘"'e"‘f"“ [D10]: s s1sarteiz
Ll L can ralaidn 3 bos actas de habla,
Pragmético desarmolo enelcantenido) ™

“{ Comentatio [D11]: 5« refiere alas
usas socizles da los textos.




PROCESOS DE

GRADOS | PENSAMIENTO |  CONPONENTES DESEMPENOS
DELA
COMPETENCIA SABER ESTANDARES SERCE
COMUNICATIVA
* niete ¢/t de fextoa patrde s mecansmos | *fecanoce NoMECAn Mplcis D€ i ogangacon oy | *iecanace redundancas entte ks C00005 | . { comentario [D12]:se comprnce
de cohesion, wmporengsdekstedes. | pEfayedal T dasd s conerencaloca ntendidacoma
Werlfcashrcdn qecurmenaurospaeadoss). | | s cohernciainiema el e,
Sintéctin textuaks en 3 estructira del fato, *{ Comentario [D13]: 3 entnde
ferffcasfrenqecurmenosparehospneleerie | e e
gobaldelet "{ Comentario [D14]: 5e czupacel
{entfea semenbs parstatdes ks, Recupera ntmacon mplcd scbreelcontendodeliedo. |+ Intemreta elomulacones que simietzan seuimients del e temitin a o g el
magenss, notas a pie, epiales et ) marcas Reconoceelsignicadode las palabras y frases a parrde!l | algunos datos. festa.
textuales [desdesimosde purtuacon hasiaeluso | contexto. {Comprendetraducoones deun cadgo & oo
de mamadores camacortetes, parness, comies | Hace feencagsobe el anendodel e (rumenco 2 verbal, verbal a grafica). ..-+| Comentario [D15]: et nrencit
guanesetc ) secwerca deevenios elpotady | Dferencaente deaspmemalsysecidarasauncuande | T {Enunciatizs, iy eferencies.
Semantco fextualy caraceristions de s pemonaes no aparezcanexplicta: enelfex,
nterpretael enguajeverbaly no vervd paraloora
) la Comprensiinglbd
PRMEROA | Interretacidn nfiere &l propéstodel texioa partide sucortenido
TERCERQ ydelcontextosocl
*Recon0as Elenenis mplicios e & stuacon comuncalia | “Repone niomacnnogxpicta | Comentatio [D16]: e refre
(quén hatla 3 quénse drge conquépmpdstoyenque | *Reconacerfomuimmnessmplesdefrases | | ientfia elinteriocuton.
contexta) Prsiue eltexi ubicanda en &l informacin
{derfcadeeres s eluwo el bngasn bs jeos | e | .| Comentaro [D17): e e
Pragmatico Ingiisticos regintr g,
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+=~1 Comentario [D18]: Cantenides =

informaciones presentes en un texto que
provienen de atra.




PROCESOS DE

GRADOS | PENSAMIENTO |  COMPONENTES DESEMPENOS
DELA
GOMPETENCIA
COMUNGATIVA SABER ESTANDARES SERCE
W\dentihca ewerios y stuacones dentrode untexia | . vbvalla estralegasexpliotas o mplictasde omanzacon,
nara infent relciones temporales entre esios {e)do y componenizsde bos terios.
(ancterza peronags segin Bseipresiones, | *Revisa los mecanismes textudles deunidad coerenciay
atcones0stscones presentadseneltety | cohesin
Compara textos de distintatipolagla, nduidosters | ldentficala reoion exstente ente hestmc’u.lra}g)_mgql_y_gl _______________________________________
miitos (afiches o caeles), para dierenciar nraposia cominicatia del texin
propdsitos & intencionss
Sintéctco t\dentifica los elementos namatvas del texto y las
VC2S Iresentes &n Una namacion.
educe a partrde nformacon explcts valla miomacion exp ictao mplictasobee elcortendode! | + Discrmng un sgncado en palabras que
Comprendz 3 coherenca global deltextotomando | texto ymoviiza mfomacion (saberprevo o deltexio hac | tienen vanios, bazandose en el texto,
como base las referencas andloncasy catalincas, | otros textos) paraeplcitara amplarcontendos deltexi.
esdecr, recumendoa la Momacion anenaro Refexona y[nate wbﬁcbmsmhe}gl_{pqp_n_ﬂ_a_qq woo
nostenoraleferenie fexto.
PRIMEROA |  Valoracion Canstruye conclisines propias sabe partes delcortenda
TERCERD (ritica deltexto.
Semantico
{Evaliia elemenbozexpicios o mplictos de la stuacdn v Tfere fomacin apoyandoss en el
comunicatia. congcimento exiraiextual
*Evalia el conendo y a formadeltesto. "Iniegra y generalza informacin distrbuda en
Realza kcturascriiasy se apoyaen lossaberes ya un parrato o en los cadigos vernal y grafica.
Pragmatico apenddos pam mﬁenhﬁ:s] _____________________________________________________________

El cuadro anterior presenta los conceptos claves, en cada unode los componentes referidos a los procesos de comprension lectora, los
desempefios clasificados dan cuentade [a clave para desamollar el nivel infratextual, intertextual y extratextual,
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et { Comentario [KC13]: cantests.

o
.

e

Comentario [KC20]: Lectura
inferencial: {Enunciativas, lexicas y
referenciales.

Comentatio [KC21]: Cantenides o
infarmaciones presentes 2n un texts que
provienen de otra.




DESEMPENOS COMPETENCIA COMUNICATIVA- PREESCOLAR.

PROCESOS DE
PENSAMIENTO DE LA .
GRADOS DESEMPENOS
COMPETENCIA
CIENTIFICA
Transicion20 A. El nifio predice las posibles acciones que realizaran los personajes.
Antipacién B. El nifio predice los efectos o consecuencias que las acciones de un personaje tendran sobre el otro.

La competencia
comunicativa se da por
el lenguaje, mediante
él, los seres humanos
construyen significados
y atribuyen sentido a
sus experiencias,
expresarlos de manera
oral o escrita da cuenta
de su competencia

comunicativa.

C. El nifio predice como se sentiran los personajes frente a situaciones de la historia.

D. El nifio considera las intenciones que motivaran a un personaje a emprender una serie de acciones.

Elaboracion del discurso en

la expresion de las ideas

sobre el texto

A. El nifio usa su discurso para informar de forma condensada y abreviada sobre un aspecto muy puntal
del cuento.

B. El nifio usa su discurso para dar cuenta de lo que pasa en el cuento, retomando fragmentos de la
informacion iconica y/o textual de la historia.

C. El nifio usa su discurso para explicar sus ideas, proponiendo algunas razones en las que ellas se
apoyan. Para hacerlo retoma lo que sabe por su experiencia y situaciones particulares de la historia.

D. El nifio usa su discurso para argumentar sus ideas contrastando distintas posiciones y sustenta una
o varias de las que ha expuesto. Con este fin, retoma aspectos globales de la historia enriqueciéndolos

con los conocimientos derivados de su experiencia

% Ministerio de Educacién Nacional, Elementos conceptuales Aprender y Jugar, Instrumento Diagnostico de Competencias Bésicas en
Transicion, (Disponible en: http://www.seduca.gov.co/index.php/component/docman/doc_download/1245-doc13elementosconceptuales.html

)
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http://www.seduca.gov.co/index.php/component/docman/doc_download/1245-doc13elementosconceptuales.html

A. El nifio escribe una o varias lineas combinando distintos tipos de grafias: dibujos, pseudoletras,
numeros Yy algunas letras.
Textualizacion y constitucion | B. El nifio escribe uno o mas renglones y usa letras que combina de diferentes maneras, sin agruparlas.
de reglas del sistema | C. El nifio escribe uno o mas renglones, con letras que se combinan y se agrupan sin tener un
notacional. significado convencional.
D. El nifio escribe varios renglones de manera convencional, aunque omite o agrega letras en algunas

palabras.
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DESEMPENOS NACIONALES E INTERNACIONALES DE LOS PROCESOS DE PENSAMIENTO DE LA
COMPETENCIA COMUNICATIVA/EDUCACION BASICA

es pertinente para responder a sus
necesidades y de esta forma convertirla en
conocimiento para solucionar problemas en

diferentes contextos de la vida cotidiana

el texto.
+ Identifica la organizacién

superestructural del texto.

PROCESOS DE PENSAMIENTO DE LA DESEMPENOS
GRADOS COMPETENCIA COMUNICATIVA
SABER?! ESTANDARES2 SERCE2
SINTACTICO:
Manejo de informacion * Reconoce estrategias
explicitas de organizacion,

Este proceso de pensamiento, le permite al tejido y componentes de los

estudiante adquirir habilidades y actitudes , diferentes tipos de textos. ,
PRIMERG para identificar lo que necesite en un - S”‘V TACTICO: « Identifica el orden SllN TACTICO:

\ momento dado, buscar la informacién que . ef:o.noce tipos de textos d? sto secuencial de los hechos, sLocaliza ?alellt.)ras de un

TERCERO esto requiera y determinar si esa informacion cotidiano como cartas y noticias acciones o ideas tratados en solo significado.

2 MEN. Pruebas SABER 3°, 5° y 9° Aplicacién realizada en octubre de 2012 Orientaciones para la lectura e interpretacién de los reportes
de resultados para establecimientos educativos y sus sedes-jornadas.
2 MEN. Estandares basicos de competencias del lenguaje. Formar en lenguaje: apertura de caminos para la interlocucion
3 INEE. SERCE, Resultados nacionales. Los aprendizajes de los estudiantes de América Latina y el Caribe. México 2008
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SEMANTICO:

* Localiza informacién con

SEMANTICO: un solo significado, en un
SEMANTICO: * Recupera informacién lugar destacado del texto,
*Recupera informacion explicita del explicita de partes del repetida literalmente o
texto. contenido del texto. mediante sinénimos, y
+|dentifica la palabra o frase que + Ubica informacion relevante delimitada de otras
sintetiza una situacion comunicativa en el desarrollo del texto. informaciones
simple (por ejemplo, el adjetivo que + Usa informacién del texto * Localiza informacién en

caracteriza a un personaje 0 una para delimitar significados de | medio de un texto breve y

situacion). palabras o expresiones que no requiere ser
presentes en el texto. distinguida de otras
informaciones

conceptualmente cercanas

PRAGMATICO:
* Reconoce informacion

explicita sobre la situacién de

, PRAGMATICO
PRAGMATICO: comunicacion.
* Localiza informacion
*Identifica la intencion comunicativa *Reconoce elementos .
o . o separandola de ofra,
de textos con referentes cotidianos basicos en una situacion
o cercana
comunicativa.

«Clasifica informacion

atendiendo a la funcién que
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Interpretacion

Se espera que el estudiante pueda
comprender tanto la informacion explicita
como la implicita en los textos, establecer
relaciones entre sus contenidos y lo que

saben acerca de un determinado tema, asi
como realizar inferencias, sacar conclusiones
y asumir posiciones argumentadas frente a

los mismos.2

SINTACTICO:
« infiere el tipo de texto a partir de los
mecanismos de cohesion.

cumple en el desarrollo en el

contenido.

SINTACTICO:
* Reconoce informacion

implicita sobre la
organizacion, tejido y
componentes de los textos.

+|dentifica la funcién que
cumplen algunos marcadores
textuales en la estructura del

texto.
+|dentifica la funcién que

cumplen los parrafos en el

SINTACTICO:
*Reconoce redundancias
entre los codigos grafico y
verbal.

** LERNER, Delia. Leer y escribir en la escuela: Lo real, lo posible y lo necesario. En Fondo de cultura econémica. México, D.F. 2001. p 32.
?® |nstituto Colombiano para la Evaluaciéon de la Educacion (ICFES). Guia para la lectura e interpretacion de los reportes de resultados

institucionales de la aplicacion muestral; 2011.

(Disponible en: http://www2.icfesinteractivo.gov.co/SaberMuestralReportes_2011/)
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sentido global del texto.

SEMANTICO:
+|dentifica elementos paratextuales SEMANTICO:
(titulos, imagenes, notas a pie, *Recupera informacién ,
) ) . SEMANTICO:
epigrafes,etc.), marcas textuales implicita sobre el contenido .
. ] * Interpreta reformulaciones
(desde signos de puntuacion hasta el del texto.

o que sintetizan algunos
uso de marcadores como corchetes, | <Reconoce el significado de

datos.
paréntesis, comillas, guiones etc.), las palabras y frases a partir .
. *Comprende traducciones
secuencias de eventos, el portador del contexto. )
. ) . de un cbdigo a otro
textual y caracteristicas de los *Hace inferencias sobre el )
i ) (numérico a verbal, verbal a
personajes contenido del texto. N

) ) . . gréfico).

*Interpreta el lenguaje verbal y no +Diferencia entre ideas

verbal para lograr la Comprension principales y secundarias aun
global cuando no aparezcan

*Infiere el proposito del texto a partir explicitas en el texto.

de su contenido y del contexto social

® COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. 2 ed. Madrid, 1998. p. 328.
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PRAGMATICO:

PRAGMATICO:

*Reconoce elementos

implicitos de la situacion
comunicativa (quién habla, a
quién se dirige, con qué
propdsito y en qué contexto)
+|dentifica diferentes formas
del uso del lenguaje en los
juegos lingtisticos.
*Realiza lecturas de caracter
intertextual (diversos textos) y
de caréacter enciclopédico

(sus pre-saberes).

PRAGMATICO:
*Repone informacion no
explicita
* Reconoce reformulaciones
simples de frases
*Prosigue el texto ubicando

en él informacion nueva

Delia Lerner menciona la
importancia de utilizar la
estrategia de “consultora”
sobre diversos temas de
interés para los estudiantes.?

? LERNER, Delia. Leer y escribir en la escuela: Lo real, lo posible y lo necesario. En Fondo de cultura econdmica. México, D.F. 2001. p.

33-34.
%8 Ibid., p. 34.
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Valoracion

critica

Le permite al estudiante comprender
planteamientos expuestos en un texto e

identificar perspectivas y juicios de valor.

De igual manera, en este proceso se requiere
que el estudiante evalué la probabilidad de
que los eventos descritos realmente ocurran,
deben describir como el autor inventé un final
sorpresivo, juzgar la completitud o claridad
de la informacion del texto y determinar la

perspectivo del autor sobre el tema central.2

SINTACTICO:
+Identifica eventos y situaciones
dentro de un texto para inferir
relaciones temporales entre estos
«Caracteriza personajes segun las
expresiones, acciones o situaciones
presentadas en el texto
«Compara textos de distinta tipologia,
incluidos textos mixtos (afiches o
carteles), para diferenciar propdsitos
e intenciones
+|dentifica los elementos narrativos
del texto y las voces presentes en

una narracion.

SINTACTICO:
*Evalua estrategias explicitas
o implicitas de organizacion,
tejido y componentes de los

textos.

*Revisa los mecanismos
textuales de unidad,
coherencia y cohesion.
*Identifica la relacion
existente entre la estructura
textual y el proposito

comunicativo del texto

SINTACTICO:

Lerner sugiere trabajar sobre
diferentes tipos de texto para discutir
las diversas interpretaciones posibles

de cada uno30

SEMANTICO:
*Deduce a partir de informacién

explicita;

SEMANTICO:
«Evallia informacién explicita

o implicita sobre el contenido

SEMANTICO:
+ Discrimina un significado

en palabras que tienen

(Disponible en:
en-competencia-lectora?ltemid)

% LERNER, Delia. Leer y escribir en la escuela: Lo real, lo posible y lo necesario. En Fondo de cultura econémica. México, D.F. 2001. p. 59.

?% |nstituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacion (ICFES). Estudio internacional del progreso en Competencia lectora (PIRLS

http://www?2.icfes.gov.co/examenes/component/docman/doc_view/114-guia-pirls-2011-estudio-internacional-del-progreso-
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«Comprende la coherencia global del del texto y moviliza varios, basandose en el
texto tomando como base las informacion (saber previo o texto.
referencias anaforicas y cataféricas, del texto hacia otros textos)
es decir, recurriendo a la informacién para explicitar o ampliar
anterior o posterior al referente contenidos del texto.
*Reflexiona y hace
valoraciones sobre el
contenido de un texto.
«Construye conclusiones
propias sobre partes del

contenido del texto.

PRAGMATICO:

+Evallia elementos explicitos

PRAGMATICO:
* Infiere informacion
o implicitos de la situacion .
o apoyandose en el
comunicativa.
PRAGMATICO: *Evalua el contenido y la

forma del texto.

conocimiento extratextual
*Integra y generaliza

informacion distribuida en
*Realiza lecturas criticas y se ]
un pérrafo o en los codigos
apoya en los saberes ya .
. verbal y gréfico.
aprendidos para sustentarlos.
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PROCESOS DE

DESEMPENOS
PENSAMIENTO
GRADOS DELA
COMPETENCIA SABER¥! ESTANDARES?2 SERCE33 PIRLS*
COMUNICATIVA
IDENTIFICAR Y RECUPERAR
) INFORMACION EXPLICITA DEL
SINTACTICO:
TEXTO:
*Reconoce estrategias
*|dentificar informacion relevante
explicitas de organizacion, o B
) , para el objetivo especifico de la
tejido y componentes de los SINTACTICO:
CUARTO ) o lectura.
Manejo de ) textos. *Reconoce los significados . .
A SINTACTICO: B . . o *Busca ideas especificas.
informacién *|dentifica el orden secuencial | posibles de tecnicismos y de usos o
QUINTO +Busca definiciones de palabras

de los hechos, acciones o
ideas tratados en el texto.
*Identifica la organizacién

superestructural del texto.

figurados del lenguaje.

o frases.
sidentifica la ambientacion de una
historia. (p.ej el espacio y el
tiempo)

*Encuentra la idea principal (

%% MEN. Pruebas SABER 3°, 5° y 9° Aplicacion realizada en octubre de 2012 Orientaciones para la lectura e interpretacion de los reportes
de resultados para establecimientos educativos y sus sedes-jornadas.
2 MEN. Estandares basicos de competencias del lenguaje. Formar en lenguaje: apertura de caminos para la interlocucion
3 INEE. SERCE, Resultados nacionales. Los aprendizajes de los estudiantes de América Latina y el Caribe. México 2008

% Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES). Estudio internacional del progreso en competencia lectora. PIRLS

2011.

(Disponible en:
en-competencia-lectora?ltemid)
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cuando esta indicada

expresamente)

SEMANTICO:
Localiza e identifica datos
explicitos y puntuales y

reconstruye la informacion
utilizando las mismas

palabras o construyendo

parafrasis muy sencillas.

* ldentifica las referencias
hechas a partir de
marcadores como

pronombres y articulos.

* Identifica la funcién de un
parrafo en el desarrollo del
contenido.

+ |dentifica la funcién de
temporalidad, orden y
adicién que cumplen
algunos marcadores en una

oracion.

* [dentifica el tema o la idea

SEMANTICO:
*Recupera informacion
explicita de partes del

contenido del texto.
+Ubica informacién relevante
en el desarrollo del texto.
+Usa informacion del texto
para delimitar significados de
palabras o expresiones
presentes en el texto.
*Reconoce informacion
explicita sobre la situacién de
comunicacion.
*Reconoce elementos
basicos en una situacion

comunicativa.

SEMANTICO:
* Identifica palabras de un solo

significado.

+ Localiza informacion con un solo

significado,

en un lugar central o destacado

del texto (el comienzo o el final),

repetida literalmente o mediante

sinénimos, y diferenciada
claramente de otras
informaciones.
* Reconoce el significado de
partes de palabras (afijos),
basandose en el texto.
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central y el proposito por
sinonimia con el titulo o
porque su contenido es
muy cercano a sus saberes
del mundo.
+ Construye conclusiones y
hace inferencias sencillas
(incluyendo los casos de
sinonimia conceptual)
sobre partes del contenido
y sobre el posible
comportamiento del lector,
siempre que el contenido
haga alusién a valoraciones
usuales y de reflexion
cotidiana.
* Reconoce la estrategia
textual que indica que una
palabra o expresion tiene

un sentido particular en el

texto.

** DIAZ, Frida. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. 3 ed. México: Facultad de Psicologia, Universidad Autbnoma, 2010.
p. 260
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PRAGMATICO

Interpretacion

PRAGMATICO: * Localiza informacién en medio
PRAGMATICO: «Clasifica informacién del texto, que debe ser distinguida
atendiendo a la funcion que de otra, aunque ubicada en un
cumple en el desarrollo en el segmento diferente.
contenido. *Repone informacién implicita
correspondiente al texto completo.
SINTACTICO: HACER INFERENCIAS
+ Ubica informacion DIRECTAS:
relevante en el desarrollo, SINTACTICO: *Infiere que un acontecimiento da

discriminando entre datos
muy similares.

* [dentifica secuencias
enumerativas, descriptivas
0 explicativas sencillas.

+ [dentifica el orden
secuencial de los hechos,
acciones o ideas tratados.
+ Caracteriza al narrador
atendiendo a la distancia
que tiene con los hechos
narrados.

+ Caracteriza los

*Reconoce informacién
implicita sobre la
organizacion, tejido y
componentes de los textos.
*Identifica la funcion que
cumplen algunos marcadores
textuales en la estructura del
texto
*Identifica la funcion que
cumplen los parrafos en el

sentido global del texto..

SINTACTICO:
+Discrimina uno de los
significados en palabras que
tienen varios.
+Distingue diferentes voces en un
mismo texto,

y matices de enunciacion (certeza
y duda).

pie a otro acontecimiento.
*Deduce el proposito principal de
una secuencia de argumentos.
*Determina el referente de un
pronombre.
«|dentifica generalizaciones
efectuadas en el texto.
*Describe la relacion entre dos
personajes.
*Discernir el mensaje o tema
global del texto.
*Compara y contrasta

informacién del texto.
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personajes haciendo uso
de informacién proveniente
de diferentes partes del
mismo.

* Identifica el medio de
publicacién adecuado
atendiendo al contenido y a
las caracteristicas de los

posibles lectores.

SEMANTICO:
* [dentifica la funcion que
cumple un parrafo dentro

del desarrollo del contenido
para establecer relaciones

de contraste, causa, efecto,
temporalidad, adicion,

comparacion, igualdad, etc.

por referencia a conectores

SEMANTICO:
*Recupera informacion
implicita sobre el contenido
del texto.
*Reconoce el significado de
las palabras y frases a partir
del contexto
*Hace inferencias sobre el

contenido del texto.

SEMANTICO:

* Relee en busca de datos

especificos.

+Considera una alternativa a las
acciones de los personajes.
*Infiere la atmosfera o tono de
una historia.
*Interpreta una aplicacion al
mundo real de la informacion del

texto.

113
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explicitos.
* Reconoce el alcance y
profundidad con que se
trata un tema.

+ Deduce informacion
implicita de partes o del
texto global, relacionando
la informacion del mismo
con la que proviene de
otras fuentes.

* Hace afirmaciones sobre
el contenido principal.

* [dentifica la funcion que
cumplen palabras clave en
la elaboracion del sentido
del texto.

* [dentifica la funcion que
cumplen algunos
marcadores textuales
(signos de admiracion,
comillas, paréntesis,
guiones, etc.) en la
estructura informativa del

texto.

*Reconoce elementos
implicitos de la situacion
comunicativa (quién habla, a
quién se dirige, con qué

proposito y en qué contexto)
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PRAGMATICO:

+ Diferencia entre ideas
principales y secundarias e
identifica el tema o el
planteamiento central y la
intencién del autor, aun
cuando no aparezca

explicita.

PRAGMATICO:
+|dentifica diferentes formas
del uso del lenguaje en los
juegos linglisticos.
*Realiza lecturas de caracter
intertextual (diversos textos) y
de caréacter enciclopédico
(sus pre-saberes)
+Evalla estrategias explicitas
o implicitas de organizacién,
tejido y componentes de los
textos.

*Revisa los mecanismos
textuales de unidad,
coherencia y cohesion.
*Identifica la relacion
existente entre la estructura
textual y el propésito

comunicativo del texto.

PRAGMATICO:
* Interpreta reformulaciones y
sintesis.

+ Localiza informacién
discriminandola de otras
informaciones cercanas.

* Repone informacién implicita en

el parrafo.

Valoracion

critica

SINTACTICO:
+ Usa informacion del texto

y otros conocimientos para

SINTACTICO:

SINTACTICO:
* Establece equivalencias entre

mas de dos codigos (verbal,

EXAMINAR Y EVALUAR EL
CONTENIDO, EL LENGUAJE Y
LOS ELEMENTOS TEXTUALES:
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delimitar significados de
palabras o expresiones.

+ Evalla la adecuacion del
uso de ciertas palabras,
expresiones 0 recursos

retéricos.
* |dentifica las funciones
que cumplen los parrafos
las secuencias de textos
argumentativos.
+ Ordena las secuencias
argumentativas.
+ Evalla el contenido y la

forma.

SEMANTICO:

*Deduce a partir de

informacion explicita;
«Comprende la coherencia
global del texto tomando
como base las referencias

anaféricas y cataféricas, es

SEMANTICO:
«Evalla informacion explicita
o implicita sobre el contenido

del texto y moviliza
informacion (saber previo o
del texto hacia otros textos)

para explicitar o ampliar

numérico y grafico).

SEMANTICO:
+ Discrimina un significado en
palabras que tienen varios,

basandose en el texto.

*Evalla la probabilidad de que
los acontecimientos descritos
pudieran suceder en la realidad.
+Describe como el autor ide6 un
final sorprendente.
+Juzga si la informacién en el
texto es clara y completa.
+Determina el punto de vista del

autor sobre el tema central.

¥ DiAZ, Frida. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. 3 ed. México: Facultad de Psicologia, Universidad Autbnoma, 2010.

p. 241-242.
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decir, recurriendo a la
informacién anterior o

posterior al referente.

contenidos del texto.
*Reflexiona y hace
valoraciones sobre el
contenido de un texto.
+Construye conclusiones
propias sobre partes del

contenido del texto.

Pauta de observacion de la

lectura comprensiva. 38

PRAGMATICO:
+ Ubica informacién en el
texto para explicar ideas o

dar cuenta de argumentos.

PRAGMATICO:
«Construye conclusiones
propias sobre partes del

contenido del texto.
+Evalla elementos explicitos
o implicitos de la situacion
comunicativa.
+Evalla el contenido y la
forma del texto.
*Realiza lecturas criticas y se

apoya en los saberes ya

aprendidos para sustentarlos.

PRAGMATICO:
* Integra datos distribuidos en un

parrafo.

*® DIAZ, Frida. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. 3 ed. México: Facultad de Psicologia, Universidad Auténoma, 2010.

p. 267
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6.2. PLAN DE CONTINUIDAD

El plan de continuidad se plantea con la intencion de fortalecer el contexto de la
Escuela Normal Superior de Bucaramanga, por tal motivo se desarrollaron los
talleres propuestos en el plan de accion y se hizo entrega de la documentacion
necesaria (desempefios, estandares, documentacion de los diagndsticos) para

una discusion que favoreciera el desarrollo de las competencias basicas.

La propuesta de continuidad tiene la intencién de proseguir el trabajo realizado,

por lo tanto se plantea las siguientes acciones:

e Plantear una estructura curricular que integre los procesos de las competencias
basicas, ciudadanas y pedagodgicas para la transformacion curricular de la
Escuela Normal Superior de Bucaramanga

e Restablecer los planes de area integrando las nuevas politicas educativas,
especificando la didactica de cada area.

¢ Incluir el enfoque por competencias en la labor docente.

e Plantear procesos pedagdgicos que orienten la formacion integral de maestros
para una mejor labor.

e Construir el hilo conductor y definir los desempefios pertinentes para incorporar
al plan de area y asi poder desarrollar la competencia comunicativa en los

estudiantes
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7. RESULTADOS

A partir de la presentacion de la interpretacion de los resultados de las pruebas
SABER 2009-2012, los directivos y docentes identificaron las causas reales y
las posibles recomendaciones para plantear un plan de mejoramiento con la
intencion de fortalecer las debilidades halladas en los resultados de las pruebas
SABER.

Se realiz6 un analisis del plan de mejoramiento de la ENSB del afio 2013 en el
cual se evidencio fortalezas y debilidades en pro del mejoramiento institucional.
Se construyé documentos actualizados sobre la competencia comunicativa
como: Clasificacion de los desempefios de las pruebas Nacionales e
Internaciones, procesos y componentes con el fin de obtener una perspectiva
global de la competencia comunicativa.

Se consolidaron grupos de trabajo para la restructuracion del plan de area.

La propuesta de acompafamiento que se desarroll6 da continuidad al proceso
de acreditacion de la ENSB.

Se realizaron aportes a los analisis, ajustes a los planes curriculares y al
enfoque por competencias.

Se contribuyé a crear una cultura de autoevaluacion en docentes, estudiantes
del Programa Formacion Complementaria y Directivos académicos.

Se establecié un plan de trabajo para el plan de area de Lengua Castellana a
corto y mediano plazo para incorporar la perspectiva de la competencia

comunicativa.
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8. CONCLUSIONES

e Los resultados de las Pruebas SABER afio 2012, evidencian que un 26% de los
estudiantes en el grado tercero, un 29% de los estudiantes del grado quinto y
un 15% de noveno, se encuentran en los niveles mas bajos (insuficiente y
minimo) es decir, existe una debilidad en los tres procesos de pensamiento de
la competencia comunicativa, Manejo de informacion, interpretacion vy
valoracion critica; que repercute en el bajo dominio de los componentes,
semantico, pragmatico y sintactico. Los estudiantes no estan comprendiendo lo
gue leen, realizan una lectura literal, debido a que no han desarrollado los
procesos de pensamiento mencionados anteriormente. Ademas se puede
evidenciar que los estudiantes no identificaron marcadores textuales, no
hicieron uso de la informacion del texto para identificar consecuencias, no
reflexionaron, ni dedujeron informacion.

» El trabajo de los expertos realizado en la institucion educativa permitié reforzar
las practicas del quehacer docente.

+ El andlisis de estdndares y lineamientos es una herramienta para dar una
mirada mas amplia de la educacién de calidad enfocada en un modelo de
formacién por competencias.

» Los docentes al crear alternativas de solucién en torno a la autoevaluacion
institucional permiten dar avance al plan de mejoramiento.

« El plan de area no precisa una estructura que responda a los criterios de
pertinencia, transversalidad y enfoque por competencias. Por tanto, el plan de
area de Lengua Castellana de la ENSB, debe resignificarse con base a los
documentos ya mencionados para dar solucion a aspectos detectados en el
analisis realizado. Lo anterior, con miras a fortalecer los procesos de
aprendizaje de los estudiantes y las acciones de ensefianza por parte de los

docentes. Todo esto, tiene como finalidad que los estudiantes se desenvuelvan
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de manera efectiva en la vida cotidiana a partir de su competencia
comunicativa.

» EIl plan de mejoramiento institucional, evidencia que la ENSB, aunque trate de
actualizar el sistema de evaluacion, se queda corto en el momento de utilizar
los resultados que arrojan tanto las pruebas aplicadas por cada maestro, como
las pruebas SABER con el proposito de rastrear hipotesis de los posibles

resultados en pro del mejoramiento.

Finalmente, aunque en la estructura del PElI se hace necesario revisar, la
pertinencia, transversalidad y el enfoque por competencias, es conveniente
resaltar que la ENSB se interesa por socializar su PEI y sus modificaciones con la

comunidad educativa.
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9. RECOMENDACIONES

e El proceso de acompafiamiento que brinde la Escuela de Educacién de la
Universidad Industrial de Santander debe ser permanente y estar en constante

evaluacion, segun las necesidades educativas que presente la institucion.

e Es importante establecer puentes de comunicacion entre los docentes y comité
directivo de la ENSB posibilitando el trabajo en conjunto, teniendo en cuenta
las evaluaciones nacionales para mejorar los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

e Es indispensable continuar y apoyar el proceso de acompafiamiento por parte
de la ESCUELA DE EDUCACION (UIS) a las instituciones educativas, abriendo
espacios de lectura critica con la participacion de los docentes de los diferentes
niveles educativos, con el fin de innovar y actualizar las practicas pedagogicas

desde la politica publica.

e Hacer énfasis durante el proceso de acompafiamiento de la importancia que
tiene conocer los resultados de las pruebas SABER, de su interpretacion y
aplicacion en el desarrollo de las competencias evaluadas.

e Es importante realizar una cualificacion de la préctica social, conociendo las

fortalezas y debilidades para mejorar las estrategias de acompafiamiento a las

instituciones educativas.
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ANEXO A. Causas reales halladas por los docentes de la ENSB a partir de la

interpretacion de los resultados de las pruebas SABER 2012.
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ANEXO B. Evidencias de los encuentros presenciales con los docentes y
directivos de la ENSB

A continuacion se presentan algunas evidencias de los encuentros presenciales

con los docentes y directivos de la ENSB

; \ ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE
BUCARAMANGA
Acta No. 1

Fecha: Julio 8 de 2013
Lugar: Rectoria — Escuela Normal Superior de Bucaramanga
Hora: 3:00 pm

Asistentes:

Dora Herrera Anaya: Rectora Escuela Normal superior de Bucaramanga
Gonzalo Ordofiez: Maestro UIS- Proyecto de Grado

Karen Correa: Maestra en formacion UIS — Lengua Castellana

Yurany Rojas: Maestra en formacion UIS- Lengua Castellana

Luisa Uribe: Maestra en formacion UIS - Lengua Castellana

La agenda desarrollada es la siguiente:

La reunion que tenia como objetivo principal establecer el cronograma para los
encuentros con los docentes del area de Lengua Castellana para el analisis de los
resultados de las pruebas SABER no se llevé a cabo debido a que la rectora de la
Escuela Normal Superior de Bucaramanga cancelo el encuentro ya que no se

encontraba en la ciudad.
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En constancia firma

Gonzalo Ordofiez

Karen Correa

Yurany Rojas

Luisa Uribe

127



ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE

BUCARAMANGA
Acta No. 2

Fecha: Julio 23 de 2013
Lugar: Catleya — Escuela Normal Superior de Bucaramanga
Hora: 10:30 a.m.

Asistentes:

Gloria Elena Carrillo: Coordinadora Escuela Normal Superior de Bucaramanga
Amira Rangel M: Maestra de Lengua Castellana

Diana Maria Tovar Osorio: Maestra de Lengua Castellana
Esperanza Gonzalez: Maestra de Lengua Castellana

Ruth Stella Fl6rez S: Maestra de Lengua Castellana

Luz Marina Diaz P: Maestra de Lengua Castellana

Elga Deyanira Solano J: Maestra de Lengua Castellana
Ligia Albarracin de F: Maestra de Lengua Castellana
Glenis Salazar Rada: Maestra de Lengua Castellana
Zaira Benavides: Maestra de Lengua Castellana

Genni Gonzalez: Maestra de Lengua Castellana

La agenda desarrollada es la siguiente:

1. Bienvenida.

La estudiante de la UIS LUISA FERNANDA URIBE PACHECO da inicio a la

sesion dando la bienvenida a los maestros y explicando el motivo de la reunion.

2. Informacion sobre los conceptos de comprension lectora de las pruebas

internacionales SERCE, PIRLS Y PISA.

La estudiante LUISA FERNANDA URIBE PACHECO define las pruebas

internacionales, expone en qué consisten y posteriormente define el concepto de

comprension lectora segun cada prueba, para finalizar expone los dominios y
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procesos correspondientes a las diferentes pruebas haciendo una comparacion

entre ellas.

3. Evolucion de las prueba saber.

LUISA FERNANDA URIBE PACHECO da a conocer como ha sido la evolucion de

la prueba saber desde el afio 2003 hasta la actualidad, menciona las

competencias que se evaluaban cada afio y lo que estas tenian en cuenta, de

igual forma hizo la relacion entre los niveles y componentes del area de lenguaje.

4. Analisis comparativo de los resultados de la prueba de lenguaje del afio 2009 y
2012.

La alumna LUISA FERNANDA URIBE PACHECO muestra los resultados de 3°,

5° y 9° de la prueba de lenguaje del afio 2009 y 2012, hace la comparacion

respectiva entre estos dos afios dando a conocer cuales han sido los progresos y

reducciones de los resultados respecto a los diferentes niveles de desempeiio,

teniendo en cuenta esto, se menciona cuales pudieron ser las posibles causas

tanto pedagdgicas, curriculares y evaluativas de los resultados y de igual forma se

sugieren algunas recomendaciones.

5. Aportes de los maestros respecto a las posibles consecuencias y
recomendaciones de los resultados.

Algunos maestros mencionaron cuales podrian ser las posibles causas de los

resultados y dieron algunas sugerencias muy atractivas en cuanto como promover

la competencia lectora y escritora.

6. Inquietudes.

Algunos maestros expresaron interés por saber cuando seria la préxima reunion y

cudles serian los aspectos a tratar.

7. Se da por terminada la reunion siendo las 12:20 pm.

En constancia firma
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K.f.‘.‘ ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE BUCARAMANGA

DIRECTORIO DOCENTES LENGUA CASTELLANA

ASISTENCIA REUNION DE AREA LENGUA CASTELLANA
ACOMPANAMIENTO UIS: PROFESOR GONZALO ORDONEZ
TEMA: ANALISIS COMPORTAMIENTO PRUEBA SABER
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ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE
m”“i BUCARAMANGA
Acta No. 3

Fecha: Julio 24 de 2013
Lugar: Catleya — Escuela Normal Superior de Bucaramanga
Hora: 6:30 pm

Asistentes:

Dora Herrera Anaya: Rectora Escuela Normal superior de Bucaramanga
Jenne Quintero: Coordinadora Primaria Escuela Normal Superior
Maestros de primaria — Escuela Normal Superior de Bucaramanga
Karen Correa: Maestra en formacion UIS — Lengua Castellana

Yurany Rojas: Maestra en formacion UIS- Lengua Castellana

Luisa Uribe: Maestra en formacion UIS - Lengua Castellana

La agenda desarrollada es la siguiente:

1. Bienvenida.
La rectora de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga Dora Herrera Ayala da
inicio a la sesién dando la bienvenida a los maestros y explicando el motivo por el
cual no se habia encontrado en la Institucion.

2. Intervencién (Asuntos varios)
Las maestras la Institucién dieron a conocer algunos procesos que se estaban
llevando a cabo durante las actividades pedagdgicas.

3. Evolucién de las prueba saber.
La estudiante Luisa Fernanda Uribe inicia su aporte sobre la evolucion de las
pruebas Saber y el objetivo del encuentro. Después de unos minutos algunas
maestras intervienen para que la reunion se termine ya que la citacion era de 6: 30

a 7:00 y muy inconformes muestran descontento con los encuentros después de la
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jornada laboral.
miércoles en el mismo horario.
4. Se da por terminada la reunién siendo las 7: 20 pm.

En constancia firma
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Fecha: 31 de julio de 2013
Lugar: Escuela Normal Superior de Bucaramanga. Auditorio Catleya.
Hora: 6:00 pm

Asistentes:

Jenne Quintero Santamaria: Coordinadora sesién primaria.

Escuela Normal Superior de Bucaramanga.

La agenda desarrollada es la siguiente:

1. Bienvenida.

La estudiante de la UIS LUISA FERNANDA URIBE PACHECO da inicio a la

sesion dando la bienvenida a los maestros y explicando el motivo de la reunion.

2. Informacion sobre los conceptos de comprension lectora de las pruebas
internacionales SERCE, PIRLS Y PISA.

La estudiante LUISA FERNANDA URIBE PACHECO define las pruebas

internacionales, expone en qué consisten y posteriormente define el concepto de

comprension lectora segun cada prueba, para finalizar expone los dominios y

procesos correspondientes a las diferentes pruebas haciendo una comparacion

entre ellas.

3. Evolucién de las prueba saber.

LUISA FERNANDA URIBE PACHECO da a conocer como ha sido la evolucién de

la prueba saber desde el afio 2003 hasta la actualidad, menciona las

competencias que se evaluaban cada afio y lo que estas tenian en cuenta, de

igual forma hizo la relacion entre los niveles y componentes del area de lenguaje.

4. Analisis comparativo de los resultados de la prueba de lenguaje del afio 2009 y
2012.

La alumna LUISA FERNANDA URIBE PACHECO muestra los resultados de 3°,

5° y 9° de la prueba de lenguaje del afio 2009 y 2012, hace la comparacion

respectiva entre estos dos afios dando a conocer cuales han sido los progresos y

reducciones de los resultados respecto a los diferentes niveles de desempefio,

teniendo en cuenta esto, se menciona cuales pudieron ser las posibles causas
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tanto pedagogicas, curriculares y evaluativas de los resultados y de igual forma se

sugieren algunas recomendaciones.

5. Aportes de los maestros respecto a las posibles consecuencias Yy
recomendaciones de los resultados.

Algunos maestros mencionaron cuales podrian ser las posibles causas de los

resultados y dieron algunas sugerencias muy atractivas en cuanto como promover

la competencia lectora y escritora.

6. Inquietudes.

Algunos maestros expresaron interés por saber cuando seria la préxima reunion y

cuales serian los aspectos a tratar.

7. Se da por terminada la reunion siendo las 7:00 pm.

En constancia firma
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ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE
m”“i BUCARAMANGA
Acta No. 5

Fecha: 31 de agosto de 2013

Lugar: Escuela Normal Superior de Bucaramanga. Salén de los espejos.

Hora: 6:30 a.m.

Asistentes:

Maestros de primaria — Escuela Normal Superior de Bucaramanga
Karen Correa: Maestra en formacion UIS — Lengua Castellana
Yurany Rojas: Maestra en formacion UIS- Lengua Castellana

La agenda desarrollada es la siguiente:

1. Bienvenida.

El profesor de la UIS GONZALO ORDONEZ da inicio a la sesién dando la

bienvenida a los maestros y explicando el motivo de la reunién.

2. Informacion sobre los conceptos de comprension lectora de las pruebas
internacionales SERCE, PIRLS Y PISA.

El profesor GONZALO ORDONEZ, realiza su presentacion hablando sobre los

avances y los cambios que ha tenido la educacion a lo largo de los afios, los

objetivos que el MEN establece que las instituciones publicas lleven a cabalidad y

las competencias que los estudiantes deben desarrollar durante su vida escolar.

3. Desarrollo y explicacion de un ejemplo de prueba SABER para tercer grado.

KAREN CORREA PEREZ, entrega a cada maestro un ejemplo de la prueba

SABER, los maestros la desarrollaron y en cada pregunta definieron a qué

componente correspondia.

4. Resultado de las pruebas SABER 3°y 5°

La alumna KAREN CORREA muestra los resultados de 3° y 5° de la prueba de

lenguaje del afio 2009 y 2012, hace la comparacién respectiva entre estos dos
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aflos dando a conocer cuales han sido los progresos y reducciones de los
resultados respecto a los diferentes niveles de desempeiio, teniendo en cuenta
esto, se menciona cuales pudieron ser las posibles causas tanto pedagogicas,
curriculares y evaluativas de los resultados y de igual forma se sugieren algunas

recomendaciones.

5. Trabajo por equipos.

Los maestros en equipos de trabajo, hablaron sobre las causas reales de los
resultado de los jovenes de 3° y 5° para ellos cada equipo realizo sus respectivos
apuntes para ser previamente compartidos.(Ver evidencia 1)

6. Acuerdos

Teniendo en cuenta que el tiempo fue corto y no se alcanzaron a mencionar todos
los aspectos de la agenda, se llegbé a un acuerdo con los maestros para el préximo
lunes 2 de septiembre, a las 6 30 p.m. la reunion para terminar los puntos de esta
agenda.

7. Se da por terminada la reunion siendo las 12:00 m.d.

En constancia firma
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ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE
m”“i BUCARAMANGA
Acta No. 6

Fecha: 2 de septiembre de 2013

Lugar: Escuela Normal Superior de Bucaramanga. Salén de los espejos.

Hora: 6:30 p.m.

Asistentes:

Maestros de primaria — Escuela Normal Superior de Bucaramanga
Luisa Uribe: Maestra en formacion UIS — Lengua Castellana
Yurany Rojas: Maestra en formacion UIS- Lengua Castellana

La agenda desarrollada es la siguiente:

1. Bienvenida.

La alumna YURANY ROJAS VALBUENA, es la encargada de retomar los
aspectos tratados en la reunion anterior e iniciar con la agenda de la noche.

2. Causay consecuencias reales de los resultados de las pruebas SABER.
YURANY ROJAS VALBUENA, proyecta las causas y consecuencias reales de los
resultados de las pruebas SABER que los maestros del area de Lengua
Castellana detectaron en su contexto.

3. Recomendaciones

La alumna YURANY ROJAS muestra algunas recomendaciones curriculares,
pedagdgicas y evaluativas que se platearon teniendo en cuenta los resultados y
las posibles causas.

4. Lectura de estandares

LUISA FERNANDA URIBE, indaga con los maestros en primer instancia la forma
en qué ellos realizan la lectura de los estandares. Después de ello, menciona la
forma correcta en la cual se deberia leer y realiza con ellos la lectura y los

ejercicios previos de analisis a cada sub proceso.

138



ANEXO C. Evidencias
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Tomada por Luisa Uribe
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