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Resumen

Titulo: La lectura de literatura fantastica contemporanea como pretexto para el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico, en estudiante de quinto de primaria*

Autor: Yuliana Eslendy Rueda Corzo™

Palabras Clave: Pensamiento critico, literatura fantastica, leer

Descripcion: La presente investigacion tuvo como objetivo determinar de qué manera la lectura de
la literatura fantastica contemporanea, como la saga de Percy Jackson y los dioses del Olimpo,
promueve el desarrollo del pensamiento critico en un grupo de estudiantes de quinto grado de primaria
de la Institucion Educativa Técnico Damaso Zapata. En consecuencia, se llevaron a cabo tres fases
de la investigacion accion desde lo propuesto por Latorre (2005): identificacion, accién y reflexion.
En la primera fase se identificaron qué habilidades de pensamiento critico tenian los estudiantes de
5-01 y en qué nivel se encontraban. En la segunda fase se disefié una secuencia didactica para el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico, utilizando como estrategia de comprension lectora
el antes, durante y después de la lectura propuesto por Solé (1992) y como recurso de lectura el libro
Percy Jackson y el ladrén del rayo escrito por Rick Riordan (2005); por ultimo, se reflexiond sobre
el impacto que tuvo la intervencion en el fortalecimiento y desarrollo de las habilidades de los
estudiantes. Los principios teéricos de la propuesta concernientes al pensamiento critico se
fundamentan en Paul y Elder (2005), Facione (2007) y Diaz y De Jesus Lopez (2019). A partir de lo
gue proponen estos autores se determinaron las habilidades a desarrollar, fortalecer y evaluar durante
la investigacion: formular preguntas, seleccionar y almacenar informacion, elaborar hipétesis y
plantear conclusiones fundamentadas. Se concluye que la secuencia didactica basada en la lectura de
Percy Jackson y el ladron del rayo fortalecid las habilidades de pensamiento critico de los estudiantes

de 5-01 con avances en los procesos de comprension literal, inferencial y de reflexion critica.

*Trabajo de grado
“ Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Licenciatura en Educacion Bésica
Primaria. Director: Alba Inés Castro Caballero. Magister en educacion.
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Abstract

Title: Reading contemporary fantasy literature as a pretext for the development of critical
thinking skills in fifth grade students.

Author: Yuliana Eslendy Rueda Corzo!

Key Words: Critical thinking, fantasy literature, reading

Description: The objective of this research was to determine how the reading of
contemporary fantasy literature, such as the saga of Percy Jackson and the gods of Olympus,
promotes the development of critical thinking in fifth grade students of the Damaso Zapata
Technical Educational Institution. Consequently, three phases of action research were carried
out as proposed by Latorre (1999): identification, planning, action, and reflection phase. In
the first phase, it was identified what critical thinking skills the 5-01 students had and at what
level they were. In the planning phase, the before, during and after reading strategy proposed
by Solé (1992) was established as a strategy and the book Percy Jackson and the Lightning
Thief by Rick Riordan (2005) as a reading resource for the design and planning of a didactic
sequence. In the third phase, the action plan, the didactic sequence, was executed in the
classroom with the same diagnosed population. Finally, we reflected on the impact of the
intervention on the strengthening and development of the students' skills. The theoretical
principles of the proposal concerning critical thinking are based on Paul and Elder (2005),
Facione (2007) and Diaz and De JesUs Lépez (2019). Based on what these authors propose,
the skills to be evaluated, strengthened and developed during the research were determined:
formulating questions, selecting and storing information, developing hypotheses and drawing
well-founded conclusions. By way of conclusion, it is evident that the didactic sequence
based on the reading of Percy Jackson and the Lightning Thief strengthened the critical
thinking skills of students from 5-01 with advances from literal to inferential thinking

processes and critical reflection.

“ Degree Work
1 Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacién. Licenciatura en Educacion Basica
Primaria. Director: Alba Inés Castro Caballero. Master in Education.
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Introduccion

El pensamiento critico es el proceso integral en el que los estudiantes desarrollan
habilidades que implican el analisis reflexivo, razonado y fundamentado. Lo que permite que
evallen, analicen y generen juicios acerca de la informacion obtenida. (Paul y Elder, 2005).
Esto es relevante para los estudiantes, pues les ayudara a tomar decisiones durante su etapa
academica, pero también fuera de esta. La lectura esté relacionada con estas habilidades pues
no solo implica la capacidad de leer y comprender, sino también la capacidad de interpretar,
cuestionar y reflexionar sobre el contenido que se presenta (UNESCO, 2022). Por lo tanto,
se considera que desde la lectura se puede formar pensadores criticos, fortalecer y desarrollar
las habilidades de ellos.

Se elige la literatura fantastica dado que no solo se lee con fines de entretenimiento,
sino que también sirve como una herramienta para la reflexién critica sobre la percepcion
humana y los limites del conocimiento, al mantener al lector en un estado de indecision
invitando a una continua exploracion y reevaluacion de las creencias y percepciones
(Todorov, 1980). Por lo que se pueden desarrollar habilidades como la reflexion y la
discusion entre pares para conocer y evaluar los distintos puntos de vista.

Considerando el impacto que tiene la lectura en el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico, se espera que al ensefiar estas habilidades también se mejoren las
competencias de comprension lectora, que a pesar de su relevancia en la educacion los
resultados alcanzados en pruebas nacionales e internacionales como las PISA y las Pruebas
Saber (nacionales) indican que los estudiantes colombianos se encuentran en los niveles mas
bajos de comprension lectora, es decir, en una etapa inicial en la que solo se comprenden
frases o palabras aisladas (Orduz, 2021). Por esta razon el proposito de la presente

investigacion es determinar de qué manera la lectura de la literatura fantastica
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contemporanea, como la saga de Percy Jackson y los dioses del Olimpo, promueve el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado de primaria.

Para cumplir el objetivo se escogié como poblacion un grupo de quinto primaria de
una institucién publica de Bucaramanga, porque al tratarse de estudiantes que estan a punto
de terminar un nivel académico y empezar uno nuevo (secundaria) se abre la posibilidad de
identificar qué habilidades de pensamiento critico han desarrollado durante toda la bésica
primaria y, asi mismo, buscar como fortalecerlas para darles herramientas que les ayuden en
sus proximos procesos de aprendizaje.

Se empled el disefio metodoldgico de la investigacion accién (1A) a fin de identificar,
planificar, ejecutar, observar y reflexionar sobre la intervencién y la practica de la
investigadora, con el propdsito de conocerla y mejorarla en unas proximas intervenciones.
Desde la IA se propusieron tres fases que direccionaron la investigacion. En la fase de
identificacion se conoci6 la poblacion con la que se iba a trabajar, las habilidades a evaluar,
desarrollar y fortalecer y el nivel en el que se encontraban los estudiantes. En la fase de
planificacion se construyd una propuesta de intervencion, la secuencia didactica, a fin de
cumplir con el objetivo propuesto. En la tercera fase, la de accidn, se llevo a cabo el plan
propuesto para ocho sesiones de clase. Por ultimo, se reflexiond sobre el impacto de la
intervencion y se expusieron las observaciones de mejora.

Se anticipa que los estudiantes participen en las actividades de aula, demostrando un
mayor interés y compromiso con la lectura y el andlisis de los textos, lo que fortalecera a su
vez habilidades de pensamiento critico como el analisis, formulacion de preguntas y
evaluacion critica. Ademas, a lo largo del proceso, se espera que el ciclo de reflexion y
replanteamiento del modelo de investigacion accion permita ajustar las estrategias

pedagdgicas para mejorar continuamente la intervencion.
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1. Problema de investigacion
1.1  Planteamiento y formulacion del problema

La comprension lectora ha sido identificada como una habilidad fundamental para el
desarrollo académico y personal de los estudiantes, ya que, no solo implica integrar la
informacion, sino también es la construccion de un significado a partir de los conocimientos
de cada lector (UNESCO, 2022). En Colombia, el Ministerio de Educacién Nacional
reconoce la importancia crucial de la comprension lectora como base para el aprendizaje
significativo y el éxito académico en todas las areas del conocimiento. En su documento
orientador "Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y
Ciudadanas", el Ministerio resalta la necesidad de fortalecer las habilidades de comprension
lectora desde las primeras etapas de la educacion como un componente esencial para el
desarrollo integral de los estudiantes. Estas habilidades refieren a la capacidad de
comprender, interpretar y tomar una posicion frente a diferentes textos a partir del uso de
distintos pensamientos y estrategias. (MEN, 2006)

Colombia ha participado desde hace 16 afios en el Programa para la Evaluacion
Internacional de Estudiantes (PISA). PISA es una prueba internacional que evalla las
capacidades, habilidades, aptitudes asociadas con la lectura, las matemaéticas, y las ciencias.
Esta prueba se aplica cada tres afios a estudiantes entre los 15 y 16 afios, con el fin de conocer
en qué nivel de competencias se encuentran cuando estan por concluir la educacion bésica.

La competencia lectora en la prueba PISA se refiere a la capacidad de comprender,
usar y reflexionar sobre textos para alcanzar objetivos, ampliar el conocimiento o desarrollar
el pensamiento, conectando las ideas del lector con las del texto (INEE, 2012), a partir de

estas capacidades se clasifican los resultados en 6 niveles de desempefio, en los que el nivel
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1 es el mas bajo y el 6 el mas alto. En los altimos resultados encontrados (afio 2022) se
evidencia que en Colombia el 60 % de los estudiantes se encuentran en el nivel 1, lo que
muestra que sus capacidades en comprension lectora solo se rigen a oraciones, frases o
palabras (Orduz, 2021).

Otra parte, el 27 %, se encuentran en el nivel 2, en el que como caracteristicas
principales los estudiantes: “No manejan satisfactoriamente la informacion compleja de los
textos, no comprenden muchos detalles de sus contenidos explicitos, no realizan inferencias
relevantes, no utilizan el conocimiento especializado que circula en la vida cotidiana, no
evaluan criticamente lo que leen y tampoco producen hipotesis derivadas de su lectura.”
(Velez, 2018). Solo el 13 % se ubicaron en niveles como el 3y el 4 que son niveles medios,
pero ninguno alcanzé los niveles de desempefio avanzado, 5 y 6. Segun los investigadores
esto quiere decir que son muy pocos los estudiantes que tienen una habilidad de comprension
lectora critica en la que identifican informacion incrustada en el texto, hacen anélisis de
reflexion y evaluaciones criticas de este. (Orduz, 2021).

Otra prueba internacional en la que ha participado Colombia es el Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (ERCE) de la UNESCO. Las pruebas se aplicaron a estudiantes
de tercer y sexto grado en el afio 2019 y evaluaron las areas de lenguaje (lectura-escritura),
matematicas y ciencias naturales. Entre los dominios del area de lenguaje, la evaluacion de
la comprension lectora incluye aspectos como la “identificacion de informacion explicita en
el texto (comprension literal) e inferencias realizadas para reconocer informacién sugerida,
no explicita, en el texto (comprension inferencial)” (UNESCO, 2022, p.7).

En sus resultados se evidencia que una gran cantidad de los estudiantes en los
primeros grados de escolaridad se ubican por debajo del nivel minimo en las competencias

de la comprension lectora, por esto se hace un llamado para trabajar en esta competencia
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desde los primeros grados, ya que entre mas se avanza en el grado de escolaridad mas bajo
rendimiento tiene. (UNESCO, 2020)
Figural

Resultados pruebas ERCE 2019 en lectura de los grados tercero y sexto

Diversidad
349 textual 39%

Comprension lectora |
27% literal e inferencial 23%

Estrategias de 2
20% lectura 19%

Decodificacién

Reflexiony 7
89% evaluacion 149
. Promedio de América Latina
Colombia

y el Caribe

Nota. El gréfico representa los resultados en Colombia y el promedio de América Latina en
la prueba de lectura. Tomado de Analisis curricular Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (ERCE 2019) Colombia: documento nacional de resultados. UNESCO, 2020

(p.10)
El grafico de la figura 1 evidencia que, aunque los estudiantes colombianos presentan

fortalezas en aspectos como la diversidad textual y las estrategias de lectura, los resultados
reflejan importantes debilidades en el desarrollo de la comprensién lectora. En tercer grado
el porcentaje en comprensién lectora literal e inferencial es apenas del 27%, lo que indica
que mas del 70% de los estudiantes no logra identificar informacion explicita o realizar
inferencias adecuadas. En sexto grado, esta debilidad se acentlia con la ausencia de datos
para Colombia en comprension lectora literal e inferencial y decodificacién, lo que podria

indicar que estas habilidades no se estan desarrollando de manera efectiva en los grados
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superiores. Esto resalta una brecha preocupante en el fortalecimiento de competencias
lectoras fundamentales, que son esenciales para el aprendizaje y el desempefio académico.

Es evidente que los resultados de las pruebas revisadas en este documento son
preocupantes. Por tal motivo surge la necesidad de implementar estrategias de comprension
lectora en el aula y leer textos que ayuden a los nifios a desarrollar habilidades linguisticas y
de comprension en sus primeros afios de escolaridad, pues asi podran avanzar en su proceso
de formacion, con resultados a largo plazo que no solo ayudaran a su desarrollo académico
sino también en su cotidianidad (Contreras et al., 2021).

Ademas de la carencia de estrategias que desarrollen habilidades de comprensién
lectora, se ha observado que la escuela primaria persiste en centrarse a la lectura de un tipo
limitado de textos. Como sefiala el profesor John Franco, aunque los clasicos como Esopo o
Mark Twain tienen un valor incalculable, no basta con leer solo estas obras; es necesario
conectarse también con lo contemporaneo (Larios, 2023). Esta falta de variedad refuerza un
enfoque limitado que no contempla las necesidades ni los intereses de los estudiantes,
quienes, segun Franco, muestran afinidad por textos modernos como thrillers psicologicos o
sagas juveniles.

En consecuencia, se propone para este proyecto la lectura de la literatura fantastica
contemporanea, puesto que fomenta la imaginacion y la creatividad de los lectores,
permitiéndoles explorar mundos, situaciones y dilemas que requieren una reflexién profunda
y el cuestionamiento de los diferentes puntos de vista que hay dentro del texto y fuera de este
(con otros lectores). A través de la literatura fantastica, los lectores también pueden explorar
temas universales como la identidad, el poder y la justicia de una manera que los conduce a

reflexionar sobre su propio mundo y sus propias experiencias (L6pez y Moreno, 2008).
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Habilidades como: formular preguntas, seleccionar y almacenar informacion,
elaborar hipoétesis y plantear conclusiones estimulan el pensamiento critico y, en este sentido,
la literatura fantdstica contemporanea desafia a los lectores al cuestionar las normas
establecidas en la historia que se leen, a analizar las motivaciones de los personajes y a
evaluar las consecuencias de sus acciones, lo que sugiere que a su vez se fortalecera la
comprension lectora desde el analisis, la interpretacion, y la postura critica. Para alcanzar
este objetivo se recomienda a las instituciones educativas implementar estrategias que
promuevan el desarrollo del pensamiento critico y se lea una variedad de textos que permitan
a los estudiantes identificar ideas principales, establecer relaciones entre ellas, formular
preguntas, justificar sus puntos de vista y emplear su pensamiento de manera efectiva.
(Contreras et al., 2021)

A partir de los planteamientos anteriores, se formula la siguiente pregunta: ;De qué
manera la lectura de la literatura fantastica contemporanea, como la saga de Percy Jackson y
los dioses del Olimpo, promueve el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de

quinto grado de primaria?

11.1 Preguntas generadoras

- ¢Qué habilidades de pensamiento critico han desarrollado los
estudiantes de quinto de primaria?

- ¢Qué caracteristicas debe tener una propuesta de intervencion en el
aula que utilice como recurso la lectura de la saga de Percy Jackson y los dioses
del olimpo, para promover el desarrollo de habilidades de pensamiento critico en

estudiantes de quinto de primaria?
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- ¢Como incide una propuesta de intervencion en el aula que utiliza
como recurso la lectura de la saga de Percy Jackson y los dioses del olimpo, en el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico en estudiantes de quinto de
primaria?

1.2 Justificacion

El presente proyecto investigativo ofrece una alternativa de solucion a una de las
probleméaticas méas acentuadas en el ambito educativo: el bajo nivel de desempefio en
comprensidn lectora de los nifios, nifias y adolescentes en dos de las pruebas internacionales
donde ha participado Colombia en los Gltimos afos: Pisa y Erce 2019, las cuales han sido
revisadas y descritas anteriormente, en la seccién del planteamiento del problema.

De igual manera, este estudio busca explorar el impacto de la lectura de literatura
fantastica contemporanea en el desarrollo de habilidades de pensamiento critico en un grupo
de nifios de quinto de primaria de una institucion educativa de Bucaramanga. A través del
desarrollo de una secuencia didactica sobre La saga de Percy Jackson y los Dioses del
Olimpo, de Rick Riordan, se intenta demostrar que este género literario no solo divierte, sino
que también desempefia un papel decisivo en la formacion de individuos pensantes y criticos,
capaces de enfrentar los desafios del mundo moderno: El poder de la literatura fantastica en
la formacidn de pensadores criticos.

Indudablemente, la literatura fantastica ha ganado popularidad entre jovenes y
adultos, entre otras cosas porque a menudo se involucra con otros medios como peliculas,
series de television y videojuegos lo cual atrae enormemente a la audiencia juvenil. Desde
esta perspectiva, se abre la posibilidad de leer en el aula otros textos conectados con el mundo
actual, cada vez mas digital y visual. Al respecto John Franco, en una entrevista, habla de la

importancia de no solo leer clasicos de la literatura, sino que también se conecte a los
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estudiantes con lo que se escribe ahora. Esta diversificacion permite que ellos encuentren
afinidad en géneros como los thrillers psicoldgicos o las sagas fantasticas, logrando un puente
entre el pasado y el presente literario (Larios, 2023). Tal es el caso de la saga de Percy
Jackson?,

De otra parte, la literatura fantastica contempordnea es una oportunidad para el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico en el aula, pues su lectura no solo transporta
a los lectores a mundos imaginarios, que difieren significativamente de la realidad cotidiana,
sino que también aborda temas relevantes y actuales que ya empiezan a llamar la atencion de
nifios y jovenes con edades entre 11 y 13 afios; en este sentido, asuntos profundos como la
ética, la identidad y los conflictos sociales recreados por el autor en su obra y representados
por los personajes en actitudes y valores como la lealtad, la valentia, la amistad permiten al
lector reflexionar sobre su propia cotidianidad. Es decir, a partir de las narrativas y personajes
de la obra fantastica los lectores desarrollan habilidades de interrogacion, interpretacion,
analisis y reflexion de la informacidn que reciben. En el contexto educativo, promover estas
habilidades desarrolla el pensamiento critico en los estudiantes y los capacita para enfrentar

desafios intelectuales y tomar decisiones fundamentadas en su vida cotidiana. Es por esto,

2 La saga de Percy Jackson, escrita por Rick Riordan, es una popular serie de novelas de fantasia para
jovenes adultos, que consta de seis libros, publicados entre 2005 y 2023. La serie ha tenido un enorme éxito,
debido sobre todo a su protagonista, Percy Jackson (nifio de 12 afios), un personaje divertido y cercano a la
idea del autor de incorporar la mitologia griega de un modo que educa y entretiene, despertando la curiosidad
de los lectores; y a un estilo de escritura que incluye humor e ingenio. La serie explora temas como la lealtad,
la valentia y la importancia de la amistad y las novelas son répidas y faciles de leer. En:

https://www.audible.es/blog/orden-libros-percy-jackson
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que el pensamiento critico se considera una actividad obligatoria en el aula y un reto para los
docentes, pues permite fortalecer las habilidades del pensamiento en general. (Contreras et
al., 2021).

Como lo menciona un estudio realizado por Quintero (2021) la narrativa fantastica
no solo enriquece el aprendizaje individual, sino que también se convierte en una herramienta
para abordar procesos cognitivos, discursivos Yy socioculturales. Al planificar
intencionadamente actividades de lectura y escritura relacionadas con este género, los
docentes pueden incentivar a los estudiantes a imaginar y crear, permitiendo que conecten la
ficcion con su cotidianidad. En este sentido, el género fantastico se consolida como una
estrategia educativa capaz de transformar los procesos de aprendizaje, fortalecer habilidades
de argumentacion y analisis, y abrir puertas a mundos paralelos que inspiran tanto la
creatividad como la reflexion critica.

Al integrar el pensamiento critico con la literatura fantastica se espera que los
estudiantes desarrollen capacidades para:

- plantear preguntas esenciales (formulandolas de manera clara y
precisa);

- recopilar y evaluar informacion relevante (usando ideas abstractas para
interpretarlas de manera efectiva y justa);

- llegar a conclusiones y soluciones bien razonadas (comparandolas
contra criterios y estandares relevantes);

- pensar de manera abierta dentro de sistemas de pensamiento
alternativo (reconociendo y evaluando, conforme sea necesario, sus suposiciones,

implicaciones y consecuencias practicas)" (Paul y Elder, 2005, p.5)
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La presente investigacion usa como referencia las habilidades expuestas por Paul y
Elder y las denomina: formular preguntas, seleccionar y almacenar informacion, elaborar
hipétesis y plantear conclusiones fundamentadas. Estas habilidades se fortalecieron desde la
lectura del libro: Percy Jackson y el ladron del rayo, obra literaria fantastica escogida por la
relacion de los estudiantes con los protagonistas, nifios entre los 10 -12 afios que cursan
ultimo grado de primaria, y por el interés de ellos hacia la mitologia griega, impulsado por
fenomenos culturales actuales como Destripando la historia®. De igual manera, el libro
permitid a la investigadora disefiar actividades como la del museo (en la historia refiere al
Museo Metropolitano de Arte de New York), espacio significativo dentro de la historia
porque alli comienzan las aventuras del protagonista. La recreacion de este lugar en el aula
promovid el cuestionamiento y la formulacién de hip6tesis sobre elementos y sucesos de la
historia, o las misiones familiares que motivaron a los estudiantes a recopilar informacion y
defender sus conclusiones.

Con este trabajo de investigacion se pretende presentar otra lectura diferente a las que
se suelen leer en las aulas de la béasica primaria, que tiene en cuenta los gustos de los
estudiantes y su contexto, y que le aporta al desarrollo de sus habilidades dentro de lo
académico. Se espera que los estudiantes estimulen la imaginacion y la creatividad, se
permitan explorar, disfrutar y expresarse desde su propio lenguaje y se apropien de nuevos

mundos y/o culturas que les ayuden en la construccion de la propia; y que a partir de esto se

3 Destripando la historia es un proyecto que divulga mitologfa clasica, egipcia, nérdica, hindl y otras
narraciones antiguas a través de videos musicales, libros y conciertos en directo. Es un esfuerzo conjunto de
Alvaro Pascual ("Pascu”) y de Rodrigo Septién ("Rodri") que se dedican a la ilustracion animada y a la

produccion musical, respectivamente. En: https://es.wikipedia.org/wiki/Destripando_la_historia
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fortalezcan y desarrollen habilidades de comprensién, interpretacion y critica, lo que a largo
plazo podria ayudar a superar las dificultades en las pruebas estandarizadas, como PISA,
obteniendo asi mejores resultados.
2. Objetivos
2.1  General
Determinar de qué manera la lectura de la literatura fantastica contemporanea, como

la saga de Percy Jackson y los dioses del Olimpo, promueve el desarrollo de habilidades del
pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado de primaria.

2.2  Especificos

- Identificar qué habilidades de pensamiento critico han desarrollado los
estudiantes de quinto grado de primaria.

- Caracterizar una propuesta de intervencion en el aula que utilice como
recurso la lectura de la saga de Percy Jackson y los dioses del olimpo, para
promover el desarrollo de habilidades de pensamiento critico en estudiantes de
quinto de primaria.

- Determinar como incide una propuesta de intervencién en el aula que
utiliza como recurso la lectura de la saga de Percy Jackson y los dioses del olimpo,
en el desarrollo de habilidades de pensamiento critico en estudiantes de quinto de

primaria.

3. Marco de referencia
3.1  Antecedentes de investigacion
A continuacion, se resume el contenido de los trabajos de investigacion previos

seleccionados por la investigadora, que tratan el tema de la comprension de lectura y del
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desarrollo de habilidades de pensamiento critico en el &mbito educativo y aportan

significativamente al presente proyecto.

311 Internacionales

La comprension lectora ha sido un tema de interés en la esfera educativa y en otros
ambitos disciplinarios, convirtiéndose en una preocupacion global por su relevancia en
multiples paises. En el contexto peruano las pruebas PISA los sitla en posiciones inferiores
y se resalta la necesidad urgente de fortalecer esta area educativa (MINEDU, 2019). Ademas,
estudios previos han demostrado que la carencia en estas habilidades obstaculiza el progreso
academico en las otras areas (MINEDU, 2019). Debido a esta preocupacion se han llevado
a cabo investigaciones con el fin de mejorar los resultados en esas pruebas. Entre los estudios
seleccionados se expondran dos que proponen, asi como el presente trabajo, que el desarrollo
del pensamiento critico aporta al desarrollo de las competencias de comprension lectora.

Vicente et al., (2023) publican un articulo de investigacion denominado “El
pensamiento critico y la comprension lectora en estudiantes de una institucion educativa
publica” cuyo objetivo fue determinar la relacién entre el pensamiento critico y la
comprension lectora en los estudiantes de secundaria. La investigacion involucré a 150
estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Felipe Santiago
Estenos de Lima, Perd, con una muestra intencional de 90 estudiantes de ambos sexos. Se
evalué el pensamiento critico utilizando una escala de 18 items con tres dimensiones:
sustantiva, l6gica y contextual. La comprensién lectora se midié también con una escala de
18 items, con cuatro dimensiones: comprension literal, inferencial, afectiva y critica.

Los resultados coinciden con estudios previos que evidencian bajos niveles de

comprension lectora en estudiantes, afectando su transicion a la educaciéon superior y
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destacando la necesidad de metodologias activas para fortalecer habilidades criticas. Se
concluye que la dificultad en el desarrollo del pensamiento critico esta vinculada a problemas
en la comprension de lectura, ya que un juicio critico claro depende de una comprension
adecuada del texto.

Viera y Marchino (2023) realizaron una investigacién, en Peru, titulada
“Comprension lectora y pensamiento critico en estudiantes del quinto grado de la Institucion
Educativa particular “Santisima Virgen de las Mercedes™”. El objetivo en esta investigacion
fue Determinar la relacion existente ente la comprension lectora y el pensamiento critico en
escolares del grado quinto de la Institucién Educativa Publica Santisima Virgen de las
Mercedes, ya que ambos son aspectos esenciales en el aprendizaje de los estudiantes en todas
las areas. El disefio metodoldgico de esta investigacion es cuantitativo y correlacional, sin
experimentacion deliberada. Se mide la comprension lectora y el pensamiento critico en una
muestra de 17 estudiantes de primaria de una institucién educativa, seleccionados no
probabilisticamente. Se emple6 una encuesta y un cuestionario de pensamiento critico, junto
con registros de evaluacion para medir la comprension lectora.

Los resultados mostraron que el 46% de los estudiantes estan en proceso de desarrollo
en comprension lectora, el 45% estan en un nivel de logro y el 10% estan en una etapa inicial;
por otro lado, el 50% de ellos han logrado el desarrollo en pensamiento critico, el 41% estan
en un nivel de logro y el 9% estan en la etapa inicial. Por ende, se concluye que la correlacién
entre comprensién lectora y los diferentes aspectos del pensamiento critico son
significativamente positivos. En conjunto este estudio enfatiza en la necesidad de estrategias
pedagdgicas efectivas y actualizadas, asi como en la consideracion de diversas dimensiones
de la comprension lectora para comprender completamente su relacion con el pensamiento

critico en estudiantes de primaria.
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Estas dos investigaciones aportan al presente proyecto al demostrar la efectividad de
correlacionar el pensamiento critico con la lectura, que es uno de los objetivos de esta
propuesta. Ademas, ambas investigaciones recalcan el papel del maestro en este proceso, ya
que él es el que debe emplear metodologias activas para que los estudiantes lean,
comprendan, infieran, tengan una posicion critica y analicen la posicion critica de los demas.
A partir de estos juicios se empieza a direccionar las habilidades de pensamiento critico que
se buscan fortalecer durante esta investigacion hacia lo literal, inferencial y critico.

3.1.2 Nacionales

En Colombia persisten dificultades en la produccion de textos entre estudiantes de
educacién bésica, media, y universitaria, lo que puede resultar en ciudadanos con limitada
capacidad critica frente a las problematicas sociales. La falta de dominio en la escritura y la
comunicacion se evidencia tanto en la basica primaria como en la media, dificultando la
participacién en actividades de argumentacion escrita. (Barrios et al., 2018). Ante esto,
Barrios et al., (2018) realizaron una investigacion con el proposito de analizar la produccion
textual de los estudiantes del grado quinto de la Institucion Educativa Rodania para promover
el desarrollo del pensamiento critico, planteando asi un desafio fundamental en el ambito
educativo.

Esta investigacion contd con una muestra no probabilistica que se conformé de doce
individuos entre estudiantes y docentes de todas las sedes. EI método empleado fue el estudio
de caso, que permite conocer la evolucion de los estudiantes en su aprendizaje con estrategias
especificas, como el desarrollo del pensamiento critico, para favorecer la produccion textual.

Dentro de los hallazgos relevantes de la investigacion se encuentra que las falencias
de las competencias escriturales de los estudiantes se podrian solventar si se aplica en la

intervencion actividades de grupo focal, en las que se pueden explorar percepciones y
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opiniones, promoviendo asi el pensamiento critico. Como conclusion de la investigacion,
desde una perspectiva metodoldgica, se identificd que los estudiantes de quinto grado de la
Institucion Educativa Rodania tienden a producir principalmente textos narrativos sin una
estructura organizada ni una intencion pedagogica si no es orientada por los docentes, lo que
evidencia la falta de desarrollo de habilidades de como la reflexion y el razonamiento
auténomo.

Esta investigacion ademas de demostrar que, al ir mejorando las habilidades de
pensamiento critico, se mejoran también las de comprension lectora, expone como los
espacios de discusion permiten de manera coherente el desarrollo del pensamiento escrito
desde la oralidad antes de pasar a la produccion escrita. Esto les beneficio para el disefio de
su propuesta “Pensar es escribir” en el que se propusieron ejercicios de grupo focal
encaminados a potenciar la produccion escrita; lo que aporta también al presente proyecto de
investigacion, para asi tener en cuenta esta perspectiva en la que a los estudiantes de primaria
se les puede facilitar méas la exposicidn de sus ideas y opiniones a partir de la oralidad e irlas
direccionando hacia las habilidades que se esperan desarrollar.

Parada (2019) expuso en su trabajo de investigacion “El cuento fantastico como
estrategia didactica para mejorar la lectura critica, comprension y produccion textual de los
estudiantes de 5° grado de la Institucion Educativa Bethlemitas Brighton del municipio de
Pamplona (Norte de Santander)” que las dificultades de los estudiantes surgen desde el
proceso de lectura, los textos que leen, pero también del contexto de ensefianza fuera y dentro
del aula. El objetivo de la investigacion era mejorar la lectura critica y la produccion textual
en los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa Bethlemitas Brighton a través
de estrategias didacticas basadas en el cuento fantastico. Se trabajo con el grado 5-03, de la

institucién mencionada, que estaba conformado por 32 estudiantes.
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La investigacion se fundament6 en el enfoque constructivista de Vygotsky, que
destaca la participacion activa de los estudiantes en su aprendizaje, el trabajo colaborativo,
para conocer distintos puntos de vista o aprender de quienes tienen mas conocimientos o
habilidades, como docentes y padres de familia. Como estrategia, emplea el cuento fantastico
porque plantea enigmas de la existencia humana y el mundo que lo rodea, como el tiempo,
el espacio, los suefios, etc. Estos enigmas no se suelen resolver en el texto lo que provoca
incertidumbre en el lector y lo motiva a hallar una o varias soluciones y discutirlas con otros.
El cuento oscila entre explicaciones naturales y sobrenaturales, haciendo que los lectores
cuestionen la factibilidad de los sucesos a través de relatos verosimiles con elementos
extrafios, lo que genera perplejidad, suspenso y curiosidad.

El proyecto evidencié mejoras significativas en las competencias linguisticas de los
estudiantes, especialmente en la escritura y comprension de cuentos fantasticos, fomentando
creatividad y habilidades comunicativas. A través de actividades como la creacion de textos
y la evaluacidn final, se destaco la importancia del acompafiamiento familiar y la orientacion
docente.

Esta investigacion refleja que el uso de diferentes recursos, como la literatura
fantéstica, en el area de lengua castellana dinamizan el aprendizaje, fortalecen las
competencias linguisticas, y desarrollan la creatividad e imaginacion de los estudiantes.
Ademas, recomienda a los docentes leer distintos textos dentro del aula y presentarlos de
forma que motiven al estudiante y se aprovechen para desarrollar habilidades lectoescritoras,
crear material didactico, motivar a otros maestros e involucrar a los padres en el proceso
educativo para mejorar las competencias comunicativas y de aprendizaje. Esto podria ser Gtil
al momento de disefiar la propuesta, los estudiantes se sentian mas motivados cuando tenian

con quien compartir lo que leian y escribian fuera y dentro de la escuela; lo que dio un
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impulso al desarrollo de habilidades, pues las ponian en préctica. Por eso, al momento de
disefiar la propuesta de intervencion se dio momento en las actividades para que los
estudiantes expusieran lo que escribian o dibujaban.

Diaz et al.,, (2020) en el proyecto “Estrategias didacticas para potenciar el
pensamiento critico desde la comprension lectora” plantearon un problema que surge de la
identificacion de dificultades en los estudiantes de décimo grado del Colegio San Viator de
Tunja en cuanto a la construccién de hipétesis, analisis de situaciones, argumentacién e
indagacion. A pesar de contar con un nivel aceptable de comprension literal, carecen de
habilidades inferenciales y criticas necesarias para el desarrollo académico. La falta de interés
por la lectura y la motivacion obstaculiza el adecuado desempefio en las &reas basicas del
conocimiento. Por tanto, el objetivo de los investigadores fue analizar como puede una
estrategia didactica centrada en la comprension lectora potenciar el pensamiento critico en
estos estudiantes.

El método de investigacion elegido fue la Investigacion-Accion, con una muestra de
21 estudiantes seleccionados por sus habilidades y debilidades en comprension, analisis y
argumentacion de textos. Se observo que los estudiantes demostraron habilidades en la
comprension de textos y desarrollaron una postura hacia el pensamiento critico. La
caracterizacion de sus opiniones proporciond criterios relevantes para orientar la
investigacion y disefiar estrategias didacticas efectivas. Se encontrd que los niveles de
comprension lectora son fundamentales en el desarrollo del pensamiento critico, ya que al
adquirir capacidades como formular preguntas, construir hip6tesis o posibles soluciones los
sitlan en una posicidn critica, analitica y reflexiva que fortalece su proceso educativo,

académico y su crecimiento como ciudadanos reflexivos.
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Esta investigacion aporta desde el diagndstico pues es necesario identificar no solo
las debilidades de los estudiantes, sino también sus fortalezas para plantear una intervencion
que haga uso de ellas para el desarrollo de nuevas habilidades. Por otra parte, recalca que es
necesario iniciar el desarrollo del pensamiento critico desde los primeros afios escolares para
construir un aprendizaje en progreso durante toda su escolaridad. Esto implica replantear las
practicas docentes y hacer uso de estrategias y recursos innovadores que despierten el interés
de los estudiantes y se adapten a las demandas del mundo contemporéneo.

Quintero (2021) en su investigacion “Fortalecer la competencia literaria a partir de la
literatura fantastica mediante una secuencia didactica para grado 9 de la Institucion Educativa
Politécnico del Valle” considera que el enfoque educativo que solo le da importancia a la
gramatica y ortografia es lo que impide el desarrollo de la comprension lectora. Por lo cual,
busca determinar como estrategias pedagogicas centradas en la literatura fantéstica
contribuyen a la mejora de la ensefianza y el aprendizaje del area de lengua castellana en la
Institucion Educativa Politécnico del Valle del municipio de Palmira en noveno de
secundaria.

Quintero (2021) menciona que leer lleva a los estudiantes hacia la autocritica y la
comparacion de lo que leen y la cotidianidad, lo que les permite enlazar sus conocimientos
con los nuevos que adquiere. No obstante, para esto se requiere que los estudiantes realmente
disfruten de la lectura, pero la poblacion de la investigacién menciona que solo lo ven como
una accion obligatoria en la que no se tienen en cuenta sus gustos. A partir de esto, se
considera que los textos de fantasia tienen los elementos necesarios para que a partir de
metodologias didacticas los estudiantes desarrollen habilidades de pensamiento critico y

comprension lectora y a su vez disfruten del proceso.
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Los resultados de la implementacion de la secuencia didactica muestran que la
comprension lectora mejord significativamente en los estudiantes de noveno grado, gracias
al enfoque en la competencia literaria y la escritura de textos creativos como punto central
de retroalimentacién. Durante la implementacion, se observo que algunos estudiantes
realizaron multiples lecturas del mismo texto para profundizar en el anélisis y construir una
interpretacion coherente, lo que gener6 una mayor participacién y compromiso con la lectura.
La actividad final de crear comics online ayudé a reforzar el vocabulario y mantuvo el interés
de los estudiantes, facilitando la transmisién y comprensién de conceptos. Esta aproximacion
pedagdgica también permitio que los estudiantes se interesaran y fortalecieran los procesos
de lectura, analisis y argumentacion.

Esta investigacion aporta al presente escrito como fundamentos teéricos de como la
literatura fantastica impacta positivamente en los estudiantes, impulsando cambios
significativos en la planificacién del area de lenguaje y desarrollando, por medio de
estrategias, habilidades de comprension lectora. Asimismo, gracias a este estudio se conocio
a Todorov, cuyo ensayo sobre la literatura fantastica ofrece una base para explorar su

definicion, sus elementos principales y su impacto en el lector.

3.13 Locales
En el contexto educativo local, la lectura se entiende como una herramienta
fundamental para comprender y adquirir conocimiento en todas las areas de estudio. Sin
embargo, la mayoria de los textos utilizados en las instituciones educativas tienden a
transmitir informacién establecida, lo que lleva a los estudiantes a aceptarla sin cuestionarla.
Esto se refleja en los resultados de pruebas nacionales, como las pruebas SABER, en la que

la mayoria de los estudiantes adn tienen dificultades para alcanzar niveles satisfactorios en
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lectura critica. Estos resultados crean la necesidad de implementar estrategias especificas
para fortalecer esta habilidad en los estudiantes. Al visualizar este escenario Correa et al.,
(2016) realizaron una investigacion titulada “La unidad didéctica centrada en la lectura
critica: un modelo de investigacién en el aula” cuyo objetivo fue determinar de qué manera
una unidad did4ctica fortalece la lectura critica en los estudiantes de grado undécimo de una
Institucion educativa oficial de Bucaramanga.

Se siguid un proceso metodoldgico que incluye diagnostico, planificacion, accion,
observacion y reflexion, con el fin de generar cambios significativos en el aula y la
comunidad educativa. En la intervencion se escogi6 el cine como recurso para el desarrollo
de la lectura critica y durante esta se aborda al estudiante desde una perspectiva cualitativa,
que reconoce su contexto y cultura. Este enfoque permite comprender la realidad educativa,
social y cultural, asi como proponer soluciones desde la investigacion accion, donde los
sujetos participan activamente. Los resultados obtenidos indican que la secuencia didactica
basada en un enfoque literario ofrecié a estudiantes de grado noveno un espacio para
desarrollar habilidades en escritura y manualidades, superando métodos tradicionales. Este
enfoque situd al estudiante en aprendizajes significativos y reales, promoviendo autonomia,
compromiso y fortaleciendo la creacion de textos narrativos. La experiencia ayudé a nivelar
dificultades y potenciar conocimientos previos.

La unidad didactica centrada en la lectura critica ha potenciado las habilidades de
analisis y reflexion en los estudiantes al ensefiarles a interpretar y cuestionar tanto textos
como peliculas. Esta aproximacion ha permitido una nueva perspectiva del cine, no solo
como entretenimiento sino como herramienta para formarse criticamente. La investigacion
en el aula ha diferenciado la didactica del maestro moderno y el enfoque tradicional,

promoviendo la reflexién pedagdgica y el replanteamiento de estrategias. Se destaca la
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necesidad de desarrollar estrategias que aborden las tres categorias del proceso de lectura
critica: autor, discurso y lector, y se sugiere la integracion de proyectos educativos que
involucren a maestros en ejercicio para enriquecer las propuestas pedagdgicas mediante el
intercambio de experiencias. Ademas, se recomienda considerar otros recursos que solo se
categorizan en el entretenimiento para el desarrollo de habilidades criticas.

Al igual que el cine muchas veces la literatura fantastica es considerada solo como
un recurso de entretenimiento. Por esto, este proyecto investigacion aporta, pues muestra
como desde la integracion de estrategias, guiadas correctamente, estos recursos aportan
significativamente al desarrollo de habilidades de pensamiento critico en los estudiantes.
Ademas, el presente trabajo investigativo lo hard con una poblacion de los grados de
primaria, lo que aspira a desarrollar habilidades que permitan a los estudiantes llegar a niveles
mas altos de comprensidn al estar en secundaria.

Mendoza (2023) abordé en “Filosofia para nifios en Bucaramanga para el
fortalecimiento del pensamiento critico a partir de la teoria de Matthew Lipman” la
problematica que se refleja en las pruebas ICFES en las habilidades de pensamiento critico
en los estudiantes. La pregunta que guio la investigacion fue ¢Por qué es importante
implementar el programa de Filosofia para Nifios en las instituciones educativas
bumanguesas a miras de fortalecer el pensamiento critico a partir de la teoria de Matthew
Lipman? El disefio metodoldgico de la investigacion fue hermenéutico-interpretativa, ya que
se respondio a la pregunta de investigacion a partir de la busqueda y lectura de bibliografia.

Mendoza (2023) argumenta que el programa de Filosofia para Nifios, inspirado en las
ideas de Matthew Lipman, es una alternativa para fomentar la mejora de estas habilidades
desde la infancia. Lipman sostiene que los nifios son capaces de participar en discusiones

filoséficas significativas y que la ensefianza de la filosofia puede promover habilidades de
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pensamiento critico, creatividad y reflexion en ellos. Este enfoque no solo tiene en cuenta los
relatos filoséficos, sino también las novelas literarias.

Este trabajo de grado sugiere una reevaluacion de la concepcion de la filosofia como
meramente critica, y que reconozcan también su dimension creativa y reflexiva. Lo que
aporta a la presente investigacion, pues destaca la importancia de abrir espacios para
diferentes formas de pensamiento que enriquezcan el didlogo y la comunidad de indagacion.
La implementacién de programas para nifios puede facilitar la conexion entre diferentes areas
de conocimiento y promover un pensamiento libre y critico desde una edad temprana.

3.2  Marco Teorico

El presente estudio ofrece como soporte tedrico varios conceptos que fueron
esenciales, tanto para el desarrollo de la investigacion como para la propuesta de intervencion
en el aula. Para ello, se hizo una revision bibliografica sobre teorias y conceptos. La
organizacion de este marco tedrico inicia desde lo macro que es el pensamiento critico, luego
se explica cdmo se integra con la lectura'y la compresion lectora, lo que da paso a la estrategia
del antes, durante y después de la lectura; finalmente, se define conceptos claves para la
intervencion como: la literatura fantastica, la saga de Percy Jackson y la secuencia didactica.

Pensamiento critico

Cuando se habla de pensamiento critico dentro del aula surgen preguntas como qué
es, por qué se considera tan importante, como ayuda este al desarrollo académico de los
estudiantes en basica primaria, como se integra con la lectura o como trasciende desde la
escuela a la cotidianidad de cada nifio. En un intento por resolver estas inquietudes, se expone
a continuacion el concepto de pensamiento critico desde la mirada de: Peter A. Facione,

Richard Paul y Linda Elder, y Reyna Cristal Diaz y Wilbert De Jesus Lopez.
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Para Facione (2007) “el pensamiento critico es el proceso del juicio intencional, auto
regulado” (p.17) que tiene como objetivo que los individuos interpreten lo que algo significa,
analicen y resuelvan problemas, y prueben sus puntos de vista, aunque de forma colaborativa,
no competitiva. De hecho, interpretar, analizar, resolver problemas, sustentar ideas propias
son habilidades necesarias tanto en el contexto académico de los estudiantes, quienes
continuamente leen textos y se busca que tengan una posicion critica frente a estos, como en
la vida diaria de cualquier ser humano donde la toma de decisiones es vital.

Sin embargo, Facione (2007) cree que las habilidades del pensamiento critico van
mas alld de las cognitivas, las habilidades mentales, como interpretar, analizar, inferir,
evaluar, explicar etc. Para Facione es esencial que se desarrollen otras que motiven a las
personas a hacer uso de estas, él las nombra habilidades de disposicién, que son la curiosidad,
mentalidad abierta, la empatia, la persistencia, la responsabilidad y el escepticismo. Su
proposito es despertar la curiosidad, considerar nuevas ideas, reconocer los propios errores y
las limitaciones de conocimientos, y la persistencia para llegar a conclusiones bien
fundamentadas. En conjunto estas habilidades guian a las personas a crear prop6sitos y planes
para cumplirlos (llegar a conclusiones fundamentadas), mientras hacen preguntas, comparan
ideas, y eligen que creer y que rechazar (seleccionar y almacenar informacion).

Paul y Elder (2005) son otros autores que destacan que el pensamiento critico va mas
alla de la simple habilidad para pensar de manera efectiva y justa, pues incluye otros rasgos
como:

pensar arribando a conclusiones, a defender posiciones en asuntos complejos,
considerar una amplia variedad de puntos de vista, analizar conceptos, teorias y
explicaciones; aclarar asuntos y conclusiones, resolver problemas, transferir ideas a nuevos

contextos, a examinar suposiciones, a evaluar hechos supuestos, a explorar implicaciones y
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consecuencias y a cada vez mas, aceptar las contradicciones e inconsistencias de su propio
pensamiento y experiencia. (p.9)

Estos rasgos son mejorados cuando se integran con los estandares intelectuales:
humildad intelectual, perseverancia intelectual, autonomia intelectual, integridad intelectual,
coraje intelectual, confianza en la razon, mentalidad justa. Pues desde esta integracion habra
claridad, precision, relevancia, profundidad amplitud, l6gica y objetividad. Lo que significa
que fomentar el pensamiento critico en los estudiantes es desarrollar habilidades tanto
cognitivas como de comunicacion y comprension, es correlacionar el pensamiento con
diferentes areas para construir un aprendizaje significativo, pues el contenido se observa
desde una perspectiva critica en la que hay una comprension, interpretacion y reflexion de
conocimientos que lo dirige a una toma de decisiones en su crecimiento como estudiante y
ciudadano. (Paul y Elder, 2005)

Al interiorizar este pensamiento se espera que se desarrollen habilidades tales como:

+ plantear preguntas

 recopilar y evaluar informacion relevante

* llegar a conclusiones..., y

« comunicarse de manera efectiva con los demas. (Paul y Elder,
2005, p.5)

Cuando el pensamiento critico no guia el proceso de aprendizaje, el aprendizaje se
basa principalmente en la memorizacion, lo que conduce a una retencién superficial y a una
comprension limitada. Por ejemplo, muchos estudiantes memorizan definiciones sin
comprender su significado real. Sin embargo, al faltarles comprension, no pueden aplicar ni
ejemplificar estos conceptos en situaciones de la vida real. Ademas, sin un pensamiento

critico activo, los estudiantes no pueden discernir entre conceptos similares 0 comprender su
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aplicacion en contextos diversos (Paul y Elder, 2005). Es por esto por lo que se aspira que el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico en integracién con la lectura tendra un
impacto positivo en la problematica de los bajos niveles en la comprensién lectora.

Del mismo modo Diaz y De Jesus Lopez (2019) al plantearse el interrogante ¢como
ensefiar el pensamiento critico en el aula? Consideran la lectura como respuesta. Una lectura
que pretende que el lector desarrolle habilidades de la comprension lectora como comprender
globalmente un texto, que pueda hacer interpretaciones e inferencias (Elaborar hipétesis a
partir del texto), integre sus conocimientos con los nuevos (seleccionar y almacenar
informacion) y tenga una postura critica (conclusiones fundamentadas). Esto deja en
evidencia el objetivo en comun de formar personas libres en pensamiento, con autonomia y
capacidades que le permitan expresarse libremente.

Con el fin de promover el desarrollo y fortalecimiento de habilidades puntuales de
pensamiento critico durante la intervencién, se pretende que en el taller diagnéstico se
identifique el nivel de los estudiantes en las siguientes habilidades, nombradas de este modo
por la investigadora en integracién a lo planteado por los tres autores anteriores: Formular
preguntas, Elaborar hipotesis, Seleccionar y almacenar informacion, y Plantear conclusiones
fundamentadas.

Para confirmar como se refleja la integracion de las habilidades de pensamiento
critico y las de comprension lectora se definira desde diferentes fuentes, empezando con la
definicion de lo que es leer.

Comprension lectora

Segun Cassany (2006) leer va mas alla de solo la decodificacion de palabras, leer es
un proceso complejo con diferentes puntos claves. Primero, es un proceso de comprension

gue involucra la interpretacion y los conocimientos previos del lector para construir
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significados. Esto implica que el lector tendra una interaccion activa con el texto, pues va a
plantear preguntas, formular hipotesis, reflexionar y analizar el contenido y contexto. Esta
contextualizacién debe asumir una postura critica en la que se analice la intencién del autor,
el tiempo, espacio y cultura en el que es escrito, debido a que la lectura es multidimensional
que abarca diferentes textos y contextos. Para facilitar este enfoque él propone 22 técnicas
que permiten a los lectores leer con el fin de comprender, estas técnicas las agrupa en 3
categorias.

La primera es el mundo del autor, el lector lee y analiza el texto a partir de la
perspectiva del que lo escribe. Para esto identifica el proposito, descubre las conexiones entre
lo escrito y el tiempo en el que se escribid, investiga al autor, su ideologia y posicionamiento
en la sociedad, por ultimo, que expone y que omite en el texto. La segunda categoria es el
analisis del género discursivo, en esta el lector identifica el tipo de texto, argumentos y
autores que se oponen a lo que dice el texto, qué otros autores hablan en este texto y como lo
hacen, y la relevancia de personajes, lugares y épocas nombradas. La Gltima categoria es
predecir las interpretaciones, aqui el lector ya toma su propia postura, se definen los
propdsitos al leer ese texto, se analiza a qué tipo lector escribe el autor, que acuerdos y
desacuerdos tiene con respecto a lectura, y las interpretaciones que otros lectores harian del
texto. (Cassany, 2006).

Por otra parte, Josette Jolibert (2006) presenta la lectura y su comprension en los
nifios como un proceso fundamental en su educacion que les permite desarrollar habilidades
cognitivas importantes. Ella describe siete diferentes niveles de conceptos linglisticos que
se trabajan con los nifios para desarrollar habilidades de comprension lectora, estos siete

niveles se agrupan en cuatro bloques.
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El primero es el contexto general del texto, lo que implica el primer nivel del contexto
situacional que incluye factores como el emisor del texto, el objeto del mensaje, la finalidad
y plantear preguntas del ;cémo? ¢cuando? ;ddnde? El segundo nivel el contexto cultural que
se conforma de distintas dimensiones, sociales, histdricas, literarias, etc. EI segundo bloque
es la estructura del texto, qué tipo es, la superestructura y la coherencia del discurso y
cohesion del texto. El tercer bloque funciona con el nivel de linguistico de las frases, sus
aspectos sintacticos (orden y concordancia), lexicales, y ortograficos. Por ultimo, el cuarto
bloque es el nivel de las palabras, su sentido y microestructuras. (Jolibert, 2006)

Jolibert (2006) menciona que estos niveles o bloques linglisticos no son una lista de
pasos que deban seguir los nifios para comprender o escribir un texto, sino que se van
evidenciado y construyendo a medida que crecen sus experiencias lectoras y de produccion,
acompafiadas de las reflexiones auto criticas o en didlogo con otros en las que surgen
preguntas como ¢Qué es lo que nos ha ayudado a comprender el texto?

Estas dos visiones resaltan como a partir de la lectura se desarrollan habilidades
criticas y de comprensién, que posibilitan que los estudiantes interpreten, comprendan,
analicen criticamente, sean autonomos, exploren diferentes significados y perspectivas que
encuentran relacion entre los elementos del texto, lo que genera la discusion entre pares.
(Ricoeur,1997). Ademas, reflejan que no es un proceso momentaneo, sino que es necesario
irlo construyendo desde los primeros grados de escolaridad. Por tanto, en los procesos de
ensefianza — aprendizaje se debe hacer uso de estrategias que permitan valorar, juzgar y
estudiar profundamente el texto.

Estrategia antes, durante y después de la lectura

El disefio de la secuencia didactica sobre la lectura de Percy Jackson y los Dioses del

Olimpo se orientd desde la propuesta de Isabel Solé, para la comprensién de lectura. Solé



39

(1992) propone la estrategia del "antes, durante y después” que se basa en la idea de que la
comprension lectora es un proceso activo y dindmico que se beneficia de una estructuracion
en tres fases: antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura.

Antes de la lectura

Esta fase es el antes de leer cualquier texto, por lo cual, se centra primero en la
motivacion. Solé (1992) dice que ningun estudiante deberia pasar a la lectura si no siente
motivacion por esta y no encuentra las razones para hacerlo. Por esto, se plantean unos
objetivos de lectura que suelen variar entre leer para obtener una informacion precisa, leer
para seguir instrucciones, leer para practicar la lectura en voz alta, leer para dar cuenta que
se ha comprendido, leer por placer, entre otros. Seguidamente, se pasa por la activacion de
conocimientos previos. A partir de dialogos, preguntas o actividades los estudiantes se
contextualizan acerca del texto y simultdneamente comparte sus conocimientos previos
acerca de este y/o su contenido. Finalmente, se hacen predicciones acerca de la lectura en las
que los estudiantes formulan hipétesis y preguntas.

Durante la lectura

En esta fase los estudiantes interactian constantemente con el texto y aplican
estrategias, individuales y/o fomentadas por el docente, para comprender y analizar la
informacién. El docente y los estudiantes deben ser conscientes de la comprensién que se
tiene del texto e identificar cuando es necesario aclarar y discutir algunos puntos del texto,
tomar notas de las preguntas que surjan o crear espacios dentro de la lectura para dialogar en
las que el docente sea el que pregunte para fomentar la inferencia y la creacion de iméagenes
mentales. (Solé, 1992)

Después de la lectura
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En la Gltima fase de esta estrategia los estudiantes reflexionan, analizan y aplican lo
que han aprendido. Para conocer cuanto han comprendido del texto y lo que ellos consideran
relevante se analiza su capacidad para resumir. Se crean espacios de discusion en la que ellos
toman una posicion critica en la que expresan sus opiniones y escuchan la de los otros.
Relacionan lo leido con sus conocimientos previos o con experiencias que le permitan ver la
relevancia del texto. (Solé, 1992)

Junto a las estrategias que se usan dentro del aula también es importante los tipos de
texto que se llevan al aula y como estos en integracion con la estrategia promueven el
desarrollo de habilidades criticas y de comprensién en los estudiantes. En este proyecto se
espera que la literatura fantastica contemporanea cumpla con este objetivo.

Literatura fantastica contemporénea

La literatura fantastica contemporanea engloba obras recientes del género fantastico,
caracterizadas por explorar mundos imaginarios, realidades alternas y teméticas que conectan
con los intereses de las generaciones actuales. Este género se caracteriza por presentar
elementos extraordinarios o sobrenaturales que coexisten con el mundo real o en mundos
alternativos. Los autores exploran temas como la magia, los seres fantasticos, los viajes en el
tiempo, los universos paralelos y otras situaciones que trascienden a la realidad cotidiana, lo
gue ofrece nuevas formas de entender el mundo. (Vives, 2023)

Todorov (1980) ofrece un andlisis mas exhaustivo acerca de la estructura y las
caracteristicas de la literatura fantastica. Primero, en relacion con Vives (2023), la define
como un género en que el lector oscila entre lo natural y lo sobrenatural lo que lleva a buscar
respuestas racionales y sobrenaturales. Los otros aspectos centrales desde la teoria de

Todorov son la vacilacién, la ambigiiedad y la relacion con otros géneros.
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La vacilacion es experimentada tanto por el personaje como por el lector ante los
acontecimientos de la historia que no se resuelven inmediatamente, sino que surge la
necesidad de hacer un analisis para plantear posibles respuestas (Todorov, 1980). Esto
permite desarrollar habilidades de interpretacion, inferencia y posturas en quienes lo leen.
La ambiguedad se presenta de tal forma que ni el personaje ni el lector distingue entre lo que
es real y producto de la imaginacion (Todorov, 1980). En este aspecto se desarrollan
habilidades como la reflexion y la discusion entre pares para conocer y evaluar los distintos
puntos de vista.

El dltimo aspecto es la relacion con otros géneros, en el que Todorov (1980) sitla la
literatura fantastica en un punto medio entre lo extrafio y lo maravilloso. Lo extrafio es
aquello que parece sobrenatural, pero tiene una respuesta l6gica. Un ejemplo es cuando los
eventos aterradores se interpretan como el resultado de leer la historia desde un protagonista
que lo vivio de ese modo debido a una enfermedad, a la locura, la culpa, etc. Como es en el
caso de “El corazon delatador” por Edgar Allan Poe. Sin embargo, no todo lo extrafio tiene
una explicacion racional en la literatura fantastica como la persecucion de Percy Jackson por
monstruos que al parecer solo puede ver él. Aun asi, hay una explicacion racional dentro de
la fantasia, en este caso Percy es perseguido porque es hijo de un dios griego y solo lo puede
ver él porque los mortales estamos bajo los efectos de una niebla que nos hace ver lo mas
racional dentro de nuestro mundo, esto es lo maravilloso.

En conclusion, para Tzvetan Todorov (1980), “lo fantastico implica pues una
integracion del lector con el mundo de los personajes” (p.23), un espacio literario donde se
desafian las certezas y se exploran los limites de la realidad y la imaginacion, una herramienta

para la reflexion critica sobre la percepcion humana y los limites del conocimiento, pues
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mantiene al lector en un estado de indecision invitando a una continua exploracion y
reevaluacion de las creencias y percepciones.

Percy Jackson y los dioses del Olimpo es una saga de literatura fantéstica relevante
entre las historias clasificadas como middle grade (nifios entre ocho y doce afios) en la
actualidad. Esta saga, de seis libros, escrita por Rick Riordan es la construccion de un
universo coexistente entre la mitologia griega y el mundo actual. El protagonista es Percy
Jackson un nifio a punto de cumplir sus 12 afios quien descubre que todos los relatos de la
antigua Grecia que le contaba su madre son reales. Ademas, se entera que su padre es un dios
griego, lo que lo convierte en un mestizo. En consecuencia, debe ir al campamento mestizo
en el que se le encomienda una mision, salvar al mundo. Durante los 5 libros pasara por retos,
junto a sus amigos Grover y Annabeth, engafios y un sinfin de aventuras. (The New York
Times, 2008).

Para la intervencion de aula se propone la secuencia didactica en la que se integre
tanto la estrategia del antes, durante y después de la lectura, como el recurso de lectura, la
saga de Percy Jackson y los dioses del olimpo.

Secuencia didéctica

La Real Academia Esparfiola (RAE, 2024) expone que la palabra secuencia proviene
del latin sequentia que se traduce como continuacién, y la palabra didactica que viene del
griego didasticds que se traduce como el que ensefia. Al correlacionar estas dos palabras se
pueden definir como una serie de técnicas de ensefianza.

Para Diaz (2013)

La secuencia didactica es el resultado de una serie de actividades de aprendizaje que
tengan un orden interno entre si, con ello se parte de la interaccion docente de recuperar

aquellas nociones previas que tienen los estudiantes sobre un hecho, vincularlo a situaciones
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problematicas y de contextos reales con el fin de que la informacion a la que va a acceder el
estudiante en el desarrollo de la secuencia sea significativa. (p. 4)

En el desarrollo de una secuencia didactica no solo se genera un cambio en el rol
docente, quien deja a un lado ser el protagonista del proceso de aprendizaje, sino que también
se ve el cambio en el rol del estudiante que deja de ser un receptor pasivo para convertirse en
un participante activo en la construccion de su aprendizaje ejecutando tareas como la
exploracion y experimentacion. Por ende, al elaborar una secuencia didactica hay que tener
en cuenta 4 fases preguntar, producir, aplicar y explorar, y los siguientes aspectos:

« Definir cudles seran los objetivos de la secuencia.

« Definir cudles seran las competencias del MEN a desarrollar.

» Disefiar las actividades de inicio, en la que los alumnos ponen
en juego sus conocimientos previos.

 Establecer las situaciones problematicas que requieren de otros
conocimientos para su resolucion.

» Complejizar cada actividad para que el resultado sea una
verdadera secuencia didactica.

+ Definir cuéles seran las consignas de trabajo.

+ Disefiar las tareas individuales y grupales.

» Definir los nuevos obstaculos que deberan enfrentar los
alumnos.

* Indicar por qué via accederan los alumnos a sus nuevos
conocimientos.

» Definir los recursos que se necesitan.
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» Determinar como se evaluaran los aprendizajes y los productos
asociados a la secuencia.
» Precisar que se evaluara. (Colombia Aprende, s. f, p. 4)

3.3  Marco legal

En el siguiente apartado se presentara de manera general la politica publica en
educacién: lineamientos curriculares, estandares basicos de competencias, derechos bésicos
de aprendizaje, entre otros.

Primeramente, el presente trabajo es una propuesta de investigacion educativa que se
emplea desde la ley 115 de 1994 que establece los objetivos de la educacion en Colombia,
entre los cuales se incluye el desarrollo de habilidades de comprension lectora y pensamiento
critico. El articulo 5 de esta ley establece que la educacion se desarrollara ateniendo a fines
como:

9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el
avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento
cultural y de la calidad de la vida de la poblacidn, a la participacion en la busqueda
de alternativas de solucion a los problemas y al progreso social y econémico del pais.
El articulo 21 presenta ya objetivos especificos de la educacién basica primaria, entre

los cuales se encuentra desarrollar competencias de lenguaje, comunicacion y comprension
de textos.

c) El desarrollo de las habilidades comunicativas bésicas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua
castellana y también en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con

tradicion linguistica propia, asi como el fomento de la aficion por la lectura;
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Los estandares basicos de competencias, elaborados por el Ministerio de Educacién
Nacional, son criterios que determinan las caracteristicas del saber, saber ser y saber hacer
que deben desarrollar los estudiantes segun en el grado de escolaridad que encuentran. La
comprension lectora y el pensamiento critico son pilares fundamentales de estos estandares
que buscan la progresién de los estudiantes en habilidades como: Identificar la informacién
explicita e implicita en el texto, reconocer su estructura y organizacion, interpretar y
reflexionar sobre su contenido y proposito, evaluar criticamente la informacién y aplicar la
informacion leida a diferentes contextos y situaciones. (MEN, 2006)

Los Lineamientos Curriculares (1998) ofrecen orientaciones detalladas sobre como
deben ensefarse las competencias linguisticas, con un fuerte énfasis en la comprension
lectora y el desarrollo del pensamiento critico. Recomiendan métodos y estrategias didacticas
para fomentar estas competencias, incluyendo la lectura critica de diversos tipos de textos y
el andlisis profundo de la informacion, desde el preescolar hasta la educacion media.

El Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE, 2011) tiene como objetivo dotar a
nifios, adolescentes y jovenes con libros y materiales de lectura de calidad, formar docentes
en didacticas de lectura y escritura, y realizar proyectos de lectura dentro del aula para
fortalecer su aprendizaje y mejorar sus competencias comunicativas que les permitan

desempefiarse de manera critica y reflexiva en la sociedad.

4, Metodologia

4.1 Enfoque

El enfoque en una investigacion proporciona una direccion con propositos claros, que
sera el camino por donde el investigador se acercara a su objeto de estudio. Este proyecto de

investigacion cuenta con un enfoque cualitativo, puesto que explora, describe y comprende
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las experiencias en el entorno natural de los participantes, en este caso el aula, considerando
su contexto y la interaccion entre ellos. Ademas, este enfoque es flexible por lo que puede
haber adaptaciones a lo largo de la investigacion en sus técnicas, instrumentos, datos, etc. El
analisis desde el enfoque cualitativo implica una interpretacion por parte del investigador a
fin de identificar patrones, temas y categorias que emerjan (Sampieri et al., 1991). Esto
permite que haya datos claros y profundos para conocer la poblacion y a partir de eso disefiar

la intervencion de aula y después conocer su impacto.

4.2 Disefilo metodoldgico

La investigacion accién (1A) es un disefio de investigacion altamente participativo,
“la llevan a cabo los profesionales en ejercicio tratando de mejorar su comprension de los
acontecimientos, las situaciones y los problemas para aumentar la efectividad de su practica”
(McKernan, 1999, p.24), es decir, el investigador parte de una reflexion sobre su labor que
lo direcciona a realizar un plan de accion para la mejora de esta, a fin de mejorar habilidades
a nivel académico, social y autbnomo. La A es una investigacion que se realiza en el contexto
educativo, Latorre (2005) enfatiza que el profesorado deberia tomar el papel como
investigadores y participantes activos implementando la IA en sus aulas pues “se considera
como un instrumento que genera cambio social y conocimiento educativo sobre la realidad
social y/o educativa, proporciona autonomia y da poder a quienes la realizan” (p. 23).

En este disefio el investigador, quien puede ser el educador, trabaja colaborativamente
con la comunidad educativa para identificar problemas, disefiar intervenciones y realizar
evaluaciones sistematicas de su praxis. Por eso, es elegido este método con el fin de hacer un

proceso retrospectivo en el proceso ensefianza-aprendizaje con respecto al desarrollo de
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habilidades de pensamiento critico y pasar a una accion, secuencia didactica, con el proposito
de conocer como desde la lectura se puede promover estas habilidades.

La 1A es de carécter ciclico porque su desarrollo implica uno o més ciclos que, a
menudo, se convierten en espirales de transformacion continua. Cada ciclo se compone de
las fases de identificacion, planificacion, accion, observacion, reflexion y replanteamiento.
Estas fases, propuestas por Latorre (2005), se repiten segun el tiempo disponible para su
implementacién o hasta que se alcancen los objetivos planteados.

- Se da inicio con la identificacion del problema que debe ser relevante
y significativo para los participantes de la investigacion. Se define el problema'y el
contexto en el que surge.

- Planificar el plan de accion para abordar el problema encontrado. Se
plantean los objetivos, estrategias y recursos necesarios, de esto dependeréd las
reflexiones que obtenga. Esto lo convierte en un puente de la fase anterior a las
nuevas, por eso debe estar bien construido.

- Poner en marcha el plan de accion, se materializa la planificacion y se
trabaja en la consecucion de los objetivos establecidos, y busca que las actividades se
realicen de manera efectiva y eficiente.

- La observacidn de datos, por lo que es necesario recopilar sobre el
proceso Yy los resultados desde la observacion sistematica y precisa.

- Reflexion en el que se disefian, validan y aplican instrumentos para
comprobar si el plan de accién ejecutado funciono para dar respuesta al problema o
cuél fue su impacto. Por lo que se identifican los éxitos, desafios y lo que se puede

mejorar.
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- Por ltimo, ya sea para iniciar un nuevo ciclo o para futuras
investigaciones, se hace un replanteamiento que se basa en la reflexion para mejorar

y hacer ajustes en el plan de accion, lo que permite una mejora continua y adaptativa.
Siguiendo estas fases propuestas por Latorre (2005) y los objetivos del presente
estudio se plantearon tres fases que guiaron la investigacion y el analisis. La fase de
identificacion, en la que se reconocié qué habilidades de pensamiento critico tenian los
estudiantes de 5-01 y en qué nivel se encontraban. La fase del plan de accion, en la que se
disefid una secuencia didactica como intervencién en el aula para cumplir con el objetivo de
la investigacion. Por Gltimo, la fase de reflexion, en la que se comprobo si el plan de accion
funciond y qué observaciones de mejora se visualizaron para reajustar en un proximo ciclo

de investigacion.

4.3 Escenario y poblacion

4.3.1 Escenario
El escenario de la presente investigacion fue un colegio metropolitano ubicado en la
ciudad de Bucaramanga en el barrio La Universidad. La Institucién Educativa Técnico
Damaso Zapata propende la formacion integral de sus estudiantes desarrollando dimensiones
academicas y sociales, donde valores como el respeto, la tolerancia, la honestidad, la justicia
y el compromiso son claves. Durante la investigacion, en el afio 2024, habia registrados 4120
estudiantes organizados en dos jornadas, mafana y tarde, y por los niveles académicos de:

preescolar, educacion basica primaria, basica secundaria y media.

4.3.2 Poblacion
La poblacién en una investigacion estd constituida por los individuos que seran la

unidad de estudio y ademas es escogida por uno criterios que vienen a ser las caracteristicas
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que tienen en comun. (Hurtado,2000). En esta investigacion, la seleccion de la poblacion se
baso en criterios especificos como que fueran estudiantes que cursaran durante el afio 2024
quinto de primaria y que se encontraran entre los 10 y 12 afos, ya que es el rango de edad en
la que se encuentran los personajes principales. Con base en esto, se escogio el grado 5-01
de la institucion educativa Técnico Damaso Zapata. Este grado estd conformado por 39
estudiantes, 21 nifias y 18 nifios, que se encuentran entre los 10 y 12 afios. En cuanto a su
desempefio académico, se conoce que ninguno de los estudiantes es repitente de quinto grado,
todos fueron promovidos directamente de cuarto a quinto.

Estos estudiantes se destacan por su energia, curiosidad y entusiasmo hacia el
aprendizaje, lo que los lleva a profundizar en los temas tratados en clase, explorando por su
cuenta videos, series o incluso conversando con sus pares y acudientes. Tienen una
inclinacion por el dibujo y muestran un conocimiento inicial sobre mitologia griega
fomentado por las canciones de Destripando la historia sobre las historias de los dioses
griegos.

4.4 Recoleccidn y andlisis de datos

La metodologia del andlisis y la recoleccion de datos se refiere a la planificacién de
las técnicas e instrumentos que permiten obtener informacion y procesarla en una
investigacion. Esta fase es critica en el proceso de investigacion porque garantiza la validez
y confiabilidad de los resultados, asegurando que los datos recopilados respondan
adecuadamente a las preguntas de investigacion y permitan alcanzar los objetivos del estudio.
A continuacion, se presenta la tabla 1 con las técnicas e instrumentos usados durante las tres

fases que desarrollaron esta investigacion.



Tabla 1

Técnicas e instrumentos de recoleccion y andlisis de informacion

50

Fases

Objetivo

Técnicas

Instrumentos

Identificacion

Identificar qué habilidades de
pensamiento critico han desarrollado
los estudiantes de quinto grado de
primaria.

Taller diagndstico

Notas de campo,
Bitacora de
evidencias.

Plan de accién

Caracterizar qué debe tener una
propuesta de intervencion en el aula
que utilice como recurso la lectura de
la saga de Percy Jackson y los dioses
del olimpo, para promover el
desarrollo de habilidades de
pensamiento critico en estudiantes de
quinto de primaria.

Observacion
participante.

Diario de campo,
videos.

Reflexion

Determinar como incide una
propuesta de intervencion en el aula
que utiliza como recurso la lectura de
la saga de Percy Jackson y los dioses
del olimpo, en el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico en
estudiantes de quinto de primaria.

Analisis de contenido

Matriz de categoria.

Nota. Esta tabla muestra las técnicas e instrumentos de recoleccion y analisis utilizadas

atendiendo a las fases de la investigacion-accion.

4.5 Técnicas e instrumentos

45.1 Técnicas

Para la primera fase en la que su objetivo es identificar qué habilidades de

pensamiento critico han desarrollado los estudiantes se implementé como técnica el taller

diagnostico Los miedos pueden ser ¢divertidos? (Apéndice A). Este taller fue disefiado a

partir de cuatro habilidades de pensamiento critico que se buscaban identificar en los

estudiantes: formular preguntas, elaborar hipotesis, seleccionar y almacenar informacion, y

plantear conclusiones fundamentadas.
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En la fase del plan de accion se usé la técnica observacion participante. Aqui el
investigador se suma a la poblacion que se estudia, es decir no trabaja solo como un
observador externo, sino que participa en las actividades comunes del grupo, integrandose
en sus précticas y experiencias (Pérez, 1994). Segun Latorre (2005) esta integracion no solo
esta en el compartir las actividades que realiza este grupo, sino en la creacion de estas para
direccionarlas hacia el objetivo de la investigacion.

En la Gltima fase, para la reflexién sobre el plan de accion se empled la técnica andlisis
de contenido que consiste en el examen sistematico y la interpretacion de instrumentos
escritos, visuales o de cualquier otro tipo. Su objetivo es identificar patrones, temas,

categorias y significados de los datos recolectados. (Hurtado, 2012).

4.5.2 Instrumentos

Como instrumentos de recoleccidén se utilizaron notas de campo, las cuales, a
diferencia del diario de campo, no documentan de manera completa y precisa todos los datos
facticos, sino que consisten en apuntes puntuales, descriptivos y reflexivos sobre lo
observado por el investigador (Dominio de las Notas de Campo En la Investigacion
Cualitativa, 2024). Durante esta fase, la docente registrd observaciones sobre las respuestas
orales de algunos estudiantes, su desempefio al trabajar de forma individual o en grupo, asi
como las dificultades que enfrentaron al resolver las actividades propuestas en el taller.
Ademas, se analizaron las evidencias recolectadas por los estudiantes en su bitacora de
miedos; esta consistia en una carpeta entregada por la docente con las guias a realizar durante
el taller donde los estudiantes acopiaban informacién, elaboraban hipétesis, o formulaban

preguntas (Apéndice B).
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Para continuar con la segunda fase, el plan de accion, se empleé como instrumentos
de recoleccion el diario de campo. Segin McKernan (1999) se refiere a un tipo de registro
escrito que se utiliza para documentar observaciones, reflexiones y experiencias mientras el
investigador participa activamente en el entorno o situacion en la que se investiga. Por otra
parte, también se hicieron grabaciones de video algunas actividades. De igual forma, se llevd
a cabo el cuaderno de héroes como evidencia escrita de los estudiantes, este contenia las
guias trabajadas durante las sesiones y son los anexos de la secuencia didactica.

En la dltima fase, de reflexion, como instrumento se hizo uso de la matriz de
categoria; esta es una tabla que se utiliza para clasificar, comparar y analizar informacion o
datos en funcion de diferentes criterios o categorias. La matriz usada en esta investigacion
fue elaborada por la investigadora, esta incluyé como categorias las habilidades que se
fortalecieron durante la intervencion: formular preguntas, seleccionar y almacenar
informacion, elaborar hipotesis, plantear conclusiones fundamentadas, las actividades
realizadas por habilidad, el impacto que tuvo la intervencion en el desempefio de los
estudiantes en cada habilidad, y las oportunidades de mejora para un préximo ciclo de
investigacion. Esta matriz permitio identificar avances significativos, proporcionando una

vision clara del progreso estudiantil y los aspectos a fortalecer.

5. Analisis e interpretacion
5.1 Analisis fase de identificacion
La fase de identificacion tuvo como proposito evaluar las habilidades de pensamiento
critico en los estudiantes del grado 5-01, que, en este estudio, corresponden a las categorias
de andlisis, especificamente: formular preguntas, seleccionar y almacenar informacion,

elaborar hipotesis y plantear conclusiones fundamentadas. Para ello, se disefid y aplicd un
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taller diagndstico titulado Los miedos pueden ser ¢ divertidos?, desarrollado en dos sesiones,
con un total de ocho actividades. Cada actividad del taller estuvo enfocada en una de las
habilidades mencionadas, tal como muestra la tabla 2.

Tabla 2

Taller diagnostico “los miedos pueden ser ;divertidos?”

N° Actividad Habilidad evaluada
1 Formular preguntas para una entrevista a nifios y adultos Formular preguntas
sobre los miedos.
2 Evidencia escrita de las entrevistas. Seleccionar y almacenar informacién
3 Recolectar informacion de la pelicula. Seleccionar y almacenar informacion

3.1  ;Qué creen pasara con Orién y todos sus miedos después de  Elaborar hipotesis
conocer a Oscuridad?
4 Conclusion individual de si los miedos pueden ser Plantear conclusiones fundamentadas
divertidos.
4.1  Cudles creen que fueron las conclusiones a las que llegaron  Elaborar hipotesis
sus comparieros
5 Comparar las conclusiones. Seleccionar y almacenar informacion
6 Conclusién grupal de si los miedos pueden ser divertidos. Plantear conclusiones fundamentadas

Nota. Esta tabla presenta la correspondencia entre las actividades realizadas durante el taller
diagnostico y las habilidades de pensamiento critico evaluadas en la fase de identificacion.

En cada habilidad evaluada se efectud una valoracién cuantitativa para identificar el
nivel de desempefio de los estudiantes, mediante una adaptacion de la estrategia del seméaforo
propuesta por Gémez et al., (2015). Segun los autores, se hace “una correspondencia entre
las activaciones valoradas por el profesor —total, parcial y nula— con los colores del
semaforo —verde, amarillo y rojo—, respectivamente.” (Gomez et al., 2015, p.69).

En la adaptacion implementada, para esta investigacion, el color verde sefiala un
desarrollo total de la habilidad, alcanzando un nivel avanzado. El amarillo indica un nivel
medio de desarrollo. EI rojo representa un nivel inicial, donde se perciben algunas
caracteristicas o intentos de completar la actividad asociada a la habilidad. Ademas, se afiadio

el color gris que representa un nivel por debajo del inicial, indicando que los estudiantes no
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muestran evidencia de la habilidad evaluada (Ver figura 2). Esta valoracion permitio analizar
de manera precisa el progreso y las necesidades de los estudiantes en cada habilidad.
Figura 2

Sistema de nivel de desempefio por colores

MNivel de Color
dezempefio reprezentativo
Bajo

Media

Nota. La figura indica la adaptacion hecha por la investigadora del sistema de colores
propuesto por Gomez et al., (2015) para representar el nivel de desempefio en el que se
encuentran los estudiantes en cada habilidad evaluada.

A continuacion, se presenta el andlisis y la interpretacion de los datos recopilados

para cada categoria en la fase de identificacion.

5.1.1 Formular preguntas
Esta habilidad fue evaluada en la actividad N°1 cuando los estudiantes formularon

las seis preguntas de la entrevista* para conocer a qué le tienen miedo los nifios y adultos.
Cuatro de las preguntas se precisaron y discutieron en el grupo, mientras que las dos ultimas
fueron formuladas individualmente méas adelante. Rapidamente se formularon las dos
primeras E15 propuso la pregunta ¢ Cual es su mayor miedo? y E26 ¢Por qué le tienen miedo

a eso? Estas preguntas son secuenciales y permitian obtener informacion directa.

4 La entrevista se dirigia a los mismos estudiantes, a la docente y acudientes.
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Después de unos minutos en silencio, E10 expresé en voz alta la pregunta ;Qué te
pasé para tener ese miedo?; sin duda, fue una pregunta interesante porque abrio la discusion
de si era igual 0 no a la segunda pregunta. Algunos nifios opinaban que era igual, mientras
que la mayoria decian que no sabian qué responder porque era lo mismo que la pregunta
anterior. Los estudiantes que entrevistaron a la docente se dieron cuenta de la diferencia que
hay entre una pregunta y la otra, por eso cuando ellos fueron los entrevistados dieron sus
propias respuestas.

Por ejemplo, el sujeto E31 en la pregunta dos respondié como se sentia cuando estaba
en espacios cerrados, es decir, expresa la razon de porqué este era su mayor miedo “se siente
como si te estuvieras encogiendo que te quedas sin oxigeno”. Luego, el mismo sujeto a la
pregunta tres, ;Qué te pasé para tener ese miedo?, contdé como desde una experiencia
personal sinti6 lo dicho anteriormente y deton6 el miedo a los espacios cerrados. No obstante,
para la mayoria siguio siendo dificil encontrar la respuesta a esta pregunta, puesto que es mas
de interpretacién que directa,

Cuando ya estaban las cuatro preguntas los estudiantes iniciaron preguntandose entre
ellos mismos. Como solo se formularon cuatro preguntas entre todos los estudiantes, la
pregunta cinco y seis tenian el espacio en blanco para darle la oportunidad a los estudiantes
de formular nuevas preguntas que surgieran durante la entrevista (Ver apéndice B, anexo 3).
Menos de diez nifios formularon una pregunta, menos de cinco formularon dos. El estudiante
EO05 volvi6 a formular las primeras dos preguntas, pero esta vez cuestionando qué otros
miedos tenian los entrevistados. Sus respuestas las us6 como informacion para justificar en
sus conclusiones que los miedos son distintos, que algunos pueden surgir por traumas y otros
por sucesos naturales como el miedo a los insectos cuando somos pequefios. Por esto, se

podria decir que estas preguntas pasaron de ser directas a criticas.
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Facione (2007) dice que entre las habilidades propias de un pensador critico estan:
tener una pregunta inicial, ser claro al enunciar la pregunta, plantear preguntas que abran
nuevas posibilidades y amplien el conocimiento y la informacion obtenida. Por otra parte,
Paul y Elder (2005) propusieron dos estandares que exponen la habilidad de formular
preguntas en las que los resultados que debe tener un estudiante son: formular preguntas de
manera clara y concisa, identificar si las preguntas y respuestas son hechos, experiencias y
preferencias o de juicio critico, hacen preguntas que les ofrezca informacién claray profunda,
los estudiantes hacen preguntas que subyacen de otras preguntas.

Segun lo expuesto por los autores y lo que reflejan las actividades, la mayoria de los
estudiantes se encuentran en un nivel inicial: plantean preguntas iniciales y secuenciales, que
resultan ser preguntas directas. Sumado a que menos del 50% decidieron plantear nuevas
preguntas desde sus propias habilidades, trabajando Unicamente con las que se propusieron
entre todos. Hubo un grupo de estudiantes que no participaron en la discusion de preguntas
y durante la entrevista no formularon nuevas o preguntaron fuera del contexto. Por ejemplo,
el sujeto EQ7 hizo preguntas como ¢ Cual es tu fruta favorita? ¢Qué es lo que mas te gusta
del colegio? o en el caso de E24 que pregunto al entrevistado ¢ Cudl es la comida que menos
le gusta? Esto muestra que 4 estudiantes se encuentran en un nivel ain mas bajo de la inicial.

Sin embargo, también hubo unos 3 estudiantes que alcanzaron el nivel alto, pues
plantearon mas preguntas segun las respuestas que iba dando el entrevistado, compararon las
respuestas de los entrevistados, o les preguntaban a los adultos si tenian los mismos miedos
que habian mencionado los nifios. EQ9 le preguntd a su entrevistado #3 (un adulto) que si él
creia que su miedo a la muerte de un ser querido se comparaba al de otro entrevistado (un
nifio) sobre los insectos, a lo que le respondieron que es un miedo diferente pues él ya habia

pasado por el dolor de la muerte de un familiar y sabe lo que implicaria volver a pasar por lo
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mismo, lo que lo tiene en un miedo constante, en cambio la otra persona probablemente solo

tendr& miedo si ve un insecto cerca. Ante esto el estudiante comento en clase, que cree que

los miedos son diferentes segn lo mucho que haya vivido cada persona (experiencias).

La tabla 3 presenta las subcategorias con los tipos de preguntas formuladas por los

estudiantes, junto con sus respectivos descriptores y caracteristicas que se tuvieron en cuenta

para clasificar en qué nivel de esta habilidad se encontraban los estudiantes de 5-01. Esta

categorizacién permite analizar el desempefio de los estudiantes en la habilidad de formular

preguntas, asi como identificar los aspectos que requieren fortalecimiento durante la

intervencion.
Tabla 3.

Formular preguntas

Categoria: Formular preguntas

Subcategorias Descriptores

Observaciones

Nivel

Preguntas fuerade  EO7: ;Cudl es tu fruta
contexto favorita?
E24: ;Cual es la comida que
menos te gusta?

Formular preguntas que no guardan
relacién con el tema tratado o los
objetivos de la actividad.

Preguntas directas  E15: ;Cudl es su mayor

Formular preguntas que buscan respuestas

miedo? concretas y especificas, sin profundizar en

detalles o reflexiones.

Preguntas E26: ;Por qué le tienes miedo  Formular preguntas que siguen un orden

secuenciales a eso? I6gico, conectandose entre si para ampliar
o profundizar la informacion obtenida
previamente.

Preguntas E10: ;Qué te pasé para tener  Formular preguntas que buscan

indagadoras ese miedo? profundizar en las ideas y experiencias del

interlocutor, fomentando respuestas mas
elaboradas.

Preguntas criticas E09: ; TU miedo se puede
comparar con el del miedo a
los insectos?

Formular preguntas que promueven el
analisis profundo, la evaluacion y la
argumentacion, desafiando al interlocutor
a reflexionar y justificar sus respuestas.
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Nota. La tabla 3 constituye una sistematizacion de lo expuesto anteriormente, resumida en
subcategorias con los tipos de preguntas formuladas por los estudiantes y sus respectivos
descriptores.

La figura 3 presenta de forma cuantitativa el nivel de desempefio de los estudiantes
de 5-01 en la habilidad de formular preguntas. Para esta evaluacion, se utilizo el sistema de
colores mencionado anteriormente como referencia y se consideraron los criterios
establecidos en los descriptores de la tabla 3. En este sentido, los estudiantes deben ser
capaces de formular preguntas que respondan a las caracteristicas de cada tipo para ubicarse
dentro de un nivel especifico.

Figura 3

Niveles de desempefio en la habilidad formular preguntas

Bajo M Inicial Medio M Alto

Nota. La figura muestra un grafico con el porcentaje de estudiantes de 5-01 que se encuentran
en cada nivel de desempefio en la habilidad de formular preguntas, segln el sistema de

colores adaptado.
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5.1.2 Seleccionar y almacenar informacion

Para identificar esta habilidad se llevaron a cabo tres actividades. La primera fue la
actividad N°2, obtener informacion de las entrevistas, los estudiantes escribieron las
respuestas de los entrevistados a las preguntas formuladas. Cuando se les preguntd qué
habian encontrado después de las entrevistas, los estudiantes mencionaron los mayores
miedos de los entrevistados, como las alturas, perder el afio escolar, la muerte, entre otros.
Sin embargo, al plantear nuevamente la pregunta de si los miedos podian ser divertidos, no
mencionaron la informacién recolectada durante las entrevistas, sino que continuaron
opinando desde su propia experiencia o creencia. Por ejemplo, E17 dijo: “Si pueden ser
divertidos, yo le tengo miedo a las alturas, pero los toboganes son altos y divertidos”.

Luego en la bitdcora de E17 se observo que habia una entrevista con alguien mas que
le tenia miedo a las alturas, en este caso, el entrevistado agreg6 que no podria estar en lugares
altos porque le daban ataques de panico. Esta informacién pudo haber sido utilizada para
modificar o plantear mejor una opinién sobre si los miedos pueden ser divertidos, en lugar
de omitirla y quedarse Gnicamente con los saberes previos de la propia experiencia. Esto
evidencia la importancia de hacer uso de la nueva informacion obtenida para construir
reflexiones méas fundamentadas.

En la actividad N°3 los estudiantes seleccionaron y almacenaron informacién de la
pelicula que les podia ayudar como argumento al plantear una conclusién sobre la pregunta
central del taller. Esto reflejé que para ellos es mas sencillo obtener la informacion que se ve
o0 se dice de forma explicita, mientras que les resulta més dificil interpretar las acciones y
palabras de los personajes. Tal es el caso del estudiante E23; a la pregunta: ¢cual era el mayor
miedo de Orion? él respondio: la oscuridad, y al por qué dijo: porque es muy 0scuro y no se

ve nada. Sin embargo, en las preguntas como: ¢ Qué otros personajes sentian miedo? y ¢cuéles
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eran esos miedos? Solo respondi6: la hija de Orion le teme a la oscuridad. Ella es el Unico
personaje, ademas de Oridn, que expresa su miedo explicitamente. E23 no menciond a
ninguno de los otros personajes que por medio de sus acciones o didlogos se pueden
interpretar a qué le temen.

Aun asi, hubo estudiantes que si respondieron las preguntas enfocadas en una
recoleccion de informacion critica e inferencial. A partir de lo que observaron, escucharon y
de la interpretacion que dieron a las escenas, colorearon y justificaron el nivel de miedo que
sentia Oridn en distintos momentos: antes de conocer a Oscuridad, después de conocerlo y
cuando era adulto. En la figura 4 se evidencia la diferencia entre las respuestas de los
estudiantes, aproximadamente el 40% de los estudiantes respondieron de forma superficial,
centrandose en emociones o gestos, pero sin profundizar en las causas o el proceso de
superacion del miedo. Esto se refleja en respuesta de E26 sobre el nivel de miedo de Orion
cuando es adulto: colored solo la parte de los pies de la silueta de Oridn, argumentando que
casi no tiene miedo porque esta contento.

Por otro lado, hay estudiantes que se encuentran en un nivel medio o alto, quienes
reconocen diversos aspectos de la pelicula, como la interaccion entre los personajes, y
reflexionan sobre ellos. Un ejemplo es la respuesta de E12 al nivel de miedo que sentia Orion
después de conocer a Oscuridad: coloreo6 la silueta de Orion solo a la mitad, argumentando

gue aun tiene miedo, pero confia en Oscuridad y le cae bien.
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Figura 4

Tres respuestas diferentes

Nota. La figura muestra la diferencia en las respuestas de tres estudiantes segin la
informacién recolectada de la pelicula, desde interpretaciones directas y claras hasta
reflexiones méas profundas basadas en lo que observaron.

La actividad N°5 fue la ultima que evalud esta habilidad. Los estudiantes, en grupos
de cinco integrantes, dialogaban sobre sus respuestas y opiniones a la pregunta ¢Los miedos
pueden ser divertidos? y comparaban las semejanzas y diferencias de sus ideas en un cuadro
comparativo. La mayoria de los grupos enfrentaron dificultades para plasmar por escrito las
ideas discutidas, solo el grupo G2 escribid lo que dialogaron y lo clasificaron con respuestas
como que todos estaban de acuerdo que dependia del miedo que se hablara podria ser
transformado a algo divertido (Figura 5).

Los otros siete grupos desarrollaron un mecanismo alternativo: en lugar de escribir,
marcaban con una “X” o un "v'" segun lo que opinaban sobre lo que planteaba algin miembro
del grupo. Por ejemplo, en los grupos G4 y G6 se escuch6 como discutian primero sobre

quién creia que los miedos podian ser divertidos, si todos alzaban la mano marcaban con "v'"
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en semejanzas y si habia alguien desacuerdo lo ponian en diferencias (Figura 5). Estos grupos
usaron el mismo proceso con preguntas como si creian que todos le tenian miedo a las mismas
cosas o si habian miedo mas grandes que otros. A pesar de que fue una recoleccion mas
gréfica, estos dos grupos lograron recopilar todas las ideas y redactaron una conclusion
grupal basada en sus discusiones. Sin embargo, los otros cinco que usaron el mismo
mecanismo hacian preguntas que los alejaban de las conclusiones que tenia cada miembro
sobre si los miedos podian ser divertidos, G3 y G5 hacian preguntas sobre tipos de miedos
como quiénes le tienen miedo a las alturas y si todos alzaban la mano lo ponian como
semejanza o si habia alguno en desacuerdo entonces era una diferencia.

Figura 5

Cuadro comparativo semejanzas y diferencias entre opiniones

Nota. La figura muestra la diferencia de cuadros entre el grupo G2 quienes hicieron una
recoleccion de informacion escrita y los otros siete grupos que hicieron una recoleccion
gréfica.

Diaz y De Jesus Lopez (2019) dicen que esta habilidad se integra con las habilidades
de inferencia, puesto que su proposito es vincular la informacion que se obtiene con los
conocimientos previos para predecir y llegar a conclusiones. Por otro parte, Facione (2007)

expone las caracteristicas de esta habilidad: Buscar informacion pertinente, examinarla y
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analizar los argumentos, y extraer conclusiones de datos, evidencias o creencias. Por Gltimo,
Paul y Elder (2005) mencionan que no es suficiente solo poseer la informacién, sino que se
debe tener en cuenta su relevancia, claridad, profundidad y amplitud. Ademas, se deben tener
herramientas de almacenamiento que permitan usar esta informacion en otras situaciones,
que esta informacion se vuelva nuevo conocimiento. A partir de esto y las actividades se
concluye que los estudiantes se encuentran en un nivel de seleccion y almacenamiento de
informacion inicial. Se les dificulta plasmar la informacién recolectada para después hacer
uso de ella para emitir opiniones y conclusiones, o la informacién que seleccionan no es
relevante para lo que se busca responder.

La tabla 4 presenta las subcategorias de la forma en que los estudiantes seleccionan
y recolectan informacion, junto con sus respectivos descriptores y caracteristicas que se
tuvieron en cuenta para clasificar en qué nivel de esta habilidad se encontraban los
estudiantes de 5-01. Esta categorizacion permite analizar el desempefio de los estudiantes en
la habilidad, asi como identificar los aspectos que requieren fortalecimiento durante la

intervencion.
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Categoria: Seleccionar y almacenar informacion

Subcategorias

Descriptores

Observaciones

Nivel

No hacer uso de la
informacion
recolectada

E17 afirm6 que los miedos, como las
alturas, podian ser divertidos si uno se
sube a un tobogan. Sin embargo,
ignord que su entrevistado, con miedo
a las alturas, experimentaba ataques de
panico en lugares altos.

Falta de aplicacion de Ia
informacion  recolectada para
elaborar hipétesis y/o plantear
conclusiones fundamentadas.

Recolectar E23: El mayor miedo de Orién es la Obtener informacién directa y
informacion oscuridad. clara, sin andlisis ni

explicita interpretacion adicional.
Recolectar E12: Oridn siente menos miedo porque  Obtener informacién que requiere
informacion conoce a Oscuridad y le cae bien. anélisis, interpretacion y

inferencial y critica

E26: Orion ya casi no tiene miedo
cuando es adulto porque ya es maduro.
Sin embargo, los adultos pueden tener
miedo al igual que los nifios.

reflexion profunda para ir mas
alla de lo evidente.

Recolectar
informacion de
forma escrita

G2: “Cree que su miedo puede ser
divertido porque se puede reir de é1”

Registro de informacion mediante
la escritura.

Recolectar
informacion de
forma gréfica

G4: marcaban con una “X” o un "V
segun lo que opinaban sobre lo que
planteaba algin miembro del grupo.

Registro de informacion
mediante elementos visuales
como dibujos, diagramas o
simbolos.

Recolectar
informacion fuera
de contexto

G3: (Quién le tiene miedo a la
oscuridad?
G1: ¢Les gusto la pelicula de Orién y

la Oscuridad?

Obtener informacién sin tener en
cuenta el contexto o la situacion
en la que fue generada.

Recolectar G2: “Depende de tu miedo si lo puedes  Obtener informacion relevante y
informacion volver algo divertido o no” directamente relacionada con el
pertinente tema o proposito en cuestion.

Nota. La tabla 4 constituye una sistematizacion de lo expuesto anteriormente, resumida en

subcategorias con diferentes formas de seleccionar y almacenar informacién por los

estudiantes y sus respectivos descriptores.

La figura 6 presenta de forma cuantitativa el nivel de desempefio de los estudiantes

de 5-01 en la habilidad de seleccionar y almacenar informacién. Para esta evaluacion, se

utilizo el sistema de colores y se consideraron los criterios establecidos en los descriptores
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de la tabla 4. En este sentido, segin las habilidades que tengan los estudiantes para
seleccionar y almacenar informacion se ubican dentro de un nivel especifico.
Figura 6

Niveles de habilidad de seleccionar y almacenar informacién grado 5°

Bajo MInicial © Medio mAlto

Nota. La figura muestra un gréfico con el porcentaje de estudiantes de 5-01 que se encuentran
en cada nivel de desempefio en la habilidad seleccionar y almacenar informacion, segin el
sistema de colores adaptado.
5.1.3 Elaborar hipétesis

Para identificar la habilidad de elaborar hipotesis, no se registrd evidencia escrita en
la bitacora, sino que se observéd como los nifios formulaban sus hipétesis y respuestas a partir
de una serie de preguntas. En la actividad N°3.1, después de presentar a los personajes
principales de la pelicula y conocer su personalidad, miedos y metas, se les pregunto si era
posible que Orion dejara de temer a la oscuridad, y cémo creian que La Oscuridad iba a
demostrarle a Orion que no debia tenerle miedo. Al principio, fue dificil, ya que, tal vez por

nervios o verglienza de ser los primeros, solo asentian diciendo "si" 0 "no".
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Sin embargo, después de la primera participacion se animaron a mostrar sus puntos
de vista. En su mayoria las hipétesis de los estudiantes eran elaboradas solo desde sus
conocimientos previos, como la respuesta de E18 quien dijo que Oridn seguiria temiéndole
a la oscuridad porque los nifios siempre le van a temer a la oscuridad porque es tenebrosa, o
E14 quien afirmo que las peliculas de nifios siempre terminaban bien por lo que Orion dejaria
de ser miedoso. Por otra parte, si hubo 2 estudiantes que consideraron no solo sus
conocimientos previos, sino informacion que ya han obtenido de la pelicula para elaborar
hipotesis solidas. Por ejemplo, E20 respondi6 que probablemente Oridn siempre seria muy
miedoso, porque siempre estaba temblando, gritando y huyendo de cualquier cosa, que seria
muy dificil para oscuridad mostrarle lo divertido porque a Orion nada le parecia divertido,
sino peligroso.

En la actividad 4.1, se retomd la elaboracién de hipotesis, se esperaba que los
estudiantes analizaran las respuestas e ideas compartidas por sus comparieros a lo largo de
las dos sesiones para elaborar una hipétesis sobre las conclusiones a las que habian llegado
ellos a la pregunta de si los miedos pueden ser divertidos. A esto, E16 respondi6 que algunos
dijeron que no, porque era imposible que mucha gente se pusiera de acuerdo, por lo que no
todos podian estar de acuerdo con él de que los miedos si se podian convertir en algo
divertido. Otro estudiante, E04, respondid que, asi como sus miedos eran diferentes, también
sus respuestas podian serlo. Sin embargo, los demas estudiantes solo dieron respuestas de
"si", "no™ 0 "no sé".

Diaz y De Jesus Lépez (2019) dice que esta habilidad desarrolla capacidades como
identificar, inferir, predecir, valorar, interpretar, contrastar, refutar y reafirmar informacion.
Estas permiten analizar de manera critica y reflexiva las suposiciones que se hacen sobre un

fendmeno, evaluando su validez o probabilidad antes de someterlas a prueba. Desde esta
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definicion se refleja que aun hacen falta fortalecer esta habilidad en los estudiantes, ya que

solo algunos de los estudiantes son los que tienen en cuenta la informacion proporcionada o

los conocimientos previos para elaborar sus hipétesis, y quienes lo hacen no van mas alla

como en el contrastar, refutar y reafirmar sus hipotesis con las de otros.

La tabla 5 presenta las subcategorias relacionadas con la habilidad de elaborar

hipotesis, junto con los descriptores y caracteristicas utilizadas para clasificar el nivel en el

que se encontraban los estudiantes de 5-01. Esta clasificacion permite analizar el desempefio

de los estudiantes en la formulacion de hipotesis e identificar los aspectos que deben ser

fortalecidos durante la intervencién.

Tabla 5.

Elaborar hipotesis

Categoria: Elaborar hipétesis

Subcategorias

Descriptores

Observaciones

Nivel

Hipétesis Casi la mitad de los estudiantes Respuestas simples y directas,
binarias respondian asintiendo o negando con la  limitadas a opciones de "si" 0 "'na", sin
cabeza. un analisis o razonamiento que
sustente la suposicion planteada.
Hipétesis E08: “Si, creo que Oridn no le tendra Respuestas que van mas alla de un

superficiales

mas miedo a la Oscuridad porque
puede volverse valiente”

simple "si" 0 "no", pero siguen siendo
limitadas y poco profundas.

Hipétesis por
conocimientos
previos

E14: las peliculas de nifios siempre
terminaban bien por lo que Oridn
dejaria de ser miedoso.

Hipdtesis formuladas a partir de la
informacion o experiencias previas
que el estudiante tiene sobre el tema,
sin un andlisis profundo de nuevas
evidencias o contextos.

Hipotesis por

EO04: “Asi como nuestros miedos son

Hipotesis formuladas a partir de la

informacion diferentes, también nuestras respuestas  informacion recopilada durante el

obtenida pueden serlo” proceso de investigacion o a través de
nuevas evidencias, utilizando datos
especificos para respaldar la
suposicion.

Hipotesis E20: Probablemente Orion siempre Hipotesis bien fundamentadas que se

solidas seria muy miedoso, porque siempre basan en un analisis profundo de la

estaba temblando, gritando y huyendo
de cualquier cosa, que seria muy dificil
para oscuridad mostrarle lo divertido

informacion disponible, considerando
maltiples factores, evidencia relevante
y razonamientos claros para sustentar

la suposicién planteada.
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porque a Orién nada le parecia
divertido, sino peligroso.

Nota. La tabla 5 constituye una sistematizacion de lo expuesto anteriormente, resumida en

subcategorias con diferentes tipos de hipdtesis elaboradas por los estudiantes y sus
respectivos descriptores.

La figura 7 presenta de manera cuantitativa el nivel de desempefio de los estudiantes
de 5-01 en la habilidad de elaborar hip6tesis. Para esta evaluacién, se utilizé el sistema de
colores como referencia y se consideraron los criterios establecidos en los descriptores de la
tabla 5. De esta manera, los estudiantes deben elaborar hip6tesis que respondan a las
caracteristicas de cada tipo para ubicarse en un nivel especifico.

Figura 7

Niveles de habilidad de elaborar hipoétesis grado 5°

Bajo mInicial " Medio mAlto

Nota. La figura muestra un grafico con el porcentaje de estudiantes de 5-01 que se encuentran
en cada nivel de desempefio en la habilidad de elaborar hipotesis, segun el sistema de colores

adaptado.
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5.1.4 Plantear conclusiones fundamentadas
Esta habilidad se identificd a partir de la actividad 4 y 6 que son las conclusiones

individuales y grupales sobre la pregunta: Los miedos pueden ser ¢divertidos? En las
respuestas individuales se encontraron tres distintos tipos de conclusiones. Los primeros son
los que dieron respuestas como: “los miedos si pueden volverse divertidos”, o “ningin miedo
es divertido”. Estas conclusiones se clasifican en un nivel bajo, ya que solo presentan una
afirmacion sin evidencia ni fundamentos que expliquen cdmo llegaron a esa respuesta. La
docente hablo con ellos, para saber si de forma oral ampliaban su posicion, pero tampoco fue
asi. El segundo tipo de conclusiones son las que contienen al menos un fundamento, aunque
estas no se ampliaron y, en su mayoria, se basaron Gnicamente en experiencias personales.
Por ejemplo, E32 respondio que “los miedos si podian ser divertidos si uno los enfrentaba”,
E23 respondid que le tenia miedo a las alturas, pero si se subia a una montafia rusa cuando
acabara el recorrido del juego se iba a dar cuenta de que tuvo miedo, pero fue algo divertido.
El Gltimo tipo de conclusiones es méas extenso, ya que incluye ejemplos y reflexiones sobre
cémo el miedo puede ser diferente para cada persona, basandose en lo escuchado y dialogado
durante las entrevistas.

En estas actividades se observé que algunos nifios encontraron mas facil expresar sus
ideas de forma individual y por escrito, pues al trabajar en grupo enfrentaron dificultades
para plantear su conclusion a los demas y colaborar en la redaccion de una conclusion que
reflejara el didlogo y las ideas de todos los integrantes. Por esto muchos copiaron fragmentos
de sus propias respuestas individuales o de las de otros integrantes del grupo, planteando una

conclusion mas corta y menos estructurada que la individual (ver Figura 8).
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Figura 8

Conclusion individual/conclusion grupal a los miedos pueden ser ¢ divertidos?

Nota. La figura muestra la conclusién individual del estudiante E08, quien por medio de un
ejemplo y la categorizacion de los miedos busca sustentar su conclusion a la pregunta, en
comparacion a la conclusién a la que llegé el grupo al que pertenecia, G2, que solo tomo un
fragmento de la conclusion individual de E08.

A diferencia de los estudiantes anteriores hubo otros que tuvieron problemas al
plantear por escrito sus conclusiones, pero al conversar en grupo lograron desde el dialogo
de ideas ampliar con fundamentos sus respuestas tal como se observa en la Figura 9. En este
caso E15 plantea que: “los miedos pueden ser divertidos porque uno los enfrenta”. Cuando
presento esta idea a sus compafieros del grupo G6, y como todos estan de acuerdo de que los
miedos pueden ser divertidos, buscaron sostener por medio de un ejemplo esa afirmacion,
por lo que al final la conclusion de G6 es que: “Si pueden ser divertidos porque uno los
enfrenta. Por ejemplo: podemos tener miedo a las montafias rusas y podemos superar ese

miedo montéandolas y disfrutandolo y asi perderle el miedo”.
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Figura 9
Comparacion conclusion individual/conclusion grupal a los miedos pueden ser

¢divertidos?

Nota. La figura muestra la conclusion individual del estudiante E15 en comparacién a la
conclusion que llegd el grupo, G6, al que pertenecia.

Claramente a cada una de las diferentes conclusiones planteadas por los estudiantes
les hace falta elaboracion para llegar a un nivel alto de desarrollo de esta habilidad; para ello,
segun lo propuesto por Facione (2007) es necesario tener en cuenta las evidencias
recolectadas para sacar conclusiones razonables. Paul y Elder también mencionan la
importancia de la recoleccion de informacion para llegar a las conclusiones “Los estudiantes
sacan conclusiones solo en la medida que esas conclusiones sean apoyadas por hechos y por
un razonamiento sensato. Demuestran la capacidad para objetivamente analizar y evaluar la
informacion al arribar a conclusiones basadas en la informacion” (p.24). A partir de esto se
percibié que ninguno de los estudiantes uso la evidencia recolectada durante las sesiones,
con la pelicula y las entrevistas, y se basaron en la experiencia propia para responder a la

pregunta.
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Con base en el andlisis anterior se construye la tabla 6 que presenta las subcategorias

relacionadas con la habilidad de plantear conclusiones fundamentadas, junto con los

descriptores y caracteristicas utilizadas para clasificar el nivel en el que se encontraban los

estudiantes de 5-01. Esta clasificacion permite analizar el desempefio de los estudiantes al

plantear conclusiones e identificar los aspectos que deben ser fortalecidos durante la

intervencion.

Tabla 6

Plantear conclusiones fundamentadas

Categoria: Plantear conclusiones fundamentadas

Subcategorias

Descriptores

Observaciones

Nivel

Conclusiones
directas

E19: “los miedos si pueden
volverse divertidos”

E24: “Ningun miedo es
divertido”

Respuestas simples que se limitan a

afirmar o negar, como "si" 0 "no", sin

incluir explicaciones, analisis o

evidencia que respalde la conclusion.

Conclusiones
basadas en
experiencias
propias

E23: “Le tengo miedo a las
alturas, pero si me subo a una
montafia rusa al final veré que no
fue tan miedoso y me diverti”

Respuestas que se fundamentan en

vivencias personales del estudiante, sin

incluir un analisis mas amplio o la

consideracion de informacion externa

0 contrastada.

Conclusiones cortas

E32: “los miedos si podian ser
divertidos si uno los enfrentaba”

Respuestas breves que presentan una
afirmacion o idea de manera simple y

concisa, sin desarrollo adicional ni
argumentos gue la sustenten.

Conclusiones largas

G6: “Si pueden ser divertidos
porque uno los enfrenta. Por
ejemplo: podemos tener miedo a
las montafias rusas y podemos
superar ese miedo montandolas y
disfrutandolo y asi perderle el
miedo”

Respuestas mas detalladas que

incluyen ejemplos, explicaciones y

reflexiones, integrando mdltiples ideas

0 perspectivas para respaldar la
afirmacion planteada.

Conclusiones
basadas en
evidencias
recolectadas

No hubo ninguna evidencia de
estas conclusiones.

fundamentadas en
obtenida durante

Respuestas
informacion

la
el

proceso de investigacion o analisis,
utilizando datos concretos o ejemplos

especificos  para  respaldar
afirmaciones realizadas.

las
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Nota. La tabla 6 constituye una sistematizacion de lo expuesto anteriormente, resumida en
subcategorias con diferentes tipos de conclusiones planteadas por los estudiantes y sus
respectivos descriptores.

A partir de estas caracteristicas La figura 10 presenta de manera cuantitativa el nivel
de desempefio de los estudiantes de 5-01 en la habilidad de plantear conclusiones. Para esta
evaluacion, se utilizé el sistema de colores como referencia y se consideraron los criterios
establecidos en los descriptores de la tabla 6. De esta manera, los estudiantes deben plantear
conclusiones que respondan a las caracteristicas de cada tipo para ubicarse en un nivel
especifico.

Figura 10

Niveles de habilidad de llegar a conclusiones fundamentadas grado 5°

Bajo MInicial © Medio mAlto

0%

24%

31%

Nota. La figura muestra un grafico con el porcentaje de estudiantes de 5-01 que se encuentran
en cada nivel de desempefio en la habilidad de plantear conclusiones fundamentadas, segun

el sistema de colores adaptado.

5.2 Analisis fase de accién
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La fase de accion tuvo dos momentos: la caracterizacion de un plan de accion y la
ejecucion de dicho plan. Latorre (2005) llama la hipotesis de accidn o accidn estratégica a
ese momento en el que se arma un plan que “se apoya en la comprension obtenida del
diagndstico de la situacion y de la revision documental” (p.45); es a partir de esos dos factores
que se decidio disefiar una secuencia didactica para fortalecer las habilidades de pensamiento
critico identificadas en el taller diagnéstico. Como Diaz Barriga (2013) comenta, lo esencial
de las secuencias didacticas es que sean flexibles, adaptadas a las necesidades y al contexto
de los estudiantes y basada en los objetivos de aprendizaje que se buscan cumplir con ellos.
Es asi como surge la secuencia didactica con el mismo titulo del libro: Percy Jackson y los
dioses del Olimpo: El ladrén del rayo (Apéndice C).

Esta secuencia estd compuesta por ocho sesiones de clase que agruparon los capitulos
del libro del mismo modo que en la serie: Percy Jackson y los dioses del Olimpo de Disney
+, dirigida por el autor del libro, Rick Riordan. Se omitieron algunas paginas que no
afectaban al transcurso de la historia, pues al haber mucha descripcion aumentaba el tiempo
de lectura y se alejaban del objetivo de la clase. Cada sesion se divide en tres momentos el
antes durante y después de la lectura propuestos por Solé (1992) con el fin de mantener un
proceso dindmico y activo por parte de los estudiantes. En toda la secuencia se fortalecen las
cuatro habilidades de pensamiento critico que se identificaron durante el diagndstico:
formular preguntas, seleccionar y almacenar informacion, elaborar hipétesis y plantear
conclusiones fundamentadas.

El segundo momento de esta fase es la accidon, donde se puso en marcha el plan
elaborado anteriormente, en este caso la intervencion del aula con la secuencia didactica en
el grado 5 — 01. Este momento es el que dirige el analisis de esta fase, por lo que se

consideraron dos fuentes principales de datos recogidos durante la intervencion: el diario de
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campo de la investigadora y las evidencias recopiladas de las actividades realizadas por los
estudiantes, que permiten un examen detallado de sus dinamicas y sus procesos de
aprendizaje.

En el libro, los protagonistas recibian misiones que debian completar para ser
considerados héroes. Inspirados en esta idea, se adaptd la dindmica al aula: cada sesion
incluyé una mision que los estudiantes debian cumplir y registrar en el "Cuaderno de
Héroes", este cuaderno sigue como guia los anexos de la secuencia didactica (Apéndice D).
A partir de esta informacion se cred la tabla 7 que presenta las misiones realizadas junto con
la habilidad que se esperaba fortalecer y desarrollar durante la sesion.

Tabla 7

Secuencia didactica Percy Jackson y los dioses del Olimpo: El ladrén del rayo

N° Mision Habilidad

1 Elaborar hip6tesis antes y durante la lectura acerca de Elaborar hip6tesis
quiénes son los “ellos” que persiguen a Percy y a los
mestizos para hacerles dafio.

2 - Seleccionar y almacenar informacién sobre las Seleccionar y almacenar informacién
caracteristicas de las cabafias y los personajes del Plantear conclusiones fundamentadas
campamento mestizo para llegar a conclusiones como de
qué cabafia es Percy.

- Llegar a conclusiones fundamentadas sobre a qué cabafia
pertenecen.
3 Seleccionar y almacenar informacion clave sobre la Seleccionar y almacenar informacion
profecia y los eventos cruciales de la historia para facilitar
la comprension y analisis de la narrativa en grupo.
4 Desarrollar conclusiones fundamentadas sobre el efecto de  Plantear conclusiones fundamentadas
la niebla en el mundo de Percy Jackson y su influencia en la
percepcion de los eventos por parte de los personajes y los
humanos.
5 Plantear preguntas sobre la identidad y las motivaciones de  Formular preguntas
los dioses, asi como su influencia en los eventos de la
historia, para fomentar la reflexion y el andlisis en los
estudiantes.
6 Formular  hipdtesis y  desarrollar  conclusiones Elaborar hipétesis
fundamentadas sobre la identidad del ladrén del rayo,
analizando las pistas y relaciones entre personajes.
7 Plantear conclusiones fundamentadas sobre como se Plantear conclusiones fundamentadas
cumple cada parte de la profecia a lo largo del libro.
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8 - Recolectar informacion clave sobre los eventos mas Seleccionar y almacenar informacién
importantes del primer libro de la saga de Percy Jackson, Plantear conclusiones fundamentadas
para resumir y representar visualmente la historia a través
de la creacion de un cubo narrativo.

- Elaborar una resefia personal del libro, analizando sus
emociones, evaluando la trama, y decidiendo si
recomendarian la obra a otros, asi como si continuarian
leyendo la saga.

Nota. La tabla presenta la mision que se llevo a cabo en cada una de las ocho sesiones junto
con la habilidad o habilidades que se buscaba fortalecer durante el desarrollo de esta.

A continuacion, se presenta el desarrollo de las misiones segun la habilidad que se
buscaba fortalecer. La docente busco dar herramientas y orientar a los estudiantes durante la
ejecucion de las misiones a fin de que pudieran alcanzar y/o avanzar de nivel de desempefio
en cada una de las habilidades en comparacién del diagnéstico. Para este analisis se tuvo en
cuenta el objetivo de la sesion, las actividades propuestas y cémo estas colaboraron en el

proceso de los estudiantes para fortalecer sus habilidades de pensamiento critico.

5.2.1 Formular preguntas

Para el momento del antes de la lectura, de toda la secuencia, se situaba a los
estudiantes en el Museo Metropolitano de Arte (THE MET), ya que ahi es donde inicia el
libro, en una excursion para ver una exposicion sobre los dioses griegos. En el museo hubo
exposiciones que contextualizaban a los estudiantes sobre los capitulos que se iban a leer
durante esa sesion. Estas también les brindaron la oportunidad de cuestionarse y formular
preguntas acerca de lo que veian y de lo que podria ocurrir en el desarrollo de la historia. Es
asi como se empez0 a fortalecer esta habilidad en los estudiantes antes de que llegaran a la
mision principal centrada en formular preguntas.

En la primera sesion en el MET se encontraban las ediciones en inglés y espafiol del

libro, la fotografia del autor del libro, principales dioses griegos, y lugares famosos de
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Estados Unidos, el espacio en el que se sitla la historia (ver Figura 11). Cuando los
estudiantes ingresaron al aula se formuld la primera pregunta directa, E1 dijo “;Qué significa
THE MET?”. Al iniciar ya con las exposiciones continuaron las preguntas directas como:
“;Vamos a leer ese libro?”, por E37, 0 ;/Quién es Percy?, pregunto E8.

Sin embargo, a medida que pasaban por los estantes empezaron a surgir preguntas
indagadoras y criticas por parte de otros estudiantes. Por ejemplo, E9 cuestiond sobre por
qué habia dos libros diferentes, E2 preguntd por qué habia una imagen de USA si los dioses
griegos eran de Grecia, y E14 queria saber por qué un sefior mayor escribié una historia para
nifios. Algunos de los estudiantes ya tenian conocimientos previos sobre la mitologia griega,
por lo que formularon preguntas criticas como: “;Por qué Ares no estaba en la imagen de los
dioses si al ser dios de la guerra es uno de los mas famosos?”, plante6 E35.

Figura 11

Primera exposicion del MET
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Nota. La figura muestra la primera exposicion del museo que permitio a los estudiantes
cuestionarse y contextualizarse sobre lo que se iba a leer durante toda la secuencia didactica.

Otra de las exposiciones del MET que permitio fortalecer esta habilidad desde las
preguntas que hacian los estudiantes fue la de la sesidn cuatro. Para la exposicion de esta
sesion se llevd una ventana desplegable en la que se veia una quimera y al desplazarla se
transformaba en un chihuahua (Figura 12), con el proposito de mostrarle a los estudiantes lo
que es la niebla y como funciona en el mundo de Percy Jackson. Esta muestra hizo que los

3

estudiantes formularan preguntas indagadoras como E19 que preguntd “;por qué una
quimera se ve como un chihuahua?”, 0 E14 que cuestion6 sobre como los demas veian
cuando la quimera empezaba a atacar a alguien.

Figura 12

Cuarta exposicion del MET

Nota. La figura muestra la exposicion del MET de la sesion cuatro que trata de una ventana
desplegable en la que como primera imagen se ve una quimera, pero al deslizarla se vuelve
un chihuahua, asi es como la niebla oculta lo fantastico a los ojos de los humanos en el libro.

Formular preguntas en el contexto de las entrevistas permite que los estudiantes
propongan cuestionamientos para lograr una entrevista dinamica en la que el entrevistado

reflexione, justifique y evalue sus respuestas de manera continua. Paul y Elder (2005) ven la
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entrevista como una oportunidad para que el entrevistador no solo pregunte, sino que también
cuestione y profundice para obtener mas informacion. Es por esto, que el proposito de la
mision cinco era que los estudiantes formulen preguntas sobre la identidad y las motivaciones
de los dioses, asi como su influencia en los eventos de la historia, para fomentar la reflexion
y el analisis.

Para esta sesion se eligid la lectura individual del capitulo 15. Al finalizar todos con
la lectura del capitulo se mostro el episodio cinco de la serie en el minuto 18:00 hasta el 31:18
en el que se profundiza un poco méas sobre las motivaciones y los deseos de los dioses, y que
Sally, mama de Percy, queria alejarlo de ellos para que no creciera con las mismas
ambiciones y creencias. Al tener esta informacion como aporte para cumplir con la mision
cinco se les explico a los estudiantes cudl era. Ellos debian elegir a algunos de los dioses
protagonistas de este capitulo para hacerle una entrevista a fin de conocer sus motivaciones,
deseos y propdsitos. Algunos estudiantes comentaron que no sabian cémo hacerlo porque
realmente no iban a entrevistar a nadie, por lo que se explicé la siguiente parte de la actividad,
en la que uno de ellos podria interpretar a cualquiera de esos dioses y seria entrevistado por
sus compaferos.

En la construccion de estas entrevistas se vio el avance de los estudiantes en
comparacion a las entrevistas del diagndstico. Hicieron mas preguntas indagadoras y de
interpretacion que permitieron a los entrevistados ahondar en la informacién que habian
recolectado durante las sesiones. Por ejemplo, en la entrevista a Hefesto E12 y E23 le
preguntaron por qué su apariencia era diferente a la de otros dioses, ya que en la serie él se
Ve un poco mas viejo que los otros y usaba un baston. E14, que fue la entrevistada, responde

que a diferencia de los otros dioses él prefiere que se le aprecie por su sabiduria e inteligencia
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para construir cosas y que admiren es sus construcciones y no a él. Ademas, que los otros
dioses suelen engafiar con su belleza y él no quiere ser eso.

En algunas otras entrevistas, aunque habia preguntas que llevaban a la interpretacion,
se obtuvo respuestas superficiales por parte del entrevistado. A Ares E37 y EO8 le
preguntaron sobre como era el comportamiento de €l con sus hijos y la respuesta solo fue un
bien. Aun si los estudiantes que estaban entrevistando y quienes escuchaban aportaron con
comentarios como que con los hijos mestizos Ares era cruel, por lo que nunca estaba
pendiente de ellos, dijo E27; E34 complemento la respuesta diciendo que solo les importaba
cuando ayudaban a Ares o se comportaban como él, por ejemplo, a Clarisse le regald una
lanza porque era igual de ruda que él.

Sin embargo, hubo algunas entrevistas que no aportaron para completar la mision,
pues preguntaban cosas como cuél es tu color favorito, la edad, cuantos hijos tenia, estas
preguntas fueron planteadas en su mayoria por quienes decidieron entrevistar a Afrodita
como EO1, E18 y E29. Probablemente al ser la diosa que menos tuvo aparicion en la serie y
en el libro, los nifios no estaban muy familiarizados para formular preguntas distintas y solo
fue elegida por gusto.

En la figura 13 se observan tres entrevistas distintas y planteadas para cada uno de
los dioses. En estas se pueden observar preguntas indagadoras y de interpretacion que les
permitio a los estudiantes elaborar hipdtesis de como responderian los dioses y llegar a
conclusiones de como es su comportamiento y que este suele guiarse por motivaciones como

el poder y la belleza.
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Figura 13

Entrevista a Afrodita y Ares

Nota. La figura muestra tres entrevistas que se le hicieron a los dioses que interpretaban a
Afrodita, Ares y Hefesto.

E17 formulé preguntas a Afrodita como “;Qué tan poderosa te crees?, ; Te consideras
una diosa valiente?, ;Como es tu personalidad?, ;Cual es tu actividad favorita?”, por estas
preguntas los estudiantes concluyeron que Afrodita es una diosa muy superficial que solo le
importa su belleza. E37 hizo preguntas para Ares como “;Qué significan los hermanos de
Ares para él?, ¢ Por qué confia tanto en Percy?, ;Qué es lo que normalmente hace para estar
ocupado?”, a partir de preguntas como estas se concluyd que Ares era un dios que solo se
interesaba por él mismo, que su pasatiempo favorito era hacer que los demas se pelearan, y
que no confiaba en nadie solo usaba a los demas para su propio beneficio. E12 plante6
preguntas para Hefesto como ““;Por qué eres de los dioses mas viejos?, ¢Por qué construiste
ese trono?, ;Por qué dices que no eres parecido a Afrodita, Zeus?”, con estas preguntas se
Ileg6 a la conclusion de que Hefesto no esta de acuerdo con el comportamiento de su familia,

que prefiere tener tiempo para construir y se le admire por ellas, y cree ser un dios sabio.
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Con base en las observaciones realizadas durante las actividades planteadas, se

elaboré la tabla 8, donde se detalla la actividad propuesta y el tipo de preguntas que los

estudiantes generaron a partir de estas, fortaleciendo asi su habilidad de formular preguntas.

Tabla 8

Actividades que fortalecieron la habilidad formular preguntas

Actividad

Desarrollo

THE MET (Exposiciones del museo antes de la
lectura)

Preguntas directas: preguntas claras y especificas,
disefiadas para obtener respuestas concretas.

El: ¢Qué significa THE MET?

E37: ;Vamos a leer ese libro?

Preguntas indagadoras: buscan profundizar en un
tema, promoviendo la reflexién, generando un
didlogo méas amplio y significativo.

E19: ¢por qué una quimera Se Ve COmO un
chihuahua?

E14: ;Por qué un sefior mayor escribié una historia
para nifios?

Preguntas criticas: Preguntas que desafian ideas o
suposiciones, promoviendo el analisis profundo y la
evaluacién de argumentos.

E35: ¢Por qué Ares no estaba en la imagen de los
dioses si al ser dios de la guerra es uno de los més
famosos?

Mision 5 (Entrevistar a un dios para conocer sus
motivaciones, deseos, pasatiempos, etc)

Preguntas de interpretacion: Promueven la
reflexién sobre contextos, relaciones y posibles
implicaciones.

E37: (Qué significan los hermanos de Ares para él?
E12: ;Por qué eres de los dioses mas viejos?

Nota. La tabla evidencia como las actividades propuestas en la secuencia permitieron que los

estudiantes formularan diferentes tipos de preguntas que fortalecieron su habilidad de

formular preguntas.

5.2.2 Seleccionar y almacenar informacion

Antes de iniciar con las misiones que ayudaron al fortalecimiento de la habilidad

seleccionar y almacenar informacion, se realizo el juego Capturar la bandera en el que se

formaron grupos de 5 estudiantes que debian defender su bandera y a la vez atrapar la del
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otro grupo. Para el juego la docente dio un par de instrucciones y reglas, a partir de estas los
estudiantes debian crear un plan para salir triunfadores en cada ronda.

Se escogio capturar la bandera como actividad de apertura de la sesion dos porque
ademaés de contextualizar y generar interés por los capitulos que se iban a leer, se usé como
un primer acercamiento a esta habilidad para que los estudiantes tuviesen en cuenta la
informacion dada antes de llegar a una conclusion de lo que iban hacer para ganar.

El grupo G1, que eligio ser la cabafia de Zeus, llevaba ya cuatro rondas ganadas y los
otros equipos se enojaban afirmando que la cabafia de Zeus hacia trampa. Sin embargo, no
era asi, sino que estos estudiantes tuvieron en cuenta toda la informacion dada y la que ya
conocian, como las habilidades de cada integrante, y desde eso lograban proteger su bandera.
Por ejemplo, eligieron el integrante mas alto para cuidar su bandera, ya que solo podia
quedarse uno, hicieron nudos fuertes para cuando la bandera quedara sola, y los més veloces
eran los que iban por la bandera del otro equipo. Con esta actividad los estudiantes empezaron
a reconocer lo importante que es usar la informacion que tienen y armar un plan a partir de
esta.

La primera mision que se centrd en esta habilidad fue la segunda, su objetivo era
recoger informacion a partir de los capitulos leidos sobre las caracteristicas de los personajes
del campamento mestizo, y asi conocer como son los integrantes segun la cabafia a la que
pertenecen, ademas debian seleccionar la informacion que les permitiera elaborar una
hipdtesis de a qué cabafia pertenecia Percy. La lectura en esta sesion fue desde el formato
audiolibro, durante esta hubo pausas en la que la docente por medio de preguntas les ayudaba
en la recoleccidn de caracteristicas de los acampantes. Por ejemplo, en una parte Percy narra
que lo llevan a la casa de Hermes que es donde hay mas personas y explican que alli van

todos los que aun no han sido reclamados por sus padres. La docente pregunta qué por qué
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creen que es la Unica cabafia que recibe a los demas a lo que respondian que eran solidarios,
amables o buenos amigos, estas caracteristicas se escribian en la guia.

Luego llego el capitulo en el que unos hijos de Ares estaban molestando a Percy y
querian meter su cabeza en el inodoro, pero Percy hace que explote y el agua solo toque a los
que le estdn molestando. Varios estudiantes empezaron a decir que ya estaban seguros de
quién era el papa de Percy por el agua. Se esperd hasta la narracion del capitulo 8 capturamos
una bandera en el que Percy esta un poco lastimado y el agua empieza a curarlo. E06 dijo
que “Percy es de la cabafia de Poseidon porque el agua protege a Percy y Poseiddn es el dios
del mar”. Hubo otros estudiantes que recapitularon lo leido en los primeros capitulos cuando
acusan a Percy de haber lanzado a la fuente a una de sus comparfieras de clase, E33 dice que
desde siempre el agua volvia poderoso a Percy, o cuando derrot6 al minotauro el agua de la
[luvia le dio fuerza, mencion6 E22.

El capitulo termina con Percy siendo reclamado por su padre Poseidén uno de los tres
grandes, que es como se llaman los tres dioses mas poderosos. Con estas ideas expuestas 10s
estudiantes como E15 afirmaban que los integrantes de la cabafia de Poseidon les gusta el
agua o “son muy buenos en deportes o actividades que tienen que ver con el agua, como la
natacion”, complement6 E36.

En la figura 14 se observa los dos diferentes tipos de estudiantes al completar la
mision. Ambos escribieron caracteristicas, pero los primeros escribieron desde su
interpretacion y lo que aportaban los demas, por esto tienen una guia mas completa con
informacidn pertinente y relevante. En cambio, el segundo grupo de estudiantes, alrededor
del 25% del grupo, escribian solamente el dios que era el padre de cada cabafia como E28

que puso solo en la cabafia de Deméter que era dios de la agricultura.
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Figura 14

Mision #2 Recolectar informacién sobre las caracteristicas de cada cabafa

Nota. La figura representa de una forma general como los estudiantes completaron la mision
dos de forma escrita en su cuaderno de héroes.

La mision tres continué con el fortalecimiento de esta habilidad, en esta los
estudiantes debian hacer la lectura en grupo de los capitulos nueve y once acompafiados de
una guia que les facilite la recoleccién de informacion para la comprension e interpretacion
de los sucesos de la historia. Paul y Elder (2005) mencionan que es importante identificar los
datos que sean relevantes para el tema vy filtrar la informacion para obtener solo la que
contribuya al analisis. Por lo que el prop6sito de la guia y la sesion es que los estudiantes

empiecen a evaluar la informacion que tienen y seleccionen y almacenen la necesaria.



86

Al responder la guia de recoleccion de informacion algunos estudiantes dieron
respuestas con frases directas del libro. En la primera pregunta que trataba sobre los
problemas entre Zeus y Poseidon muchos escribieron la primera frase que hablaba de una
pelea entre esos dos “Zeus y Poseidon tuvieron una pelea. Las tonterias de siempre, que si
Rea te queria més a ti, que si las catastrofes del cielo eran mas espectaculares que las del
mar, etcétera.”, escribio E31, Pero no tuvo a consideracion lo que sigue narrando el libro
sobre la pelea de estos dioses sobre el poder y la obediencia de sus hijos, ya que se creia que
Poseiddn mando a su hijo a robar el rayo.

No obstante, la pregunta anterior fue en la Unica que se observé que escribieron algo
textual del libro, en las otras ya plantearon ellos mismos las respuestas desde lo que leyeron
y su interpretacion de esta informacion. Por ejemplo, el grupo de lectura de E31 respondieron
que Medusa sabia quién era Annabeth porque ella y Atenea, la madre de Annabeth, tuvieron
problemas en el pasado; o el grupo de E14 respondié a la pregunta sobre cuél era la mision
del libro “rescatar el rayo maestro y a su mama”, incluyeron en parte el propodsito de Percy
al cumplir esta misidn, sin que esto haya sido escrito textualmente.

El momento que mejor evidencia la seleccion de la informacion relevante es la Gltima
parte de la mision, cuando los estudiantes dibujaron o actuaron un suceso del libro que los
demas debian adivinar. Se observo que quienes dibujaron no plasmaban mucha informacion.
Por ejemplo, Sin importa cual fuera el momento que debian representar dibujaban solo a los
tres protagonistas Percy, Annabeth y Grover. En contraste con los que actuaron, que al
trabajar en grupo tuvieron la oportunidad de conversar para llegar a un acuerdo de a quién
interpretar y qué escena hacer. Esto refleja como les facilita mejor la recoleccion de
informacién y la interpretacion de esta cuando pueden compartir, dialogar y contrastar sus

ideas con los demas.
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Por ultimo, la misién ocho retomd la habilidad de seleccidon y recoleccion de
informacion desde la creacion de una sintesis grafica. Facione (2007) dice que para formar
una sintesis coherente se deben identificar los elementos mas significativos, saber
priorizarlos y clasificarlos. Paul y Elder (2005) agregan que lo que facilita la reinterpretacion
al crear una sintesis es una organizacion clara en la que se pueda comparar ideas, identificar
patrones y establecer conexiones. Es por lo que se propuso como Ultima misién crear un cubo
de historias en la que en ocho caras los estudiantes contaran la historia del primer libro Percy
Jackson y el ladrdn del rayo (ver Figura 15).

En el desarrollo de esta actividad se reflejo el avance que tuvieron los estudiantes a
lo largo del desarrollo de la secuencia didactica, pues demostraron una mayor capacidad para
sintetizar informacion, estructurar sus ideas y establecer conexiones significativas entre los
eventos del libro. Ademas, el cubo de historias no solo les permiti6 organizar la narrativa de
manera creativa, sino también reflexionar sobre los temas principales y los aprendizajes
adquiridos. Esta actividad final consolidd las habilidades trabajadas previamente,
evidenciando un progreso notable en su pensamiento critico y en su capacidad de analisis

literario.
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Figura 15

Cubo de historias

Nota. La figura muestra cuatro diferentes duplas de estudiantes con su cubo de historias en
su escena favorita del libro. Los primeros muestran cuando Percy pele6 con la quimera, los
segundos cuando Percy pele6 contra Ares en la playa, las terceras cuando entraron al casino
de loto y las ultimas cuando Percy llegé al Olimpo.

Con base en las observaciones realizadas durante las actividades planteadas, se
elaboré la tabla 9, donde se detalla la actividad propuesta y en qué criterios los estudiantes
avanzaron en la habilidad de seleccionar y almacenar informacion.

Tabla 9

Actividades que fortalecieron la habilidad seleccionar y almacenar informacion

Actividad Desarrollo

Juego capturar la bandera Uso de la informacion recolectada: Implica
analizar, organizar y aplicar los datos para cumplir
un propésito especifico.
G1: Uso la informacion dada por la docente y la que
conocian de las habilidades de cada integrante y
armaron un plan que los hizo ganadores.
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Mision 2 (Recolectar las caracteristicas de los
integrantes de cada cabafia, identificar a qué cabafia
pertenece Percy)

Recolectar informacion inferencial y critica:
Obtener informacion que requiere analisis,
interpretacion y reflexion profunda para ir mas alla
de lo evidente.

E11: En la cabafa de Zeus son: creidos, poderosos,
tienen deseos de liderar.

Recolectar informacion para elaborar hipotesis:
Reunir datos relevantes que permitan formular
explicaciones sobre un fendmeno, estableciendo una
base para su analisis y comprobacion.

E06: “Percy es de la cabafia de Poseidon porque el
agua protege a Percy y Poseidon es el dios del mar”.

Recolectar informacion pertinente: Obtener
informacion relevante y directamente relacionada
con el tema o propdsito en cuestion.

Mision 3 (Responder las preguntas con la
informacion recogida de los capitulos leidos,
seleccionar informacion para actuar o dibujar un
suceso de la historia y que los demés adivinen cudl
es)

Interpretar la informacion: Analizar y dar
significado a los datos, identificando patrones,
relaciones o conclusiones relevantes.

Seleccionar informacion pertinente: identificar y
elegir los datos més relevantes y adecuados para un

proposito especifico.

En las actuaciones los estudiantes escogian la escena
y qué personaje interpretaria cada uno.

Sintetizar informacion: Resumir y organizar datos
clave para destacar lo méas relevante y facilitar su
comprension.

Mision 8 (Armar un cubo de historias con ocho
escenas con el que podrian contar el libro)

Nota. La tabla evidencia como las actividades propuestas en la secuencia permitieron que los

estudiantes fortalecieran su habilidad de seleccionar y almacenar informacion.

5.2.3 Elaborar hipétesis

Al igual gue en la habilidad de formular preguntas, las exposiciones del MET
proporcionaron un primer acercamiento al fortalecimiento de la capacidad para elaborar
hipdtesis. Estas actividades incentivaron a los estudiantes a analizar la informacion
presentada y a proponer explicaciones preliminares basadas en la evidencia disponible.

La exposicion de la sesién dos fue el campamento mestizo, conformado
principalmente por las cabafias en las que habitan cada uno de los acampantes, que estan
categorizadas segun los dioses griegos. Cada cabafia muestra un poco de la personalidad de
su dios y la de sus hijos. Los estudiantes a partir de los colores y los elementos comentaban

entre ellos a quién pertenecia cada una, E17 dijo “la cabana roja pertenece a Ares porque el



90

rojo representa la ira y Ares es el dios de la guerra”. También elaboraron hipoétesis sobre la
cabafia a la que pertenecia Percy, algunos eligieron las que tenian elementos dorados porque
decian que Sally era un angel debido a que se desvanecio en polvo dorado en el capitulo
anterior y que ella era la parte dios de Percy.

Otra exposicion en la que los estudiantes elaboraron hipotesis fue la de la sesién tres,
una carta de tarot que contiene la profecia dada a Percy por el oraculo. Los estudiantes
pasaron por grupos para leer la carta y hacer una observacion sobre los simbolos que tenia.
Ellos dijeron que lo escrito era como un acertijo que se debia interpretar. E22 sefial6 que lo
mas importante para Percy era su mama, por lo que creia que la parte del oraculo que decia
que no lograria salvar lo mas importante, era que no iba a salvar a su mama.

Otra de las partes de la profecia que mas discutieron entre ellos fue seras traicionado
por quien dice ser tu amigo. E04 indico que se referia a Grover ya que era el mejor amigo de
Percy y ya le ocultaba informacién desde que se conocieron. Otros comentaron, como E14,
que podia ser Annabeth, pero estudiantes como E16 refutaban esta hipotesis diciendo que
como apenas se conocian, Percy y ella, no podia ser considerada amiga y E32 complemento
diciendo que hasta donde habian leido no se llevaban muy bien.

La ultima exposicién en la que se evidencid que los estudiantes elaboraron hipotesis
fue la de la sesion cinco. Esta inici6 con la docente bailando la cancién Cruisin’ for a Brusin’
y usando una chaqueta de cuero, gafas oscuras y con una motocicleta de juguete en la mano
(articulos de la exposicion del MET de ese dia). El mundo de Percy Jackson es una adaptacion
de la mitologia griega en la actualidad en Estados Unidos, por lo que los dioses ahora tienen
elementos que les caracteriza de esta época. Por ejemplo, Ares es un motociclista y siempre

esta con gafas y ropa de cuero.
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Despueés de la pequefia presentacion por parte de la docente se les pregunt6 a los
estudiantes que cudl dios asocian con esa musica, la ropa y la moto. Al principio hubo un
pequefio debate entre quienes decian que era Ares y los que decian que era Afrodita. Los que
daban la opcion de Afrodita dijeron que era porque en la presentacion se modelaba y se veia
hermosa la docente, y Afrodita era diosa de la belleza. Sin embargo, los que habian dicho
que Ares lograron convencer a la mayoria, ya que afirmaron que Ares era dios de la guerra,
y, en consecuencia, muy rudo como los motociclistas. Otros dijeron que el color negro de la
ropa y los accesorios seria algo del estilo de Ares, en cambio Afrodita usaria mas el color
rosado y ropa con brillos por ser diosa de la belleza. Al final hubo un acuerdo en que todos
dijeron que esos elementos pertenecian a Ares.

La primera mision de la secuencia tuvo como objetivo que los estudiantes elaboraran
hipdtesis antes y durante la lectura acerca de quiénes son los “ellos” que persiguen a Percy y
a los mestizos para hacerles dafio. Facione (2007) dice que para elaborar hipétesis solidas la
inferencia es particularmente relevante, ya que el estudiante construye una interpretacion
desde la evidencia que tiene. Por esto, el primer acercamiento que se buscé que los
estudiantes tuvieran con esta actividad fuera una inferencia de quiénes son los que atacan a
los mestizos (semidioses) partiendo del video en el que Percy habla al inicio de la serie y
conocimientos que ya tengan sobre la mitologia. Estas primeras inferencias fueron
compartidas en pleno y hubo unanimidad en que esos “ellos” eran los dioses griegos. E19
profundizé la respuesta diciendo que los dioses no gquerian a los semidioses porque podrian
ser mas poderosos y buscaban matarlos.

No obstante, no solo se buscaba inferir, sino desarrollar mas esta habilidad tal como
lo menciona Diaz y De Jesus Lépez (2019) contrastando, refutando y/o reafirmando esta

primera hipotesis. Asi se dio paso a la lectura de los primeros capitulos con la indicacion de
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buscar pistas que les ayudara a confirmar que Percy si se referia a los dioses o tal vez esos
“ellos” quienes lo perseguia eran alguien més. Durante la lectura hubo pausas en las que la
docente hacia preguntas para ayudarlos en la busqueda de informacion, en la interpretacion
y en el contraste de la hipétesis dada por ellos. Cuando se describié en el libro como Percy
empezd a ver a la sefiora Dobbs, se les preguntaba qué creatura creian que era y por qué
estaba atacando a Percy. Algunos respondieron que era un demonio, o que se lo querian
comer o que Percy lo estaba imaginando.

En el después de la lectura hubo un diélogo en el que se lleg6 al acuerdo de refutar la
primera hipdtesis, pues no eran los dioses quienes perseguian a Percy. Sin embargo, seguia
siendo dificil dar con otra respuesta. Algunos decidieron dar una respuesta literal basada en
el cuarto capitulo en el que Percy pelea con un minotauro. E21 escribio que “a Percy lo
perseguia el minotauro”, otros estudiantes dibujaron un minotauro como E11. Pocos fueron
los que dijeron que eran los monstruos, que integra a todas las criaturas como el minotauro y
la sefiora Dobbs.

La mision seis fue la dltima en la que se fortalecié esta habilidad, su objetivo fue
elaborar hipotesis y desarrollar conclusiones fundamentadas sobre la identidad del ladron del
rayo, analizando las pistas y relaciones entre personajes. Facione (2007) sugiere que el
expresar desde la oralidad las hipétesis y las conclusiones permite que los estudiantes
desarrollen estas habilidades en el momento. Lo que posibilita identificar inconsistencias o
puntos débiles en los argumentos de los estudiantes y conocer cdmo van progresando desde
las Gltimas hipétesis que comentaron. Por esto durante los tres momentos, el antes, durante y
el después de la lectura, se converso con los estudiantes por medio de preguntas para conocer

sus hipétesis y las conclusiones a las que han llegado.
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En el antes se expuso los obsequios que le dieron a los tres grandes para derrotar a
Cronos. A Zeus le fue dado el rayo maestro, a Poseiddn le dieron el tridente y a Hades el
yelmo. También se presentd un poco el inframundo, ya que es donde se ambientan los
capitulos de ese dia y se dijeron los titulos del capitulo 19 y 20 Descubrimos la verdad mas
0 menos y Me peleo con mi familiar cretino. A partir de estas exposiciones se les pregunté a
los estudiantes ¢ Ya se encontré el rayo? ¢Si fue Hades quién lo rob6? ¢ Con qué familiar se
peleard Percy? ¢Por qué? Los estudiantes creian que si fue Hades quien lo robd y que él era
el familiar con €l que se iba a pelear Percy, pues era su tio y Percy trataria de quitarle el rayo
para llevarselo a Zeus, pero Hades era muy poderoso y no lo iba a dejar escapar facilmente.

Sin embargo, otros estudiantes refutaban esta idea, ain no tenian una opcion sobre
quién podria ser el posible ladron, pero defendian a Hades. Dijeron que no creian que él fuera
el ladron porque ya tiene todo el inframundo para gobernar, que no era necesario para él
gobernar el Olimpo. La oralidad detond esta pequefia discusion lo que posibilitd que se
desenvolvieran las habilidades de los estudiantes al defender sus ideas. Llegaron a
conclusiones que construyeron con sus conocimientos previos, la informacion recolectada y
las hipotesis que tenian sobre lo que iba a suceder en los capitulos siguientes.

Para el durante se realiz6 una lectura dirigida por parte de la docente, ya que todos
iban a ir descubriendo al mismo tiempo si estaban en lo correcto y que tan acertados eran sus
argumentos. Al final del capitulo 19, ya estaba claro que Hades no habia sido el que robo el
rayo y Percy lo llevaba en la mochila. Se hizo una pausa para conocer las nuevas hipotesis
de los estudiantes. E10 coment6 que Grover pudo ser el que puso el rayo en la mochila de
Percy y asi se cumpliera la parte de la profecia de que un amigo lo traicionaria. Otros

recordaron que Ares fue el que les dio las mochilas después de devolverle su escudo y dijeron
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que tendria sentido porque él es el dios de la guerra, por lo que le gustaria una guerra en el
Olimpo.

Después de la intensidad de los capitulos leidos se abri6 otro dialogo para conocer las
opiniones de los estudiantes con preguntas como ¢ Percy es el ladron? ¢Lo es Ares? ¢Por
qué lo robd? ¢Quién méas puede estar incluido? ¢Habra mestizos del campamento
involucrados? Mencionaron que Ares también tuvo suefios como Percy por lo que alguien
mas poderoso que él le estaba ordenando todo, podria ser el mismo Zeus, ya que Ares €s su
hijo, y probablemente Zeus solo quiera recordarles a todos que él es el més poderoso. Otros
creian que Ares si era el total responsable y que su hija Clarisse lo ayudaba y por eso le habia
hecho la vida imposible a Percy. Durante toda esta sesion se pudo observar como han
mejorado los estudiantes al exponer sus ideas y como hacen uso de la informacién obtenida
para argumentar sus conclusiones e hipotesis.

Con base en las observaciones realizadas durante las actividades planteadas, se
elaboro la tabla 10, donde se detalla la actividad propuesta y en qué criterios los estudiantes

avanzaron en la habilidad de elaborar hipotesis.

Tabla 10

Actividades que fortalecieron la habilidad elaborar hipétesis

Actividad Desarrollo

THE MET (cabafias del campamento mestizo) Hipétesis por conocimientos previos: Formuladas
a partir de la informacidn o experiencias previas que
el estudiante tiene sobre el tema.
E17: “la cabafia roja pertenece a Ares porque el rojo
representa la ira 'y Ares es el dios de la guerra”
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Hipétesis por informacién obtenida: Formuladas a
partir de la informacién recopilada durante el
proceso de investigacion o a través de nuevas

evidencias, utilizando datos especificos para
respaldar la suposicion.
THE MET (carta de tarot con la profecia dada a Refutar hipotesis: Analizar evidencias para

Percy por El Oraculo)

identificar inconsistencias y descartar o ajustar su
validez.

Ejemplo: Estudiantes como E16 refutaban esta
hipdtesis diciendo que como apenas se conocian,
Percy y ella, no podia ser considerada amiga.

THE MET (elementos que identifican a Ares)

Defender hipétesis: respaldar una hip6tesis con
argumentos y evidencias que demuestren su validez.

Mision 1 (elaborar hip6tesis sobre quiénes son los
“ellos” que Percy dice que persiguen a los mestizos
para hacerles dafio)

Comprobar hipétesis: validarla mediante el analisis
de evidencias y la verificacion de resultados.

Ejemplo: Se dio paso a la lectura de los primeros
capitulos con la indicacién de buscar pistas que les
ayudara a confirmar que Percy si se referia a los
dioses o tal vez esos “ellos” quienes lo perseguia eran

alguien mas
Mision 6 (elaborar hipétesis y desarrollar  Convertir hipotesis en conclusiones
conclusiones fundamentadas sobre la identidad del fundamentadas: Analizar evidencias, validar

ladron del rayo, analizando las pistas y relaciones
entre personajes)

hipotesis y formular conclusiones sélidas basadas en
datos.

Nota. La tabla evidencia como las actividades propuestas en la secuencia permitieron que los

estudiantes fortalecieran su habilidad de elaborar hipotesis.

5.2.4 Plantear conclusiones fundamentadas

La misidn dos estaba divididas en dos partes, cada una se centré en el desarrollo de

una habilidad diferente. La segunda parte de esta mision buscé que los estudiantes llegaran

a conclusiones fundamentadas acerca de la cabafia a la que pertenecian, para esto debian

hacer uso de la informacién recolectada anteriormente sobre las caracteristicas de los

integrantes de cada cabafia como soporte para plantear una conclusién sélida. razones por la

que ellos pertenecerian a esa cabafia. La actividad permitié que las estudiantes desarrollaran

la habilidad de plantear conclusiones fundamentadas al analizar las caracteristicas principales

de cada cabafia y relacionarlas con sus propias cualidades, intereses y comportamientos.

Figura 16

Cabafia a la que pertenecen los estudiantes
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Nota. Como se evidencia en esta figura las estudiantes elaboraron una representacion gréafica
y escrita, en la que argumentaron las razones por las cuales se identificaban con una cabafia
especifica, estructuraron conclusiones solidas al conectar sus respuestas personales con los
rasgos distintivos de cada cabafia.

La siguiente mision en la que se desarroll6 la habilidad plantear conclusiones
fundamentadas fue la cuarta, el objetivo era que los estudiantes usaran informacion de los
capitulos anteriormente leidos y los que se leyeron durante la sesion para llegar a una
conclusién més explicita y con ejemplos de como funciona la niebla en mortales, mestizos y
dioses. Paul y Elder (2005) mencionan que para asegurarse que las conclusiones que se
plantean sean solidas se debe tener suficiente evidencia, por lo que se espera que los
estudiantes recopilen estas evidencias para cumplir con el objetivo de la clase.

Después de la lectura de los capitulos se hicieron preguntas como ¢En qué otros

momentos de la historia la niebla ha estado presente? ¢ Por qué existe la niebla? ¢ Cuél fue
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el evento que la niebla oculté de los humanos? ¢ Por qué la niebla suele engafiar a veces a
los mestizos o se deben esforzar para ver a través de ella? Estos cuestionamientos
permitieron obtener evidencia del desarrollo de la habilidad para llegar a conclusiones
fundamentadas desde la oralidad. Se habia observado en el diagndstico que para ellos es mas
sencillo exponer sus ideas cuando las hablan con otros que al escribirlas. Por esto, se decide
reforzar esta habilidad primero desde lo oral y mas adelante continuar con lo escrito.

En este didlogo los estudiantes se desenvolvieron y a partir de la evidencia que
recogieron durante la lectura plantearon conclusiones sélidas como que la niebla existia para
proteger a los humanos, ya que si llegaran a ver criaturas como la quimera o notaran que su
profesor no esta en silla de ruedas, sino que es mitad caballo podrian quedar traumatizados.
Sin embargo, otros creian que la niebla protege a los semidioses, pues los oculta de los
monstruos y les permite luchar en cualquier lugar sin que se vea realmente lo que sucede.
Por altimo, dicen que la niebla protege a los dioses y a otras creaturas como Grover y Quirdn
de que descubran su verdadera identidad y poder vivir una vida cotidiana junto con los
humanos.

La mision siete fue la siguiente en buscar fortalecer esta habilidad. Considerando que
la profecia dada a Percy se divide en varias partes que se fueron cumpliendo durante el
desarrollo de la historia, el proposito de la mision fue que los estudiantes revisaran las
premisas, las evidencias y la informacion de lo leido y plantearan conclusiones de en qué
momento se cumplié cada parte de la profecia.

Las conclusiones podian ser escritas o graficas, por lo que se dio la instruccion de
escribir o dibujar en qué momento del libro se cumpli6 cada una de las partes de la profecia
dada a Percy por el oraculo. Con esta actividad se paso de lo oral a lo escrito y/o grafico en

el que los estudiantes debian plasmar las conclusiones a las que llegaron a partir de evidencias
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que se reflejan en el libro. Los estudiantes que respondieron con dibujos plasmaron
conclusiones desde las expresiones, los elementos y personajes graficados y algunos nombres
0 palabras (Figura 17).

Figura 17

Conclusiones fundamentadas gréficas

Nota. La figura evidencia las conclusiones graficas de varios estudiantes a diferentes partes
de la profecia dada a Percy.

Por otra parte, entre los que escribieron sus conclusiones hay dos tipos de estudiantes
los que fueron directos en sus repuestas como EO04 que en la parte de la profecia de
encontraras lo robado y lo devolveras solo escribio “el rayo” o en seras traicionado por
quien dice ser tu amigo escribio “Luke”, y estudiantes como E29 que extendio y justifico sus
respuestas en base a lo leido. Por ejemplo, en la parte de seras traicionado por quien dice ser
tu amigo E29 respondio: “Luke, al inicio fue muy amable con Percy, se gané su confianza 'y
Percy lo admiraba, pero después al final del libro le dice que lo estuvo engafiando y lo queria

matar con la picadura de un escorpidn para que no se siga metiendo en los planes de Cronos.”
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Esta actividad permiti6 a los estudiantes desarrollar la habilidad de plantear
conclusiones fundamentadas al trabajar con informacion explicita e implicita del texto,
vinculando evidencias concretas con las premisas de la profecia. La diversidad de formatos
de respuesta, escritas o gréficas, fomentd la expresion individual y el andlisis critico,
permitiendo que cada estudiante plasmara sus conclusiones de acuerdo con sus fortalezas.

Por ultimo, la segunda parte de la mision ocho buscé que los estudiantes Ilegaran a
conclusiones acerca del libro leido, evaluando aspectos como la calificacion que le daban,
sus partes favoritas, qué partes cambiarian, su personaje favorito y el porqué, asi como si
recomendarian el libro a alguien mas (ver Figura 18). Esta actividad permitié que los
estudiantes ejercitaran la habilidad de plantear conclusiones fundamentadas al reflexionar
sobre su experiencia personal con el texto y justificar sus opiniones con razones claras. Al
expresar sus puntos de vista, los estudiantes desarrollaron la capacidad de analizar
criticamente un texto desde diferentes perspectivas, considerar sus elementos narrativos y

evaluar su impacto personal.

Figura 18

Resefias Percy Jackson y el ladrén del rayo
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Nota. La figura evidencia las resefias al libro leido, Percy Jackson y el ladron del rayo, de los
estudiantes E12 Y E38.

Con base en las observaciones realizadas durante las actividades planteadas, se
elabor6 la tabla 11, donde se detalla la actividad propuesta y en qué criterios los estudiantes

avanzaron en la habilidad de plantear conclusiones fundamentadas.

Tabla 11

Actividades que fortalecieron la habilidad plantear conclusiones fundamentadas
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Actividad

Desarrollo

Mision 2 (A cual cabafia del campamento mestizo
pertenecerias)

Conclusiones basadas en informacion previa y
evidencia recolectada: Analizar informacion previa
y evidencia recolectada para formular conclusiones
fundamentadas, conectando datos y argumentos de
manera coherente y critica.

E17: Me identifico con la cabafia de Atenea porque
suelo hacer estrategias, por ejemplo, para estudiar
mas rapido.

Mision 4 (;Para qué existe la niebla en el mundo de
Percy?)

Conclusiones con ejemplos: Formulaciéon de
conclusiones fundamentadas mediante el anélisis de
ejemplos concretos y evidencias.

E09: “la niebla existe para proteger a los humanos,
ya que si ven cosas como la quimera o0 ven que su
profesor no esta en silla de ruedas, sino que es mitad
caballo pueden quedar traumatizados.”

Conclusiones orales: Son aquellas en las que los
estudiantes expresan verbalmente los resultados y
aprendizajes clave de su anlisis, respaldados por las
evidencias obtenidas.

Mision 7 (En qué momento de la historia se cumplié
cada parte de la profecia)

Conclusiones gréficas: Representaciones visuales
gue resumen los hallazgos clave de un andlisis

Conclusiones escritas: Son las ideas finales y
resultados obtenidos, expresados de manera clara y
detallada por escrito, basados en el andlisis realizado.

Conclusiones directas: Son afirmaciones claras y
precisas que presentan los resultados o aprendizajes
de manera concisa.

Conclusiones justificadas: Son afirmaciones
respaldadas por argumentos y evidencias que
explican de manera clara los motivos detras de los
resultados obtenidos.

E29: “Luke, al inici6 fue muy amable con Percy, se
gand su confianza y Percy lo admiraba, pero después
al final del libro le dice que lo estuvo engafiando y lo
queria matar con la picadura de un escorpion para
gue no se siga metiendo en los planes de Cronos.”

Mision 8 (Resefia el libro Percy Jackson y el ladrén
del rayo)

Conclusiones a partir de una opinién critica: Son
juicios fundamentados que se derivan de un analisis
profundo y evaluativo.

Nota. La tabla evidencia como las actividades propuestas en la secuencia permitieron que los

estudiantes fortalecieran su habilidad de plantear conclusiones fundamentadas.

5.3 Andlisis fase de reflexién

Para el anélisis de esta Ultima fase se uso la matriz de categoria (Apéndice E) como

instrumento para valorar el impacto que tuvo la secuencia didactica en el cumplimiento del

objetivo de la investigaciéon. Su estructura se disefia a partir de 4 categorias: Formular
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preguntas, seleccionar y almacenar informacion, elaborar hipotesis y plantear conclusiones
fundamentadas, que fueron las habilidades de pensamiento critico que se buscaron fortalecer
durante la intervencion. En cada una de estas categorias se definieron las capacidades que los
estudiantes debian desarrollar o fortalecer durante al realizar las actividades de la secuencia
didactica y se analiz6 lo que se hizo, las oportunidades de mejora, y el impacto.

5.3.1 Formular preguntas

Paul y Elder (2005) enfatizan que al formular preguntas se identifican supuestos, se
exploran diferentes perspectivas, se indaga y se obtiene mas informacién. Las preguntas
ayudan a evaluar la claridad, precision y relevancia de las ideas. Por esto, durante las sesiones
de la secuencia, siempre que se buscaba indagar sobre las ideas de los estudiantes se hacia a
partir de preguntas formuladas por la docente anteriormente o que surgian por parte de los
mismos estudiantes durante las discusiones sobre el libro. La sesion cinco se centrd
especificamente en esta habilidad. Los estudiantes elaboraron una entrevista con preguntas
que le harian a uno de los tres dioses protagonistas a fin de conocer un poco mas acerca de
las motivaciones, aspiraciones y personalidades de los dioses griegos.

Esta sesion permitié desde lo escrito y la discusidn entre pares fortalecer capacidades
relacionadas con la habilidad de formular preguntas de los estudiantes. Se evidencié que esta
vez mas del 50% plantearon preguntas que fomentaron nuevas preguntas y posibilitaron
obtener mas informacion del entrevistado, mas alla de las preguntas y respuestas directas. En
comparacion al diagnoéstico, se puede decir que los estudiantes se encuentran ahora en un
nivel medio/alto en el que ya hay mas claridad al estructurar una serie de preguntas que les
permita indagar en torno a un tema, que haya claridad al preguntar y formar una autonomia

que les ayuda en su proceso de aprendizaje (Facione, 2007). Sin embargo, todavia hay otros
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aspectos de mejora como el identificar cuando son necesarias preguntas de experiencias,
preferencias o de juicio critico.

Formular preguntas fue la habilidad menos trabajada durante la secuencia, solo se le
dio relevancia en una sesion. Por lo que no se tuvo el suficiente espacio para que el estudiante
Ilevara un proceso en el que siguiera construyendo preguntas para adquirir las capacidades
mencionadas anteriormente, o que fuera mayor el nimero de estudiantes que llegaran al nivel
medio o alto, ya que fue en la que mas estudiantes continuaron en una fase inicial (Figura
19). Como observacion de mejora se propone que en una préxima intervencion se den mas
momentos para el desarrollo de esta habilidad.

Figura 19

Comparacion cuantitativa formular preguntas

Bzjo minical  Medio mAlto Bajc minicizl  Medio mAlo

Diagnéstico Después de la intervencion
Nota. La figura muestra como los estudiantes avanzaron en la habilidad de formular
preguntas durante la intervencion, la mayoria del grupo llegd a un nivel medio en el que ya
les preguntas empieza a ser indagadoras, ademas ningun estudiante quedd en un nivel bajo

en esta habilidad.
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5.3.2 Seleccionar y almacenar informacion

Esta habilidad fue la que més estuvo presente durante el desarrollo de la secuencia
didactica. En el diagnostico se habia observado que era la que més dificultades tenian los
estudiantes y que esto afectaba a las otras habilidades. Pues la informacion otorgada nunca
la usaban en las actividades como elaborar hipotesis desde la informacion obtenida o Ilegar
a conclusiones fundamentadas en la que la informacidn que recolectaban les servia como
argumento. Ademas, que no conocian ni hacian uso de herramientas de recoleccion de
informacion.

Facione (2007) sostiene que los estudiantes deben utilizar herramientas para crear
estructuras de almacenamiento de informacion que sean accesibles en cualquier momento
para la construccion de conocimientos. Por lo que las actividades siempre les otorgaban a los
estudiantes una forma de recolectar informacién como: la escritura de caracteristicas de los
personajes para descubrir su cabafa en el campamento mestizo, el subrayar en el texto las
pistas para descifrar que la tia EME era Medusa, escoger momentos relevantes que expliquen
un capitulo, etc. Aungue en un aspecto de mejora, se recomendaria informarse mas acerca de
otras herramientas para seleccionar y almacenar informacién y poder hacer un uso vario de
ellas durante las actividades.

En las evidencias de los estudiantes se refleja el avance que tuvieron en esta habilidad
de pensamiento critico, en la que mas del 50% de los estudiantes llegaron a un nivel alto,
como se sefiala en la figura 20. Se puede observar el cambio entre la primera sesion en la que
se les dificulto seleccionar las caracteristicas que revelaban que los “ellos” a los que se referia
Percy eran los monstruos hasta lograr hacer una sintesis del libro en ocho dibujos. Esta tltima

demuestra lo que dicen Paul y Elder (2005) que el seleccionar y almacenar informacién no
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significa memorizar, sino comprender y organizar datos de manera que faciliten su
recuperacion y analisis en futuros contextos.
Figura 20

Comparacion cuantitativa seleccionar y almacenar informacion

Bzjo ®Inicial = Medio mAlo Bajo minicdal  Medio mAlw

Diagnostico Después de la intervencion

Nota. La figura muestra como los estudiantes avanzaron en la habilidad de seleccionar y
almacenar informacion durante la intervencion. En esta mas del 50% de los estudiantes

alcanzo a desarrollar la habilidad a un nivel alto.

5.3.3 Elaborar hipotesis

El elaborar hipétesis deberia ser un ejercicio constante de reflexion critica, asi lo
exponen Paul y Elder (2005) diciendo que es crucial evaluar las hipotesis para asi tener la
capacidad de generar nuevas que fomenten llegar a una comprension mas profunda. Esta
habilidad también estuvo constate en la intervencién. Al principio fue muy guiado por la
docente en la que ella exponia sus hipétesis para animar a los estudiantes a hablar sobre las
de ellos. En las primeras actividades cuando se elaboraban hipdtesis los estudiantes solo
daban una respuesta directa como: “que los que perseguian a Percy eran los dioses” pero

nunca dijeron algo que validara esa afirmacion.
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Sin embargo, a medida que se avanzé en las sesiones de clase, y los estudiantes se
encontraban mas sumergidos en la historia, empezaron a participar mas. Por otra parte, a
medida que mejoraban en la recoleccion de informacion también mejoraban en esta porque
ahora sus hipdtesis eran elaboradas fuera de suposiciones vagas, sino que eran construidas
desde evidencias claras obtenidas de sus conocimientos previos y las lecturas. Por otra parte,
empezaron los didlogos de discusion en que los estudiantes defendian sus hipdtesis y se
desarrollaron otras capacidades de esta habilidad mencionadas por Facione (2007) que son
la flexibilidad, en la que se adapta una hipoétesis a la nueva evidencia o la validacion critica
en las que se confrontan otras hip6tesis con datos reales. En la figura 21 se observa el avance
de los estudiantes en esta habilidad.

Figura 21

Comparacion cuantitativa elabora hipotesis

Bajo M Inicial Medic Ao Bajo M Inicial Medic mAlto

64%

Diagnostico Después de la intervencion
Nota. La figura muestra como los estudiantes avanzaron en la habilidad de elaborar hip6tesis
durante la intervencion.
Como observaciones de mejora se deberia tener en cuenta lo que dice Diaz y de JesUs

(2019) sobre que las hipdtesis no es solo confirmar o refutar ideas, sino también para
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promover la reflexion y el cuestionamiento constante. Durante las sesiones se vislumbré un
poco en las que se buscaba dar respuesta a las relaciones detras de algin suceso. No obstante,
se desarrollé esta habilidad en su mayoria al inicio, antes de la lectura, en el que se busco

principalmente dar teorias y refutarlas.

5.3.4 Plantear conclusiones fundamentadas
En el diagndstico méas del 50% de los estudiantes se encontraban en un nivel

bajo/inicial puesto que sus conclusiones eran mas una suposicién u opinién que una
conclusién respaldada por datos verificables, argumentos, directas y comprensibles (Paul y
Elder, 2005). Por lo que se decidi6 con la secuencia didactica avanzar poco a poco en esta
habilidad, que podria llegar a catalogarse como la mas compleja, puesto que se deben pasar
por las otras tres para plantear una conclusién fundamentada.

Se inicid con una actividad sencilla en la que los estudiantes llegaban a la conclusion
de a cudl cabafa pertenecian, en la que tuvieron en cuenta las caracteristicas recolectadas
anteriormente y también aspectos de su personalidad. Ellos escribieron 2 o 3 razones por la
que pertenecerian a esa cabafia, de ese modo empezaron la construccion de argumentos que
sostengan su conclusion. Las siguientes actividades en las que se llegaron a conclusiones se
hicieron de forma oral, para que entre todos se recogiera informacion que diera soporte a las
conclusiones creadas. Para que hubiese discusion de ideas entre los estudiantes y desde la
defensa a su conclusion se dejara a un lado las suposiciones sin fundamento.

En la figura 22 se observa un aumento significativo en los niveles Medio y Alto tras
la intervencion, mientras que los niveles Bajo e Inicial disminuyeron considerablemente.
Esto refleja que los estudiantes comenzaron a usar ejemplos e informacion como evidencia

para justificar sus conclusiones, lo cual fue un avance hacia el desarrollo de habilidades
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criticas. Ademas, el proceso incluyé un acercamiento inicial hacia una postura critica
mediante la elaboracion de resefias del libro trabajado.

Como observaciones de mejora seria tener un poco mas de tiempo para profundizar
en la escritura de las conclusiones, pues se invirtio mucho tiempo en la oralidad. Proponer
actividades en las que escriban sus conclusiones, como en el diagnostico. De esa forma podria
haber una comparacion mas similar entre los resultados del diagndstico y el después de la
intervencion. No obstante, se evidencia el desarrollo de los estudiantes en esta habilidad y si
en un futuro se sigue reforzando, podran mejorar su produccion escrita al momento de
plantear conclusiones.

Figura 22

Comparacion cuantitativa plantear conclusiones fundamentadas

Bajo M Inicial Medic mAlto Bajo M Inicial Medic mAlto

5%

49%

Diagnostico Después de la intervencion

Nota. La figura muestra como los estudiantes avanzaron en la habilidad de elaborar hip6tesis

durante la intervencion.
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6. Conclusiones
La lectura de literatura fantastica contemporanea puede desempefiar un papel decisivo

en el fortalecimiento de la competencia lectora, desde el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico, tales como:

Formular Preguntas: Los espacios y mundos recreados en la literatura fantastica, tan
distintos al mundo real, asi como la naturaleza y los misterios del contexto de la obra literaria
son una invitacién para que los lectores (nifios, jovenes y adultos) cuestionen el entorno que
se les presenta. Asi se fomenta la curiosidad y se desarrollan habilidades para formular
preguntas relevantes y profundas sobre las narrativas, los personajes y algunos temas de
interés tratados en la literatura fantastica contemporanea.

Seleccionar y Almacenar Informacion: La narrativa rica en acciones, aventuras y
descripciones detalladas de este género requiere que los lectores identifiquen, seleccionen y
guarden la informacion relevante para comprender los sucesos y eventos de la historia, asi
como los conflictos de los protagonistas. El desarrollo de esta habilidad y la préctica
constante permiten al lector discernir lo esencial de lo transitorio o secundario y almacenar
informacion de manera estructurada.

Elaborar Hipotesis: Las situaciones extraordinarias presentadas en la literatura
fantastica, lo mismo que los mundos imaginarios recreados son una invitacion para que los
lectores construyan hipotesis sobre el desarrollo de los acontecimientos, las motivaciones de
los personajes y las posibles resoluciones de conflictos. Este proceso de predecir, anticipar,
analizar y hacer conjeturas a partir de las sefiales, signos e imagenes presentes en la historia
fantéstica favorecen la capacidad de los lectores para elaborar hipotesis argumentadas.

Plantear Conclusiones Fundamentadas: Quizas sea la habilidad mas compleja, puesto

que requiere del desarrollo de las tres anteriores. Por ejemplo, a medida que los lectores
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avanzan en la lecturay en el ejercicio de llevar a cabo las otras habilidades, deben ir revisando
y evaluando sus hipdtesis para formular conclusiones basadas en las evidencias presentadas
en el texto. Vale la pena mencionar en este punto que esta habilidad se relaciona directamente
con la competencia lectora y con el pensamiento critico, ya que implica que el lector exprese
un juicio evaluativo y analitico sobre el texto leido.

Desde esta perspectiva, las conclusiones del presente trabajo de investigacion se
organizan y expresan en funcion de los tres objetivos especificos del proyecto, que conducen
al logro del objetivo general: Determinar de qué manera la lectura de la literatura fantéstica
contemporanea, como la saga de Percy Jackson y los dioses del Olimpo, promueve el
desarrollo del pensamiento critico en un grupo de estudiantes de quinto grado de primaria,
de la Institucion Educativa Técnico Ddmaso Zapata, en la ciudad de Bucaramanga:

Primero, se identifican las habilidades de pensamiento critico que han
desarrollado los estudiantes, con base en la realizacion de un taller diagnéstico. Segundo, se
definen las caracteristicas de una propuesta de intervencién en el aula, utilizando como
recurso la lectura de la saga de Percy Jackson y los dioses del olimpo, articulandola con las
habilidades de pensamiento critico que poseen los estudiantes (descritas en los parrafos
anteriores). Tercero, se determina la incidencia que tuvo la propuesta de intervencion en el
desarrollo de las habilidades de pensamiento critico, para el fortalecimiento de la
competencia lectora en los estudiantes de quinto de primaria.

Para el primer objetivo se identificaron las habilidades que se iban a evaluar durante
el taller diagnéstico tomando como referencia el marco teérico expuesto por Paul y Elder
(2005). Segun estos autores, el pensamiento critico se estructura en capacidades como:
plantear preguntas esenciales, recopilar y evaluar informacién relevante, llegar a

conclusiones y soluciones bien razonadas, y reconocer y evaluar, conforme sea necesario,
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sus suposiciones. Con base en esta propuesta, las habilidades se adaptaron al contexto de esta
investigacion y se denominaron de la siguiente manera: formular preguntas, seleccionar y
almacenar informacién, elaborar hipotesis y plantear conclusiones fundamentadas. Esta
clasificacion permitié una evaluacion mas precisa del desempefio de los estudiantes con
respecto a las habilidades de pensamiento critico.

Luego se disefid una prueba diagndstica con actividades especificas orientadas a
evaluar el desempefio de los estudiantes en cada una de las habilidades mencionadas. El
analisis de los resultados permitio identificar tanto las fortalezas como las debilidades de los
estudiantes en estas areas. Se evidencio que, si bien la mayor parte de los estudiantes lograron
alcanzar un nivel inicial o medio en las habilidades evaluadas, la de seleccionar y almacenar
informacion fue la que presentd mayores desafios. Esto se reflejo en la dificultad de varios
estudiantes para organizar datos relevantes de manera que pudieran utilizarlos posteriormente
para sustentar hipotesis y justificar conclusiones. Por tanto, esta habilidad fue tomada como
prioridad al momento de disefiar la secuencia didactica incorporando mas actividades que
permitieran a los estudiantes recolectar informacion de manera efectiva y emplearla
adecuadamente.

Definitivamente, diagndsticos intencionadamente disefiados con base en necesidades
especificas de aprendizaje permite, de una parte, identificar habilidades necesarias para el
buen desempefio académico de los estudiantes y, de otra, el disefio y puesta en marcha de
acciones significativas para su formacion integral.

Para el segundo objetivo se tuvo en cuenta la creacion de una intervencion de aula
que permitiera el fortalecimiento de las habilidades identificadas durante el diagnostico. Por
esto, primero se optd por disefiar una secuencia didactica, ya que su estructura permite

planificar actividades secuenciales, progresivas y coherentes. Luego, se eligio la estrategia
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propuesta por Solé del antes, durante y después de la lectura, dado que facilita la comprension
lectora y promueve el andlisis profundo de los textos, asegurando que los estudiantes se
involucren activamente en cada etapa del proceso lector. Se escogio la obra Percy Jackson y
los dioses del Olimpo debido a su conexion con la mitologia griega, un tema que despierta
interés en los estudiantes de esta edad, y por su narrativa rica en aventuras y desafios, lo que
ofrecié un contexto ideal para desarrollar actividades que impulsen la formulacion de
preguntas, la recoleccion de informacion y la elaboracion de hipotesis y conclusiones.

Se demuestra el acierto al haber escogido el primer libro Percy Jackson y el ladron
del rayo como base para la construccién de la propuesta de intervencién, ya que es un libro
introductorio donde el nifio puede ir descubriendo el universo creado por Rick Riordan junto
a Percy. Esto detona la curiosidad en los estudiantes, por lo que se empieza a preguntar y a
su vez buscar las respuestas a sus preguntas e hipotesis desde la lectura. Al ser un tema como
la mitologia griega en el que los nifios ya tienen algunos conocimientos previos, propicio la
construccidn de nuevos aprendizajes y que el trabajo entre pares abriera espacios de discusién
para la mejora de habilidades como la exposicion oral de los estudiantes.

Para el tercer objetivo se analizo el desempefio de los estudiantes en cada una de las
habilidades evaluadas al inicio con el diagndstico y como estas mejoraron durante y después
de la intervencién. Los estudiantes que no habian desarrollado alguna de las habilidades,
como la de seleccionar y almacenar informacion en la que el 36% estaban en un nivel bajo,
adquirieron capacidades que iniciaron con un desarrollo de esta habilidad. Otros fortalecieron
las habilidades que ya tenian y avanzaron a un nivel medio o alto, es decir, adquirieron
capacidades que mejord su desempefio en estas habilidades. El espacio creado desde el
dialogo, los descubrimientos, las preguntas, la exploracién la orientacion por parte de la

docente les brindd herramientas que les ayudaron a mejorar al momento de hacer preguntas,
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recolectar informacion, construir teorias, discutirlas y verificarlas, llegar a conclusiones hasta
tener una postura critica frente a la lectura de un libro.

En conclusion, la integracion de la literatura fantastica contemporanea en el aula no
solo desperto el interés y la motivacién de los estudiantes por la lectura, sino que también se
convirtié en un medio significativo para fortalecer habilidades esenciales en su desarrollo
academico y personal. Al conectar los elementos narrativos de Percy Jackson y los dioses del
Olimpo con actividades disefiadas estratégicamente, se fortalecieron habilidades de
pensamiento critico. Este enfoque demuestra que la literatura puede trascender el
entretenimiento, convirtiéndose en una herramienta pedagdgica poderosa para formar
lectores criticos y ciudadanos reflexivos.
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Apéndices
Apéndice A. Taller diagnostico Los miedos pueden ser ¢divertidos?

Facultad de Ciencias Humanas

Universidad i
p . ) E?:(‘:uelzt d.e EI:'I.I'{‘.ECI&.II
Sancander Licenciatura en Educacion Basica Primaria

Docente:
Yuliana Eslendy Rueda Corzo

Taller diagnostico 5°

Titulo de la propuesta: Tus miedos pueden ser ;divertidos?

Tiempo estimado de duracion: 2 sesiones Tiempo estimado de duracidn: 4 horas

Contexto del taller diagnostico

El propésito de este taller es identificar si los estudiantes de quinto grado de primaria cuentan con habilidades de pensamiento
cientifico tales como: plantear preguntas, recopilar y evaluar informacion, llegar a conclusiones, tener una posicion critica,
evaluar criticamente otras posturas, comunicarse de manera efectiva. Para esto se usard como recurso la pelicula Orién y la
oscuridad, se llevara el registro de una bitacora llamada biticora de miedos para la realizacion de las activades que buscaran
que los estudiantes den respuesta y tengan una posicion critica frente a la pregunta tus miedos pueden ser ;divertidos?

Sesion 1
Titulo de la sesion: Biticora de miedos
Objetivo Estrategia y actividades Recursos Tlen'lpu
previsto
Actividad de apertura: - Pelicula Orion y La Oscuridad
- Bitdcora de miedos
Se darda apertura a la sesion con el
fragmento de la pelicula Orién y la
Oscuridad que va desde 0:00 hasta 3:35.
Luego se haran preguntas como:
- justedes le tienen miedo a algo? ;ja qué?
- ;Qué es el miedo?
- ;Lomo se siente tener miedo?
- ;Qué observaron en el video?
- ;A qué le tenia miedo Orion?
- ;Como crees que se siente Orion cuando
- Tener una postura | est3 asustado?
critica frente a la|. ;Qué le pasa a su cuerpo cuando tiene 2 horas

pregunta miedo?
- ;Qué hace Orién cuando tiene miedo?

Después se dara wuna pequena
contextualizacion de la pelicula y como
nos wva a guiar durante el taller.
Seguidamente se les entregard a los
estudiantes su bitacora de miedos, se les
explicara que es wuna bitacora, las
actividades que se realizaran vy los datos
que deberian tener (como la portada, la
fecha, a quién pertenece, el registro de
actividades e ideas) (Anexo 1)

Actividades de desarrollo:




122

- Horade preguntar

Cada estudiante hara tres entrevistas
para saber a qué le tienen miedo las otras
personas, como actian ellos, si han
superado algiin miedo y como.

Primero se les dira sobre las entrevistas
a quién iran dirigidas, a otros nifios y a
adultos, y su propdsito. Luego entre
todos se propondran las preguntas que se
pueden hacer. Antes de iniciar con las
entrevistas, ellos responderan primero
en sus bitdcoras, podran usar dibujos,
informacion escrita, grafica, etc. (Anexo
2). Al terminar sus respuestas, la docente
asignara a las personas que van a
entrevistar (Anexo 3).

Al terminar las entrevistas se hara una
retroalimentacion en la que la docente
preguntara:

- ¢Qué hay en comin con estos miedos?
;Qué diferencias hay?

- ;Los adultos también tienen miedo?
;Tienen los mismos miedos de cudndo
eran nifios?

Después se presentard la pregunta Los
miedos ;pueden ser divertidos? Se
podran  recibir algunas pequefias
opiniones y luego se darda paso a la
siguiente actividad.

Nota: Individualmente ellos pueden
agregar preguntas que crean necesarias.

- Horade observar

Se vera desde 11:00 hasta 23:10, se les
dard un espacio para que realicen las
actividades de su biticora de miedos o
den respuestas a las preguntas con lo que
ya han visto. Luego se verd desde el
minuto 38:00 hasta 50:00 y se dara
espacio para terminar de llenar la
bitacora. (Anexo 4)

Actividad de cierre:

Es momento de la conclusion, después de
la nueva informacion adquirida, tener en
cuenta la informacién previa y sus
propias ideas dar respuesta a la pregunta
tus miedos pueden ser ;divertidos? ;por
qué? (Anexo 5)
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Evaluacién de habilidades de pensamiento critico. Se identificara el desarrollo de las habilidades: plantear preguntas,
recopilar y evaluar informacidn, llegar a conclusiones, y tener una posicion critica desde la observacidon participante y el

registro abierto por parte de la docente.

Sesion 2

Titulo de la sesion: Tus miedos pueden ser ;divertidos?

Objetivo Estrategia y actividades Recursos

Tiempo
previsto

Actividad de apertura: - Bitacora de miedos

Se recordard brevemente lo que se vioy
hablé la sesidn pasada. Luego la docente
preguntara lo siguiente:

- jCreen que todos respondieron lo
mismo en sus bitidcoras del miedo?

- ;Creen que tienen ideas distintas sobre
los miedos?

- ¢Quiénes creen que los miedos no
pueden ser divertidos? ;Quiénes creen
que si? ;Quiénes creen que depende o
algo diferente?

Esto reflejard como podemos tener
varias perspectivas de una sola cosa.

Actividad de desarrollo:

- Compartir mi |Se haran grupos de 4 a 5 estudiantes y se
posicidn critica, |les pedird que compartan sus posiciones
conocer la de otros |frente a la pregunta central del taller y el

porqué de sus respuestas. Durante la
discusion llenaran la pagina de sus
bitdcoras de miedo respecto a la
actividad (Anexo 6). Terminaran por
llegar a una conclusién como grupo.

Actividad de cierre:

Un integrante en representacion del
grupo compartira la conclusion a la que
llegaron en el grupo y el por qué.

Para finalizar la docente dard una
conclusién también con su punto de
vista a la pregunta central del taller v
hara una retroalimentacion de las
demds. Se les agradecerd a los
estudiantes por su participacion durante
el taller.

2 horas

Evaluacion de habilidades de pensamiento critico. Se identificari el desarrollo de las habilidades: evaluacién critica de

otras ideas, comunicacion efectiva desde la observacion participante y el registro abierto por parte de la docente.
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Apeéndice B. Anexos taller diagndstico

Anexo 1

S Milperfil

Nombre:

Edad:

Grado escolar:
Institucion;

Fecha:

Mis actividades favoritas:
Algo que me hace feliz:
Algo que me de miedo:

Mis suefios:

Anexo 2

Actividad #1 Fecha:

N Miclmicdos) Pregunta 3t __ e

Preguntax: ________________ .
---------------------------- Respuesta 3:

Respuesta 1:

Respuesta 4:
Respuesta 2: P 4
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Anexo #3

Actividad #2 Fecha:

BNt evistoll

Respuesta5: e

Respuesta 4: _____ o Respuesta 6:

Anexo 4



Actividad #3 Fecha:
e @Uﬁé’mn l-a _
Oscuridad

¢Cual es el mayor miedo de Oriéon?

¢Por qué?

¢Qué otros personajes tienen miedo?
¢Cuales eran sus miedos?

¢Qué piensan los adultos sobre el miedo?

¢Qué piensan los nifos sobre el miedo?

¢Cual crees que es el mensaje que quiere
dar la pelicula acerca del miedo?

¢Crees que Orion ha cambiado a lo largo
de la pelicula? ;Como?

Colorea el nivel de miedo
de Orion antes de conocer
a Oscuridad y responde el

por qué ese nivel.

Colorea el nivel de miedo de Orién
después de conocer a Oscuridad y
responde el por qué ese nivel.

7

,\_
=

=

Colorea el nivel de miedo de Orion
cuando ya es adulto y responde el
por qué ese nivel.

=X

Anexo 5
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Actividad #4 Fecha:

Tos]miedos]pueden
e divertidoss,

Anexo 6

Actividad #5 Fecha: — (&0 I‘Icl“)’ﬂmﬂ's =

% pie "!s “"“ Integrantes del grupo
demas!:

- -
Escribe las diferencias y semejanzas entre . o

tu opinién y la de tus companeros. ¢

Cual es la conclusion de tu grupo a la

Semejanzas Diferencias pregunta Tus miedos pueden ser

cdivertidos?

Apéndice C. secuencia didactica Percy Jackson y los dioses del Olimpo: El ladrén del rayo
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d de Ciencias H

Universiia [kl
l"H . Escuelade Educacion
_ Licenciatura en Educacion Basica Primaria

El poder de la literatura fantistica en

la formacion de pensadores criticos

Docente: Yuliana Eslendy Rueda Corzo

Secuencia Didictica:

Titulo de la propuesta: Percy Jackson y los dioses del Olimpo: El ladrén del rayo

Tiempo estimado de duracion: 8 sesiones

Tiempo estimado de duracion: 16 horas

Diseiio de la secuencia didactica

Habilidades por fortalecer y desarrollar:

- Formular preguntas
- Elaborar hipotesis

- Seleccionar y almacenar informacion

- Plantear conclusiones fundamentadas (Posiciones critica)

Resumen de la Experiencia: Los capitulos del libro Percy Jackson y los dioses del Olimpo: El ladrén del rayo fueron divididos entre 8 sesiones que tendrédn 3
momentos el antes, el durante y el después. En cada una de las sesiones se reflejan las habilidades que se esperan fortalecer y desarrollar, sin embargo, solo una,
depende de la sesidn cudl, es la central y la que dirige el objetivo. Durante cada sesidn los estudiantes cumplirdn una misién que se recolectardn en un portafolio de
evidencias que se llamard cuaderno de héroes.

Resultados esperados relacionados con los aprendizajes de los estudiantes:
Se espera que los estudiantes fortalezcan las habilidades evaluadas en el taller diagnéstico.

Secuencia de actividades por sesion (acciones)

Sesion 1

Titulo de la sesién: Pulverizo accidentalmente a mi profesora de introduccion al algebra

Objetivo Estrategias y actividades Recursos Tlen_]po

previsto

Elaborar hipotesis antes y | Antes: Visitando el MET Ambientacién del MET 2 horasy 30
durante la lectura acerca El aula serd el MET (Museo Metropolitano de Arte), (Museo Metropolitano minutos

de quiénes son los “ellos”
que persiguen a Percy y a
los mestizos para hacerles
dafio.

en el centro estaran las exposiciones que
corresponden a la sesidn y que permitirdn al
estudiante contextualizarse con respecto al libroy la
lectura de los capitulos de ese dia. Se mostraran
primero las ediciones de los libros tanto la original
como la que se leerd Seguidamente estard la
exposicion del autor del libro para que los nifios
CONozcan a quien leen y como probablemente esto
influya a la lectura. Luego estara la exposicion de los
titanes y dioses griegos en general (se profundizara
en la sesién 3). La (ltima exposicion sera el espacio
en el que transcurre la historia. Durante las

de Arte)

Exposicion de las dos
ediciones del libro
(original v la que se
leerd)

Exposicidn del autor del
libro

Exposicion de
Manhattan, New york
Exposicion de US.A

exposiciones se ird preguntando qué conocen los
ninos de cada una.

Para finalizar el antes se pondra el primer episodio
de la serie 00:00 - 00:52 en el que Percy da una
pequena introduccidén sobre él y menciona que
cuando eres mestizo y lo sabes es poco tiempo para
que “ellos” lo descubran y estés en peligro. Se cerrard
preguntando quiénes creen que son los “ellos” que
menciona Percy y se pedira estar atentos durante la
lectura para descubrir guiénes son, esta sera su
primera misidn.

Durante: Mision #1

En esta sesion se leera el capitulo 1, capitulo 2 pg. 22

y 23, capitulo 3 y capitulo 4. Serd una lectura dirigida

por parte de la docente en la que habra pausas para

plantear preguntas, crear teorias, sumergirse mas en
la historia y tener la atencion de los estudiantes
comao, por ejemplo:

- Pg 15 ;Por qué creen que seria importante
conocer sobre los dioses griegos y sus historias
en la vida real? ;Por qué creen que serfa
importante para Percy?

- Pg 16 ;Saben qué es el TDHA? Y ;la dislexia?
jcreen que es importante el dato de que Percy
los tiene? ;Por qué?

- Pg 18 ;Qué creen que sucederd con Percy? ;Lo
castigaran?

- Pg. 36 ;Creen que la mamd de Percy esconde
algo?

Nota: Los estudiantes podran seguir la lectura desde

las tabletas digitales en que se encontrara el archivo

del libro.

Después: ;Mision cu ida?

Se harian preguntas a los estudiantes para

retroalimentar lo leido y formar hipétesis de lo que

ocurrird, ademds de conocer como se sintieron

durante la lectura.

- ;Dénde creen que estd Percy?

- ;Qué nuevas preguntas tenemos?

- jQué creen que pasarda en los siguientes
capitulos?

- (Les esta gustado?

- (Cumplieron la mision? ;Quiénes son ellos?

Exposicion titanes y
dioses griegos.
Exposicién cuaderno de
héroes.

Serie Percy Jackson y los
dioses del Olimpo
Episodio. 1

Libro Percy Jackson y
los dioses del Olimpo: El
ladrén del rayo.
Cuentas.
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Por altimo, se les dara el brazalete de cuentas a los
estudiantes, en el que iran incluyendo una cuenta por
cada misidn/sesién que se termine.

Nota: Este brazalete esta inspirado en el collar de
cuentas en el que los campistas recibian una en cada
campamento. La idea es que los estudiantes reciban
una cuenta en cada sesion.

Se les dejara un compromiso en el que a cada nifo le
corresponderd un dios griego y escribirdn algunas
caracteristicas de ellos.

Evidencia: Portafolio - Cuadernos de héroes.

Secuencia de actividades por sesi6n (acciones)

Momento 1

Sesidn 2

Titulo de la sesion: Me convierto en el sefior supremo del lavado

Objetivo

Estrategias y actividades

Recursos

Tiempo
previsto

Seleccionar y almacenar
informacion sobre las
caracteristicas de las
cabanas y los personajes
del campamento mestizo
para llegar a conclusiones
como de qué cabafia es
Percy.

Llegar a conclusiones
fundamentadas sobre a
qué cabafia pertenecen.

Antes: Visitando el MET

Se dara inicio en la cancha del colegio con el juego
“capturando la bandera” (juego central en los
capitulos que se leeran), se haran cuatro grupos y
serdn dos rondas. 10 competiran con otros 10 en
tratar de ganar la bandera de ese equipo. Luego se
ira al aula.

El aula serd el MET (Museo Metropolitano de Arte),
el centro estardn las exposiciones que corresponden
a la sesion y que permitiran al estudiante
contextualizarse con respecto a la lectura de los
capitulos de ese dia. Este dia sera la exposicién del
campamento mestizo y sus cabafias. Después de la
presentacion se les preguntara a los estudiantes:

- ¢Qué caracteristicas creen que tienen los
campantes de cada cabafia?

- (En qué cabafa creen que va a estar Percy?

- ;Cudl creen que podria ser su cabafia?

Se les dard una guia (Anexo 2) con cada una de las
cabafias del campamento donde podran escribir 5
caracteristicas (3 virtudes 2 debilidades (o
defectos) de quienes pertenecen a esa cabaifia cona

Banderas de papel
silueta

Exposicién campamento
mestizo.

Audiolibro: Percy
Jackson y los dioses del
Olimpo: El ladron del
rayo.

Serie Percy Jackson y los
dioses del Olimpo
Episodio. 1

Cuentas.

3 horas

la informacién de la lectura y con la que ellos tienen,
esta serd su segunda misidn.

Durante: Misidn #2

En esta sesion se leera desde el formato del
audiolibro los capitulos 5, 6 ¥ 8 en los siguientes
tiempos Cap. 5 10:29 - 12:00 habra una pausa y
para preguntar ;Quién es el sefior D? ;Qué pistas
nos dio Percy de su personalidad? ;Quién es
Quirén? Luego se continuara del minuto 12:00 -
14:25. Cap. 6 06:30 - final del capitulo, se retomara
la dislexia y el TDHA para preguntar si ya podemos
saber porque Percy y los mestizos las tienen.
Después del capitulo 6 se mostrard el episodio 2 de
la serie del minuto 7:25 - 11:19 para mostrar la
forma en que el autor plasmo su visién del
campamento en la serie y la distribucién de
cabaiias. Por ultimo, se leera el Cap. 8 17:55 - final
del capitulo.

Nota: Se espera que durante el Cap. 6 se dardn
pausas donde mencionan algunas cabafas y sus
integrantes para que se llené la guia la mision #2.

Después: ;Mision cumplida?

Se preguntar3 si sf acertaron con la cabana a la que
pertenece Percy. Luego en el tablero, entre todos,
escribiran las caracteristicas de cada cabania.
Ademas, a partir de eso escribiran o dibujaran a que
cabaiia pertenecen y el por qué. (Anexo 2.1)

Evidencia: Portafolio - Cuadernos de héroes.

Secuencia de actividades por sesi6n (acciones)

Momento 1

Sesion 3

Titulo de la sesién: Me ofrecen una misién

Objetivo

Estrategias y actividades

Recursos

Tiempo
previsto

Seleccionar y almacenar
informacién clave sobre la
profecia y los eventos
cruciales de la historia
para facilitar la
comprension y analisis de
la narrativa en grupo.

Antes: Visitando el MET

El aula serd el MET (Museo Metropolitano de Arte),
el centro estardn las exposiciones que corresponden
a la sesidn y que permitiran al estudiante
contextualizarse con respecto a la lectura de los
capitulos de ese dia. La exposicién sera una carta de
tarot, hecha por la docente, que tendri escrita la
profecia que el oraculo le dio a Percy. Se les
preguntard a los estudiantes si saben que es una
profecia. Luego se hard la exposicién y se les
preguntara:

Exposicion. Carta de
tarot
Cuentas

2 horas
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- (A quién cree que fue dada esta profecia?

- ;Qué creen que significa?

- ;Creen que esto afectard la historia?

- ¢Saben qué es una misién? Se explicard las
misiones que eran dadas a los dioses y
semidioses (mestizos)

- ;Yahemos leido la misién de alguien? ;Cudles?

Durante: Mision #3

Se leeran los capitulos 9 (pg. 107 - 111, 111 - 113,

116-117) y 11 (pg. 136 - 145) en grupos de 4

personas en el que cada integrante tiene un turno

de lectura en voz alta. Se les entregard una gufa
donde tendran preguntas que podran ir
respondiendo a lo largo de la lectura, esta serd la
mision #3. En la guia habra un punto en el que se
pedira a los nifios que subrayen el texto como como
estrategia para la recoleccién de informacién.

(Anexo 3)

Nota: En esta sesion se leerd en papel y no en las
tabletas. (Anexo 3.1)

Después: Luces, Cidmara ;Mision cumplida?

Cada una de las preguntas de la misidn #3 encierran
un momento importante en la lectura. Por eso la
docente tendra en un bolsito papeles con los
diferentes momentos y los nifios que deseen podrin
pasar a actuarlo, el resto de los estudiantes
adivinaran. Por cada actuacion se hara una
retroalimentacion de las respuestas a las preguntas
de la guia. Al final se preguntara:

- ;Qué hemos descubierto hasta ahora?

- ¢(Qué nuevas preguntas tenemos?

- (Qué teorias tenemos acerca de la profecia
después de la lectura?

Al final cada estudiante que hay cumplido la misién
recibird su cuenta.

Evidencia: Portafolio - Cuadernos de héroes.

Secuencia de actividades por sesion (acciones)

Momento 1 e | Titulo de la sesién: Me aboco a mi muerte
-8
w - . 4o Tiempo
a Objetivo Estrategias y actividades Recursos previsto
- Desarrollar conclusiones Antes: Visitando el MET - Exposicidn. La niebla 2 horas
fundamentadas sobre el El aula sera el MET (Museo Metropolitano de Arte), |-  Tabletas.
efecto de la nieblaen el el centro estaran las exposiciones que corresponden | - Cartulina.
mundo de Percy Jacksony | ala sesiony que permitiran al estudiante - Cuentas.
su influencia en la contextualizarse con respecto a la lectura de los
percepcidn de los eventos | capitulos de ese dia. La exposicién de esta sesion
por parte de los sera la niebla. La niebla es la razon por la que los

personajes y los humanos. | humanoes, en el mundo de Percy Jackson, ven los
sucesos magicos como algo que tendria sentido en
la vida real. En los capitulos que se leerdn en esta
sesién muestra una de esas ocasiones pues los
humanos ven una quimera bebé como un chihuahua
raro. La exposicion serd una manualidad de una
ventana deslizante que primero sera un chihuahua,
pero al desplazarla se ve que realmente es una
quimera. Se explicard que asi es como funciona la
niebla, como una imagen que se sobrepone en lo
que realmente sucede o es, en este caso. Se les
preguntaran que sucesos ya hemos leido en los que
la niebla causé efecto en los humanos (piernas de
Grover)

Durante: Hora de leer

Se hard una lectura individual (en las tabletas) de
los capitulos 13 (pg.157-163) v 14 (pg. 164 - 168).
Se dard un tiempo para que se lea el capitulo 13 y se
hardn preguntas sobre la lectura y se permitird que
los estudiantes expongan sus teorias de lo que
pasard con Percy, por como termind el capitulo.
Luego continuaran con el capitulo 14 y se
retroalimentara entre todos.

Después: Mision #4

Se hara una retroalimentacion de los capitulos con
las siguientes preguntas:

- (Por qué existe la niebla?

- (Cual fue el evento que la niebla ocultd de los
humanos?

- ¢Por qué la niebla suele engafiar a veces a los
mestizos o se deben esforzar para ver a través
de ella?

- (Por qué Poseiddén ayudd a Percy?

- /Tienen nuevas pistas de quién podria ser el
que traicione a Percy?
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Luego de dialogar, se le pedira a cada estudiante
que haga su propia ventana deslizante con sucesos
que ya hayamos leido y que la niebla haya
camuflado, esta sera la misién nimero 4. El que
termine recibird su cuenta.

Evidencia: Notas del diario de campo sobre las hipétesis de los estudiantes.

Secuencia de actividades por sesion (acciones)

Momento 1

Sesion 5

Titulo de la sesién: Un dios nos invita hamburguesas

Objetivo

Estrategias y actividades

Recursos

Tiempo
previsto

- Plantear preguntas sobre | Antes: Visitando el MET

laidentidad y las
motivaciones de los
dioses, asi como su

El aula serd el MET (Museo Metropolitano de Arte),

ala sesién y que permitiran al estudiante

influencia en los eventos contextualizarse con respecto a la lectura de los

de la historia, para

capitulos de ese dia. La exposicion serd la

fomentar la reflexion y el motocicleta de Ares mas sus gafas rojas y una
andlisis en los estudiantes. | chaqueta de cuero. Se recordara a los estudiantes

que ahora los dioses de antigua Grecia estan
viviendo en el mundo actual y que esos objetos le
pertenecen a uno de los dioses. Se preguntard que
dios creen que es y el porqué de forma general,
luego ellos responderan individualmente, esta sera
la misién #5 (Anexo 4)

el centro estaran las exposiciones que corresponden

Durante: Mision #5

Se leera completamente el capitulo 15 en parejas. Al
finalizar la lectura se ver la serie el episodio 5
desde el minuto 18:00 hasta el 31:18 en el que
Percy y Annabeth tienen una conversacioén mas
profunda sobre como son los dioses y la crueldad
que los caracteriza.

Alolargo de la historia, los dioses han sido seres
complejos, movidos por poderosas motivaciones
como el deseo de poder, la falta de amor, y una
crueldad que se ha manifestado en miiltiples
formas. Este capitulo nos muestra cdmo estas
caracteristicas se reflejan en la historia de Hefesto,
Ares y Afrodita. Estos tres dioses han sido objeto de
uno de los mayores chismes que ha circulado entre
los dioses y semidioses durante mds de tres mil
afios. Hefesto, en su afin de vengarse, ided una
trampa para exponer la traicion de Ares y Afrodita,
transmitiendo en vivo en el Olimpo la infidelidad de
estos dos.

Exposicion. Objetos
personales de Ares.
Cuentas.

2 horas

(Anexo 4.1)

Después:

de los personajes leidos para conocer mas a fondo
sus motivaciones. En parejas los estudiantes
elegiran a alguno de los tres dioses y formularan
preguntas para una entrevista en la que se pueda
CONOCEr un poco mas su caracter, motivaciones,
deseos, la de ellos y probablemente en general la de
los dioses griegos. Al finalizar se elegiran 3
estudiantes que representen los dioses y 3
entrevistas.

Para culminar la sesién la docente expondra que
teniendo en cuenta que el poder y la venganza
parecen ser fuerzas que unen a los dioses, no seria
sorprendente descubrir que alguno de ellos podria
haber robado el rayo de Zeus. ;Qué creen ustedes?
;De quién sospecharian? ; Por qué?

Podriamos profundizar en este tema eligiendo a uno

Evidencia: Portafolio - Cuaderno de dioses

Secuencia de actividades por sesion (acciones)

Momento 1

Sesion 6

Titulo de la sesidn: Descub

rimos la verdad, mis o menos

Objetivo

Estrategias y actividades

Recursos

Tiempo
previsto

- Formular hipétesis y

Antes: Visitando el MET

desarrollar conclusiones El aula serd el MET (Museo Metropaolitano de Arte),

fundamentadas sobre la
identidad del ladrén del

a la sesién y que permitiran al estudiante

rayo, analizando las pistas | contextualizarse con respecto a la lectura de los

y relaciones entre
personajes.

capitulos de ese dia. Las exposiciones de la sesién
seran los tres obsequios que fueron dados a los tres
grandes (el rayo de Zeus, el Yelmo de Hades y el
Tridente de Poseidén) ademas de los lugares que
ellos gobiernan, centrandose en el inframundo que
es donde suceden los capitulos que se leerdn ese
dia.

Luego se dira el titulo de los dos capitulos de hoy v
que crean que significa teniendo en cuenta la

el rayo? ;Si fue Hades quién lo robd? ;Con qué
familiar se peleara Percy’ ;Por qué?

el centro estaran las exposiciones que corresponden

exposicién de hoy y lo que han leido ;Ya se encontrd

Durante: Hora de leer

2 horas
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Se hara una lectura dirigida por la docente y los
estudiantes que deseen participar. primero el Cap.
19 desde la 231 - 239. Se hara una pausa al
terminar ese capitulo y se preguntara sobre quién
cree que robo el rayo y trato de culpar a Percy.
Luego se leerd el Cap. 20 completamente.

Después: Mision #6

Estamos a punto de terminar el libro y
probablemente no estamos seguros de quién es el
verdadero culpable ;o si? Se dialogaran las
conclusiones después de la lectura de todos estos
capitulos ;Percy es el ladron? ;Lo es Ares? ;Por qué
lo robé? ;Quién mas puede estar incluido? ;Habra
mestizos del campamento involucrados? Esta serd
la misién #6. (Anexo 5)

Evidencia

Secuencia de actividades por sesion (acciones)

Momento 1

Sesion 7

Titulo de la sesi

La profecia se cumple

Objetivo

Estrategias y actividades

Recursos

Tiempo
previsto

Plantear conclusiones
fundamentadas sobre
coémo se cumple cada parte
de la profecia a lo largo del
libro

Antes: Visitando el MET

El aula sera el MET, la ultima exposicidn sera el
Olimpo (que estd ubicado en el Empire State). Es el
final de la historia, Percy se dirige al Olimpo, qué
creen que pasard, se descubrira toda la verdad. Se
retomara algunas de las conclusiones escritas al final
de la sesién por los estudiantes.

Durante: Mision #7

Serd una lectura individual el Cap. 21 y el 22. Al
finalizar el 21 se hard la primera pausa para hablar
sobre lo que se descubrié de Crones y si ellos creen
que se levantara de nuevo y qué es lo que esta
buscando (venganza). Luego se abrira la lectura del
Cap. 22 preguntando sobre qué parte de la profecia
hace falta que se cumpla.

Los estudiantes tendran una guia donde se encuentra
la profecia que fue dada a Percy, tendran que escribir
o dibujar como se cumplié cada parte de la profecia
en el libro.

Después: Mision #8
La mision mimero 8 los estudiantes escribiran o
dibujardn en que parte se cumple cada una de las

2 horas

palabras dadas por el Ordculo a Percy. Luego se
retroalimentaran.

Secuencia de actividades por sesion (acciones)

ISesion 8

Titulo de la sesion: ;El final?

Objetivo

Estrategias y actividades

Recursos

Tiempo
previsto

Recolectar informacion
clave sobre los eventos
mads importantes del
primer libro de la saga de
Percy Jackson, para
resumir y representar
visualmente la historia a
través de la creacion de un
cubo narrativo.

Elaborar una resena
personal del libro,
analizando sus emociones,
evaluando la trama, y
decidiendo si
recomendarian la obra a
otros, asi como si
continuarian leyendo la
saga.

Antes: ;el final?

Se les preguntara a los estudiantes si creen que ahi ya
termina la historia, que si quedaron algunas incognitas
0 como creen que continuara la historia de Percy. Se
les mostrara las continuaciones de la saga.

Durante: Mision #8

Se vera el altimo capitulo de la serie Percy Jackson y
los dioses del olimpo, mientras que en parejas
realizardn su propio cubo de la historia del primer
libro, eligiendo 8 sucesos con el que le podrian resumir
y contar la historia a alguien mas. Esta sera su mision
#8, quienes deseen podran exponer sus cubos.

Después: Percy Jackson y el ladrén del rayo

Se terminé el libro, se preguntaran a los estudiantes si
esperaban ese final, si sospechaban de Luke en algiin
momento, como se siente ellos con esta traicion. Se les
pedird como ltima mision que escriban su opinién
sobre el libro, cuantas estrellas le dan, el por qué, las
emaociones que sintieron durante la lectura, silo
recomendarian, si terminarian toda la saga.

Para finalizar se expondran algunas opiniones.

2 horas

Evidencia: Cuento a 4 cajas y portafolio - Cuaderno de héroes
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Apeéndice D. Cuaderno de Héroes

En este link se encuentran las guias sobre las misiones, que cada estudiante debia cumplir en

las sesiones de clase:

https://www.canva.com/design/DAFp193Bhus/C816jWKISEOQCslzxpiBmA/edit?utm co

ntent=DAFp193Bhus&utm campaign=designshare&utm medium=link2&utm source=sha

rebutton


https://www.canva.com/design/DAFp193Bhus/C816jWKlsEOQCsIzxpiBmA/edit?utm_content=DAFp193Bhus&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFp193Bhus/C816jWKlsEOQCsIzxpiBmA/edit?utm_content=DAFp193Bhus&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFp193Bhus/C816jWKlsEOQCsIzxpiBmA/edit?utm_content=DAFp193Bhus&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

Apéndice E. Matriz de categoria
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relevantes y
precisas que

los dioses griegos
protagonistas. Més del

nivel medio/alto
en esta habilidad.

Categoria Capacidades Qué se hizo Impacto Oportunidades
para de mejora
desarrollar

Formular Disefiar Los estudiantes Los estudiantes Ampliar el tiempo

preguntas preguntas elaboraron una entrevista | pasaron de un y las actividades
claras, con preguntas dirigidas a | nivel inicial aun | dedicadas a esta

habilidad. Incluir
ejercicios que

conexiones y
presentar ideas
finales claras y
justificadas.

medio de ejemplos cdmo
suceden algunas cosas en
el libro. Después se
continud con lo escrito y
grafico desde
conclusiones de cdmo se
evidencian algunos
sucesos durante el libro.

construccion de
conclusiones
fundamentadas,
desarrollando
argumentos claros
y mejorando su
capacidad de
justificacién.

permitan 50% formul6 preguntas Empezaron a fortalezcan
indagar, gue generaron nuevas formular preguntas criticas,
explorar interrogantes y preguntas que de juicio y de
perspectivas y permitieron obtener posibilitaban la experiencias.
obtener informacion adicional. indagaciény la
informacion reflexion critica.
significativa.
Seleccionar y Disefiar Se realizaron actividades | Los estudiantes Explorar mas
almacenar preguntas como subrayar pistas en | empezaron a usar | herramientas de
informacion claras, textos, identificar la informacion recoleccion y
relevantes y caracteristicas de recolectada para organizacion de
precisas que personajes, y seleccionar | construir sus informacion para
permitan momentos clave del hip6tesis y diversificar las
indagar, libro. Estas actividades sustentar sus estrategias
explorar promovieron el uso de conclusiones de empleadas.
perspectivas y herramientas de manera mas
obtener recoleccion y efectiva.
informacion organizacion de datos, lo
significativa. gue ayudd a mejorar la
comprension y sintesis
de la informacidn.
Elaborar Formular Las actividades Se observé una Incrementar las
hipotesis suposiciones incentivaron a los mejora en la oportunidades para
basadas en estudiantes a proponer capacidad de los que los estudiantes
informacion explicaciones estudiantes para formulen hipétesis
recolectada y preliminares basadas en generar y las validen
evidencias. pistas del texto y eventos | suposiciones mediante
Analizar, narrativos. justificadas y discusiones o
justificar y conectarlas con la | experimentos en
comprobar las informacion grupo.
hipotesis obtenida.
propuestas.
Plantear Analizar Se fue desarrollando esta | Los estudiantes Disefiar
conclusiones evidencias, habilidad desde concluir | mostraron actividades que
fundamentadas | establecer y justificar oralmente por | avances en la incluyan

discusiones y
debates para
fortalecer la
argumentacion y
justificacion de
conclusiones.




