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RESUMEN

TITULO: TEORIAS IMPLICITAS DE LOS DOCENTES DEL AREA DE CIENCIAS
NATURALES RESPECTO AL CONOCIMIENTO PROFESIONAL Y SU EVIDENCIA EN
LOS PROCESOS DE ENSENANZA *

Diana patricia Arciniegas Gutiérrez

Solly Clarena Navarro Rosado **

Palabras claves: Teorias Implicitas, Conocimiento Profesional, Ensefianza, Aprendizaje
Resumen

La praxis docente implica una relacién particular entre los diferentes &mbitos educativos,
lo que conlleva a incorporar en la practica pedagdgica no solamente el dominio de
contenido disciplinario sino que este se ve relacionado con las teorias implicitas de los
docentes, donde estas estructuras mentales conscientes e inconscientes influyen en la
percepcion, valoracion y accién en los procesos de ensefianza, evidenciando la influencia
del sistema de creencias que posee en sujeto a partir de su construccion social y cultural.
Esta investigacion cualitativa busca la identificacion e interpretacion de las teorias
implicitas respecto al conocimiento profesional existentes en los docentes de ciencias
naturales, a través de las técnicas de observacion, entrevista y encuesta, los cuales son
validados a partir de la triangulacién de los datos obtenidos y su registro sistematizado a
través de rejillas de andlisis.

El documento presenta y discute los hallazgos investigativos obtenidos en las categorias
de andlisis planteadas: Imagen de Ciencia, Did4ctica, Teorias del Aprendizaje, Curriculo,
Recursos, Conocimiento de los Aprendices Yy la Lectura de Contextos; partiendo de los
postulados de autores como Pozo, Piaget, Ausubel, Vygotsky entre otros. Justificando la
necesidad del estudio de caracter investigativo y establecimiento de estas teorias y su
relacion con la préactica docente, de tal forma que se conozca las tradiciones,
conocimientos y costumbres profundamente arraigadas por el sujeto y su nivel de
aplicacion vy justificacién epistemolégica, para asi constituir un punto de partida para la
reestructuracion del sistema de creencias y su conocimiento profesional.

* Proyecto de Grado
** Facultad de Ciencias Humanas .Escuela De Educacién. Director: Maria Helena Quijano

14



ABSTRACT

TITLE: IMPLIED THEORIES OF TEACHERS OF NATURAL SCIENCES REGARDING
THE PROFESSIONAL KNOWLEDGE AND EVIDENCE IN THE PROCESS OF
TEACHING*

Diana patricia Arciniegas Gutiérrez

Solly Clarena Navarro Rosado **

Keywords: Implicit Theories, Professional Knowledge, Teaching, Learning
Abstract

The educational practice implies a specific relationship between the areas of education,
leading to pedagogical practice incorporate not only the domain of disciplinary content, but
this has to do with the implicit theories of teachers, when these conscious and
unconscious mental structures influence perception, appreciation and action learning
processes, which show the influence of the belief that the system is a subject of social and
cultural construction. This qualitative research seeks to identify and interpretation of
implicit theories regarding the existing professional knowledge of science teachers through
the techniques of observation, interview and survey, which are validated from the
triangulation of the data obtained and systematic registration through analysis grids.

The document presents and discusses the research findings obtained in the analysis
categories raised: Image Science Teaching, Theories of Learning, Curriculum, Resources,
Knowledge of Learners and Contexts Reading, based on the principles of authors like
Pozo, Piaget, Ausubel, Vygotsky and others. Justifying the need for investigative study
and establishment of these theories and their relationship to teaching practice, so that they
know the traditions and customs deeply rooted knowledge of the subject and level of
application and epistemological justification in order to be a starting point for restructuring
the system of beliefs and professional knowledge.

*Work Degree
** Faculty of Human Sciences. Education School. Director: Maria Helena Quijano
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion tiene como propdsito identificar la relacion
entre las teorias implicitas con el conocimiento profesional del docente; las cuales
son utilizadas para el desarrollo de su quehacer pedagdgico. Se tuvo en cuenta
los referentes de la normatividad institucionales, politicas nacionales, elementos
de curriculo, didactica, evaluacion entre otros aspectos que influyen en la

ensefianza-aprendizaje.

Esta investigacion nace con el fin de analizar como los docentes identifican e
interpretan las teorias implicitas y de qué manera son transmitidas a sus alumnos,
incorporando esquemas, historias de vida y creencias en la actualidad, para
después poder ser reestructurada en el campo educativo y generando procesos
gue requieran de mayor saber para el investigar, analizar y criticar . El objetivo
central es determinar las teorias implicitas de los docentes del area de ciencias
naturales con respecto al conocimiento profesional y la evidencia de la préactica
docente que conlleva al replanteamiento de conceptos, estrategias metodoldgicas,

evaluacion.

Por su parte se tienen en cuenta antecedes internacionales y nacionales, los
cuales dan soporte a la investigacion contribuyendo al marco tedrico donde se
estudia trabajos semejantes al planteado en este documento. Se aborda
postulados de Shulman con el conocimiento profesional docente los cuales se
abarcan el conocimiento de la materia, conocimiento curricular, conocimiento
pedagogico general, conocimiento de los fines y valores educativos, conocimiento
de los estudiantes, conocimiento de los contextos educativos, conocimiento

didactico del contenido — CDC vy teorias implicitas de Porlan las cuales
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fundamentan la investigacion. Cabe resaltar que este trabajo es una investigacion
cualitativa con enfoque de estudio de caso con el interés de indagar las diferentes
posturas de los docentes y poder ser objetivas para el analisis de la recoleccion de

los resultados.

Durante la investigacion se trabajo con 5 docentes del area de ciencias naturales
de la Institucion Educativa Camacho Carrefio, en donde se encontraban dos
docentes de basica primaria, uno del grado tercero y grado quinto, un docente de
bésica secundaria del grado 7° y dos de media vocacional con grados 10° y 11°.
Para los cuales se les aplicaron técnicas de encuesta, entrevista y observacion y
sus respectivos instrumentos cuestionario, diario de campo. Estos permiten ser
mas criticos y coherentes en la elaboracién, la triangulacion, analisis e
interpretacion de los resultados para poder contrastar cada uno de estos

instrumentos implementados.

Para finalizar en este documento se recoge todo lo desarrollado durante la
elaboracion de esta investigacion donde se ampliard la informacion descrita
anteriormente lo cual favorece a la mejora del proceso ensefianza-aprendizaje y

relacion entre las teorias implicitas y el conocimiento profesional de los docentes.
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1. El PROBLEMA

1.1 DESCRIPCION Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La préctica docente implica la configuracion de una relacién particular entre los
diferentes ambitos educativos, lo que desafia a los docentes a incorporar en sus
practicas de ensefianza no solamente el dominio de contenido disciplinario
especifico, sino que ademas las competencias asociadas al conocimiento
didactico para conducir el saber disciplinario hacia el saber pedagogico, con el
objeto de cumplir con el acto educativo; para ello el desarrollo del conocimiento
profesional del profesor supone un proceso de construccion y reconstruccion de
significados sobre la relacion pedagdgica, social y conceptual, que hace necesario
analizar el conocimiento profesional de los docentes del area de ciencias tomando
como referencia las observaciones en sus practicas de aula y teniendo en
cuenta la aplicacion de aspectos fundamentales como el curriculo, la evaluacion,
la didactica, entre otros componentes del proyecto educativo institucional (PEI)

que influyen en la ensefianza y aprendizaje.

Actualmente los docentes que desarrollan los procesos de ensefianza, son
docentes con formacién en el campo disciplinar de la ciencia y la pedagogia, sin
embargo, en la practica se evidencia el manejo del conocimiento del contenido
como la cantidad de informacién que se tiene almacenada en la memoria de un
tema en especifico, el cual se ha aprendido desde la formacion inicial en la
universidad o desde el libro de texto que guia el contenido de ensefianza en el
aula, lo que afecta en la medida que el discurso cientifico y profesional se ve
limitado y de la misma forma los aspectos que se ensefian debido a que el
docente ensefia el tema que mas sea de su agrado o apropiacién; llevando a que

solo en pocos casos se llega a problematizar, tal como lo afirma Amortegui
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(2010), este conocimiento de hechos o conceptos para realmente obtener un
dominio conceptual partiendo de una estructura sintactica y seméantica del mismo,
gue conlleve a la problematizacion de la practica docente. Asi mismo encontramos
una gran falencia en el conocimiento didactico general por la existencia de muchas
ideas generalizadas sobre el como ensefiar, por consiguiente los docentes
ensefian de manera indiscriminada todas las areas sin reconocer la singularidad
de cada una de ellas en cuanto a su metodologia, estrategias didacticas y

recursos.

Por otro lado, se problematiza el conocimiento del curriculo, centrando el estudio
en los planes de area; debido a que estos representan las concepciones de como
los docentes ven la distribucién y organizacion tematica, las estrategias que
manejan, las cuales van directamente relacionadas con lo que se desea en el
curriculo, en la forma de evaluar y ensefiar permitiendo el desarrollo del
pensamiento cientifico en los diferentes niveles educativos, sin embargo, es el
aspecto que representa una falencia significativa en las instituciones educativas
debido a la falta de conocimiento y apropiacion de Lineamientos Curriculares y de
Estandares Basicos de Competencias, por parte de la comunidad docente;
considerando que estos documentos guian curricularmente la actividad
académica. Esta situacion se manifiesta en los puntajes y las acreditaciones por
parte del Ministerio Nacional de Educacion a las instituciones, donde en reiteradas
ocasiones se ha hecho saber de la poca relacién entre lo escrito en los planes de
area y lo reflejado en el aula entre docentes y estudiantes; por lo cual se presenta
una desarticulacion entre lo orientado por el Ministerio Nacional de Educaciéon y

las planeaciones de clases.

19



La formacion de los docentes en el conocimiento didactico del contenido le permite
no solo apoyarse en los conceptos como Unico contenido del aula, al contrario el
docente debe llevar a procesos que requieran de un mayor esfuerzo como
indagar, analizar, investigar, criticar buscando la forma de adecuar esos saberes
en el medio en que se encuentran para poder dar evidencia de los avances en las
ciencias, de ahi se despliega la manera de ver reflejada la practica de los
docentes en la utilizacion de la didactica ante la adaptacion de los conocimientos
en la heterogeneidad de los estudiantes que presenta pues como bien es sabido
no todos demuestran una igualdad de ritmos de aprendizajes pues las
caracteristicas de los alumnos son diversas, de esta forma los docentes debe
encontrarse preparados para la adaptacion a las situaciones y saber que no
siempre es bueno quedarse con el ¢qué? sino ir tras el ,como?, el ¢para qué? y
el ¢por qué? de las cosas o las situaciones, asi los docentes se veran en la
necesidad de seguir con la preparacion de su profesion de acuerdo al campo a

desempeiiar.

Segun lo descrito anteriormente surgen varias preguntas como las siguientes:
¢, Cudl es el fundamento epistemoldgico de las teorias implicitas de los docentes?,
¢,De qué forma se ve reflejada la relacion entre las teorias implicitas y las practicas
del docente en el aula?, ¢ Cémo las teorias implicitas del docente se ven reflejadas
en los diferentes componentes del plan de area? Estas preguntas y el interés de
focalizar el problema en el conocimiento profesional del docente, se plantea como
pregunta investigativa la siguiente: ¢Cuales son las teorias implicitas de los
docentes del area de ciencias naturales respecto al conocimiento

profesional y su evidencia en los procesos de ensefanza?
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1.2 JUSTIFICACION

Los profesores en su actividad profesional toman decisiones sobre qué ensefar,
como secuenciar los contenidos, qué estrategias metodoldgicas emplear, qué y
como evaluar, cuyos aspectos permiten enfocarnos en las situaciones problémicas
que se muestran en el pais y a nivel global necesarias de critica, reflexion,
investigacion, esto favorecera el reconocimiento de las debilidades con la
finalidad de replantear y garantizar mejores procesos de ensefianza y aprendizaje;
situacién que lleva de manera explicita o implicita la aplicacion de un modelo o
tendencia didactica en los docentes . Segln Iriarte Diaz® en las Gltimas décadas,
la investigacion en psicologia educativa ha mostrado que el pensamiento del
docente desempefia un papel importante en lo que se ensefia y en la forma como
lo ensefa. Estos estudios proponen una imagen del docente en términos de su
sistema de teorias y creencias, es decir, en una estructura mental consciente e
inconsciente que influye en su percepcion, valoracion, accidon y en su practica

educativa, entre otros factores que caracterizan los procesos de ensefianza.

Asi pues comprendiendo que la identificacion e interpretacion de las teorias
implicitas existentes en los docentes significaria el punto de partida para la
reestructuracion de las mismas, se plantea la necesidad de investigar y analizar
estas teorias implicitas debido a que las representaciones del docente constituyen
a la vez referentes tedricos de su conocimiento profesional, aportando a replantear
sus conocimiento de acuerdo con la perspectiva que presenta Shulman® desde la
teoria de los conocimientos permitiendo una mejor ejecucion en las practicas que
se realicen dentro del aula, es decir, la conducta cognitiva del profesor esta guiada

por el sistema personal de creencias y valores que le confieren sentido a dicha

® DIAZ GRANADOS, Iriarte. Concepciones de los maestros sobre la creatividad y su
ensefianza. Colombia; 2008

* SHULMAN. Lee S. Conocimiento y ensefianza: fundamentos de la nueva reforma.
Revista de curriculum y formacion del profesorado. Espafia: 2005
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conducta, esto inevitablemente ha conducido a hacer los cambios vy
reestructuraciones los planes educativos y el equipamiento e infraestructura de las

instituciones educativas.

Basado en lo anterior, este trabajo de investigacion analiza el hecho de que los
docentes han incorporado a sus esquemas de pensamiento durante su historia de
vida y formacion académica, experiencias, conocimientos y creencias que en la
actualidad estan determinando sus actitudes ante las diversas situaciones
problémicas que se presentan en el contexto educativo, como lo sefiala Romero
M°. Las cuales generalmente no se manifiestan en forma de problemas bien
definidos a los que simplemente hay que aplicar el conocimiento técnico; por el
contrario, a menudo se manifiestan como situaciones poco definidas en las que el
docente toma decisiones desde sus teorias implicitas. Por consiguiente, el
conocer las creencias no es suficiente, se tiene que contrastar lo que el docente
cree y el como lo lleva a la practica; desde este punto de vista la investigacion
aporta una mirada, porque examina la relacién entre las teorias implicitas y el

conocimiento profesional y su aplicacion en el entorno del aula.

Por otro lado, el trabajo de investigacion plantea un interés proyectivo, es decir, si
consideramos al igual que Shulman, que “los cambios tanto en la ensefianza como
en la formacion de los profesores se convertirAn en operativos a través de las
mentes y los motivos de estos ultimos™, indica que comprender el pensamiento de
algunos rasgos del conocimiento profesional del docente permitird orientar tales

cambios. Por ello, los estudios sobre el desarrollo del pensamiento del profesor se

> ROMERO LOPEZ, M. R. Teorias implicitas del profesorado acerca de la ensefianza de
la arquitectura, tesis doctoral. México: Centro de Estudios Superiores de Sinaloa-Baja
California, 2008.p, 3.

® ALLIAUD, Andrea. El maestro que aprende. En: Ensayos y Experiencias. Buenos Aires:
Novedades Educativas; 1998,p.1
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articulan con la investigacion y los proyectos para su formacion y para el cambio
curricular, mas especificamente, el conocimiento del pensamiento de los
profesores ayudaria a promover en ellos procesos reflexivos para que consideren
y reformulen los supuestos tedricos desde los cuales analizan y orientan su

practica profesional’.

1.30BJETIVOS

1.3.1 Objetivo general

Determinar cuéles son las teorias implicitas de los docentes del area de ciencias
naturales respecto al conocimiento profesional y su evidencia en la practica

docente.

1.3.2 Objetivos especificos

e |dentificar las teorias implicitas de los docentes de ciencias naturales y su
relacion con la practica que desarrollan en el aula.

e Determinar el fundamento epistemologico que sustenta las teorias
implicitas de los docentes.

e Definir en qué medida se ve reflejadas las teorias implicitas en el

conocimiento profesional de los docentes.

" ALLIAUD, Andrea. , Op. cit., p.7
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2. MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

El desarrollo de este trabajo de investigacion requiere de una indagacion tedrica a
nivel internacional también nacional y regional, para determinar aproximaciones al
estado del arte en el estudio del conocimiento profesional docente y su relacion
con las teorias implicitas; permitiendo analizar otras investigaciones las cuales se
encuentran descritas y especificadas en los aspectos teoricos y metodoldgicos,
que sirven para orientar el trabajo bajo referentes reconocidos mundialmente y

aceptados por la comunidad cientifica.

2.1.1. Antecedentes internacionales. Los autores Arteaga Quevedo y Tapia
Luzardo®, de la Universidad del Zulia en Venezuela, en el afio de 2009
desarrollaron la investigacion “Conocimientos y creencias de docentes de ciencias
naturales”, el objetivo general fue el de identificar en el aula los conocimientos y
creencias expresados en una clase de ciencias naturales, considerando que es
necesario conocer e interpretar el conocimiento profesional de los docentes, antes
de pensar en cualquier accion de formacion, no sélo inicial, sino permanente, que
permita alcanzar una fundamentacion tedrica de su actuacion; para ello la
investigaciéon plantea el marco teorico relacionado con los planteamientos
derivados del denominado conocimiento profesional del docente citados por
Porlan y Rivero, 1998; Marcelo, 2005; Shulman entre otros. La investigacion se
abordé bajo los principios de la metodologia cualitativa, privilegiando la etnografia
educativa. Cont6é con una poblacién de cuatro docentes de instituciones publicas
del municipio de Maracaibo y que laboran en el séptimo grado (alumnos entre 11y
13 afos), de la educacion basica; utilizaron como instrumentos de investigacion

para la recoleccion de la informacion: entrevistas semiestructuradas, fichas de

SARTEAGA, y TAPIA, F. Conocimientos y creencias de docentes de ciencias
naturales. En: Revista electrénica de Ensefianza de las Ciencias: 2009
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observacion y diarios de campo, para el andlisis se triangulé la informacion para
establecer puntos de referencia que llevaron a la construccion de los significados,
asi en el proceso de categorizacion se agruparon las diferentes categorias,
siguiendo el método de comparacion constante sugerido por Glasser y Strauss. La
investigacion concluye que los docentes poseen una formacion deficiente en los
aspectos epistemologicos. También se develaron creencias en el momento de
planificar la ensefianza y se involucraron en la seleccidon y uso de estrategias y
recursos pedagogicos, asi mismo las creencias del profesorado sobre la
ensefianza y el aprendizaje se entremezclan con los conocimientos de lo
cientifico, lo cotidiano y experiencial, conformando un todo sistémico que
denominamos conocimiento académico profesional, el cual da sentido a sus
decisiones y contradicciones, y les permiten hacer frente a las contingencias de la

ensefanza.

El trabajo de investigacion “Concepciones y practicas de aula de profesores de
ciencias, en formacion inicial de primaria y secundaria”, de la autoria de Mellado
Jiménez, V.°, plantea como objetivo, conocer las concepciones sobre la naturaleza
de la ciencia y la didactica de las ciencias, asi como su relacion con la conducta
en el aula al impartir una leccién de ciencias, de una muestra de maestros de la
especialidad de ciencias y de licenciados en ciencias. Para ello se realizd un
estudio de caso de cuatro profesores al final de su etapa de formacion inicial, dos
profesores son maestros especialistas en ciencias y dos licenciados en ciencias,
uno de fisica y otro de biologia; este trabajo permitid profundizar mas en el
pensamiento y la accion de un namero reducido de docentes, debido a que “la
investigacion tiene como pretensién que la construccion de los datos no sean

generalizables, sino que sean utilizados los criterios de fiabilidad y validez de la

® MELLADO, Jiménez. Concepciones y préacticas de aula de profesores de ciencias, en
formacion inicial de primaria y secundaria. En: Revista electrénica de Ensefianza de las
Ciencias: 1996
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investigacion naturalista, etnogréfica o cualitativa para obtener resultados que
puedan ser comparados con los de otras investigaciones y permitan avanzar en
creencias, realizando con una técnica analoga la mejora de la ensefianza de las
ciencias”. Para la recoleccion de datos se utilizo el cuestionario INPECIP,
entrevistas semiestructuradas grabadas en audio, documentos personales,
observaciones de aula grabadas en video vy, finalmente, entrevistas de
estimulacion del recuerdo realizadas simultaneamente al visionado del video. El
analisis del cuestionario y de la entrevista inicial se realiz6 por medio de mapas
cognitivos. El estudio de caso de los mapas cognitivos permite una vision global y
no fragmentada de las creencias de los profesores sobre la ciencia y la ensefianza
de las ciencias. Como resultados se obtuvo que los cuatro profesores en
formacion estudiados detectaran una falta de reflexion previa sobre la naturaleza

del conocimiento cientifico.

Por otro lado, el trabajo realizado por Porlan Ariza, R. Rivero Garcia, A. y Pozo el
“Conocimiento profesional y epistemologia de los profesores | y Il: Teoria,

métodos e instrumentos”°

, perteneciente al Departamento de Didactica de las
Ciencias. Universidad de Sevilla; presenta una sintesis de las posiciones de los
autores acerca del conocimiento profesional docente, guiado por el deseo de
colaborar, activa y rigurosamente, a la renovacion profesional y escolar. Para ello
el trabajo se elaboré en dos momentos, en el primer periodo la investigacion fue
de caracter descriptivo, trabajando fundamentalmente con entrevistas, informes
escritos (diarios y disefios de unidades didacticas) y cuestionarios. En el segundo
periodo, mas centrado en los procesos de cambio de las concepciones y de las

acciones de los profesores, el inventario de creencias pedagodgicas y cientificas

1 PORLAN ARIZA, R; RIVERO GARCIA, A y MARTIN DEL POZO, R. Conocimiento
profesional y epistemologia de los profesores | y II: Teoria, métodos e instrumentos. En :
Revista electrénica de Ensefianza de las Ciencia: 1997
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(INPECIP), esta més enfocado hacia la observacion, la entrevista y andlisis de
diarios y de otros informes escritos.

Para el andlisis de la informacion recolectada en esta investigacion se emplearon
dos técnicas, “la primera el analisis de componentes principales, fue de indudable
valor cuando en el estudio, debido a que intervienen una gran cantidad de
variables (las categorias y declaraciones del cuestionario) y se prevé una gran
complejidad en sus interrelaciones (componentes o dimensiones en el
pensamiento de los profesores)”; y la segunda el andlisis de contenido. En
conclusiéon a lo largo de dos articulos el autor pretendié ofrecer una vision de
conjunto del trabajo de reflexion tedrica y de contrastacion empirica en torno al
conocimiento profesional de los profesores, realizado en los Ultimos afios en el
marco del Proyecto Curricular IRES. Desde este punto de vista, la construccion del
conocimiento profesional se vera facilitada en la medida en que el formador
disponga de una hipétesis sobre la posible progresion desde el conocimiento que
manifiestan los profesores hacia un conocimiento deseable para mejorar

realmente la ensefianza y el aprendizaje.

La investigacion “Las concepciones sobre la ensefianza y el aprendizaje en

docentes universitarios de ciencias™?

, desarrollado por Garcia Basilisa, Maria.
Mateos Sanz, Maria del Mar y Vilanova, Silvia Lucia; presenta un analisis del
contenido y la naturaleza de las concepciones sobre la ensefianza y el aprendizaje
de los docentes universitarios de ciencias de la Universidad Nacional de Mar del
Plata, Argentina, se plantea objetivos respecto del contenido de las concepciones:

describir el contenido de las teorias de dominio relacionadas con la ensefianza y el

"GARCIA BASILISA Maria; MATEOS SANZ, MARIA del Mar y VILANOVA SILVIA Lucia.
Las concepciones sobre la ensefianza y el aprendizaje en docentes universitarios de
ciencias. En: Revista Iberoamericana de Educacion Superior (RIES):2011
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aprendizaje que poseen los docentes universitarios de ciencias y por otro lado
respecto de la naturaleza de las concepciones: “evaluar el grado de consistencia
de las teorias de dominio relacionadas con la ensefianza y el aprendizaje que
poseen los docentes universitarios de ciencias”. Para ello se realiz6 un estudio
descriptivo de las variables “concepciones sobre el aprendizaje” e “indice de
consistencia”, tomando como marco teodrico las teorias implicitas, y utilizando un

disefio ex-post-facto prospectivo.

“Para la recoleccion de datos se adapt6 y validé un cuestionario de dilemas a
partir del cual fueron consultados 100 personas. Como instrumento se emplea el
cuestionario de dilemas “Concepciones sobre la ensefanza y el aprendizaje”,
elaborado por Martin et al. El cuestionario definitivo quedd constituido por 10
dilemas con tres categorias de respuesta para cada uno, que se corresponden con
las tres teorias de dominio sobre el aprendizaje: directa (T1), interpretativa (T2) y

constructiva (T3)”.

Los resultados muestran que “los docentes poseen concepciones en las que
predomina la teoria constructiva del aprendizaje en los aspectos “qué es aprender”
y “qué y como se aprende”, mientras que respecto de “qué y codmo se evalua”,
prevalece la teoria interpretativa. Con respecto a la naturaleza, los valores
obtenidos para el indice de consistencia indican que, si bien las concepciones de
los docentes pueden considerarse consistentes, el nivel encontrado no permite
equiparar dicha consistencia con la que corresponderia a aquella con la que se

adquiere una teoria cientifica”.

En Ultima instancia se presenta el trabajo realizado por Eduardo Ravanal Moreno

y Mario Quintanilla Gatica, titulado “Caracterizacion de las concepciones
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epistemoldgicas del profesorado de Biologia en ejercicio sobre la naturaleza de la
ciencia’*. El objetivo de este estudio es describir y analizar las concepciones
acerca de la naturaleza de la ciencia de 53 profesores y profesoras de Biologia
gue ejercen en colegios privados, particulares subvencionados y municipalizados.
Los datos fueron recogidos a partir de un cuestionario tipo Likert disefiado para
determinar la imagen de ciencia del profesorado de ciencias. Los resultados
muestran las tendencias epistemologicas sobre la imagen de ciencia, ensefianza y
aprendizaje desde la dimension de la naturaleza de la ciencia, caracterizada por
diversos enfoques segun los afios de experiencia de los docentes en estudio. La
tendencia para la imagen de la ciencia es racionalista, con un modelo de
ensefianza tradicional dogmatico que nos lleva a inferir que el aprendizaje consiste
en la apropiaciéon de significados; lo anterior, nos lleva a concluir que los
profesores y profesoras de Biologia manejan una concepcion epistemoldgica
tradicional y conservadora.

2.1.2. Antecedentes Nacionales. Asi mismo como a nivel internacional se
presentan trabajos de investigacion los cuales permiten tener una ampliacién por
el conocimiento profesional de los docentes, a nivel nacional también se
manifiesta el deseo de la busqueda por este aspecto ya que permite tener un
campo mas dirigido a la preparacion de los docentes en su conocimiento
profesional y que sirva como punto de referencia para otras investigaciones las

cuales permita el mejoramiento de estas.

Para esta se encontré la investigaciéon “El conocimiento profesional de profesores

de ciencias, una revision desde las practicas pedagogicas”. Ibafiez Ximena,

2RAVANAI MORENO, Eduardo y QUINTANILLA GATIA Mario Caracterizaciéon de las
concepciones epistemolégicas del profesorado de Biologia en ejercicio sobre la
naturaleza de la ciencia. En: Departamento de Didactica de las Ciencias. Universidad de
Sevilla, Espafia: 2003
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Fonseca Guillermo, Martinez Sonia, Arteta Judith, Chona Guillermo®. Esta
investigacion pretende establecer relaciones del conocimiento profesional de los
profesores en ciencias entre los niveles de educacion basica y media de
instituciones educativas de la ciudad de Bogota, en la cual se utiliza un enfoque
hermenéutico con una investigacion cualitativa que permitié identificar elementos
del conocimiento profesional del profesor que determinan acciones en el aula, que
deberian replantearse vy transformarse para favorecer mejores ambientes de
aprendizaje. Para esto se conto con la participacion activa de cinco profesores del
area de ciencias naturales y educacién ambiental con un propdésito de cualificar las
practicas pedagogicas y en consecuencia aportar en mejorar el aprendizaje de la
ciencia en los estudiantes. Esta investigacion se basé en los diferentes estudios
realizados por Shulman quien sefiala siete tipos de conocimiento respecto al saber
basico que debe manejar un profesor. El resultado del estudio permitié un
replanteamiento de las propuestas didacticas en el sentido de que los trabajos
practicos involucren a los estudiantes en la formulacion de preguntas relacionados
con problemas dandoles sentido a las actividades de ensefianza de las
ciencias, generando los ambientes propicios que posibiliten el desarrollo de un
amplio grupo de desempefios asociados a competencias cientificas investigativas
y el conocimiento profesional que se deriva de la reflexion del maestro acerca de
su propia practica, en donde se constituye en un tipo de conocimiento que
posibilita el desarrollo de competencias cientificas. Por ultimo lleva a la reflexion
del profesor que permita construir una estrategia compleja a través de la cual
toma conciencia de sus creencias y pongan en duda algunos de sus saberes.

13 ARTETA, Judith., et al. El conocimiento profesional de profesores de ciencias, una
revision desde las practicas pedagogica. Grupo de Investigacion Biologia, Ensefianza y
Realidades. En: Asociacion Colombiana para la investigacion en Ciencias y Tecnologia
EDUCyT.
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Por otro lado cabe destacar la investigacion realizada por Edgar Orlay Valbuena
Ussa profesor de la Universidad Nacional de Colombia en su “Hipotesis de
progresion del conocimiento bioldgico y del conocimiento didactico del contenido
bioldgico. Parte |: referentes tedricos™*. Consistentes en el abordaje fundamental
del conocimiento profesional del profesor de Biologia vista desde dos aspectos la
primera hace referencia a la perspectiva del autor sobre el conocimiento
profesional del profesor de Biologia, y el conocimiento didactico del contenido
biolégico (CDCB); y la segunda proponer una hipétesis de progresion tanto para
el conocimiento bioldgico, la caracterizacion de dicho conocimiento profesional.se
propone este trabajo con el objetivo de identificar los componentes, las fuentes, la
estructura y la construcciéon del conocimiento profesional del profesor de Biologia,
lo cual tiene relevantes implicaciones, entre otras en: la formacién de profesores,
el disefio y evaluacion de textos escolares de ensefianza de la Biologia, la
definicibn de politicas sobre ensefianza de la Biologia, la caracterizacion y
mejoramiento de las practicas pedagodgicas de profesores de Biologia, y la

caracterizacion y formulacion de estrategias de ensefianza de la Biologia.

Este estudio corresponde a una investigacion de caracter cualitativo, y se realiz6
desde la perspectiva interpretativa. La investigacidon estuvo caracterizada en
diversas fases que se dieron en cuatro grandes apartados: el posicionamiento
tedrico frente al conocimiento profesional del profesor de Biologia, haciendo
especial énfasis en el conocimiento didactico del contenido bioldgico (se describe
la propuesta del autor al respecto); las tendencias en estudios sobre conocimiento
del profesor de Biologia; la hip6tesis de progresion sobre el conocimiento
biolégico y la hipétesis de progresion sobre el conocimiento didactico del
contenido biologico.

1 VALBUENA USSA, Edgar Orlay. Hip6tesis de progresién del conocimiento biolégico y
del conocimiento did4ctico del contenido biolégico. Parte |: Referentes Teoricos. En:
revista Tecné, Episteme y Didaxis 2011
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Al finalizar dicho estudio se concluyd que las investigaciones sobre el
conocimiento del profesor de Biologia, mayoritariamente se refieren a la estructura
sustantiva del conocimiento biologico, especialmente en lo que atafie a la manera
como los docentes estructuran conceptos biologicos, y a la comprensién que

tienen de los mismos, siendo en la mayoria de los profesores deficiente.

Significa entonces que el conocimiento bioldgico del profesor es especialmente
relevante en la ensefianza, en tanto incide en la seleccion y organizacién de
contenidos, asi como en sus estrategias de ensefianza. Dado que las hipoétesis de
progresion presentadas han sido formuladas estrictamente a partir de una revision
documental, no son suficientes para dar cuenta de la caracterizacion del
conocimiento del profesor de Biologia. Asi, se hace necesario enriquecer dichas

hipotesis a partir de investigaciones con docentes.

En este mismo orden la formacion inicial de profesores de biologia en el marco del
conocimiento profesional del profesor Il: Hallazgos, Edgar Orlay Valbuena Ussa,
Alice Marcela Gutiérrez, Ménica Correa y Elias Amoértegui'®. “El presente estudio
se circunscribe en la continuacion de la Formacion Inicial de Profesores de
Biologia en el Marco del Conocimiento Profesional del Profesor al respecto,
solamente hacemos énfasis en la escasez de investigaciones en el Conocimiento

Profesional del Profesor de Biologia (CPPB). Los aportes que se han hecho, al

BAMORTEGUI, Elias., et al. Formacion inicial de profesores de biologia en el marco del
conocimiento profesional del profesor II: Hallazgos. Docentes del Departamento de
Biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional. En: revista Tecné, Episteme y Didaxis:
N°25, 2009 Disponible en
[http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/TED/article/view/232].
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respecto, hasta el momento son apenas incipientes, los estudios se enfocan
fundamentalmente a la relacion entre el Conocimiento Bioldégico que posee el
docente y su incidencia en la ensefianza. De la revision realizada por nuestro
Grupo, tan soOlo un estudio reporta la progresion de las concepciones de los
docentes en formacion acerca del conocimiento profesional del profesor de
Biologia”.

Asi, considerar de suma importancia continuar desarrollando este tipo de
actividades las cuales aportan a formar profesores mas autébnomos y criticos.
Dicha formacion contribuye a la dignificacion docente mediante la construccion de
un conocimiento profesional mejor con tal que le permita a los futuros profesores:
visualizar finalidades de la ensefianza de la Biologia acordes no solamente desde
la l6gica disciplinar biolégica, sino teniendo en cuenta las realidades contextuales;
reconocer la importancia de las fuentes experiencia y académica en la
estructuracion de su conocimiento; identificar la existencia de un Conocimiento

Biologico escolar.

Las investigaciones descritas anteriormente sirvieron a la investigacion para la
fundamentacion del disefio metodologico asi como en el establecimiento de las
categorias de analisis propias; atendiendo a los enfoques que cada uno de los
antecedentes de investigacion abordaron.

2.2 FUNDAMENTACION TEORICA
La fundamentacién teérica se efectla de acuerdo con dos cuestiones que
constituyen interés de investigacion en la didactica de las ciencias: las teorias

implicitas teniendo como referentes a Porlan y Marrero y el conocimiento
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profesional segun Shulman, las cuales inciden en la practica diaria que realizan

los docentes en el aula.

Las razones que llevaron a la investigacion de las teorias implicitas, es que estas
son producto de un mundo de ideas las cuales estan ligadas al contexto, y que de
alguna forma influyen en el quehacer pedagdgico de los docentes. Mientras que
en el conocimiento profesional se tiene en cuenta en la forma de ensefar estas

teorias implicitas pero de manera reflexiva y critica.

2.2.1. Teorias Implicitas

“Las teorias implicitas son el conjunto de ideas que poseen los individuos
construidas a partir de su cultura, experiencias y conocimiento profesional;
aspectos que se ven inmersos y entrelazados en el mundo de las ideas o

creencias”*®.

Estas teorias implicitas en el &mbito educativo deben estar favorecidas por un
buen manejo de la didactica teniendo en cuenta sus estrategias y recursos que
forjen al desarrollo del nivel cognitivo, bajo tres aspectos esenciales: cientifico,
interpretativo y critico, los cuales se convierten en herramientas para el quehacer
pedagdgico logrando una transformacion en la practica de los docentes; para lo

cual estas ideas de un nivel mas epistemolégico-filosofico estricto, psicoldgico,

' POZO, ILRIVERO GARCIA, A y PORLAN ARIZA, R. Conocimiento profesional y
epistemologia de los profesores I: teoria, métodos e instrumentos. En: Revista Ensefianza
de las Ciencias.p.161. 1997
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didactico-curricular, metodolégico, experiencial, etc., 0 se manifiesten de forma

mé&s o menos tacita o explicita'’.

Segun Pozo et al, las concepciones sobre el aprendizaje y la ensefianza son
representaciones de naturaleza implicita, que tienen prioridad funcional con
respecto de los procesos y representaciones explicitos, teniendo estas mas
importancia en la ensefianza ya que estan relacionadas con las situaciones y toda

trayectoria de cultura de las cual son generadas estas ideas®®.

Asi mismo Rodrigo, Rodriguez y Marrero definen las teorias implicitas como
aquellas “concepciones que tienen en cuenta las raices socioculturales y son, a
su vez, un factor de socializacién que se encuentra en la base de los intercambios
psicosociales producidos en el campo de la accién”. En este sentido, el profesor
tiene una trayectoria cultural producto de sus multiples interacciones, no solo con
otros seres humanos sino con dispositivos socioculturales mediante los cuales se
van construyendo sus percepciones, sus visiones de la vida y del mundo, las
creencias que se van arraigando con el tiempo, constituyendo su identidad

I*°. De esta manera los docentes no solo estaran formando

personal y profesiona
desde lo tedrico sino que tomaran como punto de referencias aquellas ideas para
moldear un ser integro, con ideas que a su vez sean criticas y con lleve a la

reflexion.

Y Ibid. p. 159

® FERNANDEZ NISTAL M, PEREZ IBARRA R, PENA BOONE S, MERCADO IBARRA
S. Concepciones sobre la ensefianza del profesorado y sus actuaciones en clases de
ciencias naturales de educacién secundaria. [Fecha de publicacion Abril-junio 2011], Vol.
16, N°49 disponible en [http://scielo.unam.mx/pdf/rmie/v16n49/v16n49all.pdf]

' RODRIGUEZ, Rodrigo y MARRERO, J. Las teorias implicitas: Una aproximacion al
conocimiento cotidiano. Citado por LOPEZ VARGAS, R. | y BASTO TORRADO S.P.
Desde las teorias implicitas a la docencia como practica reflexiva. En: Universidad de la
Sabana. Colombia: Bogota, 2010. [Disponible en:
http://educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/article/view/1699/2258]

35


http://scielo.unam.mx/pdf/rmie/v16n49/v16n49a11.pdf
http://educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/article/view/1699/2258

Como ya se ha mencionado anteriormente las creencias juegan un papel
importante en la practica docente donde el estudio de las creencias de los
profesores de ciencias cobra asi una especial importancia, como un primer paso
para generar en los propios profesores concepciones y practicas mas adecuadas.
En este marco, el profesor no es un técnico que aplica instrucciones, sino un
constructivista que procesa informacion, toma decisiones, genera rutinas y
conocimiento practico, y posee concepciones que influyen en su actividad
profesional®®. Lo cual indica que para tener ideas clara un docente primero debe
hacer de esta una idea que sea lo suficientemente entendible y critica

favoreciendo el desarrollo profesional.

2.2.2. Conocimiento profesional

Entiéndase por “conocimiento profesional a ese cuerpo de conocimiento y
habilidades que son necesarios para funcionar con éxito en una profesion
particular, que generara cambios en la cotidianidad y que colocara todo sus

saberes en la practica diaria™?.

De acuerdo con Shulman ademés del conocimiento de la materia y del
conocimiento  psicopedagogico general, los profesores desarrollan un

conocimiento especifico sobre la forma de ensefiar su materia, que denomina el

* PEME ARANEGA C, DE LONGHI A, BAQUERO M. E, MELLADO V Y RUIZ C. Creencias
explicitas e implicitas, sobre la ciencia y su ensefianza y aprendizaje, de una profesora de
quimica de secundaria. Perfiles educativos v.28 n.114 México 2006. [Disponible en:
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?pid=S0185-26982006000400006&script=sci_arttext]
> PINCHAS, T. Conocimiento profesional y personal de los profesores y de los
formadores de profesores, profesorado. En: Revista de curriculum y formacién del
profesorado, Vol. 9, 2005. [Disponible en: http://www.ugr.es/~recfpro/rev92ART3.pdf]
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conocimiento didactico del contenido. El profesor es el mediador que transforma el

contenido en representaciones comprensibles a los alumnos?.

Asi mismo plantea otros conocimientos como aspecto importante en los docentes
que son siete, en cual el Conocimiento Didactico del Contenido (CDC) el

conocimiento mas importante.

v" Conocimiento del contenido: El conocimiento del contenido tematico se refiere a
la cantidad y organizacion de conocimiento del tema per se en la mente del

profesor?*;

v' Conocimiento didactico general, teniendo en cuenta especialmente aquellos
principios y estrategias generales de manejo y organizacion de la clase que

trascienden el ambito de la asignatura;

v' Conocimiento del curriculo, dice Shulman que ‘“esta representado por el
abanico completo de programas disefiados para la ensefianza de temas
particulares que se encuentra disponible en relacion con estos programas, al igual

que el conjunto de caracteristicas que sirven tanto como indicaciones como

2 MELLADO, Jiménez. Concepciones y practicas de aula de profesores de ciencias, en
formacion inicial de primaria y secundaria. En: Revista electrénica de Ensefianza de las
Ciencias: 1996

» GROSSMAN L. Pamela, SUZZANE M. Wilson, SHULMAN Lee. S. Profesores de
sustancia: el conocimiento de la materia para la ensefianza. En: Revista de curriculum y
formacion del profesorado. 2005

* GARRITZ A, Y TRINIDAD VELASCO R, El conocimiento pedagogico del contenido
[Disponible en: http://garritz.com/andoni_garritz_ruiz/documentos/garritz-trinidad.pdf]
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contraindicaciones para el uso de -curriculos particulares o materiales de

programas en circunstancias particulares” 2.

v' Conocimiento didactico del contenido: Segun Gess-Newsome, lo mas relevante
de la aportacion de Shulman es haber incluido el CDC como un importante cuerpo
de conocimiento, fundamental para la ensefianza de un saber particular. En el
mismo sentido, Marcelo manifiesta que el Conocimiento Didactico del Contenido
se configura “como una de las contribuciones mas poderosas y actuales de la

investigacion didactica para la formacién del profesorado”.

Asi mismo Grossman sostiene que el CDC es el componente que mayor
incidencia tiene en las acciones de ensefianza en el aula de clase. Enfatiza, en la
importancia de conocer las concepciones (principalmente las ideas erréneas) y los
intereses de los alumnos para la definicidbn y estructuracién de los contenidos

curriculares y de las estrategias de ensefianza®’.

v Conocimiento de los alumnos y de sus caracteristicas.

® Ibid. p. 2

% GESS-NEWSOME, J. Pedagogical Content Knowledge: An introduction and orientation.
Citado por VALBUENA USSA, E. O. El conocimiento didactico del contenido bioldgico:
estudio de las concepciones disciplinares y didacticas de futuros docentes. En:
Universidad Pedagdgica Nacional (Colombia), Madrid 2007. [Disponible en:
http://eprints.ucm.es/7731/1/T30032.pdf]

*?GROSSMAN, P. The Making of a Teacher. Teacher Knowledge and Teacher Education.
Citado por VALBUENA USSA, E. O. El conocimiento didactico del contenido biolégico:
estudio de las concepciones disciplinares y didacticas de futuros docentes. En:
Universidad Pedagdgica Nacional (Colombia), Madrid 2007. [Disponible en:
http://eprints.ucm.es/7731/1/T30032.pdf]

38


http://eprints.ucm.es/7731/1/T30032.pdf
http://eprints.ucm.es/7731/1/T30032.pdf

v/ Conocimiento de los contextos educativos, que abarcan desde el
funcionamiento del grupo o de la clase, la gestion y financiacion de los distritos

escolares, hasta el caracter de las comunidades y culturas.

v Conocimiento de los objetivos, las finalidades y los valores educativos, y de sus
fundamentos filosoéficos e histéricos.

El grado de complejidad de un determinado sistema de ideas viene determinado
por la cantidad y la calidad de los elementos (significados) que lo constituyen y de

su interacciones.

Toda esta diversidad sugiere que los futuros profesores llegan a la preparacion del
profesor con conocimientos de la materia muy diferentes. Estos conocimientos
pueden diferir a la vez cuantitativamente, en el nidmero de unidades que los
profesores han tomado en una materia, y cualitativamente, como en la coherencia
relativa del trabajo el curso de su materia. Mientras la diversidad en estas
instituciones puede ser causa de celebracién, dado el valor que reconocemos a la
libertad académica y a la curiosidad intelectual, tal diversidad puede no preparar
adecuadamente a los futuros formadores para ensefiar las materias de la

escuela®®.

GROSSMAN, afirma que los profesores que necesitan saber sobre sus materias se
solapan con el conocimiento de los especialistas de la disciplina, los profesores
también necesitan comprender su materia en formas que promuevan el

aprendizaje. Los docentes y los especialistas tienen diferentes metas primarias.

?8 |bid., p. 40
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Los especialistas crean un nuevo conocimiento en la disciplina. Los docentes
ayudan a los estudiantes a adquirir el conocimiento en un &rea. Estas diferentes
metas requieren comprensiones relacionadas pero distintas de la materia. Todos
nosotros hemos tenido un profesor que obviamente sabia la materia pero que no
podia explicarla a los estudiantes. Los buenos profesores no sélo conocen su
contenido sino que saben cosas sobre su contenido que hacen posible la

instruccion efectiva®®.

El Conocimiento Profesional de los profesores no solamente tiene como fuentes la
académica, ademas cuenta con el saber personal que obedece a las ideas que
tienen los docentes acerca de cada uno de los componentes del Conocimiento
Profesional, concepciones que estan relacionadas con las experiencias y los
intereses de cada quien. Cabe destacar este aspecto, pues no basta con que el
profesor cuente con un adecuado bagaje académico. Dado que las concepciones
generalmente estan arraigadas, son dificiles de cambiar; como consecuencia, este

hecho tiene trascendentales implicaciones en la formacién del profesorado®.

Shulman ha mantenido sus reservas criticas ante el auge del movimiento de la
“reflexion” y la formacion del profesorado: “educar es ensefiar de una forma que
incluya una revision de por qué actio como lo hago. Mientras el conocimiento
tacito puede ser caracteristico de algunas acciones de los profesores, nuestra
obligacion como formadores de profesores deber ser hacer explicito el

conocimiento implicito. Esto requiere combinar la reflexion sobre la experiencia

®GROSSMAN P. SUZZANE M. W Y SHULMAN L. Profesores de sustancia: el
conocimiento de la materia para la ensefianza. Profesorado. Revista de curriculum y
formacion del profesorado, 9, 2 (2005)

[Disponible en: http://www.ugr.es/~recfpro/rev92ART2.pdf]

*VALBUENA USSA, E. O. Op. cit., p.42
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practica y la reflexién sobre la comprension tedrica de ella” **. La reflexion como
proceso no se realiza en el vacio, se tiene que hacer sobre determinados
contenidos, que justo le otorgaran un valor para la ensefianza. El contenido de la
reflexion, de acuerdo con esta perspectiva, es a la vez tedrico y practico,

necesario para una profesionalizacion de los docentes.

¥ SHULMAN, L. Those who understand: Knowledge growth in teaching. Educational
Researcher. Citado por BOLIVAR, Antonio. Conocimiento Didactico Del Contenido y
Didacticas Especificas Profesorado. En: Revista de curriculum y formacion del
profesorado. 2005 [Disponible en:
http://www.doredin.mec.es/documentos/00820113000168.pdf]
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3. DISENO METODOLOGICO

3.1 TIPO DE INVESTIGACION

La investigacion se enmarca bajo los pardmetros de la investigacion cualitativa de
tipo descriptivo con un enfoque de estudio de caso, con el proposito de indagar
las teorias implicitas de los docentes de ciencias naturales, es decir, sus teorias

subjetivas y su practica en el contexto del conocimiento profesional.
El disefio metodologico que se siguid durante la realizacion del trabajo de
investigacion se sintetiza en la grafica 1, para su comprension y posterior

explicacion.

Grafica 1. Diagrama del disefio metodolégico.
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2 DOCENTES DE BASICA
l PRIMARIA (3° Y 5°)
LA INVESTIGACION CUALITATIVA DE TIPO POBLACION: 5 1 DOCENTE DE BASICA
DESCRIPTIVO CON UN ENFOQUE DE DOCENTES SECUNDARIA (7°)
ESTUDIO DE CASO
2 DOCENTES DE LA MEDIA
_l VOCACIONAL DE FISICA Y
. QUIMICA (10° Y 11°)
> [?| FASE 1. DISENO DEL ESTUDIO ENJREVBTA
2 , —{TECNICAS || OBSERVACION
< | |FASE 2. CONDUCCION DEL ESTUDIO:
% b disefio de los instrumentos para la — ENCUESTA
ﬂ recoleccion de la informacion
>
Z ,
< - FASE 3. ACCIONES DE CAMPO FICHABE QBSERVACICH
w
a) —>( INSTRUMENTOS
ﬂ FASE 4. ANALISIS DE LA CifRI0 DR CANEO
o | |INFORMACION (triangulacion)
g PROTOCOLO DE
. ENCUESTA
- FASE 5. DISENO DEL INFORME

42



3.2 PROCESO METODOLOGICO

Para el desarrollo del trabajo de investigacion se considera como referente la

metodologia estudio de caso, propuesta por los autores Yiny Eisenhardt:

e Disefio del trabajo de investigacion
Esta fase inicia con el planteamiento de las preguntas orientadoras del proceso,
descripcion de problema y su evidencia actual en el contexto de la Institucién
Educativa Camacho Carrefio, teniendo como base la practica docente realizada en
los ultimos semestres académicos de la carrera de licenciatura en educacion

béasica en el afio 2012.

e Conduccién del estudio : disefio de los instrumentos para la
recoleccion de la informacion
Para las autoras del trabajo de investigacion esta fase implica la contextualizacion
y analisis de la pertinencia de los instrumentos empleados en las investigacion a
nivel internacional, nacional y local que sirven como antecedentes de investigacion
para el trabajo asi como los planteados por los autores Porlan, Pozo, Shulman y
Marrero; desde estos referentes se disefia un protocolo de encuesta, segun
planteamientos del cuestionario INPECIP propuesto por Porlan y el disefiado por
Marrero y Quintanilla ; desde el cual se pretende abordar e indagar los siguientes
aspectos: Imagen de Ciencia, Teorias del Aprendizaje, Modelo Didactico,

Curriculo, Recursos, Conocimiento de los Aprendices y Relacidén con el Contexto.

El disefio de la entrevista busca profundizar en aspectos puntuales de la practica
docente, es decir, Curriculo, Didactica, Lectura de Contexto y la Visién de los
Estudiantes, que posee el docente; para la sistematizacion de las clases
observadas se define una guia de observacion la cual registra la relacion y puesta

en practica de las teorias implicitas de los docentes en el aula de clases. Ademas
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se establece la poblacion objeto de estudio, las caracteristicas que reunen y el

establecimiento del cronograma de aplicacion de instrumentos.

e Acciones de campo
Esta fase se desarroll6 en el mes de octubre del afio 2012 durante el transcurso
de la jornada escolar establecida, es decir, la jornada académica para la basica
secundaria 6:00 am hasta 12:30 pm y la jornada académica de la basica primaria
1:00 pm hasta 6:00 pm. Las acciones de campo se llevaron a cabo de la siguiente
manera: en primer momento la observacién, para la cual se determiné dos
observaciones de clase por docente, las cuales tuvieron un tiempo de duracién
total de 100 minutos (50 minutos por clase), durante estas se diligenciaban la guia
de observacion (Anexo A), se tomaban notas de campo y se registro cada accién

en el diario de campo (Anexo B).

En segundo momento se aplicd el protocolo de encuesta, se presentd a los
docentes de forma individual y las autoras del trabajo de investigacion orientaron
sobre como diligenciarlo respondiendo a las inquietudes que presentaron en su
momento, brindando a los docentes un tiempo prudencial para la entrega de los
documentos el cual consistié en un rango de 8 a 15 dias, finalmente en un tercer
momento la entrevista, instrumento que fue aplicado en los espacios libres de los
docentes debido a su extension y por facilidad de horario para las personas

participantes.

e Analisis de lainformacioén
Recolectada la informacion en la Institucion Educativa a través de los instrumentos

de investigacion aplicados, se procedid a la sistematizacion de los datos por lo
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cual se recurrié a la técnica de triangulacion cruzando lo observado, los datos

suministrados y lo planteado te6ricamente.

Para su estructuracion se partié de las categorias de analisis, para llegar a la
caracterizacion de las teorias implicitas respecto al conocimiento profesional

docente en cada uno de los participantes.

e Disefio del informe
Esta fase se empez6 después de presentado el avance de analisis de informacion,
lo que involucré para las autoras la revision detallada del documento, para realizar
ajustes y se organiza el trabajo recopilando y cohesionado los planteamientos

teoricos, triangulacion de la informacion y la discusion por parte de las autoras.

3.3 POBLACION

Participan en este trabajo de investigacion cinco docentes de la Institucion
Educativa Camacho Carrefio, distribuidos asi: dos docentes del area de ciencias
naturales de la educacion basica primaria, grados tercero y quinto, un docente del
area de biologia, de educacion basica secundaria, grado séptimo; dos docentes
de las areas de fisica y quimica, educacion media vocacional, grados décimo y

once.

3.4 CONTEXTO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION
La Institucion Educativa Camacho Carrefio, certificada por la resolucion N° 15477
de Diciembre 27 de 2002 que la acredita como un plantel de naturaleza oficial, de

caracter mixto, en el que los niveles de educacién parte desde el Pre-escolar,
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bésica primaria, basica secundaria y Media vocacional; con jornadas diurna, en la
mafiana asisten los estudiantes de basica Secundaria y Media vocacional, en
horas de la tarde asisten los estudiantes de Pre-escolar y basica primaria; a esta
Institucibn se anexa como sede para nifos con discapacidad auditiva,

Centrabilitar.

3.5 TECNICAS DE INVESTIGACION

Para la recoleccion de la informacion se emplearon técnicas e instrumentos
investigativos como la encuesta, la observacién y la entrevista, con la primera
técnica se buscaba indagar lo que el docente piensa y cree (teorias implicitas),
como interpreta su mundo y qué significados utiliza y maneja respecto a la
ensefianza de la ciencia; la segunda técnica permiti6 analizar las acciones que
realizd el docente su contexto escolar, especificamente el aula de clase; con la
entrevista se buscO establecer un didlogo planeado para obtener mayor
informacion respecto a la conjugacién de las teorias implicitas con la préctica.
Cabe aclarar que no se busca evidenciar una plena coherencia entre lo dicho y la

accion sino comprender la relacién entre estos dos ambitos.

e Observacién
Las observaciones de clase se desarrollaron bajo la observacion no participante
por parte de las autoras del trabajo, lo que significo estar presente en el entorno
donde ocurren las acciones, pero no interactuar con los participantes. Para la
aplicacion de esta técnica se siguié una ficha de observacion estructurada y los

demas datos se registraron en el diario de campo.
e Encuesta
Para el desarrollo de esta técnica se consideraron los instrumentos planteados por

Quintanilla, M; Porlan, R y Marrero Acosta, J. Los cuales se adaptaron y se definio

46



un Unico instrumento el protocolo de encuesta con el objetivo de determinar las
teorias implicitas en los docentes y su aplicacién en el aula de clases. Esta técnica
es de tipo Likert, compuesta por 75 enunciados que comprenden cinco categorias
de analisis: Imagen de Ciencia, Teorias Del Aprendizaje, Curriculo, Modelo

Didactico y Recursos.

Presenta como niveles de valoracion los siguientes: totalmente de acuerdo,
parcialmente de acuerdo, parcialmente en desacuerdo y totalmente en
desacuerdo, a cada uno se le asigna una valor cuantitativo entre 1 y 8; la
valoracion de ocho (8), solo si el item corresponde fielmente a sus ideas o
concepciones sobre cdmo ensefiar; la valoracion de uno (1), si nho corresponde en
nada a sus ideas, las valoraciones intermedias 2, 3, 4, 5,6,7 comprende aquellas
ideas que no correspondan a los extremos, es decir ocho (8) y uno (1).

e Entrevista
Se planteo una entrevista estructurada, que comprende 10 preguntas abiertas con
el propésito de que cada docente exprese libremente sus teorias implicitas, su
asimilacion y acomodacion tedrica sobre las categorias como Imagen de Ciencia,
Teorias del Aprendizaje, Curriculo, Modelo Didactico, Recursos, Vision de los
Estudiantes y su Relacion con el Contexto .

El tiempo destinado para esta técnica fue de dos semanas de acuerdo con los
espacios libres de los docentes de la Institucion Educativa Camacho Carrero y
buscando no interferir en el desarrollo de sus clases; esta informacién fue

triangulada con las demas técnicas
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3.6 INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

e Diario de campo
Para la aplicacion de este instrumento se establecié una estructura, la cual tiene
consignado datos generales sobre el observador y el docente observado, asi
mismo se encuentra divido en dos momentos, el primero es de descripcion
extensa de todo observado durante el desarrollo de clase lo que mostro la
aplicacion e influencia de las teorias implicitas de los docentes en su quehacer
pedagogico diario y en un segundo momento la reflexidbn que es la comparacion

con las teorias que fundamentan el trabajo de investigacion (Anexo B).

Este instrumento se aplicd durante en desarrollo de las clases observadas en cada
docente las cuales tienen una duracion de 50 minutos por grado, arrojando
finalmente un total de 10 registros de diario de campo, apoyadas por las notas de

campo tomadas también durante el transcurso de las clases .

e Guiade observacion
La guia se observacion fue disefiada por las autoras del proyecto con el objetivo
de registrar informacién segun observaciones dentro y fuera del aula. Estas
observaciones describen los aspectos relacionados con la Imagen de ciencia,
Modelo didactico, Teorias del Aprendizaje, Conocimiento y aplicacion del horizonte
institucional, Conocimiento de los aprendices y sus caracteristicas y la lectura de
contextos (Anexo A); la guia se diligencié al final de cada clase observada segun
aspectos anteriormente mencionados, para posteriormente ser descritos lo mas
coherente y especifico posible, por otra parte de no ser visible es escribe en la

ficha no “se observa” o “no se presencia” dicho aspecto.
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e Formato o protocolo de encuesta
Este instrumento surgi6é a partir de la adaptacion de otros instrumentos planteados
por los autores referenciados anteriormente dio como resultado un protocolo de
encuesta tipo Likert que consta de 5 categorias de andlisis y con un total de 75
items, en los cuales estan establecidos con una escala de valoracion de
totalmente de acuerdo, parcialmente de acuerdo, parcialmente en desacuerdo y
totalmente en desacuerdo; con un espacio al frente de cada pregunta para escribir

comentarios que explican la justificacion de la eleccién realizada.

Este protocolo se aplicd a los cinco docentes participantes donde a cada uno se le
suministro el protocolo y se les brind6 un tiempo prudencial para su entrega, el
cual oscilo entre 8 y 15 dias debido a la extension del protocolo y la carencia de

tiempo libre de algunos docentes (Anexos C,D,E,F,G).
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4. RESULTADOS

4.1 ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION RECOLECTADA

Para el proceso de triangulacion de la informacion recolectada a través de las
técnicas de observacidn, encuesta y entrevista empleadas por las autoras del
trabajo de investigacion; se establecen las siguientes categorias de analisis
partiendo de lo planteado por R. Porlan, basado en las teorias implicitas y
desplegdndose las categorias de imagen de ciencia, didactica y como
subcategorias los modelos didacticos, estrategias didacticas y los recursos®; por
otra parte se considera también el conocimiento profesional docente planteado por
L. Shulman, tomando como categorias curriculo, conocimiento de los aprendices
y la lectura de contextos®®, lo anteriormente descrito se plantea en la siguiente

gréfica:

Grafica 2. Diagramacion de las categorias de analisis

IMAGEN DE
MODELOS
i CIENCIA DIDACTICOS
TEORIAS
| IMPLICITAS

——— ESTRATEGIAS

L DIDACTICAS

' RECURSOS

CATEGORIAS

DEANALISIS

TEORIAS DEL

SURRISULO | APRENDIZAJE

CONOCIMIENTO CONSSL“ggNTO
PROFESIONAL - .

LECTURADE
CONTEXTO

¥ PORLAN, R. RIVERO, A. y MARTIN DEL POZO, R. Conocimiento profesional y
epistemologia de los profesores I: Teoria, métodos e instrumentos. En: ensefianza de las
ciencias, vol. 15, n° 2, 1997. p155.

¥ SHULMAN, L. S. Knowledge and teaching: foundations of the new reform. Harvard
Educational Review. Ediciones Cast. En: Revista de Curriculum y Formecion del
Profesorado, vol. 9, n° 1. 2005
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Tales categorias son analizadas desde los postulados de Porlan, Rivero Garcia,
Pozo, Piaget, Ausubel, Vygotsky, Bruner, Vicente Santivafiez y Gimeno Sacristan,

entre otros.

Asi mismo la triangulacion realizada busca presentar los hallazgos y la sintesis de
cada una de las categorias y subcategorias de analisis, para lo cual se presenta
la descripcion, analisis y la rejilla comparativa permitiendo observar la
caracterizacion de cada uno de los docentes participantes (ver cuadros 2,3,4) que
se encuentran tipificados como A: docente de género femenino, B: docente de
género masculino, C: docente de género masculino, D: docente de género

femenino y E: docente de género masculino.
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Cuadro 1. Caracterizacion de la informacion de los docentes participes en el trabajo de investigacion segun guia de

observacion

CATEGORIAS | Subcategorias Caso 1. Caso 2. Caso 3. Caso 4. Caso 5.
Docente A Docente B Docente C Docente D Docente E
Empirismo Racionalista Cientifico Empirista Empirismo
IMAGEN DE | Moderado Racionalista Radical moderado
Enfoque
CIENCIA Enfoque Cientificista Enfoque Enfoque Enfoque
Cientificista Cientificista Cientificista Cientificista
DIDACTPA Tradicional Tradicional Tradicional Tradicional Ludica
Concepcion
) Modelo Modelo
TEORIAS Metodologia de | Tecnoldgico y | Modelo Tecnolbaico Modelo Modelo
IMPLICITAS | ensefianza Espontaneist | Espontaneista Tra diciogal y Espontaneista Espontaneista

a

Estrategias Simulacién y Preguntas Exposiciones _Preguntas _Preguntas

juegos intercaladas intercaladas intercaladas
Recursos e Guias e Guias e Videobeam e Guias e Guias
Libro de texto | eTextos e Textos e Guias e Textos e Textos
guia e Textos

Laboratorio

Durante la observacion no se ev

idenci6 el uso del laboratorio en ningun

o de los docentes

CONOCIMIENT
O
PROFESIONAL
DOCENTE

CURRICULO

o Oficial Oficial Oficial Oficial Oficial
Organizacion
Contenido Orden Orden Orden Orden Orden
secuencial secuencial secuencial secuencial secuencial
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Planeacion Planes de | Planes de | Planes de area Planes de area Planes de area
curricular area area Estdndares del | Estandares del | Estandares del
Estandares Estandares area area area
del &rea del &rea
Evaluacion Formativa Formativa Formativa Sumativa- Formativa
Formativa
Todo se | Procesamient | El aprendizaje es | El aprendizaje se | Para tener un
aprende 0 de la|la transcripcion | da por la | aprendizaje
Teorias del desde ~una informacién de conceptos al | explicacibn  de | eficaz _ es
aprendizaje perspectiva sin tener en | cuaderno de | conceptos necesario
2 en la | cuenta la | apuntes. poseer una
Concepcion de e ) o > .
aprendizaje cotidianidad. :nterlorlzar de actitud activa.
0s
conocimientos
Tipo de | Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje
aprendizaje receptivo receptivo memoristico memoristico memoristico
En el docente | Se emplea el | Solamente hace | Es vista como la | Presenta una
A no hay un | juego pero en |[uso de este | motivaciébn para | accibn constante
proceso en el | forma de | aspecto cuando | que los alumnos | entre la forma de
que se | realizar los alumnos | descansen  un | sentir, pensar y
Ludica evidencie una | ejercicios en el | deben  realizar | poco y puedan | actuar para el
interaccion; menor tiempo | exposiciones estirarse. pro de un
docente y | posible. para definir desarrollo
alumno. quienes iran cognitivo.
pasando.
Realiza Maneja mas | Sus alumnos | La docente D, se | Constantemente
preguntas una clase con | hacen opiniones | encarga de | los alumnos dan
acerca de la | sentido acerca de la | realizar las | sus puntos de
Ideas previas tematica pero | magistral lo | tematica pero el | preguntas y | vista de acuerdo

sus alumnos
no responden
a estas.

cual impide
que sus
alumnos

docente ignora
por completo
estas ideas.

autoresponderla
S
lo que genera no

a lo que saben.
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realicen tener en cuenta
preguntas. las opiniones de
sus alumnos.

Se limita a | El alumno | Se observa una | El alumno como | Es consciente de

explicarles a | debe la categorizacion | ente participativo | que sus alumnos
CONOCIMIENT | los alumnos | desarrollar un | de los | en el desarrollo | son capaces de
O DE LOS |que prestan | aprendizaje estudiantes entre | de clases. desarrollar
APRENDICES | atencidn estratégico buenos, malos vy habilidades y

durante su | para la | regulares para el destrezas.
Concepcion de | explicacion ya | solucionar rendimiento
alumno que la | problemas. escolar.

mayoria son

distraidos.

Todo tiene | Debe  existir | Los  referentes | Todo lo visto en | Siempre habra

gue tener una | una brecha | teéricos deben | clases se debe | una
LECTURA DE | coherencia entre lo que | familiarizar a los | poner en | retroalimentacié
CONTEXTOS para evidenciando | alumnos en el | practica asi el | n ya sea a largo

responder a | en la sociedad | ejercicio de | alumno obtendra | o corto plazo, en
Relacion las y lo aprendido | cuestionamiento | mejor la que el alumno
tedrica-practica | necesidades. | en el aula. s sociales. aprendizaje. relacionara lo

aprendido con el
hecho.
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Cuadro 2. Caracterizacion de la informacion de los docentes participes en el trabajo de investigacion segun

entrevista
CATEGORIA | SUBCATEGORI Caso 1. Caso 2. Caso 3. Caso 4. Caso 5.
AS Docente A Docente B Docente C Docente D Docente E
DIDACTICA Modelo tedrico- | Modelo Modelo Modelo Modelo
concepcion practico alternativo Tradicional Investigativo Investigativo
Metodolodia de Método de | Método Método Método Método de
c0l0g exposicion explicativo- . exposicion deductivo e
ensefianza oy . ) memoristico -y ) .
problémica ilustrativo problémica inductivo
. . Mapas
Preguntas llustraciones _ Resumenes
, : Exposiciones . conceptuales
Estrategias intercaladas Uso de textos | ., Videos ;
., Videos : Videos
Resumenes estructurales llustraciones ,
Ideas previas
. o Quimica de 10° y Utilizacion  de
R F'i'ca de 10° y 11° Santillana | Santillana 7° u | Manejo de | multiples
TEORIAS ecursos 11 de L, o . . . - .
Libro de text Santill edicion 2009 | 8° en ciencias | diversas bibliografia
IMPLICITAS oro de texto antifiana Articulo naturales bibliografias.
cientificos
El uso  del Se realizan Se maneja mas
: Se lleva | =.~. :
laboratorio  no . visitas al | Para el grado | ejemplos de la
. dependiendo del . e
es viable ya que tema.  ha un laboratorio en el que se | cotidianidad ya
se prefieren » hay esporadicame | encuentran los | que hay mayor
: . : acogimiento pues o
Laboratorio vivencias a las los AlUMNoS nte pues el|alumnos no se | familiaridad con
cuales tiempo y los | hace necesario | este  aspecto
desarrollan
constantemente : avances en | el uso del | que con el
. pensamiento : :
estan L clases son | laboratorio. manejo del
. cientifico. . .
interactuando. esenciales. laboratorio.
CURRICULO Curriculo dado | EI soporte estd | Reunion de los | De acuerdo al | Estdndares del
CONOCIMIEN T L o |z
TO Organizacion por el Ministerio | en la evaluacion | docentes del | MEN y el comité | area planteado
de Educacion | que se hace a | area de | académico. por el MEN,
PROFESION . k ~ . . )
Nacional (MEN) | final de afio, lo | ciencias Fines de Ila
AL DOCENTE .
y las | cual ayuda a | naturales y Educacion
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competencias.

identificar logros,

reestructuracio

Colombiana vy

falencias y de | nde acuerdo a demas
paso actualizarlo. | los resultados reglamentos
de la
evaluacion
institucional.

Contenido Se realiza | Se les explica las | Utilizacibn de | En el manejo de | Principalmente
ejemplos dentro | férmulas, se hace | mapa guias, hay una | esta basado
del sal6n para | un ejercicio | conceptual, se | rutina en clases, | por una
después practico para que | hace una | que estd dada | iniciacion de
preguntarles a | ellos después | transcripcion al | por el | clase, la
los alumnos | sean capaces de | cuaderno o a | contenido, una | motivacion, el
juegos donde se | salir al tablero y | la libreta, se | serie de | desarrollo  de
ve la | poder realizar | realiza una | preguntas y | los temas,la
aplicabilidad de | ejercicios. explicacién actividad de | evaluacion vy
dicho tema. EIl global, refuerzo. Al final | por Ultimo la
hecho es quede resolucion de | se da una|imposicibn de
claro el dudas y para | explicacién del | las tareas
concepto. finalizar auna [tema 'y se

actividad socializa la
grupal o | guia.
individual
donde se
responden
inquietudes.
Planeacion Curriculo Oculto | Curriculo Unico Curriculo Curriculo Curriculo
Formal Formal Formal
L Autoevaluacion
s Autoevaluacion i

Evaluacién L - L, . Coevaluacion

Evaluacion Coevaluacion Evaluacion Evaluacion .
) L Heteroevaluaci
Formativa Heteroevaluacién | procesual procesual

on
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TEORIAS DEL

APRENDIZAJE | Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje por
socio- significativo significativo significativo descubrimiento
Concepcion de | constructivista
aprendizaje
Tipo de Relacion de | Aprendizaje Construccion Reconstruccion
aprendizaje Interaccién conocimientos colaborativo y | del de los
social nuevos con los | participativo conocimiento esquemas de
saberes previos. mediante la | conocimientos
interaccion
Ladica Afirma que el |La ladica reside | Es importante | Para el alumno | La disciplina es
juego es | mas que todo en | estar es bueno hacer | la clave para el
importante para | los textos | realizando ciertas buen
el desarrollo de | cientificos de | ciertos juegos | motivaciones de | rendimiento
la clase ya que | acuerdo las | para despertar | esta manera | académico y el
se puede | tematicas a | el interés del | prestan mayor | uso de
vivenciar. trabajar. alumnado interés en la | materiales
clase. did4cticos.
Ideas previas Se tienen en | Cuando los | Es necesario | Es interesante | Las ideas
cuenta los pre- | alumnos tienen | tener en | confrontar las | previas son
saberes de los | ideas previas | cuentas los | ideas y los | esenciales para
alumnos  para | ayudan al avance | pre-saberes ya | referentes generar
aporte del tema | de tematicas. gue hay un |tedricos ya que | inquietudes vy
intercambio de | se genera una | aportar al
ideas y se|re- desarrollo de la
aprende con | conceptualizaci | clase.
mayor on.
facilidad.
Existe un ~
CONOCIMIENTO | Son perezosos | Son muy . Son pequefios | Los alumnos
. porcentajes de | ~.~ ...
DE LOS | y siempre andan | desatentos y se cientificos muestran
alumnos que | . o . X
APRENDICES | sacando les ve poco . investigativos vy | interés y son
~, ) . van motivados A
Concepcion de | excusas  para | interés por les gusta | inquietos  por
y otros .
alumno todo. aprende , aprender saber mas.
obligados
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LECTURA DE
CONTEXTOS
Relacién

tedrica-practica

Las vivencias
son las que
marcan las
pautas en la
ensefianza y
estas son las
que se

comparan en la
teoria.

Utilizacion de
articulos cientifico
los cuales tengan
relacion con las
necesidad
actuales.

Trato de que
siempre haya
una relacién
entre las
situaciones 'y
los
cuestionamient
os teoricos.

Guias con
textos cortos los
cuales

contribuyan a la
relacion de lo

aprendido en
clases con los
hechos.

Siempre se
trata de dar
situaciones

problémicas de
aprendizaje en
las cuales se
enuncien

teorias y lo
comparen con
la practica.
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Cuadro 3. Caracterizacion de la informacion de los Docentes de la institucion Camacho Carrefio segun protocolo

de encuesta.

CATEGORIA | SUBCATEGORIAS Caso 1. Caso 2. Caso 3. Caso 4. Caso 5.
Docente A Docente B Docente C Docente D Docente E
o Vision de Vision de Imagen de
Vision de |, .. L o ciencia Lo
U Vision de ciencia | ciencia - ciencia
ciencia - C empirista z
: . empirista empirista . empirista
racionalista, con radical, con un
moderada, con | moderada, con moderada, con
un enfoque enfoque
critico un enfoque | un enfoque cientifista un enfoque
IMAGEN  DE | Modelo oaelo didactico | Madel Modelo Modelo
CIENCIA didactico i didactico i
personal didactico didactico
personal dicional | personal |
tradicional, con tradicional, con | persona tradicional, con | PErsona
) . 7 | una orientacion | tradicional, con ' tradicional, con
< una orientacion 2 : - | una . >
= de comprension | una orientacion . o una orientaciéon
= de desarrollo . orientacion de i
O del contenido de desarrollo - de comprension
3 conceptual. comprension ;
o conceptual. del . del contenido
= ) el contenido
" DIDACTICA. Concepcion Concepcion Concepcion Concepcion Concepcion
< Concepcion general de | general de | general de | general de | general de
x didactica didactica didactica didactica didactica
8 Metodologia de | Modelo Modelo didactico | Modelo Modelo Modelo
= ensefianza didactico espontaneista y | didactico didactico didactico
alternativo o | tradicionalista espontaneista y | espontaneista | alternativo 0
modelo de tradicional. y modelo de
investigacion en tradicionalista | investigacion en
la escuela. la escuela.

Estrategias

¢ Investigacion
escolar

e Texto guia

¢ Trabajo grupal
¢ Discusiones

e Investigacion
escolar

e Texto guia

e Trabajo grupal
¢ Discusiones

e Investigacion
escolar

e Texto guia

¢ Trabajo grupal
¢ Discusiones

e Texto guia

¢ Trabajo
grupal

¢ Discusiones
(conversatorios

e Investigacion
escolar

e Texto guia

¢ Trabajo grupal
¢ Discusiones
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(conversatorios)

(conversatorios)

(conversatorios)

)

(conversatorios)

CONOCIMIENTO PROFESIONAL DOCENTE

Recursos e El libro es una | e La herramienta | e Considera el | e El texto guia | e Considera el
herramienta que | refuerza la | libro guia como | es de vital | libro guia como
apoya el | tematica a | un buen recurso | importancia un buen recurso
proceso de | trabajar en la | pero no | para el | pero no
ensefianza clase indispensable desarrollo de | indispensable
eLa biblioteca | e La biblioteca es | e La biblioteca | la clase e El uso de la
€S un recursos | una herramienta | como e La biblioteca | biblioteca como
importante para | mediadora instrumento es una | eje para la
la ensefanza importante para | herramienta discusion

lograr el | mediadora tedrica
desequilibrio vy
conflicto
cognitivo
Curriculo
Se rige bajo 1o Cum’culo oficial, | oficial,

CURRICULO . -~ alejado de las | restando . -

Organizacién plan,teado por el | Curriculo oficial situaciones importancia_ al Curriculo oficial
curriculo oficial :

externas curriculo
oculto

Su organizacién
es

Organizaciéon del

Organizacion de

Principalmente
actitudinal sin
embargo

Contenido
secuencial que

primordialmente | contenido de . también se . .
. ; los contenidos | . varia segun las
Contenido secuencial y | manera de forma | 198 por lo necesidades. es
dependiendo de | secuencial y , establecido en ) N
i - . secuencial decir, actitudinal
la situacion | procedimental los planes de .
T . 0 procedimental
Actitudinal area
(secuencial)
Lo establecido . .
Contextualizado a . Planes de area .
., por el plan de : Planes de area Planes de area
Planeacion X . | lo requerido por . y lo planteado o
. area, Ministerio Lo y necesidades y Ministerio de
curricular la institucion y por por los >
y la . de los alumnos . Educacion
el Ministerio estandares

necesidades del
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curso

TEORIAS DEL
APRENDIZAJE

Concepcion de

El aprendizaje
se basa en la
apropiacion de
teorias y
aplicacion de las

Se concentra en
la aplicacion del
contenido y la
construccion

El aprendizaje
se basa en la
apropiacion de
teorias y su
correcta

Se reduce a la
asimilacién de
diversas

teorias sin
llegar a su

Construccion
social
conocimiento

del

o : social o i6
aprendizaje misma aplicacion acomodacion o
reestructuracion
, Aprendizaje por | Aprendizaje or o o Aprendizaje por
Tipo de | 2P zaje p P ‘ae P Aprendizaje por | Aprendizaje b zaje p
o recepcion y | descubrimiento - gt descubrimiento
aprendizaje - . recepcion por recepcion )
descubrimiento | guiado guiado
Percibe las ,
) ) Las ideas son
deas previas Respeta las | parte del | Considera Se  reconocen
sin  considerar P P . las ideas
_ ue pueden ser estructuras  que | proceso sin | importante !as previas sin
Ideas previas 9 los estudiantes | embargo son | ideas previas '
el punto de ; embargo se
. poseen alejadas del | de los : .
partida para el . . trabaja bajo los
i anteriormente desarrollo estudiantes .
desequilibrio o contenidos
e tematico
cognitivo
Evaluacion Evaluacion Evaluacion Evaluacion Evaluacién
Evaluacién formativa y | formativa y | parcial y | integral y | formativa e
sumativa sumativa sumativa sumativa integral
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Cuadro 4. Caracterizacion de la informacion triangulada de los docentes participantes, a partir de los instrumentos

investigativos aplicados.

CATEGORIA | Subcategorias Caso 1. Caso 2. Caso 3. Docente Caso 4. Caso 5.
Docente A Docente B C Docente D Docente E
Vision de | Ciencia Ciencia empirista | Vision de | Ciencia
ciencia empirista moderado  con | ciencia empirista
racionalista, moderado con | un modelo | empirica radical | moderado con
con un modelo | un modelo | didactico con un modelo | un modelo
didactico didactico tradicional. didactico didactico
IMAGEN DE tradicional. tradicional. Teoria implicita | tradicional tradicional
CIENCIA Teoria _|mpI|C|ta Teoria _|mpI|C|ta detpendlle,nte con | Teoria .|mpI|C|ta fl'eor,|5}
productiva con | productiva con | orientacibn  de | dependiente implicita
orientacion de | orientacion de | desarrollo con orientacién | dependiente
desarrollo desarrollo conceptual de desarrollo | con
conceptual conceptual conceptual orientacion de
desarrollo
conceptual
Teorias DIDACTICA Concepcion Concepcion Concepcion Concepcion Concepcion
implicitas Concepcion g_ener:_;\I de g_ener:_;\I de g_energl de g_enerr_sll de g_enerz_:ll de
didactica didactica didactica didactica didactica
Modelo Modelo Modelo didactico | Modelo Modelo
Metodologia de | didactico didactico ecléctico/ didactico didactico
ensefianza espontaneista/ | espontaneista | tradicional espontaneista espontaneista
tecnolégico
Trabajo en | Trabajo en | La exposicion Exposicion del | Trabajo en
grupo grupo Trabajo en grupo | profesor,  uso | grupo
. Tareas Tareas Exposicion  del | del libro guia. Exposicion del
Estrategias S S
individuales individuales, profesor profesor
Exposicion del | Exposicion del
profesor profesor
Recursos Guias Videobeam Guias Guias
Libro de texto Guias Textos Guias Textos Textos
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Textos

Articulos

Textos

Videobeam

Durante la ap

licaciéon de los inst

rumentos no se evidencié la utilizacion del laboratorio

Laboratorio :
en ninguno de los docentes.
Se rige bajo lo | Curriculo oficial | Curriculo oficial, | Curriculo oficial, | Curriculo
CURRICULO planteado por el alejado de las | restando oficial
Organizacion curriculo dficial situaciones importancia al
externas curriculo oculto
Organizacién Organizacién Organizacién de | Organizaciéon Contenido
es del contenido | los  contenidos | del  contenido | secuencial que
primordialmente | de manera | de forma | de manera | varia segun las
Contenido secuencial y | secuencial y | secuencial secuencial y | necesidades,
dependiendo procedimental procedimental es decir,
de la situacion actitudinal o
actitudinal procedimental
Lo establecido | Contextualizado | Planes de area y | Planes de area | Planes de area
por el Ministerio | a lo requerido | ministerio de |y lo planteado | y ministerio de
Conocimiento | Planeacion de Educacion | por la | educacion por los | educacién
profesional | curricular Nacional, y la | institucion y por estandares
docente necesidades el ministerio
del curso
Evaluacion Evaluacion Evaluacién Evaluacion Evaluacion
» formativa y | formativa y | formativa y | formativa y | formativa y
Evaluacion sumativa sumativa sumativa sumativa sumativa
Teorias del El aprendizaje | Se cor)cent,ra El aprendizaje se Se_ rgdu'(ze ala Construccién
. se basa en la | en la aplicacion | basa en la | asimilacion de | social del
aprendizaje . . L . ] .
apropiacion de | del contenido y | apropiacion  de | diversas teorias | conocimiento
. teorias y | la construccion | teorias 'y su | sin llegar a su
Concepcion  de L . s
aprendizaje ftpll(:gClon de | social cor_rectfst, acomodamon_,o
as misma aplicacién reestructuracion
Tipo de | Aprendizaje por | Aprendizaje por | Aprendizaje por | Aprendizaje por | Aprendizaje
aprendizaje recepcion recepcion recepcion recepcion por
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descubrimiento
guiado

Ladica Desarrollo de Juegos de Trabajo en grupo | Situaciones de | Juegos de la
talleres en deduccién y y memorizacion | la actualidad vida préactica
grupos socializacion de las

respuestas.

Ideas previas Percibe las | Respeta las | Las ideas son | Considera Se reconocen
ideas previas | estructuras que | parte del proceso | importante las | las ideas
sin  considerar | los estudiantes | sin embargo son | ideas previas | previas, sin
gue pueden ser | poseen alejadas del | de los | embargo  se
el punto de | anteriormente desarrollo estudiantes trabaja bajo
partida para el tematico los contenidos
desequilibrio
cognitivo
Son perezosos | Son muy | Existen algunos | Son pequefios | Los alumnos

CONOCIMIENTO |y siempre | desatentos y se | tipos de alumnos | cientificos muestran

DE LOS | andan sacando | les ve poco | el bueno, el malo | investigativos y | interés y son

APRENDICES excusas para | interés por | y el regular y en | les gusta | inquietos  por
todo. aprende el que Vviene | aprender saber mas.

Concepcion  de obligado a la

alumno institucion.

Las vivencias | Utilizacion de | Marcar una | Textos que | Siempre se

LECTURA DE |son las que | articulos brecha en la | contribuyan ala | trata de dar

CONTEXTOS marcan las | cientificos los | relacion de teoria | relacion de lo | situaciones

Relacién tedrica- | pautas en la | cuales tengan |con la practica | aprendido en | problémicas de

practica ensefilanza  y | relacion con las | para el | clases con los | aprendizaje
estds son las | necesidades desenvolvimiento | hechos, ya sea | en las cuales
que se | actuales. de situaciones | a corto, medio o | se enuncien
comparan en la reales. largo plazo. teorias y lo

teoria.

comparen con
la préctica,
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4.2 TEORIAS IMPLICITAS

4.2.1 Imagen de Ciencia

Grafica 3. Diagrama de la tendencia de los docentes sobre la vision de ciencia
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Grafica 4. Diagrama de las teorias implicitas en los docentes participantes
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Grafica 5.Diagrama de tipo de enfoque y tendencia en vision de ciencia que tiene
los docentes de la Institucion Educativa Camacho Carrefio
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Esta categoria se fundamenta en los postulados de Porlan, Rivero y Marrero , en
la cual se encuentra una amplia diversidad de imagen de ciencia; como es el caso
de la docente A donde se arraiga una vision de ciencia racionalista entendiendo a
esta como “un punto de vista que considera que el conocimiento es un producto
de la mente humana, generado a través del rigor légico y de la razén™*
mostrando en cierto modo que la ciencia debe ser abordada desde el método

cientifico para no ser deformada por los sentidos humanos, de igual manera se

¥ PORLAN ARIZA, R, RIVERO GARCIA, A y MARTIN DEL POZO, R. Conocimiento
profesional y epistemologia de los profesores, II: Estudios empiricos y conclusiones. En:
Revista Dialnet, 1998.p. 278.
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observa en su practica docente donde lo mas importante es que los alumnos
aprendan ciertos principios tedricos y los lleven a la practica de manera correcta
en la resolucion de problemas especificos. En contraposicion se encuentra la
docente D quien presenta una vision de ciencia empirica radical, es decir, “basada
en la creencia de que la observacion de la realidad permite obtener por induccion
el conocimiento objetivo y verdadero que, como tal, es un reflejo de la realidad

)’®> | donde la ciencia esta en la realidad

(objetivismo, absolutismo y realismo
misma, lo que en términos del docente durante la entrevista es contextualizar y
hacer participes a los alumnos, sin embargo, en su practica se muestra lo
contrario a lo planteado anteriormente porque se basa en el trabajo con guias
tomadas literalmente del libro guia y concepciones que han sido reformuladas por

la comunidad cientifica.

Por otro lado, se muestra una tendencia similar en los docentes B, C y E; quienes
manifiestan una visién de ciencia empirista moderado concibiendo a esta como
“cercana a un Inductivismo matizado o a un cierto Falsacionismo experimentalista
en el que la hipétesis y la experimentacion sustituyen la mera observacion como
eje fundamental del proceso cientifico”™®. Concepcién que es ratificada en los
casos de los docentes B y D quienes en su practica como en su discurso visionan
la ciencia como algo experimentable del cual se puede aprender de manera
significativa; no obstante en el caso del docente C su vision de ciencia tiende a ser
tradicional segun lo planteado por Porlan Ariza, Rivero y Pozo; entendiéndola
como algo ya establecido que los alumnos deben aprender y no cuestionar porque
es algo verdadero.

Respecto a la indagacién sobre modelo didactico de los docentes, se parte de lo

planteado por Porlan en el conocimiento profesional y epistemolégico de los

* |bid., p.278
* |bid., p.278
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profesores |l; donde se presenta una tendencia marcada de los cinco docentes
hacia un modelo didactico tradicional, lo que en términos de Porlan se plantea
como “aquel que tradicionalmente representa una concepcion acientifica de los
procesos de ensefianza-aprendizaje, segun la cual, en el mejor de los casos,
basta con que el profesor tenga una buena preparacién en los contenidos de la
materia y unas ciertas cualidades humanas acordes con la actividad de enseiiar
para que el sistema funcione. Cuando el sistema fracasa, o bien se debe a que el
profesor no reune los requisitos mencionados, o bien a que los alumnos son
deficientes estudiantes o tienen sus capacidades intelectuales mermadas™’. Asi el
eje fundamental es la organizacion y el desarrollo de las tareas de clase como se
evidencia durante las observaciones realizadas donde prima el trabajo con guias,

resolucién de talleres del libro de texto y la resolucién de problemas especificos.

Se toma desde Marrero y Porlan el analisis de la teoria implicita de los docentes
en la imagen de ciencia se observan dos especificas; para los docentes C, Dy E
presentan una teoria implicita dependiente, es decir, se ve la necesidad de que las
actividades desarrolladas en clase y en otros ambientes de aprendizaje dependen
exclusivamente de los contenidos planteados para el area, asi se refleja en su
labor docente donde el desarrollo de la clase y las actividades son centradas en
cumplir con la estructura del plan de area para cada grado. Por otro lado en los
casos de los docentes A y B se enfatiza en una teoria implicita productiva donde
las actividades se enfocan en la eficacia del aprendizaje y su evaluacion, lo que se
traduce en la praxis en la realizacion de ejercicios para mecanizar procedimientos
y evaluar de tal manera que se evidencie el manejo de los principios tedricos
aprendidos, de igual modo durante la entrevista este grupo de docentes exponen
la necesidad de la practica de las formulas especificas de la asignatura. No
obstante los docentes presentan un punto de similitud en la concepcion de

orientacion de desarrollo conceptual, esto es que, se percibe en ellos la necesidad

¥ bid., p.280
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de cumplir con el contenido programado para cada uno asi como la puesta en

practica de algunos postulados.

Asi se establece una teoria subjetiva hacia la apropiacion formal de significados y
hacia la asimilacion de significados, en el cual la ciencia proporciona un conjunto
de conocimientos que los alumnos deben apropiar cognitivamente, donde cada
uno de estos conocimientos tiene un unico significado verdadero asi como las
ideas previas no pueden vincularse a dicho significado; de igual manera con la
segunda teoria donde la informacién necesita ser asimilada y ser utilizada solo
cuando se requiera, ya un proceso de mayor complejidad cognitiva (interiorizacién)

enmarca una motivacion personal.

4.2.2 DIDACTICA

Grafica 6. Representacion de la tendencia en modelo didactico en los docentes
participantes
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Grafica 7. Diagrama de las estrategias didacticas que emplean los docentes
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Grafica 8. Representacion de los recursos empleados con mayor frecuencia por

parte de los docentes
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Esta categoria se fundamenta a partir los planteamientos de Marrero, asi mismo
se plantean subcategorias como los Modelos Didacticos, Estrategias Didacticas y
los Recursos para permitir una vision especifica de las teorias implicitas que

tienen los docentes en referencia a esta categoria.

La concepcidon de didactica entre los docentes se basa en la comprensiéon muy
general del objeto de la didactica, reflejando solo el objeto formal de la misma, es
decir, la prescripcién de métodos y estrategias eficaces para desarrollar el proceso
de ensefianza y aprendizaje, dejando de la lado el objeto material de la misma (el
estudio del proceso de ensefianza y aprendizaje)®. De igual forma se le brinda un
caracter cientifico a la didactica planteando que esta explica los fenbmenos que se
relacionan con su objeto en términos de leyes y principios didacticos, que permiten

comprender los procesos de ensefianza aprendizaje que se dan en el aula.

De esta manera en términos de Mallart se enfoca la didactica de manera global en
la cual se estudia los elementos comunes a la ensefianza ofreciendo una vision
general, ofreciendo modelos descriptivos, explicativos e interpretativos aplicables
la enseflanza de cualquier materia; destinAndole dos finalidades, en primera
instancia la finalidad cientifica donde se busca adquirir y aumentar el conocimiento
sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje; en segunda instancia la finalidad
practica, que busca elaborar propuestas de accion y de intervencion para

transformar la realidad para provocar acciones de pensamiento superiores®.

¥ MATTOS. Compendio de didactica general. Citado por MALLART, Juan. Didactica:
concepto, objeto y finalidad. 1983

¥ MALLART, Juan. Didactica: concepto, objeto y finalidades. En: Revista Espafiola de
Pedagogia, N°. 217, p.1. 2000
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e Los modelos Didacticos

En contraste con la concepcion analoga de didactica, el modelo didactico
empleado por los docentes presenta variaciones evidenciando su singularidad en
la forma de ensefiar. En el caso de los docentes B ,D y E comparten un modelo
didactico espontaneista definido asi por Porlan y Martin Toscano; el cual busca
llevar al alumno en la realidad inmediata y a su vez el desarrollo de destrezas y las
actitudes, de esta manera en la praxis educativa estos docentes plantean
actividades con el fin de mejorar la lectura, escritura, comparacion con la realidad
en algunos momentos especificos de las clase, sin embargo no se tienen en
cuenta las ideas de los alumnos y basan su enseflanza el descubrimiento
espontaneo por parte del alumno, pero cabe resaltar que este proceso de
descubrimiento y de reformulacion no se evidencia que se encuentre orientado y

se presenta pocas veces durante el desarrollo de la jornada escolar.

Asi mismo a este grupo de docentes se vincula la docente A por el hecho del
planteamiento de mdltiples actividades individuales o grupales, en las cuales la
docente generalmente atiende al proceso, aunque no de forma sistematica, es
decir, en algunas ocasiones trabaja y atiende las necesidades del grupo; no
obstante muestra afinidad con el modelo tecnoldgico planteado por Garcia Pérez;
en la medida que para la docente es fundamental lo conceptual, otorga también
cierta relevancia a las destrezas (procedimental) desarrolladas por el alumno,
donde en la observacion y la entrevista el docente demuestra por medio de la
realizacion de ejercicios practicos y contextualizados de los referentes tedricos,
llevando secuencialmente a un descubrimiento dirigido y en ocasiones de

descubrimiento espontaneo.
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En contraste se encuentra el caso del docente C, quien durante el desarrollo de la
entrevista reflejaba un modelo didactico ecléctico abarcando desde la clase
magistral hasta la clase constructivista dependiendo del contenido, sin embargo,
en los otros dos instrumentos se nota un cambio de perspectiva debido a que se
ubica en términos de lo tecnolégico y tradicional, donde el primer modelo es a
causa de la realizacion de ejercicios practicos en este caso el desarrollo de
talleres en grupo para evaluar terminada la clase; por otro lado se denota su vision
tradicional principalmente en la manera de orientar la clase y brindar las
observaciones para el desarrollo de actividades que en fin Ultimo se toma como

evaluacion el producto final.

e Estrategias Didéacticas

En cuanto a lo relacionado con las estrategias didacticas se parte del
planteamiento de Frida Diaz y Gerardo Hernandez;, donde la estrategia de
aprendizaje es un procedimiento (conjunto de pasos o habilidades) que un
alumno adquiere y emplea de forma intencional como instrumento flexible para
aprender significativamente, solucionar problemas y demandas académicas.
Ahora bien en lo observado, lo suministrado en la entrevista y lo visto en clases
muestra que las estrategias empleadas por los docentes A y B son las tareas
individuales, trabajo en pequefios grupos y el usos de libro guia; en contraposicién
para el docente C, para quien es importante emplear la exposicién del docente y
de los alumnos, en cuanto a D y E se observa el uso frecuente de las guias de

trabajo y el uso de libro guia.

La tendencia entre los docentes participantes del trabajo de investigacion sobre
aspectos relacionados con la disciplina escolar, la relacion alumno- docente y los

ritmos de aprendizaje muestra una vison mas tradicional de la didactica, en cuanto
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a la realizacién de actividades centradas en la exposicion del profesor, con apoyo
de textos y ejercicios de repaso, asi como la puntualizacion de "recordar" los
contenidos transmitidos; de esta manera el papel del docente es activo alejado del
cuerpo estudiantil para mantener un relacion unilateral y el del alumno es pasivo

guiado por el ritmo que marque el docente para su asignatura en particular.

e Recursos

En los instrumentos observados durante la ejecucion del trabajo de investigacion
se pudo identificar cuales son los materiales didacticos mas utilizados por los
docentes durante el desarrollo de sus clases para permitir asi una mejor
comprension e interaccion con los alumnos. En donde la tendencia en los cinco
docentes, es a la utilizacién de guias de trabajo, la cual se convierte en la Unica
herramienta viable para sus clases debido que su estructura y disefio son muy
completas y entendibles, facilitando la comprension de los temas. Su secuencia en
el aula es que el alumno se encargue de leer el concepto, responder a la
preguntas y al final se hace una socializacion de lo comprendido y aclaran

inquietudes.

Asi mismo los docentes en general utilizan el libro de textos de ciencias de
acuerdo al grado correspondiente y en muchos casos sin hacer una adaptacion
limitAndose a dar una explicacion corta para luego transcribir del texto al cuaderno
sin haber un proceso cognoscitivo por parte de sus alumnos. En ocasiones el
Docente C les entrega el texto para que lo trabajen en grupos y respondan a las
preguntas que se hacen del tema. Por otro lado el Docente B comparte con sus
alumnos articulos cientificos para encaminarlos en el lenguaje cientifico pero
dicho articulo es leido antes de empezar las clases y es mas utilizado para saber

un poco mas sin tener ninguna transcendencia dentro del aula.
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Es necesario que los docentes sean conscientes de generar otros recursos, los
cuales les beneficien las estrategias de ensefianza y aprendizaje, Marqués sefiala
que los medios didacticos cumplen, las funciones de motivar, despertar y
mantener el interés, proporcionar informacion, guiar los aprendizajes de los
estudiantes a organizar la informacién, relacionar conocimientos, crear nuevos
conocimientos y aplicarlos, etc. Evaluar conocimientos y habilidades; proporcionar
simulaciones que ofrecen entornos para la observacion, exploracion y la
experimentacion; propiciando entornos para la expresion, creacion y utilizacion de

estrategias que vayan ligadas al uso de las TIC “°.

Sin embargo los docentes C y D en algunas ocasiones afirman utilizar el
Videobeam para sus clases, con el propésito de cambiar de rutina, motivar a los
alumnos, debido a que este artefacto tecnolégico dispone en gran medida a los
alumnos a prestar atencion e interés por la tematica , lo que se evidencia con una
mayor participacion, “los recursos TIC's para el aprendizaje posibilitan el llevar a
cabo los procesos de adquisicidbn de conocimientos, procedimientos y actitudes

previstas en la planificacion formativa™*

, lo que se puede alternar con los
diferentes materiales tradicionales permitiendo un mejor disefio y estructuracién en

el aprendizaje.

Por otro lado no solamente son los materiales didacticos tradicionales (Guias,
textos, etc.) lo que hace diferente el aprendizaje sino también el uso de un
laboratorio pues es una pieza clave para poner en practica situaciones reales que
permitan a los alumnos preguntarse el ¢Por qué?, ¢ CoOmo? y ¢Qué paso? Para lo

cual el docente A dice no trabaja con el laboratorio ya que es mejor vivenciarlo a

“ MARQUES, P. Los medios didacticos. citado por CACHEIRO, Maria Luz. Recursos
educativos TIC de informacién, colaboracion y aprendizaje. En: Revista de Medios y
Educacion, 2011. p, 73.

“lbid. p 75
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través de un juego pues afirma que todo se aprender mejor de la vivencia y
llegado caso se pueda recurrir a este, para utilizar la imaginacién de sus alumnos

asi no perderan la creatividad.

De tal manera los docentes D y E afirman de no ir al laboratorio porque son
orientadores de los grados de 3° y 5° de basica primara, cuyos alumnos oscilan
entre los 8 y 11 afios de edad, los cuales son catalogados como muy pequefios e
inquietos para manipular los instrumentos del laboratorio, asi como la idea de que
no es indispensable las practicas de laboratorio para la continuidad de los temas
debido a que afirman que el laboratorio solamente es utilizado por los grados
superiores de la institucion. Asi mismo los docentes B y C dicen que el laboratorio
no es requisito para sus clases y si desean hacer algin experimento como soporte
del tema tratan en lo menor posible utilizar objetos que siempre estén al alcance o

dejarlo de tarea para la casa.

Cabe resaltar que “El laboratorio proporciona la experimentacion y el
descubrimiento y evita el concepto de resultado correcto que se tiene cuando se
aprenden de manera tedrica, es decir, sélo con los datos procedentes de los
libros” *2. Por consecuente la experiencia en laboratorio también brinda la valiosa
oportunidad para que los estudiantes desarrollen, ademas, habilidades de
comunicacién tanto oral como escrita, liderazgo y cooperacion. Las tareas
rutinarias y las pruebas que solo se limitan a resolver problemas aportan pocas

posibilidades desarrollar las habilidades de escritura.

2 LUGO. Guadalupe, La importancia de los laboratorios. México D.F. 2006.
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4.3 CONOCIMIENTO PROFESIONAL DOCENTE

4.3.1 CURRICULO

Grafica 9. Representacion de las teorias del aprendizaje halladas a través de los

instrumentos de investigacion en cada docente
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Esta categoria se fundamenta desde los planteamientos de Lee Shulman®,
especificamente en el conocimiento del curriculo, en el andlisis de esta categoria
se observa una tendencia comun entre los cinco docentes participantes hacia la

utilizacion de un curriculo oficial, es decir, lo que esta descrito y establecido en

*# SHULMAN, L. S. Knowledge and teaching: foundations of the new reform. Harvard
Educational Review. Ediciones Cast. En: Revista de Curriculum y Formecion del
Profesorado, vol. 9, n° 1. 2005
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forma documental, a través de Planes de Mejoramiento, Estdndares Basicos de
Competencias, Programas y Materiales Didacticos sugeridos por el Ministerio de
Educacion Nacional. La organizacion del curriculo tiende a ser secuencial y lineal
en la medida que los objetivos, contenidos, estandares y las estrategias didacticas
se dificultan al incrementar el nivel escolar; de esta manera se obtiene una
clasificacion entre los contenidos y los estandares basicos de competencia en el

curriculum de la institucion.

Mientras que los docentes evidencian un desconocimiento o falta de reflexion
sobre el curriculo oculto, donde las normas institucionales y valores no
reconocidos abiertamente por profesores y funcionarios escolares; su profundidad
e impacto a veces llega a resultar mayor que los del curriculum oficial, esto debido
a que los docentes conciben que las instituciones educativas y su practica docente
debe estar parcialmente alejada de los problemas sociales, politicos y econdmicos
gue experimente la sociedad; asi como el distanciamiento con el curriculo oculto
el cual incluye las creencias de los estudiantes relacionadas con el mundo de la
vida, temas de interés, practicas culturales, gustos musicales, juegos, sexo, viajes

juego, etc **.

Sin embargo se presenta un conflicto con lo expuesto en las teorias del
aprendizaje; debido a que se expone la necesidad de relacionar el contexto del

alumno en los procesos de formacion buscando una preparacion para la vida.

Otro aspecto que se plantea es la evaluacion donde se presenta un caracter

generalizado entre los docentes, donde segun su finalidad y funcion se

“ POSSO Y. Miguel A. Modelos pedagdgicos y disefio curricular. Universidad Técnica
Particular de Loja. Ecuador. 2011
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implementa una evaluacion formativa con el fin de observar y valorar todo el
proceso desarrollado por el alumno durante el periodo académico asi como
avance en comparacion con los otros, de igual manera teniendo en cuenta su
aspecto actitudinal y procedimental. Aunque para los docentes sigue siendo
importante la evaluacion sumativa o la evaluacion como producto, principalmente
para presentar las planillas de la institucién y cumplir con los tiempos de cohorte.
Otro aspecto de la evaluacion es segun los docentes participantes al momento de
finalizar los periodos académicos, los alumnos completan un formato de
autoevaluacion de su proceso que es recogido por el docente, este realiza una
heteroevaluacion y estas notas son registradas a todas las obtenidas durante el

periodo escolar.

e TEORIAS DEL APRENDIZAJE

Las teorias del aprendizaje se sitian como una subcategoria del conocimiento del
curriculo y es apoyada tedricamente por los postulados de Porlan y Shulman. Para
el andlisis de las teorias del aprendizaje se encuentra que los docentes sustentan
la practica en la teoria genética cognitiva *° y la teoria genética dialéctica*®. De
esta manera se evidencia que para los cinco docentes es importante que exista
una asimilacion y acomodacion de la informacién que se trabaje en la clase, asi
las respuestas adaptativas serian aquellas en las que el sujeto es consciente de la
perturbacién e intenta resolverla, llevando a un aprendizaje significativo, a partir de

su realidad o conflicto.

%5 POZO, Ignacio. Teorias cognitivas del aprendizaje. segunda edicion. Madrid: Ediciones
Morata, S.L, 1993.p, 117. La teoria de Piaget ha sido denominada epistemologia genética
porque estudié el origen y desarrollo de las capacidades cognitivas desde su base
organica, biolégica, genética, encontrando que cada individuo se desarrolla a su propio
ritmo y de diversos modos de conocer el mundo exterior.

“ Ibid., p. 1991. La teoria de aprendizaje genético dialéctico parte de la base del método
marxista de andlisis cientifico, el materialismo dialéctico y el materialismo histérico; donde
el conocimiento ya no serd por abstraccion, subjetivo e idealista, mero proceso mental,
sino que sera un proceso social, historico, material.

79



En esta categoria de andlisis se observan contradicciones haciéndose notoria la
incoherencia entre lo que se piensa y lo que finalmente se lleva a la practica en el
aula de clases. Asi en el caso de la docente A se refiere en la entrevista a un tipo
de aprendizaje social y constructivista, basandose en Vygotsky donde “el
conocimiento es un proceso de interaccion entre el sujeto y el medio, pero el
medio entendido como algo social y cultural, no solamente fisico”, en la encuesta
se denota un aprendizaje por recepcion y por descubrimiento, el cual finalmente
concuerda con lo observado, esto debido a que durante el desarrollo de sus clases
el docente A le da mayor relevancia a la recepcién de informacion, el manejo de
ciertas férmulas matematicas y la visualizacion de la teoria en la realidad

inmediata de los alumnos.

Para el docente B lo planteado en la entrevista es un aprendizaje significativo, sin
embargo sus fundamentos del por qué este tipo de aprendizaje es el hecho de que
los ejercicios son desarrollados en clase con la ayuda de los compafieros o del
docente y se hacen varios hasta que quede claro y entendido; en este momento
se cae en un error de concepcion acerca del aprendizaje significativo donde, no es
posible desarrollar aprendizajes significativos si no se cuenta con una actitud de
disposicion y reflexion; sin éstas, el aprendizaje que se produce sera repetitivo y
mecanico; asi mismo no se genera tampoco aprendizaje significativo si no estan
presentes las ideas de anclaje pertinentes en la estructura cognitiva del aprendiz.
Es un requisito indispensable sin el cual no hay modo de enlazar las nuevas
informaciones con las existentes en la mente de los sujetos, consideracion de la

que emana el famoso aforismo Ausubeliano®’.

“AUSUBEL, D. P. Adquisicion y retencién del conocimiento. Una perspectiva
cognitiva.citado por RODRIGUEZ, M. La teoria del aprendizaje significativo: una revision
aplicable a la escuela actual. En: Revista Electronica d’Investigacio i Innovacio Educativa i
Socioeducativa, 2011, p. 37.
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Con respecto a los docentes C y D durante sus entrevistas se plantea una
aprendizaje significativo, sin embargo se recae en el error de concepcidon acerca
de este tipo de aprendizaje, para los docentes el uso de herramientas
tecnologicas, guias de trabajo y mapas mentales facilita el aprendizaje en todos
los alumnos y la manera de ver la temética, no obstante cabe resaltar que el
aprendizaje significativo no es el uso de mapas conceptuales y/o diagramas V; no
podemos confundir el proceso en si con herramientas que pueden facilitarlo o
potenciarlo. Lo que interesa es el proceso mental que se lleva a cabo cuando se
trabajan estos potentes instrumentos meta cognitivos que favorecen la atribucion

de significados y la conceptualizacién®.

De igual manera para los docentes B, C y D en sus encuestas se esboza un
aprendizaje principalmente de descubrimiento guiado, el cual en la teoria
Ausbeliana se concibe como, el conocimiento que va a ser aprendido pero no de
forma final, sino que debe ser reconstruido antes de ser aprendido e incorporado
significativamente. No obstante en las observaciones del quehacer pedagdgico de
cada docente se emplea mas en sus clases un aprendizaje por recepcion de
informacion sobre teorias, formulas y practica de la misma al igual que la docente
A.

En cuanto al docente E este evidencia en su intervencion en la entrevista un
aprendizaje significativo porque se tiene en cuenta el interés de los estudiantes
para las actividades asi como el trabajo en grupo, pero esta vision presenta una

falencia al considerar que se produce aprendizaje significativo cuando los

“ |bid., p.33
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contenidos se adaptan a los intereses del alumnado, lo que nos lleva a la cuestion

de que no se ensefie aquello que esté fuera del interés de los que aprenden®.

Aunque en el desarrollo de su practica docente y la encuesta hay coherencia en lo
relacionado con el aprendizaje por descubrimiento guidado, donde él plantea
ciertas situaciones con el fin de los alumnos extraigan conclusiones para

considerar al final de la clase.

Se observé que gran parte de la poblacién participante emplea una aprendizaje
por recepcion donde el alumno adopta una actitud pasiva de receptor de
conocimientos y que le son presentados por el docente ya elaborados, analizados,
sintetizados y explicados, de tal manera que el alumno los recibe de la mejor
manera y los pueda aplicar en su cotidianidad y en el desarrollo especifico de
ejercicios. Ademas encontramos una pequefila muestra de aprendizaje por
descubrimiento con actividades esporadicas como los trabajos en equipo, parejas,
discusiones y preguntas formuladas por parte de los compaferos de clase; que
buscan llevar a la construccién de bases o ideas de anclaje. No obstante, se hace
visible las falencias conceptuales que poseen los docentes respecto a lo que para
ellos es el aprendizaje significativo, principalmente en la manera de construccion

de estructuras y el uso de las herramientas mediadoras.

9 Ibid., p.39
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4.3.2 CONOCIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES

Grafica 10. Diagrama de percepcion de los estudiantes, segun docentes de la

Institucion Educativa Camacho Carrefio
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Esta categoria de analisis se plantea teniendo como base el conocimiento de los
aprendices planteados por Lee Shulman entre los siete conocimientos del
conocimiento profesional docente®. En este aspecto se encuentran diferentes
puntos de vista de acuerdo al concepto que tienen los docentes de sus alumnos,
para lo cual los docentes A, y B manifiestan que sus alumnos son un poco
perezosos ante el trabajo de clase, van desmotivados y siempre estan sacando

excusas para no realizar las actividades propuestas en el aula, lo que hace un

% SHULMAN, L. S. Knowledge and teaching: foundations of the new reform. Op. cit., p. 3
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poco dificil el desarrollo de temas pues se requiere invertir tempo en llamados de
atenciéon, por lo que la clase se convierte en pausada y muchos pierden la
continuidad del tema. A diferencia del docente C dice clasificar a los alumnos en
varios grupos entre buenos, malos y regulares en su rendimiento académico
donde algunos de ellos van obligados a la institucion solamente por cumplir un
deber con sus padres, otros por ir a pasar tiempo y poder relacionarse,
escasamente demuestran interés en lo que se explica y solamente es una minoria
del aula. Otros son desorganizados en cuanto a la entrega de trabajos asi que
constantemente toca estar recordando o recogiendo los talleres para poderles

colocar las notas correspondientes.

Los docentes A, B y C coinciden en que sus alumnos son receptores nunca opinan
o dan criticas acerca de los temas y siempre son las mismas personas
participando por lo cual en la mayoria de caso se supone que la informacion fue

asimilada y comprendida.

Al contrario, docentes D y E afirman que sus alumnos siempre estan ansiosos por
aprender mas, a diario estdn preguntando y participan de una forma ordenada y
respondiendo a los interés de los demas compafieros con propiedad. Su interés
por seguir aprendiendo los lleva a utilizar libros, la red o en la mayoria dirigirse al
docente y hacer las preguntas pertinentes para poder aclarar dudas, lo cual hace
gue el aprendizaje en clases sea mas fructifero porque se da un aprendizaje con
acompafnamiento donde los actores principales son los alumnos y el docente se
convierte en un orientador. Este interés les permite ser personas criticas,

analiticas contribuyendo al desempefio de un aprendizaje eficaz.

84



4.3.3 LECTURA DE CONTEXTOS

Lee Shulman plantea el conocimiento del contexto educativo, partiendo de este
tipo de conocimiento profesional se estructura la categoria de analisis lectura de
contextos debido a su importancia en la educacion porgue resulta muchas veces
complejo dar una relacion entre la teoria-practica pues “Desde siempre una parte
del profesorado de todos los niveles se preocupa por su propia coherencia y han
apostado y apuestan por relacionar la teoria y la practica en los procesos de

s

ensefianza-aprendizaje en la medida de sus posibilidades: ahi radica
fundamentalmente la importancia de la relacion teoria-practica, en el esfuerzo de
coherencia  desarrollado, el cual transforma los procesos de ensefianza-

aprendizaje a la par que contribuye a desarrollar profesionalmente al docente” **.

Por consiguiente los docentes afirman llevar la ensefianza de las teorias en sus
practicas, de esta manera sus alumnos estardn preparados para enfrentar
situaciones que les haga recordar lo aprendido, asi estaran generando ciudadanos
capaces de desenvolverse en cuanto a la necesidades de la sociedad. Esta
practica puede darse a corto, mediano o largo plazo lo que es fundamental es que
el alumno ya haya asimilado y procesado la informacién necesaria para poder
estar preparado a las problematicas actuales.

8 ALVAREZ. Carmen, La relacion teoria-practica en los procesos de ensefianza-
aprendizaje .En: Universidad de Cantabria 2012.
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4.4 DISCUSION

Durante las actividades de campo y el andlisis de los instrumentos empleados se
pudo establecer las teorias implicitas que los docentes participantes tienen
respecto a las diferentes categorias de andlisis, ademas se encontré que las
teorias implicitas tienen un gran peso a la hora de que los docentes definan
aspectos del conocimiento profesional y su incidencia en los procesos de
ensefianza, de acuerdo con Hewson y Hewson, las concepciones sobre la ciencia
y sobre la forma de aprenderla y ensefarla son fruto de los afios de escolaridad
de los sujetos y las costumbres profundamente arraigadas; representando en los
individuos las creencias formadas e internalizadas a partir de la cultura, el

conocimiento académico y experiencial®.

Esta situacion se ve marcada profundamente en los docentes participantes lo cual
es fruto de la interaccion social entre los mismo docentes asi como la formacion
académica recibida por cada uno, cabe resaltar que en este trabajo de
investigacién participaron docentes entre los 29 y 50 afios de edad, sin embargo,
no se evidencian grandes cambios conceptuales generacionales entre la poblacion
participante; situacion que podria encontrar varias razones, una de ellas es la
preservacion de un modelo de educacion tradicional tanto en niveles basicos,
vocacional como universitarios, asi como la falta de comprensién y asimilacion de
las teorias cientificas como de sus restructuraciones y los lineamientos
pedagdgicos y politicas curriculares expedidas por el Ministerio de Educacion
Nacional.

2 HEWSON, P. El cambio conceptual en la ensefianza de las ciencias y la formacion de
profesores. En: PALACIOS GOMEZ, C.: ANSOLEAGA, D. y AJO, A. Diez afios de
investigacion e innovacion en enseflanza de las ciencias: Investigaciones financiadas por
el C.I.D.E. en el decenio 1983- 1993. Madrid. En: Centro de Publicaciones del Ministerio
de Educacién y Ciencia. pp. 329-331.
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En la misma linea de similitud de teorias implicitas, encontramos la concepcién de
didactica como ciencia que abarca y busca responder el ¢(Como ensefar?,
dejando de lado los deméas ambitos de la didactica y en esta medida discrepando
con lo planteado por Shulman y apoyado por Chevallard, donde “la transposicion
didactica se refiere al paso del saber académico al saber ensefiado; para el
didacta permite desprenderse de la engafiosa familiaridad de su objeto de estudio,
reflejando solo el objeto formal de la misma, es decir, la prescripcion de métodos y
estrategias eficaces para desarrollar el proceso de ensefianza- aprendizaje,
dejando de la lado el objeto material de la misma (el estudio del proceso de

ensefianza y aprendizaje)”°.

Por otro lado, se discrepa de las teorias de aprendizaje que los docentes
evidencian, donde sin hacer grandes diferencias entre los docentes de basica
primaria, basica secundaria y media vocacional se apunta a un aprendizaje
receptivo y por descubrimiento; donde se hace visible la falencia respecto a la
conceptualizacion del aprendizaje significativo situacion que se presenta por el
auge del término en el ambito educativo sin gran profundidad, mostrando
confusién en cuanto a significados, experiencias de aprendizaje, el manejo del
contenido y papel del docente y del alumno. Este aspecto se ve relacionado con la
concepcion de curriculo donde prevalece la ejecucion completa del curriculo
formal, discrepando de lo planteado para el conocimiento curricular, el cual esta
representado por el abanico completo de programas disefiados para la ensefianza
de temas particulares, al igual que el conjunto de caracteristicas que sirven como
indicaciones o contraindicaciones para el uso de curriculos particulares o
materiales de programas en circunstancias especificas Shulman; lo que plantea un
alejamiento potencial hacia en curriculo oculto principalmente con el fin de no

mezclar la actividad académica con lo presentado en el entorno lo que muestra

% CARRASCOSA, Jaime. et al. Visiones deformadas de la ciencia transmitidas por la
ensefianza. En: Ensefianza de las ciencias, 2002.p, 478.
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una contradiccién en la frase “contextualizar el conocimiento”.Por otro lado los
docentes conciben al alumno como un ente pasivo que por su misma formacion
cultural se ha vuelto perezoso en su proceso de aprendizaje, asi como aun se

mantiene la clasificacion de “buenos y malos alumnos”.

De esta manera los docentes siempre tratan de relacionar el tema de clases con
las situaciones o necesidades que aporten al desarrollo, o hacen bien sea a
través de juegos, motivaciones en clases que favorezcan la participacion de
dichos entes generando mayor interés por el deseo de aprender. Esto con el fin de
que los alumnos sean mas creativos y pueden ser conscientes de los que se

aprende en clases y con qué finalidad lo hacen.
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CONCLUSIONES

El presente trabajo de investigacion acerca del conocimiento profesional de los
docentes, esta basado en la relacién de los analisis y descripcion de los diferentes
aspectos educativos los cuales son puestos en practica en el quehacer docente.

Unas de las principales conclusiones de este proyecto es la importancia que tiene
las teorias implicitas de los docentes en sus procesos de ensefianzas, ya que
estads se convierten en el punto de partida para abordar tematicas académicas
dentro y fuera del aula, las cuales se sustentan en un conocimiento empirico
convirtiéndose en un proceso repetitivo y por ende se presenta una dificultad para

la transformacion significativa, critica y reflexiva de la informacion.

La mayoria de los docentes coinciden en que el aprendizaje significativo siempre
va acompafado de ludicas, pues esta se convierte en pieza fundamental para
impulsar conocimientos a partir de la interaccién y asi captar el interés de los
alumnos. Pascual-Leone “Las diversas teorias organicistas resuelven ese
constructivismo de modo diferente, todas ellas coinciden que el aprendizaje es un
producto de interaccidon entre dos sistemas, dotado cada uno de ellos en sus

propias formas de organizacién: el sujeto y el objeto”*.

Por otra parte los docentes siempre estan manejando guias sin realizarles
ningunas adaptaciones al medio en el que se encuentran sus alumnos y el no

contar con el uso del laboratorio desfavorece el interés por las ciencias naturales y

> pascual-Leone, J. Constructive problems for constructive theories: the current relevance
of Piaget's work and a critique of information-processing stinulation psychology. Citado por
POZO, JUAN IGNACIO, Op. Cit., p. 222
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se ven obligados a realizar juegos de la cotidianidad o a hacer comparaciones
anélogas de acuerdo a lo que se esta ensefiando, de ahi la actitud negativa de los
alumnos en la hora de clases. Como se ha mencionado a lo largo de este
documento la principal falencia se presenta en cuanto al poco conocimiento
profesional de los docentes pues muchos de estos tienden a seguir impartiendo
conocimientos del libro guia al cuaderno sin importar los procesos que se

requieren para llegar niveles avanzados de pensamiento.

Ademas se puede evidenciar en los datos registrados las diferentes teorias
implicitas presentes en cada uno de los docentes participantes, observandose la
conservacion del modelo tradicional de enseflanza en los niveles de basica
primaria y secundaria, donde se hace necesario una reestructuracion a una vision
gue ha de considerar ambos como diferentes variantes conceptuales, cuya validez
sera relativa a los problemas que son relevantes para el alumno, para el profesor
0, por ejemplo, para el cientifico. Donde construir el conocimiento no significa
construirlo espontaneamente o autoritariamente, sino interactivamente a través de

la comunicacion y negociacion democratica.

Dando un punto de vista, la construccion del conocimiento profesional se vera
facilitada en la medida en que el formador disponga de una hipétesis sobre la
posible progresion desde el conocimiento que «de hecho» manifiestan los
profesores hacia un conocimiento deseable para mejorar realmente la ensefianza
y el aprendizaje®. Situacién que hace notar la necesidad de asumir un nuevo
conocimiento profesional docente, es decir, el conocimiento sobre las teorias
cognitivas del aprendizaje para superar de esta manera algunos vacios

conceptuales presentes en los docentes.

*® |bid., p. 287
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Para finalizar “La ensefianza ha de ser un proceso técnico y dirigido que conduzca
a los alumnos, a través de unas actividades practicas (observacion,
experimentacion, etc.) perfectamente programadas, a descubrir el conocimiento

previamente establecido por el profesor®.

*® |bid., p. 286
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ANEXO A. Ficha de Observacion

Trabajo de grado Il — Ficha de observacion

LEB-Enfasis Ciencias Naturales y Educacién Ambiental

Datos Generales

v" Nombre del Estudiante practicante:

v' Instituciéon Educativa: Camacho Carrefio

v' Grado en el que realiza la observacion: 9°1

v Docente titular (Institucion): Docente C

v' Fecha de la observacion: 30 de octubre de 2012

Unidad De | Aspectos Subunidad Descripcién Meta
Anélisis De Cognicién
Analisis
Imagen de | contenido Secuencial Para el planteamiento de los | los temas
ciencia temas de exposiciobn se | orientados se
organizaron los temas siguiendo | plantearon

un orden ascendente en el tema
central.

1. Historia de la microbiologia
2. Microscopios

3. Microorganismo

4. Hongos microscépicos

5. Usos de los hongos
microscopicos en la medicina

6. Usos de los hongos
microscoépicos en los alimentos
7. Ecosistemas de los hongos
microscépicos

siguiendo  lo
planteado por
el texto guia
asi como para

que los
estudiantes
vean la
aplicabilidad

de la bhiologia,
especificamen
te en los
temas5y6

Conceptual Se observdO un manejo de
conceptualizaciéon literal de los
conceptos que abarca el texto,
asi se evidencia en algunas
preguntas de tipo literal que los
estudiantes memorizan  sin
comprender algunos términos.

Las preguntas
de tipo literal

son muy
textuales sin
que los
alumnos
realicen
resumen 0

andlisis de lo
que se va a
responder y a
aprender
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Actitudinal No se evidencio
Modelo Planeacion | Fines de la | No se evidencio
didéactico curricular clase
Esquema No se evidencio
(secuencia secuencia didactica
didactica)
Evaluacion No se evidencio
estrategias La estrategia empleada por el | Estas
docente durante la realizacién | estrategias
de la clase fue taller con | presentan una
preguntas de tipo literal, | gran falencia
propositivas y argumentativas. por parte del
docente, que
Asi mismo se evidencio el uso | es la falta de
de la exposicién para socializar | orientacion y
los tematicas al salon y apoyar | pautas  para
el trabajo en equipo los
estudiantes,
asi como su
evaluacion
permanente
para que todos
desarrollen las
actividades vy
no sea una
sola persona.
Teorias Actividades | Aprendizaje No se evidencio
del de Memoristico
aprendizaj | aprendizaje | Aprendizaje No se evidencid
e y significativo
ensefianza | Interaccion No se evidencio
entre los
actores
(mediacion)
Ludica No se evidencio
Aprendizaje No se evidencié
problemico

Transcripcién

estudiantes se
encontraban desarrollando el
taller los estudiantes
transcribian del texto guia para
responder las preguntas, asi
mismo contrastamos lo
consignado en sus cuadernos y
encontramos que era partes
textual del libro.

Cuando los

Esta actividad
representa un
problema
debido a que
los estudiantes
no asimilan o
comprenden
los conceptos,
sino que
aprenden de
manera literal.

Indagacion
con la consulta

No se evidencié
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Conocimie | Planes de | Estructuracion | No se evidencio
nto y | area secuencial
aplicacién ascendente
del
.horl.zon.te Competencias, | Cuando se observé el taller que | No se
Institucion estandares e | los estudiantes estaban | corrobor6 que
al indicadores de | desarrollando, en la parte | los estandares
logro superior estaba escrito el | que trae el
pertinentes a | estandar y los indicadores que | libro que es
lo planteado | se trabajaban en el mismo. para el grado
por el MEN 8° sean
pertinentes
para el grado
de 9° que es
donde se esta
trabajando el
texto.
Conocimie | Conocimien | Indagacion de | No se evidencié
nto de los | to previo los
aprendice preconceptos
S Yy sus de los
caracterist estudiantes
icas Desequilibrio No se evidencio
cognitivo
Lectura de | Relacion Relacién con | No se evidencio
contextos | tedrica- el medio
practica
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ANEXO B. Diario de Campo

Trabajo de grado Il — Diario de campo
LEB-Enfasis Ciencias Naturales y Educacién Ambiental

Asesora de Proyecto: Maria Helena Quijano H.

INFORMACION GENERAL

Nombre del observador:
Fecha: 30 de octubre de 2012
Maestro titular: Docente C
Asignatura: biologia
Grado:9°1

Cantidad de estudiantes:39
Hora de inicio:6:00 am

Hora de finalizacion:8:00 am

ANANENENENENEN

DESCRIPCION

e El profesor inicia su clase organizando las filas en el salon y mandando a sentar a los
estudiantes en sus respectivas sillas, manteniendo el orden de 7 filas compuestas de 7 a 8
pupitres.
e Cuando estan organizados los estudiantes el docente empez6 su clase indicando que para
culminar el area los estudiantes iban a realizar una exposicién sobre temas relacionados con los
hongos microscépicos; sin embrago, durante su discurso el docente se dirigia a una parte de los
estudiantes como lo muestra la siguiente grafica ignorando por completo las acciones que
realizaban los demas estudiantes.
¢ Luego de esto se dirigié al tablero donde anoto el orden de los temas que iban a ser abordados
en las exposiciones de la siguiente manera:
Historia de la microbiologia
Microscopios
Microorganismo
Hongos microscépicos
Usos de los hongos microscoépicos en la medicina
Usos de los hongos microscépicos en los alimentos
Ecosistemas de los hongos microscépicos
Sin embargo cuando se encontraba en el 3 tema el docente sacé su celular y busco en internet
temas relacionados con los anteriores para seguir anotandolos y ubicarlos en las fechas.
e Cuando el docente terminé de copiar los temas conto cuantos estudiantes habian en el salén y
pidié que se organizaran en equipos de 6 personas como los alumnos quisieran y cuando estaban
medio organizados, menciono a algunos estudiantes de manera azarosa para que estos fueran los
lideres de cada grupo y pasaran al frente para escoger el tema de exposicion.
¢ Los alumnos pasaron al frente y el docente volvio a sacar su celular para que los estudiantes
jugaran una aplicacion que consiste en un dado que de manera aleatoria da un nimero del 1 a 6
entonces segun el nimero era el tema para la exposicion y el dltimo pues era el tema nimero 7.
¢ Terminada la asignacion de los temas el docente dio por entendida la asignacion y las fechas de
las exposiciones, sin embargo por falta de orientacién en las pautas los estudiantes preguntaron:
Jprofe hay que hacer diapositivas? ¢ profesor todos tienen que hablar o solo 1? ¢se puede en
cartelera?, entonces en docente si brindo algunas indicaciones que fueron:

v/ Si los grupos pueden hacer la exposicién como quieran en cartelera o e diapositivas, sin

Nogkrwdr
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embargo me tienen que avisar con tiempo

v" Todos deben hablar

v" No se puede leer en la exposicion
e En seguida el docente indico que se iba a continuar con el taller de la clase anterior sobre
microorganismos, para ello pido que se organizaran los grupos de trabajo y distribuy6 el libro guia
que contiene la teoria y el taller.
¢ Los estudiantes empezaron a trabajar en el taller que constaba de preguntas de tipo: literales,
propositivas y argumentativas sobre el tema central “microorganismos”
e Durante la realizacion del taller un estudiante pregunté al docente ¢Qué son los hongos
microscopicos? Y ¢Como se diferencian de los hongos macroscopicos? No obstante el docente
evadié la pregunta del concepto y explico brevemente lo de los hongos macroscépicos con la
“fabricacion de la pizza” sin dar un referente tedrico de valor.
e El texto que maneja el docente para orientar sus clases es PORTAL DE LA CIENCIA 8°
Editorial Santilla 2006
e Mientras algunos alumnos realizaban el taller y otros chateaban o jugaban en el celular el
docente se encontraba revisando algunas tareas a estudiantes que no las presentaron
oportunamente y también realizaba alguna actividad en su celular, sin revisar el desarrollo del
trabajo que se estaba desarrollando en clase.
e Cuando realizé algunos llamados de atencién le preguntaba a los estudiantes de la parte de
adelante el nombre del estudiante que iba a llamar.
e Terminada la clase realiz6 la siguiente expresion: “damas y caballeros me organizan el salén
para poder salir”, entonces los alumnos lo medio organizaron y se dio salida y con ello la
culminacién de la clase.

REFLEXION

El dia de hoy pude observar ciertas falencias en el manejo y la didactica empleada por el docente,
asi mismo notar la importancia de orientar y dar pautas claras para todos los trabajos que se
vayan a realizar dentro y fuera del salon.

Por otro lado me planteo varias inquietudes como ¢ el por qué en el grado de 9° se trabaja con un
texto de 8°? ¢Qué tan pertinente es el cuestionario que trae el libro para que el maestro no haga
ninguna modificacién? ¢Qué criterios de evaluacidn maneja el docente para los talleres y las
estrategias empleadas en el aula?
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ANEXO C. Protocolo de la Encuesta (Imagen de ciencia)

Trabajo de grado Il — Encuesta docente

LEB-Enfasis Ciencias Naturales y Educacién Ambiental

ENCUESTA DOCENTE

Agradecemos a Ustedes ser participes de nuestro Trabajo de Investigacién: “Las teorias implicitas
de los docentes del area de ciencias naturales respecto al conocimiento profesional y su evidencia
en los procesos de enseflanza”. Para el desarrollo de éste trabajo requerimos de Ustedes
informacion relacionada con ideas sobre la imagen de la ciencia, para lo cual aplicamos el
cuestionario adoptando lo planteado por Quintanilla, M (2005), Porlan, R (1996) y Marrero Acosta,
J. (1993).

El cuestionario consta de 13 items y los criterios de: totalmente de acuerdo, parcialmente de
acuerdo, parcialmente en desacuerdo y totalmente en desacuerdo, los cuales tienen una
valoracion de ocho (8), si el item corresponden fielmente a sus ideas 0 concepciones sobre como
ensefiar, una valoraciéon de uno (1), si no corresponde en nada a sus ideas, y valoraciones
intermedias 2, 3, 4, 5 a aquellas ideas que no correspondan a los extremos, es decir ocho (8) y uno

).

Las puntuaciones buscan reflejar la relacion entre cada item con las ideas que Usted tiene sobre la
imagen de ciencia; por favor marcar la escala de puntuacibn segun sus apreciaciones y
experiencia docente.

e Nombre del docente:

e Direccion electrénica:

e Institucién Educativa donde labora:
¢ Ciudad y Fecha:
e Titulo académico:

¢ Afios de experiencia:
e Materia que orienta:

N° ENUNCIADO VALORACION COMENTARIO

1 Las teorias cientificas obtenidas
al  final de un proceso| TA | PA | PD | TD

metodolégico riguroso son un
reflejo cierto de la realidad. I:I I:I I:I I:I
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En la observacion de la realidad

; ; . . TA | PA | PD | TD
es imposible evitar un cierto
grado de deformaciéon que
introduce el observador. I:I I:I I:I I:I
1123|4|5/6(7|8
El_observgdor no debe actlljar A | Pa | PD | TD
bajo la influencia de teorias
previas sobre el programa I:I I:I I:I I:I
investigador.
112(3|4|5/6(7|8
o g cleniiea | ta | Pa | Po | 0
sistematica del fenébmeno que se I:I I:I I:I I:I
estudia. 1|2|3|4|5/6|7|8
El conocimiento humano es fruto | Ta | PA | PD | TD
de la interaccibn entre el
pensamiento y la realidad. I:I I:I I:I I:I
112(3|4|5/6(7|8
EI pensami(—ipto d(;—::_losdseres TA | PA | PD | TD
umanos esta condicionado por
aspectos subjetivos y I:I I:I I:I I:I
emocionales. 1234576 713
El investigador siempre esta
condicionado, en su actividad, por | to | PA | PD | TD
las hipoétesis que intuye acerca
del problema investigado. I:I I:I I:I I:I
112(3|4|5/6(7|8
El conocimiento cientifico se
genera gracias a la capacidad
que tenemos los seres humanos TA | PA 1 PD ) TD
para plantearnos problemas. I:I |:| |:| |:|
112(3|4|5/6(7|8
'It_rgbz;c(i)ciiit%ccl)aeSﬁjti;iveigagegduei: TA | PA 1 PD ) TD
fielmente las fases ordenadas del I:I I:I I:I I:I
método cientifico: observacion,
hipétesis, experimentacion y |1|2|3|4|5|6]| 7|8

elaboracién de teorias
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10

cientifica

La metodologia TA | PA | PD | TD
garantiza totalmente la objetividad

en el estudio de la realidad. I:I I:I I:I I:I

112(3|4|5/6(7|8

11 | A través del experimento, el | Ta | PA |PD | TD
investigador comprueba si su

hipétesis de trabajo es verdadera I:I I:I I:I I:I

o falsa. 112|3]/4]|5|6|7|8

12 | La ciencia ha evolucionado | TA | PA |PD | TD
histéricamente mediante la

acumulacion sucesiva de las I:I

teorias verdaderas. 112|3|4|5/6|/7]|8

13 | La experimentacion se utiliza en | TA | PA | PD | TD
ciertos tipos de investigacion

cientifica, mientras que en otros I:I I:I I:I

no. 112|3|4|5/6|/7|8
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ANEXO D. Protocolo de la Encuesta (Didactica)

Trabajo de grado Il — Encuesta docente

LEB-Enfasis Ciencias Naturales y Educacién Ambiental

ENCUESTA DOCENTE

Agradecemos a Ustedes ser participes de nuestro Trabajo de Investigacion: “Las teorias implicitas
de los docentes del area de ciencias naturales respecto al conocimiento profesional y su evidencia
en los procesos de ensefianza”. Para el desarrollo de éste trabajo requerimos de Ustedes
informacién relacionada con ideas sobre El Modelo Didactico (conocimiento pedagdgico, didactica)
para lo cual aplicamos el cuestionario adoptando lo planteado por Quintanilla, M (2005), Porlan, R
(1996) y Marrero Acosta, J. (1993).

El cuestionario consta de 22 items y los criterios de: totalmente de acuerdo, parcialmente de
acuerdo, parcialmente en desacuerdo y totalmente en desacuerdo, los cuales tienen una
valoracién de ocho (8), si el item corresponden fielmente a sus ideas o concepciones sobre cdmo
ensefiar, una valoracion de uno (1), si no corresponde en nada a sus ideas, y valoraciones
intermedias 2, 3, 4, 5 a aquellas ideas que no correspondan a los extremos, es decir ocho (8) y uno

).

Las puntuaciones buscan reflejar la relacion entre cada item con las ideas que Usted tiene sobre la
imagen de ciencia; por favor marcar la escala de puntuacidon segln sus apreciaciones y
experiencia docente.

e Nombre del docente:

e Direccion electrénica:

e Institucién Educativa donde labora:
e Ciudad y Fecha:
e Titulo académico:

¢ Afios de experiencia:
¢ Materia que orienta:

N° | ENUNCIADO VALORACION COMENTARIO

1 La didactica debe definir las
normas y principios que guien y | TA PA |PD | TD

orienten la practica educativa. I:I I:I I:I I:I
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La didactica, se considera en la

actualidad una disciplina TA |PA | PD | TD

cientifica. I:I I:I I:I I:I
1/2|3|4|5|/6|7|8

La realizacion de problemas en

clase es la mejor alternativa al A |Pa |PD | TD

método magistral de ensefianza
de las ciencias.

(&)

]

Los profesores y profesoras
deben hacer compatibles las
tareas de ensefianza con las de
investigacién de los procesos que
se dan en su clase.

PD

112(3|4|5/6(7|8
Los procesos de ensefianza-
aprendizaje que se dan en cada | o | PA |PD | TD
clase son fendbmenos complejos
en los que intervienen I:I I:I I:I I:I

innumerables factores.

1/2|3|4|5/6|7|8
manera de dar los contenos | TA | PA | PP | TO
i
cientificos I:I I:I I:I I:I
1/2|3|4|5/6|7|8
La didactica pretende describir y
comerender Iosd_ procesos de | to |PA |PD | TD
ensefianza-aprendizaje que se
dan en las aulas. I:I I:I I:I I:I
1/2|3|4|5|/6|7|8
Cada profesor construye su
propia metodologia para la
ensefianza de las ciencias. EI EI EI EI
1/2|3|4|5/6|7|8
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9 Los métodos de ensefianza de
las  ciencias Olialsadc;s en lalta |PA |PD | TD
investigacion del alumno no
provocan el aprendizaje de I:I I:I I:I I:I
contenidos concretos.
1/2|3|4|5|/6|7|8
10 | El objetivo basico de la didactica | 1o | PA | PD | TD
es definir las técnicas mas
adecuadas para una ensefianza I:I I:I I:I I:I
de calidad.
112(3|4|5/6(7|8
11 | Para ensefiar ciencias es|TA |PA |PD | TD
necesario explicar detenidamente
los temas para facilitar el I:I I:I I:I I:I
aprendizaje de los alumnos. 11213lals5l6l7]8
12 | La ensefianza de' Ias',C|enC|as A |Pa |PD | TD
basada en la explicacién verbal
de los temas favorece que el I:I I:I |:|
alumno memorice
mecanicamente el contenido. 112134|l5|6|7!8
13 | Procuro que todos mis | TA | PA | PD | TD
estudiantes sigan el ritmo que yo
marco para la clase I:I I:I I:I
1/2|3/4]|5/6|7]|8
14 | La didactica se desarrolla|Ta |PA |PD | TD
mediante procesos de
investigacién tedrico-practicos. I:I I:I I:I I:I
1/2|3|4|5|/6|7|8
15 | Creo que si el profesor sabe | TA | PA |PD | TD
mantener las distancias, los
estudiantes lo respetaran méas y I:I I:I I:I I:I
te_znd_ra_ menos problemas de 112/ 3lalsl6| 7|8
disciplina.
16 | Estoy convencido de que el ™
conocimiento cientifico siempre TA | PA | PD
es el mas util para ensefiar |:| I:I I:I |:|
1/2|3|4|5|/6|7|8
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17 | En mis clases siempre | TA | PA |PD | TD
seleccionamos los textos vy
materiales para trabajar segun los I:I I:I I:I I:I
objetivos que hemos propuestoy | 1| 2| 3|4|5|6|7|8
previa discusion entre toda la
clase
18 Mientras explico procuro que los | TA | PA | PD | TD
estudiantes me atiendan en I:I
silencio y con interés
1/2|3/4]|5/6|7]|8
19 | Estoy convencido de que sialos | TA |PA |PD | TD
estudiantes no se les fuerza a
aprender, ellos por si mismos no I:I I:I I:I I:I
estudiarian 112|3|4|5/6[7|8
20 | En mi opinibn el estudiante
aprende mejor por ensayo y error TA | PA |PD | TD
1/2|3|4|5|/6|7|8
21 | Creo que mientras existan | TA | PA |PD | TD
diferentes clases sociales no
puede haber wuna auténtica I:I I:I I:I I:I
igualdad de oportunidades. 11213l 4l5/6l 7|8
22 | La discusién en clase es esencial | TA | PA | PD | TD
para mantener una adecuada
actividad de ensefianza I:I I:I I:I I:I
1]/ 2]3[4]5][6]7]8
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ANEXO E. Protocolo de la Encuesta (Curriculo)

Trabajo de grado Il — Encuesta docente

LEB-Enfasis Ciencias Naturales y Educacién Ambiental

ENCUESTA DOCENTE

Agradecemos a Ustedes ser participes de nuestro Trabajo de Investigacion: “Las teorias implicitas
de los docentes del area de ciencias naturales respecto al conocimiento profesional y su evidencia
en los procesos de enseflanza”. Para el desarrollo de éste trabajo requerimos de Ustedes
informacién relacionada con ideas sobre El Curriculo (Planes de estudios, objetivos y evaluacion),
para lo cual aplicamos el cuestionario adoptando lo planteado por Quintanilla, M (2005), Porlan, R
(1996) y Marrero Acosta, J. (1993).

El cuestionario consta de 16 items y los criterios de: totalmente de acuerdo, parcialmente de
acuerdo, parcialmente en desacuerdo y totalmente en desacuerdo, los cuales tienen una
valoracién de ocho (8), si el item corresponden fielmente a sus ideas o concepciones sobre cdmo
ensefiar, una valoracion de uno (1), si no corresponde en nada a sus ideas, y valoraciones
intermedias 2, 3, 4, 5 a aquellas ideas que no correspondan a los extremos, es decir ocho (8) y uno

).

Las puntuaciones buscan reflejar la relacion entre cada item con las ideas que Usted tiene sobre la
imagen de e ciencia; por favor marcar la escala de puntuaciébn segln sus apreciaciones y
experiencia docente.

e Nombre del docente:

e Direccion electrénica:

e Institucién Educativa donde labora:
¢ Ciudad y Fecha:
e Titulo académico:

¢ Afios de experiencia:
¢ Materia que orienta:

N° | ENUNCIADO VALORACION COMENTARIO

1 | El profesor, al programar, debe
planificar con todo detalle las | TA | PA | PD | TD

tareas a realizar en clase por él y I:I I:I I:I I:I
por los alumnos, para evitar la

improvisacion.
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Los alumnos no deben intervenir
directamente en la programacion
y evaluacion de la actividad de su
clase

PA

PD

TD

(&)

(o]

~
(o]

Los objetivos organizados vy
jerarquizados segun su grado de
dificultad deben ser el
instrumento esencial que dirija la
practica educativa.

PD

La organizacion de la escuela
debe basarse en agrupamientos y
horarios flexibles.

El profesor debe sustituir el
temario por una lista de centros
de interés que abarque los
mismos contenidos.

El trabajo en el aula debe estar
organizado fundamentalmente en
torno a los contenidos de cada
area.

112(3/4|5|6|7|8
La evaluacién debe centrarse en
medir el nivel alcanzado por los | TA | PA | PD | TD
alumnos respecto a los objetivos |:| I:I I:I I:I

previstos.

Realizo la programaciéon primero
enunciando claramente los
objetivos y luego seleccionando
contenidos, actividades y
evaluacion.
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La evaluacion del
aprovechamiento del programa es
el Unico indicador fiable de la
calidad de la ensefanza.

PA

PD

TD

1 3|4|5(6|7
10 Suello tenler enbcuentfil bcuagdo TA |PA | PD | TD
evallo si los trabajos elaborados
por los estudiantes van I:I I:I I:I I:I
evolucionando durante el curso.
1 3|4|5|6|7
11 | Suelo organizar mi ensefianza de
manera que los estudiantes | TA | PA | PD | TD
elaboren su propio conocimiento I:I I:I I:I I:I
1 3|4|5(6|7
12 | Mis objetivos educativos siempre
tienen en cuenta los intereses y TA | PA | PD | TD
necesidades expresados por el I:I |:| |:| |:|
alumno
1 3|4/5(6|7
13 | Pienso que el fracaso escolar es
producto mas de las | TA |PA |PD | TD
desigualdades sociales que de |:| I:I I:I |:|
los métodos de ensefanza
1 3|4|5(6|7
14 | Soy de la opinibn de que la
ensefianza debe permanecer al EI PA | PD TD
margen de los problemas
politicos I:I I:I I:I
1 3|4/5(6|7
15 | Procuro que en mis clases haya
un cierto clima de competitividad, TA | PA | PD TD
porque ello les motiva mas |:| I:I I:I I:I
1 3|4/5(6|7
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16

Creo que es necesario integrar la
escuela en el medio, sélo asi
podremos  preparar a los
estudiantes para la vida

TA |PA |PD | TD
OOy
112|3|4|5|6|7|8
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ANEXO F. Protocolo de la Encuesta (Teorias del Aprendizaje)

Trabajo de grado Il — Encuesta docente

LEB-Enfasis Ciencias Naturales y Educacién Ambiental

ENCUESTA DOCENTE

Agradecemos a Ustedes ser participes de nuestro Trabajo de Investigacion: “Las teorias implicitas
de los docentes del area de ciencias naturales respecto al conocimiento profesional y su evidencia
en los procesos de ensefianza”. Para el desarrollo de éste trabajo requerimos de Ustedes
informacion relacionada con ideas sobre Las Teorias Del Aprendizaje, para lo cual aplicamos el
cuestionario adoptando lo planteado por Quintanilla, M (2005), Porlan, R (1996) y Marrero Acosta,
J. (1993).

El cuestionario consta de 21 items y los criterios de: totalmente de acuerdo, parcialmente de
acuerdo, parcialmente en desacuerdo y totalmente en desacuerdo, los cuales tienen una
valoracién de ocho (8), si el item corresponden fielmente a sus ideas o concepciones sobre cdmo
ensefiar, una valoracion de uno (1), si no corresponde en nada a sus ideas, y valoraciones
intermedias 2, 3, 4, 5 a aquellas ideas que no correspondan a los extremos, es decir ocho (8) y uno

).

Las puntuaciones buscan reflejar la relacion entre cada item con las ideas que Usted tiene sobre la
imagen de ciencia; por favor marcar la escala de puntuacion segln sus apreciaciones y
experiencia docente.

e Nombre del docente:

e Direccion electrénica:

e Institucién Educativa donde labora:
e Ciudad y Fecha:
e Titulo académico:

¢ Afios de experiencia:
¢ Materia que orienta:

N° | ENUNCIADO VALORACION COMENTARIO

1 Las ideas espontdneas de los
alumnos deberian ser el punto de | TA | PA | PD | TD

partida para el aprendizaje de
contenidos cientificos. I:I I:I I:I I:I
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Un aprendizaje sera significativo

TA | PA |PD | TD
cuando el alumno sea capaz de
aplicarlo a situaciones diferentes. I:I I:I I:I I:I
1123|4|5/6(7|8
Los alumnos suelen deformar
mvo!untgnamente las A |Pa |PD | TD
explicaciones verbales del
profesor y la informacién que leen I:I I:I I:I I:I
en los libros de texto.
112(3|4|5/6(7|8
Los nifios no tienen capacidad
para elaborar espontaneamente, | TA | PA | PD | TD
por ellos mismos, concepciones
acerca del mundo natural y social I:I I:I I:I I:I
que les rodea.
112(3|4|5/6(7|8
Cuando el profesor explica con
claridad un concepto cientifico y | TA | PA | PD | TD
el alumno esta atento, se produce
aprendizaje. I:I I:I I:I I:I
112(3|4|5/6(7|8
Los aprendizajes  cientificos
esenciales que deben realizar los | TA | PA | PD | TD
alumnos en la escuela son los
relacionados con la comprension I:I I:I I:I I:I
de los conceptos.
112(3|4|5/6(7|8
Los alumnos estan mas
capacitados para comprender un | o | PA | PD | TD
contenido si lo pueden relacionar
con conocimientos previos que ya I:I I:I I:I I:I
poseen.
1123|4|5/6(7|8
El aprendizaje cientifico es
significativo cuando el alumno EI PA | PD | TD
tiene un interés  personal
relacionado con lo que aprende. I:I I:I I:I
112(3|4|5/6(7|8
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9 P.ara” aprender un concepto 1A |PA |PD | TD
cientifico es necesario que el
alumno haga un esfuerzo mental I:I |:| |:| |:|
por grabarlo en su memoria.
1/2|3|4|5|/6|7|8
10 | Los alumnosd, cuando sdon TA |PA |PD | TD
capaces e responder
correctamente a las cuestiones I:I I:I I:I I:I
que les plantea el profesor,
demuestran que han aprendido. 1/2|3|4|5|/6|7|8
11 | Los errores conceptuales deben | TA | PA | PD | TD
corregirse explicando la
interpretacion correcta de los I:I I:I I:I l___l
mismos tantas veces como el 11213l 4l5/6l 7|8
alumno lo necesite.
12 | En general, los alumnos son mas
0 menos listos segin las TA | PA | PD | TD
capacidades innatas que posean. I:I |:| |:| |:|
112(3|4|5/6(7|8
13 | El aprendizaje cientifico de los
nifios no solo debe abarcar datos
0 conceptos, sino también, y al | Tao | PA |PD | TD
mismo tiempo, los procesos
caracteristicos de la metodologia I:I I:I I:I I:I
cientifica (observacion, hipétesis,
etc.).
1/2|3|4|5|/6|7|8
14 | Para que los alumnos aprendan | TaA | PA | PD | TD
de manera significativa es
importante que se  sientan I:I I:I I:I I:I
capaces de aprender por si|i|2|3|4|5/6|7|8
mismos.
15 | Estoy convencido de que lo que TA |PA |PD | TD
el estudiante aprende por
experimentacion no lo olvida I:I I:I I:I I:I
hunca. 1/2(3|4|5|6|7|8
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16 | Suelo comprobar més el proceso
de aprendizaje de los estudiantes | TA | PA | PD | TD
que los resultados finales. I:I I:I I:I I:I
112|3|4|5/6(7|8
17 | Los alumnos aprenden | TA | PA |PD | TD
correctamente  los  conceptos
cientificos cuando realizan I:I I:I I:I I:I
actividades practicas. 112|3|4|5/6[7|8
18 | EIl contacto con la realidad y el | TA | PA | PD | TD
trabajo en el laboratorio son
imprescindibles para el I:I I:I I:I I:I
aprendizaje cientifico. 112|3|4|5/6[/7]|8
19 | El aprendizaje de las ciencias | TA | PA | PD | TD
basado en el trabajo con el libro
de texto no motiva a los alumnos. I:I I:I I:I I:I
112|3|4|5/6|/7]|8
20 | En la clase de ciencias es
tcor;)vc_aniefnte qge los alumnos | +o | pa |PD | TD
rabajen formando equipos. I:I I:I I:I I:I
1/2|3|4|5|/6|7|8
21 | Cre0 que los estudiantes | TA | PA |PD | TD
disfrutaran mas con una
explicacion mia que discutiendo I:I I:I I:I I:I
en equipo 1/2|3|4|5|6|7]|8
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ANEXO G. Protocolo de la Encuesta (Recursos)

Trabajo de grado Il — Encuesta docente

LEB-Enfasis Ciencias Naturales y Educacién Ambiental

ENCUESTA DOCENTE

Agradecemos a Ustedes ser participes de nuestro Trabajo de Investigacion: “Las teorias implicitas
de los docentes del area de ciencias naturales respecto al conocimiento profesional y su evidencia
en los procesos de enseflanza”. Para el desarrollo de éste trabajo requerimos de Ustedes
informacién relacionada con ideas sobre Recursos, para lo cual aplicamos el cuestionario
adoptando lo planteado por Quintanilla, M (2005), Porlan, R (1996) y Marrero Acosta, J. (1993).

El cuestionario consta de 3 items y los criterios de: totalmente de acuerdo, parcialmente de
acuerdo, parcialmente en desacuerdo y totalmente en desacuerdo, los cuales tienen una
valoracién de ocho (8), si el item corresponden fielmente a sus ideas o concepciones sobre cdmo
ensefiar, una valoracion de uno (1), si no corresponde en nada a sus ideas, y valoraciones
intermedias 2, 3, 4, 5 a aquellas ideas que no correspondan a los extremos, es decir ocho (8) y uno

).

Las puntuaciones buscan reflejar la relacion entre cada item con las ideas que Usted tiene sobre la
imagen de ciencia; por favor marcar la escala de puntuacibn segin sus apreciaciones y
experiencia docente.

Nombre del docente:

Direccion electrénica:

Institucién Educativa donde labora:
Ciudad y Fecha:
Titulo académico:
Afios de experiencia:
Materia que orienta:

N° | ENUNCIADO VALORACION COMENTARIO

1 Un buen libro de texto es un TA
recurso indispensable para la PA | pPD | 1D

ensefianza de las ciencias. |:| |:| |:|

5/6|7|8

N
()
w
I
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La biblioteca y el archivo de clase

TA

) L PA |PD | TD
son recursos imprescindibles para
la ensefianza de las ciencias I:I I:I I:I I:I
1/{2|3|/4|5|6|7|8
La mayoria de los libros de texto TA PA | PD | TD
sobre ciencias experimentales no
facilita la comprension y el I:I I:I I:I I:I
aprendizaje de los alumnos
1/2|3|/4|5|6|7|8
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