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RESUMEN

TITULO: EL FORTALECIMIENTO DE LA PRODUCCION TEXTUAL EN LOS ESTUDIANTES DEL
GRADO QUINTO DEL CENTRO EDUCATIVO RURAL EL PAULON, MEDIANTE LA CREACION
DE LA REVISTA ESCOLAR COMO PROPUESTA DIDACTICA*

AUTOR: LUZ MARINA GUERRERO JEREZ**

PALABRAS CLAVE: Escritura, Lectura, Proyecto de aula, Revista escolar.

El presente trabajo es un estudio cualitativo que tuvo como objetivo determinar la manera en el que
un proyecto de aula a partir de la creacion de la revista escolar como texto expositivo fortalece la
produccién textual en los estudiantes del grado quinto de basica primaria del Centro Educativo
Rural El Paulén. La metodologia incluyo tres fases: 1) fase diagnéstica, 2) fase de implementacion,
y 3) fase de evaluacion, a través de las cuales se desarrollaron 27 sesiones pedagdgicas. Los
instrumentos de recoleccién de la informacién incluyeron la entrevista, prueba diagnéstica de
lectura y escritura, diarios de campo, guias de trabajo, rejillas de trabajo, creacién de borradores
escritos, grupo focal y videografias, principalmente. Los resultados permiten establecer que existen
deficiencias en los procesos de compresién de la lectura y el ejercicio de escritura en la mayoria de
los estudiantes, los cuales mejoran ostensiblemente con la aplicacion de herramientas didacticas
que permiten la construccion de textos expositivos que para el caso de la muestra seleccionada se
enfoco en la revista escolar. Se concluye que los aportes de los proyectos de aula a este tipo de
procesos dinamizan la ensefianza de la lectura y la escritura en escolares.

*Tesis de Maestria.
* * Facultad de Ciencias Humanas, Escuela de Educacion. Maestria en Pedagogia. Asesor: Mg.
Andrea Ramirez
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ABSTRACT

TITLE: THE STRENGTHENING OF THE TEXTUAL PRODUCTION IN THE STUDENTS OF THE
FIFTH GRADE OF THE EL PAULON RURAL EDUCATIONAL CENTER, THROUGH THE
CREATION OF THE SCHOOL MAGAZINE AS A DIDACTIC PROPOSAL*

AUTHOR: LUZ MARINA GUERRERO JEREZ**
KEYWORDS: Classroom project, Reading, School magazine, Writing.

The present work is a qualitative study that aimed to determine how the classroom project from the
creation of the school magazine as an expository text that strengthens textual production in
students of the fifth grade of primary school of the Rural Education Center El Paulon The
methodology included three phases: 1) diagnostic phase, 2) implementation phase, and 3)
evaluation phase, through which 27 pedagogical sessions were developed. The instrument for
collecting the information included the interview, diagnostic test of reading and writing, field diaries,
work guides, work grids, creation of written drafts, focus group and videography mainly. The results
allow to establish that there are deficiencies in the compression processes of the reading and the
writing exercise in the majority of the students, which improve ostensibly with the application of
didactic tools that allow the construction of expository texts that for the case of the The selected
sample focused on the school magazine. It is concluded that the contributions of classroom projects
to this type of processes stimulate the teaching of reading and writing in schoolchildren.

* Master's Thesis
* * Faculty of Human Sciences, School of Education. Master's Degree in Pedagogy. Advisor: Mg.
Andrea Ramirez.
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INTRODUCCION

La educacion en Colombia, esta fundamentada en los documentos de la politica
publica: lineamientos curriculares, estdndares béasicos de competencias y
derechos basicos de aprendizaje; los cuales apuntan a que los estudiantes utilicen
lo que aprendan, para desenvolverse en la sociedad, basado en el desarrollo de

competencias.

En ese sentido, la politica educativa delimita una serie de estandares y
competencias para el area de espafiol y literatura en el que la competencia lectora
y escritora toman un lugar de importancia en el proceso de formacién escolar, por
lo que esta tesis se enfoca en los principales aspectos asociados a los problemas
de produccion textual en nifios de quinto grado de primaria del Centro Educativo

Rural El Paulén.

En busca de soluciones al problema planteado, la elaboracion de un proyecto de
aula enfocado a fortalecer la competencia comunicativa a partir de los procesos de
produccion textual usando como herramienta la revista escolar, tiene la intencion
de situar la ensefianza en contextos reales, en forjar una propuesta académica

permanente, y favorecer la mirada hacia el quehacer del docente.

Asi pues, el presente documento esta estructurado para presentar en un primer
apartado el planteamiento del problema, justificacion y objetivos a desarrollar para
el logro de fortalecimiento de la produccion textual escrita. En otra seccion, se
hace un recorrido por el estado del arte donde se exponen investigaciones

asociadas al objeto de estudio de ésta investigacion.
Asimismo, otro apartado de este documento recopila los aspectos conceptuales de

mayor relevancia para la argumentacion del trabajo, seguido del disefio

metodoldgico en el que se precisa el tipo, enfoque y nivel de la investigacion.

17



Posteriormente, se presenta todo el marco de la propuesta pedagdgica
fundamentada en los aspectos teoricos propios de la educacion y la didactica, en
los que se tienen en cuenta como eje central al estudiante. Acto seguido se
plantean los hallazgos por cada una de las fases de la propuesta y se dictan
conclusiones y recomendaciones, que a buen recibo, servirdn de orientacion a

futuras investigaciones en el area de espafol y literatura en la educacion escolar.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La educacion en Colombia, esta fundamentada en los documentos de la politica
publica: lineamientos curriculares, estdndares béasicos de competencias y
derechos basicos de aprendizaje; estos documentos apuntan a que los
estudiantes utilicen lo que aprendan, para desenvolverse la sociedad, es decir, la
formacion actualmente esta basada en el desarrollo de competencias. Por este
motivo, el pais ha tomado como referente pruebas externas y el denominado,
indice Sintético de la Calidad Educativa (ISCE), para evaluar los procesos de
enseflanza y aprendizaje y determinar los niveles de competencias de los

educandos.

En el ambito internacional, el pais participa en pruebas como PISA, evaluacion
realizada por la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico-
OCDE; su finalidad es evaluar las competencias de los estudiantes cuando llegan
al final de la etapa de ensefianza obligatoria, es decir, hacia los 15 afios y se
preparan para iniciar la educacion media o integrarse a la vida laborar.

PISA es un programa de gran importancia y ha sido concebido como un recurso
para ofrecer informacion abundante y detallada, que permita a los paises
miembros adoptar las decisiones y politicas publicas necesarias para mejorar los
niveles educativos. La evaluacion cubre las areas de lectura, matematicas y

ciencias naturales.

El énfasis de la evaluacion estd puesto en el dominio de los procesos, el
entendimiento de los conceptos y la habilidad de actuar o funcionar en varias
situaciones dentro de cada dominio. Sin embargo, para el presente analisis se
tendra en cuenta Unicamente los conceptos y resultados de la competencia

“lectura”, debido a que hacen parte del problema que se esta exponiendo.
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PISA define la competencia de lectura como, “a capacidad de un individuo para
comprender, utilizar y reflexionar sobre textos escritos, con el propdsito de
alcanzar sus objetivos personales, desarrollar su conocimiento y sus capacidades,

y participar en la sociedad™.

En la prueba de lectura de PISA, “se toman aspectos que se relacionan con las
destrezas del estudiante para acercarse a textos de diferente indole que la prueba
agrupa en dos categorias: textos en prosa continua (como una narracion breve,
una nota periodistica 0 una carta) y textos en prosa discontinua (con parrafos
separados por imagenes, diagramas y espacios, como pueden ser los manuales
de operacién de algun aparato, los textos publicitarios, las argumentaciones

cientificas)™

Es asi como la evaluacidon de esta competencia pone mayor énfasis en la nocion
del texto literario y se ocupa de una variedad considerable de textos propios de las
diferentes circunstancias que puede enfrentar un ciudadano contemporaneo en su
vida cotidiana. El estudiante en esta prueba debe ser capaz de recuperar
informacion, para inferir nueva informacién a partir de la lectura realizada, para
relacionar los contenidos leidos con otros y realizar una reflexion derivada de

ellos.

En cuanto a los resultados de PISA en lectura, afio 2015, Colombia obtiene un
promedio de 425, es decir, 22 puntos mas que en el afio 2012; sin embargo el
puntaje es inferior, 110 puntos, al pais lider Singapur y 68 puntos menos con
respecto al promedio de la OCDE. Estos resultados evidencian que aunque el
gobierno ha planteado diversos programas y los maestros han intentado
transformar los procesos de lectura en el aula, no se ha logrado un cambio

pedagogico, curricular y evaluativo, que desarrolle los debidos procesos y sobre

! OCDE. El programa PISA de la OCDE. [en linea] <http://www.oecd.org/pisa/39730818.pdf>
[citado el 30 de Mayo del 2017]
2 |bid., p. 8
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todo, que los estudiantes desarrollen un proceso de lectura acorde a la sociedad

globalizada, que les permita desenvolverse en el mundo actual.
En la ilustracion 1, se evidencian los niveles de desempefio de los estudiantes, y

se compara con los afos en los cuales ha participado Colombia en la prueba.

Ademas se establecen dos criterios de andlisis, el alto y el bajo desempefio.

llustracién 1. Niveles de Desempefio PISA

Alto desempefio Bajo desempefio
1% 55%
Lectura
1%
0.4% 72%
2006
0.1%
Matematicas 2009
0.3% 2012
0.3% 2015
0.2% 60%
0.1%
Ciencias
0.1%
0.4%
0.0 05 1.0 15 O 20 40 60 80

Fuente: Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior. [En linea] www.icfes.gov.co/docmany/.../2785-
informe-resumen-ejecutivo-colombia-en-pisa-2015

El progreso de Colombia en la competencia de lectura, se evidencia en el afo

2015, debido a que disminuy6 el porcentaje de estudiantes ubicados en los niveles

mas bajos, especificamente un 8%, pero, un 43% de estudiantes en los niveles

mas bajos es el primer foco del problema, para la calidad de la educacion, porque

un alto porcentaje de estudiantes no superan los niveles elementales de la prueba,
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por este motivo se plantea una primer necesidad de transformar los procesos de
lectura y escritura en el aula para favorecer el desarrollo de procesos de
pensamiento y competencias en los educandos. Finalmente, en los niveles mas
altos de la prueba unicamente se ubican 1% de los educandos, lo cual plantea
como necesidad, movilizar a los estudiantes de los niveles mas bajos para que

poco a poco alcancen niveles superiores de la prueba.

En el @&mbito Nacional, Colombia realiza pruebas para medir el desarrollo de las
competencias en los estudiantes, estas evaluaciones son llamadas SABER y son
realizadas por el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior-
ICFES. La finalidad, es transformar y valorar de manera objetiva y general los
aprendizajes de cada uno de los estudiantes y como colectivo escolar, en cada
uno de los niveles de ensefianza para ver las fortalezas y dificultades, y asi

establecer un plan de seguimiento a la educacion en los diversos lugares del pais.

Un aspecto fundamental en estas pruebas esta en la evaluacion en el area de
Lengua Castellana, puesto que cobra importancia a partir de la necesidad de
guerer desarrollar una competencia comunicativa entendida desde un principio
como ‘“la capacidad del nifio para actuar —y la actuacion real- con los signos
verbales y no verbales en situaciones especificas™ lo cual situd la ensefianza del
lenguaje en la naturaleza y la aplicacién del conocimiento en distintos @mbitos de
la vida cotidiana. Dadas las condiciones, lo relevante en esta instancia no son los
contenidos que se exigen para el aprendizaje del estudiante sino la capacidad que
él tiene para diferenciar sus saberes en la practica real de la comunicacion en
relacion con su experiencia, su creatividad y sus necesidades en términos de

significacion. Por lo tanto, las primeras pruebas externas fueron disefiadas a partir

SCASTILLO, Martha. TRIANA, Norma. AGUDELO, Patricia. ABRIL, Mauricio. ESPINOSA, Eduardo.
Recorrido Histérico de la Evaluacion en el Area de Lenguaje 1991 — 2006. Las Pruebas Saber.
Bogotéa. Procesos Editoriales ICFES. 2007.
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de un enfoque semantico comunicativo?, vigente durante los afios 1993 hasta
1998.

Después de cuatro afios y tras el aporte de diversos expertos en los procesos de
comprension lectora, se realizan varias modificaciones a la prueba inicial con el fin
de consolidar la experiencia valorativa y abarcar otra serie de conceptos que
integran la lingulistica y la literatura con la intencidon de ofrecer un nuevo modelo

evaluativo que aproveche las particularidades de cada disciplina.

Durante el periodo del 2003 hasta el 2006, se dieron cambios fundamentales que
proyectaron las Pruebas Saber en Lengua Castellana hasta nuestros dias. Para
esta aplicacion se dio la inclusion de los actuales Estandares basicos de
competencias®, que abandonaron el concepto de logro, por el de competencia,
estableciendo ademas tres componentes: semantico, sintactico y pragmatico, junto
con los niveles de lectura los cuales son definidos por Pérez Abril de la siguiente

manera.

e Nivel literal: Este modo de lectura explora la posibilidad de leer la
superficie del texto, lo que el texto dice de manera explicita.

¢ Nivel inferencial: En esta instancia se explora la posibilidad de relacionar
informacion del texto para dar cuenta de una informacién que no aparece

de manera explicita.

“Entendido como: “La capacidad de los estudiantes para discriminar y distinguir eventos y cosas,
reconocer sus saberes practicos en el uso del lenguaje, en relacién con los roles de quién emite
mensajes, a quién se dirige y para qué o con qué fin; asi mismo sus experiencias de lectura y
escritura en vinculo con las necesidades cotidianas y con su potencial imaginativo.” CASTILLO,
Martha. TRIANA, Norma. AGUDELO, Patricia. ABRIL, Mauricio. ESPINOSA, Eduardo. Recorrido
Historico de la Evaluacion en el Area de Lenguaje 1991 — 2006

SEstos estandares de competencia se definen como: criterios claros y publicos que permiten
establecer los niveles basicos de calidad de la educacion a los que tienen derecho los nifios y las
nifias de todas las regiones del pais, en todas las areas que integran el conocimiento escolar. En
los estandares se hace un mayor énfasis en las competencias, sin que con ello se pretenda excluir
los contenidos tematicos. No hay competencias totalmente independientes de los contenidos
tematicos de un ambito del saber -qué, donde y para qué del saber. [Citado el 30 de Mayo del
2017] [Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-87440.html]
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e Nivel critico: Este tipo de lectura explora la posibilidad del lector de tomar
distancia del contenido del texto y asumir una posicion documentada vy

sustentada al respecto®.

Ademas, se insert6 una definicion mas global de lo que se espera conseguir con la
aplicacion de las Pruebas Saber en Lenguaje, a su vez se formalizé la dinamica de
esta evaluacion en dos competencias: lectora’ y escritora®, ambas relnen las
diversas manifestaciones de la lengua y condensan la competencia comunicativa
actual, que se orienta hacia la reconstruccion de sentido y la busqueda de
significado con la ayuda del entorno social le aporta a los estudiantes la

comprension del mundo en el que vivimos.

Teniendo en cuenta los cambios significativos a lo largo del tiempo y en cada una
de las aplicaciones de la prueba SABER en la educacion Colombiana, se
presentan los resultados de la Institucidn educativa foco de investigacion, el
Centro Educativo Rural El Paulon- CEREP.

SABRIL, Mauricio. BLANDON, Fanny. Las Evaluaciones Externas y La Evaluacién en el aula de
Lenguaje. Elementos para el debate. Recuento Histérico de la Evaluacion Estatal del area de
Lenguaje en Colombia. Tabla 1.1 ¢,Qué se evalla en las pruebas estatales? Olarte, Henry. Bogota.
2007. P, 25.

’La competencia lectora explora la forma como los estudiantes leen e interpretan diferentes tipos
de textos. Se espera que puedan comprender tanto la informacién explicita como la implicita en los
textos, establecer relaciones entre sus contenidos y lo que saben acerca de un determinado tema,
asi como realizar inferencias, sacar conclusiones y asumir posiciones argumentadas frente a los
mismos. PEDRAZA, Patricia. MORA, Araceli. LOPERA, Carolina. PRUEBAS SABER 3°., 5°. y 9°
Lineamientos para las aplicaciones muestra y censal 2012. Prueba de Lenguaje. Competencia
Lectora. Bogoté. 2012. P, 17.[Citada el 30 de Mayo del 2017]

8Esta competencia se refiere a la produccion de textos escritos, de manera que atiendan a los
siguientes requerimientos: (a) responder a las necesidades comunicativas, es decir, si se requiere
relatar, informar, exponer, solicitar o argumentar sobre un determinado tema; (b) cumplir
procedimientos sistematicos para su elaboracion; y (c) utilizar los conocimientos de la persona que
escribe acerca de los temas tratados, asi como el funcionamiento de la lengua en las diversas
situaciones comunicativas. lbid. p, 18.
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En la ilustracidon 2, se puede evidenciar el puntaje promedio en el grado quinto afio
2016.

llustracién 2. Puntaje Promedio CEREP

500
E 400 - ] ' > I { 37:’
£ 333 | 338 297 { 32 T (54)
2 T (59) T G7) 313 T;gl, ! (55) i
& 300 (56) b
" i
1
'w
£ 200
e

100

Establecimiento Bucaramanga  Colombia  Bucaramanga Bucaramanga Bucaramanga
Oficiales Oficiales Privados
urbanos rurales

Fuente: Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior. [En linea]
http://www?.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx

La institucién obtuvo un puntaje promedio de 333° es decir, mejoré 46 puntos en
comparacion con el afio 2015. Sin embargo, los datos de la desviacién estandar
aumentaron de 43 a 59, lo cual evidencia que los resultados son mas
heterogéneos; es decir, existen estudiantes con puntajes muy altos y estudiantes
con puntajes muy bajos, lo cual presenta el segundo foco problema de la

investigacion.

Ademds, en comparacion con Colombia, la institucion educativa se encuentra por

encima en 20 puntos, debido a que los resultados promedio grado quinto fueron

® INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR- ICFES.
Consulta de resultados [en linea] < http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/> [citado
el 30 de Mayo del 2017]
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de 313 para la nacién. En comparacién con la entidad territorial a la que pertenece
la institucion, Bucaramanga se encuentra solo 5 puntos por debajo. En desviacion
estandar los datos del Establecimiento educativo, el pais y Bucaramanga son muy
parejos, 59, 56 y 57, respectivamente. En cuanto a puntaje promedio la institucion
ha mejorado notablemente, sin embargo, como se mencionaba anteriormente,
existe una situacion preocupante y es el hecho de la desviacion estandar alta que

se presenta.
Asociado al puntaje promedio, las pruebas SABER, presentan los niveles de
desempefio; en la ilustracion 3 se evidencian los niveles del Centro Educativo, afio

2016.

llustracién 3. Niveles de Desempefio CEREP
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Fuente: Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior. [En linea]
http://iwww2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx
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En el nivel insuficiente se ubic6é un 11% de los estudiantes, en este nivel el
estudiante no ha desarrollado los procesos de pensamiento propios de la prueba y
no responde ni las preguntas de menor complejidad. En el nivel minimo se
encuentra un 33% de los estudiantes; este nivel se ubica los educandos que
responden las preguntas mas simples de la prueba y que han desarrollado las

competencias en un nivel basico.

Un 39% de los estudiantes se ubican en el nivel satisfactorio; este nivel es el
optimo, debido a que los estudiantes han desarrollado los procesos de
pensamiento de las competencias del area. El Ministerio de Educacion espera que

la mayor cantidad de estudiantes se ubiquen en este nivel.

Finalmente, un 17% de los estudiantes se ubican en el nivel avanzado. En este
nivel los estudiantes han desarrollado las competencias en un nivel superior y mas

de lo esperado por la prueba.
Para analizar la informacion se agrupan los niveles mas bajos y mas altos de la
prueba; en la tabla 1, se presenta la comparacién de los niveles de desempefio de

los Ultimos cuatro afos.

Tabla 1. Comparacion Niveles Desempefio CEREP

ANO INSUFICIENTE- MINIMO SATISFACTORIO-AVANZADO
2013 55% 45%
2014 74% 26%
2015 2% 28%
2016 44% 56%

Fuente: Establecimiento educativo: CENT EDUC RURAL EL PAULON

El Centro Educativo se ha caracterizado por presentar un gran porcentaje de

estudiantes en los niveles mas bajos de la prueba, un 70% aproximadamente; este
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es el tercer foco del problema institucional y aunque en el afio 2016 se
disminuyera 28 puntos con respecto al afio anterior, todavia se ubica un 44% de
los estudiantes en los niveles mas bajos de la prueba. Esto quiere decir, que el
enfoque comunicativo no se ha desarrollado en las aulas de clase y los
estudiantes no han fortalecido las competencias de lectura y escritura. Aqui surge
un reto para los maestros del Centro Educativo, revisar los enfoques pedagdgicos,
curriculares y evaluativos, a fin de generar espacios de aprendizaje, para que los
estudiantes puedan desarrollar los procesos de pensamiento y componentes
propios del area de lengua castellana, todo esto, a fin de movilizar a los
estudiantes a los niveles superiores de la prueba y brindar asi una educacion de

calidad.

Las pruebas Saber también arrojan resultados en cuanto a las competencias y los
componentes. En la ilustracién 4 se presentan los resultados de las competencias
en el area de lengua castellana, afio 2016 y en la tabla 2 una comparacion de las

mismas.

llustracién 4. Competencias CEREP

Fortalezas

Dahlidades

Comunicativa-lectora Comunicativa-escritora

Fuente: Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior. [en linea]
http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx
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Tabla 2. Comparativo Competencias CEREP

ANO COMUNICATIVA- LECTORA COMUNICATIVA- ESCRITORA
2013 FUERTE DEBIL

2014 DEBIL FUERTE

2015 FUERTE DEBIL

2016 MUY FUERTE DEBIL

Fuente: Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (2017).

Los resultados de las competencias varian, es decir, en un afio estan fuerte y en
otro débil, sin embargo desde el afio 2015 la competencia comunicativa lectora se
ha fortalecido y se ha convertido en la competencia mas trabajada por los

docentes en el aula de clase.

Por el contrario, los estudiantes poseen una notable debilidad en la habilidad
escritora y aqui se presenta el cuarto foco del problema, porque estos educandos,
no cumplen con las exigencias que plantea la prueba saber acerca de escribir, lo
cual hace ver que no atienden a:(a) responder a las necesidades comunicativas,
es decir, si se requiere relatar, informar, exponer, solicitar o argumentar sobre un
determinado tema; (b) cumplir procedimientos sistematicos para su elaboracion; y
(c) utilizar los conocimientos de la persona que escribe acerca de los temas
tratados, asi como el funcionamiento de la lengua en las diversas situaciones
comunicativas. Por esta razén se hace necesario fortalecer dicha competencia a
través de los planes y estrategias de mejoramiento planeadas desde el aula y la

institucion.

29



En cuanto a los resultados de los componentes en la ilustracion 5 se presentan los
resultados del Centro Educativo en el afio 2016 y en la tabla 3 una comparacion

de los ultimos 4 afnos.

llustracién 5. Componentes CEREP

Fortalezas

Dehlidages

Semantico Sintdctico Pragmatico

Fuente: Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior (2017).

En el caso del componente sintactico se observa una mejora progresiva en el afio
2014 y 2015. Sin embargo, en el aflo 2016 se presenta en forma similar a los
resultados de los establecimientos educativos con el mismo promedio. Es aqui
donde se presenta otro foco problema, debido a que existe la necesidad de
fortalecer en los estudiantes este componente y puntualmente, la estructura
explicita e implicita de los textos, situacion que no es trabajada por los docentes

del Centro Educativo.
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Tabla 3. Comparativo Componentes CEREP

ANO SINTACTICO SEMANTICO PRAGMATICO
2013 SIMILAR FUERTE SIMILAR
2014 FUERTE DEBIL FUERTE
2015 FUERTE SIMILAR FUERTE
2016 SIMILAR FUERTE FUERTE

Fuente: Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (2017).

Finalmente, el componente semantico mejoré exponencialmente en el afio 2016,

presentandose como una fortaleza institucional y superando la debilidad del afio

2014 y el componente pragmatico se consolida como una fortaleza institucional
desde el afio 2014.

Otro referente de calidad para el Ministerio de Educacion Nacional, es el indice

sintético de la calidad educativa —ISCE, este instrumento es utilizado para evaluar

los cuatro componentes fundamentales de la calidad y se presenta afio a afio. En

la ilustracion 6 se presenta un comparativo de los ultimos tres afios del Centro

Educativo.

llustracién 6. indice Sintético de la Calidad Educativa CEREP
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2,41 0,71
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0,73
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Ambiente ISCE
0,73 4,96
0,75 6,29
0,72 4,63

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional. Dia E (2017).
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El establecimiento educativo desmejord sus resultados en el afio 2017 y esto se
debe a que principalmente se disminuy0 en los componentes de progreso y
eficiencia. El componente de progreso evalla los niveles de desempeiio de las
Pruebas Saber, de ahi el puntaje tan bajo que se obtuvo y se presenta el quinto
foco del problema. EI componente de eficiencia hace referencia a la cantidad de
estudiantes promovidos al afio siguiente, y en el afio inmediatamente anterior, los
resultados fueron mejores, porgue una mayor cantidad de estudiantes fueron

aprobaron el afio escolar.

Dejando a un lado los resultados de las pruebas externas y el indice sintético de la
calidad educativa, se presenta la situacion del proceso de ensefianza y
aprendizaje del grado quinto, en el area de lengua castellana, elemento del
problema de investigacion.

En Colombia existe una deuda histérica con las zonas rurales y de escasos
recursos como lo sefala el Informe de la mision para la transformacion del campo
(2014)*° Esta deuda se ha expresado en la falta de oportunidades educativas y
laborales para el habitante rural y abre una brecha creciente en términos de
pobreza con respecto a las zonas urbanas del pais; esta situacion afecta de
manera directa la educacion de los estudiantes rurales, debido a que estas
escuelas estan distantes de la urbanizacién y de los beneficios econdémicos,
electrénicos, pedagogicos y didacticos, que escasean a medida que se alejan de
la ciudad; sumando ademas, que a estas escuelas asisten estudiantes con
intereses y necesidades muy diversas, las cuales deben ser tenidas en cuenta, por
el o los maestros que orientan la institucion a fin de lograr los objetivos propuestos
para estos estudiantes. Otro aspecto fundamental que enmarca la educacion en
estos lugares, es el hecho de involucrar a la comunidad dentro de cada uno de los

procesos de ensefianza y aprendizaje, puesto que en la institucion rural, solo se

10 OCAMPO, José Antonio. Mision para la transformacion del campo- Saldar la deuda histérica con
el campo. Marco conceptual de la mision para la transformacion del campo, 2017.
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cuenta con un namero limitado de profesores y en algunos casos, solo se cuenta
con un docente para todas las areas y los diferentes grados y niveles de

ensefianza, en el caso de la educacion primaria.

Aspectos como los anteriores, no son ajenos al Centro Educativo Rural el Pauldn,
ubicado en una vereda de Bucaramanga no muy alejado de la ciudad, donde
escasean los medios, recursos tecnolégicos y de infraestructura para organizar las
clases, segun las exigencias del Ministerio de Educacién Nacional en los
documentos de la politica publica, que orientan hacia una educacion de calidad en

cada grado escolar.

En la institucion, los maestros estan comprometidos con la calidad y el desarrollo
integral de los estudiantes y de las futuras generaciones, pero se hace necesario
crear espacios de aprendizaje que les permitan a los estudiantes desarrollar y

crecer personal mente.

En el salébn de quinto grado se desarrollan las tematicas de clase guiados por el
plan de area, sin embargo, se presenta otro aspecto del problema, los contenidos
se trabajan apresuradamente, para dar cumplimiento a la malla curricular,
olvidando en muchas circunstancias el trabajo colaborativo y la aplicabilidad de los
conocimientos en situaciones reales; los estudiantes “memorizan” los conceptos
gue son evaluados en las diferentes pruebas, sin tener en cuenta el principio del

aprendizaje significativo.

También, se desarrolla un plan lector con diversas lecturas, sin comprometerse
con un autor especifico y con este recurso se pretende desplegar todas las
habilidades criticas, inferenciales y de reflexion necesarias para que el alumno
pueda reconocer su entorno natural y comprender su realidad. La estrategia
utilizada por la docente titular, para abarcar los distintos niveles de lectura, cuyo

objetivo es el desarrollo de la comprension lectora a traves de la
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interdisciplinariedad, expone un elemento adicional del problema, debido a que se
queda corta, porgue no se implementan los momentos de lectura y en muchas
ocasiones se desarrollan las comprensiones como actividades aisladas y no como
un todo que englobe un proceso concreto que traiga consigo la publicacion,
expresion y produccion de algo concreto por parte de los estudiantes en los
diferentes grados, lo cual no da cuenta de los resultados y se tiende a realizar
procesos rigidos de lectura en las aulas, donde no se aprende a leer para saber y

conocer la realidad que actualmente nos acarrea.

El dltimo foco problema, hace referencia a la implementacion de los medios de
comunicacion al aula de clase, debido a que la docente titular, no los utiliza en pro
de fortalecer los procesos de pensamiento de los estudiantes; por el contrario se
utilizan como “simples actividades”, que no estan pensadas desde un fin
pedagogico o didactico. Es importante sefialar que estos recursos son valiosos,
porque conectan la realidad directa del estudiante y al usarlos adecuadamente, se

convierten en mediadores del contexto real del educando.

A manera de conclusion, el problema de investigacion radica en los aspectos
expuestos anteriormente, los resultados de las pruebas externas PISA y SABER,
el indice Sintético de la Calidad Educativa y el contexto institucional donde se
desenvuelven los estudiantes del Centro Educativo donde se desarrollard la

investigacion.

En el primer aspecto se identifica de manera contundente la necesidad de
incorporar los procesos de pensamiento del area de lengua castellana, ademas de
fortalecer los resultados institucionales en cuanto a promedio y niveles de
desempeiio, es decir, generar aprendizajes para que los estudiantes de los niveles
inferiores de las pruebas Saber, puedan avanzar hacia niveles 6ptimos de

desarrollo de las competencias.
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En el segundo aspecto, se hace necesario fortalecer la competencia comunicativa
escritora y el componente sintactico, pues, haciendo un recorrido histérico, es
necesario trabajar para que los estudiantes adquieran estas habilidades, y asi, el

componente de progreso en el ISCE mejore.

El tercer aspecto a trabajar se engloba en la didactica utilizada por la maestra
titular, debido a que se necesita enfocar el area de lengua castellana en el
desarrollo de las competencias comunicativas, lectora y escritora y no en el
desarrollo de los “contenidos” de la malla curricular. Sin embargo, no podemos
dejar atrds el contexto sociocultural de los estudiantes que participaran en la

investigacion.

Para dar solucion a los focos o aspectos problema, se hace necesario, buscar,
disefiar e implementar una estrategia didactica que le permita a los estudiantes
construir conceptos, adquirir habilidades y fortalecer las competencias del area de
lengua castellana, segun lo anterior, la presente propuesta, plantea el proyecto de

aula como respuesta a estas necesidades.

Teniendo en cuenta lo anterior, se configuran las siguientes preguntas directrices

gue guiaran la investigacion:

e ¢ Cudles son las dificultades del proceso de lectura y produccion textual en
los estudiantes del grado quinto?

o ¢ Qué estrategias didacticas emplean los maestros de primaria para vincular
los medios de comunicacion con los procesos de lectura y produccion
textual?

e (COmo se caracteriza un proyecto de aula que permite fortalecer los

procesos de produccion textual a partir de la creacion de una revista?
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Los cuestionamientos anteriores, concretan el planteamiento del problema en la

siguiente pregunta de investigacion:

e ¢De qué manera el proyecto de aula, a partir de la creacion de una revista
escolar fortalece los procesos de produccion textual en los estudiantes del

grado quinto del Centro Educativo Rural EI Paulén?

1.2 JUSTIFICACION

Actualmente los medios de comunicacion y su desarrollo asertivo para la vida sin
lugar a dudas, el “boom del momento”, por esta razén es una meta desarrollar
ciudadanos competentes en comunicacion, y la escuela se encuentra frente a un

gran reto en el que los estudiantes para cumplir a cabalidad este fin.

No obstante, los procesos educativos que se llevan a cabo en el aula para
promover, fortalecer y desarrollar la competencia comunicativa desde el ambito
social se han utilizado con fines inadecuados, y ha hecho que los alumnos tengan
una mente pasiva y asuman este tema como aprendizaje de relleno, es decir, ver

por ver, sin tener una posicion critica de la situacion visualizada.

El problema anterior revela la preocupacion de los docentes de ahora por querer
transformar su practica educativa en aras de superar las dificultades que se
presentan en la forma de cOmo se usan los medios de comunicacién, para asi
elaborar propuestas didacticas que conviertan dichos vacios en tareas
investigativas que se puedan solucionar desde y por el entorno escolar, asimismo,
posibiliten la construccidon de conocimiento en pleno uso de su inteligencia,

necesaria para reflexionar, interpretar, representar y comprender el mundo.
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Por estas razones el desarrollo de la competencia comunicativa' a partir de los
medios de comunicacion desde una mirada social es un requisito imprescindible
que el docente actual debe tener “bajo la manga”, para implantar procesos de
investigacion en el contexto en el cual se tenga acceso a la complejidad de los
problemas desde la misma cotidianidad escolar.

Un maestro que traspasa su interés desde los conocimientos basicos hacia la
practica en la investigacion le permite obtener mayor amplitud de lo que pretende
conocer, por eso los procesos dirigidos hacia el acto de pensar criticamente son
retos actuales que, muchos de los maestros tradicionales adquieren porque la
transmision de conocimiento es mas generalizada y masiva por medio de las

redes de comunicacion.

Los jévenes estan dispuestos e interesados en intervenir, asumir y hacer uso de
los medios para lograr comunicarse y divertirse, es ahi donde el docente debe
aprovechar estas herramientas para fortalecer de manera adecuada los procesos
de comunicacion asertivos y dando uso a todas las herramientas que se presentan

en el contexto.

Es por ello que en la educacion colombiana existen documentos, lineamientos, y
estandares?!?, que apuntan a cumplir a cabalidad con las exigencias del Ministerio
de Educacién Nacional, lo que se plantea es que ante el afan de querer cualificar
los procesos educativos, comparar los resultados y seguir estandares globales de
intervencion, se resta importancia a la necesidad de producir una mejora
significativa a esa perspectiva de calidad educativa incluyente y diversa, que se
interpreta en el trabajo eficiente desde el punto de vista curricular y pedagdgico

adaptado a las necesidades de los estudiantes y en la eficacia correspondiente a

1 LOMAS, Carlos. Aprender a comunicar (se) en las aulas. Agora digital, 2003, no 5.

12 BEDOYA, Arias; YESSID, Franklin, GARCIA ROMERO, Maria Alejandra. Lineamientos
curriculares, estandares y competencias en lengua castellana. De la indémita objetividad industrial
a la inocua subjetividad de los estudiantes. Praxis & Saber, 2015, vol. 6, no 12, p. 269-289.
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la integralidad de sus capacidades profesionales, su disposicion personal y su
responsabilidad frente a los factores democraticos, culturales, politicos y sociales
gue impactan la formacion en el desarrollo de competencias y habilidades para la
vida, asimismo, el compromiso en la instauracion de puentes de comunicacion que

favorecen la confianza y la resolucion de problemas.

La elaboracion de un proyecto de aula enfocado a fortalecer la competencia
comunicativa a partir de los procesos de produccién textual usando como
herramienta la revista tiene la intencién de situar la ensefianza en contextos
reales, es una propuesta académica que permite la valoracion de la profesion
docente. Es dirigir la mirada hacia el interior del quehacer para que a partir de la

experiencia se den pasos hacia la innovacion.

Ademas otro aspecto fundamental de la realizacién de este proyecto es fortalecer,
y desarrollar la competencia escritora como procesos de ensefianza, y aprendizaje
gue se vean realizados en algo concreto para tener un ser socialmente constituido,
y critico de la realidad que a cada momento exige estar actualizando la

informacion que se vende en los distintos medios de comunicacién.

El principal beneficiario en esta propuesta es la institucion educativa, porque los
resultados les permitirdn reconocer de qué manera pueden intervenir y realimentar
favorablemente la construccion de un curriculo que fomente el desarrollo y domino
de las capacidades escritoras; a las practicas pedagdgicas, porque puede generar
actividades sociales en los que el goce y disfrute de los medios de comunicacion
propicien, en sus alumnos, comportamientos motivadores que impulsen el uso del
lenguaje expresivamente a través sus manifestaciones orales y escritas
asegurando un acercamiento a la creatividad y a la representacion de su propia
realidad ademas la planeacidbn en equipo favorece la comunicacion y la
apreciacion de otras perspectivas de trabajo; y a los estudiantes, ya que se les

habilita un espacio permanente de interaccion en el que pueden comenzar a
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construir su identidad, relacionarse con el mundo, tener empatia en las relaciones

interpersonales y asi mismo un mejor rendimiento en los procesos cognitivos.

En general, en el aula se desarrollaran habitos positivos de lectura y escritura, ya
gue se convierte en el espacio ideal en el que genera conocimiento de manera

natural y espontanea.

Desde el campo académico, esta investigacion es importante porque genera una
nueva actitud frente la importancia que tienen los procesos de ensefianza de la
escritura de una manera mas global y contextualizada, en maestros que aun

siguen con los esquemas tradicionales.

Este estudio cobra relevancia cuando el maestro asume su responsabilidad y le da
un toque de realidad a las actividades de lectura y escritura que proyecta a sus
estudiantes, ya que los comportamientos identificados, le proporcionan
informacion que puede estar sujeta a discusiones, lectura de imagenes, textos y
documentos, en fin, el estudiante aprende a conocer el mundo, pues el lenguaje
necesita que se le proporcionen situaciones y recursos para poner en juego sus

capacidades creativas y de esta manera conseguir una mayor comprension.

Este estudio es tan complejo porgue otras investigaciones se pueden servir de ella
para ser extendida. A su vez abre un espacio a los demas investigadores para que
complementen y amplien la investigaciéon en el campo rural desde el modelo
flexible de escuela nueva. Lo anterior como punto de partida para fomentar una

vision de trabajo en grupo con méritos compartidos desde diversas perspectivas.

Entonces, la creacion de una revista escolar se convierte en la “excusa” perfecta
para evaluar y mejorar la produccion textual de los estudiantes, pues mediante la
escritura de textos expositivos, se implementan estrategias que convierten la

redaccion de textos en un habito estudiantil y una forma de dar a conocer la
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realidad institucional, mejorando las normas gramaticales, ortogréficas vy
sintacticas de los chicos. Por otro lado, la revista (medio de comunicacion) se usa
por ser cercana a los estudiantes y llamativa para los lectores, asi como de facil

acceso, elaboracion y evaluacion.

Es importante estudiar este problema, pues si bien es cierto que las falencias
lectoras a nivel nacional son grandes, también es verdad que la produccion textual
es la mas alejada de los criterios de evaluacion planteados. Si se indaga a un
chico acerca de un tema de manera oral, seguramente su respuesta puede llegar
a ser acertada, pero en el momento de escribirla, no logra plasmar sus ideas con
claridad y por el contrario evidencia dificultades gramaticales, ortogréficas y
sintacticas. Esta problematica no solo debe interesar al &mbito educativo, pues la

escritura hace del hombre un ser preciso.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 OBJETIVO GENERAL

Determinar de qué manera el proyecto de aula a partir de la creacion de la revista
escolar fortalece la produccidon textual en los estudiantes del grado quinto del
Centro Educativo Rural El Paulén.

1.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Identificar los niveles de lectura y escritura que poseen los estudiantes del

grado quinto del Centro Educativo Rural El Paulon.
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2. Indagar en docentes de béasica primaria del Centro Educativo Rural EI Paulén,
sobre el uso de recursos didacticos que favorecen los procesos de lectura y

escritura en los estudiantes.
3. Determinar las caracteristicas de un proyecto de aula que permita fortalecer la

produccion textual en los estudiantes de la institucion educativa, a partir de la

creacion de la revista escolar.

41



2. MARCO TEORICO

2.1 ANTEDECENTES INVESTIGATIVOS

La elaboracion de los antecedentes se realizé a partir del estudio y lectura de
estudios e investigaciones previas relacionados con el tema a trabajar, la
construccion propia de un marco conceptual desde diversas perspectivas del
conocimiento y diferentes autores enfocados a la educacion que respaldan el
trabajo investigativo. Los antecedentes que aportan a la investigacion se extraen
desde el ambito internacional, nacional y regional, con el animo de analizar

informacion relevante y pertinente a la propuesta.

2.1.1 Antecedentes Internacionales. El trabajo de SABRINA DEVIA
ASTORGA, titulado: “ESTUDIO DE CASO: ALFABETIZACION EN SEGUNDO
NIVEL DE TRANSICION DE EDUCACION PARVULARIA, A TRAVES DE
ESTRATEGIAS BASADAS EN EL USO TICS”3, fue un estudio de caso
multiple que da cuenta de la realidad que viven cuatro establecimientos de la
Regién Metropolitana de Chile, que se encuentran innovando en cuanto a la
enseflanza de la lectura y escritura en segundo nivel de transicién, a través
del uso de TICS.

Gracias a la informacion que brindan Educadoras de Péarvulos, observaciones de
aula y la revisién de documentos técnico pedagdgicos, se estudian las estrategias
y se da cuenta de un analisis, el que permite dilucidar incongruencias entre la
informacion que se obtiene, destacando mayoritariamente poca claridad por parte

de los informantes en el modelo de ensefianza de la lectura y escritura que

13 DEVIA ASTORGA, Sabrina. Estudio de caso: Alfabetizacion en segundo nivel de transicion de
educacion parvularia, a través de estrategias basadas en el uso tics. Repositorio Universidad de
Chile, 2013.
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implementan, como asi también el uso de TICS como un medio de motivacion y no

como un recurso de aprendizaje.

El trabajo de investigacion anterior presenta un breve recorrido acerca del uso de
las TICS y de los medios de comunicacibn como recurso de aprendizaje y
plantean la idea de que deben ser vistos mas como motivacion que como
herramienta, en ese sentido, el trabajo de Devia aporta una mirada significativa ya
que apoya el planteamiento de los medios de comunicacién, en este caso la
revista, como un puente o una “excusa” para que el estudiante se anime a escribir

y mejore su produccion textual.

Por su parte SANTANDER & TAPIA, en su tesis titulada: “LOS MODELOS DE
LECTURA Y ESCRITURA, IMPLICACIONES EN LA CONFORMACION DEL
TIPO DE LECTOR ESCOLAR MEDIANTE EL USO DE UN DETERMINADO
MODELO DE LECTURA Y ESCRITURA” tuvo como objetivo establecer el
origen de los modelos y develar las estrategias en relacion con el marco curricular
Chileno y sus exigencias. Abord6 los principales modelos de lectura y escritura
utilizados en Chile y como éstos definen tipos de lectores en el ambito escolar. Los
modelos mas utilizados en chile son: Holistico, de Destreza Integrado. El uso de
las estrategias de modelo de lectura y escritura da como resultado un tipo de
ensefianza exclusiva y fundamentada en sus objetivos, y por otra parte, un
aprendizaje delimitado por el mismo. En este trabajo las autoras pretenden dan
respuestas a los niveles de eficacia de los modelos de lectura y escritura frente a
las exigencias del marco curricular Chileno, ademas de sus consecuencias a nivel

escolar y cultural para los estudiantes.

En otra investigacién AVILES, en el documento titulado: “LA PRODUCCION DE
TEXTOS EN LA ESCUELA, UNA LECTURA DESDE EL PENSAMIENTO

14 SANTANDER, Macarena; TAPIA Yennifer. Los modelos de lectura y escritura, implicaciones en
la conformacién del tipo de lector escolar mediante el uso de un determinado modelo de lectura y
escritura. Tesis de Maestria Santiago: Repositorio Universidad de Chile, 2012.
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COMPLEJO. CASO: SECUNDARIA GENERAL “JOSE MARTI”!5 tuvo por
objetivo comprobar la relacion que existe entre la competencia escritora del
docente con el desarrollo potencial de la competencia escritora en el alumno para
dar a conocer la complejidad del acto de escritura y sugerir metodologias
alternativas en la ensefianza de la misma. Ademas utilizaron para su desarrollo
una metodologia cualitativa-descriptiva enfocada a describir los fendmenos que se
plantearon con anticipacion en el problema de investigacion, y sus hipoétesis

previamente estudiadas.

Algunas de las conclusiones a las que se llegaron en esta investigacion apuntan a
la ensefianza de la lengua escrita en la escuela secundaria José Marti no presenta
un enfoque comunicativo y funcional ya que los alumnos presentan severas
deficiencias en su desempefio como productores de textos, se sigue manifestando

en la ensefianza el enfoque normativo de la lengua.

De ahi que los profesores sigan poniendo énfasis en la ensefianza y aprendizaje
de las reglas gramaticales, ortogréaficas y sintacticas, los textos que mas se usan
en las practicas escolares son los narrativos, los de tipo argumentativo y
conversacional son muy pocas veces abordados, una tendencia es ver a la

escritura como vehiculo de verificacion de aprendizaje.

Causa de que se les pida a los alumnos escribir Gnicamente para que presenten
una tarea o0 un resumen, mapa mental o conceptual. Se selecciond este
antecedente por la importancia de conocer el trabajo que se realiza desde la rama
de la investigacion y los resultados que se obtiene al momento de realizar un
trabajo cauteloso sobre la importancia de desarrollar la habilidad para producir

textos en la escuela.

15 AVILES, Samuel. La produccion de textos en la escuela, una lectura desde el pensamiento
complejo. Caso: Secundaria General “José Marti”. Tesis de Maestria Ciudad de México: Colegio de
Estudios de Posgrado dela Ciudad de México. 2012.
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2.1.2 Antecedentes Nacionales. A nivel nacional se encuentra el aporte de
JIMENEZ, con su tesis titulada: “LA ESTRATEGIA DEL CARACOL UNA
PROPUESTA PARA MEJORAR LA PRODUCCION TEXTUAL A TRAVES DE LA
ESCRITURA DE RELATOS DE EXPERIENCIA™®, |a cual tuvo como propdsito
el fortalecimiento de la coherencia y la cohesién a través de la escritura de
relatos de experiencia. La poblacion seleccionada son ocho estudiantes de

grado once de una Institucion Educativa.

La investigacion se organiza en cuatro capitulos. En el primero, inicia con el
problema de investigacion y la escritura en la escuela, los antecedentes
investigativos entorno a la escritura y la delimitacion del problema. El segundo
aborda los referentes conceptuales de la investigaciéon desde tres enfoques: El
texto, la produccion textual y el texto narrativo. En el tercer capitulo, se abarca la
perspectiva metodolégica de la investigacion, especificando el paradigma, enfoque
y disefio seleccionados para el desarrollo de la misma. En el cuarto capitulo,
denominado el “Analisis del CARACOL”, es un encuentro entre la escritura y la
historia, que presenta de manera detallada y analitica los resultados obtenidos.
Finalmente, se describen las conclusiones en relacion con los objetivos planteados

y las dificultades encontradas durante la investigacion.

La investigacion citada anteriormente presenta una didactica interesante que
aporta una estructura clara en la realizacion de una estrategia de escritura, “La
ruta del caracol”’, dicho planteamiento se desarrolla mediante contribuyen a
fortalecer la escritura de los estudiantes del grado once, a través de la produccion
de relatos de experiencia. El aporte mas relevante es la elaboracion de borradores
antes de un texto final y su proceso “que la psicolinglistica denomina
revision/edicion”, que para el desarrollo de este proyecto toma el nombre de

choque cognitivo o autoevaluacion textual. Cabe aclarar que la investigacion de

16 JIMENEZ, Edison. La estrategia del caracol una propuesta para mejorar la produccién textual a
través de la escritura de relatos de experiencia. Tesis de maestria Bogotd D.C.: Repositorio
Universidad Distrital Francisco José de Caldas. 2016.
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Jiménez implica una evaluacion mas profunda, debido al grado de complejidad en

las habilidades escritores de un estudiante de undécimo.

En contraste MORENO DURAN, et al, en el libro titulado: “LA LECTURA Y LA
ESCRITURA COMO PROCESOS TRANSVERSALES EN LA ESCUELA
EXPERIENCIAS INNOVADORAS EN BOGOTAY, tuvo como proposito
caracterizar el desarrollo de los procesos de lectura y escritura al utilizar
estrategias didacticas basadas en el uso de los cuentos infantiles. Participaron 48
estudiantes, 23 nifios y 25 nifias del nivel preescolar de una institucién educativa
publica de Bogota D. C., con edades entre los 5 y los 7 afios. El punto de partida
fue la caracterizacion de las construcciones iniciales de los nifios y nifias alrededor

de la lectura y la escritura.

En una etapa posterior se implementaron estrategias didacticas fundamentadas en
el alfabetismo emergente que posibilitaron el conocimiento de las letras, la
comparacion de palabras, la identificacion del cédigo fonético convencional y el
acercamiento a los cuentos infantiles de Willy a través de la lectura compartida.
Los resultados mostraron que los niflos en ambientes alfabetizados, enriquecidos
a través de los cuentos infantiles, avanzan en el conocimiento de las letras,
producen textos con sus propios sistemas de escritura y desarrollan sus
habilidades comunicativas para participar en la lectura compartida de diferentes
textos. De esta forma, la lectura y la escritura cobraron sentido y un uso

comunicativo real en el preescolar.

Por otro lado BOTELLO CARVAJAL, en su tesis titulada: “LA ESCRITURA COMO
PROCESO Y OBJETO DE ENSENANZA!, tuvo por objetivo analizar las

17 MORENO DURAN, et al. La lectura y la escritura como procesos transversales en la escuela
Experiencias innovadoras en Bogota. Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo
Pedagdgico, IDEP. 2009, pp.282.

8BOTELLO CARVAJAL, Sandra Milena. La escritura como proceso y objeto de ensefianza. 2013.
Tesis de Licenciatura. Ibague: Universidad del Tolima, 2013.
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concepciones que sobre la escritura académica tienen los maestros de las areas
fundamentales (matematicas, castellano, c. naturales, c. sociales), en una

institucion educativa de educaciéon media de la ciudad de Ibagué.

La metodologia que se planteé en este estudio apunta al enfoque de la
investigacion cualitativa, puesto que la naturaleza del objeto de trabajo lo requiere,
ya que para conocer las concepciones que tienen los docentes de las areas
fundamentales (Lenguaje, matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales), de
la formacién media acerca de la escritura académica es necesario aproximarse al
discurso de los informantes tratando de intervenir desde el punto de vista

interpretativo sin condicionar o signar las opiniones y posturas de los docentes.

En otro proyecto de investigacion MARTINEZ, et al, titulado: “EL PROYECTO DE
AULA COMO ESTRATEGIA DE ENSENANZA EN LA EDUCACION MEDIA
VOCACIONAL EN EL COLEGIO FONTAN”9 tuvo como objetivo identificar y
comprender los elementos constitutivos del Proyecto de Aula como Estrategia de
Ensefianza que se encuentran presentes en el trabajo desarrollado por los

docentes del Colegio Fontan en la Educacion Media Vocacional.

Las etapas de la investigacion que se desarrolld en esta investigacion apuntan a
cuatro fases fundamentales que contribuyen al cumplimiento de los objetivos
planteados. La investigacibn se desarroll6 en cuatro etapas, a saber: 1.
elaboracion del anteproyecto, que consistié en la construccién de la propuesta
investigativa, es decir, la planificacion y gestion como tal del proyecto de
investigacion a llevar a cabo en el Colegio Fontan durante los dos afios del
programa de Maestria en Docencia con la respectiva fundamentacién teérica y
metodoldgica pertinente y necesaria. 2. Recoleccion de la Informacién; en esta

fase se trabajo la fundamentacion teorica, disefo, validacién y aplicacion técnica

19 MARTINEZ, Maria Inés, et al. El proyecto de aula como estrategia de ensefianza en la
educacion media vocacional en el Colegio Fontan. Repositorio Universidad de la Salle, 2008.
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de los elementos de recoleccién de informacion coherentes y pertinentes con el
objeto y problema de investigacion, especificamente El Diario de Campo, La
Observacion Sistematica y la Entrevista en Profundidad. 3. Andlisis e
Interpretacion de la informacion a partir de las categorias; en este momento el
trabajo investigativo se centr6 en la sistematizacibn de la informacion
proporcionada por los docentes investigados, clasificandola, codificandola y
categorizandola de acuerdo a los métodos y procedimientos para tales propositos.
4. Formulacion de conclusiones y proyecciones; a partir de la interpretacion se
formularon las conclusiones y los aspectos que a juicio de los investigadores,

pueden ser considerados como proyecciones ubicadas en el Colegio Fontan.

Respecto a las conclusiones obtenidas en el desarrollo de la investigacion se
apunta a dos aspectos fundamentales como: Las categorias de Comprension del
Docente sobre el Proyecto de Aula, Acciones y pretextos que originan el Proyecto
de Aula y las Caracteristicas de la Funcion del docente en el Proyecto de Aula
comprende los elementos constitutivos de esta estrategia de ensefianza, que
desde los referentes tedricos e informacién recolectada, analizada e interpretada

se ha llegado a construir y comprender.

En cuanto a la Comprension del docente sobre el Proyecto de Aula (Nocion): La
comprension es el sentido que posee el Proyecto de Aula en el docente, es decir,
la manera y direccionamiento que le da segun sus fines y propdsitos. Esta
investigacion educativa sirve a esta Investigacion ya que la estrategia didactica a
utilizar es el proyecto de aula ya que para trabajar por medio de esta herramienta
se utiliza en todas las areas y en muchas acciones y actividades propias de una
institucion, lo cual hacen que el propésito de esta investigacion de identificar y
comprender los elementos constitutivos del Proyecto de Aula como Estrategia de
Ensefianza que se encuentran presentes en el estudio desarrollado por los
docentes pueda servir de orientacion en la etapa de planificacion del trabajo que

se pretende realizar en este proyecto de investigacion.

48



2.1.3 Antecedentes Locales. Para BARBOSA & PORTILLO, en su articulo
titulado: “PRODUCIR TEXTOS DESDE LAS CIENCIAS SOCIALES: UNA
POSIBILIDAD DE INTERDISCIPLINARIEDAD’?, tuvo por objetivo promover la
produccion textual en ciencias sociales, seleccionando 4lestudiantes de
sexto, Colegio la Salle de Ocafia. Usando la investigacion-accion, encuestas,
prueba diagndstica y rubricas. Logrando el 100% de participacién, poemario-
astrondmico, creacién de la escuela de escritores, seleccion de cuentos por
el MEN para publicar, elaboracién de atlas y aceptacion de la investigacién

como propuesta para secundaria.

El trabajo de Barbosa aporta a la presente investigacion la idea de usar la
interdisciplinariedad para mejorar la produccion textual, asimismo, usar las
oportunidades que brinda el contexto de cada institucién, en el caso de la
pesquisa en desarrollo, la necesidad de reconocimiento es la “excusa” para que
los chicos escriban y den a conocer la institucion mediante la creacién de una

revista escolar.

Entre tanto PACHECO, en su tesis titulada: “EL USO DE FACEBOOK COMO
APOYO PARA LA ESCRITURA DE CUENTOS”?, tuvo por objetivo general
determinar de qué manera el uso de una de las redes sociales mas usadas en la
actualidad, como lo es el Facebook, contribuyen al desarrollo de la escritura de
cuentos a través del trabajo cooperativo de estudiantes de una institucion privada

de Piedecuesta.

20 BARBOSA VERJEL, Janeth Patricia; PORTILLO CASTELLANOS, Socorro Astrid. Producir
textos desde las ciencias sociales: una posibilidad de interdisciplinariedad. La tercera orilla, 2017,
no 17.

21 PACHECO GUALDRON, Jorge Eliecer. El uso de Facebook como apoyo para el desarrollo de la
escritura de cuentos. Bucaramanga. Repositorio Universidad Industrial de Santander, 2016.

49



Para ello se tomé la investigacién desde un enfoque metodoldgico cualitativo que
conlleva la investigacion accion en el aula. Ademas de ello se tiene en cuenta las
tres fases metodoldgicas para el desarrollo del estudio que propone el teérico Eliot
en sus diferentes tratados, sobre el qué hacer docente en el aula. Otro aspecto
fundamental es la aceptacion que tiene en la actualidad las redes sociales como
medio de comunicacién masivo, lo cual se hace indispensable para una gran

mayoria de la poblacion.

Por estas razones fundamentales se tiene en cuanto este trabajo de investigacion
porque nos orienta desde cada aspecto mencionado con anterioridad, el paso a
paso que se debe estipular en el trabajo que se pretende realizar dentro de la
preparacion para obtener el titulo de Magister en Pedagogia. Al utilizarse un
medio masivo de comunicacion como herramienta que influye en la motivacién, se
requiere explorar cada una de las actividades planteadas en la planeacion de la
propuesta, para que este trabajo sea efectivo con estudiantes, y se pueda obtener

un resultado satisfactorio.

Ademas, el proceso de escritura planteado por Pacheco es creativo, ya que la red
social (Facebook) se convierte en la excusa para que los chicos escriban, dando
pautas exactas en la publicacién de cuentos individuales y generando concursos

de escritura.

En consonancia GARNICA, MATEUS & PIMIENTO, en su tesis titulada:
“ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS DE LOS PROYECTOS DE AULA QUE
FAVORECEN LA PRODUCCION TEXTUAL DE LOS NINOS DEL GRADO
PRIMERO DE LA FUNDACION COLEGIO UIS”22, tuvo como objetivo verificar las
estrategias utilizadas en un determinado tiempo por los docentes para el

desarrollo de la produccion textual en nifios de primero en el trabajo en el aula por

22 GARNICA, Lucy; MATEUS, Marlene y PIMIENTO, Maria Victoria. Estrategias pedagogicas de los
proyectos de aula que favorecen la produccion textual de los nifios del grado primero de la
fundacion colegio UIS. Repositorio Universidad Industrial de Santander, 2007.
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proyectos. El estudio realizado en este proyecto permite ver de forma detallada el
planteamiento de estrategias que sirven de apoyo para mejorar segun el nivel
escolar con la labor que se pretende realizar, ademas se eligio este antecedente
que fortalece la investigacion puesto que se toma la concepcion, dedicacion y
organizacién del trabajo en el aula por proyectos, lo cual implica una tarea
dispendiosa para su total éxito con los estudiantes que hacen parte del trabajo de

investigacion.

2.2 MARCO CONCEPTUAL

En este capitulo se conceptualiza de manera teérica cada uno de los aspectos
fundamentales que se deben tener en cuenta para la organizacion de una
investigacion de enfoque cualitativo, se buscan las bases que sustenten cada una
de las a acciones que se quieren lograr por medio del trabajo de investigacion

desde el que hacer docente para su transformacion.

2.2.1 La Lectura una Mirada Social. La lectura no es la decodificacion de las
letras en un escrito, no es la mera transaccion de informacion que contiene un
texto, no es ojear unas cuantas lineas o tan solo tocar un libro; leer es un ejercicio
humano que significa percibir lo que esta mas alla de la punta de la nariz, es la
representacion de la lectura en el individuo a partir de su contexto social proximo,
de igual modo, es sumergirse y discernir entre la pluralidad de situaciones de
comunicacion y los formatos de texto que existen, es decir, leer significa enfrentar
la realidad desde una perspectiva sociolinglistica, tal y como lo menciona Ken
Goodman en su texto Sobre la lectura: una mirada de sentido comun a la

naturaleza del lenguaje y la ciencia de la lectura. A partir de esta perspectiva el
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autor pretende conceptualizar un Unico proceso de lectura mediante la interaccién

entre la sociedad, la linglistica y los estudios semiéticos?3.

Desde la semiética, leer implica entender la produccion y la funcionalidad del
codigo alojado en el escrito a través de lo que se ubica en la mente del autor, el
lector y el mundo. La linguistica, a su vez, es la que difunde el lenguaje
estructurado en la recepcion del significado gracias a la utilizacion de dicho cédigo
disponible en el texto dependiendo del conocimiento que se interpreta y se quiere
trasmitir. Por ultimo, la sociedad, quien es la que crea las condiciones de
elaboracion e interpretacion de la unidad de texto, puesto cada escrito y lectura

parte de una cultura o hecho en especifico que merece ser comunicado?.

En este orden de ideas, el acto de lectura adquiere trascendencia cuando se
entiende como una préactica natural y social porque es el ser humano el que se
encarga de construir conocimiento por medio de la experiencia del sentido comun
aplicado al lenguaje, por esta razon Goodman plantea la taxonomia del acierto y el
desacierto como respuesta a esa querella de que se crea en el pensamiento del

lector mientras lee.

En esta instancia, el texto se disgrega para descubrir no solo el contenido
expresado de manera clara, sino que se enfoca a la situacién del lector quien
orienta su lectura hacia cada una de las partes de la unidad textual y de igual
manera establecer relaciones que pongan de manifiesto lo que se comprende
entre ellas, por otra parte, se sientan las pautas que guian al leedor hacia su
proposito de lectura buscando un entendimiento inmediato, o que es productivo

para el individuo porque se ubica la atencion en detalles textuales que luego le

22GOODMAN, Ken. Sobre la Lectura: una mirada de sentido comdn a la naturaleza del lenguaje y
la ciencia de la lectura. México: Maestros y Ensefianza Paid6s, 2006.

24 MONTENGRO MARTINEZ, Marisela. Conocimientos, agentes y articulaciones: Una mirada
situada en la intervencion social. 2001. Tesis Doctoral. Universidad Auténoma de Barcelona.
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seran Utiles para encontrar sus propias respuestas a las inquietudes que lo

motivaron a leer y vislumbrar el sentido de lo leido.

Los diversos aspectos que giran alrededor de lo que significa leer se organizan
como un proceso complejo puesto que al realizar la interpretacion de la palabra
escrita interpone una conciliacion entre la experiencia personal con los
conocimientos habituales dado que el individuo somete sus percepciones para
establecer relaciones con lo que se le presenta en el texto y asi traducirlo a
nuevos significados personales que apuntan a dar claridad sobre la finalidad que
de manera especifica que es fiel a lo que abarca el texto. Finalmente, la critica es
el dltimo ejercicio en el que se unen los conocimientos con la inteligencia para
reconstruir el sentido global del texto yendo més all4 de su propia perspectiva y la

opinién general?®.

A través de la valoracion critica se realiza una demostraciéon de la madurez

intelectual y su capacidad para expresar las ideas propias.

En consideracion, el texto escrito es unico lo que varia es el lector y con ello
también su interpretacion, lo que significa que la lectura es un proceso no solo
individual sino también colectivo que surge como una necesidad concreta y
definida con un fin de aprendizaje que luego pasa contribuir enérgicamente a su
entorno, en si la finalidad de la lectura es aprender, participar y disfrutar; porque
es el individuo, quien mediante su proceso de comprension hace una relacion
reciproca entre autor, el texto y €l, para renovar o elaborar un significado en el que
entrelaza de manera directa los conocimientos previos, la informacion que esta en
el cerebro, la organizacibn de esquemas mentales y atributos particulares del

texto; todo ello conlleva al desarrollo de conductas y actitudes que sustentan la

25 SERRA, Maria. Comunicacion y lenguaje. La nueva neuropsicologia cognitiva, Il, 2013, vol. 2.
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experiencia lectora de por vida y potencializan habitos en el sujeto dentro de la

sociedad?s.

2.2.2 Las Estrategias de Escritura en el Aula. El Ministerio Nacional de
Educacion por medio del Plan Nacional de Lectura y Escritura, sugieren

estrategias de produccion textual, basadas en ideas constructivistas.

El documento se titula: “Practicas de escritura en el aula: orientaciones didacticas
para docentes”’, se encuentra dividido en tres apartados; el primero describe
algunas ideas sobre la produccion textual que han encerrado el tema,
convirtiéndolo en un tabu o en un ejercicio cuadriculado; el segundo sustenta las
razones por las cuales se debe incluir la escritura en la escuela, otorgandole un
caracter ciudadano y de construccion de identidad; el tercero desarrolla algunas

estrategias puntuales de lectura y escritura en el quehacer docente??,

Este proyecto de aula realiza sus sesiones teniendo como base los
planteamientos de la cartilla mencionada anteriormente, en especial en su tercer
capitulo, pues alli se describen algunas actividades e ideas precisas. La estrategia
mas enriquecedora para el ejercicio de produccién textual es: “Secuencia didactica
para leer y escribir con sentido”, pues aqui se plantean cuatro momentos cruciales

en la creacién de un texto:

Lo que sabemos y lo que podemos construir con lo que sabemos
Conceptualizar sobre el tema y sobre las caracteristicas de los textos

Planear el texto, escribir revisar y reescribir

0N PR

Disefio y publicacién

%6 CHARMEUX, Eveline. Cémo fomentar los habitos de lectura: lectura eficaz, objetivos,
aprendizaje, el fracaso escolar. Ceac, 1992.

27 CASTANO, A. Précticas de escritura en el aula. Orientaciones didacticas para docentes. 2014.

28 CASSANY, Daniel. Construir la escritura. 1999.
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Los cuatro momentos anteriores se pueden ver desarrollados en las primeras 22
sesiones del proyecto de aula. El primer momento se configura en aquellas
sesiones que responden a la planeacion (fase I); el segundo momento esta
representado en la ejecucion; el tercero en la realizacién, autoevaluacion y

reescritura de los dos borradores y el cuarto en las sesiones 21y 22.

2.2.3 Didéactica de la Escritura en el Aula. De otra parte, se encuentran las
estrategias psicolinguisticas orientadas no solo a dar sentido al texto escrito, sino
a las diversas maneras de darles sentido al mundo en donde existan estrategias
de interaccion entre el pensamiento social y el lenguaje. Algunas de las
estrategias psicolinglisticas que se proponen en este apartado, son: De iniciacién-
reconocimiento, finalizacion, muestreo-seleccion, prediccidn-Inferencia,

confirmacion-rechazo, correccién y de cortocircuitos en el proceso de lectura®.

Estas estrategias al ser implementadas por un lector competente tienen como
finalidad en la dinamica del lector para tratar de darle sentido y significado a la
lectura desde varios elementos, que conlleven al reconocimiento exacto y
sucesivo de las letras. Seguidamente al tener clara la informacion que se requiere
de un texto, ya sea de caracter complejo, incompleto, y ambiguo; tener los
conocimientos que aporta el lenguaje y del mundo; por ultimo, hacer usos de
estrategias para realizar las inferencias e hipotesis hacia donde nos remite el

texto0,

29 CASTRO, Jairo Anibal Moreno, et al. Practicas lectoras: comprension y evaluacion. Tendencias,
estado y proyecciones. Forma y funcién, 2010, vol. 23, no 1, p. 145.
30 CAMPS, Anna, et al. Aula como espacio de investigacion y reflexion. Grad, 2001.
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2.2.4 Educar para Formar Escritores desde una Perspectiva Social. En su
octava edicion JOSETTE JOLIBERT su libro “formar nifios productores de
textos™?, describe algunos aportes lingliisticos y sociolingtisticos modernos sobre
las estrategias pedagodgicas precisas para ensefiar a los nifios a escribir textos en
el marco de la pedagogia contemporanea por propuestas de trabajo desde el aula,
ademas ofrece algunas herramientas de trabajo utilizables para el aprendizaje de

composicion textual.

Ademas JOLIBERT?®?, junto con su equipo de trabajo, elaboraron una propuesta
donde la pedagogia por proyectos es una forma de” organizacién del trabajo” del
curso, con una intencién determinada, en un contexto especifico, a partir de las
vivencias significativas de los alumnos. Se conocen con anticipacion las metas, se
organizan tiempos y materiales, el estudiante se autoevalla y puede hacer una

reflexién del trabajo de los demas.

Se requiere para la formacion de nifios escritores desde la escuela conductas y
competencias que apunten al saber y al ser indispensables para la creacion propia
de textos. La escritura se debe ver desde las diferentes utilidades, funciones, e
intenciones de creacion a partir del poder y placer que permita la escritura
autonoma y dinamica en la cual se utilicen estrategias concretas y necesarias para

realizar estos procesos de construccions3,

Cada nifio en la escuela escribe de forma individual, pues la construccién escrita
se realiza a partir de sus propias representaciones obtenidas de la interaccion
entre el lenguaje y la situacion, o contexto de comunicacion. Al tener el lenguaje

cada educando es capaz de representar y plasmar de manera dinamica sus

31JOLIBERT, Josette. Formar nifios productores de textos. Santiago de Chile: Domen Ediciones.
Octava Edicion, 2002. p.25

32 JOLIBERT, Josette; JACOB, Jeannette. Interrogar y producir textos auténticos: vivencias en el
aula. Dolmen Estudio, 1998.

33 SRAIKI, Christine; JOLIBERT, Josette. Nifios que construyen su poder de leer y escribir.
Ediciones Manantial, 2009.
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escritos por medio de actividades y estrategias que satisfacen este proceso desde
la organizacion minima de cada una de las palabras para convertirlas asi en textos

dependiendo de la finalidad con la cual se escribe3*.

Quien escribe se hace llamar un sujeto que esta en la capacidad de apropiarse de
su mundo, del externo para expresar por medio del lenguaje en las practicas de
composicion escrita, y para lograrlo debe poner en juego cada una de las
competencias que apuntan a la creacion eficiente de textos. Es un productor de
textos competente cuando el aprendiz escribe algo de lo que sabe y utiliza los
instrumentos necesarios para la construccion de escritos, y sabe escoger los

criterios y reglas basicas de composicion®.

Escribir implica buscar una situacion autentica de comunicacion a partir de
situaciones que se conocen para elaborar estrategias globales que contribuyan en
cada una de la elaboracién de lineas de significado en una composicion escrita. Al
comienzo de cada composicion escrita por el aprendiz competente se desarrolla
durante este proceso niveles de aprendizaje propios de la escritura, como la

relectura, reescritura, y analisis de lo que se crea®®.

Las competencias necesarias para crear un escrito se organizan de acuerdo a las
competencias que se requieren para ello, una de ellas es la competencia
lingtistica®’. El aprendiz no solo debe poseer parametros conceptuales, debe
reconocer los criterios precisos de la situacion auténtica de comunicacion que va a
guiar su escrito a lo largo de su construccion, eso debe identificarse antes de los
procesos de elaboracion de textos. En un segundo aspecto, esta las

representaciones previas del producto final o a lo que se quiere llegar, es decir, el

34 INOSTROZA, Gloria; JOLIBERT, Josette. Aprende a formar nifios lectores y escritores: talleres
de formacién docente. JC Saez, 2003.

%5 JOLIBERT, Josette; GLOTON, Robert. El poder de leer. Técnicas, procedimientos vy
orientaciones para la ensefianza y aprendizaje de la lectura. Barcelona: Gedisa, 1999.

3 CASSANY, Daniel; COMAS, Pepa. Describir el escribir. Paidc"s Argentina, 1989.

37 GRAU, Carlos Garatea. La competencia linguistica. 1994.
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tipo de texto, su género, las herramientas de creacion o materiales para tener

claro lo que se requiere para su elaboracion®.

Durante la construccion se hace indispensable categorizar y seleccionar los
principales niveles linguisticos del texto, como la estructura, las funciones del
lenguaje en el texto, y los elementos que pertenecen a este. Y el después apunta

a las situaciones de un posible lector del texto que se escribe®°.

2.2.5 La Escritura desde un Enfoque Tedrico-Préactico en las Aulas. Una breve
fundamentacion no solo tedrica sino practica se aprecia en “Taller de textos: Leer,
escribir, y comentar en el aula”?, del autor DANIEL CASSANY, en el cual se
demuestra que la comunicacién es una disciplina autentica de comunicacién, sin
dejar de lado que se escribe de manera diferente en cada rama del conocimiento
dependiendo de la intencion con la que se realiza, y sin lugar a duda se genera
conocimiento para armar la identidad personal y profesional con el perfil requerido

en cada disciplina.

Ademas, Taller de textos nace de la practica de comentar y escribir en el aula, con
aprendices auténticos, en situaciones reales, y aspira a regresar a la practica:
pretende mostrar a los docentes cdmo ensefiar a los aprendices a leer, comentar y
escribir sus textos. Es un volumen operativo e instructivo, con propuestas
practicas, ejercicios, ejemplos, opiniones de alumnos, reflexiones de «final de

clase»*1,

3 GARCIA, Emilio. Aprendizaje y construccion del conocimiento. Dpto. Psicologia Basica.
Procesos Cognitivos. Universidad Complutense de Madrid, 2009.

% DE BEAUGRANDE, R.; DESSLER, W. Introducciéna la lingiiistica del texto. Barcelona: Ariel
Linguistica, 1997.

40CASSANY, Daniel. Taller de textos: Leer, escribir y comentar en el aula. Ciudad: Papeles de
Pedagogia. Paidos, 2006. Pagina 35.

4! Ibidem.
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Cada disciplina genera sus propios modos de comunicacion. Ademas, los
procesos de lectura y escritura son totalmente diferentes. Leer y escribir no son
solo herramientas para comunicar conocimiento especializado. También sirven
para construir el conocimiento, para ampliar y profundizar una disciplina®?, tal cual
como lo menciona CASSANY de estos procesos se vale no solo para conocer,
sino para crear conocimiento por medio de estas herramientas que facilitan la
identidad personal y profesional de la academia para lograr un reconocimiento en

la comunidad del saber43.

Los géneros escritos en algunas de sus definiciones se conciben segun
CASSANY como:

Los seres humanos organizan en parte su comportamiento comunicativo a
través de repertorios de géneros. JOHN SWALES, 1990, p4g. 58. Los géneros
son procesos sociales organizados, orientados hacia un proposito. [...] El
contexto social es un sistema de géneros. JAMES MARTIN, 1993, pag. 142. El
autor trae a colacién los géneros que estan presentes en los discursos de las
distintas disciplinas, puesto que para la construccidn e interpretacion de los
signos escritos se requiere usar los géneros. “Existe una interrelacion entre la
escritura, pensar, saber y ser. Tendemos a creer que leer y escribir son simples
canales para transmitir datos, sin mas trascendencia. Que las ideas son
independientes de la forma y los procesos con que se elaboran”, es decir, se
deja de lado las razones que existen en la mente para la construccion e

interpretacion de los textos.

El acto de leer y escribir visto desde una practica social requiere de un contexto
especifico para llevar a cabo cada uno de los procesos que implica la construccion
escrita. El acto de escribir dentro de las aulas es menos consiente, ya que existe

el orientador del proceso, el docente, quien forma parte de cada situacion de

42 |bidem.
43 CASSANY, Daniel. Enfoques didacticos para la ensefianza de la expresion
escrita. Comunicacion, lenguaje y educacion, 1990, vol. 2, no 6, p. 63-80.
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construccion de textos a partir de herramientas Utiles para que el aprendiz adopte

estilos de escritura®®.

Ademas, “construir la escritura” de DANIEL CASSANY es el modelo educativo
sobre los procesos de construccion de la escritura se basa en el marco
metodoldgico denominado enfoque comunicativo , el cual consiste en favorecer la
produccion linguistica real de los alumnos en situaciones diversas de
comunicacién, es decir, para mejorar la competencia comunicativa escolar,
primero, se hace necesario entender el lenguaje como vehiculo del pensamiento
en el que se hace posible la interaccion social y a su vez la adquisicion del

conocimiento.

De este modo, se considera que comprender que hace la gente cuando usa el
lenguaje en determinados contextos de la vida real proporciona un adecuado
manejo de las destrezas gramaticales a favor de la produccion escrita. En este
sentido, el enfoque comunicativo integra una serie de habilidades que benefician
la expresion de la palabra en el proceso significacion y representacion de la

realidad*®.

Para cumplir con el anterior propdsito, el autor inserta una serie de actividades
didacticas para dotar a los docentes en lengua de herramientas pedagdgicas que
les ayude a resolver las preguntas curriculares (¢,qué sabemos hoy del acto de
escribir?, ¢cudl es la mejor manera de ensefar?, ¢y de evaluar?, ¢qué puedo
hacer en el aula?) al momento de establecer los objetivos y disefiar las clases de

escritura.

Construir la escritura es un libro que posiciona el acto de escribir como un proceso

en el que las practicas sociolinguisticas discursivas alimentan en el contexto la

44 1bidém
45 CASSANY, Daniel. Expresion escrita en L2/ELE. Madrid: Arco Libros, 2005.

60



experiencia educativa del estudiante mediante la interaccion permanente entre
pares (docente — alumno / alumno — alumno) y asimismo se constituye como una

tarea social.

“La destreza de escribir es la suma de una diversidad de habilidades usadas en
varios contextos, y la capacidad individual varia sin uniformidad”, con esta frase
el autor posiciona la actividad escritora como una labor que se hace viva en un
tiempo y espacio determinados, pero que al mismo momento requiere de los
conocimientos previos sobre el uso del lenguaje para generar un criterio de

evaluacion socialmente aceptado?®.

El contexto ofrece todas las herramientas de interpretacion, por esta razdn
ninguna valoraciébn es objetiva, ya que depende Unicamente de quienes
intervienen en el proceso y de las circunstancias de cada situacion de escritura.
Para esto se tiene en cuenta la construccion de borradores, la instruccion de
escribir, las TIC y otras estrategias que permiten analizar con rigurosidad la

composicion escrita®’.

Para CASSANY, el momento mas rico de la experiencia escolar es la evaluacion
porque fomenta conductas auto regulativas, las cuales de acuerdo al contexto
fomentan el didlogo, la lectura en grupo, etc., y guian autbnomamente los

procesos y aprendizajes de la composicion.

Esta autorregulacion demanda por parte de quien escribe la puesta en escena de
todas las habilidades y conocimientos en una especie de meta conciencia, es
decir, la conciencia humana esta influida por el grado de experiencia educativa y
social, de este modo también posee un dominio linglistico determinado debido al

significado que tiene el lenguaje en la cultura y asi vincula gradualmente el

46 |bidem.
47 CASSANY, Daniel. De lo analégico a lo digital. El futuro de la ensefianza de la
composicion. Lectura y vida. 2000; 21 (4): 6-15., 2000.
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ejercicio de hablar y escribir con intenciones diversas de comunicacién en

contextos heterogéneos de la sociedad.

Todo lo anterior, sirve para identificar cuéles son las falencias para reajustarlas, a
fin de mejorar el proceso escritor mediante la conciliacion entre docente-
estudiante, para lo cual es necesario basarse en composiciones previas, la

argumentacion y la elaboracion de talleres, adaptados al contexto y al aprendiz.

2.2.6 Produccién Textual un Proceso de Creatividad en el Aula. La asociacion
de la cognicion, la oralidad, y la defensa era una de las preocupaciones existentes
entre los filésofos griegos, puesto que no se dejaba constancia de lo que se decia
en los distintos foros, ademas se hablaba de la comprension de fenémenos

antropoldgicos, sociales, e ideoldgicos de la escritura como tal*°.

Por esta razon se vio la necesidad de establecer un discurso que no solamente
fuese oral, sino que quedaran una evidencia de lo que se decia, por ello se
desarrollé el concepto de produccion textual asociado a la escritura, en el cual
debia tener elementos basicos; coherencia, cohesion y adecuacion, que hubieran
del mismo una unidad de sentido, y asi poder generar discursos (invention,

dispositio, elocutio, memoria, y action)®°.

Ademas, las diversas practicas de escritura con cualquier finalidad siempre estan

orientadas por el discurso verbal a partir de la accion y las condiciones humanas,

48 GIRALDO, Camilo. La escritura en el aula como instrumento de aprendizaje. Estudio en
universidades. Anfora, 2015, vol. 22, no 38.

4% DE MANRIQUE, Ana Maria Borzone; DIUK, Beatriz. La escritura de textos en nifios pequefios:
conocimiento ortogréfico y produccidn textual. Cultura y Educacion, 2003, vol. 15, no 1, p. 17-27.

%0 ALVAREZ AGUDELO, Teodoro. Competencias basicas en escritura. Escritura y cognicion.
Espafa: Octaedro, Afio. Paginacion.
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las cuales se organizan por medio de la produccién escrita, y para ello se tiene en

cuenta®?l.

llustraciéon 7. Proceso de Produccién Textual

Fuente: ALVAREZ AGUDELO, Teodoro. Competencias basicas en escritura. Escritura y cognicion. Espafia: Octaedro,
2005.

La ilustracién nos muestra el proceso que se debe seguir al momento de plasmar
el discurso verbal, al discurso escrito desde el desarrollo de la competencia

comunicativa en la escuela.

Primero se debe tener en cuenta el contexto en el cual se quiere escribir, la
intencion con la que se va a escribir, es decir, el mensaje de comunicacion; se
debe definir el género discursivo en el cual enmarca el texto (tipos de texto) ya que
en el proceso de comunicacion basica, el emisor transmite una determinada
informacion al receptor con un objetivo especifico, es ahi donde se define el
género del discurso al cual pertenece el escrito; el conocimiento del tema es
primordial, pues de este depende el éxito de la escritura, pues es capaz de llevar

51 TOVAR, Rosa Maria, et al. El arte de crear escribiendo: la produccion textual en nifios de la
primera etapa de educacién basica. Educere, 2005, vol. 9, no 31, p. 589-598.
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un hilo que conduce la intencion de quien escribe, y desarrollarla a lo largo del

texto®2.

Por ultimo, se debe tener una previa organizacion de las ideas para que la
redaccion se desarrolle de buena manera, y asi el texto se construya con la
intencion principal de emisor, y el receptor, que en este caso es el lector, pueda

situarse en la situacion comunicativa del producto del proceso de escritura.

llustraciéon 8. Elementos Textuales

[ Los textos ]

[ Organizacion j

Gramatical

Fuente: Estandares Béasicos de Competencias.

Dentro del texto nos encontramos con tres elementos basicos que son la esencia
del escrito, y que cada uno tiene una funcion especifica dentro de la forma de
escribir de cualquier emisor. En la siguiente grafica se puede apreciar. Como se

observa en la grafica el texto es una unidad de significado compleja de

52 CAPDEVILA, Lucila Nussbaum. La discusién como género discursivo y como instrumento
didactico. Textos de didactica de la lengua y la literatura, 1999, no 20, p. 9-18.
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construccion mental que requiere de intencion de comunicacion propia de
cualquier hablante, y para ello debe cohesionar cada idea con sentido completo

para el éxito del proceso.

2.2.7 El Papel de la Comunicacion y el Aprendizaje en el Aula. CARLOS
LOMAS en su libro: “El aprendizaje de la comunicacion en las aulas™3, en un
apartado habla sobre la competencia comunicativa en la educacion y afirma que
quienes ensefian en las aulas de la educacién obligatoria deben estar en
constante acuerdo cuando hablan o escriben sobre los objetivos comunicativos-

linglisticos de sus estudiantes. Asi menciona:

Concebir la educacién como un aprendizaje de la comunicacidn exige entender
el aula como un escenario comunicativo (como una comunidad de habla, de
lectura y de escritura) donde alumnos y alumnas cooperan en la construccion
del sentido y donde se crean y se recrean textos de la méas diversa indole e

intencion®?.

De acuerdo con lo anterior, se sobreentiende que la educacion y los procesos de
aprendizaje con la comunicacion desde las aulas debe enfocarse y fortalecerse en
el dominio de cada una de las destrezas comunicativas mas habituales del ser
humano (hablar y escuchar, leer, entender y escribir) con el fin de desarrollar los
conocimientos béasicos, de cada una de estas habilidades, y actitudes que hacen

posible la competencia comunicativa de las personas. Al respecto dice:

En esta competencia es entendida, desde la antigua retérica hasta las actuales
indagaciones sociolinglisticas y pragmaticas, como la capacidad cultural de las
personas (adquirida en la escuela y en otros &mbitos sociales del uso

lingliistico) para expresar y comprender enunciados adecuados a intenciones

53 LOMAS, Carlos, et al. El aprendizaje de la comunicacion en las aulas. 2002.
% Ibid., p 58
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diversas en las diferentes situaciones y contextos de la comunicacion

humana.®®

No necesariamente se den recitar o proclamar los objetivos educativos con miras
al desarrollo de las competencias comunicativas, sino que es necesario establecer
y adecuar espacios los contenidos escolares, las formas de la interaccion en el
aula, los métodos de ensefianza y las tareas del aprendizaje de forma que hagan
posible que los alumnos y las alumnas puedan poner en juego los procedimientos
expresivos y comprensivos que caracterizan los intercambios comunicativos entre
las personas. Y es justo reconocer que, casi siempre, entre el deseo y la realidad,
entre los fines que se dicen y las cosas que se hacen en las aulas, se abre a

menudo un abismo®8.

La ensefianza y el aprendizaje en las aulas de la competencia comunicativa en las
dltimas décadas ha experimentado un cambio radical en lo que se refiere a sus
teorias, a sus métodos didacticos y a sus practicas de ensefianza, ademas varios

han sido los factores que han contribuido a ese giro®’.

Por una parte, desde la LingUistica se pone un mayor acento en el estudio del uso
lingUistico y comunicativo de las personas. Los enfoques comunicativos de la
enseflanza de las lenguas insisten en la idea de que el objetivo esencial de la
educacion linguistica es el aprendizaje escolar de competencias comunicativas.
Por eso desde hace dos décadas el énfasis en la investigacion didactica sobre la

ensefianza y el aprendizaje de las lenguas se orienta a analizar como favorecer la

%5 Ibid., p; 32

% FRADE, Laura. Desarrollo de competencias en educacién: desde preescolar hasta el
bachillerato. 2009.

5 LOMAS, Carlos; OSORO, Andrés; TUSON, Amparo. Ciencias del lenguaje, competencia
comunicativa y ensefianza de la lengua. Barcelona: Paidds, 1993.
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adquisicién y mejora de la competencia comunicativa de los estudiantes y en esa

tarea no basta tan sélo con ensefiar un cierto saber sobre la lengua®8.

Lo prioritario es ensefiar a saber hacer cosas con las palabras. La funcién del
profesorado hoy es mas compleja que ayer ya que para ensefiar en esta direccion
no basta con tener una cierta formacién gramatical sino que hay que utilizar otros
saberes linguisticos. Ademas las metodologias: frente a la clase magistral y a la
calificacion académica del texto elaborado por un alumno o una alumna hay que
actuar como mediador e intervenir en el proceso de elaboracion de los textos

orales y escritos con estrategias de ayuda®®.

En este contexto hay que tener en cuenta en todo momento que la adquisicién de
destrezas comunicativas y de actitudes de aprecio ante la Literatura es una tarea
mas dificil y lenta que ensefiar un concepto gramatical o un hecho literario. Es
obvio que en la adquisicién de competencias comunicativas el contexto del alumno
resulta en ocasiones bastante determinante, por lo que si trabajamos con un
alumnado procedente de contextos culturales marginales o desfavorecidos,
nuestra tarea es mas dificil que si lo hacemos con hijos e hijas de las clases

sociales mas acomodadas®°.

Cualquier aprendizaje escolar debe ser significativo y funcional, es decir, debe
tener sentido para quien aprende y debe ser util mas alla del ambito escolar. Hay
gue analizar criticamente los modos linglisticos y visuales mediante los cuales se
construyen las noticias en television, en los anuncios publicitarios, en las series,

en las peliculas y se difunde la informacion y el conocimiento en Internet®.

% ROMEU, Angelina, et al. El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en la ensefianza de
la lengua y la literatura. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion, 2007, p. 112-29.

% LOMAS, Carlos, et al. Cémo ensefiar a hacer cosas con las palabras: teoria y practica de la
educacion lingtiistica. Barcelona: Paidds, 1999.

60 |bidem

61 BERROCOSO, Jesus Valverde; ARROYO, Maria del Carmen Garrido; DIAZ, Maria José Sosa.
Politicas educativas para la integracién de las TIC en Extremadura y sus efectos sobre la
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Lomas hace referencia a los tres tipos de contenidos que debe abordar el maestro
en su practica docente. Presenta la naturaleza de los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales y explica qué tipos de conocimientos adquieren los
alumnos a través de la ejecucién de estos por del docente.

Por otra parte, los contenidos no deben plantearse al margen de los objetivos, las
estrategias y actividades ni de los criterios de evaluacién, es decir, como sefiala el
autor anteriormente citado, en la elaboracion y desarrollo de la practica docente,
cada uno de estos componentes, deben ser coherentes entre si. “El objetivo
esencial de la ensefianza de las lenguas y de la literatura es la adquisicion y el

desarrollo de la competencia comunicativa”t?.

2.2.8 La Prensa, Radio, Video y la Television en la Escuela. LINA MARIA
PATRICIA MANRIQUE VILLANUEVA en su trabajo titulado “Comunicacion y
escuela’3, habla acerca de la importancia del uso de los medios de comunicacién
en la escuela, no obstante, advierte la importancia de determinar cambios
abismales en las estrategias de trabajo en el aula. Asi pues, Manrique, con base
en las ideas de CELESTIN FREINET, advierte sobre la necesidad de no solo
motivar estudiantes escritores, sino impresores 0 personas que publiquen sus

escritos.

Imprimir exige un proceso de edicion. No se imprime de cualquier manera. Quizés la
imprentan sea uno de los pocos lugares donde puedan resguardarse la ortografia y la

puntuacién. Querer imprimir es querer comunicar a gran escala. Imprimir es analizar el

innovacion didactica y el proceso ensefianza-aprendizaje: la percepcion del profesorado. Revista
de educacion, 2010, vol. 352, p. 99-124.

52 LOMAS, Carlos. La educacion lingistica y literaria. En La educacion linglistica y literaria en la
ensefianza secundaria. Horsori, 1996. p. 13-24.

63 MACHADO, M.; AMADOR, M. Estudio del proceso de comunicacion entre alumnos y maestros
en una escuela de conducta. Trabajo de Diploma. Facultad de Psicologia, 1981.
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idioma, buscar la palabra y respetar la ortografia, partiendo de textos libres, debatidos y
modificados colectivamente. Pero, ademas, querer imprimir es querer decirle algo a
alguien. Es querer transmitir una voz y un mensaje. El estudiante impresor se enfrenta

con la exigencia de la legibilidad®*.

LINA MANRIQUE, plantea la idea de que cuando un estudiante es motivado a
publicar un texto, se genera en él una necesidad de conocer y practicar las
normas ortograficas y estructurales que implica la clase de texto que se escribe y
es en este sentido en donde esta teoria toma vital importancia en el desarrollo de
un proyecto de aula, ya que el producto final es la “excusa” para que un estudiante
conozca un sin numero de normas y técnicas de escritura e incursione en la

revision y perfeccionamiento de su texto.

2.2.9 Trabajo por Proyectos de Aula en la Escuela. Comencemos por hacer un
mayor énfasis en la definicion que dan algunos autores sobre el tema, se refieren
a la “metodologia de trabajo™®, que remite al desarrollo de diversidad de temas,
aspectos tanto de conocimiento como de actitudes de manera totalitaria e integral,
pero sin dejar de lado la parte profunda y especifica que se quiere reforzar con

dicha estrategia.

Este tipo de trabajo esta de la mano con las necesidades e intereses de los
distintos actores de la comunidad educativa que estan inmersos en el procesos de
enseflanza y aprendizaje desde la escuela, que da respuesta ademas a las
multiples situaciones que implica buscar solucion apropiada, y que tiene como

finalidad la organizacién de un trabajo reflexivo desde la misma experiencia®®.

64 MANRIQUE, Lina. Comunicacion y escuela. Bogota: Norma.

85 CERDA, Hugo. EIl proyecto de Aula. Bogota: Magisterio. 2001. Seminario configuraciones
didacticas: los proyectos de aula. Maestria en Educacion. Universidad Industrial de Santander,
2017.

5% MELERO, Miguel Lépez. Construyendo una escuela sin exclusiones: una forma de trabajar en el
aula con proyectos de investigacion. Aljibe, 2004.
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Todo proyecto de trabajo en el aula se inicia con un problema, ello significa que se
debe ser habil para transformar e identificar las situaciones que hacen parte de
una problematica general y especifica con el objetivo de visualizar claramente la
cuestion, que obstaculiza algunos procesos de ensefianza y aprendizaje en el

salon de clase®’.

Por esta razon FERNANDO HERNANDEZ, menciona:

Los proyectos de trabajo constituyen un planteamiento sobre el conocimiento
escolar, vinculado a una concepcion en la que se da importancia no sélo a la
adquisicion de estrategias cognitivas de orden superior, sino al papel del
estudiante como responsable de su propio aprendizaje en relacion con un
replanteamiento del saber escolar. Esto supone aprender a investigar un tema
desde un enfoque relacional que une ideas claves y metodologias de diferente

disciplina®®,

Es decir, en los proyectos de aula se debe seleccionar los objetivos, contenidos,
prever recursos técnicos que generalmente apunten a amplificar o complementar
algun objetivo institucional o de la planificacion del docente, prestando un apoyo
en un momento dado, y a su vez tienen la virtud de poder modificarse rapida y

agilmente.

Ademas, se vincula con la pedagogia activa, la ensefianza cooperativa, los grupos
flexibles, la formacién para la autonomia, la interaccion docente-alumno en pro de
la generacién de conocimientos y todos aquellos caminos que nos permiten
entender y resolver los problemas inherentes, a la diversidad social, cultural y

psicolégica que debe afrontar la educacion.

57 MCKERNAN, James. Investigacion de accion curricular: un manual de métodos y recursos para
el profesional reflexivo. Routledge, 2013.

% HERNANDEZ, Fernando. Los proyectos de trabajo: la necesidad de nuevas competencias para
nuevas formas de racionalidad. Educar, 2000, no 26, p. 39-51.
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Por ello, en el desarrollo de los proyectos de aula el sal6n de clase se ve desde la
optica no del espacio fisico, sino de contexto donde se comunica y se construye

conocimiento, que posibilita la discusion, la confrontacion y permite el aprendizaje.

Teniendo como base lo anterior se aborda el proyecto de aula como estrategia
didactica en la medida que fortalece el proceso ensefianza — aprendizaje y busca

hacer de la relacibn maestro- alumno, una relacion dinamica entre sujetos activos.

GONZALEZ AGUDELO® al respecto comenta:

Como mediacion la didactica implica un didlogo entre el maestro y sus
discipulos. Se genera la comunicacion para posibilitar actividades con el
conocimiento hecho cultura. En el conocimiento es inseparable la actividad y el
lenguaje. El conocimiento se construye a través de las experiencias vividas y
de la expresion de dichas experiencias. Ademas la ensefianza en relaciéon con
los proyectos de aula es poseedora de conceptos que se conectan y se
consolidan de manera perfecta para que se propicie la vinculacién de la
pedagogia activa. Por ello sucede que la ensefianza, el alumno, la escuela, el
texto, el poder, el otro, la formacion, los espacios pedagdgicos, el ritmo e

interés, etc., constituye subconceptos con capacidad de definirla y delimitarla.

Todo proyecto de aula se organiza con miras a desarrollar por medio de un
proceso un producto final, en caso de esta investigacion se tiene en cuenta los
medios de comunicacion masiva y para ello se tiene en cuenta la revista escolar,
la cual se define como una propuesta didactica de escritura y lectura ya que en la
actualidad los diferentes avances de la Ciencia en los medios de comunicacion

que favorecen la publicidad han hecho que los jovenes centren mas su atencion e

6 GONZALEZ-AGUDELO, Elvia Maria. Acerca de las concepciones didacticas o del conversar
sobre el conocimiento. Cuadernos Pedagdgicos, Facultad de Educacion, Universidad de Antioquia,
Medellin, 2001, vol. 15, p. 45-52.
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interés en las diversas comunidades o imagenes corporativas que venden la

publicidad en la sociedad’®.

Es por esta razon que los nifios y jévenes en su afan de estar inmersos en el
boom del momento, y poder realizar sus publicaciones y estar al tanto de lo que
ofrece las distintas comunidades de caracter importantes, se hacen participes de

forma directa en los distintos medios de publicacion.

2.2.10 EI Aprendizaje Significativo desde las Aulas. Del aprendizaje por
descubrimiento descrito por JEROME BRUNER"!, este autor desarrolla una teoria
constructivista en la que “El aprender es un proceso activo, social en el cual los
estudiantes construyen nuevas ideas o los conceptos basados en conocimiento

actual”.

Bajo esta premisa nos apoyamos para explicar porque es importante que los
estudiantes junto con las licenciadas en formacion establezcan diadlogos activos en
los que el descubrimiento a través de la participacion activa, sirva para integrar

experiencias en sus estructuras cognitivas existentes’.

La idea de este tedrico, nos invita a plantear situaciones que estimulen a los
estudiantes el gusto por la escritura mediante la transferencia de conocimientos,
en la que el alumno es el protagonista, ya que debe ser €l quien debe originar
hipotesis y tomar decisiones sobre su progreso durante la composicion escrita.

Vale la pena aclarar que en este punto también interviene la colaboracion de sus

7 ANTUNEZ, Serafin, et al. Del Proyecto Educativo a la Programacion del Aula. El qué, el cuando
y el como de los instrumentos de la planificacion didactica. Espafia, Barcelona: GRAO, 1999.

I BRUNER, Jerome. Aprendizaje por descubrimiento. NYE U: Iberia, 2011.

2. RUIZ, A. Barron. Aprendizaje por descubrimiento: principios y aplicaciones
inadecuadas. Ensefianza de las ciencias: revista de investigacion y experiencias didacticas, 1993,
vol. 11, no 1, p. 3-11.
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compaferos de clase, en su papel de jueces, y el maestro de practica como

motivador’s.

Por tanto, el aprendizaje por descubrimiento de BRUNER, busca fomentar en el
estudiante el pensamiento creativo y critico de la mano de la motivaciéon y la
confianza en si mismo, para ello utiliza la reflexion como un espacio para
replantear la direccion de sus procesos y de este modo poder avanzar hacia el

cumplimiento de los objetivos.

Los alumnos deben estar dispuestos a aprender y a explorar alternativas sobre los
obstaculos que se presenten durante su proceso de composicion escrita para que

se optimice el conocimiento que se esta adquiriendo.

Los significados que construye el alumno que a raiz de su experiencia escolar, lo
llevan aprender deliberadamente a través de una compleja serie de interacciones
en las que intervienen como minimo tres elementos: el alumno, los contenidos de
aprendizaje y el docente. Todo ellos ligado por estrategias de aprendizaje que
permitan el proceso de construccion y que brinde a los alumnos la posibilidad de

desarrollar las habilidades necesarias para la resolucién de problemas.

3 CALCIZ, ALEJANDRA BARO. Metodologias activas y aprendizaje por descubrimiento. Revista
digital innovacién y experiencias educativas, 2011.
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2.2.11 Aprendizaje Cooperativo de Johnson & Johnson. El aprendizaje
cooperativo es una estrategia pedagodgica que tiene como objetivo promover el
trabajo en grupo de los estudiantes, para que puedan alcanzar un objetivo comun,
gue no solamente beneficie a cada miembro del grupo en particular, sino que
también sea valioso para el grupo en general. Esta estrategia permite optimizar el
aprendizaje de todos los alumnos, a la vez que favorece las relaciones entre ellos

y la valoracioén de la diversidad.

En esta circunstancia, bajo el principio de interaccion social entre pares se busca
mejorar el rendimiento académico en el area de Lengua Castellana de los
alumnos, pues se evidencia que en dicha aula predomina el trabajo individual, asi
que de esta manera se espera que se creen lazos de convivencia en los que los
estudiantes puedan romper con los esquemas de rutina e implementar
metodologias de trabajo complementarias para dar lo mejor de si y del mismo

modo obtener resultados exitosos en conjunto’®.

El hecho de que las tareas sean cooperativas permite el pleno ejercicio de las
competencias ciudadanas, tales como, la toma de perspectiva, la meta-cognicion,
la empatia, la escucha activa, la asertividad, la argumentacion y el manejo
constructivo de conflictos las cuales se pretenden combinar para ejercer un trabajo
de composicién escrita en la tarea evaluativa, pues una opcioén que ayuda a elevar

las expectativas cognitivas de los estudiantes’®.

De este modo, se considera el aula como el lugar en donde se realiza una parte
importante del aprendizaje cooperativo, éste es el espacio en el que se establecen

relaciones saludables entre alumnos y una participacion consciente de opinion y

74 JOHNSON, David W.; JOHNSON, Roger T.; HOLUBEC, Edythe Johnson. El aprendizaje
cooperativo en el aula. 1999.

75 JOHNSON, David W.; JOHNSON, Roger T. Aprender juntos y solos. Aique, 1999.

76 JOHNSON, D. Cap. 1. El concepto de aprendizaje cooperativo” y “Cap. 9 La puesta en practica
de la clase cooperativa. El aprendizaje cooperativo en el aula, Buenos Aires, Paidos, 1999, p. 13-
30.

74



de aprendizajes significativos en relacion con la sana convivencia, la reflexion, el

dialogo y la critica.

2.2.12 El Texto Expositivo. Se le conoce al texto expositivo como aquel conjunto
coherente de enunciados que tiene una intencion comunicativa en la que se pone
de manifiesto algo que se quiere dar a conocer, es decir, se trata de un texto cuyo
proposito es la de transmitir informacién o conocimientos sobre de un tema
especifico, que se caracteriza por la exhibicién de datos por lo general de caracter

objetivo junto a sus correspondientes explicaciones’”.

El texto expositivo puede ir dirigido al publico en general o a un grupo de lectores
con intereses especificos. Por eso puede distinguirse entre los textos expositivos
divulgativos (que apuntan a un amplio rango de personas y no requieren de
conocimientos previos sobre el tema que tratan) y los textos expositivos
especializados (los cuales, dado su elevado grado de dificultad, exigen

conocimientos previos relacionados con su contenido).

La estructura mas habitual del texto expositivo incluye un tema central a partir del
cual se desglosa una informacion complementaria que incluye una presentacion,
un desarrollo y una conclusion, con la que se espera que el lector reciba de parte

del autor del texto los elementos suficientes para comprender el texto?.

Una caracteristica importante del texto expositivo es que presenta una descripcion
detallada, la comparacion de conceptos, los ejemplos y las definiciones del tema a
tratar como parte de los recursos linguisticos mas utilizados, sobre la base de un

formato sencillo y claro’.

" MUTH, K. Denise, et al. El texto expositivo: estrategias para su comprension. 1990.

8 VIDAL-ABARCA, Eduardo; GILABERT, Ramiro; ABAD, Natalia. Una propuesta para hacer
buenos textos expositivos: hacia una tecnologia del texto expositivo. Infancia y Aprendizaje, 2002,
vol. 25, no 4, p. 499-514.

9 Ibidem
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Este tipo de escrito a menudo entrega al lector un topico principal muy claramente
abordado o conceptualizado, acompafiado de una serie de conceptos
relacionados que resultan indispensables para la comprension del aspecto
principal, con lo que se busca el entendimiento de lo que se expone. Esta
estructura permite que desde la concepcion previa o nula de un tema, se despierte
el interés de los lectores, a fin de enriquecer la comprension sobre la tematica

central del texto, y se lleve al lector a través de un recorrido claro y detallado®.

Cuando se trata de temas muy extensos, muy amplios, los textos se suelen dividir
en apartados o capitulos como sucede con los textos cientificos y periodisticos,
pero siempre de caracter informativo, pues un texto expositivo exige a su autor un
conocimiento de los temas que desarrolla a través del mismo, que lo obliga a
acudir a la precision, mas alla de una vision artistica ni de mas interrogantes de los

que acarrea antes de comenzar el texto®’.

Ademas, dado que el texto expositivo tiene un aspecto concreto y facil de
delimitar, es importante que el autor se anteponga a las inquietudes de los lectores
a la hora de escoger y organizar el contenido del mismo, de manera tal, que pueda

lograr construir un escrito que cubra las expectativas del lector®?.

MCNAMARA menciona de los textos expositivos que:

Es muy importante recordar que un texto expositivo no deberia incluir opiniones
personales, especialmente aquellas que puedan provocar a los lectores de

manera negativa; algunos ejemplos son los comentarios de tipo racista o

80 ALVAREZ ANGULO, Teodoro; RAMIREZ BRAVO, Roberto. El texto expositivo y su
escritura. Revista Folios, 2010, no 32.

81 MCNAMARA, Danielle S. Aprender del texto: Efectos de la estructura textual y las estrategias del
lector. Revista signos, 2004, vol. 37, no 55, p. 19-30.

82 |LICH MARIN, Ernesto; MORALES, Oscar Alberto. Andlisis de textos expositivos producidos por
estudiantes universitarios desde la perspectiva linguistica discursiva. Educere, 2004, vol. 8, no 26.
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antireligioso, o bien el desprecio hacia una persona famosa o compafiia.
Dichos elementos son propios del texto amarillista, dado que buscan generar
reacciones violentas en el publico, y son el punto de partida de controversias y
agresiones verbales, que en la actualidad tienen lugar principalmente en

Internet.

Por su parte IRRAZABAL et al®®, describen las caracteristicas internas de la

estructura del texto expositivo, quienes textualmente citan:

La variedad de formatos de textos expositivos se encuentra en libros
cientificos, enciclopedias, articulos de prensa, etc. Sin embargo, existen
algunos modelos de organizacién global con los que se puede ordenar la
informacién que se quiere exponer. En cada una de estas estructuras suelen
emplearse palabras o expresiones linglisticas denominadas marcadores
textuales, que son un indicador para reconocer la estructura del texto y facilitar
su comprension. Las estructuras expositivas son también un poderoso
instrumento para aprender a escribir de forma ordenada, lo que se traducira
tanto en la division en parrafos del escrito, como en la elaboracién de las
oraciones. Tales estructuras son: Estructura de secuencia, Estructura de
descripcién, Estructura de comparacion-contraste, Estructura de enumeracion,

Estructura de causa-efecto, y Estructura de problema-solucion.

Asi pues, en esta investigacion el texto expositivo es aquel que aborda de manera
objetiva un asunto o tema determinado, con la finalidad de dar a conocer e

informar una serie de hechos, datos o conceptos especificos.

8 |RRAZABAL, Natalia; SAUX, Gaston |. Comprension de textos expositivo: memoria y estrategias
lectoras. Universidad Nacional de La Pampa, 2005.
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2.3 MARCO LEGAL

Esta investigacion se enmarca dentro de los aspectos de calidad, y procesos de la
educacion basica en Colombia, por ello se hace necesario tomar como referentes
legales la constitucién politica de Colombia, la ley de educacion o ley 115 de 1994,
a los lineamientos y estandares, a las estrategias promovidas desde el Ministerio
de Educacién Nacional y el Ministerio de Cultura para el fomento de la educacion
en Colombia, ademas se tienen en cuenta la normatividad que dicta el ICFES para
el fomento de la lectura en nuestro caso desde el ambito critico, y sus respectivos
decretos que particularidad de la educacion en Colombia.

2.3.1 Constitucion Politica de Colombia. La constitucién Politica de Colombia de
199184, publica en el titulo primero los principios fundamentales, en el articulo
cinco (5) los derechos fundamentales de toda persona sin discriminacion alguna y

ampara a la familia como eje central de cualquier grupo social.

En el articulo Veintisiete (27) examina que el estado debe garantizar las libertades
de ensefanza, aprendizaje, investigacion y catedra. Dentro de los articulos
anteriores se entiende que la educacion es un derecho de todas las personas que
repercute en la vida familiar y que son los maestros junto con las instituciones
quienes a través de las politicas de calidad, disefian un PEI y otros proyectos a los
gue se les invierten tiempo suficiente en la busqueda de estrategias para el
mejoramiento de la calidad educativa y que a la vez se acomoden a las

necesidades de los estudiantes y su entorno.

8COLOMBIA. CONSTITUCION POLITICA DE COLOMBIA. 1991. [En linea] [Disponible en:
http://www.unesco.org/culture/natlaws/media/pdf/colombia/colombia_constitucion_politica_1991 sp
a_orof.pdf] [Citado el 10 de Septiembre del 2015].
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Ademas en el Capitulo dos (2) de los derechos sociales, econémicos y culturales
en el articulo sesenta y siete (67) garantiza la educacion como un derecho de toda
persona y esta debe ser de caracter publico, de orden social, con esto se busca
ese acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y los valores de la cultura.
Ademas precisa y organiza la educacién formal en los niveles de preescolar,
basica (primaria y secundaria) y media. Estipula que el gobierno debe verificar el
cumplimiento de los fines educativos y garantizar el uso adecuado del servicio
educativo con las condiciones necesarias para el acceso y permanencia en el
sistema educacional como un derecho por el cual se accede al conocimiento, la

formacion moral, intelectual y fisica de los estudiantes, la sociedad y la familia.

En el articulo setenta (70), se establece como un deber del estado la promocién y
fomento de la educacién permanente a través de la cual se desarrolle la cultura en
sus diversas manifestaciones, la participacion en proyectos elaborados con el fin
de desarrollar las habilidades de los estudiantes y brindar espacios en los que son
actores y creadores de conocimiento. Es necesario tener en cuenta la Constitucion
Politica como referente legal, ya que en este trabajo investigativo se tiene en
cuenta educandos con deberes y derechos como persona, que requieren del
derecho a la educacién para acceder en una primera fase del conocimiento desde
la escuela y en este caso desde al aspecto social que favorece el desarrollo

individual y colectivo.

2.3.2 Ley General de la Educacion. Los articulos de caracter relevante de esta
ley estan de acorde a las necesidades y las libertades de ensefianza y aprendizaje
gue garantizan la formacion de la Lengua Castellana que a su vez tiene en cuenta
la integracion de las habilidades que favorecen el desarrollo de los procesos de

lectura en los aspectos sociales y de comunicacion®.

8 CONGRESO DE LA REPUBLICA DE COLOMBIA. Ley 115. (8, Febrero, 1994). Por la cual se
expide la ley general de educacion. Bogota, 1994.
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El articulo cinco (05). Fines de la educacién. De conformidad con el articulo 67 de
la Constitucidon Politica, define que: “la educacion se desarrollara atendiendo a los
siguientes fines: 9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que
fortalezca el avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al
mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la poblacién, a la participacion
en la busqueda de alternativas de solucién a los problemas y al progreso social y

econémico del pais™®.

El articulo 20. Objetivos generales de la educacion basica. “Son objetivos
generales de la educacion basica: b) Desarrollar las habilidades comunicativas

para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente™’

En el titulo Il referente a la estructura del servicio educativo del capitulo 1° estipula
la educacién formal en la sesion tercera algunos objetivos de la educacion basica
en el articulo 20. Objetivos generales de la educacion basica en el numeral a)
“Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y creativa,
al conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus relaciones
con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para
los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacion con la sociedad

y el trabajo 8.

También se destaca en el capitulo 3 el articulo 80. Evaluacion de la educacion.
Este de conformidad con el articulo 67 de la Constitucién Politica, el Ministerio de
Educacion Nacional, con el fin de velar por la calidad, por el cumplimiento de los
fines de la educacion y por la mejor formacién moral, intelectual y fisica de los
educandos, establecera un Sistema Nacional de Evaluacién de la Educacién que
opere en coordinacion con el Servicio Nacional de Pruebas del Instituto

Colombiano para el Fomento de la Educaciéon Superior, ICFES, y con las

8 |bid.
87 Ibid.
8 Ibid.
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entidades territoriales y sea base para el establecimiento de programas de

mejoramiento del servicio publico educativo®.

La ley de educacién se tiene en cuenta en esta investigacion puesto que se debe
partir de unos fines que rigen este proceso con miras a la igualdad y calidad del
servicio educativo en la educacion basica, ademas se tiene en cuenta los objetivos
puesto que en ellos se pretende el desarrollo del pensamiento critico en los
educandos lo que permita el acceso a la vida social y laboral; por ultimo se tiene
en cuenta el sistema de evaluacidon puesto que este garantiza y vela por un
modelo de calidad ya estipulado a partir de estrategias de aula innovadoras desde

la autonomia escolar.

En el capitulo dos (2) sobre Curriculo y Plan de Estudios dentro del articulo 77.
Autonomia escolar las instituciones de educacion formal gozan de autonomia para
organizar las areas fundamentales de conocimientos definidas para cada nivel,
introducir asignaturas optativas dentro de las areas establecidas en la ley, adaptar
algunas areas a las necesidades y caracteristicas regionales, adoptar métodos de
enseflanza y organizar actividades formativas, culturales y deportivas, dentro de
los lineamientos que establezca el Ministerio de Educaciéon Nacional.°°Es de suma
importancia en este trabajo investigativo, ya que la propuesta esta encaminada a
fortalecer las necesidades e intereses de un determinado nivel escolar para
fortalecer y mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje desde el aula sin

dejar de lado los requerimientos de la educacion Colombiana.

8 Ibid.
lpid.
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2.3.3 Ley 1341 del 2009. La cual se definen principios y conceptos sobre la
sociedad de la informacion y la organizacion de las tecnologias de la informacion y

las comunicaciones — TIC%,

En el articulo nimero uno (1) tiene como objeto de ley. “Determinar el marco
general para la formulacién de las politicas publicas que regiran el sector de las
Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones, su ordenamiento general, el
régimen de competencia, la proteccion al usuario, asi como lo concerniente a la
cobertura, la calidad del servicio, la promocién de la inversién en el sector y el
desarrollo de estas tecnologias, el uso eficiente de las redes y del espectro
radioeléctrico, asi como las potestades del Estado en relacion con la planeacion,
la gestion, la administracion adecuada y eficiente de los recursos, regulacion,
control y vigilancia del mismo y facilitando el libre acceso y sin discriminacion de

los habitantes del territorio nacional a la Sociedad de la Informacion.

Ademas en el articulo 3.- sociedad de la informacién y del conocimiento. “El
Estado reconoce que el acceso y uso de las Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones, el despliegue y uso eficiente de la infraestructura, el desarrollo
de contenidos y aplicaciones, la proteccién a los usuarios, la formacion de talento
humano en estas tecnologias y su caracter transversal, son pilares para la

consolidacion de las sociedades de la informacion y del conocimiento.

Se hace necesario tomar algunos referentes de esta ley, puesto que una de las
variables de la investigacion se enfoca en el manejo y usos de los distintos medios
de comunicacion, y desde las nuevas tecnologias es indispensable conocer las
ventajas y desventajas que se tienen al trabajar con este tema en el dmbito

educativo.

%1 CONGRESO DE LA REPUBLICA DE COLOMBIA. Ley 1341 de 2009. Diario Oficial, 2010, no
47.426, p. 30.
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2.3.4 Estandares Basicos de Competencias y Lineamientos Curriculares. Son
documentos legales que sirven de apoyo y orientacibn a cada una de las
Instituciones educativas en el desarrollo de los planes de estudio, en cuanto al
area de Lengua Castellana, y tienen como objetivo explorar por medio del lenguaje

la capacidad comunicativa que impliguen diversas situaciones sociales®?.

En los estandares basicos de Lengua Castellana segun el Ministerio de Educacion
Nacional estéa definido y estipulado como los criterios que permiten establecer el
cumplimiento de las expectativas de calidad, constituyéndose asi como una guia

para precisar los niveles de fortalecimiento y desarrollo del proceso educativo.

En el area de Lengua Castellana, al igual que en otras areas del conocimiento, se
hace mayor énfasis en las competencias, sin excluir los contenidos teméticos, ya
gue se establece como una guia para el trabajo de ensefianza de habilidades,
destrezas, actitudes y disposiciones especificas para su desarrollo y dominio en el

aula.

Por esta razdn se tiene en cuenta las etapas de los conocimientos de afios
anteriores, se busca que al terminar el grado tercero comprenda textos que tienen
diferentes formatos y finalidades, y en quinto de primaria comprenda diversos tipos
de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda, organizacion vy

almacenamiento de la informacion.

Respecto a los Lineamientos de Lengua Castellana se pretende plantear ideas
basicas que sirvan de apoyo a los docentes en sus definiciones referentes al
desarrollo curricular, dentro de los Proyectos Educativos Institucionales. Ademas
este documento trae consigo una serie de orientaciones epistemologicas,
pedagogicas y curriculares que aportan hacia el disefio de las areas obligatorias y

fundamentales definidas en el articulo 23 de la ley general de Educacion.

92 MINISTERIO DE EDUCACION. Estandares Basicos de Competencias. Op cit., p. 32.
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Asi mismo, los lineamientos curriculares permiten realizar procesos de reflexion,
analisis y ajuste de los planes de area de las instituciones educativas con el fin de
atender a las orientaciones y criterios nacionales establecidos para los curriculos.
Concretamente en este trabajo Investigativo se tienen en cuenta estos
documentos para orientar cada una de las planificaciones curriculares en miras a
la calidad y exigencia educativa desde el area de Lengua Castellana para elaborar
una propuesta de trabajo que satisfaga las necesidades individuales y colectivas
del aula de clase en los procesos de ensefianza y aprendizaje con respecto a la

lectura y escritura.

2.3.5 Plan Decenal Nacional de Educacién 2006-2016 (PND). Es definido como
un pacto social por el derecho a la educacién y tiene como objetivo primordial
servir de vinculo para el desarrollo colectivo en el proceso educativo del pais por
un lapso de tiempo de diez afios, ademas es un referente obligatorio de
planeacion para todos los gobiernos e instituciones educativas y de instrumento de
movilizacion social y politica en torno a la defensa de la educacion, entendida ésta
como un derecho fundamental de la persona y como un servicio publico que, en

consecuencia, cumple una funcién social. %

Concretamente en el capitulo 1, denominado: Desafios de la educaciéon en
Colombia, establece algunos macro objetivos claros que aportan al fortalecimiento
de los procesos lectores y escritores basados en la globalizacion, la autonomia y
la renovacion pedagogica. En estos, se evidencia la aplicabilidad de las

herramientas que proporciona el Plan Nacional Decenal de Educacién.%

9 COLOMBIA. PLAN NACIONAL DECENAL DE EDUCACION 2006-2016. Disponible en Internet:
<URL: http://www.plandecenal.edu.co/html/1726/articles-166057_edinicial.pdf> [Citado el 10 de
Septiembre del 2015].

% Ibid.,
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Ademas pretende fortalecer los procesos de lectura y escritura en pro del
cumplimiento de un marco global que apoya las propuestas de innovacion
educativa que incorpora procesos pedagogicos derivados de los problemas,
necesidades, intereses y caracteristicas de la comunidad educativa enfocada en
los estudiantes y definidos a través de fases de diagnostico.

2.3.6 Plan Nacional de Lectura y Escritura de Educacién Inicial, Preescolar,
Basica y Media. El Ministerio de Educacion con la finalidad de promover el
desarrollo de las capacidades comunicativas viene realizando la hora de lectura y
los concursos de redaccion, argumentacién y cuento. En este contexto, ha
dispuesto la organizacion y desarrollo del Plan Lector (PL) en todas las
instituciones educativas —publicas y privadas— de Inicial, Primaria y Secundaria de
la Educacién Basica Regular.®®

Este plan es una estrategia pedagdgica que consiste en impulsar y orientar las
practicas lectoras tanto de los estudiantes como los docentes, para ello se realiza
la lectura de cuentos, revistas, fasciculos, libros, obras literarias, manuales, todo
ello de acorde a las caracteristicas, intereses y necesidades de los educandos. El
fin en si de esta metodologia es leer para comprender, analizar, sintetizar y emitir
juicios criticos sobre diversos tipos de escrito relacionados con las diversas ramas
del conocimiento, todo ello en el marco de la formacién integral de los educandos

y el desarrollo cultural y profesional de los profesores.

Se hace necesario este documento en esta investigacion puesto que se tendra en
cuanta para el disefio y aplicacién de una propuesta de trabajo con la participacion
de la docente titular del &rea y de los educandos involucrados en este proceso,
ademas se debe tener en cuenta que para la ejecuciéon del plan lector se pueden

usar las bibliotecas escolares, comunitarias y municipales, asi como libros y otros

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Definicion de Plan Lector. IdelVexler viceministro de
Gestion Pedagdgica. [Disponible en: http://iwww.bnp.gob.pe/snb/data/10/noticias2_10.pdf] [Citado
el 15 de Septiembre del 2015].
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materiales bibliograficos existentes en los hogares y otros espacios de cada
localidad y en esta investigacion para el desarrollo de los procesos de lectura y
escritura a partir de los distintos medios de comunicacién, también se hace

necesario la utilizacién de diversos materiales que favorezcan las actividades.
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3. METODOLOGIA

El tipo de investigacion en este proyecto es de enfoque cualitativo que se define
desde la Hermenéutica®®, como la interpretaciéon a partir de los fenémenos que se
presentan en la naturaleza, los actores sociales de cada uno de los procesos no
son meros objetos de estudio, como si fuesen cosas, sino que también significan,

hablan, son reflexivos.

Esta definicién refleja un método de investigacion interesado en primer lugar por el
sentido y en la observaciéon de un fenémeno social en medio natural®’. Asimismo,
se exponen a ser observados de manera subjetiva y tiene la capacidad de
reflexionar sobre las situaciones del contexto, lo que los configura como seres
libres y autonomos ante la simple voluntad de manipulacién y dominacién. Se
define como “El término investigacion cualitativa, designa comunmente la
investigacion que produce y analiza los datos descriptivos, como las palabras

escritas o dichas, y el comportamiento observable de las personas”®,

También otro autor que define la investigacion cualitativa como el estudio de
fendmenos es Hugo Cerda “la cualidad por la cual se revelan las propiedades de
un objeto o de un fenémeno”®, es decir en este estudio se analizan los fenémenos
sociales que estan presentes en las diferentes ramas del conocimiento a partir de
la observacion directa de un conjunto de situaciones naturales que permiten
conocer y describir de forma subjetiva las necesidades de un contexto en

particular.

9% FLICK, Uwe. Introduccién a la investigacion cualitativa. 2012.

9 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto, et al. Metodologia de la investigacion. México: Editorial Mc
Graw Hill, 1998, p. 15-40.

% TAYLOR, Steven J., et al. Introduction to qualitative research: The search for meanings. 1984.

% CERDA GUTIERREZ. Bogota: Magisterio. 2001.
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Este paradigma analiza y comprende en totalidad las caracteristicas que tiene el
objeto de estudio desde un razonamiento inductivo y flexible, lo cual hace posible

generar hipotesis de investigacion que se comprueban a lo largo de la practical®.

La investigacion cualitativa se caracteriza por ser Inductiva, que parte de datos
para desarrollar comprension, conceptos y teoria; para evaluar modelos, teorias,
conceptos que son preconcebidos. Es Holistica ya que engloba personas,
escenarios, grupos no reductibles, y variables considerados como un todo. Es
Naturalista pues existe una interaccién con informantes de modo natural y no
intrusivo; conversaciones normales en entrevistas, no intercambio formal de
preguntas y respuestas. También es Descriptiva, ya que centra el analisis en la
descripcion, observacion de fendmenos y cosas observadas. Por Ultimo es
Comprensiva, es decir no busca la “verdad” o “moralidad” sino las perspectivas del

actor sociallo,

Otras caracteristicas de la Investigacion cualitativa se caracteriza por contemplar
variedad de interpretaciones de caracter intrinseco ligadas a criterios de
credibilidad que hacen confiable los resultados del estudio, emplea mudltiples
métodos y fuentes investigativas para resolver el problema y centra el andlisis de
los datos en la descripcion de los fendmenos observados. El rol del investigador
en el modelo cualitativo es interactuar con la realidad a través de una vision
holistica y humanista para comprender de manera detallada el conocimiento que

proporciona su aproximacion con el medio que desea investigar'®2,

Segun lo anterior el enfoque cualitativo se ve reflejado en el proyecto de
Investigacion, ya que se debe identificar el fenomeno objeto de estudio, en este

caso el uso de los medios de comunicacion en escolares de nivel de educacion

100 VAN MAANEN, John. Metodologia cualitativa . Sage Publications, Inc, 1979.

101 MCKERNAN, James. Investigacién de accion curricular: un manual de métodos y recursos para
el profesional reflexivo . Routledge, 2013.

192 GOMEZ, Gregorio Rodriguez; FLORES, Javier Gil; JIMENEZ, Eduardo Garcia. Metodologia de
la investigacion cualitativa. 1999.
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primaria para fortalecer y desarrollar los procesos de lectura y escritura desde el
aula con una propuesta de trabajo que satisfaga tanto la labor docente, como los

procesos de ensefianza.

También se quiere conocer las bases epistemoldgicas desde la planificacion y
organizacién curricular sobre lectura y escritura ,y qué procesos se llevan a cabo
con los estudiantes para dicha situacion; este fendmeno se convierte en el objeto
de estudio porque de alli surgen las variables necesarias para disefiar una
propuesta que permita establecer un trabajo mancomunado entre la experiencia
de la docente titular, el curriculo del plantel educativo, la poblacion estudiantil,
siendo estos los factores que constituyen el escenario de investigacion, para
fortalecer y desarrollar los procesos de lectura y escritura en la institucién

educativa como también enriquecer el quehacer educativo del maestro*®,

3.1 DISENO METODOLOGICO

El disefio metodolégico pertinente para el desarrollo de este proyecto es el de
Investigacion Accion, que permite la reflexion desde el que hacer docente y se
enfatiza en la descripcién de un conjunto de actividades que realiza el profesorado
en sus propias aulas con fines tales como: el desarrollo curricular, su
autodesarrollo profesional, la mejora de los programas educativos, los sistemas de

planificacion o la politica de desarrollo.

Para QUECEDO & CASTANO%, se trata de:

103 DE LA FLOR SANTALLA, Antonio. Fundamentos del Disefio Curricular y curriculo. Medellin-
Antioquia: Fundacién Educativa ESUMER, 2004.

104 QUECEDO LECANDA, Rosario; CASTANO GARRIDO, Carlos. Introduccion a la metodologia
de investigacion cualitativa. Revista de psicodidactica, 2002, no 14.
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Estas actividades tienen en comudn la identificacion de estrategias de accién
gue son implementadas y mas tarde sometidas a observacion, reflexion y
cambio. Se considera como un instrumento que genera cambio social y
conocimiento educativo sobre la realidad social y/o educativa, proporciona
autonomia y da poder a quienes la realizan. Esta forma de uso del modelo de
investigacion accién en el aula se soporta en algunas caracteristicas basicas
gue apuntan a la experiencia social y natural del actor implicado sujeta al
cambio social del contexto educativo en el cual est4d. Ademas esta practica
desde el aula debe enfatizar a las multiples estrategias de mejoramiento y

desarrollo del que hacer pedagdgico.

El mayor representante de las teorias sobre la Investigacion Accién es ELLIOT,
que desde un enfoque interpretativo define la investigacion-accibn como un
estudio de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accién dentro
de la misma .Es interpretada como una reflexion sobre las acciones humanas y las
situaciones sociales vividas por el profesorado que tiene como propésito ampliar la
comprension (diagnostico), de los docentes de sus problemas practicos. Las
acciones van encaminadas a modificar la situacion una vez que se logre una

comprension mas profunda de los problemas.

De este modo se selecciona este disefio metodoldgico puesto que se pretende
desde la accion real, 0sea el aula de clase, establecer unas condiciones de trabajo
para desarrollar una propuesta que fortalezca los procesos no solo de ensefanza,
sino de la tarea del docente para cumplir con las exigencias de la calidad
educativa y formacion integral de los educandos en los niveles iniciales respecto a

la lectura y escritura®®®,

' ELLIOT, John, et al. Investigacién/accion en el aula. Generalitat valenciana, 1986.
106 GOMEZ, Bernardo Restrepo. Una variante pedagdgica de la investigacion-accion
educativa. Revista Iberoamericana de educacion, 2002, vol. 29, no 1, p. 1-10.
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Algunas de las caracteristicas de la Investigacion accién que se exigen para este

trabajo, son:

e Es participativa. Las personas trabajan con la intencion de mejorar sus
propias practicas. Aqui el docente es quien trabaja con animos de mejorar
su qué hacer profesional en el aula para fortalecer desde su contexto
escolar las préacticas de lectura y escritura teniendo como herramienta los
medios de comunicacion masivos con miras a organizar una propuesta de
trabajo que satisfaga dichas necesidades.

e La investigacion sigue una espiral introspectiva: una espiral de ciclos de
planificacion, accion, observacion y reflexién. Es indispensable puesto que
al ser este trabajo ciclico, se desarrollan de manera organizada y
jerarquica cada una de las fases que permita el avance del trabajo
investigativo. Mas adelante se hara una explicacion concisa de cada una
de las fases con respecto a la investigacion.

e Es colaborativa, se realiza en grupo por las personas implicadas.es
indispensable tener en cuanta toda una comunidad que forma parte de la
Instituciéon implicada en los procesos de investigacion, docentes,
estudiantes y comunidad educativa.

¢ Crea comunidades autocriticas de personas que participan y colaboran en
todas las fases del proceso de investigacion. Cada actor o sujeto
participativo de la investigacion no solo en el aula, sino en los distintos
medios es capaz de conocer sus debilidades y fortalezas que se presentan
en los procesos tanto de ensefianza como de aprendizaje de la lectura y la
escritura.

e Es un proceso sistematico de aprendizaje, orientado a la praxis (accion
criticamente informada y comprometida). Al ser orientada la investigacion
por fases, se debe sistematizar la informacion y datos que se obtiene en
cada proceso para su socializacion.

¢ Induce a teorizar sobre la préctica.

91



e Implica registrar, recopilar, analizar nuestros propios juicios, reacciones e
impresiones en torno a lo que ocurre; exige llevar un diario personal en el
gue se registran nuestras reflexiones.

e Es un proceso politico porque implica cambios que afectan a las personas.

¢ Realiza analisis criticos de las situaciones.

e Procede progresivamente a cambios mas amplios.

e Empieza con pequefios ciclos de planificacién, accién, observacion y
reflexion, avanzando hacia problemas de mas envergadura; la inician
pequefios grupos de colaboradores, expandiéndose gradualmente a un

namero mayor de personas.

llustracién 9. Modelo de Investigacion

CICLODE ACCION |

La accion regaiere mejora CICLO DE ACCION 2
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el plan de
accion

Revisar el pla
revisado

Fuente: MCKERNAN (2013).

En la ilustracion anterior se observa el modelo de Investigacion accion propuesto

por MCKERNAN7 'y definida como el proceso de reflexion por el cual en un area-

problema determinada se desea mejorar la practica o la comprension personal, el

profesional en ejercicio lleva a cabo un estudio, para definir con claridad el

107 MCKERNAN, James. Investigacién de accion curricular: un manual de métodos y recursos para
el profesional reflexivo. Routledge, 2013.
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problema y especificar un plan de accion que incluya la exploracién de hipétesis

para la aplicacién de la tarea al problemal®®,

Es de total importancia en este trabajo Investigativo adoptar el modelo propuesto
por varios teéricos que hablan sobre la investigacién accibn como un proceso que
lleva consigo la implementacién de fases como lo es el caso de JHON ELLIOT que
considera la investigacion accién como “un estudio de una situacion social con el

fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma”109

Es decir, la comprende como una reflexiébn acerca de las distintas situaciones que
implican una accién humana vy las vivencias que a diario forman al ser, en este
caso al grupo de docentes que dia tras dia intentan transformar desde las aulas la
realidad en la que estd inserta el pais. Hay mas autores que concibe la
Investigacion accion desde la Reflexion de las tareas docentes en el aula, para
ello se tiene en cuenta tres fases fundamentales tales como: diagndsticos, disefio

y ejecucion y evaluacion.

3.1.1 Fase de Diagnéstico. Se determina o se identifica una situacion problema
inaceptable que se debe mejorar, los intentos que se efectian para determinar
claramente la situacion-problema generan el primer ciclo de accién. Ademas se
evalluan las necesidades o limitaciones de manera cuidadosa sobre la situacion —
problema para identificar los factores que impiden el progreso y se establecen de
manera jerarquica para dar solucion dependiendo de la prioridad que se le da a
cada aspecto. También se realiza una revisidn previa de las situaciones que
sugieren predicciones o hipétesis que deben funcionar como ideas estratégicas
merecedoras de examinarse en la practica, pero estas deben contar como ideas

mas no como soluciones al problema de Investigacion accion.

108 MCKERNAN, James. Investigacion accién y curriculum. Métodos y recursos para profesionales
reflexivos. Madrid: EDICIONES MORATA, 1999. p.25.

109 ELLIOT, John. El cambio educativo desde la investigacién-accién. Madrid: Ediciones Morata,
S.L., 1993.
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3.1.2 Fase de Disefio y Ejecucién. En la siguiente etapa, se estipula un plan
general de accion que servird como anteproyecto operacional para el proyecto. A
continuacion, esta la fase practica del plan, aqui se especificara a quién informa y
cuando, ademas precisa las funciones, las metas a cumplir y el calendario a seguir

para la aplicaciéon y puesta en marcha de la propuesta.

3.1.3 Fase de Evaluacion. Luego, sigue la evaluacion de la accién, en esta etapa
el grupo investigador critica y comprende los efectos que se han obtenido como
resultados de la actuacién. Por Uultimo, se toman decisiones que permitan
reflexionar, explicar y comprender sobre la actuacion del profesional en un rol de
investigador para lograr datos que permitan la creacion de conclusiones sobre la
propuesta investigativa.

3.2 ESCENARIO Y PARTICIPANTES

3.2.1 Poblacion. La poblacion seleccionada para la presente investigacion
pertenece al Centro Educativo Rural El Paulon ubicado en la Finca Los Sitios
Sector la Torre El Pablén Bucaramanga, Colorados corregimiento del municipio de
Bucaramanga en la zona rural. EI Centro Educativo Rural El Paulon — CEREP-
como Institucion Educativa de caracter oficial que forma integralmente nifios y
nifas en los niveles de Preescolar y primer ciclo de Educacion Basica, se
compromete a aumentar el porcentaje de estudiantes, docentes, directivos,

administrativos y familias que cumplan con el perfil Cerepaulista.

También se compromete a cumplir con los requisitos que garantizan la
satisfaccion del cliente (viables para el CEREP), las normas de ley e
Institucionales y el mejoramiento continuo de la eficiencia, eficacia y efectividad

del Sistema de Gestion de Calidad, a través de la disponibilidad de los recursos
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con que cuenta el CEREP y del servicio que brinda un equipo humano y

profesional con alto sentido de pertenencia Institucional.

Esta comunidad esta conformada por padres de familia dedicados a las labores
agricolas, un cuerpo administrativo y docente a la vanguardia de la educacién y

los alumnos que dia a dia llenan de vida los salones de clase.

Este centro educativo es una Institucion de Educacién que forma integralmente
nifios y nifias a través de la pedagogia del amor centrada en el ser solidario,
responsable, con espiritu analitico — reflexivo, alto sentido de superacion,

liderazgo y respeto por si mismo, los otros y su medio ambiente.

Para ello utiliza la metodologia del trabajo por proyectos integrados y cuenta con
un equipo humano y profesional que da un trato amable y cordial a todos los

integrantes de la comunidad educativa.

3.3 PROCESO DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

En este proceso se hace referencia a la recoleccion de la informaciéon por medio
de diversas técnicas e instrumentos que faciliten la seleccion de datos que se
requieren para la investigacion de acuerdo a las preguntas directrices, y el
problema estipulado con anterioridad, y las fases de la investigacion que son la
base del trabajo, lo cual permite el disefio del proyecto de aula para fortalecer la
produccion textual a partir de los medios de comunicacidn con estudiantes de
centro educativo el Paulon. Para ello se organiza una tabla en la cual se realiza
una conexién de la metodologia para su mayor comprensién de la siguiente

manera.
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Tabla 4. Recoleccién de la Informacion

FASES

OBJETIVOS

TECNICAS

INSTRUMENTOS

FASE 1
DIAGNOSTICO

Identificar los niveles de
lectura y escritura que
poseen los estudiantes
del del

Centro Educativo Rural

grado quinto

El Pauldn.

Cuestionario

Prueba
diagnéstica a

estudiantes

Indagar en docentes de
del
Centro Educativo Rural

basica primaria
El Paulén, sobre el uso
de recursos didacticos
los

que favorecen

procesos de lectura y
escritura en los

estudiantes.

Entrevista
semi
estructurada

a docentes

Formato de
entrevista

semiestructurada.

FASE 2
DISENO Y
EJECUCION

Determinar las
caracteristicas de un
proyecto de aula que
permita  fortalecer la
produccion textual en los
estudiantes de la
institucion educativa, a
partir de la creacion de la

revista escolar.

Observacion

participante

Diario de campo

FASE 3
EVALUACION

Reflexion sobre el
impacto del proyecto de
aula

como propuesta

didactica que fortalezca

Lista de

chequeo

Grupo focal

Formato de lista

de chequeo
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la produccion textual en
los estudiantes del grado
quinto de la institucién

educativa.

Fuente: El autor.

3.3.1 Técnicas de Recoleccion de la Informacion.

3.3.1.1 Entrevista. Esta técnica se define como “una alternativa convencional” 1,
gue se caracteriza por la preparacion previa y anticipada de una serie de
preguntas agrupadas con la finalidad de hallar datos viables para la investigacion
en su mayoria de veces sigue un orden estipulado para no perder el sentido que

se le quiere dar a la formulacién de la misma.

Ademas la entrevista es la técnica que permite obtener informacion a través de
preguntas a un sujeto sobre variantes de una investigacion''!, lo cual permite
conocer otra perspectiva sobre el fendbmeno a analizar, la entrevista puede ser
estructurada, el entrevistador lleva una guia de preguntas, semiestructurada, la
entrevista permite la interaccion del entrevistador y el sujeto a investigar, y no
estructurada, el sujeto informante conoce los aspectos a trabajar y los describe

segln su experiencia.

Para nuestro caso se escoge la entrevista semiestructurada puesto que los
maestros, dara respuesta a las preguntas de la entrevista pero también propone
interrogantes a las entrevistadoras sobre el fendmeno de estudio, que en este

caso es el concepto produccion escrita en la escuela.

110 SANTORO, Daniel. Tecnicas de investigacion: metodos desarrollados en diarios y revistas de
America Latina. FCE, 2004.
111 MCKERNAN James, Op. Cit., p. 149.
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3.3.1.2 Observacién Participante. La observacion participante es una técnica
gue permite tener informacion desde la intervencion del sujeto investigador en la
realidad, objeto de estudio, y a partir de ello describir y entender variables que se
encontraban ocultas para un observador no participante, a su vez permite una

verificacion de hipétesis por parte de un grupo focal*?.

Es decir, en la presente propuesta investigativa, la observacion participante por
parte del grupo de la investigadora, se hara en la fase de aplicacion del proyecto
de aula, por ende la poblacion investigada aceptara en su realidad a los sujetos
investigadores y de esta forma permitir conocer caracteristicas que se hallan

ocultas, ademas de la verificacion y eficiencia.

3.3.1.3 Grupo Focal. El grupo focal segin HERNANDEZ SAMPIERI!3 es:

(...) una técnica cualitativa de estudio de las opiniones o actitudes de un
publico, utilizada en ciencias sociales y en estudios comerciales, en el que se
utiliza un determinado grupo de personas. (...) lo ideal es utilizar entre 3 y 12
personas para que el grupo de enfoque sea efectivo, con un moderador,
investigador o analista; encargado de hacer preguntas y dirigir la discusién. Su
labor es la de encauzar la discusion para que no se aleje del tema de estudio y,
de este modo, da a la técnica su nombre en inglés ("grupo con foco").
Asimismo, el moderador también es el encargado de crear un ambiente
relajado e informal, en donde las preguntas son respondidas por la interaccion
del grupo en una dinamica en que los participantes se sienten comodos y libres

de hablar y comentar sus opiniones.

112 KAWULICH, Barbara. La observacion participante como método de recoleccion de datos.
En Forum: qualitative social research. 2005. p. 1-32.

113 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto, et al. Metodologia de la investigacion. México: Editorial Mc
Graw Hill, 1998, p. 15-40.

98



Asi pues, la técnica de grupos focales es un espacio de opinion para captar el
sentir, pensar y vivir de los individuos, provocando auto explicaciones para obtener

datos cualitativos.

KITZINGER'* lo define como una forma de entrevista grupal que utiliza la
comunicacion entre investigador y participantes, con el propésito de obtener

informacion.

Para MARTINEZ-MIGUELEZ!5, el grupo focal es: “(...) un método de
investigacion colectivista, mas que individualista, y se centra en la pluralidad y
variedad de las actitudes, experiencias y creencias de los participantes, y lo hace

en un espacio de tiempo relativamente corto”.

La técnica es particularmente Gtil para explorar los conocimientos y experiencias
de las personas en un ambiente de interaccidén, que permite examinar lo que la
persona piensa, cOmo piensa y por qué piensa de esa manera. El trabajar en
grupo facilita la discusion y activa a los participantes a comentar y opinar ain en
aquellos temas que se consideran como tabu, lo que permite generar una gran

riqueza de testimonios.

3.3.2 Instrumentos de Recoleccién de la Informacién.

3.3.2.1 Formato de Entrevista. El instrumento a utilizar para la entrevista es la
guia de preguntas, que posee cuestionamiento de tipo: abiertas, capciosas, que
permiten abrir el conocimiento sobre un asunto, de experiencia/ comportamiento,

aqui el informante da a conocer la capacidad que posee para hacer y que ha

" KITZINGER, J. Introducing focus groups in qualitative research. Health care, 1996, p. 36-45.
115 MIGUELEZ, Miguel Martinez. Los grupos focales de discusion como método de
investigacion. Heterotopia, 2004, vol. 26.
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hecho, y preguntas por qué, se usan para ahondar en detalle sobre respuestas

muy amplias.

Por lo anterior la guia de preguntas para la entrevista sera con preguntas
capciosas, de experiencia/ comportamiento y preguntas por qué, ya que la
docente titular menciona que se deben realizar para llevar a cabo con los procesos
de escritura en el plantel educativo, ademas de justificar por medio de las

experiencias en que ha aplicado dichas concepciones.

3.3.2.2 Diario de Campo. El instrumento a utilizar es el diario de campo, el cual
segun M. AREA es “un documento escrito a través del cual el profesor recoge
datos de su actividad profesional reflejando lo que percibe, valora y siente sobre la
misma”'é. Por lo anterior, el instrumento permite acoplar informaciéon de la
aplicacion del disefio, lo que valora y cree que debe agregar para enriquecer la
propuesta. El grupo focal, es decir, el grupo de trabajo que disefio en el proyecto
de aula debe seleccionar el objetivo del diario de campo por sesion, los datos a
describir, y el estilo para realizarlo.

3.3.2.3 Lista de Chequeo. Este concepto se aplica segun el area de conocimiento
en el cual se desee realizar, sin embargo, a manera general se define como” tipo
de ayuda de trabajo informativo que obedece también a los nombres: Listas de

control u hojas de verificacion™?’.

La lista de chequeo, como herramienta metodologica esta compuesta por una
serie de items, factores, propiedades, aspectos, componentes, criterios,

dimensiones o comportamientos, necesarios de tomarse en cuenta, para realizar

116 MARTINEZ, Luis. La observacion y el diario de campo en la definicion de un tema de
investigacion. Revista Perfiles Libertadores, 2007, vol. 4, p. 73-80.

117 pENA, Alberto Quintana. Metodologia de investigacion cientifica cualitativa. Psicologia: Topicos
de actualidad, 2006.
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una tarea, controlar y evaluar detalladamente el desarrollo de un proyecto, evento,
producto o actividad. Dichos componentes se organizan de manera coherente
para permitir que se evallue de manera efectiva, la presencia o ausencia de los
elementos individuales enumerados o por porcentaje de cumplimiento u

ocurrencia.

3.3.2.4 Grabaciones en Video. Este instrumento sirve de base para corroborar el
trabajo realizado durante el desarrollo del proyecto de aula, los implicados en la
investigacién deben tener pleno conocimiento de lo que sucede a sus alrededores
por medio de esa camara que filma cada segundo de la clase, es asi como se

define en las siguiente lineas!!®:

Esta técnica no es nueva, se utiliza desde siempre en diferentes &mbitos como
el deporte o0 las artes escénicas con el objetivo comun de registrar una
actuacién para su posterior visualizacién, andlisis y revision. Una de las
mayores ventajas de este procedimiento es la facilidad con que podemos
identificar problemas y aspectos mejorables, por lo tanto es muy util en toda
experiencia docente pero es especialmente adecuada para fase inicial de

formacion.

Es por ello, que este instrumento implica interpretacion extraidas de cada situacion
segun los parametros con los cuales se analice la informacién correspondiente, la
cual sirve como herramienta que potencializa o incluso evalla y autoevalla y, en
cualquier caso, contribuye enormemente a la toma de conciencia sobre el propio

trabajo en el aula.

118 BOTTORFF, Joan L. El uso de las grabaciones de video en la investigacion cualitativa.
En Asuntos criticos en los métodos de investigacion cualitativa. Universidad de Antioquia, 2003. p.
284.
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3.3.2.5 Prueba Diagnéstica. Se entiende por prueba diagndstica la que tiene
como finalidad determinar cuéles son los puntos fuertes y los puntos débiles del
estudiante que se presenta a la misma, qué puede o no puede hacer con la
lengua, y hasta qué punto se desenvuelve en las distintas habilidades, con el
objeto de identificar los diferentes niveles de desempefio que tiene los estudiantes
en cada grado, generar hipétesis de dificultades en la comprension de algunos
saberes y proporcionar un material educativo para el aula y la formacion de los

docentes 119,

En este sentido, la prueba diagndstica de lectura critica evalla las capacidades de
entender, interpretar y evaluar textos que pueden encontrarse tanto en la vida
cotidiana, como en ambitos académicos no especializados. El proposito es
establecer si un estudiante cuenta con una comprension lectora que le permita
interpretar, aprender y tomar posturas criticas frente a un texto, aunque no cuente

con un conocimiento previo del tema tratado?°.

En términos generales la prueba permite:

e Contar con un buen insumo, que sea el punto de partida para orientar los
procesos de formacién docente y acompafiamiento en el programa de
Transformacion de la Calidad Educativa.

e Permite a las Instituciones Educativas y a los docentes ajustar el plan de
estudios, de acuerdo a las necesidades y nivel de desempefio de los
estudiantes.

e Se puede obtener informacion y determinar los aprendizajes de los
estudiantes respecto a los conceptos y procesos priorizados en las areas

de Lenguaje.

119 NOHALES, Pilar Sellés. Estado actual de la evaluacion de los predictores y de las habilidades
relacionadas con el desarrollo inicial de la lectura. Aula abierta, 2006, no 88, p. 53-71.

120 BERRA, Silvina, et al. Instrumento para la lectura critica y la evaluacion de estudios
epidemioldgicos transversales. Gaceta Sanitaria, 2008, vol. 22, no 5, p. 492-497.
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En este sentido, la utilizacion de la prueba permite dar una mirada precisa del
acontecer en el escenario educativo con relacion al nivel de lectura critica, la

comprension lectora, y otras dimensiones conexas al lenguaje en los estudiantes.

3.3.2.6 Rejilla de Evaluacién. Rejilla de evaluacion para la produccion escrita
sirvi6 como instrumento para realizar un analisis la revision sistematica de los
avances, fallas y refuerzos en cada uno de los ejercicios de borrador escrito
durante el proceso de construccion del texto, haciendo mas objetivo los resultados

obtenidos.

3.4 PROCESO DE ANALISIS DE LA INFORMACION

La metodologia planteada dentro de esta Investigacién es el enfoque cualitativo,
por lo cual el volumen de datos que se manejara es bastante grande, entonces
para facilitar su analisis se hace necesario categorizar la informacion arrojada por
los diferentes instrumentos que se utilizaran en el proceso de recoleccion de los
datos. Después se leera esta informacion muy cuidadosamente para contrastarla

con la recolectada a través de otros instrumentos.
Estos datos se codificardn en categorias acordes con las respuestas dadas por los

participantes (maestros y estudiantes) acerca del objeto problema de la

investigacion.

103



3.4.1 Validez de la Informacién. El estudio resulta viable, ya que leer y escribir,
en primaria, son procesos que no son ajenos al ambiente escolar. De modo que
conociendo mejor los procesos de ensefanza-aprendizaje mas adecuados, es
posible establecer condiciones para transformar el curso del conocimiento con tal

darle un sentido.

La finalidad de este proyecto es mejorar la competencia comunicativa escritora y
lectora en los estudiantes de quinto grado a través de los diversos medios de
comunicacion méas eficaces en el medio donde estd ubicada esta institucion

educativa.

Esta investigacion es factible de hecho porque cuenta con recursos econémicos y
humanos para ejecutarla. Otro aspecto fundamental dentro de la viabilidad de la
investigacion se hace necesario mencionar la triangulacion de la investigacion la
cual se define como “el uso de varios métodos (tanto cuantitativos como
cualitativos), de fuentes de datos, de teorias, de investigadores o de ambientes en
el estudio de un fendmenos. Este término metaférico representa el objetivo del
investigador en la busqueda de patrones de convergencia para poder desarrollar o
corroborar una interpretacion global del fendmeno humano objeto de la

investigacion”1?t,

Es por ello que al realizar la investigacion se debe tener en cuenta el uso
adecuado de cada método de manera que se obtenga informacion pertinente al
problema de investigacion planteado con anterioridad dependiendo del contexto

en el cual se enmarca el estudio.

121 OKUDA BENAVIDES, Mayumi y GOMEZ RESTREPO, Carlos. Metodologia de investigacion y
lectura critica de estudios. Métodos en investigacion cualitativa. En: Revista Colombiana de
Psiquiatria. Vol. XXXIV, nam. 1, 2005, p. 118-124.
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3.4.2 Triangulacién. Una vez realizado el registro de datos en los instrumentos,
se dio paso a la categorizacion y analisis de los mismos, de esta manera se
depurd informacion y se llegd a los objetivos planteados. Toda la informacion
recogida se analizé en detalle, ademas se comparo y contrastd con la informacion
recolectada en la observacion participante y el analisis de documentos. Se tuvo en
cuenta especialmente el diario de los estudiantes durante el desarrollo del

proyecto.

Para ELLIOTT, la triangulacion es un procedimiento para organizar diferentes tipos
de datos en un marco de referencia o relacibn mas coherente de manera que se
pueda comparar y contrastar el problema de investigacion con su respectivo
andlisis de datos, desde perspectivas diferentes como fue la observacion del
investigador, la posicion de estudiantes y por supuesto los docentes.

La triangulacion implica la obtencion de relatos acerca de una situacion de
ensefianza desde tres puntos de vista bastantes distintos: los correspondientes, al
profesor, a los estudiantes y a un observador participante. La determinacién de
quien obtiene la informacién, de cémo se presentan los relatos y de quien los

compara depende considerablemente del contexto.

3.4.3 Principios Eticos. El desarrollo de la investigacion presupone personas
comprometidas con la labor desde el trabajo ético y adecuado de cada una de las
partes de la investigacion, no solo por el prestigio o reconocimiento de sus trabajo,
sino por el enfoque que se le da a la misma desde los aspectos cualitativos, y que
incluye toda una comunidad educativa que forma personas de manera integral en
una sociedad por medio del trabajo en las aulas en los distintos procesos de

ensefianza y habilidades para la vida.
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Por esta razon para llevar a cabo esta propuesta se tendra en cuenta los criterios
éticos para los investigadores de la accién propuestos por J. Mckernan'??, los

cuales son:

e Las personas participes de una investigacion tienen derecho a ser
informados, consultados y aconsejados acerca del objeto de la
investigacion.

e Para desarrollar cada una de las fases de la investigacion accién se debe
tener previo consentimiento de cada uno de los participantes de manera
que se deje una constancia de su permiso para realizar el trabajo
investigativo.

¢ Ningun participante individual tiene derecho a vetar el contenido del informe
de un proyecto.

e Las pruebas documentales, como los archivos, la correspondencia y objetos
semejantes, no se deben examinar sin permiso oficial.

e Se debe observar siempre estrictamente la ley de propiedad intelectual, es
decir no se debe confundir lo personal con lo estrictamente laboral que
ayuda a cada fase de la investigacion.

e Elinvestigador es responsable de la confidencialidad de los datos.

e Los investigadores estan obligados a llevar registros eficientes del proyecto
y ponerlos a disposicion de los participantes y autoridades cuando asi lo
soliciten.

e El investigador serd responsable ante la comunidad escolar que tomé
contacto con el proyecto, es decir, otros investigadores, padres y alumnos.

e El investigador es responsable de comunicar el progreso del proyecto a
intervalos periédicos. Este criterio ayudara también a satisfacer las
necesidades de evaluacion formativa continua para determinar nuevas

lineas de interés y la redefinicion del problema.

122 Mckernan, James. Op. Cit., p. 263
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No se debe emprender una investigacion que pueda causar dafo fisico o
mental a cualquiera de los sujetos implicados, por ejemplo, administrar
farmacos a los participantes sin su conocimiento seria un caso extremo de
este tipo de violacion.

El investigador tiene derecho a comunicar el proyecto completo.

El investigador debe dar a conocer los criterios éticos contractuales a todos

los implicados.
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4. DISENO E IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA

4.1. CARACTERIZACION DE LA INSTITUCION

La poblacién habita en un terreno montafioso, cultivado adecuadamente en una
minima parte, en su mayoria la tierra fue deforestada para la instalacién del
asentamiento humano, cada vez mas numeroso, situacion que ha generado la
erosion de los terrenos, debido en parte, al debilitamiento de la capa superficial,
porque no tiene proteccion y ha existido un mal manejo de aguas residuales y

basuras.

La poblacion total segin el DANE es de 3500 habitantes, de los cuales el 80% no
tiene cubiertas las necesidades basicas de forma digna, esto es: comida, techo,
servicios publicos, educacion basica de segundo ciclo, media, salud, cultura,

deporte y recreacion.

Existen solo cuatro (4) grandes fincas en la Vereda y sus duefios viven alli mismo,
el resto de tierra, que no corresponde a los caserios son en su mayoria de
personas que han ido comprando pequefias parcelas donde se cultiva mandarina,
aguacate, naranja, cacao, yuca, limén y platano, productos que sacan a la venta

en la plaza de mercado o en las calles a través de la Unica via con la que cuenta.

La mayoria es poblacion emigrante, es decir, desplazados de otros municipios o
departamentos por la violencia. Una parte importante de la poblacion son adultos
que no han terminado el ciclo de primaria y analfabetas. Las condiciones
medioambientales son precarias, especialmente por la condicion de hacinamiento
de la mayoria de las familias, factor que desencadena problemas de salubridad

fisica, funcional y psicologica.
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Gran parte de la poblacion de adultos no sabe manifestar el afecto, el respeto y la
tolerancia, razones que hacen vulnerable la convivencia en familia y con los otros.
El tipo de trabajo de sus habitantes en su mayoria es informal, o de servicios

generales.

Por el nivel socio-econémico de la poblacion escolar, existen variadas entidades u
organizaciones que brindan a una pequefia parte de la poblacién estudiantil

acompafiamiento y ayuda a nivel alimentario, recreativo, de salud y educacion.

4.1.1 La Comunidad. En relacién a la comunidad se puede describir:

e La escuela esta ubicada al lado de una torre eléctrica de (alto voltaje),
estando afectados permanentemente por contaminacion electromagnética.

e El estrato para los caserios distintos a la invasion es 1 (uno), la invasiéon no
esta estratificada.

e Los nifios presentan dificultades para entender lo hermoso que es estar vivo
y por tanto tienen dificultades para comprender su realidad.

e Los nifios presentan dificultades de socializacion con los otros, pues el nivel
de agresividad es bastante alto.

e Poseen por lo general baja autoestima.

e Es una zona catalogada por las entidades ambientales y de salud como de
alta vulnerabilidad y alto riesgo.

e Por ser en su mayoria un asentamiento, no se cuenta con el suministro
adecuado de agua, razon por la cual este liquido vital es muy escaso en la
zona, conllevando problematicas secundarias de higiene y salud.

e Los niflos permanecen mucho tiempo solos, sin orientacion de un adulto y a
cargo de las responsabilidades de la casa, como cuidar de sus hermanos,
labores domésticas, entre otros, factores que ocasionan el bajo rendimiento

académico, mal comportamiento y alto nivel de agresividad y desatencion.
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Los nifios sufren de maltrato en el hogar y la comunidad y el Unico lugar de
esparcimiento con el que cuentan es la escuela.
La mayor parte de los pobladores son catélicos sin desconocer la existencia

de otros grupos religiosos en la comunidad.

4.1.2 Directivos Docentes. En relacién a cada uno de ellos se puede decir:

Perfil del directivo docente

Persona ecuanime, justa, equilibrada, equitativa, objetiva, humana, y con
una vision prospectiva, de la educacion.

Con una capacidad de liderazgo, manejo administrativo, pedagogico, y
legislativo de acuerdo con la normatividad vigente.

Capaz de desarrollar su labor dentro de una atmdésfera de colaboracion,

armonia, entendimiento, y dinamismo entre toda la comunidad educativa.

Perfil del auxiliar administrativo

Persona comprometida con la institucion y con gran sentido de pertenencia.

Honesta, prudente, amable, eficiente, eficaz, equilibrada y cumplidora de

sus funciones.
Practicante delos principios y la cultura institucional.

Con grandes valores morales y éticos.

6.1.3 Docentes. Perfil del docente: De acuerdo a las dimensiones se considera:

Personal. Vivencia un auténtico sentido de esperanza y alegria en las

diferentes dimensiones de su vida evidenciadas en la orientacién ética,
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dominio personal, inteligencia emocional, adaptacion al cambio vy

sensibilidad social y humana.

Interpersonal. Un maestro con capacidad para adaptarse a su ambiente
laboral y saber interactuar coordinadamente con otros, considerando su
interés en relacién con el grupo, a través de habilidades comunicativas,
trabajo en equipo, liderazgo, manejo de conflictos, capacidad de adaptacion
y pro actividad, que esté comprometido con los procesos educativos y

comunitarios que se generen.

Intelectual y profesional. Persona con conocimiento de la ciencia, la
educacién y el modelo pedagdgico de la pedagogia del amor, con manejo
de los procesos del pensamiento y permanente inquietud intelectual, que
se refleja en la forma de apropiarse del conocimiento y en la manera como
lo transforma en competencias en sus escolares, en la toma de decisiones,
solucién de problemas, que interprete la realidad en que se desenvuelve
para realizar y comunicar alternativas de solucién a las necesidades que
encuentra en su entorno y que contribuyan a la formacién de sus
estudiantes para la vida y al CEREP para alcanzar el logro de su

planeacion estratégica.

Organizacional. Se refiere a la habilidad que tiene el maestro de aprender
de su propia experiencia y la de los deméas para aplicar el pensamiento
estratégico en las diversas situaciones de la institucion, como: gestion de la
informacion, orientacion al servicio, gestion y manejo de recursos,
referenciacion competitiva y responsabilidad ambiental. Con sentido de

pertenencia por su institucién y comunidad.
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e Tecnolégico. Implica que el maestro identifique, transforme e innove
procedimientos, métodos, artefactos y use las herramientas informaticas a

su alcance.

4.1.3 Estudiantes. Perfil de los nifios y nifias que ingresan a la IE se considera:

e Gran parte de los nifios que ingresan al CEREP se caracterizan por tener
expectativas por aprender, ser colaboradores, alegres, espontaneos,
juguetones, son nifilos que buscan afecto, que son sinceros sobre su

entorno familiar y solidarios con sus comparieros.

e A nivel afectivo los nifios en su mayoria son agresivos, victimas de abuso y
maltrato, presentan abandono emocional que implica conflictos
emocionales, carencia de afecto, falencias en su espiritualidad, poco

espiritu de superacion, baja autoestima y escasa asesoria familiar.

¢ A nivel cognitivo los nifios se muestran en general impulsivos, con atencién

dispersa y sin habitos de estudio.

¢ A nivel social una gran parte de los nifios ingresan con dificultades para
seguir las normas establecidas, presentan poca formacion en valores éticos
y morales (tolerancia, respeto, responsabilidad, compromiso), fallas en la
comunicacion asertiva (expresiones orales y gestuales inadecuadas y/o
soeces, baja capacidad de escucha), en su mayoria los nifios muestran
retraso sociocultural, es decir bajas oportunidades por ser del estrato cero,
de igual forma existe también en ellos abandono fisico que se observa en la

falta de habitos higiénicos y desnutricion.
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e A nivel personal los nifios exhiben una escasa de vision de proyecto de
vida, se observan sin identidad, sin sentido de pertenencia y de

responsabilidad.

4.1.4 Misioén. El Centro Educativo Rural El Paulén tiene como misién:

El Centro Educativo Rural ElI Paulén (CEREP) es una Institucion de
Educacion que forma integralmente nifios y nifias en los niveles de Preescolar
y Primer Ciclo de Bésica, a través de la pedagogia del amor centrada en el
ser solidario, responsable, con espiritu analitico - reflexivo, alto sentido de
superacion, liderazgo y respeto por si mismo, los otros y su medio ambiente.
Para ello utiliza la metodologia del trabajo por proyectos integrados y cuenta
con un equipo humano y profesional que da un trato amable y cordial a todos
los integrantes de la comunidad educativa.

4.1.5 Vision. El Centro Educativo Rural El Paulén tiene como vision:

El Centro Educativo Rural El Paulén se consolidara en el afio 2026, en una
formacion integral que promueva el desarrollo de competencias basicas,
enmarcada en los valores de solidaridad, responsabilidad, espiritu analitico —
reflexivo, superacion, liderazgo y respeto por si mismo, los otros y su medio

ambiente, mejorando la calidad de vida propia y del entorno.
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5. PROPUESTA DE INTERVENCION

5.1 Titulo del proyecto de aula: Escribamos Nuestra Historia

El proyecto de aula:” ESCRIBAMOS NUESTRA HISTORIA” se basa en las
competencias para el area del lenguaje del Ministerio de Educacion Nacional
(MEN), especificamente las que se describen en eje de produccion textual. El
proyecto ha basado sus planteamientos a partir de los resultados encontrados en
la prueba diagndstica, el test de gustos y disgustos realizada a los estudiantes del
grado del Centro Educativo Rural EI Paulon donde surge la necesidad de dar a
conocer esta por medio de la escritura de textos expositivos, que tendra como

producto la creacion de una revista escolar.

La revista se organiza en seis secciones:

Seccion de historia.
Seccion cultural.
Seccion de farandula.
Seccidn ecoldgica.

Seccidn deportiva

o 00k w DN RE

Seccion social

En la seccion de historia: “La historia de mi colegio” los estudiantes crean un
texto expositivo en el que relatan los inicios de la institucién, hasta la actualidad,
alli se describen raices, situaciones socio-economicas, razones culturales, entre
otros. En la pre-escritura del texto los chicos reciben la visita de un “experto” en el
tema, una madre del grado cuarto, quien describe y explica caracteristicas

puntuales de la historia de la institucion.
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En la seccion Cultural: “La semana cultural” se crea un texto expositivo
resaltando la importancia de esta semana para los estudiantes del Paulon, y las
actividades mas destacadas. En esta oportunidad el “experto” es un docente

organizador de la semana cultural.

En la seccion de farandula: “Nuestra directora” los estudiantes crean un texto
expositivo acerca de la vida y aportes de la directora del Centro Educativo Rural el
Pauldn, la “experta” en el tema es la protagonista del texto, quien realiza una
pequefia autobiografia, enfocando el relato hacia la experiencia como directora de

la institucion educativa.

En la seccion ecoldgica: “Nuestra flora” los estudiantes realizan una salida de
campo, en la cual conocen detalladamente los arboles frutales que hacen parte del
ecosistema institucional. EI “experto” da una charla especificando los
componentes y elementos necesarios para recolectar informacion al respecto y

crear el texto expositivo.

En la seccién deportiva: Se realiza un texto expositivo acerca del evento
institucional llamado “Recreazén”, entonces el “experto” que brinda la informacion
de primera mano es el organizador de este programa en el afio 2017. Los
estudiantes también hablan sobre la importancia del deporte dentro de la

institucion en el marco del grandioso evento.

En la seccion social: “Nuestros grupos y docentes” los estudiantes tienen la
oportunidad de conocer acerca de la organizacion institucional, la planta docente y
los diferentes cursos lectivos en el afio 2017. En este caso, los expertos son los
directores de grupo y estudiantes representantes de aula, quienes hablan sobre

fortalezas, debilidades y datos curiosos de cada salon.
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Es necesario aclarar que para la creacidbn de la revista institucional, los
estudiantes del grado quinto tienen encuentros con “expertos” en cada tema
durante las secciones de clase, sin embargo, el salon esta dividido en grupos de
trabajo por seccién (6 equipos), entonces, todos los alumnos deben tener un
proceso de recoleccion de informacion en las clases, pero el equipo a quien le
corresponde el tema, es el encargado de tomar fotografias y de recibir los apuntes

de todo el curso.

5.2 Situacion significativa

Los estudiantes de grado quinto de la Institucion Educativa el Paul6n son nifios
que viven en zona rural, en su mayoria, marcados por la indiferencia del gobierno
santandereano y de los habitantes de este departamento, asi bien, gran parte de
ellos han realizado su primaria en la institucién rural y conocen poco acerca de la
realidad urbanistica, asi como tienen escaso acercamiento con los nuevos
avances en técnicas y herramientas de aprendizaje, esto evidenciado en la

infraestructura y dotacion tecnoldgica del colegio.

En el transcurso de la historia del colegio se han hecho esfuerzos por realizar
proyectos o gestionar implementos para los chicos, no obstante, muchos de ellos
se han quedado en ideas o no han sido aceptados por el hecho de ser un colegio
apartado de la urbe. Sin duda, debido a la edad de los nifios, aln existe &nimo y
cientos de suefios por cumplir, y sobre todo una gran necesidad de

reconocimiento institucional.

5.3 Descripcion de Sesiones del Proyecto de Aula

La Pedagogia por Proyectos es una propuesta para el desarrollo de los curriculos
escolares orientada hacia la integracion de los aprendizajes, tanto los que se
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estan abordando en el momento, como los ya trabajados para otorgar significado y
valor a las actividades, ayudar a comprender que un saber se construye
estableciendo “puentes” entre los aspectos estudiados, asi como tomar y formular
de manera distinta lo que se dice sobre lo que se estudia, es decir, acudiendo a
nuevos tipos de textos.

De acuerdo con lo anterior el proyecto de aula se toma como una estrategia de
articulacion para el curriculo, que busca transformar las practicas de aula en
espacios de construccién significativa de aprendizaje, ademas de ser elemento
integrador entre los diferentes participantes de la comunidad educativa como:
padres de familia, directivos, docentes y los mismos estudiantes, accion que

permite nutrir experiencias que conducen a situaciones practicas de aprendizaje.

El proyecto de aula que se presenta a continuacion surge de la necesidad de
abordar procesos de produccion textual en los estudiantes del grado quinto de la
Institucion Educativa el Paulon, en cuya organizacion se propone la adaptacion de
las fases de un proyecto de aula desde las perspectivas de las autoras Josette
Jolibert y Chistine Sraiki. Primera fase: planificacion, segunda fase: ejecuciéon
(realizacion de tareas) tercera fase: evaluacion (evaluacion del proyecto y

evaluacion de los aprendizajes), tal como se muestra en latabla5y 6.

En la primera fase: planificacion del proyecto, se tiene en cuenta los aportes de
los estudiantes y los padres de familia mediante un conjunto de ideas concertadas,
que responden a las siguientes preguntas: ¢Cual es tema? ¢Qué nombre debe
llevar? ¢Para qué, como, cuando y quiénes lo realizan? y ¢ COmo evaluarlo?, esto

se desarrolla en las sesiones 1 a la 5.
En la segunda fase: ejecucidbn se hace necesaria la practica del trabajo

cooperativo para lograr los objetivos planteados, el trabajo autonomo vy

significativo, lo que genera espacios de interaccion, creatividad, exposicion de
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ideas, entre otros que conducen a la conciencia del saber y el hacer por parte de
los estudiantes. En esta fase para la culminacién se organiza un espacio para
compartir con toda la comunidad educativa el lanzamiento del producto del

proyecto. Esto durante las sesiones 6 a la 27.

Tercera fase: evaluacion. En esta se hace una reflexiébn con el aporte de los
padres y estudiantes del grado participante donde se revisan los alcances y
aprendizajes obtenidos mediante el proyecto de aula, esto se realiza en la sesién
28 como la evaluacion del proyecto de aula.

Por ultimo y para cada una de las sesiones 0 encuentros con los estudiantes se
adopta un enfoque constructivista que orienta el desarrollo de capacidades para
obtener aprendizaje significativo en la cuales se tiene en cuenta: pre-saberes,

actividades de inicio, intermedio, cierre, recursos y evaluacion.

Tabla 5.Plan de accién proyecto de aula: escribamos nuestra historia

FASE 1. PLANEACION: 5 sesiones

FAC TOR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas

y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

SUBPROCESOS:

e Elijo un tema para producir un texto escrito, teniendo en cuenta un propésito, las

caracteristicas del interlocutor y las exigencias del contexto.

e Disefio un plan para elaborar un texto informativo.

ESTANDARES

e Produzco la primera version de un texto informativo, atendiendo a requerimientos
(formales y conceptuales) de la produccidon escrita en lengua castellana, con
énfasis en algunos aspectos gramaticales (concordancia, tiempos verbales,
nombres, pronombres, entre otros) y ortograficos.

o Reescribo el texto a partir de las propuestas de correccion formuladas por mis

compafieros y por mi.
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CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

entre otras.

e Contextualizaciéon de la Establecer el tema del Choque  cognitivo:
problematica. proyecto de aula. Se concientiza de
e Explicacion del Decidir el medio por el cual sus propias
proyecto de aula: se quiere dar a conocer la acciones,
busca dar respuesta a institucion (Producto comportamientos y
” preguntas como: Qué acordado). necesidades.
8 vamos a hacer, Planificar el proyecto Asumir compromisos
E quiénes lo haran, Realizar la escritura de un y responsabilidades
% cuando lo haremos, primer borrador. a nivel personal y
O qué necesitamos, grupal.
quiénes pueden Reflexionar acerca
ayudarnos. de los resultados
o Parametros de la obtenidos en sus
situacion. escritos.
e La evaluacion  por
medio de rejillas.
. e Detonante: ¢ Qué vamos hacer?
%’ g e Encuentro con padres de familia: ¢ Cual es tema?
ﬁ é e Trabajo cooperativo: ¢ Quiénes trabajaremos?
E 5 e Mi primer borrador
g = e Choque cognitivo.
% e Socializacion: Se dirige la discusion acerca de lo que vamos hacer
g o Reflexion acerca de los acuerdos y responsabilidades individuales y grupales.
3 e Coevaluacion de los primeros escritos mediante rejilla y reflexion acerca de su
% desempefio.
FASE 2. EJECUCION: 20 sesiones
FAC TOR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas
y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.
0
% | SUBPROCESOS:
2
& e Busco informacién en distintas fuentes: personas, medios de comunicacion vy libros,

e Comparo textos de acuerdo con sus formatos, tematicas y funciones.
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Reconozco los principales elementos constitutivos de una revista escolar

Identifico el propdsito comunicativo y la idea global de un texto.

Reviso, socializo y corrijo mis escritos, teniendo en cuenta las propuestas de mis

compafieros y profesor, y atendiendo algunos aspectos gramaticales (concordancia,

tiempos verbales, pronombres) y ortograficos (acentuacion, mayusculas, signos de

puntuacion) de la lengua Castellana.

CONTENIDOS

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
Encuentro con Construccién de tablas Papel mediador del
expertos CQA docente

Aprendizaje
colaborativo
Revista escolar

Evaluacion por rejillas

Realizar la produccion de
borradores

Construccién del texto final
para la revista
Toma de diferentes
evidencias

Disefio y digitalizacion de la

revista

Colaboro en el
aprendizaje de mis
comparferos

Me apropio de mi
aprendizaje

Busco respuestas a
lo que no entiendo
Reconozco el valor
de lo que hago y de
lo que hacemos

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

La revista escolar.

Secciones de la revista escolar.

Estructura del texto expositivo.

Técnica CQA.

Encuentro con un experto: Texto expositivo.

La oraciéon

El parrafo: coherencia — cohesién.

Escritura del segundo borrador

Encuentro con experto 1 — “La historia de mi colegio”

Encuentro con experto 2 — “La semana cultural”

Encuentro con experto 3 — “Nuestra directora”

Encuentro con experto 4 — “Nuestra Flora”

Encuentro con experto 5 — “Programa recreazon”

Encuentro con experto 6 — “Nuestros grupos y docentes”

Escritura segundo borrador: organizo informacién y uso de conectores.
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Visita tienda UIS.

Ortografia y puntuacion.

Escritura y texto final.

Toma de fotografia, portada y venta de publicidad
Texto digital.

Disefo de la revista.

Socializacién de los cuadros CQA y comentarios acerca de lo aprendido durante la

sesion.
5 e Registrar por escrito las caracteristicas del texto que se va a producir
% e Redactar las instrucciones de su texto instructivo y lectura de las mismas.
?;:' e Organizados en los grupos, hacer un listado de los elementos que se necesitan la
W produccion de las secciones de la revista.
e Autoevaluacion y coevaluacién con rejilla en los cuatro borradores y el texto final.
FASE 3. EVALUACION: 1 sesion
FAC TOR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas
y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.
N
L | SUBPROCESOS:
3
pd
,<_E e Reviso, socializo y corrijo mis escritos hasta la version final
m e Reconozco el valor de los proyectos de aula para mi formacién integral
e  Soy consciente del impacto positivo de mis acciones positivas
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
8 e La revista escolar e Presentacion de los | e Expreso las
% e Tematicas para las textos finales impresiones acerca del
E secciones de una | e Disefiode larevista trabajo realizado.
8 revista escolar o Digitalizacion de la| e Manifiesto mis
e Proyecto de aula revista escolar emociones ante el

121




Visibilidad institucional | ¢  Evaluacion y trabajo de aula.

a través del proyecto coevaluacion del | ¢ Libre y
de aula proyecto espontaneamente  doy
e Grupo focal mi punto de vista sobre

lo que se realiz6 en el

proyecto de aula

e  Preparacién del cierre

>_
7)) .
@ w Cierre del proyecto
O < . .
W gl e  Lanzamiento de revista
< 2 .
& 5| e  Evaluacion del proyecto de aula
0 <
Y le  Grupo focal
% e |nvitar a docentes, directivos, padres de familia a conocer la revista escolar.
g e Convocar a medios de comunicacion para dar a conocer el colegio a través de la
> revista
< e . . .
5 e Socializacién de las percepciones acerca del trabajo realizado.

A continuaciébn se muestra la organizacion de las fases con las actividades

proyectadas en el plan de accion.

Tabla 6. Fases Vs actividades del proyecto de aula

FASES ACTIVIDADES

Sesion 1: Detonante: ¢ Qué vamos hacer?

FASE 1. Sesién 2: Encuentro con padres de familia: ¢ Cual es tema?
PLANEACION | Sesién 3: Trabajo cooperativo: ¢ Quiénes trabajaremos?
Sesion 4: Mi primer borrador
SESIONES 1 A5 | Sesion 5: Choque cognitivo.

Sesion 6: La revista escolar.

Sesidén 7: Secciones de la revista escolar.
Sesion 8: Estructura del texto expositivo.
FASE 2: Sesidon 9: Técnica CQA.

EJECUCION Sesion 10: Encuentro con un experto: Texto expositivo.
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Sesién 11: La oracién

SESIONES Sesion 12: El parrafo: coherencia — cohesion.
6 A 26 Sesion 13: Escritura del segundo borrador

Sesion 14: Encuentro con experto 1 — “La historia de mi
colegio”
Sesion 15: Encuentro con experto 2 — “La semana cultural”
Sesién 16: Encuentro con experto 3 — “Nuestra directora”
Sesion 17: Encuentro con experto 4 — “Nuestra Flora”
Sesion 18: Encuentro con experto 5 — “Programa recreazon”
Sesion 19: Encuentro con experto 6 — “Nuestros grupos y
docentes”
Sesion 20: Escritura segundo borrador: organizo informacion
y uso de conectores.
Sesion 21: Visita tienda UIS.
Sesidén 22: Ortografia y puntuacion.
Sesién 23: Escritura y texto final.
Sesion 24: Toma de fotografia, portada y venta de publicidad
Sesion 25: Texto digital.
Sesién 26: Disefio de la revista.

FASE 3: Sesion 27: Preparacion del cierre, cierre del proyecto,

EVALUACION | lanzamiento de revista, y evaluacion del proyecto de aula.
SESION 27

FASE 1: PLANEACION SESION1 A LA 5

SESION 1: Detonante GRADO: 5 TIEMPO: 2 HORAS

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Plantear a los estudiantes la necesidad de
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elaborar un proyecto de aula donde la produccion textual se convierta en medio

de reconocimiento institucional a través del uso de los medios de comunicacion.

Antes de iniciar con la proyeccién de algunos videos, la docente da una pequefia
explicacion acerca de la importancia de las actividades culturales en los colegios y
de cudles son los objetivos principales en la publicacion de imagenes o

reconocimientos institucionales.

INICIO: Detonante

Para iniciar la sesidén se proyectan algunos videos de eventos socio-culturales en
colegios de Bucaramanga y su area metropolitana. (Normal Superior- El rosario-
La Merced- entre otros). Asimismo, se lee una noticia acerca de la participacion de

colegios bumangueses en actividades municipales.

INTERMEDIO: Cuestionario

Para esta actividad se realiza una mesa redonda en donde se plantea un
cuestionario el cual busca problematizar el reconocimiento institucional a nivel
regional y municipal, realizando comparaciones con los eventos culturales de los
demas colegios y su publicacion en internet, esto se realiza mediante la

participacion en un conversatorio con los estudiantes (Ver anexo 1).

¢, Como te parecen los eventos organizados y representados en los videos?
¢,Cudles ventajas tienen estos colegios sobre nuestra institucion?

¢, Como actuan los estudiantes de estos colegios frente a los eventos?

0N PR

¢Quiénes crees que apoyan a los chicos en la realizacibn de estas
actividades?

5. ¢Tenemos actividades asi en nuestra institucion? ¢ Cuales?
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6. ¢De qué manera podriamos dar a conocer nuestra institucién y las
actividades culturales al puablico en general?

7. ¢Queé les gustaria mostrar de la institucion educativa?

Terminado el conversatorio se proyecta una pregunta final.

¢Qué actividad propones para realizar el cierre del proyecto acordado
anteriormente? En este momento, los estudiantes que la mejor opcion para todos
es la revista escolar, pues es una manera de dar a conocer la institucion y su

elaboracion es practica y dinamica.

CIERRE: Sombrero hablador.

Este juego tiene como finalidad revisar los conocimientos previos de los
estudiantes en cuanto a los medios de comunicacion y llegar a un concepto claro
de cada herramienta comunicativa. El juego se realiza en mesa redonda y la
docente lleva un sombrero o gorra, el cual se va rotando con el canto “tingo-
tango”. Cuando la profesora para de contar, el nifio que queda con el sombrero lo
usa y saca una imagen de una bolsa que esta en el escritorio, dependiendo del
dibujo (radio, revista, vanguardia, television, entre otros) el estudiante debe hablar
el mayor tiempo posible, sin detenerse, acerca del medio de comunicacién que

tiene en sus manos.

RECURSOS

Video —beam

Cuestionario

Sombrero

Fichas animadas

https://www.youtube.com/watch?v=hGEEqz8qgieY COLMERCED
https://www.youtube.com/watch?v=Ig3ZPvNxL4g AGUSTINIANO
https://www.youtube.com/watch?v=SB-_euutD5s ROSARIO
https://www.youtube.com/watch?v=dJG_B2iGT5¢c NORMAL SUPERIOR
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https://www.youtube.com/watch?v=hGEEqz8qieY
https://www.youtube.com/watch?v=lq3ZPvNxL4g
https://www.youtube.com/watch?v=SB-_euutD5s
https://www.youtube.com/watch?v=dJG_B2iGT5c

https://www.youtube.com/watch?v=JXVr70zbbUk FESTIVAL, QUINTA DEL
PUENTE

hthttp://www.vanguardia.com/area-metropolitana/bucaramanga/407334-
estudiantes-de-colegios-lideraran-proyectos-ambientales-escola (Estudiantes de
colegios lideraran proyectos ambientales escolares)
s://lwww.youtube.com/watch?v=mb6j-AvRBtM GOYAVIER

EVALUACION
Respuesta a cuestionario de pregunta.

SESION 2: Encuentro con GRADO: 5 TIEMPO: 2 HORAS

padres de familia

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Plantear a los estudiantes y padres de familia la
necesidad de elaborar un proyecto de aula donde la produccion textual se
convierta en medio de reconocimiento institucional, a través del uso de los medios

de comunicacion.

Se organiza a los padres de familia y a los estudiantes en el salén de clase para
establecer un diadlogo sobre la sesidon anterior en donde se ha acordado el trabajo

de una revista escolar.

INICIO

Por medio de una sopa de letras los padres y estudiantes descubren un mensaje
relacionado con la importancia de la revista como medio para favorecer procesos
de escritura, este se socializa y se convierte en punto de reflexioén y partida para la

socializacion de las caracteristicas del proyecto de aula. (Ver anexo 2)

INTERMEDIO
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https://www.youtube.com/watch?v=JXVr7OzbbUk
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https://www.youtube.com/watch?v=mb6j-AvRBtM
https://www.youtube.com/watch?v=mb6j-AvRBtM

La docente por medio de diapositivas presenta a los padres y estudiantes las
caracteristicas generales de un proyecto de aula y los invita a participar en la

ejecucion del mismo.

Explicacion del proyecto de escritura

La elaboracion de un proyecto de aula enfocado a fortalecer la competencia
escritora a partir de los procesos de produccion textual usando como herramienta
la revista tiene la intencion de situar la ensefianza en contextos reales, es una
propuesta académica que permite la valoracion de la profesién docente y la
investigacién-accion en el aula; es dirigir la mirada hacia el interior del quehacer
para que a partir de la experiencia se den pasos hacia la innovacion. Ademas otro
aspecto fundamental de la realizacién de este proyecto es fortalecer, y desarrollar
la competencia escritora como procesos de ensefianza, y aprendizaje que se vean
realizados en un producto concreto (revista) para motivar un ser socialmente
constituido, y critico de la realidad que a cada momento exige estar actualizando
la informacion que se vende en los distintos medios de comunicacion y que por

ende busca el reconocimiento institucional.

CIERRE

Los padres de familia de acuerdo a las actividades desarrolladas anteriormente
responderan a unas preguntas acerca del compromiso y opiniones acerca del
proyecto de aula a través del juego “La bolita” y seguidamente lo consignaran en

una guia de trabajo (Ver anexo 3)

RECURSOS
Video beam Diapositivas Sopa de letras
Elementos del salén Bolita

EVALUACION: Guia de preguntas diligenciada por los padres de familia.
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SESION 3: Trabajo cooperativo GRADO: 5 TIEMPO: 2 HORAS

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Asignar las funciones individuales dentro de cada

equipo de trabajo.

Se organiza el salén de clase para visualizar tres videos cortos sobre el trabajo en
equipo, estos se acomparfian con preguntas reflexivas para caracterizar como va a
realizarse le trabajo en equipo durante todo el producto.

Después de observar los videos anteriores los estudiantes responden a las

siguientes preguntas:

¢, Qué sucede con los pajaritos del primer video?

e ¢ Por qué los p4jaros no aceptan al amigo diferente?
e ¢ Enun equipo todos deben ser iguales? ¢ Por qué?
e ;Qué tienen en comun los dos ultimos videos?

e ¢ Es bueno trabajar en equipo?

e ¢ Cudles son las funciones de cada persona en un equipo?

INICIO
Inicialmente se definen las caracteristicas del trabajo en equipo de la siguiente

manera.

1. Objetivos claros y bien definidos

2. Sentido de pertenencia

3. Se enriquece con la diversidad

4. Se orienta a la solucién de los problemas
5. Abre las puertas a la participacion

6. Requiere de una cuidada planificacion
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7. Genera motivacion

8. Comparte y celebra los logros
9. Comunicacién

10. Compromiso

11. Confianza

12. Coordinacion

13. Complementariedad

Luego en el tablero se ubican 30 parejas de imagenes y todo el grupo juega a
encontrarlas por medio de la memoria y la concentracién, cada estudiante tiene
derecho a una imagen repetida y cuando la halle, debe sentarse y esperar a los
demas. Cuando todos tengan su pareja de imagenes, se explica que dependiendo

del dibujo que esté en sus manos, sera la seccion que le corresponde.

e Seccibdn de historia: “La historia de mi colegio”

e Seccion Cultural: “La semana cultural’

e Seccién de farandula: “Nuestra directora”

e Seccidn ecoldgica: “Nuestra flora” (arboles frutales de nuestra institucion)
e Seccion deportiva: “Recreazon”

e Seccidn social: “Nuestros grupos y docentes”

INTERMEDIO

Los estudiantes se organizan por grupo de trabajo y en consenso buscan un
nombre, logo y lema que los caracterizara durante todo el proceso del proyecto, en
los grupos se deben asignar los roles segun sus capacidades teniendo cuenta:
Monitor: lider

Relator o secretario: escribe y expone los resultados.

Investigador veloz: realiza exploraciones y reconocimientos en poco tiempo.
Administrador del tiempo: vigila y regula el tiempo.

Encargado de los materiales: recibe y organiza el material.
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CIERRE
La docente entrega una guia en la cual se realiza el diligenciamiento de la ficha de
caracterizacion e informacion del grupo y los estudiantes dejan por escrito su

equipo de trabajo conformado.

RECURSOS

Imagenes.

Ficha de caracterizacion
https://www.youtube.com/watch?v=1pPnKI_ksHM
https://www.youtube.com/watch?v=CgBAo_JnUkk
https://www.youtube.com/watch?v=IBsReJhpwOQ

EVALUACION

Ficha de caracterizacién e informacion de los grupos.

SESION 4: Mi primer borrador GRADO: 5 TIEMPO: 2 HORAS

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Realizar el primer borrador del texto expositivo.

En la sesidn 4 se realiza un diagnéstico de los estudiantes en cuanto al desarrollo
de sus competencias de escritura, por medio de la creacion del primer borrador del
texto expositivo. Lo anterior con el fin de dar que se realice una autoevaluacién y

la mirada inicial a los componentes y caracteristicas de este tipo de textos.

INICIO
La docente inicia con una dinamica donde utiliza un dado para realizarles
preguntas a los estudiantes en relaciona a la seccién que les corresponde. Luego

explica la actividad a los estudiantes y les orienta indicando que deben escribir un
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texto expositivo en el que intenten dar a conocer la tematica asignada mediante la

seccion de la revista que van a trabajar.

INTERMEDIO

Los estudiantes escriben el texto expositivo individual. (Ver anexo 4)

CIERRE
Los estudiantes se rednen en sus grupos de trabajo asignados y comparten los
textos creados, con el fin de hacer una evaluacion inicial y elegir el que para ellos

es mas correcto.

RECURSOS
Guia primer borrador

EVALUACION

Textos expositivos individuales

SESION 5: Choque cognitivo GRADO: 5 TIEMPO: 2 HORAS

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Autoevaluar y conocer el nivel de textual en

cuanto a textos expositivos.

En la sesidn 5 se realiza una correccion minuciosa del primer borrador, mediante
la rejilla de evaluacion de texto expositivo. En esta clase los estudiantes deben
conocer su nivel de produccion textual e interpretar los resultados como

oportunidad de mejora.

INICIO
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Inicialmente la docente presenta un texto expositivo que ubica en el tablero y pide
a los estudiantes que hagan su lectura de manera individual, después la docente
solicita lectura del texto por parrafos con la participacion de los estudiantes y por
altimo se realiza una reflexiona mediante preguntas sobre el contenido y la
estructura del texto.

¢, Qué dice el texto?

¢, Qué contiene y como esta escrito?

¢ Qué dice cada uno de los parrafos?

INTERMEDIO

Los estudiantes realizan una correccion individual del texto expositivo que
escribieron como primer borrador en la sesién anterior, esto se acompafiada de
una rejilla impresa con los items calificativos para el texto. Ademas la docente,
realiza el proceso de evaluacion del texto escrito paso a paso mediante el uso de
diapositivas en donde incluye los criterios de calificacion para el texto e invita a los
estudiantes para verificar si su texto cumple o no con cada una de las
caracteristicas enunciadas lo que le permite al estudiante ir diligenciando su rejilla.

(Ver anexo 5)

CIERRE
Los estudiantes se relinen en sus grupos de trabajo para responden las siguientes

preguntas:

e ¢ Cudles fueron los errores mas recurrentes?

e ¢ Por qué cometimos estos errores?

e /;Qué le falté a nuestros textos?

e ¢ Podriamos decir que en esta ocasion escribimos textos expositivos? ¢ Por

qué?
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RECURSOS

Video beam
Diapositivas

Rejilla

Elementos de salon

EVALUACION

Rejilla evaluativa para texto expositivo — trabajo individual.

FASE Il: EJECUCION — SESIONES 6 a 27

SESION 6: Conceptualizacion sobre la | GRADO: 5 TIEMPO: 2 HORAS

revista escolar.

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Conocer conceptos Yy fines puntuales de la revista

escolar.

En la sesion 6 se realiza una breve conceptualizacion acerca de la revista escolar,
a través de un video, en donde los estudiantes conocen mas a fondo las
caracteristicas y funciones de esta. Cabe aclarar que se debe tener claridad de lo

gue aun les falta para crear el producto final

INICIO

La docente por medio del juego de las retahilas, cada grupo designa a uno de sus
integrantes para participar, consiste en iniciar con la siguiente frase : La revista
escolar es un medio de comunicaciéon que ...van diciendo lo que saben de la
revista y cada estudiante le va agregando elementos, con la frase inicial; gana el

grupo que no se equivoque y logre agregar la mayor cantidad de elementos.
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INTERMEDIO
La docente explica a los estudiantes el concepto de revista escolar a través de

diapositivas, utilizando los conceptos de la siguiente manera:

La revista es una publicacion impresa que es editada de manera periodica (por lo
general, semanal o mensual). Al igual que los diarios, las revistas forman parte de
los medios gréaficos, aunque también pueden tener su version digital o haber
nacido directamente en Internet.

Es asi. Con el auge de las nuevas tecnologias y de Internet han tenido lugar dos
acontecimientos dentro de lo que es el ambito de las revistas. Asi, por un lado,
nos hemos encontrado con el nacimiento y desarrollo de revistas web que no se
realizan en papel sino que sus lectores sélo pueden leerlas en la Red. Y por otro
lado, se ha producido una gran apuesta por parte de las revistas que salen de la
imprenta que han tomado la decision de tener también su version en Internet.
Para que una revista sea escolar, se debe situar precisamente en este ambiente y

sus publicaciones tienen un sentido netamente institucional.

La docente divide el salén en dos equipos con el fin de realizar un ejercicio corto
de debate donde asigna a los estudiantes unos puntos de vista opuestos, el primer
grupo defiende la idea de crear una revista escolar y el segundo la rechaza.
Ademas la docente es quien modera la sesion y solicita la participacion de dos
estudiantes para organizar en el tablero las opiniones enfocadas al Sl y las del
NO, de manera que finalmente se concluya el debate con la reflexiébn de las

opiniones del grupo.

CIERRE

Los estudiantes se organizan por grupos, segun su seccion correspondiente y
hacen una revision de algunas revistas escolares de otras instituciones
educativas, con el objetivo de conceptualizar, caracterizar y resaltar la importancia

de una revista escolar y para ello responden las siguientes preguntas:
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¢, Qué es la revista escolar?
¢, Qué caracteristicas tiene una revistas escolar?

¢ Para qué sirve una revista escolar?

RECURSOS

Guia de preguntas

Video Beam.

Diapositivas

Video: https://www.youtube.com/watch?v=rmvvQjze7Gg

EVALUACION

Guia de preguntas por grupo.

SESION 7: Secciones de la revista. GRADO: 5 TIEMPO: 2 HORAS

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: ldentificar las secciones de la revista escolar y

sus caracteristicas.

En la sesién 7 se busca identificar las secciones de la revista escolar y sus
caracteristicas por medio de ejercicios practicos que le permiten al estudiante
diferenciar cada una de estas dando a conocer los posibles escritos que se

pueden elaborar en ellas.

INICIO

La docente orienta una dinamica llamada las estaciones, en ella los estudiantes
tendran la oportunidad de rotar por seis estaciones diferentes, en cada una de
ellas estos encuentran una revista la cual deben observar y diligenciar mediante

una guia los siguientes interrogantes:
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e ¢ Cual es el titulo de la revista?

e ¢ Quién es el autor o los autores de la revista?

e COmo se organizan la informacion en la revista, qué encuentro en cada
pagina?

e ¢ Qué tipo de imagenes presenta la revista?

INTERMEDIO

Seguidamente la docente proyecta un cuadro en el tablero (ver anexo 8) a traves
de una diapositiva que le permite junto con los estudiantes concluir y encontrar
aspectos relacionados con las secciones de una revista como elemento clave para

la construccion de la que se desea elaborar.

CIERRE

Por ultimo la docente presenta seis palabras claves con las cuales se nombran las
secciones de la revisa que se desea elaborar y solicita a seis estudiantes que
ubiguen esas palabras dentro de una seccion, lo que permitird concluir con el

grupo al que pertenece cada unay dar a conocer aportes en esta.

RECURSOS
Diapositivas.
Palabras claves.
Elementos del salon.

Video beam.
EVALUACION

Durante la sesion se observa el trabajo grupal de los estudiantes y el

diligenciamiento de la guia de trabajo en clase.
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SESION 8: Estructura de textos expositivos | GRADO: 5 | TIEMPO: 2 HORAS

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Identificar las caracteristicas del texto expositivo.

En la sesién 8 los estudiantes conocen acerca del texto expositivo y su estructura,

a través de las actividades propuestas.

INICIO

La docente organiza el salén en seis grupos de trabajo y entrega a cada grupo una
imagen. Los estudiantes deberan observar la imagen y expresar sus
caracteristicas, ademas de responder a la pegunta ¢ si tuviera que escribir un texto

de esa imagen que escribirian?

INTERMEDIO
Seguidamente la docente hace una explicacion mediante el uso de diapositivas

sobre la estructura del texto expositivo.

llustracién 10. Estructura del texto expositivo
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Estructura del Texto Expositivo

Se da a conocer el tema y
se utiliza un tono ameno
y sugerente para
despertar el interés del
lector.,

Introduccion

Se ordenan logicamente
—— Ias ideas, Se inicia con un
. Desarrollo andlisis objetivo de los

hechos que puede ser
seguido de uno subjetivo
si corresponde.

Sintesis y recapitulacion de lo
expuesto. Se entrega una
Conclusion  conclusion derivada de lo
anterior, puede ser una opinién
y, ademids, puede entregar
sugerencians y proyecciones,

Fuente: VILCHEZ GUTARRA, Efrain. Estructura del texto expositivo. 2016

La docente hace entrega de un rompecabezas por grupo que contiene un texto
expositivo relacionado con la imagen que se reflexiond al inicio de la sesion de
clase, este se lee en el grupo y se organiza secuencialmente teniendo en cuenta

Su estructura.

CIERRE
Finalmente se abre el espacio de socializacion y se verifica el orden que cada

grupo le dio a su texto. Se ubican en un lugar visible del salon.

RECURSOS
Video beam.
Diapositivas.
Guia de texto expositivo

Rompecabezas de textos.
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Elementos del aula.

EVALUACION

Desarrollo de la actividad de clase en grupos.

SESION 9: Técnica del CQA GRADO: 5 TIEMPO: 2 HORAS

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Identificar lo que conocen, quieren conocer y

aprendieron del texto del texto expositivo.

En la sesion 9 los estudiantes conocen acerca de la técnica del CQA, la cual se
maneja como una estrategia de lectura que se aplica a los textos expositivos y que
propicia el aprendizaje significativo. Este consta de tres partes:

1. C: identificar lo que Conocen los lectores y lectoras acerca de un tema.

2. Q: determinar lo que Quieren descubrir los lectores y las lectoras acerca de un
tema.

3. A: evaluar lo que los lectores y las lectoras Aprendieron de la lectura.

4. Se puede incluir en el cuadro la F: pronosticar lo que a los lectores y lectoras les

Falta por aprender.

INICIO

La docente explica a los estudiantes que desde la siguiente seccidn recibiran
visitas de “expertos”, en cada uno de los temas de las secciones de la revista y
texto expositivo. Asimismo se da a conocer el cuadro CQA, ya que se usara para
recolectar informacion de primera mano en cada charla y tener bases en la

escritura del texto expositivo.
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¢,Qué CONOZzZCO? ¢,Qué QUIERO conocer? ¢Qué APRENDI?

Activacion de los Preguntas previas y ¢, Propésito logrado?
Conocimientos formulacion de propésitos | ¢ Quedaron todas las
previos. preguntas respondidas?

¢, Qué falta conocer?

INTERMEDIO
La docente anuncia la visita de una experta y responden a las preguntas de: ¢;Qué
conozco? ¢Qué quiero conocer? , teniendo en cuenta la estructura del texto

expositivo, de una manera guiada. (Ver anexo 9)

CIERRE

En mesa redonda, la docente escucha las preguntas de la columna ¢,qué QUIERO
conocer? Y corrige sus planteamientos, dando algunos consejos para hacer
preguntas. Es necesario que en esta etapa los chicos comprendan la importancia
de aprovechar la visita de la experta y tomen el cuadro CQA como una forma de

comprender y recolectar informacién para la escritura préxima del texto expositivo.
Una buena pregunta tiene que cumplir 3 condiciones indispensables:

Concisa: lenguaje sencillo y claro. Cualquier persona, incluso sin formacion en
nuestro campo debe entender la pregunta. Frases cortas y directas, nada de

lenguaje pomposo y pretencioso.

Alcanzable: la pregunta debe tener respuesta posible y la recogida de datos para

responderla debe ser viable.

Relevante: se debe tener en cuenta el tema que el experto esta exponiendo.

RECURSOS
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Guia de CQA

Elementos del salén

EVALUACION
Guia de CQA diligenciada

SESION 10: Taller de escritura 1, encuentro GRADO: 5 TIEMPO: 2

con un experto de texto expositivo. HORAS

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Fortalecer la escritura de textos expositivos a
partir de la visita de un experto en el tema.

En la sesién 10 un experto en produccion textual visita a los estudiantes de quinto
grado del Establecimiento educativo Paulén, sede Rural del Departamento de
Santander. Esta persona da pautas especificas a los chicos para tener una
produccion escrita clara, precisa y de buen resultado, teniendo como base la

escritura de textos expositivos.

BIENVENIDA

La docente da la bienvenida a la experta Silvana Rodriguez Mg. En educacion y
lengua materna presentandola a los estudiantes y dando la palabra para que esta
inicie el didlogo con el grupo.

INICIO
Se inicia con la proyeccion de un video alusivo a la importancia de la escritura (El
lebn que no sabia escribir) y la experta realiza una reflexion mediante las

siguientes preguntas:
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e ¢ Quiény coémo es el protagonista del video?
e ¢ Por qué el ledn no podia enamorar a la leona?
e ¢ Qué hizo el ledn para escribir su carta? ¢ Le funcion6 esta técnica?

e ¢Qué es escribir para ti? ¢ Es importante escribir?

INTERMEDIO
Los estudiantes por medio de la técnica del CQA, hacen preguntas a la experta
sobre la estructura del texto expositivo y sus caracteristicas. El experto escritor

realiza su charla abordando la tematica.

CIERRE
El experto escritor realiza un taller practico acerca de la creacién de textos

expositivos.

RECURSOS

Video
https://www.youtube.com/watch?v=00ZSmAOeB74
Video beam

Elementos del salon

Guias de aprendizaje

EVALUACION

Desarrollo de guias realizadas por el experto (Ver anexo 11).

SESION 11: La oracién GRADO: 5 TIEMPO: 2 HORAS

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Identificar las caracteristicas de la oracion.
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INICIO

iVAMOS A JUGAR!

Escribir en papelitos oraciones que nombren objetos y sus cualidades. Por
ejemplo: el lapicero es muy resistente.

Introducir en una bolsa los papelitos de todos, cada uno saca un papelito y lo lee.
Luego escribimos, por lo menos tres oraciones mas que complementen la

informacion que aparece escrita en el papelito que sacaron.

INTERMEDIO
La docente explicar el concepto de oracién y parrafo por medio de la construccion

colectiva de un mapa de ideas sobre el tema.

e La oracion es una unidad sintactica con sentido completo que esta
conformada por predicado y sujeto este Ultimo puede ser expreso o
implicito.

o EI péarrafo es la minima unidad de redaccién que explica y desarrolla el
significado de una idea. Un parrafo generalmente, tiene diversas oraciones,
todas ellas contienen la misma palabra clave o idea clave que controla la

informacion en el resto del parrafo.

Luego los estudiantes teniendo en cuenta las oraciones creadas anteriormente
escriben un péarrafo en un tiempo determinado, después se solicitan la

socializacion del mismo algunos estudiantes.

CIERRE

La docente entrega a cada estudiante un parrafo que deben organizar
coherentemente ubicando la numeracién de 1 a 5 y en él se subraya la idea
central (Ver anexo 9).
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RECURSOS
Material para organizar parrafos.

Fotocopias.

EVALUACION: Organizacion del parrafo.

SESION 12: Cohesion y coherencia. GRADO: 5 TIEMPO: 2 HORAS

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Explicar y poner en préctica la cohesion y

coherencia.

En la sesién 12 la docente trabaja junto a sus estudiantes sobre el tema cohesién
y coherencia, teniendo en cuenta su relacion directa con la escritura de oraciones

y parrafos.

INICIO
La docente ubica en el tablero dos parrafos A y B, invita a los estudiantes para

leerlos mentalmente y luego responder a los siguientes interrogantes:

e ¢ Qué diferencia notas entre el parrafo Ay B?

e ¢ Cudl es mas facil de entender? ¢,Por qué?

INTERMEDIO
La docente con anterioridad ubica en diferentes lugares del aula de clase las
caracteristicas de la cohesién y la coherencia de manera que los estudiantes las

busquen y organicen en el tablero.
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Posteriormente la docente complementa el concepto de cohesidon y coherencia,

asi como su importancia y uso dentro de la creacion textual.

Coherenciay cohesion

Los textos son una secuencia estructurada de palabras que se ordenan en
enunciados, los que formando una cadena, generan al texto. El enunciado es una
unidad formada por una secuencia de palabras y que comunica un significado
completo.

Ejemplo:

"Las mujeres y hombres del Paleolitico superior se dedicaron a la recoleccion, la

cazay marisqueo”.

La coherencia: Es la unidad semantica de un texto. En otras palabras, es la
conexion necesaria que debe existir entre las ideas que presenta un texto para
desarrollar el tema.

Ejemplo:

La mudanza de Maria

Cuando lleg6 Maria con sus cuadros después comio la ensalada porque no

mafana.

El texto que acabas de leer seria caracterizado por cualquier lector como un texto
incoherente, porque no tiene unidad en las ideas que entrega, ni tampoco entrega
alguna posibilidad de ordenarlas jerarquicamente (Tal vez lo Unico que podriamos
decir de él es que cada planteamiento se desprende del anterior y asi
sucesivamente en una cadena sin fin, a menos que el lector se aburra, como

probablemente sucedera).

La cohesion

145




Para que exista coherencia los elementos del texto deben estar relacionados
entre si y conformar entre ellos una idea Unica y unitaria. Desde el punto de vista
formal, la coherencia se basa en el funcionamiento de una serie de recursos para

constituir relaciones entre los elementos de un texto.

La cohesién: Es una propiedad textual mediante la cual los enunciados de un
texto se relacionan correctamente desde el punto de vista Iéxico y gramatical. Por
lo tanto, diremos que existe cohesidon en un texto cuando los enunciados
sucesivos aparecen debidamente trabados por conectores morfosintacticos y
léxico-semanticos, e incluso fonicos.

Estos son llamados recursos de cohesién. - Los conectores

CIERRE
La docente entrega a los estudiantes una guia de trabajo donde pone en practica

la coherencia y la cohesion.

RECURSOS

Fotocopias.

EVALUACION

Desarrollo de guia planteada (Ver anexo 13).

SESION 13: Mi segundo borrador. GRADO: 5 TIEMPO: 2
HORAS

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Realizar el segundo borrador del texto expositivo.

En la sesion 19 se escribe el segundo borrador del texto expositivo, esta vez de

manera grupal y teniendo en cuenta las sesiones anteriores
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INICIO
Se explica a los estudiantes la forma de trabajo de esta sesion, organizandolos en

SuUs equipos respectivos.

INTERMEDIO

En primer lugar, los estudiantes organizan la informacion en un esquema donde
esta especificadas las caracteristicas del texto expositivo, teniendo en cuenta
como quiero que sea mi texto asi: Titulo, introduccién, ideal, idea 2, idea 3,
fotografia, conclusion .(ver anexo)

Seguidamente los estudiantes inician la escritura del segundo borrador del texto
expositivo, pero en esta ocasion, teniendo en cuenta las ideas consignadas

anteriormente.

CIERRE
Se realiza una autoevaluacion grupal del segundo borrador, teniendo en cuenta la

rejilla de evaluacion para textos expositivos.

RECURSOS
Rejilla de evaluacion de textos expositivos.

Fotocopias.

EVALUACION

Rejilla de evaluacion de textos expositivos.

SESION 14: Encuentro con experto 1 GRADO: 5 | TIEMPO: 2 HORAS

“La historia de mi colegio”.

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.
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OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Conocer y recolectar informacion de primera
mano de la historia del colegio

En la sesion 13 se realiza el primer encuentro con “expertos”, referente al tema de

la historia de la institucion.

INICIO

Antes de iniciar los estudiantes desarrollan la guia de CQA. La docente presenta a
la experta en el tema, madre de familia, OMAIDA MORENO CALDERON, testigo
de los inicios de la Institucion Educativa el Paulén y responde a las preguntas

planteadas en el CQA.

INTERMEDIO
La experta realiza la charla, por medio de narraciones, respondiendo a las

preguntas hechas por los estudiantes a partir del CQA.

CIERRE
Los estudiantes, terminan de completar la tercera columna del CQA: ¢(Qué
APRENDI?

RECURSOS
Video beam. Fotografias.
El CQA. Elementos del salon.

EVALUACION: Desarrollo de la parte final del CQA: ¢Qué aprendi?
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SESION 15: Encuentro con experto 2. GRADO: 5 | TIEMPO: 2 HORAS

“La semana cultural”.

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Conocer y recolectar informacion de primera

mano de la semana cultural

En la sesion 14 se realiza el segundo encuentro con “expertos”, referente al tema

de la semana cultural.

INICIO

La docente da la bienvenida y presenta a la experta en el tema 2, docente
SANDRA MILENA GONZALEZ, una de las organizadoras del evento
correspondiente a la semana cultural. Antes de iniciar los estudiantes desarrollan
la guia de CQA

INTERMEDIO
La experta presenta su tematica por medio de fotografias y videos para luego

responder a las preguntas formulada por los estudiantes en el CQA.

CIERRE
Los estudiantes, terminan de completar la tercera columna del CQA: ¢(Qué
APRENDI?

RECURSOS
Video beam. Fotografias.
Video. El CQA.

Elementos del saldn.

EVALUACION

Desarrollo de la parte final del CQA: ¢ Qué aprendi?
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SESION 16: Encuentro con experto GRADO: 5 TIEMPO: 2 HORAS
3 “Nuestra directora”.

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Conocer y recolectar informacion acerca de la
directora del colegio.

En la sesion 15 se realiza el tercer encuentro con “expertos”, referente al tema

nuestra directora.

INICIO
La docente da la bienvenida y presenta a la experta en el tema 3 directora de la
Institucion Educativa el Paulén, Doctora PAOLA CATALINA NUNEZ. Antes de

iniciar los estudiantes desarrollan la guia de CQA

INTERMEDIO
La experta presenta su tematica por medio de fotografias y videos para luego

responder a las preguntas formulada por los estudiantes en el CQA.

CIERRE
Los estudiantes, terminan de completar la tercera columna del CQA: ¢Qué
APRENDI?

RECURSOS
Video beam. Fotografias.
Video. El CQA.

Elementos del saldn.

EVALUACION

Desarrollo de la parte final del CQA: ¢ Qué aprendi?
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SESION 17: Encuentro con experto 4 GRADO: 5 TIEMPO: 2 HORAS

“Nuestra flora”.

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Conocer y recolectar informacion acerca de la
flora (arboles frutales) de la institucion.

En la sesion 16 se realiza el cuarto encuentro con “expertos”, referente al de flora

institucional, enfocado mas puntualmente en los arboles frutales

INICIO
La docente da la bienvenida y presenta a la experta en el tema 4 la biéloga y Mg.
MARIA DEL CARMEN ESTEVEZ BARBOSA Antes de iniciar los estudiantes

desarrollan la guia de CQA

INTERMEDIO

La experta presenta su tematica por medio de fotografias y video, ademas lleva a
los estudiantes a recorrer la flora del colegio, explicando por medio una “salida de
campo su tematica para luego responder a las preguntas formulada por los

estudiantes en el CQA.

CIERRE
Los estudiantes, terminan de completar la tercera columna del CQA: ¢Qué
APRENDI?

RECURSOS
Video beam. Fotografias.
Video. El CQA.

Elementos del salén.
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EVALUACION

Desarrollo de la parte final del CQA: ¢ Qué aprendi?

SESION 18: GRADO: 5 | TIEMPO: 2 HORAS

Encuentro con experto 5 “Recreazén”.

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Conocer y recolectar informacion acerca de la

actividad institucional Recreazon.

En la sesidbn 17 se realiza el quinto encuentro con “expertos”, referente al

programa institucional “Recreazén”.

INICIO
La docente da la bienvenida y presenta a la experta en el tema 5 la docente
LAURA CRISTINA DURAN ARDILA, encargada del programa RECREAZON, en la

institucion. Antes de iniciar los estudiantes desarrollan la guia de CQA

INTERMEDIO

La experta presenta su tematica por medio de fotografias y video, ademas lleva a
los estudiantes a recorrer la flora del colegio, explicando por medio una “salida de
campo su tematica para luego responder a las preguntas formulada por los
estudiantes en el CQA.

CIERRE
Los estudiantes, terminan de completar la tercera columna del CQA: ¢Qué

APRENDI?

RECURSOS

Video beam. Fotografias.
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Video. El CQA.
EVALUACION
Desarrollo de la parte final del CQA: ¢ Qué aprendi?

SESION 19: GRADO: 5 TIEMPO: 2 HORAS

“Nuestros grupos y docentes”

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Conocer y recolectar informacién acerca de los

grupos y docentes del colegio.

En la sesidén 18 se realiza el sexto encuentro con “expertos”, referente al tema

nuestros docentes y grupos.

INICIO

La docente da la bienvenida y presenta a cada uno de los docenes de cada grupo
los cuales tienen un encuentro con los estudiantes para desarrollar una mesa
redonda e intercambio de ideas en relacion a su labor. Antes de iniciar los

estudiantes desarrollan la guia de CQA

INTERMEDIO

La experta presenta su tematica por medio de fotografias y video, ademas lleva a
los estudiantes a recorrer la flora del colegio, explicando por medio una “salida de
campo su tematica para luego responder a las preguntas formulada por los

estudiantes en el CQA.
CIERRE

Los estudiantes, terminan de completar la tercera columna del CQA: ¢(Qué
APRENDI?
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RECURSOS

Video beam. Fotografias.
Video. El CQA.
EVALUACION

Desarrollo de la parte final del CQA: ¢ Qué aprendi?

SESION 20: Mi segundo borrador. Organizo | GRADO: 5 TIEMPO: 2

informacidén y uso de conectores. HORAS

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Realizar el segundo borrador del texto expositivo.

En la sesion 19 se escribe el segundo borrador del texto expositivo, esta vez de
manera grupal y teniendo en cuenta la informacion recolectada durante el
conversatorio con “expertos”. Asimismo, la docente explica el uso y clasificacion

de los conectores. (Ver anexo 14)

INICIO

Se explica a los estudiantes la forma de trabajo de esta sesion, organizandolos en
sus equipos respectivos. Luego la docente realiza el juego de tingo-tango y la
persona que tiene el turno debe elegir una de las tarjetas que estan sobre el
escritorio, leerla y decir una oracién en voz alta, teniendo en cuenta que solo
puede usar 30 segundos para pensar la frase. Todas las palabras son conectores.
La docente explica la funcion y clasificacion de los conectores y entrega la

siguiente tabla a cada estudiante.
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Adiciéon También, ademas, asimismo, tanto... como

Adversativos Pero, sin embargo, no obstante, aunque, mas

Oposicién Por el contrario, en cambio, sino

Causales Porque, ya que, pues, puesto que

Efecto Por lo tanto, en consecuencia, por consiguiente, luego,
por eso

Condicién Si, siempre que, con tal que

Objecion Aunque, a pesar de

Finalidad Para, con el objeto de, a fin de

Secuenciales Primero, en segundo lugar, finalmente

Comparacion Como, en contraste, en comparacion, mas... que,
menos... que

Continuacion o | Ademas, incluso, asi pues

énfasis

Ejemplificacion | Por ejemplo, es decir, o sea

o aclaracion

INTERMEDIO
Los estudiantes inician la escritura del segundo borrador del texto expositivo, pero
en esta ocasion, teniendo en cuenta el uso de los conectores y su funcién

especial.

CIERRE
Se realiza una autoevaluacion grupal del segundo borrador, teniendo en cuenta la

rejilla de evaluacion para textos expositivos.

RECURSOS
Rejilla de evaluacion de textos expositivos.

Fotocopias.

EVALUACION

Rejilla de evaluacion de textos expositivos.
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SESION 21: Visita a “La tienda UIS”. GRADO: 5 TIEMPO: 2 HORAS

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Realizar una visita a La tienda UIS para conocer

el ejercicio editor.

En la sesién 20 se realiza una visita a “La tienda UIS”, con el fin de que los
estudiantes conozcan un poco acerca de la editorial en la Universidad Industrial de
Santander. Asimismo, se espera recibir una charla por el grupo de editores y/o por

alguno de los docentes encargados de los grupos investigativos.

INICIO
Bienvenida por parte de la persona encargada de “La tienda UIS” y explicacion
acerca de las publicaciones de los grupos de investigacion universitarios, en

especial en revistas.

INTERMEDIO
Los estudiantes se dirigen a uno de los grupos de investigacién de la universidad y
alli se les explica de manera breve cual es el proceso de creacion y edicion de una

revista.

CIERRE

Los estudiantes y la docente realizan un picnic en la Universidad Industrial de
Santander, leyendo y revisando algunas publicaciones prestadas por “La tienda

uIS”.

RECURSOS: Transporte.
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EVALUACION: Mesa redonda para entablar un conversatorio acerca del que
aprendi, como me parecio la visita y qué podemos tomar de la visita para nuestra

revista.

SESION 22: Ortografia y puntuacion. GRADO: 5 TIEMPO: 2 HORAS

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Conocer y aplicar conceptos de ortografia y

puntuacion.

En la sesion 21 se realiza un repaso en cuanto a la importancia de las normas

ortograficas y de puntuacion en la redaccion de textos.

INICIO

La docente proyecta un texto que carece de puntuacion e invita a los estudiantes
para que los lean de manera individual y luego colectiva.

Seguidamente, pregunta ¢consideran que el texto estd completo y al leerlo se
entiende? La docente solicita que ubiquen en el texto aquello signos de
puntuacion hagan falta. Luego pregunta ¢Consideran que se debe hacer algun
cambio? De manera que se ajuste y finalmente se pueda presentar el texto

original.

INTERMEDIO

La docente realiza actividades didacticas y ejercicios de aplicacion, utilizando el
siguiente enlace, esto se realiza mediante la técnica del concurso entre los seis
equipos o grupos por medio del video beam.
http://www.educa.jcyl.es/educacyl/cm/gallery/Recursos%20Infinity/aplicaciones/13

_elemental_watson/index.html
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CIERRE

Se desarrolla una guia practica de ortografia y puntuacién. (Ver anexo 15)

RECURSOS
Video beam
Marcadores

Textos

EVALUACION

Guia de ortografia y puntuacion.

SESION 23: Escritura del texto final.

GRADO: 5

TIEMPO: 2 HORAS

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Escribir el texto expositivo final.

La sesion 22 tiene como fin realizar el texto final, en esta etapa los estudiantes ya

han conocido la totalidad de los conceptos necesarios para crear un excelente

texto expositivo.

INICIO

Se explica a los estudiantes la forma de trabajo de esta sesion, organizandolos en

Sus equipos respectivos y aclarando que en esta oportunidad que el texto debe

tener todos los elementos necesarios para exponer el tema (6ptima informacién,

objetivos concretos, estructura clara, cohesién, coherencia, normas ortogréaficas y

de puntuacion.

INTERMEDIO

Los estudiantes se retnen por equipos y escriben su texto final.
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CIERRE
Los grupos intercambian los textos finales y los leen para dar una ultima revision,
teniendo en cuenta la rejilla evaluativa.

RECURSOS: Cartuchera.

EVALUACION: rejilla evaluativa para texto expositivo.

SESION 24: Toma de fotografias, portada y GRADO: 5 TIEMPO: 2
venta de publicidad. HORAS

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Conocer, definir y realizar el disefios de los textos

expositivos.

INICIO

Con anterioridad la docente solicita por grupo llevar una camara fotografica para
tomar las fotos del dia relacionadas con la seccion que les correspondié en la
revista, estas se descargan en la sala de informatica para seleccionar las mejores

tomas. Los estudiantes tendran un espacio para realizar la actividad.

INTERMEDIO

Por grupos se asigna la tarea de realizar una carta para enviar a los lugares donde
se puede obtener publicidad, se dan los criterios que debe tener esta como: fecha,
lugar a quien va dirigido entre otros. Los lideres de cada grupo junto con sus
padres y la docente llevaran las cartas para la venta de la publicidad en un

espacio extracurricular.
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Otro grupo de estudiantes, plantean un posible modelo de portada esto se realiza
en octavos de cartulina y se somete a exposicion y concurso para grupalmente,

seleccionar las caracteristicas de la portada.

CIERRE

Socializacién de trabajo realizado.

RECURSOS

Sala de informatica
Céamaras

Cartulina

Cartuchera

EVALUACION

Entrega de portadas por grupos.

SESION 25: Texto digital. GRADO: 5 TIEMPO: 2 HORAS

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracién.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Digitalizar el texto expositivo y realizar el disefio
de la revista escolar.

La sesion 24 los estudiantes se dirigen a la sala de informatica y alli digitan su
texto en un documento de Word, también usan las fotografias elegidas para

apoyar su escrito final.
INICIO

Los estudiantes se organizan en grupos de trabajo y digitan el texto final con la

seccion correspondiente.
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INTERMEDIO

La docente revisa y hace orientaciones para la produccion del texto a cada grupo.

CIERRE
Se presenta un primer disefio digital de los textos con la inclusion de las

fotografias.

RECURSOS
Sala de informéatica

Fotos

EVALUACION
Muestra de textos digitados.

SESION 26: Disefio de la revista GRADO: 5 TIEMPO: 2 HORAS

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Digitalizar el texto expositivo y realizar el disefio

de la revista escolar.

La sesion 25 busca organizar el disefio de la revista escolar con la ayuda de un

experto.

INICIO
La docente da la bienvenida el experto en edicion y disefio de la revista y este

orienta el proceso con la explicacion a los estudiantes.
INTERMEDIO

Los estudiantes comentan y muestran el trabajo realizado hasta el momento vy el

experto orienta y complementa el trabajo para el proceso de a la edicion de la
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revista por medio del video beam y diapositivas, incluyendo los avances de los

estudiantes en cada grupo.

CIERRE

Se muestra un disefio general de la revista organizado por el experto.

RECURSOS
Video beam
Diapositivas

Textos digitales

EVALUACION
Evaluacion del trabajo realizado y planteamientos de mejoramientos.

SESION 27: Preparacion del cierre GRADO: 5 TIEMPO: 2 HORAS

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Preparar el cierre del proyecto y publicaciéon de la

revista escolar.

Esta sesion busca la organizacion del cierre del proyecto y la publicacion de la

revista.

INICIO

Se organiza a los estudiantes por grupos de trabajo para delegar funciones como:
Lectura del programa

Palabras de apertura

Decoracion del lugar

Logistica

Distribucion de la revista
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INTERMEDIO
Se realiza el ensayo de la coreografia que se va a presentar como parte del

evento donde participan todos los estudiantes del grupo.

CIERRE

Mesa redonda para revision de tareas asignadas.
RECURSOS

Sonido

Saldn

Grabadora

Papeleria

EVALUACION

Revision de tareas asignadas.

SESION 27: Cierre del proyecto GRADO: 5 TIEMPO: 2 HORAS
Lanzamiento de la primer revista
escolar CEREPAULISTA

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Presentar a la instituciéon el producto final del

proyecto de aula.

En esta etapa se da a conocer el producto final del proyecto de aula, la revista
escolar. La fase se desarrolla por medio de una sesion en la que se realiza el
lanzamiento oficial de la revista, con el acompafiamiento de estudiantes, padres

de familia, profesores y directivos.

INICIO
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La docente da la bienvenida a todos los presentes, posteriormente el estudiante
mas destacado realiza un discurso de lanzamiento, por medio de un video “detras

de camara” con los momentos mas especiales del proyecto de aula.

INTERMEDIO
La docente proyecta el producto final y explica detalladamente la revista final,

luego los asistentes pueden revisar el texto fisico.

CIERRE
Se realiza una pequefia graduacion, en la cual se le otorgan diplomas a todos los
estudiantes como creadores de revista escolar y escritores de textos expositivos,

asi como reconocimientos especiales dentro de la comunidad.

RECURSOS
Diplomas

Sillas

Patio del colegio
Invitados

Revistas.

EVALUACION

Observacion directa del evento y mejoramiento para futuras muestras.

FASE Ill: EVALUACION DEL PROYECTO — SESION 29

SESION 29: Evaluacion del proyecto GRADO: 5 TIEMPO: 2 HORAS

ESTANDAR: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Desarrollar la evaluacion de proyecto de aula.
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En esta sesion se plantea elaborar una rejilla con criterios relacionados al proyecto

de aula de manera que se pueda evaluar y mejorar posibles aplicaciones.

INICIO
Se convoca con anterioridad a padres de familia y estudiantes que se organizan
en el salén de clase se da la bienvenida los agradecimientos se invita para

responder una encuesta.

INTERMEDIO

Se aplica la encuesta de preguntas planeada.

CIERRE
Se organiza un compartir como agradecimiento con los estudiantes y padres de

familia.

RECURSOS
Logistica
Rejilla

Salon

EVALUACION

Entrega de rejilla diligenciada.
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6. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

El andlisis de los resultados se presentara de acuerdo en relacién al cumplimiento
de cada uno de los objetivos de la investigacion con su respectivo andlisis y

hallazgos concretos en el siguiente orden:

Fase del proyecto
Objetivo especifico relacionado
Instrumento utilizado

Analisis

NN

Hallazgo

6.1 FASE 1: DIAGNOSTICO

En este apartado se da respuesta al primer y segundo objetivo especifico de la
investigacion mediante el analisis y hallazgos del test de gusto y disgustos y la

prueba diagndstica de lectura y escritura.

Objetivo Especifico No 1: Identificar los niveles de lectura y escritura que poseen

los estudiantes del grado quinto del Centro Educativo Rural El Paulén.

6.1.1 Instrumento: Test de Gustos y Disgustos

6.1.1.1 Analisis: Categorizacion del Test de Gustos y Disgustos. En relacion al
test de Gustos y Disgustos, fue presentado por un grupo heterogéneo de 28
estudiantes del grado 5 del Centro Educativo Rural El Paulén (CEREP) (Ver anexo
17).
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El mismo, apuntaba a buscar desde las vivencias de los estudiantes su postura
frente a tres subcategorias con las que se relacionan directamente cada dia.
Buscaba generar una posicion general de la estructura del barrio y la percepcion
de los niflos frente a este; buscaba ahondar en las caracteristicas que ellos
encuentran en las clases y su postura frente a docentes y asignaturas en general y
pretendia, a grandes rasgos definir lo que para los nifios seria reconocido como
una situacion problematica propia de la Institucion Educativa y que segun sus

aportes afecta su procesos formativo.

De las subcategorias analizadas, cabe resaltar que los inconvenientes son segun
el contexto de normalizacion y convivencia y que a pesar de la existencia de una
delicada situacioén social los nifios muestran un afecto especial a estos lugares

donde transcurre su dia a dia.

CATEGORIA: DEL BARRIO

Los estudiantes lo hacen ver como un barrio humano, donde la mayoria de los
habitantes son solidarios y que se colaboran entre ellos; un barrio, afectado por las
problematicas que por la falta de vias y la regulacién ambiental se convierte en
foco de delincuencia y consumo de sustancia psicoactivas (SPA), que afecta a la
poblacién infantil perteneciente a la Institucion Educativa, bien sea por su
interaccion con los agentes consumidores o por la inseguridad que estas
situaciones generan. Es interesante ver, a partir de su contacto con ese entorno
inmediato, existen estudiantes que proponen estrategias que direccionadas

adecuadamente, serian generadoras de cambio dentro de la comunidad.
CATEGORIA: LAS CLASES

Los estudiantes dejan ver las actitudes que los hacen sentir bien dentro del aula

de clases y de otras que segun ellos dificultan su proceso de formacion alli. Dejan
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claro, la emocion que les producen ciertas clases y personas justificando el porqué

de sus elecciones.

CATEGORIA: DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

Desde la Institucion Educativa, los estudiantes manifiestan la necesidad que tiene
la Institucion de mejorar algunas condiciones fisicas que garanticen en los nifos,
pero reconocen, que no es en su cuerpo docente en quienes esta la posibilidad de
mejorar, sSino en otros entes que regulan esas acciones propias del gobierno.
Detallan los lugares donde se sienten a gusto y que sirven como insumo al
momento de proponer las sesiones de trabajo dentro de la propuesta de

intervenciéon en el CEREP.

A patrtir de este test, surge la necesidad de los estudiantes de que en general les
disgusta que su institucion educativa no es reconocida, refiriéndose al hecho que
no hay medios de comunicacion, ni evidencias de algun tipo que digan que el
CEREP tiene el mejor estudiante, o el mejor docente, o las mejores aulas, o el
mejor ambiente, o el mejor proyecto, etc. Otro aspecto importante, es que a la
mayoria las clases les resultan monétonas y aburridas, porque los estudiantes
sienten que estan perdiendo el tiempo, y eso hace que las clases deban

convertirse en un espacio dindmico y ameno para ellos.

6.1.1.2 Hallazgo: Test de Gustos y Disgustos. Mi experiencia como docente me
ha llevado a reflexionar sobre diversos aspectos de la practica pedagogica, pero
en especial siempre me ha preocupado el pensamiento o mejor dicho, la forma de
pensar de los nifios, por tanto, el test de gustos y disgustos fue un motivo para

adentrarme en la mente y deseos de mis estudiantes.
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Es fascinante cuando al indagar por el barrio por ejemplo se encuentra uno con

expresiones como.

E1:“Que las personas son colaboradoras, que la gente es muy respetuosa, que las
personas son muy tolerantes”
E5: “La escuela y los lugares recreativos y las canchas”
E9:“Con los que las que nos ayuden los vecinos a realizar actividades y que hay
muchas partes en jugar’
E21: “Que la gente es muy amable y el barrio es muy tranquilo”
E2: “Me gusta que los vecinos son amables, no se pelean, no discuten, son
alegres”
E13: “Hacer una reunion, decirles a las personas a mejorar nuestro barrio”
E5: “Arreglar las calles y recoger fondos para arreglar mi calle”
E17: “Que todos cuidemos cada lado peligroso donde se hacen los marihuaneros
y que la policia nos acompanen”
E26: “Que nos regalen fondos para mejorar nuestras carreteras”
E28: “No botando la basura a las calles y llamar a la policia para llevarse los

vagos”

Al respecto, El profesor PABLO ROMERO en su libro “Pensamiento habil y

creativo” expone:

El maestro idea, crea el ambiente de aprendizaje. Primero sitda el problema, lo
socializa y después discute con los estudiantes su posible solucién. En el caso
del comunicado, los estudiantes, una vez expuesto el problema, dan una lista
de posibles soluciones. Con la ayuda del docente mediador, la discusion de
aspectos a favor o en contra de las opciones dadas se acuerda el tipo de

escrito que mas se acomode a sus intencionalidades comunicativas y practicas.

169



Con este punto de vista, los aportes de los reflejan el tipo de ambiente de barrio en
el que estan inmersos, describiendo la necesidad que tienen de ver cambios que
se tenga en cuenta lo que ellos piensan. Basicamente, en los nifios hay un
sistema de espontaneidad y sinceridad que da cuenta de lo que puede estar

sucediendo en un contexto determinado.

Por otro lado, al revisa la escuela y el entono de clase los nifios opinan:

E2: “Me gustan las clases, porque nos ensefan a leer, a responder a aprender
para ser alguien en la vida”
E4: “Las clases no son mondétonas”
E5: “Que la profe explica bien, pero no es muy divertida”
E7: “Cuando la profesora nos explica y nosotros le ponemos cuidado”

E8: “Que nos explican si no entendemos, hacemos muchas actividades bonitas”
E11: “Poner mas atencién y ponernos a copiar lo que dice la profesora”
E13: “Poniendo cuidado en las clases y quedarnos quietos”
E14:“Que fueran mas divertidas”

E15:“Compartir cosas juntos, cosas bonitas”

E18: “Hacer cosas diferentes”

E20: “Aprender y divertirnos”

E21: “Hacer actividades que hacen en otros colegios”

E22: “Trabajar en grupo”

E23: “Siendo juicioso y haciendo caso cuando la profesora nos habla”

E25: “No parandonos del puesto”

GIANNI RODARI, un experto en el tema de evaluacion de la apercepcidon en nifios

comenta que:

Los estudiantes deciden qué escribir, a quién, por qué, cémo, cuando; sin

necesidad de acudir a situaciones ficticias, sin sentido, traida de los cabellos.
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Es la fuente de inspiracion para escribir o expresar algo; es lo que en otros
tiempos se llamaba la “musa inspiradora”. Solo que en este caso son
situaciones cercanas a la realidad del nifio fuera del aula, en la vida cotidiana.
Es una forma de ensefarle al nifio que los problemas se resuelven por la via
legal, que existen medios escritos para resolver conflictos; es una forma de

ensefar desde lengua castellana las tan necesarias competencias ciudadanas.

En cuanto a lo que dice el autor, se ve que los nifios son espontaneos para decir
tanto los que les gusta como aquello que le disgusta, en ese sentido, se puede
apreciar que tanto en el ambiente de barrio como en el ambiente de la escuela los
nifos son el principal observador reflexivo del mundo que los rodea como un lugar

de accion.

Desde mi percepcion como docente en esta institucion educativa puedo ver que
en cada una de las expresiones las actitudes de los nifios y de su sentir alrededor
del aula de clase, evidenciando con ello no s6lo emociones, Sino también ciertas
preferencias asociado al tema y las clases, tal como se aprecia en el caso de la

clase de espafiol.
Asimismo, ha de tomar la importancia los comentarios sobre la institucion
educativa en los que surge la necesidad de plantear estrategias que favorezcan el

crecimiento escolar y personal de los estudiantes, tal como sucedi6 en el

desarrollo de esta investigacion.

6.1.2 Instrumento: Prueba Diagndstica

6.1.2.1 Andlisis: Categorizacion de la Prueba Diagnostica Componente

Lectura. Esta prueba se desarrollé en dos momentos que permitieron evidenciar
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el nivel de lectura y escritura en el que se encontraba el grupo de estudiantes del
grado 5° del CEREP (Ver anexo 20):

v El primero, consta de la lectura de un texto expositivo que plantea a partir
de ella 10 preguntas abiertas con las cuales se identifican los niveles de
comprension lectora: literal, inferencial y critico de los estudiantes.

v' El segundo momento se desarrolla a partir de la proyeccién de un video, en
el que los estudiantes deben generar un texto expositivo que evidencie el
manejo del mismo en el proceso de produccion textual, que permita
diferenciar el nivel de escritura de los estudiantes, y el manejo que ellos

tienen de los elementos que dan forma al texto.

CATEGORIA: NIVEL LITERAL

En relacion a los resultados expuestos en la tabla anterior, en relacion al nivel
literal en el 47% de los casos el estudiante recupera informacién explicita de
partes del contenido del texto, mi entras que en el 42% y 11% de los estudiantes

evaluados dicho aspecto se presenta alglin as veces 0 nunca respectivamente.

En este sentido, cabe considerar que en los Ultimos afios, las diversas
investigaciones efectuadas a nivel internacional y nacional indican que nuestro
pais tiene serias dificultades con respecto a la comprension lectora de sus
alumnos y alumnas. Por ello, para mejorar este aspecto en los nifilos y niflas es
fundamental desarrollar los niveles de competencia. Se debe trabajar con
rigurosidad en los cuatro niveles del sistema educativo: inicial, primaria,

secundaria y superiort?3,

122 MONTENEGRO, Monica Paola Franco; FRANCO, Paola. Factores de la metodologia de
ensefianza que inciden en el proceso de desarrollo de la comprension lectora en nifios. Zona
préxima, 2009, no 11.
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Considerando que la comprension lectora es un proceso de construccion de
significado personal del texto mediante la interaccion activa con el lector, se debe
desarrollar con énfasis los tres niveles de comprension lectora: literal, inferencial y

critical??,

Se evidencia en la literalidad como los estudiantes reconocen y discriminan las
grafias que le permite extraer del texto el sentido de acuerdo a las palabras
semejantes encontradas en el texto y en las preguntas planteadas. Segun Eco:
“(...) éste reconocimiento del primer nivel de significado del lenguaje se logra
cuando el lector es capaz de generalizar, seleccionar, omitir e integrar informacion

esencial”.

La recuperacion de informacion tiene varias connotaciones como se puede
apreciar en las respuestas de los estudiantes que se toman aleatoriamente de

algunas preguntas, por ejemplo:

Para la pregunta 1:

E1: “Porque tiene muchas cosas es una zona muy linda relacionada con la
naturaleza”
E4: “De que disfrute todas las familias de la region del pais y de los visitantes

extranjeros”
Para la pregunta 2:
E7: “Construida para desarrollar el turismo de la regién, teleférico”

E15: “Porque encuentra en un mismo lugar ecoturismo, deportes extremos,

diversion, turismo recreativo, gastronomia”

124 MEN. Lineamentos curriculares: (1998). Castellana. Bogota: MAGISTERIO. P.112.
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Para la Pregunta 5:

E20: “El teleférico porque nos sirve para ver la naturaleza”
E25: “Su teleférico”

Se aprecia como el estudiante recupera informacion explicita de partes del
contenido del texto donde se reconoce que en algunos casos el contenido
explicativo es mejor que en otros, y en la mayoria de los nifios resulta ser una
descripcion de baja integridad en la que se limitan a colocar 3 0 4 palabras que no

representan una buena oracion que represente el contenido literal del texto.

CATEGORIA: NIVEL INFERENCIAL

En cuanto al nivel inferencial, los resultadlos muestran que el 65% de los
estudiantes realiza inferencias sobre el texto algunas veces y establece relaciones
para deducir lo que plantea el autor, se enfrenta ante la dificultad en la reduccion
de estudiantes que se encuentran en el nivel de aprobacion, solo el 17% en nivel

de aprobacion y el aumento del 18% que presenta dificultad en esta categoria.

Con respecto a lo anterior, la participacion activa del lector y sus vivencias para el
ejercicio se ve afectada, toda vez que la ensefianza de la lectura no es realizada
como un proceso enmarcado en la correspondencia existente entre los sonidos y
las letras que los lleva a decodificar lo escrito, como una sucesion de palabras que
debiese asumir la significacion completa del texto y que como referiria GODMAN:
“Solo cuando el lector se concentra en el significado, independientemente de su
grado de habilidad, se pone a trabajar el proceso a toda marcha y se minimizan

los cortocircuitos”125,

125 GOODMAN, Ken (2006). Sobre la Lectura, Una mirada de sentido comdn a la naturaleza del
lenguaje y la ciencia de la lectura. México. Paidos. P.153.
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Las deducciones de informacion que presentan los nifios se caracterizan por ser
poco significativas como se puede apreciar en las respuestas de los estudiantes

gue se toman aleatoriamente de algunas preguntas, por ejemplo:

Para la Pregunta 8:

E7: “Para reunirse en familia”
E15: “Para que puedan reconocer el parque de Santander”

E25: “Para que conozcan el parque”

Se aprecia una gran dificultad en la mayor parte de las pruebas toda vez que el
estudiante no logra establecer relaciones entre lo que plantea la lectura y el
proposito del autor, lo que sugiere que se debe hacer énfasis en aspectos de
inferencia y deductividad para que el estudiante aprenda a abstraer los apartes de

relevancia que el autor exponga en un texto.

CATEGORIA: NIVEL CRITICO

Por dltimo, en relacién al nivel critico, en la prueba se evidencia que el 48% de los
estudiantes algunas veces argumenta, explica o amplia la informacion explicita o
implicita sobre el contenido del texto aumentando significativamente, mientras que
el porcentaje que no logra realizarlo o presenta dificultad al hacerlo se mostré en
el 25% de los estudiantes, y sélo el 27%, que representa a quienes lo logran

plenamente.

De lo anterior, se puede decir que el estudiante presenta falencias a la hora de
presentar una argumentacion frente a la lectura realizada, ademas de que para el
alto porcentaje de casos evaluados la asociacion argumentativa para explicar o

ampliar la informacion del texto, ya sea que esta haya sido ofrecida en forma

175



explicita o implicita en el contenido, no deja de ser una limitante para el estudiante

poder realizar la inferencia correspondiente del texto.

El nivel de argumentacidon que presentan los estudiantes se caracterizan por ser
poco relevante como se puede apreciar en las respuestas de los estudiantes que

se toman aleatoriamente de algunas preguntas, por ejemplo:

Para la Pregunta 10:

E1: “Porque dice dénde queda”
E7: “Porque explica los lugares”
E15: “Porque esta explicando donde queda, a que distancia esta ubicado que
tiene colores y que esta destacado”

E20: “Porque es muy importante para las personas y es hermosa”

Al respecto CONSUELO GIMENO, comenta que el nivel de comprension critica,
entonces implica un ejercicio de valoracién y de formacién de juicios propios del
lector a partir del texto y sus conocimientos previos, con respuestas subjetivas
sobre personajes, autor, contenido e imagenes literarias. Es la elaboracion de
argumentos para sustentar opiniones, esto supone que los docentes promuevan

un clima dialogante y democréatico en el aula.

Los tres niveles no superan el 50% de aprobacion, lo que dificulta no solo el
proceso de lectura, sino el de escritura y respuesta a situaciones planteadas y
programadas dentro de los curriculos que obliga a continuar profundizando cada
uno de estos a través de la propuesta de intervencion que desemboque en la
correcta busqueda de significacion del texto entendida como lectura y permita la

superacion de las dificultades encontradas en la prueba diagnéstica.
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Queda entonces a partir de las falencias halladas en las lecturas de exploracion
realizar el andlisis de los niveles de lectura de los estudiantes para proponer
acciones que resuelvan dichas falencias y faciliten el desarrollo del Proyecto de

aula planteado.

Podriamos decir que el nivel literal es una fortaleza en el 47% de los estudiantes
quienes logran realizarlo satisfactoriamente respondiendo a las caracteristicas

propias de un lector en este nivel.

Dentro del nivel inferencial se halla que existe mayor dificultad en el intento por
encontrar las relaciones de los significados del texto con un porcentaje de 65% de
estudiantes que ubicados en el aspecto algunas veces permite corroborar el no

avance de los estudiantes en este nivel.

Por ultimo, se puede decir que el nivel critico presenta el 48% de los estudiantes
en este mismo aspecto (algunas veces), o que deja reflejada la necesidad de
trabajar fuertemente sobre el desarrollo de los tres niveles en conjunto ya que el

porcentaje de aprobacién no supera el 50% en los estudiantes.

LOMAS, afirma que: “Por ello, la lectura y su aprendizaje son un tema de interés
social permanente y no circunscrito exclusivamente a los ambitos escolares, tal
como una simple ojeada a nuestro alrededor permite observar’?®, donde los
estudiantes del grado 5° del CEREP, son una clara muestra de cémo la
ensefianza de los procesos lectores ha sido relegada exclusivamente a la escuela
y delimitada desde los mismos circulos comunitarios y sociales a la decodificacion

de grafias y fonemas.

126 | OMAS, Carlos. (1999). El aprendizaje de la comunicacion en las aulas. Barcelona: Ediciones
Paidos. P.85.
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Es necesario, desde el planteamiento de la propuesta de intervencién, crear
conciencia en los estamentos institucionales de que la lectura es un proceso social
que va mas alla de la interpretacion del texto escrito y que trasciende a otros
escenarios de la cotidianidad de los estudiantes, que la misma debe ser
permanente y que dada la situacion cultural del auge tecnoldgico, debe ser

cambiante y dinamica.

Analizados los datos obtenidos desde la prueba diagnédstica de lectura, se da
continuidad al analisis de los resultados de los estudiantes en cuanto al ejercicio

propuesto de produccién textual.

6.1.2.2 Hallazgo: Prueba Diagndstica Componente Lectura. Como docente de
primaria en la que se presenta la situacion profesional de tener que generar
escenarios de enseflanza y aprendizaje en los nifios en los que se involucran
varias areas de conocimiento, por lo que acercarme al tema de la lectura como un
mundo de posibilidades para mejorar hace que esta profesion tenga sentido cada

dias mas.

En efecto, en cada una de las categorias literal, inferencial y critico, siempre he
visto deficiencias en cada uno de estos aspectos, pues los nifios son ya parte de
mi vida en lo que respecta a su recorrido por la escuela, nifios con los que he
estado en contacto desde que eran mas pequefios, por lo que la evolucion del

aprendizaje que veo en ellos ha sido a través de varios afios.

En este sentido, Eco menciona: “(...) éste reconocimiento del primer nivel de
significado del lenguaje se logra cuando el lector es capaz de generalizar,

seleccionar, omitir e integrar informacién esencial”.

No solo se trata de los nifios, hay claridad en que el primer interlocutor valido es

el mismo que esta haciendo de mediador, por lo que resultaria paradéjico que yo
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como docente de ellos, no hablara de su trayectoria por la institucién cuando e

estado en contacto con sus necesidades académicas desde hace tiempo.

Considero que el hallazgo mas importante en la prueba de lectura fue corroborar
gue definitivamente los nifilos necesitaban este proyecto, tal vez no era algo que
se pida a gritos, pues quien quiere como estudiante que le pongan mas trabajo, a
nadie, pero si creo que se dio un gran paso al reconocer que hay serios
inconvenientes reflejados en la prueba y como se detall6 en el apartado anterior
de los resultados.

Como diria LOMAS, al afirma que: “(...) la lectura y su aprendizaje son un tema de
interés social permanente y no circunscrito exclusivamente a los ambitos

escolares, tal como una simple ojeada a nuestro alrededor permite observar”

En relacion a la prueba diagnoéstica de lectura el estudiante recupera informacion
explicita de partes del contenido del texto donde se reconoce que en algunos
casos el contenido explicativo es mejor que en otros, y en la mayoria de los nifios
resulta ser una descripcion de baja integridad en la que se limitan a colocar pocas
palabras que no representan una buena oracion que represente el contenido literal

del texto.

En cuanto al nivel inferencial, los resultadlos muestran que los estudiantes realiza
inferencias sobre el texto algunas veces, y en otras, establecen vagas relaciones
para deducir lo que plantea el autor. Por su parte, nivel critico, en la prueba se
evidencia que solo algunas veces el estudiante argumenta, explica o amplia la
informacion explicita o implicita sobre el contenido del texto aumentando. Lo

anterior evidencio deficiencias en el componente lector de los estudiantes.

En conclusion, las respuestas de los nifios que colocarlas todas en este espacio

seria inoficioso, dejan ver que hay un intento por descubrir cosas, solo faltaba un
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empujoncito, un pretexto de querer hacer cosas novedosas para que las cosas se
dieran en el corazén y las acciones de los estudiantes y en mi como docente para

que partiendo de la dificultad se llegue al éxito.

6.1.2.3 Analisis: Categorizacion de la Prueba Diagnéstica Componente

Escritura.

CATEGORIA: ADECUACION A LA SITUACION COMUNICATIVA

En el detalle de la produccion textual es necesario reconocer que para lograr un
proceso adecuado y sobre todo significativo que “para un nifio que tiene dificultad
para manejar todos los niveles a la vez, es conveniente permitirle focalizar su
atencion sucesivamente sobre los diferentes planos por considerar’'?’ y que el
ejercicio de la lectura esta ligado directamente a los ejercicios de produccién
escrita que dentro del lenguaje se manejan y que se requiere en el CEREP a
través de la propuesta de intervencion, focalizar a los estudiantes en los niveles de
lectura en que muestran debilidad para asi generar en ellos una relacién directa
entre lo leido o recibido de los medios de comunicacibn como en este caso el

video y su respuesta frente a situaciones de produccién propuestas.

Los resultados obtenidos de esta prueba, arrojan que los estudiantes del grado
quinto en referencia a la produccion de textos expositivos no supera el 50% de
apropiacion para cada uno de los criterios evaluados y que son basicos en la
elaboracion de cualquier texto: Adecuacion a la situacion comunicativa, coherencia
global, cohesion (conectores), y estructura, donde se hace necesario fortalecer de
manera sincronica cada uno de estos de manera que se logra por parte de los

estudiantes el dominio pertinente para la produccién de textos.

127 JOLIBERT, Josette y grupo de docentes de Ecouen (2002). Formar Nifios Productores de
Textos. Santiago de Chile. Dolmen. P.50.
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A los nifios del grado quinto se les dificulta el adecuar su pensamiento y su
respuesta a la situacion comunicativa presentada, ya que la poca ampliacion sobre
temas que no trascienden de sus intereses académicos o0 personales les impide
realizar textos que respondan adecuadamente a dicha situacion y un estudiante
gue no maneje el proceso de escritura, dificilmente podra interactuar con los
textos presentados, tal como se evidencia en el 57% de los casos. En adicion, el

texto no plantea una tematica clara en el 64% de los nifios.

CATEGORIA: COHERENCIA GLOBAL

El seguimiento de la coherencia global a lo largo del texto, se ve fragmentado por
la utilizacién de ideas irrelevantes que permiten observar el no cumplimiento de la
condicion de continuar el hilo tematico durante todo su escrito en el 57% de los

nifos, siendo este porcentaje una medida alarmante.

Adicionalmente, las ideas que se exponen son muy cortas, y no guardan una
relacion estrecha con la nocion general del texto. Ante todo, se trata de un
conjunto de una extension de palabras que contiene varias oraciones (las
oraciones se caracterizan por la inexistencia de signos de puntuacién), lo cual
dificulta la comprension de las oraciones que forman el texto, pues no tienen entre

si una coherencia que permita entender de qué se trata el texto.

CATEGORIA: COHESION (CONECTORES)

Los marcadores de cohesion, son manejados inadecuadamente dentro del
proceso de produccion textual y hace que el escrito no adquiera ningun tipo de
significado para quienes van a tener acceso a él (lectores), evidenciando una baja
relacion logico semantica en tres oraciones y parrafos en el 64% de los

participantes.
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Es posible, dentro de esta actividad de diagnéstico, descubrir que los estudiantes,
conciben el proceso de escritura como el plasmar ideas sueltas que tienen una
tematica en comun, pero que desde su vivencia se relacionan directamente con el
ejercicio de aprendizaje del aula, sin lograr que su escrito incida en su comunidad

y su contexto.

“El aprendizaje de la escritura y las mejoras de las destrezas escritas de los
alumnos y las alumnas exigen una planificacion especifica en la ensefianza de la

composicion escrita”128

Desde esta postura, se exige que la propuesta de intervencion cuente con una
planeacion que responda directamente al desarrollo de las habilidades de
produccion de los estudiantes, que les permita establecer esa relacién entre lo
leido y lo que quieren expresar y de esta forma produzcan textos con un alto grado

de significacion para el contexto al cual seran dirigidos.

“En ella, es esencial atender tanto a los aspectos ortograficos, morfolégicos y
sintacticos de los textos escritos como la contextualizacion, a la coherencia y a la
adecuaciéon de cada texto, sin olvidar otros aspectos de una especial relevancia
pedagogica, como la conveniencia de crear en torno a la escritura un ambiente
afectivo adecuado que favorezca las actitudes ante el aprendizaje o el estimulo de

la creatividad”12°,

Esta posicion, centra la planeacion del proceso desde una perspectiva amplia que
apoya la realizacion de este trabajo, ya que como lo plantea Bruner es necesario

que el aprendizaje sea significativo y en este caso cumpla con las exigencias que

128 | OMAS, Carlos. (1999). Cémo ensefiar a hacer cosas con palabras. Vol.ll. Barcelona: Ediciones
Paidods. P. 121.
129 | OMAS, Carlos. (1999). Cémo ensefiar a hacer cosas con palabras. Vol.ll. Barcelona: Ediciones
Paidés. P. 121.
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la produccion de textos propone sin desligar jamas los intereses que tiene el

alumno respecto a las problematicas planteadas.

CATEGORIA: ESTRUCTURA

Estructurar adecuadamente un texto y sus parrafos influye positivamente en la
comunicacion para poder asimilar temas complejos, reconocer la estructura
general del escrito, y detectar la idea principal desarrollada en cada parrafo.

Elegir el ritmo de lectura y escritura determina la estructura que se realice de los
parrafos, donde se presentan las ideas de manera ordenada y légica, sin olvidar

alguna informacion relevante.

Se tiene entre manos una estructura organizativa poco efectiva que no sirve para
desarrollar el tema, dificultad presentada en el 80% de los nifios. Pero no sélo se
trata de construccion del texto per se, sino de que este criterio es muy importante,
ya que permite establecer aspectos generales como particulares de la
construccion el texto, donde se encontraron falencias en la introduccién, desarrollo

del tema y generacion de conclusiones en el 77% de los participantes.

Asimismo, se denota la dificultad para plasmar algun tipo de concepto e ideas
claras relacionadas con el tema en el 80% de los casos evaluados. En adicioén, las
conclusiones no satisfacen la orientacion estructural o estan ausentes en el 100%

de los nifos.

6.1.2.4 Hallazgo: Prueba Diagnostica Componente Escritura. Para iniciar esta
reflexion, traigo a colacion un apartado de GIROUX y MCLAREN en su libro:

Sociedad, cultura y educacion en el que dicen que:

(...) la escuela, de manera activa, silencia a los estudiantes ignorando su

historia, ubicandolos en las clases con pocas expectativas, rehusandose a
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proveerlos de conocimientos relevantes a su vida. Sabernos, por ejemplo, que
muchos educadores conciben diferentes lenguajes y antecedentes de los
estudiantes como deficiencias a corregir, mas que como aspectos positivos en

los cuales basarse.

En ese sentido, es claro que en la prueba de escritura las deficiencias estan en un
grado similar al de la prueba de lectura, pero es que debemos entender que existe
una situacion comunicativa multidimensional en los nifios de este grado, asi como
en el resto de los estudiantes de la escuela, pues es que estan inmersos en un
contexto familiar que a presar de que sabemos que es un tanto complicado
socioeconémicamente hablando para la mayoria de ellos, sumado a que en el
entorno escolar a veces se oye pero no se escucha, entonces desde ahi vienen
las dificultades que terminan siendo evidencias cuando llega un proyecto de

investigacion como el que yo desarrolle en el colegio.

Asi las cosas, la situacion comunicativa se vuelve un problema que no solo se
parecia en el escrito, sino en general en el lenguaje, toda vez que los nifios de
manera rutinaria se les escuchan diversas expresiones cortantes o con falta de
relacion entre una idea y otra. Esta situacion de comunicacion se vio reflejada en
la prueba escrita, donde pude ver que se trata mas del manejo inadecuado de la
coherencia y la cohesion dentro de la estructura textual, pero que no se trata de
algo del otro mundo, sino que se reitera por la misma situacion escolar y muy

seguramente familiar.

De la prueba escrita se concluye que fue un punto crucial en esta investigacion,
toda vez que a partir de ella se pudo establecer las dificultades en la composicién
escrita donde la proporcion textual fue un problema generalizado, asi como la
notoria deficiencia en lograr construir oraciones de mayor extension y complejidad,

gue estuvieran acorde con la hilaridad del texto.
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6.1.3 Instrumento: Entrevista a Docentes.
Objetivo Especifico No 2: Indagar en docentes de basica primaria del Centro
Educativo Rural El Pauldn, sobre el uso de recursos didacticos que favorecen los

procesos de lectura y escritura en los estudiantes.

6.1.3.1 Analisis: Categorizacion Entrevista a Docentes. Los resultados que se
muestran a continuacion para su analisis nacen a partir de la fase diagnostica para

docentes se establecieron tres (3) categorias (Ver anexo 23):

1. Procesos de lectura y escritura
2. Didactica de la escritura

3. El proyecto de aula en el quehacer docente

Determinar de qué manera el proyecto de aula, a partir de la creacion de la revista
escolar, fortalece la producciéon textual en los estudiantes del grado quinto del
Centro Educativo Rural El Paulon, genera una serie de acciones y actividades que
parten de la diferenciacion de los niveles de lectura y escritura en los estudiantes y
gue requiere del andlisis de todas las situaciones que de una u otra forma influyen

en el alcance de dichos niveles entre ellas, la accién docente.

El conocimiento y manejo de los conceptos primordiales para este trabajo como
lectura, escritura, proyecto de aula y medios de comunicacién han sido percibidos
de maneras diferentes, y asimismo utilizados y aplicados de forma diversa dentro
de los procesos del contexto educativo de los estudiantes, lo cual ha dado lugar a
que se dificulte el trabajo encaminado al fortalecimiento de las habilidades de

lectura y escritura.

Uno de los objetivos especificos dentro de este trabajo que se describe en:
Indagar en docentes de basica primaria del Centro Educativo Rural ElI Pauldn, el

uso de los medios de comunicacion como recurso didactico que favorece procesos
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de lectura y escritura en los estudiantes, deja en evidencia que desde la

perspectiva docente, se encuentran las siguientes percepciones, asi:

CATEGORIA: PROCESOS DE LECTURA Y ESCRITURA

Identificar con los profesores participantes en el proyecto, sus practicas, saberes y
representaciones alrededor de la lectura y la escritura en el CEREP, en el animo
de formular wuna intervencibn formativa sobre aquellas competencias
comunicativas que busquen el fomento de la escritura en estudiantes y la

mitigacién del bajo rendimiento académico.

Los maestros entrevistados en términos generales dan cumplimiento al plan de la
asignatura sobre la base de procesos de ensefianza tradicionales que apuntan a
la construccion de la significacion a través de los mdltiples cédigos y formas de

simbolizar3°, tal como lo describe en MEN en los lineamientos del area.

La concepcion de la lectura como una interpretacion literal de una serie de
codigos, no es en cierta forma, una herramienta ampliada para la adquisicion del
conocimiento, por tanto, deben ser replanteados para comenzar a ver a la lectura
como un proceso en el que los significados son construidos por las estrategias
que, dadas las situaciones propias del contexto de los estudiantes, y que en una
parte del proceso, estas se convierten en la evidencia mas clara de la intencién del
estudiante como sujeto lector dentro de un intento de comprension en la que se
evidencia la mejora o no del proceso en mencion, dada la informacion disponible

del contexto!3l,

Se entiende por definicion, que la lectura una actividad que consiste en interpretar

y descifrar, mediante la vista, el valor fénico de una serie de signos escritos, ya

130 MEN. Lineamentos curriculares: (1998). Castellana. Bogota: MAGISTERIO. P.46
131 JURADO VALENCIA, Fabio, et al. Investigacion, escritura y educacion: el lenguaje y la literatura
en la transformacion de la escuela. 1999.
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sea mentalmente (en silencio) o en voz alta (oral). Esta actividad esta
caracterizada por la traduccion de simbolos o letras en palabras y frases dotadas
de significado, una vez descifrado el simbolo se pasa a reproducirlo. La lectura es
hacer posible la interpretacion y comprension de los materiales escritos, evaluarlos

y usarlos para nuestras necesidades®®?.

Por regla general, el lector ve los simbolos en una pagina, transmitiendo esa
imagen desde el ojo a determinadas areas del cerebro capaces de procesarla e
interpretarla.

En muchos libros, periodicos, revistas y otros materiales de lectura se incluyen
fotografias, dibujos, mapas, graficas y cuadros, que aclaran, resumen, amplian o
complementan la informacién textual. Las imagenes aportan informacion y ayudan
a comprender mejor los textos. La lectura también se puede realizar por medio del

tacto, como ocurre en el sistema Braille (lectura para ciegos).

La lectura de textos es la principal fuente de enriquecimiento personal, pues nos
permite adquirir conocimientos (tiles, mejorar nuestras destrezas comunicativas,
desarrollar nuestra capacidad de analisis, nos ayuda a pensar con claridad o
resolver problemas, también a recrearnos, entre otros. Antes de leer conviene
saber cual es el proposito de la lectura, es decir, por qué nos interesa leer.
Cuando sabemos que buscamos en una lectura, estamos mejor preparados para

conseguir los materiales que puedan satisfacer nuestros intereses.

En este sentido, el concepto de lectura propuesto por las maestras se aleja del
reconocimiento de la misma como la capacidad del lector de comprender el
significado del texto dentro de un contexto determinado. A pesar de no tener claro

el concepto de lectura, intentan relacionar dicha habilidad con la adquisicion del

132 CRESPO ALLENDE, Nina. La construccion del concepto de lectura en el interior del aula de
lengua. Onomézein, 2001, no 6.
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conocimiento y ampliacion del mismo que basado en fundamentos superficiales
del concepto demuestran poco manejo de la parte tedrica y definicion de un
proceso tan importante y primordial en la formacién del ser humano como lo es la

lectura.

Las respuestas dadas por los docentes, orientan a que se debe profundizar en el
desarrollo de lectura en los estudiantes, ya que se detectan dificultades para
establecer una relacion entre el autor y la significacion que le dé el lector desde
sus vivencias, experiencias, gustos e intereses; se limitan a un aprendizaje
mecanico, dejando de lado la relacion intrinseca que se genera entre cualquier
tipo de texto y su lector dadas las situaciones contextuales que marquen dicho
encuentro y hacen que los procesos de adquisicion y ampliacién de conocimientos

se tornen tediosos y mondétonos para los estudiantes del grado 5°.

Siendo la escuela, formadora de ciudadanos competentes para asumir cualquier
reto, debe propender a reconocer que “El texto de los lectores se encuentra solo
en su cabeza”'® pues es alli, donde el sujeto relaciona y compara sus vivencias
personales con el texto para direccionar las estrategias pedagdgicas que sean
necesarias y que permitan la construccion de sujetos pensantes, lectores criticos y
productores de textos de acuerdo a situaciones comunicativas propias de su
entorno, tomando como insumo su contexto pues, “no se trata de reducir la
pedagogia del lenguaje escrito a una serie de técnicas en una clase en la que, por
lo demas, nada hubiese cambiado; el acto de escribir compromete profundamente
la actividad de quien escribe, de modo que este acto sea significativo”3* y logre
que la comprension de un texto luego de la lectura, le facilite la produccion de

textos de acuerdo a sus intenciones.

133 GOODMAN, Ken (2006). Sobre la Lectura, Una mirada de sentido comin a la naturaleza del
lenguaje y la ciencia de la lectura. México. Paidos. P.152

134 JOLIBERT, Josette y grupo de docentes de Ecouen(2002). Formar Nifios Productores de
Textos. Santiago de Chile. Dolmen. P.15.
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Asumir la escritura como un reto de produccion, de comunicacién directa del
sujeto con su entorno y no soOlo con el conocimiento dentro del aula, de lo

aprendido o de lo leido.

Con el concepto de escritura sucede lo mismo que con la lectura, las docentes
emplean una definicion superficial, pero al aclarar su importancia, incluyen
procesos avanzados como la memoria, la claridad, la reescritura, el saber, entre
otros y que deberian ser asumidos desde el momento de su definicion como tal.

Se requiere entonces, explorar no solo con el grupo muestra estrategias de
escritura en el aula, sino ligarla a procesos institucionales de interdisciplinaridad
que permitan que los nifios reconozcan el valor de la misma en su cotidianidad y

funcionalidad dentro de su proyeccién escolar y social.

“Se trata no solamente de producir el texto adaptado a una situacion dada, sino de
aprender también a producirlo de tal manera que en seguida cada nifio pueda
movilizar sus competencias en forma autonoma y transferirlas a situaciones

reales.”135

Porque a partir de la construccidon de un sistema de significacion, los nifios tienen
las capacidades y las herramientas semanticas de construccion, el reto es dejar de
lado la concepcién existente y abrir paso a una posiciébn mas critica, frente a la

produccion de textos dentro del aula de clase.

Muchos estudios conciben la escritura como el dominio de algunos signos graficos
y la relacion de los mismos con los sonidos que les son asignados dejando de lado
que la produccion de un texto oral y un texto escrito son dos tipos diferentes de
comunicacién que buscan lograr el correcto desenvolvimiento de los seres

humanos dentro de un grupo social asi que seria productivo buscar en los

135 JOLIBERT, Josette y grupo de docentes de Ecouen(2002). Formar Nifios Productores de
Textos. Santiago de Chile. Dolmen. P.51.
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estudiantes un equilibrio en el uso elementos que den al texto producido elegancia
en el fondo y la forma que logren la funcién social para la cual estan siendo

utilizadas.

CATEGORIA: DIDACTICA DE LA ESCRITURA

En las respuestas de las docentes se puede percibir que las “estrategias” que se
usan en el aula, hacen parte de una rutina en el marco de la instruccion
tradicional, donde se limitan a acciones de normalizacion que al generalizar
promueven la disciplina dentro del aula y estandarizan o unifican los niveles de
desarrollo de las habilidades comunicativas de los estudiantes por las exigencias

curriculares o desconocimiento de las mismas.

Una estrategia real requiere de planificacion y de secuencia, en este caso, se
pueden catalogar mas como ejercicios bastante conductistas y poco fundamento
tedrico, que facilitan la revision y evaluacion de materiales educativos, pero que no
promueven la formacidén de escritores sociales conscientes de las problematicas
propias de su contexto y que dificultan no sélo la lectura, sino la escritura como

herramienta de interaccién entre la teoria y la practica.

Bien nos indican LUCI NUSSBAUN & AMPARO TUSON, que “seria del todo
conveniente que el profesorado conociera las caracteristicas de los tipos de textos
escritos que se utilizan mas a menudo en su materia, ya que detenerse a observar
con los alumnos los rasgos textuales de los escritos que han de leer y que han de

elaborar reporta grandes satisfacciones™35 137,

136 | OMAS, Carlos. (1999). El aprendizaje de la comunicacion en las aulas. Barcelona: Ediciones
Paidés. P.203.

187 NUSSBAUM, Luci; TUSON, Amparo. El aula como espacio cultural y discursivo. Signos. Teoria
y practica de la educacién, 2006, p. 0014-21.
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Asimismo, TORRES PERDOMO *® al respecto menciona que la lectura y la
escritura son un binomio complejo que exige una serie de actividades que con
iniciativa y compromiso se pueden llevar al aula de acuerdo con el nivel o grado
donde se desempefia el docente.

¢Por qué binomio? Porque la lectura complementa la escritura, y porque el nifio o
la nifia ya trae conocimientos acerca de las dos bajo diferentes modalidades que

le brinda o le niega el entorno donde vive.

Las estrategias en el proceso deben partir de un antes que es la linea base o fase
de diagnéstico para la percepcion de la realidad*®, la cual sirve de asiento para
que durante el proceso se pongan en ejecucion las secuencias didacticas u otras
estrategias a usar por parte del maestro'“%, y al finalizar la estrategia evaluativa
debe estar enmarcada en la construccion de un material que sirva de referente

para que el estudiante mantenga su interés por el tema'#?,

En adicion, las maestras expresan que los textos que producen en el aula, se
realizan dependiendo del tema que se desarrolla, asi pues, si los estudiantes no
tienen una tematica que genere ambientes de escritura, simplemente no se
escribe. Como docentes, se niegan a la posibilidad de utilizar la escritura como
“‘uno de los instrumentos privilegiados para que los alumnos muestren a los
profesores lo que han aprendido”'*? y se evidencia falta de planeacion, y de
claridad en los tipos de texto que los estudiantes pueden producir, dependiendo de

su edad y de sus avances linguisticos.

138 TORRES PERDOMO, Maria Electa. La escritura y su importancia en la construccion del
conocimiento. Argentina, Universidad de los Andes, 2002.

139 CURCI LA ROCCA, Renata. Diagnostico de la educacién superior virtual en
Venezuela. Caracas: Universidad Metropolitana/IESALC-Unesco. Documento en linea, disponible
en: www. iesalc. unesco. org. ve/programas/internac/univ _ virtuales/venezuela/vir _ ve. pdf#
search=% 22educacion% 20virtual, 2003, vol. 20.

140 CAIRNEY, Trevor H. Ensefianza de la comprension lectora. Gilberto Pérez del Blanco, 1992.

141 FORNEIRO, Maria Lina Iglesias. Observacion y evaluacion del ambiente de aprendizaje en
Educacion Infantil: dimensiones y variables a considerar. Revista Iberoamericana de educacion,
2008, vol. 47, no 3, p. 49-70.

142 | OMAS, Carlos. (1999). El aprendizaje de la comunicacion en las aulas. Barcelona: Ediciones
Paidds. P.204.
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La interaccidn escolar se limita a las necesidades curriculares que debe cumplir el
docente y que no potencializan la capacidad creativa de los estudiantes, que
regula las expresiones y promueven o direccionan una escritura por formalismo

(cumplir con tarea) o requerimiento (situaciones especificas).

Es necesario desde aqui, promover la escritura y en si la produccién como parte
intrinseca del aprendizaje significativo, de un aprendizaje que viene de la vida, se
reconstruye o complementa en la escuela y se proyecta en su familia y
comunidad. Es necesario ligar todas las habilidades que desde la lectura y la
escritura se pueden desarrollar y fortalecer al estudiante y que le permita verse a
si mismo como un generador de cambio social desde la correcta utilizacién de los
elementos pragméaticos en su proceso comunicativo, haciendo referencia a dichos
elementos como “la posibilidad de producir un texto atendiendo a una
intencionalidad determinada, al uso de un registro de lenguaje pertinente al
contexto comunicativo de aparicion del texto (segun el tipo de interlocutor), a la
seleccion de un tipo de texto segun los requerimientos de la situacion de

comunicacion, etcétera.”143

Entonces, se podria decir que dentro de las clases “no basta con producir texto,
por muy pertinentes y diversificados que ellos sean, sino que es necesario
aprender a producirlos™#, y esto hace que tanto estudiantes como docentes
propongan herramientas de evaluacién y sistematizacion que puedan ser

retomados por otros grupos de estudiantes en diversas situaciones comunicativas.

143 MEN. Lineamentos curriculares: (1998). Castellana. Bogota: MAGISTERIO. P.69
144 144 JOLIBERT, Josette y grupo de docentes de Ecouen(2002). Formar Nifios Productores de
Textos. Santiago de Chile. Dolmen. P.15.
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Lo anterior supone, que se deben abrir espacios dentro del aula de clase para
escribir, pero no sélo lo narrativo, sino que se den la oportunidad de escribir la

realidad.

En relacion a los problemas de escritura, se puede identificar que las dos docentes
indican una relacion estrecha entre los problemas de pronunciacion y escucha y la
escritura, reiterando que escribir es transcribir o tomar un dictado, se plantea el
proceso lecto escritor como un proceso mecanico de reproduccion de codigos y no
de produccion de textos que establezcan relacion entre lo vivido dentro del aula y

la proyeccion que esto, debe tener en su entorno inmediato.

Se regulan los procesos de lectura a partir de supuestos meédicos relacionados
con la audicién o inconvenientes de lateralidad y se complican, cuando estos
dificultan la interpretacion de la informacion, los conceptos y conocimientos que se

comparten en el aula.

Se advierte, que dentro de las dificultades de produccion textual se encuentra la
poca interpretacion, refiriéndose a que los estudiantes no saben como desarrollar
un escrito, o en el hecho en el que se les pide un escrito, los estudiantes no

entienden los pasos, ni las explicaciones, ademas de carecer de vocabulario.

Es claro aqui, que desde la perspectiva del docente se cuenta con una recepcion
de la experiencia de aula que dicta una regla general por nuestros dias en la que
se reconoce que existe una realidad ligada a la baja produccion de textos por
parte de los estudiantes, y que de forma obvia esto repercute en temas como la
interpretacién, a lo que se llamaria la mayor limitacién para la interpretacién del

texto, es el hecho mismo de no contar con la actividad de producirlo de manera
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cotidiana, y de esta manera, también se asocia la carencia de recursos linguisticos

en la elaboracion de textos4®.

De otro lado, en relacién a la pregunta de uso de medios de comunicacion, ésta
apunta a detectar si con relacion a los recursos didacticos disponibles en la
institucion, los docentes hacen uso de ellos en sus aulas de clase, pero se dio
paso a dos cosas: la primera, se presentdé una confusion entre medios de
comunicacion y tecnologia (para dar claridad al término “tecnologia”, se dej6 claro
que el uso de medios de comunicacion en el aula, no es sinébnimo de emplear
tecnologias en dicho escenario, sino que constituyen un recurso didactico), y

segundo, se diferencia entre medios de comunicacién y fuentes de informacion.

Frente al primer aspecto, CABERO#¢ menciona que es claro que en la actualidad
se tiende a mezclar la comunicacién con la tecnologia atendiendo a la
transversalidad de ésta Ultima en todas las esferas del conocimiento, y aln mas
en el entorno educativo o del conocimiento.

Sin embargo, en este escenario educativo, se debe dejar claro a los docentes que
los recursos con que cuenta la institucion son medios para dinamizar el aula de
clase, sin que ello signifique que son tecnologia en el aula, y que dicha tecnologia

no constituye un medio de comunicacion.

Por otro lado, para evitar la confusién, el uso de fuentes de informacién secundaria
o terciaria tales como videos, revistas o noticias, son recursos didacticos que
llevados al aula de clase permiten desarrollar acciones tendientes a la reflexion, a
la construccion de ciertos conceptos o0 a la interpretacion de una realidad

determinada en un lapso de tiempos dado, tal y como al respecto comentaria

145 MIGNOLO, Walter. Teoria del texto e interpretacion de textos. Instituto de Investigaciones
Filolégicas, Universidad Nacional Auténoma de México, 1986.
146 CABERO ALMENARA, Julio. Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion. McGraw-Hill, 2007.
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MATEQO!, al decir que se deben construir nuevas formas, o formas alternativas
para la construccion de una imagen mental de la realidad en los estudiantes, que
no se trata de escribir y leer para interpretar, que también es valido ver y escuchar

para llevar eso al texto que plasma una realidad.

En consonancia con las consideraciones anteriores, se hace necesario que el
docente tenga claro los aspecto conceptuales entre tecnologia, comunicacion y
fuentes de informacion, donde cada uno de ellos como elementos que pueden
aportar a la dinamizaciéon del aula de clase'*®. Asimismo, la didactica de la
escritura abre un espacio de amplias posibilidades para el maestro y para el
estudiante, en el que el andlisis de fuentes de informacion se convierte en una
parte fundamental para motivar al logro de “leer”, puesto que en los temas de
actualidad se encuentra una vasta informacion de la que tanto docente y

estudiantes, se encuentran en contacto diariamentel4®,

Frente a esto, LOMAS asiente al decir: “El nifio en la sociedad posindustrial vive y
se desarrolla saturado de estimulos, atosigado por trozos de informacion
generalmente fragmentaria y desintegrada...”**%, es por ello que urge la necesidad
de motivar desde la cotidianidad una perspectiva de proyeccion escrita que facilite
Su comunicacion, no solo con su entorno inmediato, sino con los actores participes

de su proceso de formacion como estudiantes del CEREP.

147 MATEO, Joan. Interpretando la realidad, construyendo nuevas formas de conocimiento: el
desarrollo competencial y su evaluacion. Revista de Investigacion Educativa, 2007, vol. 25, no 2, p.
513-531.

148 GIORDAN, André. ¢ Cémo ir méas alla de los modelos constructivistas? La utilizacion didactica
de las concepciones de los estudiantes. Revista Investigacion en la Escuela, 1996, no 28, p. 7-22.
149 REVUELTA, Francisco Ignacio. El poder educativo de los juegos online y de los videojuegos, un
nuevo reto para la psicopedagogia en la sociedad de la informacion. Theoria, 2004, vol. 13, no 1.
150 | OMAS, Carlos. (1999). El aprendizaje de la comunicacion en las aulas. Barcelona: Ediciones
Paidds. P.293.
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CATEGORIA: EL PROYECTO DE AULA EN EL QUEHACER DOCENTE

En esta parte, el analisis se encontr6 falencias en la descripcion y la inclusion de
la educacién por proyectos dentro del aula de clase, configurada por la exigencia
de tiempo y esfuerzos mancomunados que esto requiere. Los docentes son
reacios a vincularse en una pedagogia de este tipo, porque dista mucho de un

modelo mondétono y conductista que desde la educacion tradicional se maneja.

Los maestros entrevistados, describen ventajas y desventajas que permiten al
proyecto de aula figurar como una buena propuesta, pero que al no contar con el
conocimiento pleno de su manejo hacen que este no sea tomado en cuenta dentro
del CEREP, ya que exige “que los nifios que vienen a la escuela puedan trabajar
en un lugar cargado de significado para ellos y puedan comprometerse con su
propio aprendizaje (en lugar de soportar una ensefianza’'®! y esto enmarca la
diferenciacion de estilos de aprendizaje y niveles muy variados de los procesos de
asimilaciéon y acomodacion del aprendizaje y por ende de proyeccion desde la
escritura de textos.

Entonces, un primer objetivo radica en el reto de proponer y desarrollar un trabajo
gue permita el conocimiento del proyecto de aula, la interaccion de los estudiantes
del grado 5 con él en miras a proyectar sus habilidades comunicativas de lectura y

escritura en elementos significativos y que trasciendan en su contexto.

Es importante considerar desde la teoria del proyecto de aula, que ésta se concibe
como la construccion colectiva del conocimiento, en la que se constituye el
corazon de la politica educativa, el nacleo para el fortalecimiento de la gestion

escolar, y la real concrecion de todas las acciones pedagdgicas.

151 JOLIBERT, Josette y grupo de docentes de Ecouen(2002). Formar Nifios Productores de
Textos. Santiago de Chile. Dolmen. P.49.
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En adicién, el proyecto de aula es un instrumento de la ensefianza con enfoque
global, que toma en cuenta los componentes del curriculum, sustentandose en las
necesidades de los estudiantes e intereses de la escuela y la comunidad , que
tiene una aplicacion practica como herramienta para administrar el curriculo,
constituyéndose también en una forma de organizar sistematicamente el
aprendizaje y la ensefianza, involucrando directamente a los actores del proceso,
integrando y correlacionando areas del conocimiento, logrando que todos y cada
uno se desenvuelvan adecuandose a lo planeado y ejecutado, los cuales son, sin
duda la concrecién del Proyecto Pedagdgico, es decir, que los Proyectos de Aula
son la consolidacion de los objetivos de la pedagogia de la escuela, por tanto,
deben ser dirigidos y orientados hacia el logro de las metas y objetivos

institucionales.

En este sentido, las maestras del CEREP afirman que los proyectos de aula son
una ruta metodoldgica compuesta por acciones estratégicas que se desarrollan
con un fin de mejora determinado, por medio de actividades en las cuales el

docente se convierte en un mediador.

Lo anterior refleja que las docentes tienen manejo ambiguo del concepto, sin
embargo, es evidente que no han tenido un acercamiento directo con el desarrollo
de un proyecto de aula y que no hablan sobre el producto final, ni sobre un
proceso riguroso y sistematico que parte de una situacién propia del contexto
planteada generalmente por los mismos estudiantes y que son ellos quienes a
partir de lo que su proceso educativo les pueda facilitar proponen las soluciones y
las exploran hasta generar ese producto final que si no satisface su problematica,

sirva como eslabon para lograr la solucion.

Se deja de lado la importancia de que “en la medida en que se vive en un medio

sobre el cual se puede actuar, en el cual se puede discutir con otros, decidir,
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realizar, evaluar..., se crean las situaciones mas favorables para el aprendizaje” y

se continua con una mirada conductista de la educacion.

Dada la tendencia actual de flexibilizar los curriculos, aparece el proyecto de aula
como “una estrategia que vincula los objetivos de la pedagogia activa, el cambio
conceptual, la formacion hacia la autonomia y la interaccion docente alumno para
la generacion de conocimientos ” lo cual facilita para el CEREP vy los estudiantes
vinculados el acercamiento a un conocimiento significativo no solo de las
realidades de su cotidianidad sino de los conceptos y aprendizajes que la escuela

debe facilitarles.

Las maestras expresan que no han trabajado proyectos de aula e indican que no
sabe pues al parecer actividades como la huerta o el reciclaje pueden ser

proyectos, pero no existe una documentacion anterior sobre ellos.

También afirma que en el area de espafiol no ha tenido la posibilidad, reduce la
aplicabilidad del proyecto de aula como tal a algo planteado por los demas, no
visualiza las multiples opciones que los proyectos de aula dan al trabajo dentro del

salén de clases.

Es indispensable, el acercamiento de los docentes a la definicion y construccion
de proyectos de aula como herramientas de fortalecimiento institucional basados
en la interdisciplinaridad y los aportes que esto genera para la proyeccién de un
grupo, en este caso, ademas, porque la pedagogia por proyectos “permite vivir en
una escuela inserta en la realidad, abierta sobre mudltiples relaciones hacia el
exterior: los nifios trabajan aqui como en la realidad y tienen los medios para

desarrollarse”
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Algunas docentes niegan la participacién en algun tipo de proyecto de aula, al
tiempo que desconoce las fases del mismo, pero dice que podria ser muy
constructivo para la cualificacion de procesos de formacion.

Las docentes coinciden en las ventajas y desventajas del proyecto de aula. Ellas
indican que los estudiantes pueden llegar a mejorar grandes dificultades e

incentivar su proceso académico.

En cuanto a las desventajas las maestras explican que, debido al poco tiempo, el
desarrollo de un proyecto de aula se torna tedioso y agotador.

Lo anterior refleja que no existe un conocimiento profundo sobre el desarrollo del
proyecto de aula, pues esta estrategia didactica, precedida de un buen
planteamiento, promueve un trabajo mancomunado, con sentido y generador de
buenos resultados, que no sélo mejorarian la calidad de la educacion como tal en
el CEREP, sino que al igual que muchas de las teorias planteadas, facilitaria la
comprension por parte de los estudiantes de una educacion desde la vida para la

vida que les permite “hacerse cargo de la organizacion de la vida colectiva”.

Es necesario decir aqui en primer lugar, que resulta dificil plantearse de modo
general y abstracto las ventajas o desventajas de este tipo de ensefianza. En
segundo lugar, al analizar este tipo de ensefianza se suele fundamentar en

modelos estereotipados y, en muchos casos, extremos.

En la practica, ni la ensefianza tradicional que tiene como eje al profesor sigue
funcionando conforme al método escolastico medieval ni las practicas innovadoras

basadas en el aprendizaje que tiene como eje al alumno son siempre exitosas.
Por tanto, el anadlisis de estas metodologias de ensefianza basada en proyectos

de aula no se puede hacer fuera de contexto. Esto es, estas practicas se han de

analizar dentro del sistema educativo, el tipo de centro educativo, el nivel de
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formacion y sobre todo de compromiso de sus profesores, y las caracteristicas
biopsicosociales del estudiante, el cual inmerso en una sociedad, le coexisten

virtudes y carencias, con sus respectivas dinamicas y exigencias educativas.

Como argumento a favor, los proyectos de aula desarrollan la autonomia de los
alumnos, permite que se trabaje de forma cooperativa partiendo de los intereses
de los estudiantes, y resultan ser bastante motivadoras sobre todo en nifios. De
igual forma, implica el desarrollo de las llamadas competencias basicas, lo que
permite el uso de diferentes estrategias de aprendizaje.

Como desventaja se puede decir que exige un cambio de paradigma en la forma
del pensar del docente, el cual probablemente, afectar4 la dinamica de una
asignatura, o de todo un centro educativo, aspecto que puede ser de no muy buen

recibo entre otros docentes, directivos e incluso padres de familia.

En adicion, usualmente necesita para su desarrollo mas tiempo del que se usa
para actividades tradicionales de ensefianza dentro del periodo lectivo para lograr

los mismos objetivos académicos.

Puede en un principio confundir a los alumnos, pero bajo una adecuada

orientacion de parte del docente seguramente los motivara al trabajo cooperativo.

6.1.3.2 Hallazgo: Entrevista a Docente. Para comenzar, me basta con citar las
respuestas de las docentes para comenzar a preguntarme, y también para
preguntarle al lector de este documento: ¢ Estamos seguros de los que sabemos?
¢Ensefiamos sobre la base de los que tenemos dudas? ¢Aclaramos el camino
académico del estudiante con nuestro saber y quehacer? Estos interrogantes me
surgen después de revisar las respuestas de mis colegas, que en forma variada,
contienen aspectos muy cortos de argumento en la mayoria de los casos, tal vez

debido a que uno con el tiempo se anquilosa en este trabajo, o se pierde el

200



entusiasmo o peor aun se logra una zona de confort de la que uno no se quiere

mover.
Aqui las respuestas en general dicen:

EP1.La lectura es lo que nos ofrece informacién sobre algo que queremos saber,
ya sea por hobbies o por indole general.
EP2. Lectura es interpretar ciertos textos escritos que nos dan.

EP1. Escribir es poder plasmar en el papel ideas, conocimientos que se han ido

adquiriendo.
EP2. Es plasmar nuestras ideas en un texto.
EP1. Porque nos brinda aprendizaje, la lectura nos permite reforzar, recordar y
abrir nuevas puertas de conocimientos.
EP2. Porgue por medio de ella aprendemos a interpretar.

EP1. Es importante para poder recordar lo aprendido, para planear, para mejorar
la redaccion, para poder saber que lo que pienso es igual a lo que escribo.
EP2. Es importante porque por medio de la escritura nosotros plasmamos

nuestras ideas o proyectos con base en las ideas iniciales. Podemos ver lo escrito

para recordar lo leido.

Las categorias revisadas de procesos de lectura y escritura, didactica de la
escritura y proyecto de aula en el quehacer docente, manifiestan la necesidad de
abordar en mis colegas una voz de actualizacién, de renovacion permanente, pues
sin dudar de su idoneidad, hay elementos clave que estan en el olvido, o recursos
y estrategias de aula para la ensefianza y el aprendizaje que esta siendo

relegados por la conducta mecanicista de algunos docentes.
Es cierto que en la institucion se cuenta con pocos recursos pero no quiere decir

esto que se acabe con ello la creatividad para sacar adelante propuestas

innovadoras o por lo menos dinamizadoras del proceso formativo.
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Al respecto recuerdo a POPPER, cuando mencionaba el tema de la

responsabilidad intelectual, al decir:

¢ Por qué creo que nosotros, los intelectuales, podemos ayudar? Sencillamente
porque nosotras, los intelectuales, hemos hecho el mas terrible dafio durante
miles de afios. Los asesinatos en masa en nombre de una idea, de una
doctrina, una teoria o una religién fueron obra nuestra, invencion nuestra, de
los intelectuales. SOlo con que consiguiésemos dejar de enfrentar a unos
hombres con otros —a menudo con las mejores intenciones— ganariamos

mucho. Nadie puede decir que no podemos dejar de hacerlo.

Esta reflexién invita a que desde cada uno de los aspectos mencionados de las
categorias arrojadas de la entrevista a docentes, queda el reto de seguir siendo
maestros, de trasformar el camino de otros para bien, pues como dijo POPPER,
somos los intelectuales de la educacion, aquellos que hacemos posible que las
cosas buenas pasen en la vida de otros, por lo que es importante refrescar
conceptos, acudir a estrategias que nunca hemos usado y evaluar constantemente
nuestra labor docente, en aras de establecer un camino de mayor profesionalismo

gue e impacta directamente en la vida escolar, familiar y social de los estudiantes.

6.2 FASE 2: EJECUCION

Objetivo Especifico No 3: Determinar las caracteristicas de un proyecto de aula
gue permita fortalecer la produccion textual en los estudiantes de la institucién
educativa, a partir de la creacion de la revista escolar. En relacién a esta fase los
anexos 1 al 33 contienen todos y cada uno de los aspectos relacionados con la

ejecucion, desarrollo y finalizacién del proyecto.
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6.2.1 Instrumento: Diarios de Campo.

6.2.1.1 Andlisis: Categorizacién de los Diarios de Campo.

FASE |: CONTEXTUALIZACION

CATEGORIA: Presentacion del proyecto de aula, para dar a conocer los objetivos, participantes, metodologia y definir
el producto final (revista escolar).

Subcategorias
/ Desempefios

Descriptor

Analisis

Detonante

(Ver anexos 1y
29)

Motivacion de
los estudiantes

E1: “Podemos invitar
al gobernador y al
alcalde”.

E7: “Nadie sabe de

nosotros”

JOLIBERT?®®? elaboré una propuesta donde la pedagogia por proyectos es
una forma de” organizaciéon del trabajo” del curso, con una intencion
determinada, en un contexto especifico, a partir de las vivencias
significativas de los alumnos. Se conocen con anticipacion las metas, se
organizan tiempos y materiales, el estudiante se autoevalla y puede hacer
una reflexion del trabajo de los demas.

El primer paso para explicar la propuesta del proyecto de aula, fue
enamorar a los chicos de su propdésito escritor, por medio de la significacion
en la elaboracion de la revista escolar, asi pues, en esta etapa se evidencio
la relacion entre la motivaciéon de los protagonistas (estudiantes) y el
aprendizaje significativo.

152 JOLIBERT, Josette. Formar nifios productores de textos. Santiago de Chile: Domen Ediciones. Octava Edicién, 2002. p.25
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Revista escolar

(Ver anexo 21)

E4: “Profesora

podemos hacer

historias, como
cuento, textos”.

un

Un motivo es una necesidad o deseo especifico que activa al organismo y
dirige la conducta hacia una meta. Todos los motivos son desencadenados
por algun tipo de estimulo: una condicion corporal, una sefial en el
ambiente, un sentimiento, etc. Cuando un estimulo induce una conducta
dirigida a una meta, decimos que ha motivado a la persona'®3.

En la presentacion de la propuesta, los estudiantes dieron ideas variadas,
sin embargo, todos coincidieron en que la mejor forma de dar a conocer el
colegio era por medio de la escritura, “hacer historias”, posteriormente, en
un ambiente ameno y dialégico, se definié que la revista escolar seria la
encargada de dar renombre al Centro Educativo Rural el Paulon.

Con el trascurso de las primeras sesiones se da paso a la creatividad del
estudiante deseoso de establecer una conexion entre la idea que el colegio
sea reconocido por algo novedoso y el inicio de un trabajo alrededor de la
revistas escolar como medio para alcanzar dicho propésito.

Para BERGER y LUCKMANN?®/ la socializaciéon primaria “es la primera por
la que el individuo atraviesa en la nifiez”. De alli que se considere que es un
proceso que esta relacionado con los primeros afios de vida de una persona
y con las cosas que aprende del primer agente socializador, la familia, pues
los integrantes que la conforman son las personas con las cuales el nifio y
la nifia tienen un primer acercamiento a las relaciones sociales, a través de
la interaccion, el carifio y el cuidado.

Ahora bien, como dicen BERGER y LUCKMANN: “Existen ciertamente
buenos motivos para creer que sin esa adhesion emocional a los otros

153 MORRIS, C., MAISTO, A. Psicologia. México: Pearson Educacion, 2005.
154 BERGER, Peter L., et al. La construccion social de la realidad. Buenos Aires: Amorrortu, 1968.
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significantes, el proceso de aprendizaje seria dificil, cuando no imposible”.

Fruto de la socializacibn que el sujeto tiene con su primer agente
socializador es que se lleva a cabo la adquisicion del lenguaje y el
reconocimiento de las formas de comunicacion, dos aspectos
fundamentales en la socializacion ya que a través del lenguaje se logran
comunicar los saberes, las inquietudes, las molestias, entre otras; por otra
parte también se logra que los nifios y las nifias tengan el conocimiento de
gue existen roles y que cada uno de estos cumple una funcién diferente,
debido a que empiezan a notar que las acciones de la madre no son las
mismas del padre, sin embargo es hasta la socializacion secundaria que
reconocen los roles especificos de la sociedad y que también tienen
diferentes roles.

Ademas, en la interaccién con la familia y el ambiente escolar se adquiere
las habilidades necesarias para conocer y apropiarse de las normas,
valores, costumbres, comportamientos y conductas del contexto en el que
esta creciendo y desarrollandose, lo cual le va a permitir participar como
miembro activo en su grupo social que le serviran durante toda su vida e
irdn teniendo algunas modificaciones en la medida que interactde con otros
agentes socializadores.

En adicién, LOMAS?'®®, concibe la educacién como un aprendizaje de la
comunicacion que exige entender el aula como un escenario comunicativo
(como una comunidad de habla, de lectura y de escritura) donde alumnos y
alumnas cooperan en la construccion del sentido y donde se crean y se
recrean textos de la méas diversa indole e intencion.

155 LOMAS, Carlos, et al. El aprendizaje de la comunicacion en las aulas. 2002.
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Aprendizaje
cooperativo

(Ver anexos 22,
25y 28)

E12: “‘Hay que
compartir”,

E5: “no hay que
pelear”,

E9: “con envidia el

trabajo se hace mas
dificil”.

El aprendizaje cooperativo es una estrategia pedagdgica que tiene como
objetivo promover el trabajo en grupo de los estudiantes, para que puedan
alcanzar un objetivo comun, que no solamente beneficie a cada miembro
del grupo en particular, sino que también sea valioso para el grupo en
general.'>® Esta estrategia permite optimizar el aprendizaje de todos los
alumnos, a la vez que favorece las relaciones entre ellos y la valoracion de
la diversidad.

Antes de iniciar con el desarrollo del proyecto, los estudiantes conocieron la
forma de trabajo cooperativo. Asimismo, se conformaron los equipos y se
asignaron los roles a cada integrante. La impresion de los chicos frente a
esta idea fue bastante buena, pues todos se comprometieron con la
colaboracion mutua y el cumplimiento de su funcidén personal.

En la construccion del primer borrador y en la autoevaluacion del mismo, los
protagonista de este proceso escritor, hallaron un grado de dificultad
diferente las demas actividades académicas, no obstante, su respuesta
frente a este evidente reto, fue seguir todas las instrucciones dadas y
trabajar en equipo para mejorar las falencias grupales e individuales.

Leer y escribir no son soOlo herramientas para comunicar conocimiento
especializado. También sirven para construir el conocimiento, para ampliar
y profundizar una disciplina, tal como lo menciona CASSANY, que estos
procesos se vale no solo para conocer, sino para crear conocimiento por
medio de estas herramientas que facilitan la identidad personal y
profesional de la academia para lograr un reconocimiento en la comunidad
del saber.

156 JOHNSON, David W.; JOHNSON, Roger T.; HOLUBEC, Edythe Johnson. El aprendizaje cooperativo en el aula. 1999.
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Produccién de

borradores

(Ver anexo 5, 8,
10, 11, 12, 13,
14, 15, 16, 22,
25, 30, 32, 33)

E20: “Profe, esto no
es tan facil como
inventar un cuento”.

E14: “Nosotros
mismos debemos
escribir 'y si no
sabemos escribir le

decimos a un amigo”.

CASSANY explica que los procesos de lectura y escritura no solo logran
gue el estudiante conozca, también perfeccionan su habilidad creadora y
promueven la creacion de identidad individual y colectiva. Con lo anterior,
se puede evidenciar que la primera fase logré que los chicos vieran la
escritura como una oportunidad, una ocasion para dar a conocer la realidad
de nuestra institucion educativa.

En adicién, los trabajos a propdsito de la escritura han desarrollado dos
enfoques diferentes, que corresponden a dos dimensiones de la expresion
escrita: a) centrado en el proceso. Se considera de tipo psicologico y, en
concreto, de orientacion cognitiva. Su objetivo refiere en detectar las
habilidades cognitivas que supuestamente desarrolla el alumno, al
expresarse por escrito y, b) centrado en el producto. Su cardcter implica lo
linglistico, por cuanto su objetivo es analizar las estructuras textuales y las
caracteristicas formales del texto, caso del presente estudio®®’.

Usualmente, desde un punto de vista mecanicista se considera que los
estudiantes inexpertos no desarrollan procesos cognitivos ni adoptan
estrategias adecuadas para responder a las exigencias de la composicion
escrita. En otras palabras, no son capaces de coordinar los diversos pasos
y habilidades que se requieren para escribir bien'°8,

Sin embargo, el contexto tedrico de esta investigacion plantea algo
totalmente diferente, donde el estudiante relaciona la informacién nueva con
la que ya posee; reajustando y reconstruyendo ambas informaciones en
este proceso. Dicho de otro modo, la estructura de los conocimientos

157 JOLIBERT, Josette. Formar nifios productores de textos. Santiago de Chile: Domen Ediciones. Octava Edicion, 2002. p.25.
158 GRAHAM, MP Estrategias de aprendizaje de idiomas: lo que todo maestro debe saber. Rebecca L. Oxford. TESOL Quarterly , 1993,
vol. 27, no 1, p. 121-122.
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Aprendizaje E9: “Tenemos que

previos condiciona los nuevos conocimientos y experiencias, y estos, a su
vez, modifican y reestructuran aquellos del presente®®.

Ademas, el aprendizaje significativo ocurre cuando la informacion nueva se
conecta con un concepto relevante ya existente en la estructura cognitiva
(esto implica que las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser
aprendidos significativamente en la medida en que las ideas, conceptos o
proposiciones relevantes ya existentes en la estructura cognitiva del
educando sean claras y estén disponibles —para que funcionen como un
punto de anclaje de las primeras). A su vez, el nuevo conocimiento
transforma la estructura cognoscitiva, potenciando los esquemas cognitivos
gue posibilitan la adquisicién de nuevos conocimientos.

Este aprendizaje consiste en la combinacion de los conocimientos previos
gue tiene el individuo con los conocimientos nuevos que va adquiriendo.
Estos dos al relacionarse, forman una conexion. Por ejemplo, los procesos
de reflexion y construccion de ideas permiten contrastar las ideas propias
expuestas con las de otros y revisar, al mismo tiempo, su coherencia y
I6gica, cuestionando su adecuacion para explicar los fenémenos.

Estos procesos fomentan el cambio conceptual y permiten el desarrollo en
el sujeto, esto es, el aprendizaje significativo!.

A manera de ilustracion, FINK! elabor6 una nueva taxonomia de
aprendizaje significativo que ofrece a los profesores un conjunto de

159 AUSUBEL, David P.; NOVAK, J. Y. H. H.; HANESIAN, Helen. Significado y aprendizaje significativo. Psicologia educativa: un punto de

vista cognoscitivo, 1976, p. 53-106.

160 ROMERO ARIZA, Marta; QUESADA ARMENTERQOS, Antonio. Nuevas tecnologias y aprendizaje significativo de las
ciencias. Ensefianza de las Ciencias, 2014, vol. 32, no 1, p. 0101-115.
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significativo aprender a escribir’. | términos para formular objetivos de aprendizaje para sus cursos, la cual
estd orientada a profesores e instituciones que deseen proporcionar una
educacion centrada en el aprendizaje. Esta taxonomia va mas alla
comprender y recordar e incluso mas alla del aprendizaje de la aplicacion.

Ademas, el aprendizaje significativo de acuerdo con la practica docente se
manifiesta de diferentes maneras y conforme al contexto del alumno, a los
tipos de experiencias de cada uno y a la forma en que las relacione.

FASE II: EJECUCION

CATEGORIA: Creacion formal de la revista escolar con base en el encuentro con expertos en el tema.

Subcategorias Descriptor Andlisis
| Desempefios

Encuentros con | Construccién de las | De acuerdo con GONZALEZ%2, el prefijo griego meta que compone la
expertos. tablas CQA. palabra metacognicién significa “posterior a” o “que acompafia a”. Por esta
razon, la metacognicion se refiere a un proceso que sigue a la cognicion.
Debido a su complejidad, cuando se habla de esta, se sugiere diferenciar
entre lo que es cognitivo y lo que es metacognitivo.

(Ver anexo 9,
25, 31)

Para BROWN?%3, mientras lo primero se refiere a un término para agrupar
diversos procesos 0 mecanismos internos (adquirir, aplicar, crear,
almacenar, trasformar, evaluar y utilizar la informacion), la metacognicion

161 FINK, L. Dee. Una guia auto-dirigida al disefio de cursos para el aprendizaje significativo. Documento disponible en: http://www.
deefinkandassociates. com/Spanish_SelfDirectedGuide pdf, 2008.

162 GONZALEZ, Fredy, et al. Procesos cognitivos y metacognitivos que activan los estudiantes universitarios venezolanos cuando resuelven
problemas matematicos. Postgrado UC Valencia—Venezuela, 1997.

163 BROWN, Ann L. Metacognition, executive control, self-regulation, and other more mysterious mechanisms. Metacognition, motivation,
and understanding, 1987, p. 65-116.
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Produccién
borradores

de

Escritura
borradores 'y
final.

de
texto

involucra operaciones o0 estrategias de autorregulaciébn, como la
planeacion de la tarea, la supervision de los procesos cognitivos que se
activan durante la realizacion de dicha tarea y la evaluacion de los
resultados.

En ese sentido, la fase de ejecucidon se realizé por medio de dos ejes
principales, el primero relacionado con el desarrollo de las tablas CQA, en
donde los chicos tuvieron la oportunidad de contraponer los conocimientos
previos (C), con lo que deseaban aprender (Q) y con lo que aprendieron
después de los encuentros (A). El segundo, configurado en la escritura de
los diferentes borradores, hasta llegar al texto final.

La construccion de las tablas CQA se puede definir como el fundamento
principal, para ensefar y/o afianzar la recoleccion de informacion de los
estudiantes. Si bien es cierto que durante la creacion de la revista escolar,
los nifios tuvieron acompafiamiento directo de parte de la docente,
también es verdad, que se hizo necesario encontrar informacion de
primera mano, para una optima creacion de textos expositivos.

El segundo eje de la etapa de ejecucion, fue el proceso de creacion
textual, aqui los estudiantes tuvieron una mirada diferente hacia la
escritura, caracterizada por la rigurosidad en el tiempo dedicado y las
constantes revisiones con miras a mejorar. Asi bien, los nifios lograron ver
en la reescritura, una oportunidad de mejora, pues poco a poco se
hicieron consientes de la importancia de la autoevaluacion, revision y
correccion de sus producciones escritas.

El proceso de escritura consiste en una serie de pasos que normalmente
se siguen para escribir, ya sea un ensayo, un cuento, un poema, una
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Papel mediador
del docente

“Espaniol, porque
puedo aprender a
leer y a responder
muy bien”

“‘Hacer  actividades
gue hacen en otros
colegios”

carta, un aviso publicitario; al utilizarlo se mejora el producto final. Para el
escritor profesional esto significa aumentar sus ventas; para el estudiante
es la manera de entender con mayor claridad un tema, de organizar mejor
sus pensamientos y de obtener mejores evaluaciones o puntajes en los
trabajos escritos del colegio®4.

Hay que admitir que en casos muy raros se escribe un texto perfecto al
primer intento. La historia reporta casos de esos y en la mayoria de ellos
los escritos fueron realizados en circunstancias emocionales muy
traumaticas.

CARLOS LOMAS en su libro: “El aprendizaje de la comunicacion en las
aulas™®®, en un apartado habla sobre la competencia comunicativa en la
educacion y afirma que quienes ensefian en las aulas de la educacion
obligatoria deben estar en constante acuerdo cuando hablan o escriben
sobre los objetivos comunicativos-linguisticos de sus estudiantes.

Ademas, la interaccion de los individuos en su ambiente natural es
fundamental en la construccion de aprendizajes, a lo que VIGOTSKY ha
resaltado sobre la importancia de la interaccién social en el aprendizaje;
en sus postulados da especial relevancia a la manera como los individuos
desarrollan sus procesos mentales, y cOmo estos se mediatizan en el
entorno a través de los signos, las herramientas, o los diferentes
conceptos; elementos que combinados orientan la actividad psicologica
humana y facilitan el desarrollo de los procesos superiores del

164 CASSANY, Daniel; COMAS, Pepa. Describir el escribir. Paidds. Argentina, 1989.
185 _LOMAS, Carlos, et al. El aprendizaje de la comunicacion en las aulas. 2002.
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pensamiento - atencion, memoria, lenguaje, etc.

Desde los planteamientos de VIGOTSKY1¢ el estudiante cumple un papel
activo en la construccion del conocimiento, al cual se llega a través de
diferentes medios a saber:

o Préacticas educativas que motivan la reflexion, la critica y la
participacion.
« Estrategias que utilizan los estudiantes para desarrollar una tarea.
o Estrategias propuestas por los docentes para guiar a los
estudiantes a realizar actividades de forma autonoma.
« Planteamiento de diferentes tipos de tareas y la intencionalidad de
las mismas
En este sentido, SERRANO y PONS!%’ plantean que la concepcion
constructivista nos presenta el aprendizaje académico como el resultado
de un complejo proceso relacional establecido en torno a tres elementos:

1. El aprendizaje sucede como el resultado de las interacciones con el
contexto

Los estimulos para aprender provienen de los conflictos cognitivos
El conocimiento se da socialmente mediante formas de poner a
prueba las representaciones propias con las de los demas

Asi pues, en esta investigacion el papel mediador de la docente cobra
vigencia desde los postulados constructivistas mencionados, toda vez que
a la actividad reflexiva del nifio se da respuesta mediante la practica de

2.
3.

166 VYGOTSKY, L. S. Emotions and their development in childhood. The collected works of LS Vygotsky, 1987, vol. 1, p. 325-338.
167 SERRANO GONZALEZ-TEJERO, José Manuel; PONS PARRA, Rosa Maria. La concepcion constructivista de la instruccion: Hacia un
replanteamiento del triangulo interactivo. Revista mexicana de investigacién educativa, 2008, vol. 13, no 38, p. 681-712.
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Aprendizaje
significativo

Cual es mi clase
favorita y por qué?

“Espanol, porque
puedo aprender a
leer y a responder
muy bien”

“Espaniol, porque
aprendo a
comprender, a leer, a

aula, en la experiencia del proceso mismo, y no como resultado de una
instruccion?,

Lo anterior en consonancia con lo dispuesto por IBANEZ-BERNAL6®,
quien sostiene que: “la aproximacion sociocultural a los procesos de
enseflanza y aprendizaje representa una nueva Vvisidn ontologica Yy
epistemoldgica, en el sentido de que plantea que aprender no es un
proceso de transmisidén-recepcion, sino de construccion mediada de
significados, donde esa construccion mediada involucra a los tres
elementos ya mencionados - los estudiantes, los contenidos y el profesor.

Del aprendizaje por descubrimiento descrito por JEROME BRUNER?'’,
este autor desarrolla una teoria constructivista en la que “El aprender es
un proceso activo, social en el cual los estudiantes construyen nuevas
ideas o los conceptos basados en conocimiento actual”.

Bajo esta premisa nos apoyamos para explicar porque es importante que
los estudiantes junto con las licenciadas en formacion establezcan
didlogos activos en los que el descubrimiento a través de la participacion
activa, sirva para integrar experiencias en sus estructuras cognitivas
existentes’?,

La idea de este tedrico, nos invita a plantear situaciones que estimulen a

168 SAVERY, John R.; DUFFY, Thomas M. Problem based learning: An instructional model and its constructivist framework. Educational
technology, 1995, vol. 35, no 5, p. 31-38.
169 IBANEZ BERNAL, Carlos. Un andlisis critico del modelo del triangulo pedagdgico. Una propuesta alternativa. Revista mexicana de
investigacion educativa, 2007, vol. 12, no 32.
170 BRUNER, Jerome. Aprendizaje por descubrimiento. NYE U: Iberia, 2011.

171 RUIZ, A. Barrén. Aprendizaje por descubrimiento: principios y aplicaciones inadecuadas. Ensefianza de las ciencias: revista de
investigacion y experiencias didacticas, 1993, vol. 11, no 1, p. 3-11.
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Aprendizaje
cooperativo

7

hacer mas
actividades vy a
aprender cuentos,
fabulas y acertijos”

“‘Espanol porque la
lectura 'y cuando
leemos”

“Compartir cosas
juntos, cosas
bonitas”

“Hacer cosas

los estudiantes el gusto por la escritura mediante la transferencia de
conocimientos, en la que el alumno es el protagonista, ya que debe ser él
quien debe originar hipotesis y tomar decisiones sobre su progreso
durante la composicién escrita. Vale la pena aclarar que en este punto
también interviene la colaboracion de sus compaferos de clase, en su
papel de jueces, y el maestro de practica como motivadort’2.

Por tanto, el aprendizaje por descubrimiento de BRUNER, busca fomentar
en el estudiante el pensamiento creativo y critico de la mano de la
motivacion y la confianza en si mismo, para ello utiliza la reflexion como
un espacio para replantear la direccion de sus procesos y de este modo
poder avanzar hacia el cumplimiento de los objetivos.

Los alumnos deben estar dispuestos a aprender y a explorar alternativas
sobre los obstaculos que se presenten durante su proceso de
composicion escrita para que se optimice el conocimiento que se esta
adquiriendo.

El hecho de que las tareas sean cooperativas permite el pleno ejercicio de
las competencias ciudadanas, tales como, la toma de perspectiva, la
meta-cognicién, la empatia, la escucha activa, la asertividad, la
argumentacion y el manejo constructivo de conflictos las cuales se
pretenden combinar para ejercer un trabajo de composicion escrita en la

172 CALCIZ, ALEJANDRA BARO. Metodologias activas y aprendizaje por descubrimiento. Revista digital innovacion y experiencias

educativas, 2011.
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diferentes”

“Aprender y
divertirnos”

“‘Hacer  actividades
gue hacen en otros
colegios”

“Trabajar en grupo”

tarea evaluativa, pues una opcion que ayuda a elevar las expectativas
cognitivas de los estudiantes!’3,

De este modo, se considera el aula como el lugar en donde se realiza una
parte importante del aprendizaje cooperativo, éste es el espacio en el que
se establecen relaciones saludables entre alumnos y una participacion
consciente de opinion y de aprendizajes significativos en relacién con la
sana convivencia, la reflexion, el dialogo y la critica.

Es imposible contener las expresiones de los nifios, no hay nada mas
sincero que sus voces, por tanto, la pretensiéon de hacer cosas distintas y
de trabajar en grupo, fue un elemento crucial en el desarrollo de este
proyecto de aula. Al respecto, BREDEHOFT 174 menciona que en los afios
80 la ensefianza centrada en el alumno despertd un interés renovado en
los trabajos de grupo y siguiendo la misma onda el aprendizaje
cooperativo empez6 a difundirse en las clases. Esta propuesta
metodoldgica abraza la vision social y colaborativa del aprendizaje y hace
del grupo el protagonista de la didactica. Gracias a la comunicacion que la
convivencia social conlleva naturalmente la interaccion entre estudiantes
destaca como resorte especifico de este enfoque didactico y por ende su
aplicacion en el aula de clase de Espafol.

Las sesiones de trabajo evidenciaron un progreso paulatino y firme en el
trabajo cooperativo y en el aprendizaje derivado de éste, en el cual se dio
especial atencién a como entre cada uno de ellos se expresaban con
palabras de apoyo y comprension, que aunque no es el objeto de este
proyecto, se hace necesario anotar con atencion el progreso en este

173 JOHNSON, D. Cap. 1. El concepto de aprendizaje cooperativo” y “Cap. 9 La puesta en practica de la clase cooperativa. El aprendizaje
cooperativo en el aula, Buenos Aires, Paidos, 1999, p. 13-30.
174 BREDEHOFT, David J. Controversias cooperativas en el aula. College Teaching , 1991, vol. 39, no 3, p. 122-125.
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Revista escolar

“A otros colegios los
conocen por sus
reconocimientos, por
cosas gue los
estudiantes hacen en
el colegio, pero a
nosotros  no  nos
conoce nadie”

“Si nadie nos conoce
nada van a saber de
nosotros, pero Si
llegaran a saber de
nosotros podriamos
lograr que nos
presten atencién”

“Que el gobierno no

nos ayuda y no
conocen nuestra
institucién, no saben
dénde estamos
ubicados”

“Nadie sabe de
nosotros”

entendimiento mutuo, parte integral de la formacion con calidad.

El proyecto de aula:” ESCRIBAMOS NUESTRA HISTORIA” se bas6 en
las competencias para el area del lenguaje del Ministerio de Educacion
Nacional (MEN), especificamente las que se describen en eje de
produccion textual. El proyecto ha basado sus planteamientos a partir de
los resultados encontrados en la prueba diagnéstica, el test de gustos y
disgustos realizada a los estudiantes del grado del Centro Educativo Rural
El Paulon donde surge la necesidad de dar a conocer esta por medio de la
escritura de textos expositivos, que tendrd como tendra como producto la
creacion de una revista escolar.

La revista se organiza en seis secciones:

7. Seccion de historia.
8. Seccion cultural.

9. Seccion de farandula.
10.Seccidn ecoldgica.
11.Seccion deportiva
12.Seccion social

La construccion del documento final luego de una serie de orientaciones
mediadas por el docente, de los temas expuestos por expertos, del trabajo
cooperativo y aprendizaje significativo realizado por los estudiantes, junto
a la motivacioén al logro de un proposito comun de llevar a la instituciéon a
alcanzar un reconocimiento publico por destacarse en un aspecto
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relevante de la educacion, da como resultado todo un proceso de
ensefianza y aprendizaje que permitidé la consolidacion del trabajo
didactico en el aula de clase, y la cristalizacién de los deseos de los
estudiantes.

En este sentido, NAVARRO 7> asiste al decir que la elaboracién de una
revista escolar es, sin duda, una de las experiencias mas globalizadoras
que la utilizacion didactica hace en la actualidad en las aulas, y pone en
manos de los docentes una herramienta, que en su proceso de gestion
supone la puesta en marcha de un complicado engranaje investigativo,
donde el proceso reflexivo, significativo y cooperativo tienen tanta o mas
importancia que el producto final.

FASE lIl: EVALUACION

CATEGORIA: Evaluacion del desarrollo y producto final del proyecto de aula, a través de conocer el impacto del
trabajo y producto final realizado con los estudiantes teniendo en cuenta la propuesta de Jolibert y Sraiki.

Subcategorias
/ Desempeiios

Descriptor

Anélisis

Evaluacion

(Ver anexo 21,
25)

Produccién escrita

Convivencia en
aula

el

CERDA® indica que todo proyecto de trabajo en el aula se inicia con un
problema, ello significa que se debe ser habil para transformar e identificar
las situaciones que hacen parte de una problematica general y especifica
con el objetivo visualizar claramente la cuestion, que obstaculiza algunos

175 NAVARRO, Pilar Pérez. La construccion de una revista escolar:" La rosa de papel". Comunicar: Revista cientifica iberoamericana de
comunicacion y educacioén, 1999, no 12, p. 126-130.

176 Cerda, Hugo. El proyecto de Aula. Bogota: Magisterio. 2001. Seminario configuraciones didacticas: los proyectos de aula. Maestria en
Educacion. Universidad Industrial de Santander, 2017.
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Proyecto de aula

Grupo focal

procesos de ensefianza y aprendizaje en el salon de clase.

Por esta razén, los proyectos de trabajo constituyen un planteamiento
sobre el conocimiento escolar, vinculado a una concepcion en la que se
da importancia no sélo a la adquisicion de estrategias cognitivas de orden
superior, sino al papel del estudiante como responsable de su propio
aprendizaje en relacién con un replanteamiento del saber escolar. Esto
supone aprender a investigar un tema desde un enfoque relacional que
une ideas claves y metodologias de diferente disciplina.

En la etapa final del proyecto, se realizé un gran lanzamiento de la revista
Cerepaulista y posteriormente, una evaluacion mancomunada del trabajo
realizado. Asi pues, se pudo concluir que los estudiantes tuvieron una
gran oportunidad de aprender por medio de un enfoque distinto y sus
padres reiteraron que los nifios estuvieron emocionados durante la
creacion textual, muchos de ellos con metas claras de escritura para su
préximo afo escolar.

JOLIBERT y SRAIKI'"" mencionan que en las aulas de clase, por lo
general en los primeros afos prevalece una cierta preferencia por la
ensefanza formal-linguistica de la lengua escrita, que se concentra en la
adquisicién de grafemas, fonemas, categorias gramaticales y semanticas
mediante ejercicios motrices como las planas, el decorado de sellos, el
copiado y la transcripcién. Aunque desde hace mas de veinte afios se han
venido trabajando distintas perspectivas en torno a la escritura como un
proceso cultural, social y cognoscitivo para la vida, la resistencia de las
concepciones tradicionales persiste, contraponiéndose a las verdaderas
necesidades del contexto social.

177 SRAIKI, Christine; JOLIBERT, Josette. Nifios que construyen su poder de leer y escribir. Ediciones Manantial, 2009.
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En este sentido, vale destacar que el presente proyecto de aula finaliza
con nun producto resultado de un ejercicio innovador desde Iia
perspectiva de la lengua castellana, y rompiendo con el enfoque
tradicional mencionado anteriormente por JOLIBERT y SRAIKI.

En adicion, se puede decir que no sélo se favorecio los procesos de
escritura en los nifios, sino que en el grupo focal se apreci6 las posturas y
reflexiones de los estudiantes a cerca de lo importante para su vida
personal y en el afianzamiento de las relaciones de amistad entre ellos, en
el logro de un propdsito comun.

Frente a ello, formar nifios productores de textos en un ambiente de
cooperacion y colaboracién, genera situaciones de comunicacion y
convivencia, a lo que JOLIBERT se referiria diciendo que la produccion
textual en el estudiantes es en sentido estricto generador de situaciones
de comunicacion, en las que se estd comprendiendo un enfoque
comunicativo, que atiende aspectos relacionados con la enunciacion que
deberd estar implicito en la escritura, el papel del enunciador,
enunciatario, contenido del escrito, objetivos y desafios de la actividad de
escritura, de la mano de la incorporacion de aspectos individuales y
colectivos, en los que no se trata solamente de una codificacion de
significados a través de reglas linglisticas, sino de un proceso que a la
vez es social e individual en el que se configura un mundo y se ponen en
juego saberes, competencias, intereses, y a la vez esta determinado por
un contexto socio-cultural y pragméatico que determina el acto de escribir el
mundo.
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6.2.1.2 Hallazgo: Diarios de Campo. Para reflexionar sobre los diarios de campo,
comienzo por decir que durante el proceso existen acciones que de parte de los
estudiantes dejan mucha alegria, y de mi parte como mediadora mucha

satisfaccion.

Para iniciar con la fase de contextualizacion, pude constatar una gran atencion por
parte de los estudiantes y participacion en la solucion de las preguntas durante
todas las sesiones de trabajo. Asimismo, los chicos no tuvieron inconveniente con
gue las sesiones fueran grabadas. Los estudiantes observaron seis videos de
eventos culturales en colegios reconocidos de Bucaramanga y su éarea
metropolitana, todos mostraron interés ante las actividades realizadas alli. En la
lectura de la noticia acerca de las actividades ambientales de colegios publicos y
privados.

A partir de esto, nacié la que creo es la serie de expresiones mas relevantes
dentro de este trabajo, y la que dieron origen a la mejor motivaciéon que yo haya

visto en unos estudiantes, asi:

¢, Qué podemos hacer para mejorar la Institucion Educativa?

E5: “Que no tenemos que botar la basura al piso”
E7: “Sembrar arboles y mas plantas de otros colores”
E11: “Salir e ir a los centros comerciales y a los sefiores comentarles dénde queda
la Institucion y darles el numero”
E13: “Que el gobierno nos ayude y nos regalen lo que necesitamos y sepan dénde
estamos ubicados”
VE!8: “Darnos a conocer”
VE: “Salir en internet”

VE: “Salir en el periddico”

178 \VE: Varios Estudiantes
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TE: “Que nos conozcan y seamos reconocidos por algo en todos lados”

Esto hizo que tuviéramos que responder a la inquietud y necesidad detectada por
los nifios, por lo que se dio paso a la propuesta de la revista escolar, donde los
nifios se mostraron emocionados en la creacion de una revista y propusieron dar a

conocer la revista a nivel institucional y regional, uno de ellos dijo:

E14: “podemos invitar al gobernador y al alcalde”

Otro indic6:

E20: “profesora podemos hacer historias, como un cuento, textos’

Alguien propuso:

E22: “invitemos al canal TRO”.

En general todos querian dar a conocer nuestra institucién, y por eso la propuesta
se estructurd y se llevo a cabo, pues durante la actividad “detonante” se evidencio
un claro aprendizaje acerca de las formas de dar a conocer una institucion y sus
eventos culturales, asimismo, debido a la participacién de los estudiantes y a la
espontaneidad de los mismos, se realizé una charla amena, en la cual se respetd

la palabra de los demas y surgieron ideas variadas.

En el desarrollo de la actividad se observo que los chicos tienen dificultades para
leer en voz alta, pues en el momento de realizar la lectura de una noticia, solo un
estudiante logré guiarla de manera correcta, leyendo de corrido y con buena

entonacion.
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En esta sesion fue primordial que cuestionara constantemente a los estudiantes,
para motivar su participacion en la generacion de ideas frente al desarrollo del

proyecto de aula.

Los estudiantes expresaron abiertamente la necesidad de reconocimiento que
requiere el Centro Educativo Rural el Paulon, mediante la publicacion de sus
principales caracteristicas y actividades representativas; en el caso de este
proyecto de aula, con la creacion de una revista escolar, donde mi guia constante,
logré el 6ptimo desarrollo de la clase y generdé un ambiente propicio para las
opiniones variadas de los chicos y la reflexiébn frente a los videos vistos y

cuestionario realizado.

En cuanto al trabajo cooperativo, la presentacion de videos hizo que desde un
comienzo se establecieran parametros, pues los estudiantes se mostraron alegres
frente la propuesta, sonrieron constantemente y estuvieron atentos al material
audiovisual. Asimismo, al terminar de observar los cortometrajes los nifios

opinaron que:

VE: “hay que compartir”
VE: “no hay que pelear”
VE: “con envidia el trabajo se hace mas dificil”
VE: “debemos trabajar en grupo”

VE: “muchas cabezas piensan mas que una sola”

Luego, en la realizacion del juego de apareamiento, los nifios participaron de
buena manera y mantuvieron la organizacion, aunque requirieron de una
explicacibn minuciosa para jugar asertivamente. En cuanto a la busqueda,
creacion y/o eleccion del nombre, logo y lema de cada equipo, lo chicos parecian

cansados y desmotivados, asi que, realicé un acompafamiento minucioso a cada
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equipo, descubriendo que muchos de ellos no tenian claridad frente a los que

debian realizar. A pesar de las dificultades, todos los grupos realizan el ejercicio.

Los estudiantes se organizaron por grupo de trabajo y en consenso buscaron un
nombre, logo y lema que los caracterizara durante todo el proceso del proyecto, en

los grupos se asignaron los roles segun sus capacidades teniendo cuenta:

Monitor: lider
Relator o secretario: escribe y expone los resultados.

v
v
v Investigador veloz: realiza exploraciones y reconocimientos en poco tiempo.
v" Administrador del tiempo: vigila y regula el tiempo.

v

Encargado de los materiales: recibe y organiza el material.

En esta etapa se utilizaron hojas de papel y lapiceros de colores que motivo
mucho a los nifios, toda vez, que no solo las herramientas tecnolbgicas y los

videos brindan una motivacion, a veces las cosas sencillas son muy eficaces.

Durante el desarrollo de las sesiones los estudiantes conocieron acerca de los
conceptos principales del trabajo cooperativo, teniendo en cuenta que la revista se
dividié en seis secciones, desarrolladas por grupos de cinco estudiantes, en donde
el trabajo, como ellos mismos lo notaron, se debia realizar por medio de valores
como el respeto, la unidad, el liderazgo, el diadlogo, entre otros; asi como la
responsabilidad en cada uno de los roles asignados. En el desarrollo de la
actividad se observé que los chicos presentan actitud de pereza en el momento de
crear y escribir, sin embargo, tal vez debido a su edad, los estudiantes cumplen

con todo lo propuesto.
Cuando se habl6 del tema de los borradores del texto expositivo, los estudiantes,

durante el primer borrador en especial, mostraron poca concentracion y escasa

seriedad, realizando este ejercicio sin profundizar en el tema, no obstante, esta
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actitud fue comprensible, debido al minimo conocimiento que ellos tenian en

cuanto a la creacion de textos expositivos.

Las actividades lograron que los estudiantes se concientizaran de que escribir es
un trabajo minucioso y que cada tipo de texto posee caracteristicas estructurales

diferentes, alguno de ellos anoto:

E28: “profe, esto no es tan facil como inventar un cuento”

A la par con la elaboracion de los borradores se dio el uso de la rejilla de
evaluacion, donde el principal aprendizaje obtenido fue el acercamiento hacia las
principales caracteristicas de la buena produccién textual, en el que los
estudiantes permiten que se les guie en las correcciones y reconocen facilmente

las falencias que presentan en el ejercicio escritor.

Asi pues, entre la construccion de los textos escritos (en relacion a cada una de
las secciones que componen la revista, tal y como se coment6 en la seccion de
analisis del presente instrumento), los estudiantes identificaron las secciones de la
revista, las caracteristicas y le colocaron el nombre a cada una. En algunos
momentos, como docente tuve que hacer algunos llamados de atencién para que

los estudiantes centraran la atencion y se desarrollara la actividad.

Las sesiones vinculadas a este aspecto las desarrolle mediante guia y mediacion
en una interaccion de preguntas y respuestas con los chicos, a fin de que se

pudiera dar claridad suficiente al desarrollo de las tematicas.

Por otro lado, en cuanto a los encuentros con expertos, se logré6 que los
estudiantes conocieran datos principales sobre cada tema visto, tales como: “La
historia de mi colegio”, “La semana cultural’, “Nuestra directora”, “Nuestra Flora”,

“Programa recreazon”, y “Nuestros grupos y docentes”.
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La relacion estudiante-docente poca, pues en cada sesion los estudiantes
tuvieron la oportunidad de recolectar informacion de primera mano, mediante una

especie de entrevista con cada uno de los expertos.

Posteriormente, cuando se sortearon las sesiones de expertos se procedié a la
construccion del borrador final previo al taller de coherencia y cohesion, en el que
los nifios evidenciaron algo de confusion, pero después todo les quedo claro. No
obstante, al relacionarlos con la creacion de oraciones y parrafos asertivos, los
estudiantes apropiaron dichas nociones. Al realizar la actividad especifica de
creacion de parrafos, los niflos mostraron organizaciébn y participacion,

reconociendo ideas como:

VE: “profe ese parrafo esta desordenado y no tiene sentido”
VE: “al leer parrafos desordenados, nos perdemos y no entendemos”

VE: “profe eso no tiene coherencia, no entendemos lo que se dice”

Los estudiantes se mostraron atentos frente a las apreciaciones finales, pues en
esta oportunidad se aclaré que se realizaria la escritura del texto final, por lo cual,
los nifios se notaron ansiosos, pues se acercaba el gran lanzamiento de su revista
escolar. Ademas, durante la escritura del texto final, los niflos se mostraron
responsables, realizando su trabajo mediado, sin dejar de lado la cooperacion con

Sus compairieros.

A manera de conclusién puedo decir que la experiencia fue enriquecedora para mi
como docente y dinamizadora para el aula de clase, e inolvidable para los nifios
que participaron en ella, donde vale la pena destacar que el apoyo de los padres
de familia para dar a conocer la version final de la revista y la colaboracion de
docentes y otros miembros de la institucion educativa, hicieron posible la
cristalizacion de la revista como producto institucional en la mano y obra de los

nifios del grado quinto del CEREP.
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6.3 FASE 3: EVALUACION.

6.3.1 Instrumento: Grupo Focal.

6.3.1.1 Andlisis: Grupo Focal.

Desde lo conceptual

En la etapa final del proyecto, se realiz6 un gran lanzamiento de la revista
Cerepaulista y posteriormente, una evaluacion mancomunada del trabajo
realizado. Asi pues, se pudo concluir que los estudiantes tuvieron una gran
oportunidad de aprender por medio de un enfoque distinto y sus padres reiteraron
que los nifios estuvieron emocionados durante la creacion textual, muchos de ellos

con metas claras de escritura para su proximo afio escolar.

Desde lo procedimental

JOLIBERT y SRAIKI*"® mencionan que en las aulas de clase, por lo general en los
primeros afios prevalece una cierta preferencia por la ensefianza formal-linguistica
de la lengua escrita, que se concentra en la adquisicion de grafemas, fonemas,
categorias gramaticales y semanticas mediante ejercicios motrices como las
planas, el decorado de sellos, el copiado y la transcripcion. Aunque desde hace
mas de veinte afios se han venido trabajando distintas perspectivas en torno a la
escritura como un proceso cultural, social y cognoscitivo para la vida, la resistencia
de las concepciones tradicionales persiste, contraponiéndose a las verdaderas

necesidades del contexto social.

179 SRAIKI, Christine; JOLIBERT, Josette. Nifios que construyen su poder de leer y escribir.
Ediciones Manantial, 2009.
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En este sentido, vale destacar que el presente proyecto de aula finaliza con nun
producto resultado de un ejercicio innovador desde Ifia perspectiva de la lengua
castellana, y rompiendo con el enfoque tradicional mencionado anteriormente por
JOLIBERT y SRAIKI.

Desde lo pedagdgico

En adicién, se puede decir que no solo se favorecié los procesos de escritura en
los nifios, sino que en el grupo focal se apreciod las posturas y reflexiones de los
estudiantes a cerca de lo importante para su vida personal y en el afianzamiento

de las relaciones de amistad entre ellos, en el logro de un propdésito comun.

Frente a ello, formar nifios productores de textos en un ambiente de cooperacion y
colaboracién, genera situaciones de comunicacién y convivencia, a lo que
JOLIBERT se referiria diciendo que la produccion textual en el estudiantes es en
sentido estricto generador de situaciones de comunicacion, en las que se esta
comprendiendo un enfoque comunicativo, que atiende aspectos relacionados con
la enunciacion que debera estar implicito en la escritura, el papel del enunciador,
enunciatario, contenido del escrito, objetivos y desafios de la actividad de
escritura, de la mano de la incorporacion de aspectos individuales y colectivos, en
los que no se trata solamente de una codificacion de significados a través de
reglas lingtisticas, sino de un proceso que a la vez es social e individual en el que
se configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y a
la vez esta determinado por un contexto socio-cultural y pragmatico que determina

el acto de escribir el mundo.

6.3.1.2 Hallazgo: Grupo Focal. Como parte de las sesiones programadas dentro
del desarrollo de la presente investigacion, se logro realizar una sesion bajo la
técnica de grupo focal con la participacion de los nifios y nifias que estuvieron en

el proyecto de aula, en el marco de una serie de preguntas orientadoras para
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poder conocer la importancia y el impacto del proyecto de aula en la produccion
textual de los estudiantes, teniendo en cuenta lo planteado por Josette Jolibert y
Christine Sraiki en la identificacion del alcance de los objetivos propuestos

inicialmente, y que en efecto permite una categorizacién en esta fase'®, asi:

CATEGORIA: PRODUCCION ESCRITA Y BORRADORES

Desde el aspecto tedrico la construccion de textos expositivos supone una sencilla
estructura formal, pero que dentro de la arquitectura interna exige unas
secuencias de rigurosidad a fin de que logre su pretensidén de exponer. Asi, frente
a la pregunta del grado de dificultad para la construccion de la revista escolar

respondieron:

E1:“Nos resulté dificil la creacion de la revista”
E7:“eran muchas hojas las que tuvimos que llenar”

E20:“también eran muchas rejillas”

Sin embargo, uno de los propdsitos con el proyecto de aula era lograr el
fortalecimiento de la produccién textual, asi que se pregunt6 sobre los aportes que

les dejo el desarrollo de la propuesta, a lo cual los estudiantes dijeron:

E2:“Se nos mejoro la escritura porque aprendimos puntuaciones’
E4:“Si, si las puntuaciones son importantes y las aprendimos”
E8:“Pero no solo las puntuaciones sino también aprendimos la cohesién y
coherencia”

E9:“Creo que lo de los parrafos fue importante”

E11:“Cierto, los parrafos es que deben ser coherentes”

E12:“Se nos mejoro la escritura, bueno a mi si”

180 JURGENSON, Juan Luis Alvarez-Gayou; LUIS, Juan. Cémo hacer investigacion cualitativa:
fundamentos y metodologia. Paidds, 2003.
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E14:“Es que el texto expositivo tiene un orden y eso lo aprendimos”
E16:“Bueno, yo diria que un consejo es el texto debe estar ordenado y ser
coherente”

E21:“Yo creo que las personas pueden pensar en un tema y de ahi comienzan a
escribir los parrafos”

E26:“El texto debe llevar su titulo, la introduccion, lo que va a decir y las

conclusiones, eso es importante”

Realmente es satisfactorio escuchar decir a los nifios tantas cosas del proyecto
de aula, pues a pesar de que mencionan la dificultad que les costo la realizaciéon
de la revista, se vieron todos muy animados en hacer una segunda version para

este afo, de manera tal que se pudiera dar continuidad a lo que ellos comenzaron.

Mas alla de los planteamientos tedricos, la realidad de la institucion y el contexto
de los estudiantes exigié una ardua tarea que en este espacio de reflexién con los
nifios se vio altamente recompensada, toda vez que las voces de los estudiantes

representan un colectivo de logros personales, académicos e institucionales.

CATEGORIA: CONVIVENCIA EN EL AULA

En este aspecto se indagd sobre los pormenores del trabajo en equipo, los roles
desempefiados por cada uno de ellos, y el resultado final de dicha colaboracion, a

lo que los estudiantes se refirieron al decir:

E3:“Si nos gusto trabajar asi porque cada uno hacia algo”
E5:“Crear una revista sélo hubiera sido mas dificil”
E10:“Eran muchas opciones y poco tiempo, por eso el trabajo en equipo sirvid
para que el tiempo alcanzara”
E13:“Si, el tiempo”

E17:“Es que el tiempo casi no nos alcanza”
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E18:“Es que el objetivo era que nos conocieran, y ahora nos conocen porque
trabajamos en equipo”
E19:“Nos hicimos famosos”
E20:“Hacer la revista fue muy bueno porgue hicimos las cosas entre todos y todo
salio bien, y todo el mundo estaba contento”
E23:“Se necesita mucho tiempo para hacer una revista pero con mas personas
trabajando se puede hacer en menos tiempo”

E28:“Cada uno hizo lo que le tocaba, o bueno, lo que mas podia”

Con estas reflexiones y aportes de los estudiantes se puede decir que en el
corazon y la mente de los nifios que participaron en la elaboracion de la revista se
dejoé no sblo aspectos asociados al fomento de la escritura, sino que al lado del
desarrollo de la propuesta pedagdgica, surgen lazos de amistad mas fuertes, roles
mejor definidos, y la capacidad de los estudiantes de articular sus actividades para

el logro de un propdsito comun.

CATEGORIA: PROYECTO DE AULA

En esta categoria se preguntd a los estudiantes a cerca de su percepcion en el
desarrollo del proyecto de aula realizado, qué fue lo que mas le gusté del
proyecto, lo que no les agrad6 del proyecto, y por supuesto, qué aprendieron con

este proyecto. A esta serie de interrogantes los estudiantes mencionaron:

E4: “Profe, es que lo mejor, lo mejor de todo fue que por fin nos conocieron”
E6: “Todo nos parecié excelente”
E11: “A mi me parece que estuvo bien”
E12: “Creo que fue bueno para mi”
E15: “Si se logro el objetivo porque hasta vanguardia vino a visitarnos y nos
hicieron una nota”

E20: “Lo de vanguardia fue muy positivo”
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E24: “Profe, creo que vamos a seguir haciendo historia, o sea, nuestra historia asi

como lo dice el proyecto que escribamos nuestra historia”

En relacion al proyecto de aula, se denota una amplia percepcion de agrado y
satisfaccion generaliza en los estudiantes en la conversacion sostenida en el
grupo focal, dando cuenta de expresiones que reflejan un sentir institucional, un
logro colectivo y un aprendizaje grupal e individual acorde con los objetivos
buscados en esta investigacion, que en adicion, entregan a su contexto académico

un valioso proceso de construccion del aprendizaje.

A manera de cierre, el desarrollo de cada una de las sesiones involucré tanto la
orientacion de la docentes como las experiencias de expertos invitados, de la
presentacion de los videos y demas recursos de apoyo que dieron paso a la
reflexiébn por parte de los nifios, quienes inicialmente se sintieron confundidos con
todo, con absolutamente todo, desde el principio de esta investigacion, pero con el
logro y satisfaccion de que en cada sesion, con cada duda, con cada expresion en
las caras de los nifios, al inicio de dudas y al final de un montos de aportes e
inquietudes y cosas por hacer, se fueron construyendo cada una de las sesiones
con la lluvia de ideas y saberes de cada uno de los equipos de trabajo en el aula

de clase.

Asi pues, la construccibn de cada seccion de la revista bajo las tematicas
mencionadas, permiti6 que los nifios pudieran no so6lo hacer uso de la
construccion del texto expositivo como un aspecto de clase, sino que se llevo al
plano practico, de la vida de la escuela, dando con esto respuesta a muchos de

los gusto y disgustos de la prueba diagndéstica realizada con ellos.
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CATEGORIA: EXPERIENCIA INOLVIDABLE

Tal vez sobre este aspecto haya mucho que decir desde la teoria y claro esta, en
relacion a la practica, pero sobran las palabras para citar en este punto que la
intencionalidad de la motivacion inicial de este trabajo con los nifios, se acentu6
mucho para ellos en lograr un reconocimiento, asi como otros estudiantes y
docentes de otras instituciones educativas lo habian logrado, y de mi parte como
investigadora, junto al gran cambio evidenciado en el proceso de construccion del
texto expositivo escrito por los nifios, se encuentra también la siguiente evidencia,

motivacién y logro de los nifios del Centro Educativo Rural El Paulén.

llustracién 11. Los reporteritos de El Pauldn tienen revista

Fuente: Reportaje Vanguardia Liberal del Lunes 04 de Diciembre de 2017

Aqui, valga el espacio para mostrar una galeria de fotos del lanzamiento asi como
mostrar la revista. Ademas, los estudiantes se motivaron por la organizacion de la
preparacion del lanzamiento de la revista escolar, y la relacion establecida esta

vez fue dada por los estudiantes y la totalidad de la comunidad educativa.
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LA CEREMONIA
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LA REVISTA
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7. CONCLUSIONES

A partir de un proceso de reflexion y analisis de los resultados obtenidos durante
la propuesta pedagdgica realizada en el marco de esta investigacion, se presentan
una serie de conclusiones fruto del proyecto de aula para el fortalecimiento de la
produccion textual en los estudiantes del grado quinto del centro educativo rural el

Paulén, mediante la creacion de la revista escolar como propuesta didactica.

v' El contexto familiar, escolar y del barrio constituyen un espacio de alta
influencia sobre lo que hacen y pueden hacer los estudiantes, donde
infortunadamente para los nifios de grado quinto del CEREP, el contexto de
residencia se ve marcado por la delincuencia y el consumo de drogas
alucinégenas, tema que causa especial preocupacion por los impactos que
genera en las esferas personal y familiar de los estudiantes, y a su vez, las
repercusiones que trae en la vida escolar. Por fortuna, los nifios
participantes en esta investigacion han estado alejados de estas dos
problematicas sociales, y sus vidas trascurren en normalidad, dentro de las

posibilidades que les brinda la posicién socioecon6mica de sus familias.

v' Por otra parte, las percepciones de los docentes desde las categorias
planteadas de procesos de lectura y escritura, didactica de la escritura, y
proyecto de aula en el quehacer docente, permitié establecer diferencias
significativas entre las concepciones de los docentes, asi como en el
desarrollo de sus practicas pedagodgicas, que en sentido estricto, resultaron
tradicionales y mas cercanas al conductismo que al constructivismo, lo que
genera un cuestionamiento pedagogico frente a la actualizacién de los

métodos de impartir la ensefianza en pro de aprendizajes significativos.
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v' Las categorizaciones de los diarios de campo por su lado, permitieron
concluir que diversas variables influyen en el desarrollo de una propuesta
pedagogica de este tipo, en donde la correlacion teoria-practica en el factor
motivacional resulta ser compleja a la hora de pretender un choque
cognitivo, pues la tarea depende de la experticia del docente, su actitud
frente al estudiantado, y la forma en que los alumnos asimilan la
informacion con la que se intenta despertar el interés hacia el tema puntual

de cualquier propuesta pedagdgica.

v' Asimismo, la fase de ejecucion permiti6 apreciar la evolucion de los
borradores de los estudiantes mediante el uso de las rejillas, instrumento
gue en mi concepto, fue usado de la mejor manera posible tanto por el
docente como por los estudiantes, y a través del cual, fue posible el
aprendizaje significativo y colaborativo que llevo a la cristalizacion de la
revista escolar como medio para alcanzar el reconocimiento institucional

anhelado por los nifios de grado quinto.

v' Por dltimo, las reflexiones alrededor del grupo focal dan cuenta de un
trabajo pedagdgico satisfactorio que desde lo conceptual y procedimental,
evidencia que el proyecto de aula se convierte en un punto de referencia
institucional, donde convergen los intereses de los estudiantes, quienes a
través de un rigurosos pero dindmico proceso de aprendizaje logran llenar

sus expectativas individuales y colectivas dentro del proceso escolar.
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8. RECOMENDACIONES

v' Se recomienda que los proyectos de aula se conviertan en estrategias
centrales para la operalizacion del curriculo de cada asignatura y
comiencen a hacer parte de los planes de area de la institucion educativa
CEREP.

v’ La lectura y la escritura son temas trasversales de la educacion, por tanto,
se debe propender porque la revista escolar iniciada con este proyecto,
vincule de manera decisiva a directivos y demas docentes de la institucion
para que hagan parte activa de su construccion en proximas ediciones.

v Como aspecto crucial vale la pena destacar que los docentes de la
institucion deben adelantar procesos de actualizacion en areas especificas
de su ejercicio profesional que los lleven a obtener herramientas que
permitan un mejor desempefio en el quehacer, al tiempo que con ello, se
favorece los procesos de formacion, ensefianza, aprendizaje y evaluacion,

como elementos enriquecedores de la calidad educativa.
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ANEXOS
Anexo 1.Taller detonante

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
CENTRO EDUCATIVO RURAL EL PAULON

TALLER: DETONANTES GRADO 5

DOCENTE: LUZ MARINA GUERRERO JEREZ

OBJETIVO: Persuadir a los estudiantes de la necesidad de un proyecto de Aula

en el que la estructura sea un medio de reconocimiento institucional

Nombre: Fecha:

Observa los videos con detenimiento y responde:

1. ¢Como te parecen los eventos organizados y representados en los videos?

2. ¢Cuales ventajas tienen estos colegios sobre nuestra institucion?

3. ¢Como actuan los estudiantes de estos colegios frente a los eventos?
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4. ¢Quiénes crees que apoyan a los chicos en la realizacion de estas

actividades?

5. ¢Tenemos actividades asi en nuestra Institucion? ¢ Cuales?

6. ¢De qué manera podriamos dar a conocer nuestra Institucion y las

actividades culturales al publico en general?

7. ¢Qué les gustaria mostrar de nuestra Institucion?

Responde esta pregunta después de dar sus opiniones a través de un
conversatorio sobre las respuestas anteriores.
8. ¢Qué actividades proponen para el cierre del proyecto propuesto

anteriormente?
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Anexo 2.Sopa de letras

Busca palabras relacionadas con los valores y descubre el mensaje secreto.

L | A R E \% I S T A U N | O N
c| o0 |0 P E R A T I Vv I S M O
X | X c | O M| O X M E D I O D E
P| R | O |D U C T O A Y U D A X
X|]C| O | M U N I C A C I O N X
N E C | E S I D A D E S R O L
X | X P | A R | A T R A B A J O X
C|R E | O F @) R T A L E C E R
L | O S R E S P O N S A B L E
Pl A Z P R | O C E S O S X D E
E | S C | R I T U R A M E T A S

e Unidn

e Cooperativismo

e Producto

e Ayuda

e Necesidades
e Rol

e Trabajo

e Creo

e Responsable
e Paz

e Metas
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Anexo 3.Guia de trabajo opinion de padres

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

EL PROYECTO DE AULA: ESCRIBAMOS NUESTRA HISTORIA

Objetivo: Conocer algunas opiniones de los padres de familia frente al proyecto
de aula planteado.

Nombre: Fecha:

De acuerdo con lo expuesto anteriormente responde:

1. ¢Por qué consideras importante la ejecucién del proyecto de aula en la
institucion educativa?

2. ¢De qué manera puedes apoyar el proyecto de aula que estan
desarrollando sus hijos(as)
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Anexo 4. Consentimiento informado

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

CONSENTIMIENTO INFORMADO A PADRES DE FAMILIA

Yo gt ehidey adita Quodros , identificado(a) con cédula
de ciudadania No. 100%6AIBUT de BuCciraneanqe, representante legal
del estudiante MUCTh Tentaca Madicoz AU grado quinto; he sido
informado(a) sobre la participacién del estudiante, en la investigacion de la
docente LUZ MARINA GUERRERO JEREZ, de la Maestria en Pedagogia de la
Universidad Industrial de Santander, bajo la direccion de la Mg. ANDREA
RAMIREZ. E| objetivo de este estudio es: Determinar de qué manera un
proyecto de aula a partir de los medios de comunicacién fortalece los
pmeaoodomymdwnonmmdhnmwmdoqulmdﬁ
Centro Educativo Rural El Paulén.

Siumadautoﬂnhpwdpadéndelamdianb,am”bpedhpanidpu
activamente de las sesiones del proyecto de aula; todo esto con el fin de
transformar el proceso de aprendizaje del estudiante. Tenga en cuenta que las
sesiones del proyecto seran grabadas para realizar un anélisis del proceso; sin
embargo, la informacion recolectada es confidencial y no se usara para ningun
otro propdsito fuera de los de esta investigacion. Las respuestas serén codificadas
usando un nimero de identificacién y, por lo tanto, serdn andnimas.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier
momento.

Luego de haber sido informado(a) sobre las condiciones de participacion del
estudiante, enfiendo que:

¢ Los resultados del proyecto de investigacién no tendrén repercusiones an
las calificaciones o actividades escolares.~
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER 1 i
ESCUELA DE EDUCACION i
MAESTRIA EN PEDAGOGIA —

* La participacién del estudiante No generard ningin gasto, ni recibiré
remuneracion alguna por su participacion,

o Nohabrénltmumsanciononcaoquonouaubﬁeebpsrﬁeipadéndel
estudiante. '

* Los videos o grabaciones de las sesiones de clase, seran utilizados
anieameneoconﬁmpedagégbosycomoevidendadolapucﬁca
educativa del docente,

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados (Ley 1581
de 2012 y Decreto 1377 de 2012) y de forma consciente y voluntaria:

[>< ] DOY EL CONSENTIMIENTO [ ]1NODOY EL CONSENTIMIENTO

Deadoyaleagradezeosuvalbaapamctpada\.

Nombre del padre de familia Firma del padre de familia
Toar?d ShRded AUtla C yooeRa Sde Adla Quades

-

Nombre de mi hijo (a) partici Fecha:
Heth Takare MewdvoL 14,000, 2™
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
ESCUELA DE EDUCACION }
MAESTRIA EN PEDAGOGIA .

ASENTIMIENTO INFORMADO A ESTUDIANTES

Yo, Iy Xoxe m'l;;p Y. estudiants del grado quinto del Centro
Educativo Rural El Paulén, acepto participar voluntariamente en la investigacion
dirigida por la docente LUZ MARINA GUERRERO JEREZ. He sido informado(a)
que el objetivo principal de este estudio es: Determinar de qué manera un
proyecto de aula a partir de los medios de comunicacién fortalece los
procesos de lectura y escritura en los estudiantes del grado quinto del
Centro Educativo Rural El Paulén

Me han indicado también que tendré que participar activamente de las sesiones
del proyecto de aula.

Reconozco que la informacién que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no seré usada para ningin otro propdsito fuera de los
de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado de que puedo hacer
preguntas sobre el proyecto en cualquier momento, sin que esto acamee perjuicio
alguno para mi persona. De fener preguntas sobre mi participacién en este
estudio, puedo realizar contacto con quien lo diige al comeo
luzcarito1804@amall.com

Firma del Participante

Teds e Rosf m&ggg Ca Lo ad de 2083

-~
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Anexo 5. Rejilla evaluativa del texto expositivo

PRODUCCION TEXTUAL

CRITERIOS DE VALORACION - TEXTO EXPOSITIVO

Sl

NO

Criterio 1: Adecuacién a la situacion comunicativa

El texto cumple con el propésito planteado.

El texto se plantea claramente la tematica propuesta.

Criterio 2: Coherencia Global

El texto presenta ideas claras.

Las ideas que presenta el texto se desarrollan de acuerdo
con el tema.

Criterio 3: Cohesion (conectores)

El texto evidencia relaciones ldgico-semanticas entre
oraciones y parrafos mediante el uso de conectores.

El estudiante evita la repeticibn de palabras usando
sinénimos y referentes textuales.

Criterio 4: Estructura

El texto tiene titulo

El texto se estructura en introduccién, desarrollo vy
conclusion.

El texto presenta en la introduccién el tema que se va
desarrollar.

El texto en su desarrollo plantea conceptos e ideas claras
relacionadas con el tema.

El texto cierra con una conclusion.

El texto contiene fotografias referentes al tema

Criterio 5: Ortografia y puntuacion

El texto presenta uso de normas ortograficas (mayusculas,
escritura correcta de palabras y acentuacion).

El texto presenta uso adecuado de los signos de puntuacion.
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Anexo 6. Formato autoevaluacién trabajo grupal

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER 2 2

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS % oy
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

EL PROYECTO DE AULA: ESCRIBAMOS NUESTRA HISTORIA
OBJETIVO: Evaluar el primer borrador del texto expositivo

Nombre: Fecha:

Responda las preguntas teniendo en cuenta el texto del primer borrador

1. ¢Cudles fueron los errores mas recurrentes?

2. ¢Por qué cometimos estos errores?

3. ¢Qué le falté a nuestros textos?

4. Podriamos decir que en esta ocasion escribimos textos expositivos? ¢ Por

que?
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Anexo 7. Guia trabajo grupal

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER 2
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS % =
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

EL PROYECTO DE AULA: ESCRIBAMOS NUESTRA HISTORIA
OBJETIVO: Conceptualizar y caracterizar una revista escolar, resalando la

importancia que tiene esta como medio de comunicacion.

Nombre: Fecha:

1. ¢Qué es larevista escolar?

2. ¢Qué caracteristicas tiene una revistas escolar?

3. ¢Para qué sirve una revista escolar?
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Anexo 8. Imagen y textos expositivos
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Anexo 9. Formato CQA

o

7’ .4. “ < \J

? b FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

99 %Y cscueLa be epucacion Universidad

il . ) Industrial de
. ¥ \VAESTRIA EN PEDAGOGIA Sartander

EL PROYECTO DE AULA: ESCRIBAMOS NUESTRA HISTORIA

Objetivo: Identificar lo que conocen, quieren conocer y aprendieron (CQA) del

texto expositivo.

Nombre: Fecha:

C Q A
¢, Qué conozco? ¢, Qué quiero conocer? ¢, Qué aprendi?
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Anexo 10. Guia parrafos

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
~ FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
Ik ESCUELA DE EDUCACION
: f,‘? MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Numera de 1 a 5 y organiza los parrafos.

Si la capa de aire donde llega la nube es muy fria, las gotitas de agua se
cristalizan en copos de nieve. A veces, entre la nube y el suelo se cuela una capa de aire
helado: las gotas de agua que caen de la nube, al cruzar ese aire tan frio, se congelan y
caen en forma de granizo. Al caer al suelo, el agua de la lluvia o de la nieve, cuando ésta
se derrite, va resbalando o se filtra dentro del suelo, siempre hacia abajo. De esta forma,

a través de los rios el agua vuelve al mar y el ciclo vuelve a empezar.

Esas nubes se desplazan, empujadas por el viento. Si llegan a algun lugar mas
frio (por ejemplo, si una montafia les obliga a subir ain mas alto) o si las gotitas, al

juntarse, aumentan demasiado su volumen, se produce la lluvia: las gotas caen al suelo.

Con el calor del sol, el agua se evapora y asciende por la atmoésfera: al llegar a
cierta altura, con el frio, el vapor se vuelve a condensar en gotitas de agua, formando asi

las nubes.

La mayor parte del agua esta en los mares y océanos, en los rios y los lagos,
pero también hay agua por debajo del suelo: de alli la sacamos los hombres, cavando
agujeros que llamamos pozos.

La cantidad total de agua en la Tierra es, mas 0 menos, siempre la misma, pero

no esta siempre en el mismo sitio.

El agua es uno de los elementos mas importantes de la Tierra: de hecho, cubre

las tres cuartas partes de nuestro planeta y, sin agua, ningln ser vivo podria vivir.
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Anexo 11. Guia coherenciay cohesién

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION - MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Objetivo: Practicar la coherencia y cohesion textual.

Nombre: Fecha:

1. Marque con una X cada una de las oraciones en las que usted advierta falta de

concordancia. Fundamenta brevemente.

En su explicacion, el profesor hizo evidente todos los aspectos del problema
El grupo de personas aplaudieron al disertante

La pared es de color blanco

En la calle habia varias personas

Se lo comunico a ustedes

2. Lea los parrafos con atencion

El corazén es un érgano muscular hueco, de forma cdénica con la punta dirigida
hacia abajo y la base hacia arriba. El corazén esta situado en la cavidad toracica
entre los pulmones y esta ligeramente inclinado hacia la izquierda. Descansa
sobre el musculo diafragma. La tarde estd muy fria. Es uno de los érganos mas
importantes del cuerpo humano. La casa de los esquimales se llama igll y esta
construido de hielo. Casi todas las personas en el campo crian cerdos. Parece
extrafio habitar una casa de hielo para protegerse del frio, pero es asi y existen

razones para que los esquimales vivan en tan curiosas viviendas.

3. Escribe sobre la linea las oraciones que no tienen relacién con la idea central de

cada uno de los parrafos anteriores. Explico por qué.
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Anexo 12. Guia ortografia'y puntuacion

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA _

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

Complete el siguiente dialogo con las letras correspondientes.

-Me parece _ien -dijo Sancho.
-Como no tengo papel, oy a escribir
las cartas en este librillo que nos _emos encontrado,
pero antes de _egar al Toboso acuérdate
de _uscar a un maestro de escuela para que te copie
la carta de Dulcinea en un papel m_s apropiado.
-Pero entonces e_a se daré cuenta
de que laletrano es su_a...
-Eso no importa, Sancho, porque _ulcinea
no sa_e leer ni escribir,
ni jamas _a visto miletra,

pues nuestros amores han sido plat_nicos.

Escribe sobre el guidn una de estas letras: s, x
Ejemplo: e_amen, escribe examen; e__cuela, escribe escuela

asfi_ia e_cuderia au_lliar conve_o
e_cuela fle_o e_mero cla_on
crucifi_ion e_culpir e_clavo e_aminador
e_cuchar e _cuadra e_perimento e_cribano
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e_citar e_clamar e _colta e _cusar

e_cribano e_citar e_clamar e _colta
e_cusar e_igente e_cocer e_pediente

e_cayolar e_plotar e_carabajo e_amen

e_caparse e _coba e_citar e_cribir
e_hibir e_currir e_marido e fuerzo

Coloca el punto donde lo requieran las frases siguientes; escribe con
mayuscula la palabra que sigue al punto:

Se llend el bus nadie lleg6 tarde.

La prueba fue demasiado dificil todos reprobaron.

¢, Qué es la vida? he ahi el problema.

El lago estaba tranquilo caia la noche.

Empezo el eclipse dejamos de cenar.

Llora se siente abatido nadie lo comprende.

No dejes de comer bien mafiana saldremos de gira.

Llegaron todos la cena empez6 hubo comentarios.

Los alumnos protestaron el maestro se disgustd el director concilio los intereses
de todos.

Asisti a la ceremonia noté rostros enfadados.

Anota las comas que falten en los siguientes ejemplos:

Andando el tiempo realizaremos nuestros planes.

Me insistid mas no acepté.

Llegué nadie me esperaba.

Hermano presta atencion.

Salieron exentos Pedro Juan Antonio Rosa y Luis.

Quien calla otorga.

Confundi las llaves no pude abrir la puerta.

Iré contigo aunque estoy muy cansado.

Nifios dejen de gritar. Al declarar ante un juez cayé en contradicciones.
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Anexo 13. Evidencia primer borrador
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Anexo 14. Evidencia segundo borrador
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Anexo 15. Evidencia tercer borrador
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Anexo 16. Evidencia borrador final
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Anexo 17. Test de gustos y disgustos

ANALISIS DEL TEST DE GUSTOS Y DISGUSTOS

GRADO 5

CENTRO EDUCATIVO RURAL EL PAULON

Categoria de
Andlisis

Subcategoria

Resultados Obtenidos

TEST DE GUSTOS Y DISGUSTOS. GRADO 5

DEL BARRIO

e (Qué me gustade mi barrio?
“Que las personas son colaboradoras,
gue la gente es muy respetuosa, que las
personas son muy tolerantes”

“La escuela y los lugares recreativos y las
canchas”

“Con los que las que nos ayuden los
vecinos a realizar actividades y que hay
muchas partes en jugar”

“Que la gente es muy amable y el barrio
es muy tranquilo”

“‘Me gusta que los vecinos son amables,
no se pelean, no discuten, son alegres”

e ;Qué me disgusta de mi barrio?
“Que hay discusiones en algunas veces,
gue no se tratan con respeto”

“Los vagos y que hay muchos robos”
“Que el aire est4 contaminado con el vicio
de los nferos, que hay lugares muy
peligrosos y altos”

“‘Que hay mucha inseguridad y fuman
mucho y cuando nos roban”

“‘Que arrojan basura a las calles, hay
muchos vagos en la calle”

e (Qué acciones propongo para
mejorar mi barrio?
“Hacer una reunidon, decirles a las
personas a mejorar nuestro barrio”
“Arreglar las calles y recoger fondos para
arreglar mi calle”
“Que todos cuidemos cada lado peligroso

266




donde se hacen los marihuaneros y que
la policia nos acomparien”

“Que nos regalen fondos para mejorar
nuestras carreteras”

“‘No botando la basura a las calles y
llamar a la policia para llevarse los vagos”

ENTREVISTA
DE LAS
CLASES

e (Qué me gustade las clases?
‘“Me gustan las clases, porque nos
ensefian a leer, a responder a aprender
para ser alguien en la vida”

“Las clases no son monétonas”

“Que la profe explica bien, pero no es
muy divertida”

“‘Cuando la profesora nos explica y
nosotros le ponemos cuidado”

“‘Que nos explican si no entendemos,
hacemos muchas actividades bonitas”

e (Qué me disgusta de las clases?
“Que mis comparfieros interrumpen”
“‘Que a veces pelean algunos de mis
companeros”
“Que los niflos no le ponen orden de
salon y porque no hacemos actividades ni
salidas pedagdgicas”
“‘Cuando a veces hacemos ruido y no
escuchamos lo que nuestros profesores
nos explican”
“Que a veces discuten mis compafieros”
“Las clases son aburridas”
‘A veces nos confundimos con tantas
cosas que vemos en clase”

e ;(COmo podrian mejorar las
clases?

“Poner mas atencidn y ponernos a copiar
lo que dice la profesora”
‘Poniendo cuidado en las clases vy
quedarnos quietos”
“Que fueran mas divertidas”
“Compartir cosas juntos, cosas bonitas”
“Hacer cosas diferentes”
“Aprender y divertirnos”
“Hacer actividades que hacen en otros
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colegios”

“Trabajar en grupo”

“Siendo juicioso y haciendo caso cuando
la profesora nos habla”

“No parandonos del puesto”

e ¢(Cual es mi clase favorita? ¢por
qué?

“Espaniol, porque puedo aprender a leer y
a responder muy bien”
“Matematicas, porque es divertido y uno
aprende”
“Espafiol, porque aprendo a comprender,
a leer, a hacer mas actividades y a
aprender cuentos, fabulas y acertijos”
“‘Espafol porque la lectura y cuando
leemos”
“Fisica, porque nos ensefian deportes”

e ¢(Cual es la clase que menos me
gusta?
“Sociales, porque no entiendo las cosas y
las preguntas”
“Espafiol porque toca leer”
“Plan lector porque me da pereza”

DE LA
INSTITUCION
EDUCATIVA

e (;Qué me gusta de la Institucion
Educativa?

“La cancha, los salones, los profesores y
mi profe”
“La cancha y el refrigerio”
“Que hay donde sembrar matas y que hay
muchos arboles y que hay mucho espacio
para jugar’
“Como la profesora nos explica y también
que hay muchos espacios para jugar”
“A mi me gusta la cancha”

e (Qué me disgusta de Ila
Institucién Educativa?
“Que los comparnieros discuten”
“Porque no nos dejan jugar con balones y
no nos dejan correr’
“‘Que no hay lugar donde realizar las
actividades, porque el colegio es
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pequefo”

“A otros colegios los conocen por sus
reconocimientos, por cosas que los
estudiantes hacen en el colegio, pero a
Nosotros no nos conoce nadie”

“Si nadie nos conoce nada van a saber de
nosotros, pero si llegaran a saber de
nosotros podriamos lograr que nos
presten atencion”

“Que el gobierno no nos ayuda y no
conocen nuestra institucidon, no saben
donde estamos ubicados”

“‘Nadie sabe de nosotros”

e ¢Por qué crees que la Institucion
posee tantas necesidades?
‘Porque las usamos, las utilizamos y

también podemos hacer algo”

“Porque no la conocen tanto como los
otros colegios como el Garcia o el
Maiporé”

“Que no hay donde nos comuniquen vy
gue el presidente no nos echa una ayuda
para arreglar la Institucién Educativa”
“Porque el gobierno no nos ayuda, ni las
demas personas no nos ayudan con los
recursos que necesitamos”

“Para que se vea mas bonita”

e ;Qué podemos hacer para
mejorar la Institucién Educativa?

“Que no tenemos que botar la basura al
piso”
“Sembrar arboles y mas plantas de otros
colores”
“Salir e ir a los centros comerciales y a los
sefiores comentarles donde queda la
Institucién y darles el numero”
“Que el gobierno nos ayude y nos regalen
lo que necesitamos y sepan donde
estamos ubicados”
“Darnos a conocer”
“Salir en internet”
“Salir en el peridédico”
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Anexo 18. Formato evaluacién proyecto de aula grupo focal

EVALUACION DEL PROYECTO DE AULA

Objetivo: Conocer la importancia y el impacto del proyecto de aula en la
produccion textual de los estudiantes, teniendo en cuenta lo planteado por Josette
Jolibert y Christine Sraiki en la identificaciobn del alcance de los objetivos
propuestos inicialmente.

1. Produccion escritay borradores:

- ¢ Creen ustedes que fue facil o dificil la creacion de una revista? ¢ Por
que?

- ¢Cuadles fueron las dificultades y fortalezas al escribir el texto
expositivo?

- ¢Cree que mejoro en escritura, en qué?

- ¢Tiene claro como escribir un texto expositivo? Nombre algunos
consejos para alguien que quiera escribir uno.

2. Convivenciaen el aula:
- ¢Como le pareci6 en trabajo en equipo?
- ¢Cree que todos los integrantes de su grupo cumplieron un papel
importante en la escritura del texto expositivo, por qué?
- ¢En el ayudd este trabajo a la totalidad del grado?
- ¢Como fue la construccion de la revista en equipo?

3. Proyecto de aula:
- ¢Como le parecié el proyecto de aula realizado?
- ¢Qué fue lo que mas le gusto del proyecto?
- ¢Qué fue lo que no le agradé del proyecto?
- ¢Qué aprendio con este proyecto de aula?
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Anexo 19. Guia para padres

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
F ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

\@, UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

EL PROYECTO DE AULA

Objetivo: Conocer algunas opiniones de los padres de familia frente al proyecto
de aula planteado.

Nombre: Fecha:

De acuerdo con lo expuesto anteriormente responde:

1. ¢Por qué consideras importante la ejecucion del proyecto de aula en la
institucion educativa?

2. ¢(De qué manera puedes apoyar el proyecto de aula que estan
desarrollando sus hijos(as)
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Anexo 20. Prueba diagnéstica

NOMBRE: FECHA:

Lee con atencidn el siguiente texto expositivo y responde las preguntas:
EL PARQUE NACIONAL DEL CHICAMOCHA

El Parque Nacional del Chicamocha, consolidado como uno de los lugares
turisticos mas importantes de Colombia, |
ubicado en el lugar mas imponente de
Santander, el Cafion del Chicamocha. Es un
majestuoso lugar en perfecta armonia con la
naturaleza. Ubicado en jurisdiccion del
municipio de Aratoca, en la via que comunica a
Bucaramanga con San Gil a una distancia
aproximada de 50 minutos, es un verdadero
atractivo turistico; y lo es, porque encontrar en
un mismo lugar ecoturismo, deportes extremos,
diversion, turismo recreativo, gastronomia, y
toda la cultura santandereana, sus raices y su historia, s6lo es posible en este
sitio, creado para el disfrute de todas las familias de la regién, del pais y de todos
los visitantes extranjeros. Su Teleférico, es la obra insignia, ya que es el Unico en
el mundo que recorre un cafion. Un sistema de 39 cabinas cerradas con
capacidad para ocho personas cada una, transporta 500 personas en una hora.
Fue construido con tecnologia de punta y anualmente validamos el procedimiento
para obtener la Certificacion de Calidad Internacional V1, que se otorga a los
sistemas por cable, como la maxima garantia de seguridad y confiabilidad a escala
mundial.

El Parque, se ha convertido en el icono de Santander y el nlcleo donde convergen
todos los valores del departamento. Su arquitectura, colores y gastronomia, asi
como lo mas representativo de cada provincia unida a las muestras culturales y
folcléricas de sus municipios, al igual que las ferias y los festivales realizados alli,
han hecho de este magico lugar, un epicentro de unién y fortaleza para los
santandereanos. El Parque Nacional del Chicamocha es el primer parque de
identidad regional en Colombia y en Latinoamérica certificado en gestion
ambiental ISO 14001:2004 en Servicios Culturales y Turisticos, que lo define como
un parque amigable con la naturaleza.

Un pilar de progreso. El Parque Nacional del Chicamocha, ha contribuido en gran
medida al desarrollo turistico de la region. Desde su creacioén, se ha incrementado
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la afluencia de turistas en el departamento, por lo cual han surgido posadas,
cabafas, hostales en poblaciones aledafias al Parque como San Gil, Curiti,
Aratoca, Cepita y la Mesa de los Santos. Esto ha logrado un aumento significativo
para el sector hotelero en la region, hoy dia Bucaramanga, capital del
Departamento ha logrado tener una ocupacion del 100% vy la region turistica, en
distintas temporadas del afio.

Con el crecimiento de este sector econdmico también se han visto beneficiados
los propietarios de restaurantes y locales comerciales, quienes han visto la
necesidad de crear nuevas sedes y contratacidon de mayor nimero de empleados.

Plazas y Parques representan espacios destacados dentro del cotidiano vivir del
santandereano, dentro del Parque Nacional del Chicamocha como:

Plaza de las Banderas

Plaza de las Costumbres
Plaza del Comercio

Plaza de las Hormigas
Plazuela Mesa de los Santos
Parque de las Cabras
Parque de los Avestruces

Ademas de sus lugares y espacios, el Parque se destaca por tener diversas
actividades que hacen mas agradable pasar un dia en él. Hay para todos los
publicos y su fuerte, como fiel representante de estas tierras santandereanas, son
los deportes extremos:

Cable Vuelo

Buggies

Jumping

Parapente

Resbaladero

Pista de Hielo Ecoldgico
Columpio Extremo

Sala de Cine XD

El teleférico.

VALORACION LITERAL

1. ¢ De qué manera ha contribuido el parque Nacional del Chicamocha al
desarrollo turistico de laregion?.

2. ¢Cuadles son las razones por las cuales el parque del Chicamocha esta
catalogado como sitio turistico”?
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3. ¢Cudles espacios son destacados dentro de la organizacion del Parque
Nacional del Chicamocha?

4. ;Donde esta ubicado el parque y a qué distancia de Bucaramanga?.
5. ¢Cual es la obra insignia de este sitio turistico y por qué?.

VALORACION INFERENCIAL

6. ¢ Por qué el Parque Nacional del Chicamocha es considerado como un
pilar de desarrollo?

7. ¢Por qué El Parque, se ha convertido en el icono de Santander y el nacleo
donde convergen todos los valores del departamento?.

8. ¢ Cual es laintencion que tiene el autor al escribir el texto?

VALORACION CRITICA
9. ¢ Por qué es expositivo el texto “El Parque Nacional del Chicamocha?

10. ¢ Qué aprendiste sobre el Parque Nacional del Chicamocha?.

Observa el siguiente video y desarrolla el punto 11
https://www.youtube.com/watch?v=PrTINKGOEd4

11. Escribe un texto en donde le cuentes a un amigo las principales
caracteristicas del parque Nacional del Chicamochay lo convenzas para que
lo visite
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Anexo 21. Revista CEREPAULISTA

Bucaramanga- Colombia
Diciembre 2017
Ano 1Edicion 1

Equupo Docente

CRuiile, & aealar

Edicion,

e

Nuestra
V Directora

2 Viaal Mar

CENTRO EDUCATIVO RURAL EL PAULON ety e e
Virtud, Cienciay Paz Teléfono: 6739001

Emaél: efpaulon@yahoo.com
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Anexo 22. Evidencias fotogréficas
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Anexo 23. Categorizacién entrevista docentes

CATEGORIA |: PROCESOS DE LECTURA Y ESCRITURA

PREGUNTAS SUBCATEGORIAS DESCRIPTORES ANALISIS

EPl.La lectura es lo que nos ofrece | Se entiende por definicion, que la lectura es una actividad
informacion sobre algo que queremos | que consiste en interpretar y descifrar, mediante la vista, el
saber, ya sea por hobbies o por indole | valor fonico de una serie de signos escritos, ya sea
general. mentalmente (en silencio) o en voz alta (oral). Esta
actividad esta caracterizada por la traduccion de simbolos
EP2. Lectura es interpretar ciertos textos | o letras en palabras y frases dotadas de significado, una
escritos que nos dan. vez descifrado el simbolo se pasa a reproducirlo. La lectura
es hacer posible la interpretacion y comprensién de los
materiales escritos, evaluarlos y usarlos para nuestras
necesidades!®!.

Por regla general, el lector ve los simbolos en una pagina,
transmitiendo esa imagen desde el ojo a determinadas

Adquisicion de areas del cerebro capaces de procesarla e interpretarla. En

; Qué es informacion. muchos libros, periodicos, revistas y otros materiales de
Tectura’P lectura se incluyen fotografias, dibujos, mapas, graficas y
' Interpretacion de textos cuadros, que aclaran, resumen, amplian o complementan
escritos. la informacion textual. Las imagenes aportan informacion y

ayudan a comprender mejor los textos. La lectura también
se puede realizar por medio del tacto, como ocurre en el
sistema Brallle (lectura para ciegos).

La lectura de textos es la principal fuente de
enriguecimiento personal, pues nos permite adquirir
conocimientos  (tiles, mejorar nuestras destrezas
comunicativas, desarrollar nuestra capacidad de andlisis,
nos ayuda a pensar con claridad o resolver problemas,
también a recrearnos, entre otros. Antes de leer conviene
saber cual es el propoésito de la lectura, es decir, por qué
nos interesa leer. Cuando sabemos que buscamos en una
lectura, estamos mejor preparados para conseguir los

181 CRESPO ALLENDE, Nina. La construccion del concepto de lectura en el interior del aula de lengua. Onomézein, 2001, no 6.
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materiales que puedan satisfacer nuestros intereses.

En este sentido, el concepto de lectura propuesto por las
maestras se aleja del reconocimiento de la misma como la
capacidad del lector de comprender el significado del texto
dentro de un contexto determinado. A pesar de no tener
claro el concepto de lectura, intentan relacionar dicha
habilidad con la adquisicion del conocimiento y ampliacion
del mismo que basado en fundamentos superficiales del
concepto demuestran poco manejo de la parte tedrica y
definicién de un proceso tan importante y primordial en la
formacién del ser humano como lo es la lectura.

El acto de leer, es para las docentes la identificacion de
cédigos de acuerdo a intereses y necesidades lo cual
evidencia por parte de los mismos un desconocimiento de
la lectura como el proceso de interaccion entre el lector y el
texto (Isabel Solé, 1987) y que dificulta de esta manera el
desarrollo de una habilidad lectora en los estudiantes; En
el caso de la docente EP1 la definicion se centra
Unicamente en la idea de “informar” mientras en el caso de
la docente EP2 relaciona la lectura con procesos mas
profundos, como la interpretacion, pero solo se tiene en
cuenta los textos escritos. Por esta razon, se debe
propender el enfoque adecuado de los conceptos para una
aplicacion asertiva dentro de la interaccion sujeto —
conocimiento.

Seria necesario que los docentes reconozcan el acto de
leer “como un proceso significativo y semiotico cultural e
histéricamente situado, complejo que va mas alla de la
basqueda del significado y que en dltima instancia
configura al sujeto lector”*®? y busquen que desde las aulas
cada texto asignado y facilitado dentro de cualquier
proceso adquiera un valor significativo de acuerdo a los
factores sociales, historicos y culturales que lo enmarcan.
A partir de esto, es evidente que lograr una posicion, frente
a las necesidades de mejora y cualificacion de los
procesos no solo de adquisicién de la lectura como habito,

182 MEN. Lineamentos curriculares: (1998). Castellana. Bogota: MAGISTERIO. P.49
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sino de la comprension lectora de los estudiantes, requiere
en un comienzo una estandarizacion del concepto de
forma institucional, para que directivos y cuerpo docente
reconozcan la definicibn de lectura y se identifiquen
plenamente con la finalidad que la lectura tiene dentro del
proceso de ensefianza de los estudiantes.

Luchar contra la errénea definicién de la lectura propuesta
por las docentes en un marco institucional se debe centrar
en comprender que la lectura es “s6lo una manera de dar
sentido a lo impreso, sin reparar en diferencias de idioma y
ortografia™® y que segln el contexto en el que se
encuentren inmersos los lectores el texto escrito tomara
significado para ellos y sera provechoso. El mantener la
idea de lectura existente, nos llevarian a la formacion de
personas decodificadoras de la informacioén y no a lectores
criticos, que vuelguen sus capacidades mas adelante en
procesos de produccion.

¢, Qué es
escritura?

Plasmar ideas en el
papel

EP1. Escribir es poder plasmar en el papel
ideas, conocimientos que se han ido
adquiriendo.

EP2. Es plasmar nuestras ideas en un
texto.

Una aproximacién a la definicion de escritura, la concibe
como un sistema de representacion grafica de un idioma,
por medio de signos trazados o grabados sobre un
soporte. En tal sentido, la escritura es un modo gréafico
especificamente humano de conservar y transmitir
informacion.

Como medio de representacion, la escritura es una
codificacion sistematica mediante signos graficos que
permite registrar con gran precision el lenguaje hablado por
medio de signos visuales regularmente dispuestos.

La escritura se diferencia de los pictogramas en que estos
no suelen tener una estructura secuencial lineal evidente.
Existen dos principios generales en la escritura, de un lado
la representacion mediante logogramas que pueden
representar conceptos o campos semanticos y de otro la
codificacion mediante grafemas que representan sonidos o
grupos de sonidos (pudiéndose distinguir entre sistemas
puramente alfabéticos, abugidas, silabicos o mixtos).

Por su parte, las maestras expresan que escribir es

183 GOODMAN Ken (2006).Sobre la Lectura. México. Paidos. P.30
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plasmar, asi pues, la idea de escritura se limita a la
relacion del lapiz y el papel, a la realizacion de grafias. La
escritura para los docentes, al parecer, es un requisito mas
de la lengua, dejando de lado el verdadero sentido de
escribir, su caracter social y la complejidad del proceso
como tal. Se debe propender que “para cada alumno el
escribir no sea sinénimo de aburrimiento, bloqueo o
fracaso, sino que evoque mas bien proyectos realizados
gracias a la escritura™® . Promover la escritura como
expresién inherente al ser humano, hace que ésta adquiera
un valor agregado al trabajarla como proceso de
produccién dentro y fuera del aula y permite al estudiante
interactuar con sus gustos, intereses e intenciones de
forma sencilla y eficaz. Se hace necesario influenciar las
definiciones empleadas y redireccionar la funcién que
hasta ahora ha tenido la escritura dentro del proceso de
ensefianza.

Plantear estrategias de acercamiento a procesos de
produccidn escrita requiere en este punto ir mas alla de la
definicién préactica del concepto de escritura a un nivel de
produccién que conlleve no solo la parte pragméatica del
lenguaje, sino la aplicacion del mismo dentro de
situaciones propias del contexto en el que se encuentran
los estudiantes.

Es en este punto esencial entender que “el codigo no nace
con nosotros almacenado en el cerebro, sino que lo
absorbemos del exterior’'® y que entonces, la escuela
debe propiciar ambientes adecuados que motiven al
estudiante adquirir muchos mas codigos de los que maneja
y sobre todo, lograr que los mismos sean utilizados dentro
de un texto oral o escrito de una forma adecuada segun la
situacion comunicativa a la cual se deba dar respuesta.

¢Por qué es
importante la
lectura en el

Reforzar, recordar y
abrir nuevas puertas de
conocimientos.

EP1. Porque nos brinda aprendizaje, la
lectura nos permite reforzar, recordar y
abrir nuevas puertas de conocimientos.

En el caso del concepto de lectura, las docentes no
presentan profundidad en sus respuestas, aunque, en
cuanto a la importancia de la lectura, se describen

184 JOLIBERT, Josette y grupo de docentes de Ecouen(2002). Formar Nifios Productores de Textos. Santiago de Chile. Dolmen. P.24.
185 CASSANY, Daniel (2011). Describir el Escribir. Espafia. Paidos. P.58
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aula?

Aprender a interpretar

EP2. Porque por medio
aprendemos a interpretar.

de

ella

elementos mas puntuales que responden al nivel mas alto
de esta habilidad: “el critico”.

Lo anterior resaltando términos como interpretacion,
refuerzo, conocimientos, etc., sin tener en cuenta que “la
lectura es un proceso activo en el que los lectores utilizan
estrategias poderosas en su busqueda de significado”'8 y
se debe, propender desde esta postura generar en el
estudiante el gusto por realizar dicho proceso y que lo
lleven a una lectura eficaz y eficiente dentro y fuera del
aula que respondan asertivamente a las exigencias y
recomendaciones del Ministerio de Educacion: “La escuela
debe preocuparse de construir otros sistemas de
significacién como por ejemplo el cine, el comic, la pintura,
la muasica...”®” y que abre, las posibilidades de lectura a
otro tipo de sistemas de comunicacién existentes en las
diferentes comunidades.

Seria importante asimilar que la lectura estad ligada
directamente a la percepcién y que “la percepcion es una
actividad cerebral: el cerebro parte de la informacion
sensorial y aplica dos o tres esquemas para hacerlo
comprensible.”® Entonces, enmarcada en esto, los
procesos asumidos dentro de la escuela para lograr una
lectura asertiva de los textos presentados, debe ir de la
mano de una adecuada estimulacién sensorial que permita
a los estudiantes abrir sus sentidos y disponerse para
recibir lo que el texto busca lograr en ellos.

&Y por qué es importante?: La lectura no es tan solo un
perfecto entretenimiento, leer nos ayuda a comprender
mejor el mundo en el que vivimos, ademas de ayudarnos a
ejercitar nuestro cerebro. Al leer, tenemos que ver con
nuestra mente lo que el autor nos cuenta: en cierta medida,
estamos creando un mundo propio y desarrollando

186 GOODMAN, Ken (2006). Sobre la Lectura, Una mirada de sentido comun a la naturaleza del lenguaje y la ciencia de la lectura. México.

Paidos. P.153.

187 MEN. Lineamentos curriculares: (1998). Castellana. Bogota: MAGISTERIO. P.55

188 GOODMAN, Ken (2006). Sobre la Lectura, Una mirada de sentido comdn a la naturaleza del lenguaje y la ciencia de la lectura. México.

Paidos. P.77.
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multiples mecanismos. Sobre todo, hemos de tener en
cuenta que los libros nos provocan inquietudes, intereses,
nos hacen pensar, nos hacen rebelarnos. Nos estan
ayudando a comprendernos mejor a nosotros mismos. La
frase que, en mi opinién, mejor resume la importancia de la
lectura es la de Santa Teresa de Jesus, autora del siglo
XVI: “Lee y conduciras; no leas y seras conducido”.

En este sentido, si nuestros alumnos leen, estan
desarrollando la capacidad de comprension lectora y
adquiriendo nuevo vocabulario y nuevas estructuras, casi
de manera inconsciente. Ademds, si un alumno no se ha
formado en la lectura, su habilidad de escritura sera pobre,
acarreando esto dificultades a la hora de hacer
redacciones.

Siguiendo la idea de que la lectura es importante para el
aprendizaje, primero que todo, hay que ayudar a los
estudiantes a definir sus gustos, acercandolos a la
literatura infantil y juvenil. Tenemos que conseguir que se
interesen por los libros, no que los valoren literariamente
(jno todavia!). Si conseguimos que nuestros estudiantes se
familiaricen con algun tipo de literatura, estaran
ejercitandose en la actividad lectora y, poco a poco, iran
descubriendo mas y més fuentes por su cuenta.

¢ Por qué es
importante la
escritura en el
aula?

Recordar lo aprendido
Mejorar la redaccién

Igualdad entre lo
pensado y plasmado

Recordar lo leido

EP1. Es importante para poder recordar lo
aprendido, para planear, para mejorar la
redaccién, para poder saber que lo que
pienso es igual a lo que escribo.

EP2. Es importante porque por medio de
la escritura nosotros plasmamos nuestras
ideas o proyectos con base en las ideas
iniciales. Podemos ver lo escrito para
recordar lo leido.

El nifio o nifia desde que empieza a hablar se esta
comunicando con los demas. Busca las palabras que le
permiten ese acercamiento o aplica la técnica del silencio
para escuchar aquello que le interesa. Cuando llega a la
escuela trae ese cumulo de conocimientos que es
necesario tomar en cuenta para iniciar el proceso de
lectura y escritura. Se dice que leer es: comprender lo
leido, aduefarse del mensaje escrito para saborearlo con
agrado, gracias a los conocimientos previos que tiene el
lector. Sobre esta base de la oralidad se propicia la
comprension de la lectura y con ella se fundamenta el
objetivo de la escritura, por eso se dice que quien habla
bien, lee y escribe bien.

Por lo anterior, asumir la escritura como un reto de
produccién, de comunicacién directa del sujeto con su
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entorno y no sélo con el conocimiento dentro del aula, de lo
aprendido o de lo leido, es el preciso aspecto de su
importancia en el aula.

Con el concepto de escritura sucede lo mismo que con la
lectura, las docentes emplean una definicion superficial,
pero al aclarar su importancia, incluyen procesos
avanzados como la memoria, la claridad, la reescritura, el
saber, entre otros y que deberian ser asumidos desde el
momento de su definicion como tal.

Se requiere entonces, explorar estrategias de escritura en
el aula para ligarla a procesos institucionales de
interdisciplinaridad que permitan que los nifios reconozcan
el valor de la misma en su cotidianidad y funcionalidad
dentro de su proyeccion escolar y social.

“Se trata no solamente de producir el texto adaptado a una
situacion dada, sino de aprender también a producirlo de
tal manera que cada nifio pueda movilizar sus
competencias en forma autébnoma vy transferirlas a
situaciones reales.”®°

En este sentido, la construccion de un sistema de
significacion permite que los nifios construyan las
capacidades y las herramientas semanticas necesaria para
la escritura, donde el reto es dejar de lado la concepcién
existente y abrir paso a una posiciébn mas critica, frente a la
produccién de textos dentro del aula de clase.

Muchos estudios conciben la escritura como el dominio de
algunos signos graficos y la relacion de los mismos con los
sonidos que les son asignados dejando de lado que la
produccién de un texto oral y un texto escrito son dos tipos
diferentes de comunicacion que buscan lograr el correcto
desenvolvimiento de los seres humanos dentro de un
grupo social asi que seria productivo buscar en los
estudiantes un equilibrio en el uso elementos que den al
texto producido elegancia en el fondo y la forma que logren
la funcién social para la cual estan siendo utilizadas.

189 JOLIBERT, Josette y grupo de docentes de Ecouen(2002). Formar Nifios Productores de Textos. Santiago de Chile. Dolmen. P.51.

283




CATEGORIA II: DIDACTICA DE LA ESCRITURA

PREGUNTAS

SUBCATEGORIAS

DESCRIPTORES

ANALISIS

¢Qué
estrategias de
escritura usa en
el aula?

Dictados
Transcripciones

Vocalizaciéon

EP1. Dictado, vocalizacion para plasmar y
transcribir palabras desconocidas.

EP2. Dictados porque estamos en el
proceso de que ellos escriban.

En las respuestas de las docentes se puede percibir
gue las “estrategias” que se usan en el aula, hacen
parte de una rutina en el marco de la instruccion
tradicional.

Se limitan a acciones de normalizacién que al
generalizar promueven la disciplina dentro del aula y
estandarizan o unifican los niveles de desarrollo de las
habilidades comunicativas de los estudiantes por las
exigencias curriculares o desconocimiento de las
mismas.

Una estrategia real requiere de planificacion y de
secuencia, en este caso, se pueden catalogar mas
como ejercicios bastante conductistas y poco
fundamento tedrico, que facilitan la revision y
evaluacién de materiales educativos, pero que no
promueven la formacion de escritores sociales
conscientes de las problematicas propias de su
contexto y que dificultan no soélo la lectura, sino la
escritura como herramienta de interaccién entre la
teoria y la practica.

Bien nos indican Luci Nussbaun y Amparo Tusoén, que
“seria del todo conveniente que el profesorado
conociera las caracteristicas de los tipos de textos
escritos que se utilizan mas a menudo en su materia,
ya que detenerse a observar con los alumnos los
rasgos textuales de los escritos que han de leer y que
han de elaborar reporta grandes satisfacciones”*°.

190 | OMAS, Carlos. (1999). El aprendizaje de la comunicacién en las aulas. Barcelona: Ediciones Paidos. P.203.
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Asimismo, TORRES PERDOMO °' al respecto
menciona que la lectura y la escritura son un binomio
complejo que exige una serie de actividades que con
iniciativa y compromiso se pueden llevar al aula de
acuerdo con el nivel o grado donde se desempefia el
docente.

¢Por qué binomio? Porque la lectura complementa la
escritura, y porque el nifio o la nifia ya trae
conocimientos acerca de las dos bajo diferentes
modalidades que le brinda o le niega el entorno donde
vive.

Asi pues, las estrategias en el proceso deben partir de
un antes que es la linea base o fase de diagndstico
para la percepcion de la realidad®?, la cual sirve de
asiento para que durante el proceso se pongan en
ejecucion las secuencias didacticas u otras estrategias
a usar por parte del maestro'®®, y al finalizar la
estrategia evaluativa debe estar enmarcada en la
construccion de un material que sirva de referente para
gue el estudiante mantenga su interés por el tema?®*.

¢, Qué textos se
producen en el
aula?

Segun el tema
Oraciones y frases

Dictados

EP1. Segun los temas, coplas, retahilas,
cartas, frases.

EP2. Dictados, porque estamos en el
proceso de que ellos escriban.

Las maestras expresan que los textos que producen en
el aula, se realizan dependiendo del tema que se
desarrolla, asi pues, si los estudiantes no tienen una
tematica que genere ambientes de escritura,
simplemente no se escribe. Como docentes, se niegan
a la posibilidad de utilizar la escritura como “uno de los
instrumentos privilegiados para que los alumnos
muestren a los profesores lo que han aprendido™® y se

191 TORRES PERDOMO, Maria Electa. La escritura y su importancia en la construccion del conocimiento. Argentina, Universidad de los

Andes, 2002.

192 CURCI LA ROCCA, Renata. Diagnodstico de la educacion superior virtual en Venezuela. Caracas: Universidad Metropolitana/IESALC-
Unesco. Documento en linea, disponible en: www. iesalc. unesco. org. ve/programas/internac/univ _ virtuales/venezuela/vir _ ve. pdf#
search=% 22educacion% 20virtual, 2003, vol. 20.
198 CAIRNEY, Trevor H. Ensefianza de la comprension lectora. Gilberto Pérez del Blanco, 1992.

194 FORNEIRO, Maria Lina Iglesias. Observacion y evaluacién del ambiente de aprendizaje en Educacion Infantil: dimensiones y variables a
considerar. Revista Iberoamericana de educacién, 2008, vol. 47, no 3, p. 49-70.
195 L OMAS, Carlos. (1999). El aprendizaje de la comunicacién en las aulas. Barcelona: Ediciones Paidos. P.204.
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evidencia falta de planeacion, y de claridad en los tipos
de texto que los estudiantes pueden producir,
dependiendo de su edad y de sus avances linglisticos.
La interaccidon escolar se limita a las necesidades
curriculares que debe cumplir el docente y que no
potencializan la capacidad creativa de los estudiantes,
gue regula las expresiones y promueven o direccionan
una escritura por formalismo (cumplir con tarea) o
requerimiento (situaciones especificas).

Es necesario desde aqui, promover la escritura y en si
la produccion como parte intrinseca del aprendizaje
significativo, de un aprendizaje que viene de la vida, se
reconstruye o complementa en la escuela y se proyecta
en su familia y comunidad. Es necesario ligar todas las
habilidades que desde la lectura y la escritura se
pueden desarrollar y fortalecer al estudiante y que le
permita verse a si mismo como un generador de
cambio social desde la correcta utlizacion de los
elementos pragmaticos en su proceso comunicativo,
haciendo referencia a dichos elementos como “la
posibilidad de producir un texto atendiendo a una
intencionalidad determinada, al uso de un registro de
lenguaje pertinente al contexto comunicativo de
aparicion del texto (segun el tipo de interlocutor), a la
seleccion de un tipo de texto segln los requerimientos
de la situacion de comunicacion, etcétera.”%
Propuesto por el MEN en los lineamientos curriculares.
Entonces, para el caso puntual del CEREP, se puede
decir que dentro de las clases “no basta con producir
texto, por muy pertinentes y diversificados que ellos
sean, sino que es necesario aprender a producirlos™,
y esto hace que tanto estudiantes como docentes,
propongan herramientas de evaluacion y
sistematizacién que puedan ser retomados por otros

196 MEN. Lineamentos curriculares: (1998). Castellana. Bogota: MAGISTERIO. P.69

197197 JOLIBERT, Josette y grupo de docentes de Ecouen(2002). Formar Nifios Productores de Textos. Santiago de Chile. Dolmen. P.15.
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grupos de estudiantes en diversas situaciones
comunicativas.

Lo anterior supone, que se deben abrir espacios dentro
del aula de clase para escribir, pero no soélo lo
narrativo, sino que se den la oportunidad de escribir la
realidad.

¢Que
dificultades
encuentra en los
procesos de

escritura de los
estudiantes?

Fisicas: Auditivas.

De lenguaje

De interpretacion
Combinacion de letras
Poco vocabulario

Escritos elementales

EP1. Auditivas, de atencion, vocales. Si
no oye o pronuncia bien, no escribe bien.
Lo que transcriben es diferente a los que
se les ha dictado.

EP2. Las dificultades son varias, como la
combinacion de letras, poco vocabulario,
carencia en la interpretacion. Los escritos
son muy elementales.

En esta cuestion se puede identificar que las dos
docentes indican una relacion estrecha entre los
problemas de pronunciacién y escucha y la escritura,
reiterando que escribir es transcribir o tomar un dictado,
se plantea el proceso lecto escritor como un proceso
mecanico de reproduccion de codigos y no de
produccién de textos que establezcan relacién entre lo
vivido dentro del aula y la proyeccidon que esto, debe
tener en su entorno inmediato.

Por otro lado, la docente EP2, advierte que dentro de
las dificultades de produccion textual se encuentra la
poca interpretacion, refiriéndose a que los estudiantes
no saben como desarrollar un escrito, o en el hecho en
el que se les pide un escrito, los estudiantes no
entienden los pasos, ni las explicaciones, ademas de
carecer de vocabulario.

Es claro aqui, que desde la perspectiva del docente se
cuenta con una recepcion de la experiencia de aula que
dicta una regla general por nuestros dias en la que se
reconoce que existe una realidad ligada a la baja
produccién de textos por parte de los estudiantes, y
gue de forma obvia esto repercute en temas como la
interpretacion, a lo que se llamaria la mayor limitacién
para la interpretacion del texto, es el hecho mismo de
no contar con la actividad de producirlo de manera
cotidiana, y de esta manera, también se asocia la
carencia de recursos lingiisticos en la elaboracion de
textos!%.

¢, Cémo  incluye

Video- Beam

EP1. Trato de utlizar video-beam,

La presente pregunta apunta a detectar si con relacion

198 MIGNOLO, Walter. Teoria del texto e interpretacion de textos. Instituto de Investigaciones Filoldgicas, Universidad Nacional Autonoma

de México, 1986.
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usted los medios
de comunicaciéon
en el aula?

Videos
Peliculas
Noticias de periddicos

informacion de internet reciente y
actualizado, videos, peliculas. Noticias de
periddicos. Pero los medios como tal,
muy poco los uso en clase, asi que en mi
practica no lo hago.

EP2. Se trabajan muy poco los medios de
comunicacion.

a los recursos didacticos disponibles en la institucién,
los docentes hacen uso de ellos en sus aulas de clase,
pero se dio paso a dos cosas: la primera, se presenté
una confusion entre medios de comunicacion vy
tecnologia (para dar claridad al término “tecnologia”, se
dejo claro que el uso de medios de comunicacion en el
aula, no es sinénimo de emplear tecnologias en dicho
escenario, sino que constituyen un recurso didactico), y
segundo, se diferencia entre medios de comunicacion
y fuentes de informacién.

Frente al primer aspecto, CABERO®® menciona que es
claro que en la actualidad se tiende a mezclar la
comunicacién con la tecnologia atendiendo a la
transversalidad de ésta Ultima en todas las esferas del
conocimiento, y alin mas en el entorno educativo o del
conocimiento.

Sin embargo, en este escenario educativo, se debe
dejar claro a los docentes que los recursos con que
cuenta la institucién son medios para dinamizar el aula
de clase, sin que ello signifique que son tecnologia en
el aula, y que dicha tecnologia no constituye un medio
de comunicacion.

Por otro lado, para evitar la confusion, el uso de fuentes
de informacién secundaria o terciaria tales como
videos, revistas o noticias, son recursos didacticos que
llevados al aula de clase permiten desarrollar acciones
tendientes a la reflexion, a la construccidon de ciertos
conceptos o a la interpretacion de una realidad
determinada en un lapso de tiempos dado, tal y como
al respecto comentaria MATEO?%, al decir que se
deben construir nuevas formas, o formas alternativas
para la construccion de una imagen mental de la
realidad en los estudiantes, que no se trata de escribir y
leer para interpretar, que también es valido ver y

199 CABERO ALMENARA, Julio. Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion. McGraw-Hill, 2007.
200 MATEO, Joan. Interpretando la realidad, construyendo nuevas formas de conocimiento: el desarrollo competencial y su
evaluacion. Revista de Investigacion Educativa, 2007, vol. 25, no 2, p. 513-531.
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escuchar para llevar eso al texto que plasma una
realidad.

En consonancia con las consideraciones anteriores, se
hace necesario que el docente tenga claro los aspectos
conceptuales entre tecnologia, comunicacién y fuentes
de informacion, donde cada uno de ellos aporta a la
dinamizacion del aula de clase?®*.

Asimismo, la didactica de la escritura abre un espacio
de amplias posibilidades para el maestro y para el
estudiante, en el que el analisis de fuentes de
informacion se convierte en una parte fundamental para
motivar al logro de “leer”, puesto que en los temas de
actualidad se encuentra una vasta informacién de la
gue tanto docente y estudiantes, se encuentran en
contacto diariamente?®,

CATEGORIA Ill: EL PROYECTO DE AULA EN EL QUEHACER DOCENTE

PREGUNTAS SUBCATEGORIAS DESCRIPTORES ANALISIS

,Qué es un | Trabajo Articulado EP1. Trabajo articulado entre docentes y | Para iniciar este apartado, es importante considerar
proyecto de | Actividades estudiantes, en donde se les da una idea | desde la teoria del proyecto de aula, que ésta se concibe
aula? Estrategias didacticas y directrices y que ellos exploren o | como la construccién colectiva del conocimiento, en la

trabajen segun las directrices. Y ellos son
libres a su manera, pero con la guia del
docente.

EP2. Son todas aquellas actividades que
se desarrollan en el aula por medio de

gue se constituye el corazén de la politica educativa, el
nacleo para el fortalecimiento de la gestion escolar, y la
real concrecion de todas las acciones pedagogicas?®®.

En adicion, el proyecto de aula es un instrumento de la
ensefianza con enfoque global, que toma en cuenta los
componentes del curriculum, sustentdndose en las

201 GIORDAN, André. ¢ Como ir mas alla de los modelos constructivistas? La utilizacion didactica de las concepciones de los
estudiantes. Revista Investigacion en la Escuela, 1996, no 28, p. 7-22.
202 REVUELTA, Francisco Ignacio. El poder educativo de los juegos online y de los videojuegos, un nuevo reto para la psicopedagogia en la
sociedad de la informacion. Theoria, 2004, vol. 13, no 1.
203 MARRERO, B.; CARRILLO, T. El docente como gestor de procesos. Mérida: Programa, 1996.
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estrategias didacticas, para mejorar una | necesidades de los estudiantes e intereses de la escuela
dificultad. y la comunidad?®, que tiene una aplicacién practica como
herramienta para administrar el curriculo,
constituyéndose también en una forma de organizar
sistematicamente el aprendizaje y la ensefianza,
involucrando directamente a los actores del proceso,
integrando y correlacionando éareas del conocimiento,
logrando que todos y cada uno se desenvuelvan
adecuandose a lo planeado y ejecutado, los cuales son,
sin duda la concrecidén del Proyecto Pedagdgico, es decir,
qgue los Proyectos de Aula son la consolidacion de los
objetivos de la pedagogia de la escuela, por tanto, deben
ser dirigidos y orientados hacia el logro de las metas y
objetivos institucionales2®,

En este sentido, las maestras del CEREP afirman que los
proyectos de aula son una ruta metodologica compuesta
por acciones estratégicas que se desarrollan con un fin
de mejora determinado, por medio de actividades en las
cuales el docente se convierte en un mediador.

Lo anterior refleja que las docentes tienen manejo
ambiguo del concepto, sin embargo, es evidente que no
han tenido un acercamiento directo con el desarrollo de
un proyecto de aula y que no hablan sobre el producto
final, ni sobre un proceso riguroso y sistematico que parte
de una situacion propia del contexto planteada
generalmente por los mismos estudiantes y que son ellos
quienes a partir de lo que su proceso educativo les pueda
facilitar proponen las soluciones y las exploran hasta
generar ese producto final que si no satisface su
problematica, sirva como eslabén para lograr la solucion.

Se deja de lado la importancia de que “en la medida en
gue se vive en un medio sobre el cual se puede actuar,
en el cual se puede discutir con otros, decidir, realizar,

204 CHAMORRO, Jessica Andrea Bejarano. LA CREATIVIDAD EN EL AULA. Revista Unimar, 2014, vol. 30, no 1.
205 MELERO, Miguel Lopez. Construyendo una escuela sin exclusiones: una forma de trabajar en el aula con proyectos de investigacion.
Aljibe, 2004.
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evaluar..., se crean las situaciones mas favorables para
el aprendizaje”® y se continua con una mirada
conductista de la educacion.

Dada la tendencia actual de flexibilizar los curriculos,
aparece el proyecto de aula como “una estrategia que
vincula los objetivos de la pedagogia activa, el cambio
conceptual, la formacion hacia la autonomia y la
interaccion docente alumno para la generacién de
conocimientos "?’lo cual facilita para el CEREP y los
estudiantes  vinculados el acercamiento a un
conocimiento significativo no solo de las realidades de su
cotidianidad sino de los conceptos y aprendizajes que la
escuela debe facilitarles.

¢ Ha desarrollado
proyectos de
aula?

Reciclaje
Huerta jornal

Elaboracion de objetos

EP1. La verdad, no sé, el trabajo del
reciclaje. Elaborar objetos con plastico,
meta, etc. Hicieron libros. También en la
huerta jornal, en contra jornada.

EP2. No, seria muy bueno, pero no los he
trabajado.

Las maestras expresan que no han trabajado proyectos
de aula planteados. La primera entrevistada indica que
no sabe pues al parecer actividades como la huerta o el
reciclaje pueden ser proyectos, pero no existe una
documentacién anterior sobre ellos. También afirma que
en el area de espafiol no ha tenido la posibilidad, reduce
la aplicabilidad del proyecto de aula como tal a algo
planteado por los demas, no visualiza las mdltiples
opciones que los proyectos de aula dan al trabajo dentro
del salén de clases.

Es indispensable, el acercamiento de los docentes a la
definicibn y construccion de proyectos de aula como
herramientas de fortalecimiento institucional basados en
la interdisciplinaridad y los aportes que esto genera para
la proyeccion de un grupo, en este caso, ademas, porque
la pedagogia por proyectos “permite vivir en una escuela
inserta en la realidad, abierta sobre mdaltiples relaciones
hacia el exterior: los nifios trabajan aqui como en la
realidad y tienen los medios para desarrollarse”?%®

La docente EP2 niega la participacién en algun tipo de

206 JOLIBERT, Josette. (1997). Formar Nifios Lectores. Santiago de Chile. Dolmen.
207 CERDA GUTIERREZ, Hugo. (2002). El Proyecto de Aula. Bogota. Magisterio. P.49.
208JOLIBERT, Josette y grupo de docentes de Ecouen(2002). Formar Nifios Productores de Textos. Santiago de Chile. Dolmen. P.49.
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proyecto de aula, al tiempo que desconoce las fases del
mismo, pero dice que podria ser muy constructivo para la
cualificacién de procesos de formacion.

¢ Qué ventajas y
desventajas tiene
un proyecto de
aula?

Aprender
Mejorar

Tiempo

EP1. Aprenden bastante en cosas nuevas
y que ellos reconozcan sus gustos e
incentiva el emprendimiento.

Desventaja es que los tiempos son
limitados y no se cuenta con condiciones
y la direccion debe ser corta o limitada.

EP2. Las ventajas son que puede
mejorar las dificultades académicas.

La desventaja es el poco tiempo que
tenemos los docentes, entonces, esto nos
traeria mas trabajo.

Las docentes coinciden en las ventajas y desventajas del
proyecto de aula. Ellas indican que los estudiantes
pueden llegar a mejorar grandes dificultades e incentivar
su proceso académico.

En cuanto a las desventajas las maestras explican que,
debido al poco tiempo, el desarrollo de un proyecto de
aula se torna tedioso y agotador.

Lo anterior refleja que no existe un conocimiento
profundo sobre el desarrollo del proyecto de aula, pues
esta estrategia didactica, precedida de un buen
planteamiento, promueve un trabajo mancomunado, con
sentido y generador de buenos resultados, que no sélo
mejorarian la calidad de la educacion como tal en el
CEREP, sino que al igual que muchas de las teorias
planteadas, facilitaria la comprensién por parte de los
estudiantes de una educacion desde la vida para la vida
que les permite “hacerse cargo de la organizacion de la
vida colectiva™®.

Es necesario decir aqui en primer lugar, que resulta dificil
plantearse de modo general y abstracto las ventajas o
desventajas de este tipo de ensefianza. En segundo
lugar, al analizar este tipo de enseflanza se suele
fundamentar en modelos estereotipados y, en muchos
casos, extremos.

En la practica, ni la ensefianza tradicional que tiene como
eje al profesor sigue funcionando conforme al método
escolastico medieval ni las practicas innovadoras
basadas en el aprendizaje que tiene como eje al alumno
son siempre exitosas.

Por tanto, el andlisis de estas metodologias de
ensefianza basada en proyectos de aula no se puede
hacer fuera de contexto. Esto es, estas practicas se han
de analizar dentro del sistema educativo, el tipo de

209 JOLIBERT, Josette y grupo de docentes de Ecouen(2002). Formar Nifios Productores de Textos. Santiago de Chile. Dolmen. P.50.

292




centro educativo, el nivel de formacién y sobre todo de
compromiso de sus profesores, y las caracteristicas
biopsicosociales del estudiante, el cual inmerso en una
sociedad, le coexisten virtudes y carencias, con sus
respectivas dindmicas y exigencias educativas.

Como argumento a favor, los proyectos de aula
desarrollan la autonomia de los alumnos, permite que se
trabaje de forma cooperativa partiendo de los intereses
de los estudiantes, y resultan ser bastante motivadoras
sobre todo en nifios. De igual forma, implica el desarrollo
de las llamadas competencias basicas, lo que permite el
uso de diferentes estrategias de aprendizaje.

Como desventaja se puede decir que exige un cambio de
paradigma en la forma del pensar del docente, el cual
probablemente, afectara la dinamica de una asignatura, o
de todo un centro educativo, aspecto que puede ser de
no muy buen recibo entre otros docentes, directivos e
incluso padres de familia.

En adicién, usualmente necesita para su desarrollo mas
tiempo del que se usa para actividades tradicionales de
ensefianza dentro del periodo lectivo para lograr los
mismos objetivos académicos.

Puede en un principio confundir a los alumnos, pero bajo
una adecuada orientacion de parte del docente
seguramente los motivard al trabajo cooperativo.
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Anexo 24. Categorizaciéon diarios de campo

FASE I: CONTEXTUALIZACION

CATEGORIA: Presentacion del proyecto de aula, para dar a conocer los objetivos, participantes, metodologia y definir el producto final

(revista escolar).

Subcategorias /
Desempefios

Descriptor

Analisis

Detonante

Motivaciéon de los
estudiantes

E1: “Podemos invitar al
gobernador y al alcalde”.

E7: “Nadie sabe

nosotros”

de

JOLIBERT?! elaboré una propuesta donde la pedagogia por proyectos es una forma de”
organizacion del trabajo” del curso, con una intencion determinada, en un contexto
especifico, a partir de las vivencias significativas de los alumnos. Se conocen con
anticipacion las metas, se organizan tiempos y materiales, el estudiante se autoevalla y
puede hacer una reflexién del trabajo de los demas.

El primer paso para explicar la propuesta del proyecto de aula, fue enamorar a los chicos
de su propoésito escritor, por medio de la significacion en la elaboraciéon de la revista
escolar, asi pues, en esta etapa se evidencio la relacion entre la motivacién de los
protagonistas (estudiantes) y el aprendizaje significativo.

Un motivo es una necesidad o deseo especifico que activa al organismo y dirige la
conducta hacia una meta. Todos los motivos son desencadenados por algun tipo de
estimulo: una condicion corporal, una sefial en el ambiente, un sentimiento, etc.

Cuando un estimulo induce una conducta dirigida a una meta, decimos que ha motivado a
la persona?*t.

En la presentacién de la propuesta, los estudiantes dieron ideas variadas, sin embargo,
todos coincidieron en que la mejor forma de dar a conocer el colegio era por medio de la
escritura, “hacer historias”, posteriormente, en un ambiente ameno y dialdgico, se definié

210 JOLIBERT, Josette. Formar nifios productores de textos. Santiago de Chile: Domen Ediciones. Octava Edicion, 2002. p.25
211 MORRIS, C., MAISTO, A. Psicologia. México: Pearson Educacion, 2005.
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Revista escolar

E4: “Profesora podemos
hacer historias, como un
cuento, textos”.

gue la revista escolar seria la encargada de dar renombre al Centro Educativo Rural el
Paulon.

Con el trascurso de las primeras sesiones se da paso a la creatividad del estudiante
deseoso de establecer una conexion entre la idea que el colegio sea reconocido por algo
novedoso y el inicio de un trabajo alrededor de la revistas escolar como medio para
alcanzar dicho proposito.

Para BERGER y LUCKMANN?'2 |a socializacion primaria “es la primera por la que el
individuo atraviesa en la nifiez”. De alli que se considere que es un proceso que esta
relacionado con los primeros afios de vida de una persona y con las cosas que aprende del
primer agente socializador, la familia, pues los integrantes que la conforman son las
personas con las cuales el nifio y la nifia tienen un primer acercamiento a las relaciones
sociales, a través de la interaccion, el carifio y el cuidado.

Ahora bien, como dicen BERGER y LUCKMANN: “Existen ciertamente buenos motivos
para creer que sin esa adhesién emocional a los otros significantes, el proceso de
aprendizaje seria dificil, cuando no imposible”.

Fruto de la socializacién que el sujeto tiene con su primer agente socializador es que se
lleva a cabo la adquisicion del lenguaje y el reconocimiento de las formas de comunicacion,
dos aspectos fundamentales en la socializacion ya que a través del lenguaje se logran
comunicar los saberes, las inquietudes, las molestias, entre otras; por otra parte también se
logra que los nifios y las nifias tengan el conocimiento de que existen roles y que cada uno
de estos cumple una funcién diferente, debido a que empiezan a notar que las acciones de
la madre no son las mismas del padre, sin embargo es hasta la socializacién secundaria
gue reconocen los roles especificos de la sociedad y que también tienen diferentes roles.

Ademads, en la interaccion con la familia y el ambiente escolar se adquiere las habilidades
necesarias para conocer y apropiarse de las normas, valores, costumbres,
comportamientos y conductas del contexto en el que esta creciendo y desarrollandose, lo
cual le va a permitir participar como miembro activo en su grupo social que le serviran
durante toda su vida e irdn teniendo algunas modificaciones en la medida que interactie

212 BERGER, Peter L., et al. La construccion social de la realidad. Buenos Aires: Amorrortu, 1968.
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con otros agentes socializadores.

En adicion, LOMAS?%3, concibe la educacion como un aprendizaje de la comunicacion que
exige entender el aula como un escenario comunicativo (como una comunidad de habla, de
lectura y de escritura) donde alumnos y alumnas cooperan en la construccion del sentido y
donde se crean y se recrean textos de la mas diversa indole e intencién.

El aprendizaje cooperativo es una estrategia pedagdégica que tiene como objetivo promover
el trabajo en grupo de los estudiantes, para que puedan alcanzar un objetivo comin, que
no solamente beneficie a cada miembro del grupo en particular, sino que también sea
valioso para el grupo en general.?’* Esta estrategia permite optimizar el aprendizaje de
todos los alumnos, a la vez que favorece las relaciones entre ellos y la valoraciéon de la
diversidad.

Antes de iniciar con el desarrollo del proyecto, los estudiantes conocieron la forma de
trabajo cooperativo. Asimismo, se conformaron los equipos y se asignaron los roles a cada
integrante. La impresién de los chicos frente a esta idea fue bastante buena, pues todos se
comprometieron con la colaboracion mutua y el cumplimiento de su funcién personal.

En la construccion del primer borrador y en la autoevaluacién del mismo, los protagonista
de este proceso escritor, hallaron un grado de dificultad diferente las demas actividades
académicas, no obstante, su respuesta frente a este evidente reto, fue seguir todas las
instrucciones dadas y trabajar en equipo para mejorar las falencias grupales e individuales.

Leer y escribir no son so6lo herramientas para comunicar conocimiento especializado.
También sirven para construir el conocimiento, para ampliar y profundizar una disciplina, tal
como lo menciona CASSANY, que estos procesos se vale no solo para conocer, sino para
crear conocimiento por medio de estas herramientas que facilitan la identidad personal y
profesional de la academia para lograr un reconocimiento en la comunidad del saber.

CASSANY explica que los procesos de lectura y escritura no solo logran que el estudiante
conozca, también perfeccionan su habilidad creadora y promueven la creacion de identidad
individual y colectiva. Con lo anterior, se puede evidenciar que la primera fase logré que los
chicos vieran la escritura como una oportunidad, una ocasion para dar a conocer la

213 | OMAS, Carlos, et al. El aprendizaje de la comunicacion en las aulas. 2002.
214 JOHNSON, David W.; JOHNSON, Roger T.; HOLUBEC, Edythe Johnson. El aprendizaje cooperativo en el aula. 1999.
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Aprendizaje
cooperativo

Produccion

de

E12: “Hay que compartir”,
E5: “no hay que pelear”,

E9: “con envidia el trabajo
se hace mas dificil”.

E20: “Profe, esto no es
tan facil como inventar un

realidad de nuestra institucidon educativa.

En adicion, los trabajos a propdsito de la escritura han desarrollado dos enfoques
diferentes, que corresponden a dos dimensiones de la expresion escrita: a) centrado en el
proceso. Se considera de tipo psicologico y, en concreto, de orientacion cognitiva. Su
objetivo refiere en detectar las habilidades cognitivas que supuestamente desarrolla el
alumno, al expresarse por escrito y, b) centrado en el producto. Su caracter implica lo
lingliistico, por cuanto su objetivo es analizar las estructuras textuales y las caracteristicas
formales del texto, caso del presente estudio®'®.

Usualmente, desde un punto de vista mecanicista se considera que los estudiantes
inexpertos no desarrollan procesos cognitivos ni adoptan estrategias adecuadas para
responder a las exigencias de la composicion escrita. En otras palabras, no son capaces
de coordinar los diversos pasos y habilidades que se requieren para escribir bien?,

Sin embargo, el contexto teérico de esta investigacion plantea algo totalmente diferente,
donde el estudiante relaciona la informacion nueva con la que ya posee; reajustando y
reconstruyendo ambas informaciones en este proceso. Dicho de otro modo, la estructura
de los conocimientos previos condiciona los nuevos conocimientos y experiencias, y estos,
a su vez, modifican y reestructuran aquellos del presente?'’.

Ademads, el aprendizaje significativo ocurre cuando la informacion nueva se conecta con un
concepto relevante ya existente en la estructura cognitiva (esto implica que las nuevas
ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos significativamente en la medida
en que las ideas, conceptos o proposiciones relevantes ya existentes en la estructura
cognitiva del educando sean claras y estén disponibles —para que funcionen como un
punto de anclaje de las primeras). A su vez, el huevo conocimiento transforma la estructura
cognoscitiva, potenciando los esquemas cognitivos que posibilitan la adquisicién de nuevos
conocimientos.

Este aprendizaje consiste en la combinacion de los conocimientos previos que tiene el

215 JOLIBERT, Josette. Formar nifios productores de textos. Santiago de Chile: Domen Ediciones. Octava Edicién, 2002. p.25.

216 GRAHAM, MP Estrategias de aprendizaje de idiomas: lo que todo maestro debe saber. Rebecca L. Oxford. TESOL Quarterly , 1993,
vol. 27, no 1, p. 121-122.
217 AUSUBEL, David P.; NOVAK, J. Y. H. H.; HANESIAN, Helen. Significado y aprendizaje significativo. Psicologia educativa: un punto de
vista cognoscitivo, 1976, p. 53-106.
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borradores

Aprendizaje
significativo

cuento”.

E14: “Nosotros mismos
debemos escribir y si no
sabemos escribir  le
decimos a un amigo”.

EQ: “Tenemos
aprender a escribir”.

que

individuo con los conocimientos nuevos que va adquiriendo. Estos dos al relacionarse,
forman una conexién. Por ejemplo, los procesos de reflexion y construccion de ideas
permiten contrastar las ideas propias expuestas con las de otros y revisar, al mismo
tiempo, su coherencia y ldgica, cuestionando su adecuacion para explicar los fenémenos.

Estos procesos fomentan el cambio conceptual y permiten el desarrollo en el sujeto, esto
es, el aprendizaje significativo?8,

A manera de ilustracion, FINK?'® elaboré una nueva taxonomia de aprendizaje significativo
gue ofrece a los profesores un conjunto de términos para formular objetivos de aprendizaje
para sus cursos, la cual esta orientada a profesores e instituciones que deseen
proporcionar una educacién centrada en el aprendizaje. Esta taxonomia va méas alla
comprender y recordar e incluso mas alla del aprendizaje de la aplicacion.

Ademas, el aprendizaje significativo de acuerdo con la practica docente se manifiesta de
diferentes maneras y conforme al contexto del alumno, a los tipos de experiencias de cada
uno y a la forma en que las relacione.

FASE Il: EJECUCION

CATEGORIA: Creacién formal de la revista escolar con base en el encuentro con expertos en el tema.

Subcategorias / Descriptor Andlisis

Desempefios
Encuentros con | Construccion de las | De acuerdo con GONZALEZ??, el prefijo griego meta que compone la palabra
expertos. tablas CQA. metacognicion significa “posterior a” o “que acompafia a”. Por esta razon, la

metacognicion se refiere a un proceso que sigue a la cognicion. Debido a su complejidad,
cuando se habla de esta, se sugiere diferenciar entre lo que es cognitivo y lo que es

218 ROMERO ARIZA, Marta; QUESADA ARMENTEROS, Antonio. Nuevas tecnologias y aprendizaje significativo de las

ciencias. Ensefianza de las Ciencias, 2014, vol. 32, no 1, p. 0101-115.

219 FINK, L. Dee. Una guia auto-dirigida al disefio de cursos para el aprendizaje significativo. Documento disponible en: http://www.
deefinkandassociates. com/Spanish_SelfDirectedGuide pdf, 2008.

220 GONZALEZ, Fredy, et al. Procesos cognitivos y metacognitivos que activan los estudiantes universitarios venezolanos cuando resuelven
problemas matematicos. Postgrado UC Valencia—Venezuela, 1997.
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metacognitivo.

Para BROWN??!, mientras lo primero se refiere a un término para agrupar diversos
procesos 0 mecanismos internos (adquirir, aplicar, crear, almacenar, trasformar, evaluar y
utilizar la informacion), la metacognicidén involucra operaciones o0 estrategias de
autorregulacion, como la planeacién de la tarea, la supervisién de los procesos cognitivos
gue se activan durante la realizacion de dicha tarea y la evaluacién de los resultados.

En ese sentido, la fase de ejecucion se realizé por medio de dos ejes principales, el
primero relacionado con el desarrollo de las tablas CQA, en donde los chicos tuvieron la
oportunidad de contraponer los conocimientos previos (C), con lo que deseaban aprender
(Q) y con lo que aprendieron después de los encuentros (A). El segundo, configurado en
la escritura de los diferentes borradores, hasta llegar al texto final.

La construccion de las tablas CQA se puede definir como el fundamento principal, para
ensefiar y/o afianzar la recoleccion de informacion de los estudiantes. Si bien es cierto
que durante la creacién de la revista escolar, los nifios tuvieron acompafamiento directo
de parte de la docente, también es verdad, que se hizo necesario encontrar informacion
de primera mano, para una 6ptima creacion de textos expositivos.

El segundo eje de la etapa de ejecucion, fue el proceso de creacién textual, aqui los
estudiantes tuvieron una mirada diferente hacia la escritura, caracterizada por la
rigurosidad en el tiempo dedicado y las constantes revisiones con miras a mejorar. Asi
bien, los nifios lograron ver en la reescritura, una oportunidad de mejora, pues poco a
poco se hicieron consientes de la importancia de la autoevaluacién, revisién y correccién
de sus producciones escritas.

El proceso de escritura consiste en una serie de pasos que normalmente se siguen para
escribir, ya sea un ensayo, un cuento, un poema, una carta, un aviso publicitario; al
utilizarlo se mejora el producto final. Para el escritor profesional esto significa aumentar
sus ventas; para el estudiante es la manera de entender con mayor claridad un tema, de

221 BROWN, Ann L. Metacognition, executive control, self-regulation, and other more mysterious mechanisms. Metacognition, motivation,

and understanding, 1987, p. 65-116.
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Produccion
borradores

de

Escritura de borradores y
texto final.

organizar mejor sus pensamientos y de obtener mejores evaluaciones o puntajes en los
trabajos escritos del colegio??2.

Hay que admitir que en casos muy raros se escribe un texto perfecto al primer intento. La
historia reporta casos de esos y en la mayoria de ellos los escritos fueron realizados en
circunstancias emocionales muy traumaticas.

CARLOS LOMAS en su libro: “El aprendizaje de la comunicacion en las aulas™??3, en un
apartado habla sobre la competencia comunicativa en la educacion y afirma que quienes
ensefian en las aulas de la educacion obligatoria deben estar en constante acuerdo
cuando hablan o escriben sobre los objetivos comunicativos-lingiiisticos de sus
estudiantes.

Ademas, la interaccién de los individuos en su ambiente natural es fundamental en la
construccion de aprendizajes, a lo que VIGOTSKY ha resaltado sobre la importancia de
la interaccion social en el aprendizaje; en sus postulados da especial relevancia a la
manera como los individuos desarrollan sus procesos mentales, y como estos se
mediatizan en el entorno a través de los signos, las herramientas, o los diferentes
conceptos; elementos que combinados orientan la actividad psicolégica humana y
facilitan el desarrollo de los procesos superiores del pensamiento - atencién, memoria,
lenguaje, etc.

Desde los planteamientos de VIGOTSKY?? el estudiante cumple un papel activo en la
construccion del conocimiento, al cual se llega a través de diferentes medios a saber:

e Practicas educativas que motivan la reflexion, la critica y la participacion.
e Estrategias que utilizan los estudiantes para desarrollar una tarea.
e Estrategias propuestas por los docentes para guiar a los estudiantes a realizar
actividades de forma autébnoma.
¢ Planteamiento de diferentes tipos de tareas y la intencionalidad de las mismas
En este sentido, SERRANO y PONS??, plantean que la concepcion constructivista nos

222 CASSANY, Daniel; COMAS, Pepa. Describir el escribir. Paidds. Argentina, 1989.
223 | OMAS, Carlos, et al. El aprendizaje de la comunicacion en las aulas. 2002.
224 VZYGOTSKY, L. S. Emotions and their development in childhood. The collected works of LS Vygotsky, 1987, vol. 1, p. 325-338.
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Papel mediador del
docente

“Espafiol, porque puedo
aprender a leer y a
responder muy bien”

“Hacer actividades que
hacen en otros colegios”

presenta el aprendizaje académico como el resultado de un complejo proceso relacional
establecido en torno a tres elementos:

4. El aprendizaje sucede como el resultado de las interacciones con el contexto

5. Los estimulos para aprender provienen de los conflictos cognitivos

6. El conocimiento se da socialmente mediante formas de poner a prueba las

representaciones propias con las de los demas

Asi pues, en esta investigacion el papel mediador de la docente cobra vigencia desde los
postulados constructivistas mencionados, toda vez que a la actividad reflexiva del nifio
se da respuesta mediante la practica de aula, en la experiencia del proceso mismo, y no
como resultado de una instruccidon?2.

Lo anterior en consonancia con lo dispuesto por IBANEZ-BERNAL??, quien sostiene
que: “la aproximacién sociocultural a los procesos de ensefianza y aprendizaje
representa una nueva vision ontoldgica y epistemoldgica, en el sentido de que plantea
gue aprender no es un proceso de transmisién-recepcioén, sino de construccién mediada
de significados, donde esa construccion mediada involucra a los tres elementos ya
mencionados - los estudiantes, los contenidos y el profesor.

Del aprendizaje por descubrimiento descrito por JEROME BRUNER??, este autor
desarrolla una teoria constructivista en la que “El aprender es un proceso activo, social
en el cual los estudiantes construyen nuevas ideas o los conceptos basados en
conocimiento actual”.

Bajo esta premisa nos apoyamos para explicar porque es importante que los estudiantes
junto con las licenciadas en formacién establezcan didlogos activos en los que el

225 SERRANO GONZALEZ-TEJERO, José Manuel; PONS PARRA, Rosa Maria. La concepcion constructivista de la instruccion: Hacia un
replanteamiento del triangulo interactivo. Revista mexicana de investigacién educativa, 2008, vol. 13, no 38, p. 681-712.

226 SAVERY, John R.; DUFFY, Thomas M. Problem based learning: An instructional model and its constructivist framework. Educational
technology, 1995, vol. 35, no 5, p. 31-38.
227 IBANEZ BERNAL, Carlos. Un andlisis critico del modelo del triangulo pedagdgico. Una propuesta alternativa. Revista mexicana de
investigacion educativa, 2007, vol. 12, no 32.
228 BRUNER, Jerome. Aprendizaje por descubrimiento. NYE U: Iberia, 2011.
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Aprendizaje

¢ Cudl es mi clase favorita

descubrimiento a través de la participacién activa, sirva para integrar experiencias en sus
estructuras cognitivas existentes??°,

La idea de este teorico, nos invita a plantear situaciones que estimulen a los estudiantes
el gusto por la escritura mediante la transferencia de conocimientos, en la que el alumno
es el protagonista, ya que debe ser él quien debe originar hipotesis y tomar decisiones
sobre su progreso durante la composicién escrita. Vale la pena aclarar que en este punto
también interviene la colaboracion de sus compafieros de clase, en su papel de jueces, y
el maestro de practica como motivador?,

Por tanto, el aprendizaje por descubrimiento de BRUNER, busca fomentar en el
estudiante el pensamiento creativo y critico de la mano de la motivacion y la confianza en
si mismo, para ello utiliza la reflexion como un espacio para replantear la direccion de sus
procesos y de este modo poder avanzar hacia el cumplimiento de los obijetivos.

Los alumnos deben estar dispuestos a aprender y a explorar alternativas sobre los
obstaculos que se presenten durante su proceso de composicion escrita para que se
optimice el conocimiento que se esta adquiriendo.

El hecho de que las tareas sean cooperativas permite el pleno ejercicio de las
competencias ciudadanas, tales como, la toma de perspectiva, la meta-cognicion, la
empatia, la escucha activa, la asertividad, la argumentacion y el manejo constructivo de
conflictos las cuales se pretenden combinar para ejercer un trabajo de composicion
escrita en la tarea evaluativa, pues una opcidn que ayuda a elevar las expectativas
cognitivas de los estudiantes?3*,

De este modo, se considera el aula como el lugar en donde se realiza una parte
importante del aprendizaje cooperativo, éste es el espacio en el que se establecen
relaciones saludables entre alumnos y una participacién consciente de opiniéon y de
aprendizajes significativos en relacién con la sana convivencia, la reflexion, el dialogo y la

229 RUIZ, A. Barron. Aprendizaje por descubrimiento: principios y aplicaciones inadecuadas. Ensefianza de las ciencias: revista de
investigacion y experiencias didacticas, 1993, vol. 11, no 1, p. 3-11.
230 CALCIZ, ALEJANDRA BARO. Metodologias activas y aprendizaje por descubrimiento. Revista digital innovacién y experiencias

educativas, 2011.

231 JOHNSON, D. Cap. 1. El concepto de aprendizaje cooperativo” y “Cap. 9 La puesta en practica de la clase cooperativa. El aprendizaje
cooperativo en el aula, Buenos Aires, Paidds, 1999, p. 13-30.
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significativo

Aprendizaje
cooperativo

y por qué?

“Espafiol, porque puedo
aprender a leer y a
responder muy bien”

“Espanol, porque
aprendo a comprender, a
leer, a hacer mas
actividades y a aprender

cuentos, fabulas y
acertijos”
“Espafiol porque la

lectura y cuando leemos”

“Compartir cosas juntos,
cosas bonitas”

“Hacer cosas diferentes”
“Aprender y divertirnos”

“Hacer actividades que
hacen en otros colegios”

“Trabajar en grupo”

“A otros colegios los
conocen por sus

critica.

Es imposible contener las expresiones de los nifios, no hay nada mas sincero que sus
voces, por tanto, la pretension de hacer cosas distintas y de trabajar en grupo, fue un
elemento crucial en el desarrollo de este proyecto de aula. Al respecto, BREDEHOFT 2%
menciona que en los afios 80 la ensefianza centrada en el alumno despertd un interés
renovado en los trabajos de grupo y siguiendo la misma onda el aprendizaje cooperativo
empez0 a difundirse en las clases. Esta propuesta metodologica abraza la visiéon social y
colaborativa del aprendizaje y hace del grupo el protagonista de la didactica. Gracias a la
comunicacién que la convivencia social conlleva naturalmente la interaccién entre
estudiantes destaca como resorte especifico de este enfoque didactico y por ende su
aplicacion en el aula de clase de Espafiol.

Las sesiones de trabajo evidenciaron un progreso paulatino y firme en el trabajo
cooperativo y en el aprendizaje derivado de éste, en el cual se dio especial atencién a
como entre cada uno de ellos se expresaban con palabras de apoyo y comprension, que
aunque no es el objeto de este proyecto, se hace necesario anotar con atencion el
progreso en este entendimiento mutuo, parte integral de la formacién con calidad.

El proyecto de aula:” ESCRIBAMOS NUESTRA HISTORIA” se basé en las competencias
para el area del lenguaje del Ministerio de Educacion Nacional (MEN), especificamente
las que se describen en eje de producciéon textual. El proyecto ha basado sus
planteamientos a partir de los resultados encontrados en la prueba diagnostica, el test de
gustos y disgustos realizada a los estudiantes del grado del Centro Educativo Rural El
Paulon donde surge la necesidad de dar a conocer esta por medio de la escritura de
textos expositivos, que tendra como tendra como producto la creacién de una revista
escolar.

La revista se organiza en seis secciones:

13. Seccién de historia.
14. Seccion cultural.
15. Seccién de farandula.

232 BREDEHOFT, David J. Controversias cooperativas en el aula. College Teaching , 1991, vol. 39, no 3, p. 122-125.
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Revista escolar

reconocimientos, por
cosas que los estudiantes
hacen en el colegio, pero
a nosotros no nos conoce
nadie”

“Si  nadie nos conoce
nada van a saber de
nosotros, pero si llegaran
a saber de nosotros
podriamos lograr que nos
presten atencién”

“Que el gobierno no nos
ayuda y no conocen
nuestra institucién, no
saben dénde estamos
ubicados”

“Nadie sabe de nosotros”

16. Seccidn ecolbgica.
17. Seccion deportiva
18. Seccién social

La construccién del documento final luego de una serie de orientaciones mediadas por el
docente, de los temas expuestos por expertos, del trabajo cooperativo y aprendizaje
significativo realizado por los estudiantes, junto a la motivacion al logro de un propésito
comun de llevar a la institucién a alcanzar un reconocimiento publico por destacarse en
un aspecto relevante de la educacién, da como resultado todo un proceso de ensefianza
y aprendizaje que permitié la consolidacion del trabajo didactico en el aula de clase, y la
cristalizacion de los deseos de los estudiantes.

En este sentido, NAVARRO 2% asiste al decir que la elaboracion de una revista escolar
es, sin duda, una de las experiencias mas globalizadoras que la utilizacién didactica hace
en la actualidad en las aulas, y pone en manos de los docentes una herramienta, que en
su proceso de gestion supone la puesta en marcha de un complicado engranaje
investigativo, donde el proceso reflexivo, significativo y cooperativo tienen tanta o mas
importancia que el producto final.

FASE IIl: EVALUACION

CATEGORIA: Evaluacion del desarrollo y producto final del proyecto de aula, a través de conocer el impacto del trabajo y producto final
realizado con los estudiantes teniendo en cuenta la propuesta de Jolibert y Sraiki.

Subcategorias / Descriptor Andlisis
Desempefios
Evaluacion Produccién escrita CERDAZ?* indica que todo proyecto de trabajo en el aula se inicia con un problema, ello

significa que se debe ser habil para transformar e identificar las situaciones que hacen

233 NAVARRO, Pilar Pérez. La construccion de una revista escolar:" La rosa de papel”. Comunicar: Revista cientifica iberoamericana de
comunicacion y educacioén, 1999, no 12, p. 126-130.

234 Cerda, Hugo. El proyecto de Aula. Bogota: Magisterio. 2001. Seminario configuraciones didacticas: los proyectos de aula. Maestria en
Educacion. Universidad Industrial de Santander, 2017.
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Convivencia en el aula
Proyecto de aula

Grupo focal

parte de una problematica general y especifica con el objetivo visualizar claramente la
cuestion, que obstaculiza algunos procesos de ensefianza y aprendizaje en el salon de
clase.

Por esta razon, los proyectos de trabajo constituyen un planteamiento sobre el
conocimiento escolar, vinculado a una concepcion en la que se da importancia no sélo a
la adquisicidon de estrategias cognitivas de orden superior, sino al papel del estudiante
como responsable de su propio aprendizaje en relacion con un replanteamiento del saber
escolar. Esto supone aprender a investigar un tema desde un enfoque relacional que une
ideas claves y metodologias de diferente disciplina.

En la etapa final del proyecto, se realizé un gran lanzamiento de la revista Cerepaulista y
posteriormente, una evaluacion mancomunada del trabajo realizado. Asi pues, se pudo
concluir que los estudiantes tuvieron una gran oportunidad de aprender por medio de un
enfoque distinto y sus padres reiteraron que los nifios estuvieron emocionados durante la
creacion textual, muchos de ellos con metas claras de escritura para su proximo afio
escolar.

JOLIBERT y SRAIKIZ®> mencionan que en las aulas de clase, por lo general en los
primeros afios prevalece una cierta preferencia por la ensefianza formal-linguistica de la
lengua escrita, que se concentra en la adquisicion de grafemas, fonemas, categorias
gramaticales y semanticas mediante ejercicios motrices como las planas, el decorado de
sellos, el copiado y la transcripcién. Aunque desde hace méas de veinte afios se han
venido trabajando distintas perspectivas en torno a la escritura como un proceso cultural,
social y cognoscitivo para la vida, la resistencia de las concepciones tradicionales
persiste, contraponiéndose a las verdaderas necesidades del contexto social.

En este sentido, vale destacar que el presente proyecto de aula finaliza con nun producto
resultado de un ejercicio innovador desde Ifia perspectiva de la lengua castellana, y
rompiendo con el enfoque tradicional mencionado anteriormente por JOLIBERT vy
SRAIKI.

En adicién, se puede decir que no solo se favorecié los procesos de escritura en los
nifios, sino que en el grupo focal se aprecio las posturas y reflexiones de los estudiantes
a cerca de lo importante para su vida personal y en el afianzamiento de las relaciones de

235 SRAIKI, Christine; JOLIBERT, Josette. Nifios que construyen su poder de leer y escribir. Ediciones Manantial, 2009.
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amistad entre ellos, en el logro de un propdsito comun.

Frente a ello, formar nifios productores de textos en un ambiente de cooperacion y
colaboracion, genera situaciones de comunicacién y convivencia, a lo que JOLIBERT se
referiria diciendo que la produccion textual en el estudiantes es en sentido estricto
generador de situaciones de comunicacion, en las que se esta comprendiendo un
enfoque comunicativo, que atiende aspectos relacionados con la enunciacién que debera
estar implicito en la escritura, el papel del enunciador, enunciatario, contenido del escrito,
objetivos y desafios de la actividad de escritura, de la mano de la incorporacién de
aspectos individuales y colectivos, en los que no se trata solamente de una codificacién
de significados a través de reglas linguisticas, sino de un proceso que a la vez es social e
individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias,
intereses, y a la vez esta determinado por un contexto socio-cultural y pragmatico que
determina el acto de escribir el mundo.

306




Anexo 25. Momentos de las Sesiones de Trabajo

FASE 1. CONTEXTUALIZACION

Detonante

FASE 2. EJECUCION

LIN
al
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Sesion con experto 1

Sesion con experto 3
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Trabajo cooperativo

T

L o botes @ o irarhma

Trabajo de coherenciay cohesién

Trabajo de coherenciay cohesion
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Trabajo de borradores
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Trabajo de borradores
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Trabajo de borradores

Texto digital
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Texto digital

Texto digital
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Venta de publicidad
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FASE 3. EVALUACION

Grupo focal

Grupo focal
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Lanzamiento de la revista

Lanzamiento de la revista
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Lanzamiento de la revista

Lanzamiento de la revista
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Reconocimiento: Publicacién Vanguardia Liberal
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Anexo 26. Asistencia Padres de Familia

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

st de

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER |\ “Iﬁ

| O —

ESCUELA DE EDUCACION Samandes
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
EL PROYECTO DE AULA
Asistencia de Padres de Familia
Objetivo: Conocer algunas opiniones de los padres de familia frente al proyecto de
aula planteado.
Nombre del estudiante Firma del Acudiente

mileth Tallara ﬂqumz Adfla | oelD sdipken avila Cndeos
Angie - Solith. £scalande My | ovia  ppeqdd ord'?

Yeison. Q‘S.M!.ﬂde_.mﬂ_v)_o_\l‘ﬂ_aL Albg Lv2  Jelagie teen

Ni el T o eo ¥ \dmﬂ?w L

COlm, yulono Peio &l g Swgpe= |
havg ot bt log O, (i

Tdoe oot @iy NOG. Do Aedipm
kava 0\\“\{\7 %MYQZQ- Tlciesa Ao

'y

£V OCrOM \OND e HAtlls Lotce |
win_gokﬂm fggoéév S&»n‘/{« car//-«.

|
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Anexo 27. Opiniones de Padres de Familia

——

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER Universatad

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS ncductrial de ’
BSCUELA DE EDUCACION Santandes {
MAESTRIA EN PEDAGOGIA )

EL PROYECTO DE AULA

Objetivo: Conocer algunas opiniones de los padres de famifia frente al proyecto de
aula planteado.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente responde:

1. (,Porquéeonsldaraslmpomnlelaejawaondelpmyecbdawhenla
institucién educativa?

_pcng c'\q\t A Conoay \O\

MMLQLW&\&;Q\
ondo oS henon en e\
oluidg.

2. 4De qué manera puades apoyar el proyecto de aula que estan desarrollando
sus hijos(as)

ALom PANas  en luS
A\g@\ade) achurdodas

Hondo  peimss pardy  Saldus: |
lecieatwuay

Dodsumany Yulley  fabon
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Anexo 28. Trabajo en Equipo, Roles y Grupos de Trabajo

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

“PROYECTO DE AULA”

Objetivo: Definir las Caracteristicas del trabajo en equipo, los roles y grupos de
trabajo.

Nombre del Equipo: Ls\ Inyesc, L\ei

Lema: 5 s\msu o l.r:u:

t

Logo:
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T = |
UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER ||| |
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS g |
ESCUELA DE EDUCACION Sartarider j
MAESTRIA EN PEDAGOGIA [ -
“PROYECTO DE AULA"

Objetivo: Definir las caracteristicas del trabajo en equipo, los roles y grupos de
trabajo.

Nombre del Equipo: Lgﬁ) m%

Logo:

ﬁw‘w ém]g' ' \cpecth aneeitoa n&’t
o modeo\es. 4 J
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER Uniiver sistsd

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS fockustrial de
ESCUELA DE EDUCACION Swtander
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
“PROYECTO DE AULA"

Objetivo: Definir tas caracteristicas del trabajo en equipo, los roles y grupos de
trabajo.

Nombre del Equipo: \*Db

Lema: L&S \D\Y)S ()O!CLB 1%
VenCido

N

Logo:

Integrantes:

Liéﬁt“.’ﬁerson O rm_n'oiio
“f_f YC rl‘[)‘-Sﬂlﬁ[ \ '30({? f‘)f\m L

o > (&) ]
'Jmpnq_A (CogamiCyn (e
(\(('NCBL\C N ERNN o5 1o % | "S"(' Vet 906((‘.5 (@3
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER Universidad

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Industrial do
ESCUELA DE EDUCACION Santander
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
“PROYECTO DE AULA"

Objetivo: Definir las caracteristicas del trabajo en equipo, los roles y grupos de
trabajo.

Nombre del Equipo: (O CeRenOros Cef Dlonsio

Lema: D Do huplec uive o MO so oD

fero  Naoos 10 avicormos SN oEermoro
Logo:

Integrantes:

Pellonith:ider = monei> el Orufo
Colmi=t&retorios comunco 7 Exripe
Oronrith 2 ineskio/odor weiog = Reforte Hoteriol ey
erelm=odminsro & Lenfo= mobejo ¢f yenfo
!h'.f(fhfmmdo Mf&;ote_);*voe “"Ofeﬂo’q;
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER Uriiversiciad

FACULTAD DE CENCM HUMANAS Inchunerinl de
ESCUELA DE EDUCACION Santander
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
“PROYECTO DE AULA"

Objetivo: Definir las caracteristicas del trabajo en equipo, los roles y grupos de
trabajo.

Nombre del Equipo: (.05 Qw76

Lema: _[(xCo Coali  QoCicin

Logo:

M\oﬂ_f_cm&@m__\mci i
e Aor Aol

Ledoay  owenbe, 2 Gl ——
—MLMMEWQCAQ de \oS Mﬁxfﬁﬁg?
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UNNERS‘DAD 'NDUSTRIAL DE SANT. ANDER Uiy siciad

FACULTAD DE CENCMS HU“ANAS Incdustrial de
ESCUELA DE EDUCACION Satander
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

“PROYECTO DE AULA”

Objetivo: Definir las caracteristicas del frabajo en equipo, los roles y grupos de
trabajo.

Nombre del Equipo: (5 DI,
Loma: NCYIC U0 7 0@ 3O)  (Caois

Logo:
! |
a®
& @
Integrantes:

BN Oyciets Woe ‘
LSaNat oooies o Ooqyshataa df oo
_E%)mg NOMONE CoustdaOan. Welo?

dheona Mlede 1o Soomia. & |
Gy oo, cocndodn oo Gy ooiakes
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Anexo 29. Taller Detonantes Diligenciado

| UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
' CENTRO EDUCATIVO RURAL EL PAULON
TALLER: DETONANTES GRADO 5

DOCENTE: LUZ MARINA GUERRERO JEREZ

Ob]cﬁvo:muaﬂlrulosumdlmmdohmmddonnpmymdom
mdthm\mnmunmodlodonconodmhmhuﬂmdoml

Nombre: 0165 8 €5kt weliecns:0dde K277

Observa los videos con detenimiento y responde:

1. ¢Coémo te parecen los eventos organizados y representados en los videos?

e Saecen \C\(\M(ﬁﬁﬁ_j_\ngmfaﬁ,_

2. jCuales ventajas tienen estos colegios sobre nuestra institucién?

o Vea¥S  Jee Yoo Aideldwn 3 ales,
Y DN 08

3. ¢Coémo actiian los estudiantes de estos colegios frente a los eventos?

BdGn ven vace Ve \O e
D AEke,
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Anexo 30. Rejillas Diligenciadas

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER Univorsdad

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Irduntriad de
ESCUELA DE EDUCACION Santander
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
EL PROYECTO DE AULA

Objetivo: Autoevaluar y conocer ef nivel de produccion textual en cuanto a textos expositivos
Nombre del grupo: (<, C J‘aff»;
PRODUCCION TEXTUAL

CRITERIOS DE VALORACION - TEXTO EXPOSITIVO Si NO

Criterio 1: Adecuacién a la situacién comunicativa i
El texto cumple con el propésito planteado. N
El texto se plantea claramente la tematica propuesia, S
Criterio 2: Coherencia Global

El texto presenta ideas claras. - Bl
Las ideas que presenta el texto se desarrolian de acuerdo con el flema. %

Criterio 3: Cohesién (conectores)

El texto evidencia relaciones 15gico-semanticas entre oraciones y parrafos
mediante el uso de conectores,

El estudiante evita la repeticién de palabras usando SiNGNIMos y referentes N
textuales. >
Criterio 4: Estructura

El texto tiene titulo B

El texto se estructura en introduccion, desarrolio y conciusion,
El texto presenta en la introduccién el tema que se va desarroliar, R

El texto en su desarrollo plantea conceptos e ideas claras relacionadas con el | - g
tema. P

El texto cierra con una conclusion.
El texto contiene fotografias referentes al tema
Criterio 5: Ortografia y puntuacion

El texto presenta uso de normas ortogréficas (mayGsculas, escritura oorrecta\//
de palabrasy acentuacion). ¥ e S|
El texto presenta uso adecuado de los signos de puntuacion. — _{
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER ot
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS chaterad do
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

EL PROYECTO DE AULA

Objetivo: Autoevaluar y conocer el nivel de produccion textual en cuanto a textos expositivos.
Nombre del grupo: (OO CeFENCOrery OF PoNe o>

 PRODUCCION TEXTUAL
 CRITERIOS DE VALORACION - TEXTO EXPOSITIVO si NO

 Criterio 1: Adecuacion a la situacion comunicativa

El texto cumple con el propésito planteado.

El lexto se plantea claramente Ia tematica propuesta.
Criterio 2: Coherencia Giobal

El texto presenta ideas claras.
Lasidaasqsepmserﬂaeltaxbsedesanolandemdoconelm.

X|A

| Criterio 3: Cohesién (conectores)

El texto evidencia relaciones I6gico-semanticas entre oraciones y parrafos
mediante el uso de conectores.

Eumummwmmm«paammomMymm T
textuales.

X

>

Criterio 4: Estructura

El texto tiene titulo

El texto se estructura en introduccién, desarrollo y conclusion.

El texto presenta en la introduccién el tema que se va desarroliar,

El texto en su desarrolio plantea conceptos e ideas claras relacionadas con el
tema.

El texto cierra con una conclusion.
El texto contiene fotografias referentes al tema
Criterio 5: Ortografia y puntuacién

El texto presenta uso de normas ortograficas (may(sculas, escrifura correcta
de palabras y acentuacién). o -
El texto presenta uso adecuado de los signos de puntuacién,

KKK X
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

|

Vorversidad i
Industrial de \
Samtander §

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA =
EL PROYECTO DE AULA
Objetivo: Autoevaluar y conocer el niveldeproducdéniextualmwanwatexmexposiﬁvos.
Nombre del grupo:
| PRODUCCION TEXTUAL

‘ CRITERIOS DE VALORACION - TEXTO EXPOSITIVO

Criterio 1: Adecuacion a la situacion comunicativa

El texto cumple con el propésita planteado.
El texto se plantea claramente la tematica propuesta.

Criterio 2: Coherencia Giobal
El texto presenta ideas claras.
Lasideasm:epteaemaelﬁemaadesmnandeacuerdooonelm.

Criterio 3: Cohesién (conectores)

El texto evidencia relaciones I6gico-semanticas entre oraciones y parrafos
mediante &l uso de conectores.

Eleamdlanbevitalampeﬂciondepalabmsusandoahbnimosyrereranms
textuales.

Criterio 4: Estructura

El texto tiene titulo

@ texto se estructura en infroduccién, desarrolio y conclusion, -
El

I texto presenta en la introduccion el tema que se va desarroliar,

El texto en su desarrollo plantea conceptos e ideas claras relacionadas con el
tema,

El texto cierra con una conclusion,

El texto contiene fotografias referentes al tema

Criterio 5: Ortografia y puntuacién

El texto presenta uso de normas ortogréficas (maytsculas, escrilura conecta
de palabras y acentuacion).

El texto presenta uso adecuado de los signos de puntuacion.
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

EL PROYECTO DE AULA

Universidad

Inclustrial do
Santander

Objetivo: Autoevaluar y conocer el nivel de produccién textual en cuanto a textos expositivos.

vombre: OPWE PO Sodang Readen

CRITERIOS DE VALORACION
TEXTO EXPOSITIVO

El texto cumple con el propésito planteado.

'Elfexto se piantea claramente 1 tematica propuesta.

Criterio 2: Coherencia Global

El texto presenta ideas claras.

Las ideas que presenta el texio se desarrolian de acuerdo con el tema.

Criterio 3: Cohesion (conectores)

El texto evidencia relaciones logico-semanticas entre oraciones y pamafos mediante
&l uso de coneclores,

El estudiante evita la repelicion de palabras usando SINGNIMos y referentes texiuales.

Criterio 4: Estructura
El texto se estructura en introduccion, desarrolio y conchusion.

El texto presenta en la introduccion el lema que se va desarroliar,

El texto en su desarrolio plantea conceptos e ideas claras relacionadas con &l tlema.

£l lexlo _aaltene W

X
p
X
X
X
% |
X

El texto cierra con una conclusion.

Eltexto contiene fotografias referentes al lema

M .

Criterio 5: Ortografia y puntuacién

| El texto presenta uso de normas orlograficas (mayGsculas, escritura conecia de
palabras y acentuacion).

El texto presenta uso adecuado de los ignos de puniuacion.

<
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Anexo 31. C.Q.A Diligenciados

Unhersidud UNNERS'DAD |NDUSTR!AL DE SANTANDER
tndustriad de FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
Santande ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
EL PROYECTO DE AULA

Objetivo: identificar lo que conocen,

del texto expositivo.

Nombre:_;.a_;m O lab Syackyin |

quieren conocer y aprendieron (CQA)

Fecha: 2o onh o 2 ol a3

c Q A
£Qué conozeo? £ Qué quiero conocer? &Qué aprendi?
Qoo hago e OOa/eS Can /0;5 (,Ipie:v',-y-fof; cl,_,Q
SDber on ohnde |Povfes de o fos on fexfo
Ubieas )03 siqmos /e'X/LC eXpos; - exposz Mo 4
e fun huaesdn frves Fee €5 covgp
Smo bago pena|UD fexdo ¢ sedle
{mcm Un e n mé’O)Z?\n fe 9_’
'ley I.O Cﬁh’lo (i 5(?(,6_ Moy
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Objetivoc Identificar lo que conocen, quieren conocer y aprendieron (CQA) de la

| experia organizadora de |la semana cultural.

Nombre: noons Yoliwae  Clieer  Plde Focha:

Vivveriite
MAW e

EL PROYECTO DE AULA: ESCRIBAMOS NUESTRA HISTORIA

0o Sebbuen e

,LPO‘ 3br ec =poy

day npactaniot

‘Iw\fc o Seann =

J‘ L“‘J‘, 7

S.,to';

c Q A
. LQué conozco? ¢ Qué quiero conocer? LQué aprendi?
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Universictad s UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

lodustrial o FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
Santunder ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
EL PROYECTO DE AULA

Objetivo: Identificar lo que conocen, quieren conocer y aprendieron (CQA) de los

arboles frutales de! Colegio.
Nombre: \ ¢ \ooc.s Fecha:
~C Q A
LQué ©€0nozco? aclm quiero conocer? LQué gp«pdt?
que \os \ﬂ\bo\ﬂ SN [Cumndo  tdkw, & Pale 40w '\n;-i's y
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‘ quu s o A n:
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Wniverddad UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
loduserinl de FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
" ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
“ ™
EL PROYECTO DE AULA ?)

Objetivo: Identificar lo que conocen, quieren conocer y aprendieron (CQA) de la
visita de la Directora del Centro Educativo Rura! el Paulén

of -
Nombre: Shew o Gonades Pleda ™ Fecha:da waienbve 20M
c Q A
£ Qué conozco? 2 Qué quiero conocer? ¢ Qué aprendi?

€S amdb\graiosdd en Qe co\eg\o R s wna
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4 ¥ MAESTRIA EN PEDAGOGIA

-
.
B
(S5
v .
B B

h FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
‘r 0 +  ESCUELA DE EDUCACION

EL PROYECTO DE AULA: ESCRIBAMOS NUESTRA HISTORIA

Objetivo: Identificar o que conocen, quieren conocer y aprendieron (CQA) de Ia

experta organizadora de la semana cultural,

mmm:j&h‘sm;:s Ay s

Fecha: na&.u.q_m]u ™

Cc Q A
¢ Qué conozco? ¢ Qué quiero conocer? 4 Qué aprendi?
ol Gadltel R Que monexa [O o‘ﬁ'w»(;l*O §:o.\
’ SR yed\lizo ©
% Qrporfeg e — deg((\\q ¥ o
oy ASemps " N.'ao,&og conche Ja hrexe.
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Y. .
(ﬁ FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
A0 eoceiaoe EDUCACION

¥ MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Uneversiad B

Indusmal g
Santaaer

EL PROYECTO DE AULA: ESCRIBAMOS NUESTRA HISTORIA

Objetivo: Identificar lo Que conocen, quieren conocer y aprendieron (CQA) de los
docentes y sus grupos.

Fecha: 1&/11 /2012

c Q A
¢Qué conozco? ¢ Qué quiero conocer? ¢ Qué aprendi?
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Ds A
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FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
¥ MAESTRIA EN PEDAGOGIA

EL PROYECTO DE AULA: ESCRIBAMOS NUESTRA HISTORIA

Objetivo: identificar lo que conocen, quieren conocer y aprendieron (CQA) de la
docente encargada del Programa de "RECREAZON".

¢ Qué conozco?

¢Qué quiero conocer?

Nombre: MM%E\;,L_ Fecha:ld g nanonbs ~
C Q A

£ Qué aprend(?
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Anexo 32. Estructuracién Texto Expositivo Diligenciado

Universidad “IE UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

Industrmal de FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
Suntandas ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
EL PROYECTO DE AULA
Objetivo: Estructurar el texto expositivo.
Nombre: ms_QQQOSCx’L.—L NS Fecha: 24 yov evep =

Desarrollo un esquema de como quiero que se vea mi texto.

Titulo
\oy VDiwxeceve v

ANENT a4 co \\Q\G""‘Q\\é

SARES T e
MO\ QU EEN Guoy Introdtio "
can-an ~ 28 Cawm o Raad ™
S
e NOUTE S cob e exa e
\reenNBNON Qo g w elD e 0N whererd

A

K Desarrollo ldea 1 / Desarrolio aea 2 \ /' Des:arrollo Idea 3 \

Que EEINN0 Ve,
cval  es a\eao SO NN

Lon FonSuoy r\o\ ©cectany [vex Lo
e Na e CONEDN O
QX\&Q\Q\ UN y \_ Y, & P
O Conclusién
S RoT\- o NN % < \ o

Q e OV Q
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Urivarsidsd UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
Iadustrial do FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
Santander ESCUELA DE EDUCACION
LS ) MAESTRIA EN PEDAGOGIA

EL PROYECTO DE AULA

Objetivo: Estructurar el texto expositivo.
Nombre: ‘m_mm&\ Fecha:

Desarrolio un esquema de como quiero que se vea mi texto,

Titulo

Uk Croncdvs Con L Didiesa

; f 3

e;\ Nu'meuo c\e \m(enu:;ln :duo:;ﬂn e\ om0 °X“e eMPeLD

=N ’Xw\(\wuv 7 QgLe 1‘P° Ae educuum ene
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/ Desarrolio Iiiea1 \ ( Desarrolio Idea 2 \ / Des:arrollo Idea 3 \

CQMQ C”“A Q\ l o5 \n SOE- 1Y Cm C"LAQS O}L"Lm
Cole g ar\\ \au\'& T Pe-\\t\Q -Le; (',‘,.\1.. \m
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Niversciad
Induserid de
Santandes
EL PROYECTO DE AULA
Objetivo: Estructurar el texto expositivo.
3 .
Nombre: ﬂ’%_m* Fecha:

Desarrollo un esquema de como quiero que se vea mi texto.

%ﬂmdﬂ%‘?ﬁk‘i eI 00

[(DJE €9 & 9643:!&:\0 o Y@(m»m}

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

..........................................................

/ Desarrollo liean \ / Des;nolb Ideal 2\
0§ Oignoaes \S;Y?(S e 6

(00 Sovipoen| (P00 flene
Co osle2oft | D€ QYQOvCryre

\_ Y,
e, . j,
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&’O @R & (e @ Dichy e (w;}
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Santander

ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Lihveralcdact , UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
bnciustrinl de FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

EL PROYECTO DE AULA
Objetivo: Estructurar el texto expositivo.
Nombre: [ERNSOE5  (Qel PDnctD Fecha: 27 201>

Desarrolio un esquema de como quiero que se vea mi texto.

(s orboleb Vw'o‘fb — g
el cofe © v”fo
Introduccion

Q€ Con 1By ' COr RIS  Ft0Ied

.........................................................

/ Desarrolio l&eai \ / Desarrollo Idea 2 \ Desarrollo Idea 3

hOhLiDr SOhre HOBIDY (Ohve
NOHIOr SObhre el ~rbo| el orbol
el ool £ + MONIOTIND e - PrOron o
e - mdNAn d de-mh’:-’k:;uo

\__ AN y,
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RS pentrciod o Wy orOlevY
Fre bt €y
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Uriversidad

Industrial de

Santandor
EL PROYECTO DE AULA

Objetivo: Estructurarel temh%;‘;smvo
Nombre: noad Fecha: ikt #2774

Desarrollo un esquema de como quiero que se vea mi texto.

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

..........................................................

/ Desarrollo k.lea‘l \ dbg&l;&‘ello Idea 2—\ [ Des:arrollo Idea 3 \
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Anexo 33. Oracion y Parrafo Diligenciado

Univeradag

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
LB (odustrisl de

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

Sureandor ESCUEL'A DE EDUCACIO‘I: \\ Vi ‘
MAESTRIA EN PEDAGOG 4 ™)
% 1{.5’&!
EL PROYECTO DE AULA
Objetivo: Identifica las caracteristicas de la oracion y el pamafo.
Nombm:&% \ngﬁ Fecha: dm_zo_’)_ﬁﬁ

1. Escribe oraciones relacionadas con el tema que les correspondio de la
seccion de ia rev:sta escolar

Em@ Q onon pesRle |

Q..
e’%wfa e \& eem&m%m@?
%&?ﬁ%&“‘i‘mﬁa T

X

2. Escribo el parrafo de Introduccion del texto que les comespondié de la
seccion de la revtsta escolar,

345



Uriverssiad

Induserind de
Santander

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

EL PROYECTO DE AULA

Objetivo: Escribir las sugerencias de los diferentes equipos para la elaboracion del

texto expﬁiﬁvo ia revista escolar.
\
Nombre: L U5 \nnos

1. Teniendo en cuenta todas las sugerencias de la socializacién de cada arupo
de sus compafieros escriba sus aportes para la estructura de su texto

Fecha:

expositivo.
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