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RESUMEN

TITULO: ADAPTACION, MONTAJE Y PRESENTACION DE UNA OBRA TEATRAL COMO UNA
ESTRATEGIA PEDAGOGICA, PARA EL MEJORAMIENTO DEL NIVEL DE LECTURA
INFERENCIAL Y LA GENERACION DE PROCESOS REFLEXIVOS DEL CONCEPTO DE MUJER
EN ESTUDIANTES DEL GRADO NOVENO."

AUTORAS: Carolina Pérez Lemus - Saida Milena Rueda Carrefio”
PALABRAS CLAVES: Proyecto de aula, inferencia, pensamiento critico, arte dramatico, literatura.

DESCRIPCION: El proyecto, tiene como fin abordar dos situaciones problémicas, una relacionada
con la lectura inferencial y otra con el concepto de belleza de la mujer adoptado por la sociedad
actual y por ende por las estudiantes del grado noveno. Es por esto, que se propone un proyecto
de aula que integre las situaciones anteriormente planteadas. Este consiste, en la adaptacion,
montaje y presentacion de la obra teatral “Adiés a mi barba” de autoria de Clara Guerrero,
mediante la cual se pretende mejorar el nivel de lectura inferencial y generar procesos de reflexion
en torno al concepto de belleza que manejan las estudiantes del curso.

Asi mismo, dentro de dicho proyecto se hace alusion al marco legal referido a los proyectos de
aula, asi como al mejoramiento de la lectura inferencial y al desarrollo del pensamiento critico. Del
mismo modo, se despliega un apoyo tedérico concerniente a contenidos propios de la propuesta.

En todo este proceso se aprecian avances en el nivel inferencial y se perciben mejoras en cuanto a
la reconstruccidon conceptual de la mujer por parte de las estudiantes. Es por esto, que se
considera que la propuesta pedagdgica se convierte en un punto de partida para la formulacién de
nuevos interrogantes referidos a la esfera social relacionada en torno al papel de la mujer y a los
niveles de lectura inferencial necesarios para adquirir una postura critica frente a esta
problematica.

’ Proyecto de Grado

Universidad Industrial de Santander. Facultad de Ciencias Humanas, Escuela De Educacion. Director a Zoraida Maria
Cote.



ABSTRACT

TITLE: ADAPTATION, ASSEMBLY AND EXPRESSION OF A MASTERPIECE THEATER AS A
PEDAGOGICAL STRATEGY FOR IMPROVING THE LEVEL OF READING INFERENTIAL
GENERATION PROCESS AND REFLECTIVE OF THE CONCEPT OF WOMEN IN NINTH GRADE
STUDENTS.

AUTHORS: Carolina Pérez Lemus - Saida Milena Rueda Carrefio.”
KEY WORDS: Classroom project, inference, critical thinking, drama, literature.

DESCRIPTION: The project, aims to address two situations problems, one related to the inferential
reading and another with the concept of beauty of women adopted by the society and hence for the
ninth grade students. Because of this, proposed a project that integrates classroom situations
previously raised. This is, in adapting, assembling and presenting the play "Farewell My beard"
authored by Clara Guerrero, whereby it seeks to improve the reading level inferential processes and
generate reflection on the concept of beauty that handle students of the course.

Also, within this project refers to the legal framework referred to classroom projects as well as to
improving the inferential reading and critical thinking. Similarly, theoretical support is deployed
proprietary content concerning the proposal.

Throughout this process, progress has been seen in the inferential level and perceived
improvements in the conceptual reconstruction of women by the students. Because of this,
considered that the proposal becomes a pedagogical point of departure for the formulation of new
questions relating to the social sphere related on the role of women and inferential reading levels
necessary to acquire a critical view to this problem.

’ Draft Grade
Universidad Industrial de Santander. Faculty of Humanities, School of Education. Zoraida Director Mary Cote.



INTRODUCCION

El presente proyecto titulado “ADAPTACION, MONTAJE Y PRESENTACION DE
UNA OBRA TEATRAL COMO UNA ESTRATEGIA PEDAGOGICA, PARA EL
MEJORAMIENTO DEL NIVEL DE LECTURA INFERENCIAL Y LA GENERACION
DE PROCESOS REFLEXIVOS DEL CONCEPTO DE MUJER EN ESTUDIANTES
DEL GRADO NOVENOQO?”, tiene como fin abordar dos situaciones problémicas, una
relacionada con la dificultad que se presenta en los niveles de lectura inferencial
(problema macro). La segunda, apunta hacia la excesiva exaltacion de la belleza
externa del sexo femenino (problema micro), impuesta por los medios masivos de
comunicacion en la sociedad actual, estas han sido detectadas, mediante el
periodo de observacion y la prueba de lectura realizada a las estudiantes del
grado noveno dos del Instituto. Por tanto, la propuesta pedagdgica se convierte en
el punto de partida para afianzar la dificultad en el nivel de lectura inferencial,
presente en las estudiantes, mediante el abordaje de la obra teatral “Adiés a mi
barba”, la cual, expone un concepto diverso acerca de la belleza femenina
instaurado en la sociedad moderna. Es por esto, que por medio del mejoramiento
del nivel inferencial a través de la lectura de la obra, se pretende generar
reflexiones acerca del concepto de belleza en las estudiantes del grado noveno

dos.

En igual sentido, el presente trabajo intenta promover la lectura de textos literarios,
asimismo fomentar el gusto por la lectura y estimular la lectura inferencial al punto
de impulsar la actitud critica. Para alcanzar estos objetivos se ha implementado la
lectura, adaptacion y montaje de la obra teatral “Adiés a mi Barba”, escrita por
Clara Guerrero, la cual presenta un concepto integral de la mujer que difiere del
adoptado por las estudiantes de noveno grado, con el fin de propiciar espacios de
reflexion del concepto del sexo femenino y al mismo tiempo fortalecer el nivel

inferencial en el proceso lector.



El producto final consiste en la presentacion de la obra de teatro ante la
comunidad educativa, lo cual implica un proceso de preparacion, planeaciéon y
direccion que se lleva a cabo en el transcurso del trabajo colectivo.

El deseo de retomar la lectura de textos literarios en la escuela, se sustenta a
partir de postulados como el de Maria Dolores Albaladejo quien afirma que: “el
estudiante al leer obras literarias, tiene que poner en practica su habilidad para
inferir y deducir el significado del contexto, ejercicio que le sera de gran utilidad

para enfrentarse a otros tipos de texto no literarios™

, esto teniendo en cuenta que
la esfera literaria posee una riqueza linglistica, en tanto se vale de las figuras
retéricas para crear mundos posibles, que para ser comprendidos requieren de la
aceptacion de un pacto ficcional entre el lector y el texto y, al mismo tiempo, la
capacidad de “leer entre lineas a ver més alld de lo evidente, para poder asi
reinterpretar el mundo y, de paso, construir sentidos transformadores de todas las
realidades abordadas™. Esta Ultima acepcion hace referencia al proceso
inferencial, entendido como una actividad interpretativa de las ideas propuestas
implicitamente en el texto, lo cual se constituye como una de las tareas a
desarrollar en la presente propuesta. Igualmente, se busca contribuir con la
generacion de procesos reflexivos acerca del concepto de la mujer, anquilosado
en una vision irreal de la figura femenina, lo cual impide el desarrollo de otros
ambitos del ser humano, pues a tono con lo sostenido por Rosa Raich “la
preocupacion exagerada puede llegar a ser altamente perturbadora e incluso

”3

incapacitante para mucha gente™, lo cual puede llegar a convertirse en un

impedimento para el desarrollo integral.

El desarrollo de la propuesta tiene lugar en el Instituto Politécnico con las treinta y

una estudiantes del grado noveno dos, a partir del dia miércoles diecinueve (19)

; ALBALADEJO, Maria, 2007, Cémo llevar la literatura al aula de clase.

Ibid
® RAICH, Rosa. Una perspectiva desde la psicologia de la salud de la imagen corporal, en:
Avances en Psicologia Latinoamericana. Madrid. Vol. 22, 2004, Pag. 16



de julio hasta el dia martes veintiocho (28) de noviembre de 2.006, fecha en la que

se realizan las recuperaciones.



1. DIAGNOSTICO

En esta fase del proyecto se presenta el estudio diagnéstico desarrollado en la
comunidad educativa abordada. Para dicho fin se detallan y analizan aspectos
propios correspondientes a la institucion educativa, la comunidad, los padres de

familia, la docente titular del area de Lengua Castellana y las estudiantes.

1.1 OBJETIVOS DEL DIAGNOSTICO
1.1.1 Objetivo general

+ ldentificar las condiciones en las cuales se desarrolla el area de lengua
castellana en el Instituto Politécnico de Bucaramanga, con el fin de proponer
un proyecto de aula encaminado a suplir algunas necesidades presentes en el

grado noveno dos.

1.1.2 Objetivos especificos

+ Describir las condiciones fisicas y los fundamentos legales del Instituto
Politécnico.

+ Determinar los espacios, los recursos y las condiciones sociales que
favorecen la practica docente.

+ Identificar el manejo metodolégico del area de lengua castellana, los estudios
realizados por la docente, el plan de areay los criterios de evaluacion.

+ Analizar el entorno familiar en el que se desenvuelven las estudiantes del
grado noveno dos, con el fin de determinar las herramientas con las que
cuentan para el trabajo académico.

+ Determinar las necesidades y los intereses que poseen los estudiantes de
noveno grado respecto al area de lengua castellana.



Partiendo de los anteriores objetivos, el diagnostico gira en torno a aspectos
claves tales como: la planta fisica de la institucion, los documentos legales que le
dan soporte, el manejo metodoldgico de la maestra titular de lengua castellana,
los gustos e intereses de las estudiantes, conjuntamente el desempefio de éstas
en los procesos de lectura y escritura y, por ultimo, el entorno familiar en el que las

estudiantes se desenvuelven.

En ese orden de ideas, la organizacion del presente trabajo se estructura de la
siguiente manera:

1) Diagnostico del Instituto

¢ Revision de documentos institucionales

e Encuesta a la docente titular del area de lengua castellana

e Descripcion de la comunidad

e Encuesta a padres de familia

e Encuesta a estudiantes

e Descripcion del ambiente de aula

1.2 DIAGNOSTICO DEL INSTITUTO POLITECNICO DE BUCARAMANGA
1.2.1 Revisién de Documentos Institucionales

1.2.1.1 Identificacion. Nombre del plantel educativo: Instituto Politécnico de
Bucaramanga.

Direccion: Ciudadela Real de Minas, Calle de los Estudiantes.

Rectora: Gilma Ramirez Carvajal

1.2.1.2 Historia. En 1925, segun el acuerdo N° 15 del cinco (5) de junio, el
Honorable Concejo Municipal cre6 con el nombre de Escuela de Artes y Labores
Manuales de Santander, lo que hoy se conoce como Instituto Politécnico con un

grupo de ocho (8) docentes, bajo la direccion de la sefiora Carmelita Gutiérrez de



Menéndez. La Escuela de Artes tenia como filosofia encauzar la ensefianza en la
aplicacion del sentido estético para la elaboracién de obras manuales con miras a
mejorar el presupuesto familiar.

En 1958, por medio de la resolucién 025 del veinticinco (25) de octubre, se cambia
la denominacion del plantel y tomé el nombre de Instituto Politécnico femenino.

En 1968, segun resolucion 7423 del siete (7) de octubre, se hizo reconocimiento

académico de los cursos de 1° a 4° de bachillerato.

En 1975, segun resolucion 7213 del catorce (14) de septiembre, se legalizan los
estudios y se autoriza al plantel para expedir diploma de bachiller académico a las

alumnas que cursen y aprueben los seis afios de educacion secundaria.

En 1976, bajo la direccion de la sefiora Hercilia Buenahora, se expidieron los

primeros diplomas de bachiller académico a un grupo de veinte alumnas.

En 1978, segun resolucion 253 del veinticinco (25) de julio, se reconocieron los
cursos de 1° al 4° y el 5° y 6° de bachillerato clasico, bajo la direccion de la

Licenciada Inés Camacho de Villarreal.

En 1987, se construyd un edificio de cuatro pisos para aulas de clase,

coordinacion, laboratorios de fisica, quimica y auditorio.

En 1989, mediante resolucién 0287 del dos (2) de febrero, el Ministerio de
Educacién Nacional autorizé la experimentacién del bachillerato en tecnologia,

modalidad industrial, con especialidad en confeccion.

En 1992, por resolucion 6076 del once (11) de noviembre, se aprueba

definitivamente el bachillerato industrial.



En 1993, se construy6é un edificio de tres pisos para el funcionamiento de los

talleres didacticos.

En 1999, mediante resolucién 1344 del veintinueve (29) de noviembre, y
acogiéndose a la ley 115/94 y sus decretos reglamentarios, se otorgo el
reconocimiento oficial de bachillerato técnico, especialidad disefio y confeccién
para la jornada diurna; y bachiller académico, para la jornada nocturna.

En el afio 2002, mediante la resolucién 12441 de octubre veintiocho (28), el
gobierno departamental integra los establecimientos educativos Instituto
Politécnico Femenino, Concentracion Escolar Republica de Ecuador,
Concentracion Escolar Margarita Diaz Otero y Concentracion Escolar Atanasio
Girardot, ordenando que el establecimiento educativo resultante de la integracion,
se denominara Instituto Politécnico, institucion de caracter técnico, bajo la

direccion del Licenciado Adolfo Reina Romero.

En el afio 2003, se inicia por parte del municipio de Bucaramanga, la construccion
de la nueva planta fisica ubicada en la Ciudadela Real de Minas, y es inaugurada
por el alcalde de la época y hoy Senador de la Republica, Doctor Néstor Ivan

Moreno Rojas, el diecinueve (19) de diciembre.

Finalmente, en el afio 2004 fue entregada de manera oficial la nueva planta fisica

al sefior Rector el dia dos (2) de julio en presencia de la comunidad educativa.

1.2.1.3 Mision. El Instituto Politécnico tiene como finalidad contribuir con el
desarrollo humano del estudiante politécnico en las dimensiones ética, estética,
comunicativa, cognitiva y corporal. De igual forma, el Instituto pretende formar
bachilleres con énfasis en Gestion Administrativa, y Disefio y Confeccion, con el
fin de contribuir a las necesidades laborales del medio santandereano.



1.2.1.4 Vision. Ser la mejor opcidn en educacion técnica en el departamento de
Santander, consolidada y reconocida por su calidad, desarrollo humano y por su
infraestructura.

Articular los programas establecidos y aunar esfuerzos interinstitucionales para
generar respuestas pertinentes y ajustadas a las necesidades de atencion en
materia de ciencia y tecnologia, de empleo y de capacitacion de la comunidad.
Tiene como horizonte convertirse en Instituto Tecnoldgico Politécnico, lider a nivel
departamental, por sus logros y reconocimientos en los campos de gestién

empresarial, disefio y confeccion.

1.2.1.5 Perfil del estudiante politécnico. El estudiante es la razén de ser de la
institucion y el centro de la accion educativa. El perfil es el resultado de un largo
proceso que lleva al estudiante egresado a distinguirse por haber adquirido las
siguientes caracteristicas:
1. Ser agente activo de su propia formacion.
2. Asumir y vivir los valores democraticos de libertad de expresion, de
creencias, dignidad, fraternidad e igualdad.
3. Poseer sentido de pertenencia a nivel personal, institucional, regional y
nacional.
4. Conocer, respetar y cumplir las normas que regulan la vida de la comunidad
educativa.
5. Aprender durante toda la vida con alegria, optimismo, interés y dedicacion,
sabiendo que su quehacer redunda en beneficio personal y comunitario.
6. Poseer espiritu social, civico, ecolégico, cultural, deportivo, ético y moral
gue se manifieste en sus diferentes actitudes.
7. Formar y mantener habitos de higiene que permitan una sana convivencia.
8. Poseer competencias académicas y laborales, con el fin de participar en
forma activa como agente de cambio para mejorar su nivel de vida y el de

su comunidad.



9. Desarrollar integralmente su personalidad para crear una sélida estructura
de valores inspirada en la moralidad, la solidaridad y en el respeto riguroso

por el derecho ajeno.

1.2.1.6 Proyecto Educativo Institucional (PEI)

1.2.1.6.1 Diseio curricular. El disefio curricular del instituto se fundamenta en la
mision y vision propuestas por la comunidad educativa. Este disefio se enmarca
dentro de la identidad cultural, nacional, regional y local, por cuanto atiende a los
fines, objetivos y lineamientos curriculares propuestos por el Ministerio de
Educacion (MEN).

Es importante aclarar que el disefio curricular del instituto es de caracter flexible,
lo cual implica que de acuerdo a las experiencias de su aplicacion y vivencia, se
haran las modificaciones que se estimen necesarias por parte de los estamentos

de la comunidad educativa.

El disefio del proceso curricular se basé en los principios de:

¢ Interdisciplinariedad: se promovio la relacion entre todas las asignaturas.

O Transversalidad: el elemento ladico-recreativo y las tematicas sobre
educaciéon sexual, ambiental, democracia y valores, forman parte de todas
las actividades programadas como complemento del proceso y permean las
distintas asignaturas.

O Interculturalidad: los saberes, conocimientos y competencias de los
educandos, se fundamentan en las vivencias y costumbres propias, y en las

de los otros entes territoriales.



1.2.1.6.2 Plan de estudios. El plan de estudios se asumié como una guia general
de contenidos y tiempos para el desarrollo de las competencias basicas de los
estudiantes.
El plan de estudios comprende:

% Las areas, asignaturas y proyectos.

% Los temas y contenidos de las areas y asignaturas.

% La metodologia o estrategias que facilitaron el desarrollo de los

contenidos.
% Los recursos y el tiempo.

¢ Logros e indicadores de logros.

Estructura curricular

El desarrollo y manejo de la estructura curricular se llevé a cabo por areas donde
los docentes planearon y disefiaron estrategias y metodologias activas que

permitieran la interaccion de los estudiantes con su entorno y la vida cotidiana.

Estrategias pedagogicas

Referentes tedricos tomados como fundamento para el andlisis y la seleccién de la
estrategia metodoldgica para el Instituto, la constituyen en el modelo tradicional, el
activo y el cognitivo, y dentro de este ultimo, el conceptual especificamente.

Acciones pedagégicas

Las acciones pedagdgicas concretadas en proyectos pedagdgicos de acuerdo a la
normatividad vigente y a la formacion integral por la que propende el Instituto
Politécnico, se identificaron en:

% Proyecto pedagdgico en educacion sexual.

¢+ Proyecto pedagdgico en educacion ambiental.

% Proyecto pedagdgico en democracia.

% Proyecto pedagoégico en mediacion.

“+ Proyecto pedagdgico en produccion.

10



Tomando como base los objetivos planteados en el desarrollo de este diagndéstico
y los datos que se presentaron en forma precedente, puede afirmarse que el
Instituto Politécnico tiene a disposicion una planta fisica dotada con materiales y
espacios apropiados para la ejecucion de actividades educativas que contribuyan
al mejoramiento del nivel académico de los estudiantes. De igual forma, dentro de
los planteamientos del Proyecto Educativo Institucional, se resalta la importancia
de estos recursos fisicos para la consecucion de los objetivos y la mision de la
institucién, circunstancia que permite afirmar que las condiciones espaciales, los
materiales y las relaciones interpersonales dentro de la institucién, constituyen un

valioso soporte para la planeacion y la ejecucion del proyecto pedagogico de aula.

1.2.2 Descripcion de la planta fisica de la institucion. El Instituto Politécnico
cuenta con una planta fisica de cinco pisos. En el primero de ellos, a mano
derecha, se encuentra la porteria, la cual es atendida por una sefiora en lo que
corresponde a la jornada de la mafana, entre tanto la sefiora labora en la jornada
de la tarde y, finalmente, un sefor realiza dicha labor en horas de la noche. Esta
Dependencia cuenta con un escritorio, un teléfono, un radio y un televisor; desde
alli se tiene el control de las personas que ingresan y salen del Instituto y al mismo

tiempo se provee informacion general de este lugar.

Las personas encargadas de la porteria permiten, de igual forma, el ingreso y
salida de vehiculos del parqueadero que se encuentra de modo adyacente a la
entrada del colegio, y posee una capacidad aproximada para diez (10) carros.
Igualmente, puede ubicarse la Secretaria Académica y la Pagaduria. Estos
espacios estan dotados de un escritorio, un teléfono, sillas, computador, material
de papeleria y elementos decorativos; en éstos laboran tres secretarias, quienes
manejan toda la informacién relacionada con el 4rea administrativa y académica
de la Institucidn. Junto a estos Ultimos se encuentra la papeleria, lugar en el que
se presta servicio de fotocopiadora y se ofrece material propio de su naturaleza

como son: hojas, cartulinas, lapiceros, acetatos, entre otros.
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Luego se encuentra la biblioteca, este recinto es amplio y cuenta con tres mesas
con capacidad para catorce (14) personas cada una. El material bibliogréafico

enmarca todas las asignaturas obligatorias y fundamentales.

Dentro de los recursos asignados para el area de lengua castellana del grado

noveno se encuentran:

+ Cadavid, Jorge, 1997, Lengua castellana 9, grupo editorial norma.
+ Roman, Pedro, 1994, Talento 9 Lengua castellana y literatura, editorial
voluntad.

+ Diaz Olegario, 1991, Espafiol sin fronteras 9, editorial voluntad.

F

Sanabria, Nora, 1999, Lenguaje significativo 9, editorial libros & libros.
+ Reina, Ana, 2003, Leer y sofiar el mundo 9, editorial ASED.

Esta sala esta dotada de un televisor, un VHS y una grabadora; elementos que se
encuentran a disposicion de los Entes Institucionales para el desarrollo de

actividades académicas como clases, reuniones, capacitaciones, etc.

Posterior a la sala de consulta y lectura antes mencionada se halla el almacén, el
cual es utilizado como bodega, donde se guardan trajes para los actos culturales,
los cuales son alquilados por medio del sefior HC, encargado de las funciones

relacionadas con la biblioteca.

En la sala de la emisora y TV, se encuentran algunos medios audiovisuales, como
un video beam, un proyector de acetatos, tres VHS, una video camara y un
televisor. Desde alli se programa la proyeccion de peliculas y las emisiones por

circuito cerrado de campafas de tipo ambiental e institucional.

La oficina de psicorientacion, colinda con la anterior sala. En este lugar cuenta con

un escritorio, material de papeleria, un teléfono y sillas, y es el sitio donde el Padre
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realiza conversatorios de apoyo y orientacion a los estudiantes que asi lo desean.
Seguidamente, esta ubicada la oficina de deportes, a cargo de un profesor, la cual
posee un escritorio, un armario, colchonetas, balones y una grabadora.

En la parte posterior, se encuentran los bafos para hombres, distribuidos en cinco
(5) inodoros, dos (2) duchas y un (1) lavamanos amplio. Frente a esta zona se
construyeron dos (2) canchas de baloncesto con cuatro arcos, cuatro tableros en
buen estado, unas graderias y las astas de las banderas. Luego se localiza la
cafeteria donde se comercializan diversos productos alimenticios como:
empanadas, churros, salchipapas, choripapas, bufiuelos, jugos naturales, mekato,
almuerzos, entre otros. Frente a dicho lugar, esta disponible una barra y unas
sillas al servicio de los usuarios de la cafeteria. Diagonal a ésta, se sitian los
bafios de mujeres, distribuidos en cinco (5) inodoros, dos (2) duchas y un (1)

lavamanos amplio.

A mano izquierda se halla la Coordinacion de Disciplina que consta de tres (3)
oficinas, cada una de las cuales esta debidamente equipada con un escritorio, dos
armarios para archivar documentos de los estudiantes, material de papeleria, un
teléfono y un equipo de sonido. Junto a la oficina del Coordinador de Disciplina, se
encuentra una cabina de sonido desde donde se realizan los anuncios
institucionales y que opera también como sede de la emisora institucional a cargo
de un grupo de estudiantes y un profesional en comunicacion social. Al lado de la
cabina de sonido se ubica el salon de enfermeria, el cual esta equipado con una

camilla, un armario y un escritorio.

La sala de profesores, localizada en la parte extrema de los espacios
anteriormente mencionados, cuenta con aproximadamente veinticinco (25)
escritorios disponibles para los maestros de ambas jornadas. Cuenta con un (1)
computador con impresora, cinco (5) armarios para el archivo de documentos y un

(1) tablero para anuncios institucionales.
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Por ultimo, la funcion de la Rectoria se circunscribe a facilitar las acciones de
gestion institucional. Este recinto esta constituido por dos (2) oficinas, una para la
rectora y otra para la secretaria; y una sala de reuniones, en donde se encuentran
un (1) computador, una (1) sala de espera, tres (3) escritorios, material de

papeleria y algunos elementos decorativos.

En el segundo piso se encuentran dos (2) bafios y cuatro (4) aulas para talleres de
disefio y confeccién. Cada uno de ellos cuenta con aproximadamente cincuenta
(50) maquinas de coser, cuatro (4) mesones amplios para la realizacion de los
moldes y un (1) armario con materiales de costura: agujas, lapices, papel bond,

reglas, hilos, tijeras, entre otros.

El tercer piso cuenta con un aula de tecnologia, donde se tiene disponible un (1)
meson para la elaboracion y exposicion de los trabajos realizados en el desarrollo
de la asignatura, un (1) tablero, tres (3) computadores y un (1) televisor. En este
mismo piso hay diez (10) salones de clase, cada uno de los cuales esta dotado
con aproximadamente cuarenta (40) pupitres, un (1) escritorio para el docente, un
(1) televisor, dos (2) tableros acrilicos y utensilios de aseo: escoba, trapero,

recogedor y caneca para la basura.

El cuarto piso cuenta con diez (10) salones con los mismos materiales que los

descritos con anterioridad.

El quinto y ultimo piso esta dotado con un aula de informética en la que se
encuentran veintitrés (23) computadores. Alli se ubican un (1) oratorio, un (1) aula
multiple, un (1) laboratorio de quimica y cuatro (4) laboratorios de fisica, de los
cuales tres (3) no estan en uso. Cada laboratorio cuenta con mesones para ocho
(8) personas cada uno, un (1) ventilador, dos (2) lavamanos, dos (2) tableros, un

(1) armario con material y sustancias propias del area.
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1.2.3 Descripcion del area. El Proyecto Educativo Institucional contempla la

siguiente intensidad horaria:

Semanalmente las estudiantes del grado noveno dos tienen una intensidad horaria
de 30 horas, de las cuales se dedican 5 a lengua castellana, 5 a matematicas, 3 a
geometria, 4 a quimica, 4 a fisica, 2 a contabilidad, 2 a ética, 2 a educacion fisica,
3 a disefio y confeccion y gestion empresarial, puede decirse que el area de
lenguaje tiene una presencia importante en el Proyecto Educativo Institucional del
colegio. La intensidad horaria parece ser la adecuada y la asignatura tiene peso

en las calificaciones y la promocion de los estudiantes.

Los contenidos del plan de area (Anexo A) se ajustan a lo estipulado en el
Proyecto Educativo Institucional, en la medida en que se promueve el desarrollo
de una de las habilidades comunicativas (hablar), que a su vez permite el
establecimiento de buenas relaciones interpersonales por medio de la
implementacion de técnicas grupales como el foro, el debate y la conferencia, lo
cual forma parte del proceso de gestibn empresarial, erigido como uno de los

énfasis de la Institucion Educativa.

1.2.4 Descripcion de la comunidad. La Ley general de educacién (Ley 115),
sostiene que la comunidad educativa estd conformada por los educandos,
educadores, padres de familia o acudientes de los estudiantes, los egresados,

directivos docentes y administradores escolares.

Entonces, a la comunidad Politécnica la conforman aproximadamente 2.150
estudiantes en las dos jornadas (mujeres-hombres) pertenecientes a los estratos
socio-economicos 1, 2, 3y 4.

El Instituto Politécnico se encuentra ubicado en el barrio Ciudadela Real de Minas
diagonal 14-56, junto a la zona conocida como la “Calle de los estudiantes”. Esta

rodeado de planteles educativos, tales como el Colegio Aurelio Martinez Mutis, La
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Nacional de Comercio, el Colegio Nuestra Sefiora del Pilar, el Colegio Santa
Maria Goreti, La Universidad Manuela Beltran y las Unidades Tecnoldgicas. De
igual forma, cerca al Instituto, se encuentran sitios de gran afluencia de publico
como en efecto son el “Centro Comercial Acropolis”, “Cinema Acrépolis”, Asadero
“El Cacareo”, el Parque de “Las cigarras”; ademas de la Drogueria “Drogas la
Rebaja”, el Instituto Para Anormales (IPA), un CAl Mavil, el Patinddromo y algunas
tiendas; asi mismo, barrios como “Mutis”, “Los Canelos”, “La Victoria”, entre otros,
sin olvidar la presencia de conjuntos residenciales de estrato 4, como “Plaza

Mayor”, “Marsella Real”, “Metropolis”, “Samanes”, entre otros.

En virtud de tal ubicacion, las personas que concurren en los alrededores de la
Institucion son comerciantes en su gran mayoria, entre ellos se cuenta con los
vendedores ambulantes que ofrecen sus productos a varios metros de la zona
educativa, los conductores de los buses escolares, los habitantes de los conjuntos
residenciales, los transeuntes, usuarios del sector comercial y los estudiantes de

los Institutos cercanos.

1.2.5 Encuesta a la maestratitular. La presente informacion se obtiene a través
de una encuesta (Anexo B) realizada a la maestra titular del grado 9-2, quien esta
encargada de la ensefianza del area de lengua castellana de los grados (9-2, 9-4,
9-6 y 9-7) de la institucion.

La maestra es Administradora de Empresas y Licenciada en Docencia,
Psicorientacion y Educacion Familiar. Ejerce la profesion en el campo educativo

desde hace veinte (20) afos.

En cuanto al grado noveno dos, estima que las estudiantes con mejor rendimiento

académico son pocas dado que “les gusta la asignatura y por lo tanto hacen las

nd

cosas bien™. Por otro lado, hay otras estudiantes con menor rendimiento

académico y afirma que: “es altanera, habladora, no hace los trabajos y no

* Frases escritas por la maestra titular (Anexo 2)

16



obedece las érdenes™. La maestra titular emplea para su trabajo pedagdgico

algunos textos como: “Textos y contextos 9” y “Lengua viva 9”.

Ahora bien, en cuanto a la metodologia de la profesora se refiere, ésta gira en
torno a trabajos en grupo con un monitor encargado del mismo, al igual que se
establecen tareas individuales para revisar en clase, actividades que son
retribuidas con una nota cuantitativa. De igual forma, se desarrollan talleres de
preguntas sobre los contenidos del periodo, los cuales deben resolverse y
exponerse en clase. De ahi que las estudiantes deban consignar en el cuaderno
de espariol lo que la profesora les dicta, para posteriormente ser revisados durante
el transcurso del periodo, hecho que también redunda en la obtencion de una

nota.

Los instrumentos empleados para el manejo de la indisciplina dentro del aula de
clase son el observador del alumno que, al mismo tiempo, es empleado a nivel
institucional para mantener el control del comportamiento de las estudiantes; y una

planilla que es usada por la profesora cuando se presenta indisciplina en el grupo.

Esta ultima se diligencia a partir de los siguientes items, los cuales se evaltan de

forma cuantitativa:

Asistencia
Participacion
Trabajos individuales
Trabajos en grupo.

Consultas

- = = £ & &

Evaluaciones

® |bid
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1.2.6 Encuesta a padres de familia. Se disefié una encuesta (anexo C), la cual
fue entregada el dia 19 de abril de 2006 a las 31 estudiantes que conforman el
grado noveno dos, de las cuales solo 18 fueron diligenciadas. Las encuestas
restantes no son devueltas debido al olvido de las alumnas.

Las respuestas de los padres de familia a la encuesta se presentan en tablas y en
graficos con sus respectivos porcentajes (Anexo D). Esto con el fin de sintetizar,
analizar la informacién y comprender las condiciones en cuanto al habito lector y

las oportunidades dentro de la familia para desarrollarlo.

A continuacion, se presenta el analisis e interpretacion de cada pregunta

realizada en la encuesta:

En relacion con las respuestas obtenidas por parte de los padres de familia, puede
afirmarse, en primer lugar, que la mayoria de éstos son personas sin estudios
profesionales. En segundo lugar, un bajo numero de las familias encuestadas
cuentan con material de lectura suficiente para trabajar en clase y en algunas de

éstas no existe el interés por la misma.

Por otro lado, algunas familias no cuentan con el material suficiente pero si existe
el interés por la lectura, y en otras se presenta la negacion de los dos aspectos
anteriores; es decir, no se cuenta con el material, ni tampoco con el interés en

cuanto a la lectura.
Finalmente, cabe resaltar la imposibilidad de generalizar los resultados obtenidos,
ya que la mayoria de estudiantes no entregan las encuestas diligenciadas dirigidas

a los padres de familia.

1.2.7 Encuesta a estudiantes (Anexo E).
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En el grado noveno dos se encuentran inscritas cuarenta (40) alumnas, de las
cuales ocho (8) desertaron apenas iniciando clases del afio lectivo. Las causas de
desercion son, entre otras, mal comportamiento y estado de embarazo, lo cual

arroja un total de treinta y dos (32) estudiantes.

1.2.7.1 Descripcion del ambiente de aula. El aula de espafiol se encuentra
ubicada en el tercer piso junto a dos aulas de clase, una perteneciente a esta area
y la otra a la asignatura de sociales. El ventanal permite visualizar parte de la
infraestructura de las Unidades Tecnologicas de Santander, “UTS”. Esta visibilidad
se convierte en un factor determinante para la distraccion, en tanto algunos
estudiantes de las “UTS” entablan conversaciones no verbales con las estudiantes
que se ubican en la parte trasera del salén, junto a las ventanas. Estas
interrupciones fomentan espacios de indisciplina y dialogo no autorizado entre las
estudiantes, hecho que dificulta ain mas la continuidad de las actividades de
clase. Tales distracciones van desde la continua interferencia auditiva provocada
por el uso constante del micréfono para informaciones de tipo institucional,
pasando por la constante visita de estudiantes de otros grados generalmente a
cobrar dinero -actividad que en ocasiones es delegada a la lider del grupo quien

debe disponerse inmediatamente a dicha labor debido a la “urgencia” de la misma.

Por otra parte, las estudiantes del grado noveno dos, llevan a cabo ciertas
acciones que impiden de igual forma el normal desenvolvimiento de las clases. Tal
es el caso de las alumnas que se ubican en la parte trasera del salén para dialogar
constantemente y efectuar otro tipo de actividades ajenas a las de clase, como

magquillarse o realizar tareas o trabajos de otras asignaturas.
Asimismo, un aspecto que ha permeado a nivel general el grupo, lo constituye la

falta de motivacion, compromiso e interés al efectuar actividades de tipo

académico. Esto se evidencia a partir de actitudes de rechazo y apatia frente a las
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labores relacionadas con el desarrollo de la clase, la entrega inoportuna de las

tareas y trabajos asignados para fechas determinadas.

Finalmente, las relaciones interpersonales entre las integrantes del grupo no son
favorables, pues es notoria la existencia de las denominadas “roscas”, entre las
cuales se entretejen diferencias y conflictos. Por ejemplo, se presentd un caso de
crueldad verbal que refleja los preconceptos sobre belleza que maneja la sociedad
contemporanea, suscitado en la fase de seleccién de los personajes de la obra de
teatro “Adids a mi barba”, especificamente en la escogencia de la actriz que haria
las veces del personaje principal, quien fue rechazada por la mayoria del grupo
por su apariencia fisica dejando de lado la capacidad actoral de la misma y su
destreza histribnica, pues segun en el entendido de la masa estudiantil esta
persona no se asemeja a la descripcion presente en el guion:

“Lentamente Barbara se retira la capucha y levanta la cara, Ana Maria y Lucia se
preparan para ver algo horrible y en lugar de ello descubren el rostro de una mujer
muy hermosa.”

“Con un movimiento artistico echa su capa hacia atrds y deja ver su también

hermoso cuerpo™’.

Algunas expresiones verbales que corroboran lo anterior emitidas por las alumnas
son:

“...en una dramatizaciéon de inglés ella se visti6 de hombre y jparecia un
hombre!...”

“...en la pierna tiene una mancha negra...”

..ella no tiene cintura, es gorda...”

..ademas ella es bajita y Barbara tiene que ser alta...”

“...Barbara es la mas bonita de las tres, a L le queda perfecto ese papel...”

“...ella no se depila las piernas y no se va a dejar...”

j Fragmento de la adaptacién de la obra de teatro “Adiés a mi barba” de Clara Guerrero. Anexo 6
Ibid.
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“...yo no me la imagino en trusa...”
“...ella no se deja medir nada...”

“...L es alta, tiene los ojos verdes, es mona y tiene bonito cuerpo...”

Asi pues, queda reflejada la presencia de crueldad al emitir ciertos juicios, los
cuales fomentan un ambiente conflictivo entre las estudiantes, aspecto que puede
considerarse problematico para el desarrollo normal de las sesiones de clase,

puesto que no hay tolerancia ni aceptacion entre las mismas.

1.2.7.2 Andlisis de clases observadas. Luego de analizar los registros de las
clases (anexo F) de lenguaje, observadas durante el diagndstico, es evidente que
existe desinterés, apatia, y falta de compromiso por una gran parte de las
estudiantes del grado noveno, hacia las funciones o responsabilidades que
deben tener en el ambito académico. Lo anterior, se ve reflejado en las acciones
relacionadas con el maquillaje y la indisciplina por parte de algunos educandos
durante las clases. Si bien es cierto, en cada sesion observada, el porcentaje total
de estudiantes que realizan dichas actividades, no alcanza a llegar al 50%, sin
embargo la muestra, que no sobrepasa las siete nifias, representa una parte
significativa de la poblacion observada, puesto que, como se evidencia en los
registros, la dinamica y el ambiente del aula se ve perturbada por tales
situaciones. En la mayoria de los casos de interrupciones, son por motivos de
desobediencia, es decir, las nifias no cumplen con las 6rdenes de quitarse el
maquillaje posiblemente por rebeldia o porque se sienten feas sin el maquillaje.

En ultimo lugar, las relaciones interpersonales entre estudiante - estudiante y
estudiante - docente no son favorables, pues es notoria la existencia de “roscas”,
entre las cuales se entretejen diferencias y conflictos, los que inclusive han

generado agresiones fisicas y rifias dentro del salon donde se reciben las clases.

1.2.7.3 Resultados de las Pruebas Saber 2006 en el area de Competencias
Ciudadanas en la dimension de ambientes democraticos en el colegio.
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Lo siguiente corresponde a los resultados arrojados por la Prueba Saber 2006 en

el area de Competencias Ciudadanas:

Figura 1. Grafica resultados Prueba Saber 2006

SANTANDER - BUCARAMANGA

INST POLITECHICO - SECTOR OFICIAL - ZONA URBANA - JORNADA MANANA
JORNADA MAFANA - CR 13 NO 41-33 - CODIGO DANE 165001000410

Grado 9°

Promedio y desviacion estandar

Ambiente

Ambient=  Ambiznte -
Familiar Colegio f:r:;’a _ - p;nﬂ:uﬁlr:re ”E'L?L‘;Tﬁ' ““B::fil"e
Entidad Alum Vereda

Prom | Desv | Prom | Desv | Prom | Desw

NACIONAL 478,634 | 577 |0.82 | 52T (0.73 | 5.48 | 0.85

SANTANDER 22,531|5.96|0.87|5.47 (0.84|5.85|0.96

BUCARAMANGA 7,49115.93|0.84|5.36|0.73|5.73|0.84

INST POLITECNICO 171|6.02|0.83|5.50|0.55|5.64|0.67

Para realizar el andlisis y la interpretacion de las pruebas Saber 2006 se debe

partir de los siguientes parametros:

Cuando el puntaje promedio de la institucion es mayor o superior al del grupo de
referencia (municipio, departamento o pais), pero su desviacion estandar es
menor o inferior a la de dichos grupos de referencia. Ello significa que el puntaje
promedio obtenido por la institucion supero al de dicho grupo de referencia, y que
el desempefio de los estudiantes en las pruebas fue homogéneo. Es decir, la
mayoria de los estudiantes tuvieron mejores desempefios que los del grupo de
referencia: Este es un resultado deseable en términos de calidad, al que toda
institucion debe aspirar mediante la realizacion de planes de mejoramiento.

Con base en lo anterior, puede decirse que el Instituto Politécnico tiene un buen
nivel en Competencias Ciudadanas en la Dimension de ambientes democraticos

del colegio, respecto a los niveles obtenidos en los ambitos Nacional, de
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Santander y Bucaramanga ya que fue el superior, teniendo en cuenta el puntaje
promedio y la desviacion.

La dimensiébn de ambientes democraticos del colegio, estd asociado a la
indagacion de las caracteristicas del contexto escolar en el que se desenvuelven
las estudiantes, lo que indica que el ambiente escolar es favorable en el ambito de
la convivencia, sin embargo, lo anterior se contrapone a la realidad evidente
durante el diagnéstico elaborado por las maestras en formacién, en donde eran
marcados rasgos de discriminacion asociados en mayor medida a la apariencia
fisica. Esto se justifica y se comprende si se tiene en cuenta que las preguntas
formuladas en la prueba no hacen referencia a ese ambito en particular, sino que
trata de situaciones generales al interior del colegio. Por otro lado, el desempefio
de las estudiantes en las pruebas posiblemente se encuentre condicionado por el
hecho de tratarse de una evaluacion que mide sus competencias con respecto a

otros planteles educativos.

1.2.7.4 Descripcion de la prueba de comprensién lectora. La prueba de lectura
(Anexo E) es aplicada con el objetivo de conocer el nivel de comprension en el
gue se encuentran las estudiantes de noveno dos, del Instituto Politécnico. Para
Su estructuracion se toman como base los niveles de lectura propuestos por Fabio
Jurado, Mauricio Pérez Abril y Guillermo Bustamante en los Lineamientos

Curriculares de Lengua Castellana®.

A continuacion se expone el concepto de lectura y los niveles de lectura que

fundamentan la prueba de comprensién, asi como las preguntas y su objetivo.

En ese sentido, la lectura es considerada como un proceso complejo y semidtico
de construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, entendido

éste como un instrumento portador de una perspectiva cultural, politica, ideoldgica

8 MEN, Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, Bogota: Magisterio, 1998, p. 48, 72, 112 y
113.
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y estética particulares, constituyendo el contexto en el que juegan intereses e
intencionalidades, culminando con el lector, quien posee saberes culturales,
intereses, deseos y gustos’. Dentro de este proceso de significacién, se

encuentran tres niveles de lectura a saber:

1) El nivel literal, referido a la accién de “retener la letra”. Es
considerado como la primera llave que permite la entrada al texto, es decir,
en el nivel superficial del mismo. La lectura en este nivel se instaura en el
marco del diccionario, en los significados establecidos, sin permitirle al

lector, de antemano, profundizar en ellos.

2) El segundo nivel se denomina inferencial. En este nivel, el lector
realiza inferencias cuando logra establecer relaciones y asociaciones entre
los significados, lo cual conduce a realizar procesos mentales, tales como:
implicacién, causacion, temporalizacion, espacializacién, inclusion,
exclusiéon, agrupacion, que hacen parte de todo texto y a la funcionalidad
del pensamiento. Asimismo, el lector descubre cierta informacion que en el
texto no se encuentra; esto es, deduce significados a través de pistas o

indicios que éste le brinda.

3) El nivel critico- intertextual. Se refiere a la lectura acompafnada de
los pre-saberes que posee el lector, los cuales se activan para conjeturar,
evaluar, criticar, opinar, etc., todo aquello que dice el texto®. Es asi como
en la lectura pueden articularse estos tres niveles, donde cada uno de ellos

es necesario para alcanzar el otro.

La prueba de lectura comprende diez preguntas abiertas que hacen referencia a

9 .
Ibid.
9 MEN, Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, Bogota: Magisterio, 1998, p. 112
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tres niveles para la comprension de textos escritos que son: el nivel literal, el
inferencial y el critico intertextual. Dentro de las preguntas del nivel literal se
encuentran:

+ ¢De donde proviene el texto?

+ ¢ Cuales son las ideas mas relevantes del texto?

Preguntas del nivel inferencial:
+ ¢De qué trata el texto?
+ ¢Cual es la idea general que se propone?
+ Teniendo en cuenta el texto anterior responda ¢Cémo somos los
colombianos?

+ ¢Cudl es la conclusién a la cual llega el autor?

Preguntas del nivel critico intertextual:
+ ¢Esta usted de acuerdo con la descripciébn que hace el autor sobre los
colombianos? ¢ Por qué?
+ ¢Cudl es su posicion personal respecto al texto?
+ Dentro del contexto en el que usted se desenvuelve (familia, barrio,
colegio), ¢son evidentes las caracteristicas anteriores? ¢ De qué forma?

+ ¢Le gusto el texto? ¢ Por qué?

La pregunta: ¢De donde proviene el texto?, tiene por objetivo reconocer la
fuente principal de la que se extrajo el fragmento.

La segunda pregunta: ¢Cual es la idea general que se propone?, tiene como
finalidad identificar el postulado primario del cual se desprenden segundos
postulados que permiten el desarrollo de un eje tematico especifico.

La tercera pregunta: ¢Cudales son las ideas mas relevantes del texto?, tiene
como propésito identificar las ideas secundarias que fortalecen la idea primaria del

fragmento y que permiten que haya un desarrollo de la temética principal.
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La cuarta pregunta: ¢De qué trata el texto?, tiene como fin determinar la
capacidad de las estudiantes para construir el sentido global del texto. Para este

nivel, se debe tener en cuenta tanto la idea primaria como las ideas secundarias.

La pregunta niamero 5: Teniendo en cuenta el texto anterior responda: ¢Cémo
somos los colombianos?, tiene como finalidad identificar la capacidad de las
estudiantes para deducir una idea a partir de los datos brindados en el texto.

La siguiente pregunta: ¢Esta usted de acuerdo con la descripcion que hace el
autor sobre los colombianos? ¢Por qué?, busca una postura critica y un punto

de vista argumentado por parte del sujeto.

La pregunta del numeral siete: ¢ Cudl es su posicion personal con respecto al
texto?, pretende conocer el punto de vista de las estudiantes frente al tema
expuesto en el fragmento.

La siguiente pregunta: ¢Cual es la conclusién a la cual llega el autor?, tiene
como objetivo, determinar la capacidad de las estudiantes para identificar la idea

global que resume lo expuesto a lo largo del texto.

La novena pregunta: Dentro del contexto en el que usted se desenvuelve
(familia, barrio y colegio) ¢son evidentes las caracteristicas anteriores? ¢ De
gué forma?, tiene como propédsito determinar la capacidad de la estudiantes para
establecer relaciones entre el texto y el entorno en el que éstas se desarrollan.

1.2.7.5 Descripcion de la prueba de produccion textual. La prueba de escritura
esta disefiada teniendo en cuenta los planteamientos expuestos en el texto “Los
Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana” referidos al concepto de

escritura y a los niveles de analisis y produccion de textos. Esta prueba consiste
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en la redaccién de una noticia de tematica libre y con una extension minima de
diez (10) renglones.

Ahora bien, en cuanto a la escritura, ésta se concibe como un proceso en el que
intervienen el individuo y la sociedad en la que éste se desenvuelve. En dicho
proceso se activan pre-saberes, competencias e intereses que atienden a una
situacion de comunicacion, a una intencion y a unos componentes ideolégicos y
politicos. Por tanto, la escritura puede entenderse como un proceso complejo en el
cual el escritor debe desarrollar ciertas competencias relacionadas con procesos
de significacidbn y comunicacion, como la competencia gramatical, la textual, la
semantica, la pragmatica, la enciclopédica, la literaria y la poética’’. Las
competencias anteriores han sido retomadas de los trabajos de Canale y Swain
(1983), Bachman (1990) y Umberto Eco.

En lo referente a los niveles de analisis y produccion de distintos tipos de textos
abordados por Van Dijk, se encuentran tres (3) procesos: el primero se refiere al
nivel intratextual; el segundo, a procesos del nivel intertextual; y por ultimo, al nivel

extratextual.

En el nivel intratextual se ponen en juego elementos de forma que aseguran la
coherencia y la cohesion de los textos. Asi mismo, este nivel implica la puesta en
marcha de la competencia gramatical, la textual y la semantica. La primera de
ellas, se refiere a reglas sintacticas, morfologicas y fonéticas que enmarcan todo
tipo de produccion lingiistica. La competencia textual, comprende los mecanismos
que permiten la coherencia y cohesién entre los enunciados de un texto, tanto en
el nivel de macroestructura (global) como de microestructura (local). La tercera de

ellas, se ocupa del uso de significados y el Iéxico segln el contexto pragmatico™?.

1 MEN, Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, Bogota: Magisterio, 1998, p. 49

2 |bid. P. 51
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Por otra parte, el nivel intertextual atiende a la capacidad de reconocer la relaciéon
entre distintos textos para lo cual es necesaria la aplicacion de la competencia
enciclopédica, entendida ésta como la capacidad de poner en juego saberes
previos y la competencia literaria relacionada con la habilidad para emplear
saberes literarios. Finalmente, el nivel extratextual activa la competencia
pragmatica relacionada ésta con el uso de reglas contextuales de la comunicacion,
con el reconocimiento del interlocutor, las intenciones del texto y la relacion texto-

lector.

1.2.7.6 Resultados de las Pruebas Saber 2006 en el area de Lenguaje. Para
realizar el analisis de las pruebas Saber 2006 se debe partir de los siguientes
parametros:

Cuando el puntaje promedio y su desviacion estandar son menores o inferiores (lo
contrario del caso anterior) a los del grupo de referencia (municipio, departamento
o pais). Ello significa que los estudiantes de la institucion en su mayoria tienen
niveles en el desarrollo de competencias inferiores a los del grupo de referencia.

Figura 2. Grafica Lenguaje — Promedio y desviacion estandar

SANTANDER - BUCARAMANGA
INST POLITECNICO - SECTOR OFICIAL - ZONA URBANA - JORNADA MAFANA
JORNADA MAHANA - CR 13 NO 41-32 - CODIGO DANE 168001000410

Lenguaje - Promedio y desviadion estandar
Grado 9°

. Macicnal Depto. Munic. Flantel S Alzm . Dg:t\::g:rn
1 63.77 84.54 64.62 HACIONAL 478,634| 65.14 7.96
SANTANDER 22,531| 63.77 6.80
BUCARAMANGA 7,491 64.64 6.70
I7-5'5I .E-.&:I l'i-?-ﬁl Rk INST POLITECNICO 171| 64.62 4.86
Desv From Desv FProm Desv From Desw
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Figura 3. Lenguaje — Niveles de Competencia

Lenguaje - Niveles de competencia
Grado 9°

Macional Depto Municipio Flantel

Nivel Mivel Nivel

£ B E

Porcentaje ESPERADO
Entidad A,Em A | Nivel | Hivel | Hivel
C D E
HACIONAL 478,634 2.66 | 21.15 | 44.98 | 31.21
SANTANDER 22,531(1.57(16.26|46.48|35.70 20.00 20.00
BUCARAMANGA 7,49110.99(13.93|45.88(39.20
INST POLITECNICO 171(0.00| 9.41 |51.76|38.82

A patrtir de lo anterior, puede decirse que las estudiantes del Instituto Politécnico
de Bucaramanga respecto al grupo de referencia (Nacional, Santander,
Bucaramanga) tienen un bajo desempefio en el nivel C (en comparacion con los
demas niveles) asociado a la identificacion del sentido global de los diversos tipos
de discursos que circulan en los medios de comunicacion de masas; esto supone
una carencia de la habilidad de elaborar procesos inferenciales en el momento en

el que se efectla el proceso lector.

1.2.7.7 Descripcion de la encuesta de gustos e intereses. La encuesta (Anexo
H) consta de 8 preguntas abiertas que hacen referencia a los gustos e intereses
que tienen las estudiantes acerca del area de lengua castellana, y a otros
aspectos personales como el género musical preferido, las actividades realizadas

en el tiempo libre, entre otros.

A continuacion, se especifica la pregunta y su objetivo.
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La primera pregunta: ;A qué se dedica en su tiempo libre?, tiene como
propésito indagar acerca de las actividades que llevan a cabo las estudiantes en

casa y determinar el lugar que ocupa la lectura.

La segunda pregunta: ¢Le gusta leer? ¢Por qué?, tiene como objetivo conocer
las razones por las cuales las estudiantes leen y, de esta forma, establecer si el
proceso lector es llevado a cabo de manera placentera o por el contrario

obligatoria.

La tercera pregunta: ¢Qué tipo de lecturas le gustan?, tiene como finalidad
determinar los gustos e intereses de las estudiantes en cuanto a los temas que
prefieren leer y, a partir de éstos, planear las actividades a desarrollar en el

proyecto.

La siguiente pregunta: ¢Cudal es su género musical preferido? ¢Por qué?, se
realiza con el fin de conocer los ritmos y las letras musicales que prefieren
escuchar las estudiantes y, de esta forma, retomarlos para trabajarlos en el aula

de clase, de manera que sus intereses se tomen en cuenta.
La pregunta: ¢Qué tipo de dificultades tiene con la asignatura de lengua
castellana?, tiene como finalidad descubrir las falencias linglisticas vy

comunicativas que presentan las estudiantes en el area de espafiol.

La pregunta posterior: ¢Qué le agrada de la asignatura?, tiene como fin

determinar las fortalezas del area de lengua castellana.

La pregunta siete: ¢Qué tematica le gustaria que se trabajara en clase?, tiene

como propdsito conocer los temas que llaman la atencién a las estudiantes.
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La ultima pregunta: ¢Qué dificultades se evidencian en el aula de clase que
usted considere necesario solucionar?, pretende conocer en qué ambientes se
desarrollan las clases, las relaciones interpersonales entre las adolescentes, los
valores que se evidencian en el aula, los problemas emocionales y personales de
las estudiantes. Lo anterior, con el fin de mejorar en cierta medida dichos aspectos

por medio de la labor pedagdgica.
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2. RESULTADOS Y ANALISIS

2.1 CATEGORIZACION DESCRIPTIVA

2.1.1 Categorizacion descriptiva y valorativa; y analisis por categorias de los
resultados de la prueba de comprension lectora. A continuacién se presentan
los resultados de cinco (5) preguntas que hacen parte de la prueba de
comprension lectora aplicada el dia dieciocho (18) de abril de 2.006. Los
interrogantes restantes son omitidos debido a la poca informacion que brindan

para el presente diagndstico.

Para la comprension de las respuestas emitidas por las estudiantes, es necesario
realizar una clasificacion de las mismas en categorias 0 campos semanticos, los
cuales agrupan las respuestas teniendo en cuenta el grado de similitud o de

relacion®s.

A la pregunta: ¢De dénde proviene el texto?, treinta y tres (33) estudiantes dan
como repuesta “Colombia al filo de la oportunidad” y cuatro (4) responden “de la
realidad”. La primera respuesta es arrojada por la comprensién de la pregunta y
por tener en cuenta la cita como un elemento mas del texto. La segunda respuesta
tiene lugar debido a la distinta interpretacion de la pregunta formulada o a la

omision de la cita bibliografica como un dato importante dentro del texto.

Con lo anterior, puede afirmarse que el 89% de las estudiantes presentan una
lectura literal satisfactoria, en la medida en que identifican datos relevantes
inmersos en el texto. Por otro lado, el 11% de las alumnas hace caso omiso a la
informacion que otorga el fragmento, toda vez que no consideran importante tales

datos, lo que impide dar cuenta de lo que el texto propone.

¥ Nota: Las respuestas que no aparecen son omitidas debido al grado de similitud de las mismas.

32



Las respuestas a la pregunta: ¢Cual es la idea general que se propone?, se

pueden agrupar en la categoria: Descripcion del contexto colombiano.

Esta categoria existe gracias a las palabras y frases delineadas que se relacionan
con aspectos del significado, a saber:

“Dar_a _conocer la Colombia en _gue vivimos, que nosotros mismos la estamos

destruyendo y que debemos concientizarnos y tomar medidas drasticas para
hacer de nuestro pais algo mucho mejor”

“Que el pais de Colombia no esté bien y que hay que tratar de cambiarlo”.

“De las pasiones y la realidad de Colombia”.

“Dar a conocer una feliz y a la vez triste realidad”.

Las cuatro (4) respuestas anteriores pueden catalogarse como las mas
pertinentes, como quiera que, al remitirse al texto, surge notoria la dependencia
gue hay entre las ideas secundarias referidas al comportamiento de los
colombianos y la idea primaria.

La idea primaria expuesta en el fragmento puede resumirse en el reconocimiento
de una patria indescifrable, confusa, cargada de desmesura en todos sus
aspectos, es decir, una sociedad colombiana problematica y dificil de comprender.
Esta idea principal estd sustentada por ideas secundarias que giran en torno a
ella, como son:

1. La descripcion del colombiano (intuitivo, autodidacto, espontaneo y rapido,
trabajador y loco por el dinero facil).

2. La calificacion de la comunidad colombiana, como una sociedad sentimental en

la que prima el gesto a la reflexion.

Estas dltimas, el autor las va desarrollando a través de ejemplos claros.
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Esto quiere decir que las respuestas de esta categoria, pueden definirse como las
mas pertinentes por ser catalogadas como las ideas generales del texto, pues son
las que permiten el desarrollo del mismo a través, no solo de las ideas

secundarias, sino también de los ejemplos que se integran al texto.

La categoria: Reflexién acerca de cdémo somos los colombianos, recoge veinte
(20) respuestas que contienen palabras y frases relacionadas con la reflexion.
Estas claves linglisticas aparecen subrayadas a continuacion:

“Nos proponen cambiar nuestras actitudes ya que actuamos mal solo por cosas

materiales, es decir, matamos, robamos por el bienestar de nosotros y no nos
importa lo que les suceda a los demas”

“Todo en la vida no es odio ni rencor ni mucho menos dinero”.

“Hacerle entender a todos los colombianos como la vida nos lleva a hacer cosas

no deseadas por nosotros”.
“Quisimos lo malo y no deseamos lo bueno que eso si es lo que deberiamos

pensar para un futuro mejor”.

“Cada colombiano puede sentir un poquito de amor en su corazoén”.

“Que los colombianos seamos respetuosos, responsables, honestos, y que no nos

matemos unos a los otros”.

“Aprender a vivir sin ningun rencor ni tratar de atentar contra la vida de nuestros

semejantes sino al contrario amarnos unos a los otros como Dios nos ha amado”.

“Los Colombianos o mejor dicho todos reflexionemos y nos demos cuenta del

dafio tan grande que nos estamos haciendo con toda esa guerra que proviene de
nosotros Mismos y nos matamos unos a otros como si no fuéramos una sola
patria”

“De nada sirve la rebeldia”.

“Destruimos con los pies lo que hacemos con las manos”

“Que los colombianos no nos aficionemos tanto a las cosas sino que demos a

conocer lo que sentimos y pensamos asi nos pueden ayudar y podemos dejar la

guerra a un lado”.
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“Detenernos a mirar como somos cada uno de nosotros”.

“Nos proponen _cambiar_nuestras actitudes, que actuamos mal solo por cosas

materiales”...
“Llegar a reflexionar”.

“Mostrarnos _como _estamos de valores y principioS _como personas 0 Seres

humanos y decirnos que para nosotros los colombianos ahora en este mismo

instante no nos importa la vida, ni la nuestra ni la de los demas".

Las anteriores respuestas son presentadas de esta forma porque no se diferencia
entre la idea primaria y las ideas secundarias, siendo la primera el origen y razén
de ser de la segunda. Aqui es evidente la reduccion de la idea general a sélo una
de las ideas secundarias del fragmento. En igual sentido, en algunos casos la idea
general se simplifica en un ejemplo que en el texto cumple la funcién de aclarar

este aspecto mencionado.

La categoria: Exposicion de caracteristicas de los colombianos, contiene
palabras y frases en comun como las subrayadas, las cuales tienden sélo a la
descripcion e identificacion de las caracteristicas de los colombianos que son
mencionadas en el fragmento, y que las estudiantes catalogan como la idea
general del texto. A continuacion se presentan 12 respuestas:

“La gente sentia amor pero a la vez odio”.

“Cémo nosotros por algo muy pequefio podemos hacer una tragedia inmensa la

cual caen personas inocentes en lo que no tienen que ver”.

“Nos emocionamos cuando triunfamos y nos amargamos cuando perdemos,

llevamos a un idolo tan facil a la cima y en cualquier momento lo bajamos”.
“La idea general es describir a los colombianos, como son, mas que todo nos

describen como una sociedad sentimental”.

“No nos importa lo que le suceda a los demas”.

“Que entre nosotros mismos nos destruimos y cada dia que pasa nos odiamos

entre si”.
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“El autor trata de dar su punto de vista sobre la gente colombiana tanto en lo

bueno como en lo malo”.

“Por plata nos estamos destruyendo uno al otro”

“Describir_un _colombiano, reflejando en un escrito la actitud y los mudltiplos

cambios, emociones o sentimientos de los colombianos”.

“Como_somos los colombianos, que es lo bueno y lo malo y en qué forma nos

perjudicamos”.

“Que las personas tenemos tendencias a crear y destruir y sentimientos tan

fuertes que no podemos entender ni comprender porgue nuestro corazon,
nuestros pensamientos y emociones estan unidos".

“Que a los colombianos nos gusta el dinero facil”.

En esta categoria se encuentran respuestas que se alejan de las pertinentes,
puesto que se limitan a informar ciertos aspectos mencionados en el texto, pero

gue no necesariamente corresponden a la idea principal.

En la categoria: Afectacion al lector, se encierran las respuestas que aluden
principalmente al sujeto. So6lo una de las estudiantes identifica como idea general

“Trasmitir _sentimientos de una nacion con un estilo muy diferente de ver la vida”,

que ha sido relacionada con la categoria afectacion al lector.

Esta ultima respuesta se relaciona con la intencion del texto y no con la idea
principal expuesta en el fragmento, por tanto no puede apuntar a la respuesta

correcta.

Con base en lo anterior, se puede afirmar que sélo el 11% de las estudiantes
alcanzan el objetivo de la pregunta, que corresponde a identificar el postulado
primario del cual se desprenden unos segundos postulados que permiten el
desarrollo de un eje tematico especifico, lo cual permite afirmar que las alumnas

realizan procesos de inferencia.
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Por otra parte, el 32% y el 3% de las nifias o bien confunden la pregunta al creer
que las respuestas que se requieren deben hacer alusién al propésito del texto, o
bien solo realizan una lectura literal del mismo dejando de lado procesos de tipo

inferencial o de deduccién.

Finalmente, el 54% presenta dificultad para diferenciar ideas primarias de ideas
secundarias, con lo cual puede concluirse que la mayoria de las estudiantes no se

encuentran en el nivel inferencial.

La tercera pregunta: ¢Cudles son las ideas mas relevantes del texto?, hace
referencia al reconocimiento de una patria indescifrable, confusa, cargada de
desmesura en todos sus aspectos; es decir, una sociedad colombiana
problematica y dificil de comprender. Por tanto las ideas secundarias son:

1. La descripcién del colombiano (intuitivo, autodidacto, espontaneo y rapido,
trabajador y loco por el dinero facil).

2. La calificacion de la comunidad colombiana, como una sociedad sentimental en

la que prima el gesto a la reflexion.

Las respuestas dadas a esta pregunta se clasifican en las siguientes categorias:
+ Literales parafraseadas, acertadas
+ Literales parafraseadas
+ Literales transcriptitas
+ Literales transcriptivas, validas pero incompletas

En la primera de ellas: Literales parafraseadas, acertadas, se agrupan cuatro (4)
respuestas del total, que traspasan la trascripcién a una extraccioén del sentido de
las ideas expresadas por el autor. Por lo tanto se encuentran respuestas como:

“Que un colombiano es bueno en algunos aspectos, como que SO0mos

trabajadores, rapidos, espontaneos, intuitivos, autodidactas, sentimentales y
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también entre otras cosas como malos porque destruimos lo que creamos y nos
enloquecemos por el dinero facil”.

“Los colombianos tenemos con frecuencia cambios emocionales y actuamos por
impulso”.

Las respuestas de esta categoria pueden catalogarse como las mas pertinentes.

En ellas se identifican las ideas secundarias mas relevantes del texto.

En la categoria Literales parafraseadas, se agrupan doce (12) respuestas que
expresan las ideas secundarias del texto empleando palabras distintas a las
utilizadas por el autor. Sin embargo, no se nombran todas las ideas relevantes del
texto.

“Uno es muy trabajador, pero le gusta la vida facil y asi no son las cosas, porque
lo que uno quiere uno lucha por eso para asi poder salir adelante y cumplir sus
metas, pero al uno tener amor por lo que hace todo le sale bien”.

“Es mostrarnos como es el perfil del colombiano para Gabriel Garcia Marquez y
ver si nosotros estamos de acuerdo como el nos lo muestra y hacer reflexion
sobre cada uno de nosotros como Somos como personas”.

“ Pues para mi la idea seria que todo en esta vida no solo es la plata ni mucho
menos matarnos los unos a los otros, si no que al contrario seria luchar por las
cosas que uno quisiera tener para poder vivir como queramos y ser muy buen
colombiano”.

“Lo bueno y lo malo”.

“Que todo lo que hacemos con las manos lo destruimos con los pies, por la
“pasion”, que tenemos a nuestra vida, pero nos matamos unos a otros para poder
Vivir”,

“Que los colombianos somos rencorosos Yy apasionados por las cosas que

queremos”.

En la categoria: Literales transcriptivas, se agrupan trece (13) respuestas

construidas con frases retomadas literalmente del fragmento. Puede decirse que
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las estudiantes que las proporcionan reconocen palabras e ideas del texto
teniendo en cuenta su significado literal. Empero, éstas no constituyen una
respuesta satisfactoria, puesto que no abarcan la totalidad de las ideas relevantes
del fragmento. Se encuentran respuestas del siguiente orden:

“Somos intuitivos, autodidactas espontaneos y rapidos, y trabajadores
encarnizados, pero nos enloguece la sola idea del dinero facil”.

“Destruimos a los idolos con la misma pasion con que los creamos”.

“Nuestra insignia es la desmesura”.

“Una derrota deportiva pueden costarnos tantos muertos como un desastre aéreo”.
“Tenemos un amor casi irracional por la vida, pero nos matamos unos a otros por
las ansias de vivir”

“Tenemos en el mismo corazén la misma cantidad de rencor politico y de olvido
histérico”.

“nos matamos unos a otros por las ansias de vivir”.

“Al autor de los crimenes mas terribles lo pierde una debilidad sentimental”.

En la categoria: Literales transcriptivas, validas pero incompletas, estan ocho
(8) respuestas tomadas del fragmento de manera literal. Estas corresponden a
una de las ideas secundarias que fortalece la idea principal.

“Somos una sociedad sentimental en la que prima el gesto de la reflexion”.

“Lo inverosimil es la Unica medida de la realidad”.

“Al colombiano sin corazon lo pierde el corazén”

Con base en lo anterior puede concluirse que el 11% de las estudiantes extraen
informacion que se halla presente en el texto, la cual constituye buena parte del
sentido del mismo y les permite alcanzar el objetivo de la pregunta. Igualmente, el
22% de las alumnas exponen respuestas que se acercan al objetivo, pero éste no
se cumple en su totalidad dado que estan incompletas. Por el contrario, el 32% y
el 35%, que representan el 67% del total, presentan dificultad en el nivel literal

pues no reconocen datos claves explicitos en el fragmento.
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La cuarta pregunta: ¢De qué trata el texto?, tiene como posible respuesta: el
texto trata sobre la complejidad de la sociedad colombiana alimentada por las
actitudes y caracteristicas propias de sus habitantes.

Las respuestas se clasifican en las siguientes categorias:
+ Pertinentes:
+ |deas secundarias y cita de caracteristicas
+ Reflexion

+ Descontextualizadas

Pertinentes: son las mas cercanas a la compilacién de la idea primaria y las ideas
secundarias. En estas tres (3) respuestas se expone una vision global del
fragmento que implica la comprension de la macroestructura textual, para lo cual
es necesario relacionar temas y subtemas del texto. Por ejemplo:

“El texto trata de como nosotros poco a poco vamos destruyendo lo que tenemos
(nuestro territorio, personas, seres vivos, etc) es decir nos enloquecemos cuando
nos dicen o se nos pasa por la mente el dinero rapido y llegamos a grandes
extremos como matar solo por cosas materiales”

“Ahi Gabriel Garcia Marquez nos quiere dejar un mensaje, una ensefianza y
decirnos lo que verdaderamente somos ahora”.

“Nosotros los colombianos tenemos mucho por destacar, tenemos muchos valores
que otros paises no tienen ni muestran tener, que no nos damos cuenta que entre
nosotros mismos nos estamos acabando, destruyendo unos con otros por solo
salvar la vida de nosotros, solo penamos en nosotros no de la vida de los demas.

Somos interesados a morir por el dinero”

En el grupo de las ocho (8) respuestas pertenecientes a la categoria: Ideas
secundarias y cita de caracteristicas, puede notarse la incapacidad de las
estudiantes para enlazar tanto la idea principal como las ideas secundarias y

proponer el sentido global del fragmento. En algunas respuestas se hace mencién
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de las ideas secundarias; en otras, se hace alusidn a ciertas caracteristicas de los
colombianos sin hallar la relacién entre estos dos aspectos; por ejemplo: “De lo

malo que acosa a los colombianos pero también lo bueno”

“De los colombianos”

“El texto es como una vision, la cual hace reflexion a unas de las situaciones mas
sobresalientes de la realidad que vivimos, trata de la verdad hermosa y a la vez
dolorosa que nos rodea diariamente”

“El texto trata de que muchas veces no pensamos con la cabeza y hacemos las
cosas y después nos arrepentimos”

La categoria Reflexion, esta relacionada con aquellas respuestas (18) en las que
se expone una reflexion en torno al tema planteado por el texto, por lo tanto no
proporcionan una respuesta coherente al interrogante, a saber:

“De la lucha, de salir adelante, que uno comete errores y los puede corregir, que

tiene que ser triunfador para asi salir adelante”

“El texto trata de darle l6gica o de encontrarle sentido a los actos de los

colombianos frente a las diferentes situaciones”

“De cdmo nosotros mismos por _nuestra inconciencia y terquedad nos_estamos

destruyendo unos a otros y haciéndole mucho dafio a nuestro pais”

“Del comportamiento irracional que tenemos los colombianos”

“De cOmo esta este mundo y cdmo nos tratamos y de todo lo bueno y malo que

pasa con respecto a la gente”

“De que los humanos debemos cambiar nuestra forma de ser y nuestro vivir,

somos guaches, no aceptamos la derrota y siempre queremos estar de primeros y
luchamos por eso pero alguna vez tenemos que ver que en la vida todo no se

puede”

Las ocho (8) respuestas incluidas en la categoria Descontextualizadas, son
aquellas que no tienen en cuenta el contexto planteado por el fragmento y, por
ende, no pueden determinarse como respuestas pertinentes:

“De las oportunidades que tiene Colombia”
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“En general trata de como somos una sociedad la cual ha sido ultrajada y

olvidada”

“La fama de ser colombianos”

De lo anterior puede concluirse que solo el 8% de las estudiantes presentan
respuestas satisfactorias de donde se infiere la capacidad para construir el sentido
global del texto, para lo cual se debe tener en cuenta tanto la idea primaria como
las ideas secundarias, lo que supone, ademas, un manejo del nivel inferencial. Por
el contrario, el 92% del total, que se reparte en las categorias restantes, no cumple
con el objetivo de la pregunta en tanto no se abarca la totalidad del sentido que
plantea el texto, de donde se puede afirmar que se presentan falencias en los

procesos inferenciales.

La siguiente pregunta: ¢Esta usted de acuerdo con la descripcion que hace el
autor sobre los colombianos? ¢Por qué?, busca una postura critica y un punto
de vista argumentado por parte del sujeto.
Las respuestas a esta pregunta se clasifican en las siguientes categorias:

+ Postura sin argumentos

+ Postura con argumentos invalidos o poco claros

+ Postura con argumentos validos

En la categoria Postura sin argumentos, las estudiantes son capaces de asumir
una posicion ante la opinién del autor acerca de los colombianos. Sin embargo, no
esbozan los argumentos que sustentan su posicion; por lo tanto, no puede

catalogarse como una respuesta valida.
Los resultados arrojan quince (15) respuestas que pertenecen a la presente

categoria. Dentro de éstas se encuentra el siguiente ejemplo:

“No, porgque hay algunas descripciones con las que no estoy de acuerdo”
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En el campo semantico, postura con argumentos invalidos o poco claros, las
estudiantes presentan una opinion ante el texto pero no exponen ideas completas
gue sustenten su postura. En ésta categoria, se encuentran dieciséis (16)
respuestas, a tono con las que se exponen:

“No, en cierta parte. si peliamos y nos matamos por cualquier bobada pero. creo
gue no somos tan resentidos “Algunos” y que tenemos un corazdén muy grande en
cierta parte no estoy de acuerdo”

“No porque todos los colombianos no son asi son algunos soberbios y les gusta el
dinero facil pero los colombianos la mayoria son trabajadores y echados pa’lante”
“Si porque somos buenos pero a veces las ansias de vivir nos perjudica y herimos
a Colombia”

“Si, porque aunque tengamos cosas buenas que mostrar las malas borran todo,
como el dicho que dice “No borres con el codo lo que haces con la mano”
actuando por conviccién”

En la categoria postura con argumentos validos, se agrupan las seis (6)
respuestas mejor elaboradas, en la medida en que sustentan su punto de vista a
partir de ideas claras y concisas. Por via de ejemplo:

“No _todos los colombianos son asi pero la gran mayoria lo son, por ejemplo en el

gobierno no quieren trabajar solo quieren obtener dinero de una manera muy
sencilla, en los partidos de futbol se matan entre los mismos hinchas de los
equipos, es decir son simplemente casos donde puedo demostrar que si estoy de

acuerdo con esa descripcion”

De lo que precede, puede decirse que solo el 16% de las estudiantes sustentan
con argumentos claros un punto de vista, es decir, manifiestan el desarrollo de un
nivel critico-intertextual, en contraposicion con el 43% y el 41% que constituyen el
84% del total.

Teniendo en cuenta lo resefiado lineas atras, se concluye que las estudiantes del

grado noveno dos presentan mayor dificultad en el nivel inferencial, puesto que las
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preguntas dirigidas a tal proceso fueron resueltas de manera literal dejando de
lado la capacidad de sintesis y deduccién a partir de los indicios que presenta el
texto. De ahi parte la dificultad para tener un nivel critico-textual totalmente
desarrollado.

2.1.2 Categorizacion descriptiva y analisis por categorias de los resultados
de la prueba de produccion escrita. Los resultados de la prueba de escritura
(anexo 1) aplicada el dia treinta (30) de mayo de 2.006, son evaluados a partir de
los niveles descritos en el numeral 1.2.7.5, dedicado a la descripcion de la prueba

de produccidn textual. En el andlisis general de los resultados se concluye que:

1. En el nivel intratextual, la microestructura carece de conectores entre las
oraciones, lo cual dificulta la coherencia lineal, como es evidente en el siguiente
ejemplo: "gran cantidad de gente lo perdieron todo, sus casas, sus bienes

materiales, solo esperan la ayuda del gobierno de Estados Unidos, quieren recibir

una colaboracién para que pronto puedan recuperar las cosas que perdieron”.

Del mismo modo, la ilacién entre parrafos no se construye mediante conectores
adecuados; por tanto, pueden encontrarse textos como: "El dia lunes 3 de mayo
fue liberado en el departamento, norte de santander el oficial carlos Bautista que
abia sido secuestrado El dia 5 de octubre del 2001 por tropas paramilitares en este
departamento.

El oficial no precenta problemas de salud seberos.

al llegar fue resibido con alegria por toda su familia En especial su hijo camilo, que

con lagrimas en los ojos agradecian su liberacion y pedian la liberacion de todos

los secuestrados."

En cuanto a la coherencia local, es decir, el nexo entre marcas temporales,
géneros y verbos al interior de una oracion, se presentan errores en la redaccion

como por ejemplo: "el nimero de personas que fallecieron fue 2000"
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2. El nivel referido a la macroestructura se presenta como una fortaleza dentro
del grupo, a pesar de pequefios errores explicitos en los escritos, en cuanto a
redaccion, ortografia, tiempos verbales, signos de puntuacion, conectores,

superestructura y Iéxico.

En el ejemplo se desarrolla un tema y distintos subtemas a lo largo de la noticia.

3. La organizacién de los componentes de un texto, es decir, la superestructura,
se muestra como un aspecto favorable del grupo respecto a la produccion de
textos informativos, en este caso la noticia, en la medida en que se incluyen las
partes fundamentales que la conforman (responder al qué, cémo, cuando, donde,
por que). Aun asi, hay escritos que no corresponden a las exigencias linguisticas

de dicho texto.

Con respecto a la implementacién del |éxico que atienda a los requerimientos
pragmaticos, se presentan falencias derivadas del uso de términos empleados en
textos orales (conversaciones de la vida cotidiana), que no corresponden a la
situacion comunicativa que se propone. Dentro de los ejemplos se encuentran: "A

parte de eso hay un informe superhipermegaestruendueso”, "el ser humano a sido

portador a que todo poquito a poquito llegue a un punto y se destruya" y "ubo

mucha gente que no pudo votar lla que lo dejaban para lo ultimo apesar de que

estubo con bastante control ubo una gue otra cosita que les paso por alto"

Por otra parte, la relacion del contenido del texto con otros discursos esta presente
en la totalidad de las producciones escritas, reflejando datos y acontecimientos
qgque han sido expuestos en diversas épocas, contextos y medios linglisticos

ajenos al planteado en la presente prueba.

Finalmente, el contexto entendido como la situacion de comunicacion se

encuentra explicito en gran parte de las producciones, aunque en un reducido
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namero de escritos no se expone una intencion comunicativa clara y acorde al tipo
de texto propuesto en la prueba. De la misma manera, no se presenta el
reconocimiento del lector, ya que se emplea un léxico particular omitiendo la

presencia de un Iéxico universal.

A manera de conclusion, puede decirse que es relevante la intervencion
pedagogica encaminada hacia el mejoramiento de las falencias linglisticas
referidas a la produccion escrita en el nivel intratextual que se ocupa de la
macroestructura, la microestructura y la superestructura, al igual que en el nivel

extratextual, el cual atiende al contexto socio-cultural y comunicativo.

2.1.3 Categorizacion descriptiva y analisis por categorias de los resultados
de la encuesta de gustos e intereses. La estructura del presente texto analitico
se asemeja al andlisis realizado en lineas anteriores. Seguidamente, se presentan
las interpretaciones referidas al diagnostico de los gustos e intereses.

La primera pregunta: ¢A qué se dedica en su tiempo libre?, presenta los
siguientes resultados:

En la mayoria de las respuestas, la lectura de textos como actividad de tiempo
libre es ubicada en el Ultimo lugar dentro de la respuesta total (14 %). Esta
situacion refleja que para las estudiantes leer no resulta tan importante como ver
television o escuchar musica, presentando un porcentaje de 31% cada una. Una
posible razon es que las estudiantes no han experimentado un gusto hacia la
misma, puesto que la mayoria de las veces que se han intentado familiarizarse
con este proceso lo han hecho por obligacion y no por voluntad propia. De igual
manera, se imponen lecturas que no tiene mayor grado de significacion y, por

consiguiente, se alejan de la realidad en la que ellas se desenvuelven.

La segunda pregunta ¢Le gusta leer? ¢Por qué?, presenta los siguientes

resultados:
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Teniendo en cuenta las respuestas de la primera y la segunda pregunta, puede
notarse que a las estudiantes les gusta leer pero no le dedican tiempo. Esto quizas
se origina a partir de que en el nucleo familiar no se ha cultivado este habito, o tal
vez los padres u otros familiares no son buenos lectores y por ende no puede
esperarse que las estudiantes lo sean. En cuanto a la pregunta 2 no fue posible
cumplir con su objetivo pues las estudiantes no escribieron razones para sustentar

las posturas que esgrimieron.

Por otro lado, las estudiantes prefieren en cuanto a material para lectura, las
novelas, representado en un 21%, seguido de un 8% que corresponde a la lectura
de textos divertidos. La primera cifra puede estar influenciada por el material que
generalmente se maneja en este grado escolar; seguidamente se encuentran las
lecturas amenas que aportan cierto grado de diversion y distraccion y que poco o
nada tienen que ver con las tematicas académicas a las que generalmente se
encaminan todos los textos escolares que se manejan en las distintas areas.
Curiosamente, en el ultimo lugar se encuentran los textos propios de la poblacion

adolescente como las revistas y libros de autoestima

La tercera pregunta, ¢ Cual es su género musical preferido?, puede decirse que
las estudiantes estan directamente influenciadas por los medios de comunicacién
masiva, pues el 23% de éstas dan como respuesta: el reggeaton, un género
musical contemporaneo y predilecto por los jévenes de hoy en dia, que ha sido
promovido por los diferentes canales de comunicacion masiva. Otros géneros
expresados en el grafico anterior son preferidos por esta poblacién, habida cuenta

gue son los que mas se difunden por las cadenas radiales.

En cuanto a la cuarta pregunta ¢(Qué tipo de dificultades tiene con la
asignatura de lengua castellana? nos podemos dar cuenta que no hay relacién
entre lo que algunas estudiantes escriben como respuesta a esta pregunta vy el

desempefio que mostraron en la prueba, puesto que dieciséis (16) jovenes
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respondieron que no tienen dificultades frente a la asignatura, no obstante que en
los resultados del diagndéstico de lectura se evidencian falencias a nivel inferencial,
lo anterior debido a que las estudiantes no logran asociar el area de lengua
castellana con los procesos de lectura y escritura.

En la quinta pregunta: ¢Qué le agrada de la asignatura?, es evidente que las
estudiantes se encuentran conformes con la materia, pues muestran mayor interés
por los trabajos y temas propuestos en ella. Igualmente, el 19% de las estudiantes
expresa que le agradan las lecturas. Pese a ello, en la pregunta dos (¢ Le gusta
leer?), el 65% responde afirmativamente y en la primera pregunta (¢,A qué se
dedica en el tiempo libre?) el 7% afirma leer, lo cual lleva a concluir que a las
alumnas les agrada leer acerca de temas de interés juvenil y que estan de
acuerdo en que la asignatura promueva dichos espacios, pero en el tiempo

extraescolar no le dedican un espacio a ello.

Por otra parte, la siguiente pregunta ¢Qué temética le gustaria que se trabajara
en clase?, algunas respuestas no tienen coherencia con la pregunta, puesto que
varias estudiantes proponen como tematica, actividades para desarrollar en el aula
de clase. Otras, en cambio, dan apreciaciones de cdmo deberian ser las clases
planteando en ultimo lugar temas aislados a la asignatura. Es importante destacar
que el 23% propone el trabajo de lecturas dentro de la asignatura, lo cual
concuerda con las respuestas de la pregunta anterior, en donde las estudiantes
expresan agrado por este tipo de actividades.

Finalmente, en cuanto a la ultima pregunta, ¢Qué dificultades se evidencian en
el aula de clase que usted considere necesario solucionar?, cabe afirmar que,
en este caso, el gran problema que se detecta en las estudiantes esta
directamente relacionado con comportamientos inadecuados durante el desarrollo

de las clases.

Como conclusion, es preciso decir, que las estudiantes de noveno muestran

interés por la lectura. Sin embargo, no le dedican tiempo, prefieren ver television o
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escuchar musica, ya que son actividades que realizan con gusto y de forma

auténoma.

Las alumnas sugieren lecturas de suspenso y amor, rechazando las lecturas de
libros de tipo académico. En cuanto a los géneros musicales, se muestran muy
abiertas a escuchar cualquier tipo de musica pero con preferencia por el
reggeaton. En lo referente al &rea de lengua castellana, éstas no detectan
problemas o dificultades de tipo individual, dado que consideran que la mayor
dificultad la constituye la maestra. Ahora bien, respecto de su metodologia, éste
representa un aspecto que puede relacionarse con los problemas de

comportamiento al que aluden las estudiantes en la Gltima pregunta.

Los datos arrojados por esta encuesta se retoman para la formulacion y aplicacion

del proyecto de aula.
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3. FORMULACION DEL PROBLEMA MACRO

3.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El presente proyecto, tiene como fin abordar dos situaciones problémicas, una
(macro) relacionada con la lectura inferencial y otra (micro) con el concepto de
belleza de la mujer adoptado por la sociedad actual y por ende por las estudiantes
del grado noveno. Estas han sido manifestadas, mediante el tiempo de
observacién y la prueba de lectura aplicada a las estudiantes del curso.

De esta manera, surge la necesidad de plantear el siguiente interrogante: ¢ Cémo
mejorar el nivel de lectura inferencial y generar procesos reflexivos respecto
al concepto de mujer en estudiantes del grado noveno dos del Instituto
Politécnico de Bucaramanga?

Es por esto, que se propone un proyecto de aula que integre las situaciones
anteriormente planteadas. Este consiste, en la adaptacion, montaje y presentacion
de la obra teatral “Adiés a mi barba” de autoria de Clara Guerrero, mediante la
cual se pretende mejorar el nivel de lectura inferencial y generar procesos de
reflexion en torno al concepto de belleza que manejan las estudiantes del grado
noveno dos, puesto que la obra acoge un concepto heterogéneo de la belleza

femenina.

Para la deteccion del problema macro, al grupo se le aplic6 una prueba de
comprension lectora (Anexo E), con el objetivo de conocer el nivel en el que se
encuentran.

Para su estructuraciéon se toma como base el concepto de lectura y sus niveles
propuestos por los tratadistas Fabio Jurado, Mauricio Pérez Abril y Guillermo

Bustamante, en su texto “Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana”.
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De la prueba se obtienen resultados que manifiestan falencias en el nivel
inferencial. En este nivel el lector realiza deducciones cuando logra establecer
relaciones y asociaciones entre los significados, lo cual conduce a realizar
procesos mentales tales como: implicacién, causacion, temporalizacion,
espacializacion, inclusion, exclusion y agrupacion, que hacen parte de todo texto,

y a la funcionalidad del pensamiento.

De lo anterior se deriva, que el lector descubra cierta informacién que en el texto
no se encuentra, es decir, deduce significados a través de pistas o indicios que

éste le brinda.

Por lo tanto, las estudiantes tienen dificultad para hallar y construir respuestas que
se encuentran implicitas en un texto, lo que finalmente se traduce en la existencia

de dificultades en la lectura inferencial de textos escritos.

Por otro lado, se evidencia un problema referido al &mbito social; arrojado por los
registros de observacion. Este hace referencia a los comportamientos
manifestados por las estudiantes en donde prima la preocupacidén excesiva por la
apariencia fisica, acompafiada de actitudes constantes como mirarse al espejo,
enchurcarse las pestafias, peinarse el cabello y aplicarse rubor durante el
desarrollo de las clases, lo cual, atiende a un concepto de belleza externa de la
mujer, convirtiétndose en su foco de atencion y por lo tanto, esto perjudica las
relaciones interpersonales, en la medida en que emplean expresiones verbales
crueles (“...ella no tiene cintura, es gorda...”) dentro del aula que pueden llegar a

lastimar a quienes se sientan aludidas.

3.2 JUSTIFICACION

Al implementar la lectura y el montaje de un texto dramatico se contribuye a la

formacion cognitiva de las estudiantes, pues se trata de un texto rico en lenguajes
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teniendo en cuenta que “los diferentes objetos que conforman la escenografia son
significaciones sugeridas por la accion™*. Ademas, se beneficia el desarrollo
socio-emocional, al propiciar espacios de interaccion que promueven el auto-
reconocimiento de habilidades. Del mismo modo, la obra de teatro que se
encuentra inmersa en el amplio ambito del arte, “es una alternativa valiosa dentro
de la educacion, ya que las experiencias a través de la pedagogia artistica
afectardn positivamente otras esferas de su actividad dentro del medio ambiente
escolar y familiar, logrando con esto mejores capacidades y habilidades para
enfrentarse a los problemas y situaciones que se les presenten, lo que implica un
mejor desarrollo de su pensamiento, su imaginacion, su socializaciéon y su
capacidad creadora. La pedagogia del arte se propone apoyar la necesidad
natural de expresion del ser humano, ofreciendo mdultiples posibilidades a la hora
de dar cauce a la percepcion e interpretacion de la realidad por parte del nifio”.
Es asi como el lugar del arte dentro de la educacién, tiene gran importancia como
quiera que favorece diversos ambitos del ser humano, al tiempo que apoya la

necesidad innata de expresion con el mundo que le rodea.

Ahora bien, dentro de las distintas manifestaciones de la actividad lingiistica, ya
sean éstas de naturaleza verbal o no verbal, se dan dos procesos: la produccion y
la comprension. Esta ultima tiene que ver con la busqueda y reconstruccion del

significado y sentido que implica cualquier manifestacién linguiistica™®.

Estos dos procesos suponen la presencia de actividades cognitivas basicas como
la inferencia, la induccion y la deduccion, entre otras. Asi entonces, una formacion
en lenguaje que presume el desarrollo de estos procesos mentales en interaccion

con el contexto sociocultural, no sélo posibilita a las personas la insercion en

 LEVY, Héctor, Sastre, algunas claves de su teorfa del teatro, En: Dream@teatro. Revista Digital.
http://www.dramateatro.arts.ve/ensayos/ensayos.html

* RAMIREZ, Socorro, El papel de la educacién artistica en el desarrollo integral del educando
http://educacion.jalisco.gob.mx/consulta/educar/15/15Martin.html

* MEN, Ministerio de Educacién Nacional. Formar en lenguaje: apertura de caminos para la
interlocucion. Estandares basicos de competencias de lenguaje. 2005
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cualquier contexto social, sino que interviene de forma crucial en los procesos de
categorizacion del mundo, de organizacién de los pensamientos, de acciones y de
construccion de la identidad individual y social’.

En ese orden de ideas, la propuesta pedagdgica, retoma un elemento cognitivo
que se da dentro del proceso de comprensidn perteneciente al lenguaje: la
inferencia, que hace parte de la actividad lectora, pues leer implica la construccién
de sentidos a partir de los indicios que presenta el texto. Entonces, como lo afirma
Fabio Jurado, “en el texto redundan los elementos no dichos, los silencios, los

intersticios y efectos simbélicos maltiples™?®

gue deben ser descubiertos por el
sujeto lector a través de la inferencia. Por ello, su importancia radica en que puede
considerase “como una dimension bésica y fundamental para avizorar las

posibilidades de la lectura critica (o lectura de un tercer nivel)™®.

Desde esta perspectiva, el sujeto lector pone en juego sus saberes y su capacidad
interpretativa para conjeturar, evaluar y posicionarse criticamente frente a un texto,
lo que le permite ser autobnomo en sus decisiones y opiniones y, al mismo tiempo,
aislarlo en gran medida de las ideologias impuestas, sistemas de control mental y
de comportamiento, implementados en la sociedad a través de diferentes medios
de comunicacion, teniendo en cuenta que la forma Ultima de poder, segun Teun
Van Dijk, consiste en influir en el querer de las personas a través del discurso?®,
gue se da en todas las esferas sociales y a través de distintas modalidades como
el verbal y el no verbal (grafito, lenguaje de sefias, gestos, dibujo animado, comic).
Asimismo, el desarrollo de este nivel, posibilita la formacion de lectores activos en
la medida en que pasan de ser consumidores a productores de nuevos
planteamientos que dan respuesta a necesidades de tipo social, econémico,

politico y cultural dentro un contexto especifico.

7 |bid.

¥ JURADO, Fabio, Lectura, incertidumbre, escritura, Ponencia seminario la aventura semidtica,
Santa fe de Bogota, 1994.

9 MEN, Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, Bogota: Magisterio

20 DIJK, Teun, Andlisis critico del discurso.

53



En la sociedad actual, el hombre debe caracterizarse por ser critico ante las
manifestaciones culturales presentes al interior de su contexto social, por medio
del fortalecimiento de los procesos inferenciales, lo cual, se constituye como
objetivo primordial y a su vez como el problema macro del presente proyecto, en el
que se despliegan otras situaciones relevantes que surgen a partir de este

escenario.

En una sociedad que glorifica la belleza es apenas coherente que aumente
notoriamente la preocupacién extrema por la apariencia fisica, reafirmada y
divulgada por los medios de comunicacién masiva, quienes hacen énfasis en la
promocion de figuras esbeltas, creando el imaginario social de que sélo un cuerpo
delgado es bello y agradable a la sociedad. Pero como lo sostiene la siquiatra
Lilian Urrutia, jefa del Programa de Trastornos Alimentarios del Instituto
Neuropsiquiétrico: “a los ocho o nueve afos el tema del fisico y la belleza es un
tema importante para las nifitas, a esa edad comienza la preocupacion de
sentirse iguales al resto, lo que puede derivar, en un futuro no lejano, un cuadro

mas preocupante, como la anorexia y la bulimia”.?*

Existen casos en los que la imagen corporal, las dietas, la belleza, se convierten
en una obsesion, llevando a las personas a la realizacion de actividades
autodestructoras con el fin de alcanzar una figura idealizada y sobrevalorada. Es
en esta instancia en donde puede darse inicio al desarrollo de trastornos
emocionales y fisicos como la bulimia y la anorexia, que repercuten en la familia y
en la sociedad; y en la persona que los padece en el aspecto emocional, fisico,
social, cognitivo y en su ambito académico. Es por ello que cabe cuestionar el

papel que deben desempeniar los maestros dentro de las instituciones educativas,

! Urrejola B, Ximena, La dictadura de la belleza, Revista Ya (El Mercurio), Andlisis y opinion,
http://www.mujernueva.org/articulos/articulo.phtml|?id=2404&td=0&tse=ANA
2003-10-28.
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en lo que respecta a contrarrestar y prevenir cualquier tipo de las anteriores
patologias que perjudican directamente el desarrollo integral de las adolescentes,
siendo éste uno de los fines primordiales de la educacion, plasmados en la Ley
General de Educacion, en el articulo 5:

1. “El pleno desarrollo de la personalidad, sin mas limitaciones que las que le
imponen los derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso de
formacion integral, fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva,
ética, civica y demas valores humanos”?* Y refiriéndose especificamente al
ambito de la salud exponen como objetivo:

13. “La formacion para la promocion y preservacion de la salud y la higiene, la
prevencion integral de problemas socialmente relevantes, la educacion fisica, la
recreacion y el deporte y la utilizacién adecuada del tiempo libre”.*® Lo que
corrobora la importancia de la intervencion de las instituciones educativas en la
resolucién de problemas relacionados con cualquiera de los ambitos del ser
humano, pues se desea una educacion integral, de esta forma, surge la necesidad
de trabajar alrededor de un proyecto de aula que permita a las estudiantes
reflexionar sobre lo arriba expuesto y valorarse por lo que son y no por lo que la

sociedad les impone.

3.3 MARCO CONCEPTUAL

En este apartado se encuentran los referentes tedricos primordiales que sustentan
esta propuesta pedagdgica. En primer lugar, se expone una seccién legal basada
en los requerimientos propuestos por la ley general de educacion (115/1994), en
donde se propone la creacién de estrategias para regular el curriculo de las
instituciones, que a su vez origina la necesidad de crear los estandares béasicos de
calidad y al mismo tiempo el trabajo encaminado a proyectos pedagdgicos de aula

2 MEN, Ministerio de Educacién Nacional. Ley General de Educacion. Ley 115 Febrero 8 de 1994.
Pag. 17
% |bid. P. 18
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como una estrategia interdisciplinaria, que procure la solucion de situaciones

problémicas dentro del contexto escolar.

Seguidamente, se aclaran aspectos que fundamentan tedricamente el desarrollo
de la presente propuesta pedagdgica, es decir, todo lo relacionado con la literatura
dramatica, sus aportes a la educacion y la posibilidad de emplearla como un

medio para el fomento de la lectura inferencial asi como del pensamiento critico.

Finalmente, se esboza la situacion actual que atraviesa la mujer respecto a las
extremas exigencias sobre la vanidad y la belleza que continuamente son
promovidos por los medios de comunicacion y que afectan principalmente a la

poblacion juvenil.

En este orden de ideas, la ley general de educacién (Ley 115), expedida el 8 de
febrero de 1994, es una de las politicas educativas que regula el servicio publico
de la educaciéon en Colombia, en la cual se promueve la autonomia escolar,
entendida como la capacidad de las instituciones formales de organizar las areas
fundamentales definidas para cada nivel, introducir asignaturas optativas, adaptar
areas a las caracteristicas regionales, adoptar métodos de ensefianza y programar
actividades formativas, culturales y deportivas. Es asi como en el articulo 48,
referido a la regulacién del curriculo, entendido como el “conjunto de criterios,
planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que contribuyen a la

n24

formacion integral™”, asegura que el Ministerio de Educacion Nacional (MEN)

disefiara los lineamientos generales de los procesos curriculares.

Es asi como, en julio de 1998, se publican los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana que tienen como finalidad plantear ideas que sirvan de apoyo

a docentes en su labor pedagodgica. Dichas ideas deben apuntar al desarrollo

2 MEN, Ministerio de Educacion Nacional, Ley general de educacion, ley 115, febrero 8 de 1994,
Editorial Unién Ltda., Bogota, Colombia.
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curricular, enmarcadas en proyectos educativos institucionales, documento en el
gue se especifican los fines del establecimiento educativo, los recursos docentes y
directivos disponibles, las estrategias pedagdgicas, el reglamento para docentes y
estudiantes, y el sistema de gestion. Asimismo, Los lineamientos curriculares
proponen el trabajo por proyectos que giren alrededor del lenguaje y que,
simultAneamente, permitan la inmersion de otras areas del conocimiento. Sin
embargo, en este documento, se hace explicita la capacidad de las instituciones
educativas y de los docentes de adoptar otro tipo de estrategias que posibiliten el

cumplimiento de los requerimientos planteados en la Ley General de Educacion.

En cuanto al &rea de lengua castellana, los lineamientos curriculares plantean el
desarrollo de la asignatura con una orientacion hacia la significacién, en contraste
con propuestas con un enfoque semantico comunicativo, que no retoman nuevos
fundamentos tedricos relacionados con la semiotica, la linglistica y la pragmatica

textual sin querer invalidarla, por el contrario, busca complementarla.

Desde el enfoque hacia la significacion, el lenguaje se dirige hacia la
“construccion de la significacion a través de los multiples codigos y formas de

simbolizar’?®

, proceso que se lleva a cabo por medio de actividades complejas con
implicaciones sociales, historicas y culturales. Es por ello, que debe considerarse
el lenguaje como conversién de la experiencia humana en sentido, en tanto el ser
humano desde su origen, ha creado diversidad de imagenes mentales acerca del
mundo exterior, para poder comprenderlo y desarrollarse en él. Lo anterior
significa que cada hombre crea su propia “vision de mundo”. Este complejo
proceso supone la presencia de sefiales materiales originadas deliberadamente a
través del desarrollo cultural; por tanto, estan cargadas de significado, de sentido.

Esto es el signo, pues, como lo afirma el profesor Tito Oviedo, en su articulo “Abra

% MEN, Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, Bogota: Magisterio, 1998
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la boca™: “El hombre produce signos, esta hecho de signos y navega en ellos"%.

Precisamente, cuando se habla sobre significacion, se hace alusiéon a los distintos

medios a través de los cuales los seres humanos llenan de significado los signos.

Esta reorientacion de la ensefianza de la lengua castellana, “se trata de una
aproximacion al lenguaje en la que se intenta una sintesis del trabajo de muchos
estudiosos que, desde diversas disciplinas académicas, han aportado sus luces
para la comprensién y construccion de este objeto tedrico™’. Tal es el caso de
Luis Angel Baena, que en la década de los ochenta, promueve el desarrollo de
esta nueva perspectiva que hoy toma fuerza en las instituciones educativas, y que
ha servido de soporte tedrico para propuestas y politicas educativas como las
mencionadas en el presente apartado.

Ahora bien, en cuanto a los Estandares Basicos para Lengua Castellana, estos
son criterios claros y publicos que permiten establecer cuales son los niveles
basicos de calidad de la educacién a los que tienen derecho los nifios y nifias de
todas las regiones de nuestro pais, en diferentes areas del conocimiento?®.

Se han establecido estdndares béasicos de competencias en matematicas,
lenguaje, ciencias naturales, ciencias sociales y ciudadanas. Los estandares en
lenguaje plantean un trabajo fuerte de apropiacion y uso de diversas formas de
lectura y produccién de textos, como un proceso significativo y cultural, sin
pretender estandarizar estudiantes, maestros o0 instituciones, es decir,

conservando la autonomia institucional.

?® OVIEDO, Tito, Nelson, (2003, Abril 05), Abra la Boca.. (Significacién-Comunicacién); EDUTEKA,
Edicién 17, Descargado: de http://www.eduteka.org/profeinvitad.php3?ProflnviD=0018

" OVIEDO, Tito, Nelson, (2003, Abril 05), Abra la Boca.. (Significacion-Comunicacién); EDUTEKA,
Edicion 17, Descargado: de http://www.eduteka.org/profeinvitad.php3?ProflnvID=0018

® MEN. Estandares basicos de competencias en Lenguaje. Colombia Aprende La Red del
Conocimiento. http://www.colombiaaprende.edu.co/html/docentes/1596/article-73365.html#h2_11
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En cuanto a la gramatica, los estandares se enfocan al analisis del discurso, sin
estudiar oraciones aisladas o en abstracto, sino vistas en su relacion con otras
dentro de un mismo texto o conversacion. Por esto, se propone un acercamiento a
los aspectos gramaticales desde los primeros grados, respetando las necesidades
del estudiante y haciendo énfasis en los procesos de significacion y de

comunicacion.

La ensefianza de la literatura tiene como propésito en los estandares, promover el
habito de lectura. En esa medida, es fundamental que la escuela genere gusto por
la lectura de poemas, cuentos, novelas y otros relatos, a fin de estimular en el

estudiante la interpretacion y el comentario de textos.

De acuerdo con la Ley 115 de 1994, y con los Lineamientos Curriculares de la
Lengua Castellana, se crean los Estandares Béasicos para ésta area, que se
constituyen en los saberes fundamentales con los que deben contar los
estudiantes al cursar los distintos grados escolares, independientemente de la
institucion en la que desarrollen los estudios: “Los estandares soOlo ofrecen unos
referentes basicos para el trabajo en el aula, con una repercusion clara en la
formacién de personas autbnomas, capaces de pensar, construir, interpretar y
transformar su entorno, a partir del uso del lenguaje. Son un punto de partida
amplio y maleable, susceptible de critica y enriquecimiento a partir de la
creatividad del docente y de las necesidades e intereses del estudiante, de las
directrices del PEI y de las orientaciones de los lineamientos curriculares de la

lengua castellana™®.

Los estdndares han sido definidos por ciclos de grados y se han organizado a
partir de cinco factores:
1) Produccion de textos.

? MEN, Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, Bogota: Magisterio, 1998
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2) Comprension de textos.

3) Literatura como abordaje de la perspectiva estética del lenguaje.
4) Otros sistemas simbdlicos.

5) Etica de la comunicacion.

La clasificacion anterior abarca un desarrollo paulatino y real de competencias:
gramatical, textual, semantica y literaria. Se hace énfasis en la produccion textual,
la interpretacion textual, y el aprendizaje Iudico y critico de la literatura y de otros
sistemas simbdlicos. En este punto, es valido aclarar que cuando se habla de
“competencias”, desde un enfoque semantico comunicativo, se refiere

especificamente a “las capacidades con que un sujeto cuenta para...”*

, 0 lo que
es lo mismo, “saber hacer en contexto™!. Tales competencias deben ser vistas
como orientadoras de las propuestas curriculares a implementar. Entonces, para
el grado noveno: “se reconoce la importancia del lenguaje como capacidad
humana, se profundiza aiin mas en el estudio de la lengua en sus niveles bésicos,
se trabaja en la comprension de textos de mayor complejidad. En literatura, se
procura un reconocimiento mayor del valor cultural y estético de las obras literarias
a partir de su lectura critica y analitica. En lenguaje no verbal, se accede a
opciones interpretativas que enriquezcan la capacidad critica de los estudiantes.

Las actividades cognitivas seran de tipo analitico™?.

Por otra parte, los Proyectos de Aula pueden definirse como “una herramienta de

planificacion de la ensefianza*

con una orientacion integral, en donde participan
todos los actores de la comunidad educativa. Ademas, toma en cuenta los

componentes del curriculo y se sustenta en las necesidades e intereses de la

ii MEN, Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, Bogota: Magisterio, 1998

Ibid
¥ INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR ICFES
Subdireccion académica. Grupo de evaluacion de la educacion béasica y media. Pruebas saber
2005. Marco de interpretacion de resultados. Estructuras de prueba. Bogota, febrero de 2006. En:
http://menweb.mineducacién.gov.co:8080/saber/marco-interpretacién-resultados-2005.pdf

% MEN, Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, Bogota: Magisterio, 1998
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escuela y de los educandos a fin de proporcionarles una educacion mejorada en
cuanto a calidad y equidad**.

Por otro lado, la ley 115, sefiala que un “proyecto pedagdgico es una actividad
dentro del plan de estudios que de manera planificada ejercita al educando en la
resoluciéon de problemas cotidianos, seleccionados por tener relacion directa con
el entorno social, cultural, cientifico y tecnolégico del alumno. Cumple la funcién de
correlacionar, integrar y hacer activos los conocimientos, habilidades, destrezas,
actitudes y valores logrados en el desarrollo de diversas areas, asi como de la
experiencia acumulada (...) Los proyectos pedagdgicos también pueden estar
encaminados al disefio y elaboracién de un producto, al aprovechamiento de un
material equipo, a la adquisiciéon de dominio sobre una técnica o tecnologia, a la
solucion de un caso de la vida académica, social, politica o econémica y en
general al desarrollo de intereses de los educandos que promuevan su espiritu
investigativo y cualquier otro proposito que cumpla los fines y objetivos del
proyecto educativo institucional.”*®.
ADAPTACION, MONTAJE Y PRESENTACION DE UNA OBRA TEATRAL COMO
UNA ESTRATEGIA PEDAGOGICA, PARA EL MEJORAMIENTO DEL NIVEL DE
LECTURA INFERENCIAL Y LA GENERACION DE PROCESOS REFLEXIVOS
DEL CONCEPTO DE MUJER EN ESTUDIANTES DEL GRADO NOVENO,

comprende algunas de las caracteristicas mencionadas anteriormente, como el

Es asi como, el presente proyecto,

disefio y elaboracién de un producto final, resultado de un proceso en el cual se
busca el mejoramiento de una situacion de tipo cognitivo, social y cultural. Este
trabajo también pretende, de manera holistica, mejorar los conocimientos,
habilidades, destrezas, actitudes y valores a través de estrategias integradoras en

las que los estudiantes tengan un rol mas activo.

Desde esta orientacion, un proyecto de aula también puede precisarse como “una

estrategia educativa integral, en lugar de ser un complemento. El trabajo por

34 :

Ibid
% MEN, Ministerio de Educacion Nacional, Ley general de educacion, ley 115, febrero 8 de 1994,
Editorial Unién Ltda., Bogota, Colombia.
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proyectos es parte importante del proceso de aprendizaje. Este concepto se
vuelve todavia mas valioso en la sociedad actual en la que los maestros trabajan
con grupos de estudiantes que tienen diferentes estilos de aprendizaje,
antecedentes étnicos y culturales y niveles de habilidad. Un enfoque de
ensefianza uniforme no ayuda a que todos los estudiantes alcancen estandares
altos; mientras que uno basado en proyectos, construye sobre las fortalezas
individuales de los estudiantes y les permite explorar sus areas de interés dentro

del marco de un curriculo establecido™®.

En este punto, cabe destacar la
importancia que tiene analizar las necesidades individuales del estudiante, pues
son el punto de partida para crear alternativas de mejoria que logren suplir dichas
insuficiencias que en cierta forma acarrean situaciones problematizadoras del
mundo real que van mas alla del aula de clase y que por lo tanto tienen sentido y

relevancia para los educandos.

Ahora bien, los proyectos auténticos tienen en comudn los siguientes elementos
especificos:

+ “Centrados en el estudiante, dirigidos por el estudiante.

+ Claramente definidos, un inicio, un desarrollo y un final.

+ Contenido significativo para los estudiantes; directamente observable en su

entorno.

+ Problemas del mundo real.

+ Investigacion de primera mano.

+ Sensible a la cultura local y culturalmente apropiado.

+ Objetivos especificos relacionados tanto con el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) como con los estandares del curriculo.

+ Un producto tangible que se pueda compartir con la audiencia objetivo.

+ Conexiones entre lo académico, la vida y las competencias laborales.

+ Oportunidades de retroalimentacién y evaluacion por parte de expertos.

% MEN, Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, Bogota: Magisterio, 1998
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+ Oportunidades para la reflexion y la auto evaluacién por parte del
estudiante.

+ Evaluacion o valoracion auténtica (portafolios, diarios, etc.)”’

Justamente, el presente proyecto pedagoégico de area, se fundamenta en las
politicas educativas descritas anteriormente. Asimismo, pretende abordar dos
situaciones problémicas. La primera de ellas relacionada con la dificultad en el
nivel de lectura inferencial; y la segunda, referida a la belleza externa de la mujer
impuesta por los medios de comunicacion en la sociedad, a través de la
consecucién de un producto tangible: La obra de teatro “Adiés a mi barba”,
referida a un concepto integral de la mujer, que difiere del adoptado por la
sociedad y por ende por las estudiantes de noveno grado, con el fin de propiciar
procesos reflexivos de la belleza del sexo femenino y, al mismo tiempo, fortalecer

el nivel inferencial en el proceso lector.

Partiendo de la idea de que la literatura es una manifestacion artistica, que tiene
como materia prima la palabra, para a través de ella construir sentidos o plantear
visiones de mundo, puede afirmarse que un texto dramatico o teatral hace parte
de este &mbito estético del ser humano. La importancia de éste ultimo, radica en
que la formacién en literatura busca convertir el goce literario en objeto de
comunicacion pedagogica para incidir en el desarrollo de competencias
relacionadas con lo estético, lo emocional, lo cultural, lo ideolégico, lo cognitivo y
lo pragmético. En tal sentido, se requiere abordar la literatura en la escuela, de tal
suerte que se generen lectores criticos de su propia cultura, creativos y sensibles
ante el lenguaje poético, con un amplio conocimiento cultural y con la disposicion
necesaria para disfrutar la ficcion literaria y la libertad expresada en poder leer

cuando y como se desee®.

%" MEN, Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, Bogota: Magisterio, 1998

% |bid

63



En esta instancia, se propende por una pedagogia de la literatura centrada
basicamente en la apropiacion ludica, critica y creativa de un texto literario; en
este caso una obra de teatro, en donde se espera que las estudiantes conozcan el
texto, lo lean, lo disfruten, hagan predicciones, relaciones con otros textos,
interpretaciones y finalmente inferencias. Igualmente, por medio de Ia
intertextualidad se logra la ampliacion del habito lector, en la medida en que se
considere como un proceso holistico, complejo y enriquecedor. Pero también, se
espera que ese contacto con la literatura les permita explorar, acrecentar y
expresar la dimension estética de su propio lenguaje.

Finalmente, la dimensidn literaria le permitird al estudiante no so6lo desarrollar la
lectura inferencial sino también enriquecer su ambito estético, linglistico y social.
Este ultimo relacionado con el fomento del pensamiento critico, en la medida en
que permite asumir una postura problematizadora frente a todos los
inconvenientes que en la sociedad se susciten. A partir de alli, surge el interés por
asumir tal planteamiento en el presente proyecto, encaminado hacia la
reconstruccién del concepto de mujer, vista de vieja data como un objeto sexual y
de decoracion debido a la difusion de textos principalmente en los medios de

comunicacion.

En dltimo lugar, puede decirse que a través del arte, se busca implementar una
estrategia pedagdgica que posibilite el mejoramiento de los procesos inferenciales
y reflexivos sobre la belleza externa de la mujer en estudiantes del grado noveno.
De igual forma, sélo a través del desarrollo de la lectura inferencial, puede darse
apertura al desarrollo del pensamiento critico, que se constituye en uno de los
objetivos de la educacion actual, teniendo en cuenta que mediante la formacion de
sujetos criticos puede transformarse la realidad socio-cultural desfavorable que

atraviesa una sociedad.

La presente propuesta parte de un texto dramatico (obra de teatro), el cual se

considera una producciéon rica en significados, que posibilita el desarrollo de

64



habilidades comunicativas, por ende, el teatro puede definirse como un arte, en
donde prima lo estético y se llevan a escena aspectos culturales, politicos,
sociales, religiosos, historicos enmarcados en una época, lugar y tiempo
determinados. Tres (3) son los componentes de la obra teatral: el publico, el actor

y el texto dramatico.

Segln palabras de Fernando Wagner®, el publico deja de ser simplemente un
grupo de gente para fundirse en un alma colectiva con todas sus inherentes
caracteristicas, es decir, desaparece el individuo como tal, se produce un notable

aumento de las emociones y una sensible disminucién de la inteligencia individual.

Segln la Teoria de la ilusion, de Konrad von Lange®, el goce estético que
experimenta el espectador consiste en una continua curva: ilusion-desilusion-
engafio-desengarfo, alcanzado Unicamente gracias a la accion del actor quien da

vida al personaje fusionando sus medios expresivos y su imaginacion creadora.

El texto dramético se constituye en la base del montaje escénico y puede estar
sujeto a modificaciones por parte del colectivo teatral; como tal, esta expuesto a la
traduccion y adaptacion. La primera de ellas, segun Rabadan, esta relacionada
con un conjunto de fases sucesivas de una operacion linglistica, determinada por
factores historicos y sociales, que consiste en transferir el material linguistico
textual de un texto origen codificado a una lengua origen, a un texto meta
codificado a una lengua meta, manteniendo el valor comunicativo basico del texto
origen. Por el contrario, la adaptacion implica trasladar el material linglistico

textual codificado en una lengua y perteneciente a un género, tiempo y espacio

%9 WAGNER, Fernando, Teoria y técnica teatral, capitulo l,
Elottp://usuarios.chos.es/siIviarivero/teoriawagner.htm
Ibid.

65



determinados, a un texto meta, codificado en la misma lengua pero con

variaciones en cuanto a género, tiempo y espacio*.

La principal diferencia entre estos dos procesos de escritura, radica en que en la
adaptacion del texto meta se tiene una escasa relacion con el texto origen, en
donde éste, se convierte en fuente de inspiracion. Es asi como Amparo Hurtado
define la adaptacion como “técnica de traduccion que consiste en reemplazar un

elemento cultural por otro de la cultura receptora™?

De igual forma, cabe afirmar
que tales procesos no pueden presentarse de manera simultanea, sino de forma

sucesiva, en tanto la una, da lugar a la otra.

Precisamente el proceso de re-escritura (la adaptacion), planteado en el presente
proyecto, promueve el mejoramiento de la lectura inferencial que, dicho sea de
paso, para ser desarrollada puede dar cabida al pensamiento critico ya que la
misma se constituye en una de las seis (6) habilidades presentes en éste.

El pensamiento critico, puede entenderse como “una forma de pensar de manera
responsable relacionada con la capacidad de emitir buenos juicios. Es una forma
de pensar por parte de quién estd genuinamente interesado en obtener
conocimiento y buscar la verdad y no simplemente salir victorioso cuando esta

argumentando™?

, para ello es indispensable la razén, la objetividad, pues de ello
depende que un punto de vista sea el resultado de un proceso intelectual y

razonable.

Teniendo en cuenta el enunciado anterior, también puede definirse el pensamiento

critico como un “proceso intelectual que, en forma decidida, regulada vy

“1 MERINO, Alavarez Raquel, 2001 “Traduccién, adaptacién y censura de textos
draméticos”. En la traduccion en los medios audiovisuales, pp 231-238.
42 :

Ibid.

> GONZALEZ, zamora Hipolito, 2006 “Pensamiento Critico y el Proyecto educativo de la

Universidad Icesi, Proyecto Delphi” http://www.insightassessment.com/dex.html
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autorregulada, busca llegar a un juicio razonable. Este se caracteriza por: 1) ser el
producto de un esfuerzo de interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia de las
evidencias; y 2) puede ser explicado o justificado, por consideraciones
evidenciables, conceptuales, contextuales y de criterios, en las que se
fundamenta.”**. Dicho de otra manera: el sujeto debe nutrirse con todas las
posibilidades, evidencias o informacién que se le presenten, es decir, no debe
descartar ninguna perspectiva, las cuales deben ser estudiadas a fondo y

justificadas con base en la razon.

A esto, Kurland agrega que: “pensar criticamente involucra seguir el hilo de las
evidencias hasta donde ellas nos lleven, tener en cuenta todas las posibilidades,
confiar en la razon mas que en la emocién, ser precisos, considerar toda la gama
de posibles puntos de vista y explicaciones, sopesar los efectos de las posibles
motivaciones y prejuicios, estar mas interesados en encontrar la verdad que en
tener la razén, no rechazar ningun punto de vista asi sea impopular, estar
concientes de nuestros sesgos y prejuicios para impedir que influyan en nuestros
juicios.”

Lo expuesto en lineas anteriores, se ve reflejado en la situacién actual de la
sociedad en donde el ser humano se desenvuelve en un mundo materialista,
fendmeno que da pie a la formulacidon del presente proyecto, en la medida en que
éste se reconoce como una problematica para contrarrestar, pues como lo afirma
Hipdlito Gonzalez “para que el mundo sea mejor, en el futuro debemos contar con
ciudadanos que piensen criticamente y manejen bien la informacion. Creo que el
desarrollo de estas dos capacidades es el reto ineludible que tienen los

educadores™®.

* GONZALEZ, zamora Hipolito, 2006 “Pensamiento Critico y el Proyecto educativo de la

‘llJSniversidad Icesi, Proyecto Delphi” http://www.insightassessment.com/dex.html|
Ibid
*® Ibid
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Para el alcance del propdsito anterior, se proponen una serie de recursos para
promover el desarrollo del pensamiento critico en el aula basados en el informe
Delphi, en donde ademas se encuentran los estandares para el desenvolvimiento
de las seis (6) destrezas que promueven el pensar criticamente (interpretacion,

analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y auto-regulacion).

Dentro de tales recursos y estrategias a emplear dentro del aula se encuentran:

+ “Redactar un informe comprensible de la experiencia vivida en una
situacion dada.

+ Diferenciar en un texto una idea principal de las ideas subordinadas.

+ Entender y describir las intenciones de una persona cuando plantea una
pregunta.

+ Apreciar el significado de un gesto o de una expresion facial en una
situacion social dada.

+ Determinar el papel que juegan los efectos de sonido, la musica y la
narracion que acompafan a las imégenes visuales, en la creacion de
emociones y la construccion de significados.

+ Captar diferentes significados en un mensaje visual.

+ Establecer la diferencia entre recibir informacion de la television, la radio o
el periédico (comunicaciébn en un solo sentido) y hablar con amigos
(comunicacion en ambos sentidos).

+ Comparar y contrastar diferentes portadas de revistas en las que aparece la
misma persona para determinar cOmo las técnicas visuales transmiten tanto
significados obvios como otros més sutiles™’.

Las anteriores estrategias, estdn encaminadas no tanto a la recepcion de
informacion, sino mas bien al procesamiento de dichos datos, por medio del

*" Documento elaborado por EDUTEKA, tomando como base las destrezas intelectuales para el
pensamiento critico identificadas por el consenso de expertos publicado bajo el titulo de The Delphi
Report.

http://www.eduteka.org/PensamientoCriticoAula.php
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analisis, la inferencia y la toma de postura critica frente a las distintas

manifestaciones culturales.

Entre tanto, el fin expuesto en el presente proyecto, se sustenta en teorias y
estudios como el Proyecto Zero, desarrollado por un grupo de investigadores de
la Escuela de Postgrados de la Universidad de Harvard, entre los que se
encuentra Howard Gardner, quienes realizan un esfuerzo innovador,
interdisciplinario y colaborativo de la ensefianza de las artes. La propuesta se
basa en la creacion de comunidades de estudiantes reflexivos e independientes,
para promover una comprension profunda dentro de las disciplinas, y para

fomentar el pensamiento critico y creativo.

La mision del Proyecto Zero se circunscribe a comprender y promover el
aprendizaje, el pensamiento, y la creatividad en las artes y en otras disciplinas en
individuos e instituciones. Este grupo de investigadores, estudiando el desarrollo
de la capacidad de utilizacion de simbolos, especialmente en las artes, observé de
manera empirica y desde una perspectiva psico-bioldgica, la evolucion de dicha
capacidad en los nifios normales y talentosos, pero también en personas con

alguna discapacidad como consecuencia de una lesion cerebral.

Segun los estudios de Goodman, cofundador del proyecto, la habilidad artistica se
considera como el principal ambito en donde se aplican los simbolos. Las
observaciones realizadas a varios nifios le han permitido prestar atencién al

desarrollo gradual de competencias en distintos ambitos simbdlicos.

En palabras de Howard Gardner:
“(...) la habilidad artistica humana se enfoca primero y ante todo como una

actividad de la mente, como una actividad que involucra el uso y la transformacion

de diversas clases de simbolos y de sistemas de simbolos. Los individuos que
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quieren participar de un modo significativo en la percepcion artistica tienen que
aprender a decodificar, a "leer", los diversos vehiculos simbdlicos presentes en su
cultura; los individuos que quieren participar en la creacion artistica tienen que
aprender de qué modo manipular, de qué modo "escribir con" las diversas formas
simbdlicas presentes en su cultura; y por ultimo, los individuos que quieren
comprometerse plenamente en el ambito artistico tienen que hacerse también con

el dominio de determinados conceptos artisticos fundamentales”.

A la luz de los objetivos del Proyecto Zero, mencionados en lineas preliminares, la
presente propuesta acoge el planteamiento que gira en torno al fortalecimiento del
pensamiento critico, toda vez que promueve la toma de postura frente a un
iImaginario social que se ha instaurado en las sociedades actuales. Daniel Kurland,
define al pensamiento critico como: “una técnica para evaluar la informacion y las
ideas, para decidir qué aceptar y creer™®; sin perder de vista que “implica
reflexionar sobre la validez de lo que se ha leido a la luz del conocimiento y la

comprensioén del mundo que previamente se tiene™*.

La inferencia se constituye en una de las seis (6) habilidades para desarrollar el
pensamiento critico y al mismo tiempo en uno de los tres (3) niveles de lectura
propuestos en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Este nivel
puede definirse como un proceso mental logico “donde el lector, al analizar el
texto, va mas alla de lo expresado por el autor. Es capaz de deducir o inferir ideas
o informaciones que no han sido sefialadas o expresadas de manera explicita en
el texto, sino que han sido omitidas y que pueden ser deducidas por el lector
cuando hace uso del nivel inferencial. Supone el reconocimiento de ideas

implicitas, no expresadas, es decir, el lector lee lo que no esta en el texto, es un

8 KURLAND, Daniel, Lectura critica versus Pensamiento critico (Julio 26 de 2003) EDUTEKA,
Elgttp://www.eduteka.org/LecturaCriticaPensamientoZ.php
Ibid.
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aporte en el que prima su interpretacion, relacionando lo leido con sus saberes
previos que le permita crear nuevas ideas en torno al texto™®.

Dicho proceso es posible mediante pistas textuales proporcionadas por el autor,
las cuales deben ser descubiertas por el lector a través de otros procesos
cognitivos como la organizacion, la discriminacion, la interpretacion, la sintesis, la

abstraccion, entre otros.

Segun Maria Dolores Albaladejo “el estudiante al leer obras literarias, tiene que
poner en practica su habilidad para inferir y deducir el significado del contexto,
ejercicio que le sera de gran utilidad para enfrentarse a otros tipos de texto no

literarios™*

, esto, teniendo en cuenta que la literatura facilita infinidad de mundos
posibles que se crean a través de las figuras literarias y del uso especial del
lenguaje, que permite el acceso a diversos sistemas como los aromaticos, los

texturales, los quinésicos, los acusticos y los épticos.

Ademas de permitir el desarrollo del gusto por la lectura, se busca que se llegue a
“leer entre lineas, a ver mas alla de lo evidente, para poder asi reinterpretar el
mundo y, de paso, construir sentidos transformadores de todas las realidades

abordadas™?.

3.4 IDENTIFICACION

3.4.1 Situacién significativa. Las estudiantes del grado noveno dos presentan
dos (2) problemas evidenciados durante las sesiones de observacion realizadas
en la primera fase del proyecto. Uno de ellos, referido al ambito académico: la

lectura inferencial de textos escritos, ya que es evidente la dificultad que

50 URRIBRU, Jefferson, Nivel de compresion lectora, Monografias,
http://www.monografias.com/trabajos74/nivel-comprension-lectora/nivel-comprension-lectora.shtml.
L ALBALADEJO, Marfa, 2007, Cémo Llevar la Literatura al aula de clase, de la teorfa a la practica.
http://www.marcoele.com/num/5/literaturaenele.php

2 MEN, Ministerio de Educacién Nacional. Formar en lenguaje: apertura de caminos para la
interlocucion. Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje. 2005.
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presentan las alumnas al deducir cierta informacién que el texto no proporciona.
De igual manera, este resultado coincide con la prueba de lectura aplicada a las
treinta y ocho (38) estudiantes que hacen parte del grado noveno dos, en donde
un minimo de alumnas alcanza un buen nivel en las distintas preguntas
inferenciales formuladas; en otras palabras, poseen dificultad para predecir,
concluir, extraer y procesar informacion, datos que se corroboran al revisar los

resultados de la Prueba Saber 2006 en el area de lenguaje (apartado 1.2.7.6).

La segunda dificultad, hace alusion a la concepcion implantada por los medios de
comunicacién y otros sistemas de la sociedad acerca de la belleza femenina.
Dicha concepcion es aceptada por las estudiantes como Unica verdad. Lo anterior
encuentra eco en las acciones constantes de las adolescentes durante las clases
de lengua castellana, traducida en la preocupacion persistente por la apariencia
fisica, o que las lleva a descuidar su deber académico, el cual deja de ser
satisfactorio y conlleva a generar un ambiente con dificultades de convivencia que

surgen de preconceptos como el anteriormente mencionado.

Ante estas problematicas que forman parte de la realidad inmediata de las
estudiantes, se propone realizar un proyecto que permita adquirir un sentido para
las mismas, al tiempo que dé respuesta a las situaciones enunciadas
anteriormente, apuntado hacia la literatura dramatica, especificamente a la lectura
de una obra teatral que muestra un concepto de mujer diametralmente opuesto al
gue se maneja en la sociedad, para que mediante éste se propicien espacios
reflexivos en torno, puesto que la riqgueza textual que poseen estos escritos asi lo

permite.

En conclusion, el propdsito que se persigue con el abordaje de esta obra es
determinar su influencia en el mejoramiento del nivel de lectura inferencial y la
repercusion en la generacion de procesos reflexivos que giren en torno a la vision

gue tiene la sociedad respecto a la exaltacidon de la belleza externa femenina.

72



3.4.2 Producto. Se establece en comun acuerdo con las estudiantes de noveno
grado, la adaptacion y posterior presentacion de la obra de teatro “Adiés a mi
barba”, escrita por Clara Guerrero. Este texto literario refleja una concepcién
opuesta a la promulgada por los medios de comunicacion acerca de la belleza y la
imagen corporal femenina y por ello es adecuado para el cumplimiento de uno de
los objetivos del presente proyecto.
Igualmente el principal objetivo del proyecto, tiene lugar por medio de la obra
teatral, en la medida en que las estudiantes durante la fase de andlisis,
apropiacion del libreto y de los personajes; deben establecer asociaciones entre lo
enunciado por cada uno de los protagonistas con su posible carga emocional, para
lo cual es imprescindible de la elaboracion de procesos de inferencia, induccion,
deduccion, entre otros procesos mentales.
El proceso de adaptacion del libreto, se lleva a cabo por medio de grupos de
trabajo, cada uno de los cuales tiene la libertad de modificar aspectos del texto
dramatico. Algunas propuestas son las siguientes:

+ “No desarrollar la historia en un puente, pues dificulta el trabajo del grupo

de escenografia. Proponemos como escenario, una autopista”
+ “Seria bueno incluir un acto, en el que salga Barbara haciendo su show con
la barba”

+ “Barbara es atropellada por un carro. Ella se enamora de su conductor”
Las anteriores propuestas son expresadas al grupo para ser evaluadas. Las dos
primeras son acogidas e incluidas en el texto final. De la misma manera, las
maestras en formacién realizan los ajustes y presentan la nueva version (anexo G)
ante el colectivo. Esta es evaluada y finalmente aceptada por las integrantes del

Curso.

3.4.3 Detonante. La maestra en formacion presenta distintos tipos de textos a las
estudiantes, en los cuales se utiliza a la mujer como medio de comercializacion,
con el fin de generar una discusion en torno a ellos. Seguidamente, se exponen

algunas biografias de mujeres que han luchado por la dignificacion del sexo

73



femenino, con lo cual se ha logrado un mejor posicionamiento de la mujer en la
sociedad.

Pese a ello, en la actualidad la mujer y la sociedad en general, se ha encargado
de desvalorizar su rol a partir de acciones que promueven un tipo de mujer
superficial que es aprovechado por los medios de comunicacion con fines
comerciales y por tanto, la materialidad de la mujer se ha instaurado como un ideal
globalizado.

A partir de este analisis, se llega a la conclusion de que se requieren espacios
para la promocion de la mujer como ser humano integral, circunstancia que la
maestra en formacion cuestiona a las estudiantes en lo concerniente a la situacion

expuesta y plantea un listado de acciones con este fin.

3.4.4 Venta del proyecto. Para dar a conocer el proyecto de aula, la maestra en
formacion enuncia los resultados de los registros de observacion, en los que se
destaca la preocupacion extrema por una apariencia fisica agradable. Lo anterior
se sustenta con frases y escritos provenientes de las estudiantes, seguidamente
se da paso a la busqueda de posibles soluciones, para lo cual la maestra en
formacion comparte un listado de textos, los cuales se caracterizan por presentar
un concepto de mujer opuesto al que se maneja en la sociedad de consumo y por
consiguiente al que conciben como valido la sociedad y las estudiantes del grado

noveno dos.

Dichas opciones se basan en los resultados del diagndstico de gustos e intereses,
en las que se incluye la obra de teatro. Teniendo en cuenta la tematica del texto a
seleccionar se pretende a través de él, generar procesos de reflexion en torno a la
concepcion de mujer que manejan las estudiantes de este curso influenciada por

el contexto.
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Hasta este punto se tiene formulada la dificultad a mejorar y el medio para su
resolucién, en seguida se hace una breve explicacion del proyecto pedagdgico

gue gira en torno a la lectura de un texto dramatico.
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3.5 DISENO DE UNIDAD
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3.5.1 Plan de accién

Cuadro 1. Plan de Accién

determinan

algunas
manifestaciones

del lenguaje no verbal

respetando las reglas
lingiiisticas v de
convivencia que exige
toda situacion
comunicativa

CONTENIDOS SECUENCIA DIDACTICA
ESTANDAR LOGRO
ACTITUDINALES | pROCEDIMENTALES | CONCEPTUALES ESTRATEGIA Y
ACTIVIDADES
Comprendo los Produce discursos Participacién en Propuesta v eleccion | Comprension de 1. PRESENTACION DEL
factores sociales v orales con el finde discusién grupal de la estrategia. textos no verbales. DETONANTE
culturales que proponer ideas Asumir posiciones s Muestra v discusion de

propaganda

* Exposiciénde los
momentos histéricos dela
mujer.

* Exposicion v andlisis de
estrategias parala
valoracion dela mujer.

# Eleccion de la estrategia.

Produzco textos
escritos de tipo
argumentativo para
exponer ideas v llegar
a acuerdos en los que
prime el respeto por el
interlocutor v la
valoracién de los
contextos

Produce discursos
escritos con el fin de
proponerideas,
respetando las reglas
lingiiisticas v de
convivencia que exige
toda situacion
comunicativa

Expresion de
opiniones v
responsabilidad
individual.

Creacion de carta
persuasiva.

Definicién v
caracteristicas de
una carta.

2. PLANEACION DEL
PRODUCTO

s Determinar el producto
tangible.

* Conceptualizar, caracterizar
v clasificar el texto.

» Conceptualizar, caracterizar
v elaborarla carta de
permiso para el evento.

# Eleccion de lamejor carta.

77




CONTENIDOS SECUENCIADIDACTICA
ESTANDAR LOGRO
ACTITUDINALES | PROCEDIMENTALES | CONCEPTUALES ESTRATEGIAY
ACTIVIDADES
Produzco textos Produce discursos Expresion de Creacion de carta Definicién v 3. REVISIONY
escritos de tipo escritos con el fin de | opiniones v persuasiva. caracteristicas dela REESCRITURADELA
argumentativo para | proponer ideas, responsabilidad estructura textual. CARTA
exponerideas v llegar | respetando lasreglas | individual. » Identificar aspectos

a acuerdos en los que
prime el respeto por el
interlocutor v la
valoracién de los
contextos
COmUnicatvos.

lingiiisticas v de
convivencia que exige
toda situacion
comunicativa.

favorables v por mejorar
dela carta leida.

s Explicarla estructura
textual v sus
implicaciones.

s Asionarlatarea.

Produzco textos Escribe una carta | Exponeideas de Aplica el proceso de Conocevaplicael [4. EXPOSICIONDELA
escritos que atendiende a  la | forma critica. planeacidn parala concepto de CARTA

evidencien superestructura, escritura de una carta. | superestructura, s Socializacion de la tarea.
el conocimiento macroestuctura ¥ macroestructura’y  |s  Sopa de letras.
alcanzado acerca del | microestuctura microestructura  Construccién de mapa
funcionamiento de la | textual. textual.

lengua en situaciones
de comunicacién vy el
uso de las estrategias
de produccién textual.

conceptual.
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CONTENIDOS SECUENCIA DIDACTICA
ESTANDAR LOGRO
ACTITUDINALES | PROCEDIMENTALES | CONCEPTUALES ESTRPATEGIA Y
ACTIVIDADES
Produzco de textos Comprende v aplica | Responsabilidad en | Disefiar un plantextual | Etapas de toda 5. ETAPASDETODA
escritos que las etapas de toda trabajo individual. | parala presentacionde | actividad ACTIVIDAD
evidencien actividad ideas, pensamientosv | comunicativa COMUNICATIVA.
el conocimiento comunicativa en la saberes en los s Revision de mapa
alcanzado acerca del | construcciéndeuna contextos conceptual.
funcionamiento de la | carta. en que asilo requiera. » Explicacién de todaslas
lengna en situaciones etapas de toda actividad
de comunicacién comunicativa
» Desarrollo detaller de
afianzamiento.
Produzco textos Determina las | Toma una postura | Redacta argumentos El argumento 6. EL ARGUMENTO
orales v escritos de | semejanzas v | critica frente a un ORALY ESCRITO
tipo argumentativo diferencias entre un | dilema social. s  Acuerdo, escritura de
para exponer ideas v | argumento oral v uno COMpPromisos e
llegar a acuerdos en | escrito. introduccién al tema el
los que prime el argumento.
respeto por el s  Observacionde uno de los
interlocutor v la capitulos del programa
valoracion de los “caso cerrado” v escritura
contextos de un argumento a partir
comunicativos. de un dilema.
s Asignacion dela tarea.
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CONTENIDOS SECUENCIA DIDACTICA
ESTANDAR LOGRO
ACTITUDINALES | PROCEDIMENTALES | CONCEPTUALES ESTPATEGIAY
ACTIVIDADES
Escribo textos en los | Reconoce la Participa Pone en practica las Los signos de 7. LOSSIGNOSDE
que expongo mis | importancia del uso activamente para | reglas de uso de los puntuacion PUNTUACION
ideas, teniendo en | adecuadodelos cumplir objetivos | signos de puntuacion. ¢« Recuentodelaclase
cuenta las reglas | signos de puntuacion | grupales. anterior.
comunicativas v de | en textos escritos. s Explicacién del tema.
SUperesmwucura. » Carrera de observacion.
» Taller de afianzamiento.
* Asignacion dela tarea.
Comprendo e Reconoce la Respetalasreglas | Pone en prictica eluso | Los conectores 8. LOSCONECTORESY
interpreto importancia del uso gramaticales de conectores. SUTS0
textos, teniendo en adecuadode los establecidas. ¢ Becuentodela clase
cuenta el conectores en textos anterior.

funcionamiento de la
lengua en situaciones
de comunicacion;

escritos.

¢ Desarrollo detaller de
refuerzo.

* Lectura de imigenes,
organizacion delas
mismas v constriccion de
la historia.

* Lectura dela versidn del
cuento “Caperucita roja”
escrita por Triunfo

Arciniegas.
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SECUENCIA DIDACTICA

CONTENIDOS
ESTANDAR LOGRO
ACTITUDINALES | PROCEDIMENTALES | CONCEPTUALES ESTRATEGIAY
ACTIVIDADES

Comprendo Realiza procesos de | Participa Establece relaciones Reconoce los 9. VISUALIZACION DE
manifestaciones inferencia para adecuadamenteen | entre las escenas del elementos LAPELICULA
culturales que | comprender el film. actividades film para construr el constituventes de “SHAKESPEARE
combinan el lenguaje grupales. sentido del mismo. un film. ENAMORADO™

verbal v no verbal.

* Comentariode apertura a
la visualizacidn dela
pelicula.

* Proveccion de la pelicula.

* Asignacion dela tarea.

Comprendo Establecelarelacion | Expresion de Realiza procesos de Modelo 10. COMENTARIOSDE LA

manifestaciones entre la pelicula vel | opiniones. inferencia para SPEAKING. PELICULA

culturales que | teatro a traveés de la identificar elementos de “SHAKESPEARE

combinan el lenguaje | aplicacion del modelo la pelicula que den ENAMOBRADO™

verbal v no verbal. SPEAKING de Dell cuenta de cadauno de s (Comentarios individuales
Hymes. los componentes del acerca de la pelicula

modelo SPEAKING.

* Socializacién de la guia de
trabajo.
* Asignacion delatarea.
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CONTENIDOS SECUENCIA DIDACTICA
ESTANDAR LOGRO
ACTITUDINATES | PROCEDIMENTALES | CONCEPTUALES ESTRATEGIAY
ACTIVIDADES

Comprendo e Identificalos aspectos | Trabajo en equipos. | Especificalos Componentes deun | 11. LECTURA DEL
interpreto constituventes deun | Asumir componentes basicos | libreto. LIBRETO “ADIOS A MI
textos, teniendo en libreto a partir de la responsabilidades v | de un libreto v1os BARBA™
cuenta el lectura del libreto funciones. eXpone ante un grupo. * Saludo vlectura del libreto
funcionamiento de la | “Adids a mi barba™. “Don Inventos™.
lengua en situaciones * Lectura vmodificacion del
de comunicacién; el libreto “Adiés a mi barba™.
uso de estrategias de * Socializacidn del trabajo
lectura y el papel del realizado en subgrupos.
interlocutor v del
contexto .
Critico v Realiza una lectura Responsabilidad en | Interpreta v analizaun | Proceso delectura. | 12, INTERPRETACION DE
Selecciono la inferencial v critico el libreto. LA OBRA TEATRAL
informacién que | textual de la obra cumplimiento de “ADIOS A MIBARBA™
circula teatral. tareas * Saludo v lectura del libreto
a través de final

producciones escritas.

Socializacion de la tarea.

s Escritura en el cuademno del
sentido de la obra.
Asignacion dela tarea.
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CONTENIDOS SECUENCIA DIDACTICA
ESTANDAR LOGRO
ACTITUDINALES | PROCEDIMENTALES | CONCEPTUALES ESTRATEGIA Y
ACTIVIDADES
Me acerco aobras | Analiza las | Presenta una actitnd | Analiza e interpreta Proceso de analisis | 13. INICIO DEL TRABATO DE
teatrales, intenciones v las | critica frentealos | produccionesescritas. | deun proceso MESA DELA OBRADE

en las que
determinara
elementos textuales
gue dan cuenta de
sus caracteristicas
estéticas,
histéricas v

interrelaciones de los
personajes dela obra
teatral “Adiés a mi
Barba™.

textos que hacen
parte de su
contexto.

escrito.

TEATRO “ADIOS A MI
EARBA™.

s Saludo, analisis de las

intenciones de los personajes.

* Sorteo de aspectos.

sociologicas,

cuandosea

pertinente.

Me acerco a obras Realiza el analisis de | Sustenta de forma | Realiza procesos de Elementos para 14. DESARROLLO Y
teatrales, dichos aspectos veraz cadaunade | inferencia. analizarunaobra | FINALIZACION DEL
en las que (creacién del las intervenciones. de teatro (creacién | TRABAJO DE MESA DE LA
determinara personaje, contexto del personaje, OBRA DE TEATRO Exposicién
elementostextuales | de la obra, vesmario, contexto dela obra, [ de anilisis de los aspectos

que dan cuenta de
sus caracteristicas
estéticas,
histéricas v
sociolégicas,
cuando
pertinente.

5¢a

peinado v maquillaje
de cada personajev
tiempo en el que
transcurre la
historia).

vestuario, peinado
vmaquillaje de
cada personaje v
tiempo en el que
transcurre la
historia).

(creacién del personaje, contexto

de la obra, vestuario, peinado v

maquillaje de cada personaje v

tiempo en el que transcurre la

historia).

* Planeacion parala consecucidn
de los materiales requeridos
para la obra. Asignacién de la
tarea.
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CONTENIDOS SECUENCIA DIDACTICA
ESTANDAR LOGRO
ACTITUDINALES PROCEDIMENTALES | CONCEPTUALES ESTRATEGIAY
ACTIVIDADES

Me acerco a obras Poner en practica | Guardala compostura v | Realiza aportes acordes | Fases para el 15. FASESPARAEL
teatrales, ciertas fases | mantiene un al propésito dellevar a montaje de una MONTAJE DE
en las que importantes a la hora | comportamiento cabouna obrade teatro. | obra teatral. UNA OBRADE
determinara de montar una obra | adecuada conla TEATRO.
elementostextuales | de teatro. tallerista invitada s Saludo yrecuentodela
que dan cuenta de clase anterior.
sus caracteristicas - I'.,,-Igntaj eV presenta_cifm
estéticas, de una micro escena.
historicas y s Taller dirigido por Kardll
sociologicas, Uribe.
cuando sea
pertinente.
Me acerco a obras Pone en practicalos | Observala obra de Analiza los criterios a Proceso de 16.0BSERVACION DEL

teatrales,

en las que
determinara
elementos textuales
que dan cuenta de
sus caracteristicas
estéticas,
histéricas v
sociologicas,
cuando
pertinente.

5¢a

criterios a tener en
cuenta parala
elaboracién de una
obra de teatro.

manera atenta
promoviendo el orden v
la disciplina dentro del
saldn de clases.

tener en cuenta para la
realizacién de una obra
de teatro.

interpretacidn de
textos.

VIDEO LA OBRA

TEATEAL “DON

INVENTOS™.

Saludo

Observacidn de la obra

teatral “Don Inventos™
s Asignacion dela tarea.
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ESTANDAR

LOGRO

CONTENIDOS

SECUENCIA DIDACTICA

ACTITUDINALES

PROCEDIMENTALES

COMCEPTUALES

ESTRATEGIA Y ACTIVIDADES

actos comunicativo s v
explicacién delos
componentes del
proceso de
comunicacidn.

realizacién de
trabajos en grupo.

las mismas.

MMe acerco a obras Pone en prictica las Maneja Participa en las Conoce las pautas | 17. AUDICIONES PARA LA
teatrales, pautas presentes enel | adecuadamentele | audiciones. del Decalogo para OBRA DE TEATRO

enlas que determinari | Decilogo para tono de voz, los aprendices en * Saludo v explicaciénde la
elementos textuales aprendices en movimientos actuacion v dindmica a desarrollar paralas
que dan cuenta de sus | actuaciénv direccién | corporales, direccidn teatral. andiciones.

caracteristicas teatral. manejo del s TInicio de audiciones.
estéticas, espacioy * Resultadosy sugerencias.
historicas v expresion gestual

sociolégicas,

cuando sea pertinente.

Reflexiono Determina los Mantiene una Propone pautas Componentes 18.COMPONENTES GEMERALES
criicamente componentes generales | actitud radiales teniendo en | generales del DEL PROGRAMA RADIALPARA
acerca de los del programa radial. participativaen la | cuenta el objetivode | programa radial. PROMOCIONAR LA OBRA

TEATRAL.

* Didlogosobre los elementos
del programa radial.

* Lecturade la cancidn.

* Asignaciondela tarea.
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CONTENIDOS SECUENCIA DIDACTICA
ESTANDAR LOGRO
ACTITUDINALES | PROCEDIMENTALES | CONCEPTUALES ESTRATEGIAS Y
ACTIVIDADES
Comprension e Afianzalos Participo Identificar los Conceptos de 15 ORGANIZACION DEL
interpretacién de contenidos activamente en elementos de andlisis lenguaje ANATISISDELA
textos, teniendo en relacionados con el actividades lidicas. | dela cancion. connotativo v CANCION TENIENDO
cuenta el lenguaje connotativo denotativo, el EN CUENTA MICRO,
funcionamiento de la | v denotativo, el signo, signo, el MACROY
lengua en situaciones | el significado, el significado, el SUPERESTRUCTURA.
de comunicacién; el | significante v el significante v el s Conclusiéndela clase
uso de estrategias de | discurso. discurso. anterior con el juego
lectura v el papel del Tingo-Tango.
interlocutor v del s Identificarlos elementos
contexto . del discurso presentes enla
cancién.
* Juego del tablero.

Comprension e Conoce eidentifica | Participo Interpreta v analiza Elementos 20.ELEMENTOS
interpretacién de algunos elementos activamente en textos publicitarios. publicitarios como PUBLICITARIOS
textos, teniendo en publicitarios como la | actividades lidicas. la connotacién la FUNDAMENTALES PARA EL
cuenta el connotacién la metifora, el ANALISIS DE AFICHES.
funcmna.rmlentolde la | metiafora, el discurso, dlsul:ufsm elrelato. | saludoy explicacion del
lengua en situaciones | elrelato, la la sinécdoquedela juego.
de comunicacién; el | sinécdoque de la parte partevla . )
uso de estrategias de | vla equivalencia equivalencia UEED_
lectura v el papel del | fundamentales para el * Trabajogrupal.
interlocutor v del anilisis de afiches.
contexto
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CONTENIDOS SECUENCIA DIDACTICA
ESTANDAR LOGRO
ACTITUDINALES | PROCEDIMENTALES | CONCEPTUALES ESTRATEGIASY
ACTIVIDADES

Produccién de textos | Presenta ante el grupo | Propone ideas para | Realiza un informe Pautas para la 21. REUNION PARA LA
escritos que | los avancesy la solucidn de esCrito. presentacion de un PRESENTACION DE
evidencien dificultades en el dificultades informe escrito. INFORMES DE

el conocimiento desarrollo delas grupales. TRABAJO.

alcanzado acerca del
funcionamiento de la
lengua en situaciones
de comunicacidén v el
uso de las estrategias
de produccidn textual.

funciones a su cargo.

« Explicacion de la dindmica
delareunidn.

¢ Presentacion oral de los
informes v entrega de los
misSmos por escrito.

+ Lectura de acuerdos.
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4. RESULTADOS

4.1 EVALUACION DEL PROYECTO DE AULA ADAPTACION, MONTAJE Y
PRESENTACION DE UNA OBRA TEATRAL COMO UNA ESTRATEGIA
PEDAGOGICA, PARA EL MEJORAMIENTO DEL NIVEL DE LECTURA
INFERENCIAL Y LA GENERACION DE PROCESOS REFLEXIVOS DEL
CONCEPTO DE MUJER EN ESTUDIANTES DEL GRADO NOVENO

Para la evaluacion del proyecto, se aplica una rejilla (anexo J) con el objetivo de
conocer las percepciones de las estudiantes frente al desarrollo del proyecto de
area titulado ADAPTACION, MONTAJE Y PRESENTACION DE UNA OBRA
TEATRAL COMO UNA ESTRATEGIA PEDAGOGICA, PARA EL
MEJORAMIENTO DEL NIVEL DE LECTURA INFERENCIAL Y LA GENERACION
DE PROCESOS REFLEXIVOS DEL CONCEPTO DE MUJER EN ESTUDIANTES
DEL GRADO NOVENO.

Los criterios a evaluar son: la pertinencia del proyecto, la secuencia logica durante
su desarrollo, el grado de significacion, el manejo de los recursos y las estrategias,
las tematicas abordadas por la propuesta, la influencia de éste en la formacién
personal y académica de las estudiantes, la direccion del proyecto, el tiempo

estimado y el alcance de los objetivos formulados.

Cada uno de los criterios anteriormente mencionados, es evaluado como
alcanzado mediante la marcacion de una X en la casilla SI y como no alcanzado
marcando la casilla negativa. Posterior a la realizacion de este proceso, las

estudiantes adjuntan comentarios respecto a las impresiones del proyecto.

En cuanto al primer criterio (Pertinencia), dieciséis (16) estudiantes, de un total de

18, responden Sl y dos NO; en lo que se refiere al segundo aspecto (Secuencia
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l6gica), diecisiete (17) contestan Sl y una NO; en el siguiente (Significacion), se

obtiene el mismo resultado del anterior.

Ante la pregunta: ¢Los recursos y las estrategias llevadas a cabo en el proyecto
fueron apropiadas?, siete (7) responden que S| y once (11) contestan de forma

negativa.

Respecto al quinto criterio (Las tematicas abordadas por la propuesta), dieciséis
(16) estudiantes consideran que Sl son acordes a las necesidades y dos (2) que
NO. Frente a la pregunta ¢ EIl proyecto tuvo influencia en su formacion académica
en el area de lengua castellana?, dos (2) estudiantes contestan que NO y dieciséis
(16) responden lo contrario.

Ahora bien, frente al criterio la direccién del proyecto, quince (15) estudiantes
consideran que Sl es Optima, dos (2) responden NO y una respuesta se anula

puesto que su diligenciamiento no es el indicado.

El siguiente criterio el tiempo estimado, ocho (8) contestan SI, nueve (9) dicen que
NO y una respuesta es anulada pues no cumple con los requisitos expuestos en la

evaluacion.

Para terminar, ante la pregunta ¢Los objetivos del proyecto fueron alcanzados?,

seis (6) estudiantes consideran que S|y doce (12) que NO.

Ademas de los resultados anteriormente obtenidos, las estudiantes adicionan
apreciaciones tales como: “Quiero recalcar el esfuerzo de las practicantes que
dieron todo de ellas”, “Los objetivos del proyecto todos eran buenos pero estos no
se lograron completamente”, “Hizo falta tiempo y un poco méas de esfuerzo por
parte de las estudiantes”, “En la realizacion del proyecto del area de lengua

castellana falt6 mas coordinacion, mas compromiso de parte y parte, falto
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entusiasmo y animos”, “Para que el proyecto sobresaliera necesitaba dedicacion

por parte de nosotras y no fue asi ya que muchas nifias fueron irresponsables”.

Para concluir, es valido aclarar y reconocer que las estudiantes no diferencian el
proyecto del producto, lo cual influye en el diligenciamiento de la evaluacion y por

lo tanto dificulta establecer el impacto real de la propuesta pedagdgica.

4.2 EVALUACION DEL PRODUCTO FINAL (ADAPTACION, MONTAJE Y
PRESENTACION DE LA OBRA TEATRAL ADIOS A MI BARBA).

Para la evaluacion del producto se aplica una rejilla (anexo K) con el objetivo de
conocer las percepciones de las estudiantes frente a la presentacion de la
adaptacion de la obra teatral “Adiés a mi barba”, escrita por Clara Guerrero. Los
criterios a evaluar son: la direccién del producto, que hace referencia a la
gestion llevada a cabo por las maestras en formacion para la consecucion del
evento; el tiempo de preparacion que alude a las sesiones dedicadas a la
organizacién y ensayos de los actos a presentar en dicho acontecimiento; el
grado de significacion, que comprende el nivel de sentido e importancia que
representa el producto para las estudiantes del curso; la presentacion, que se
refiere al desarrollo de la obra teatral ante el publico; el impacto institucional, que
corresponde a la influencia que tiene este acontecimiento en el alumnado y en el
personal en general perteneciente a la comunidad educativa (docentes, directivos,
padres de familia, administrativos); compromiso en el desarrollo, que se refiere al
empefio y a la dedicacién puesta por las estudiantes para la consecucion del
producto y finalmente, el comportamiento por parte de las organizadoras (grado
noveno dos) durante el desarrollo del evento.

Cada uno de los criterios anteriormente mencionados es evaluado teniendo en
cuenta una escala valorativa (Excelente, sobresaliente, aceptable, insuficiente y
deficiente), por medio de la marcacion de una X en la casilla correspondiente.

Posterior a la realizacion de este proceso, las estudiantes adjuntan comentarios
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respecto a las impresiones del evento y una nota cualitativa justificada en relacion
con el desemperfio individual durante la preparaciéon y presentacion del producto.
La evaluacién del producto la realizan veintiocho (28) estudiantes de las treinta y
una (31) que conforman el grado noveno dos.

Referente al primer criterio (direccion), diecinueve (19) estudiantes responden
excelente, ocho (8) sobresaliente y una (1) aceptable. Teniendo en cuenta los
resultados anteriores puede decirse que, la mayoria de las estudiantes consideran
que la direccion del producto es adecuada. De igual forma, lo anterior puede ser

sustentado a partir de las siguientes frases:

“Zaida y Carolina nos prepararon muy bien siempre atentas y pilas a que todo
saliera bien ellas pusieron todo de su parte pero algunos inconvenientes con
algunas nifias lo dafo...”..."Zaida y Carolina siempre explicaron como debiamos
salir nos dieron recomendaciones en el teatro y siempre muy respetuosas y
decentes”. “...Es importante aclarar que la direccién no fue la falla, esta fue la

indisciplina que nos caracterizé desde el inicio del proyecto”.

Ahora bien, en el segundo criterio (tiempo de preparacion), diecisiete (17)
estudiantes responden sobresaliente, ocho (8) excelente y tres (3) aceptable. En
cuanto al ultimo resultado, las estudiantes responsables de ello, son las que tienen
mas fallas en asistencia a ensayos, por lo tanto su valoracién corresponde a dicha

situacion.

Respecto al criterio, grado de significacion, los resultados son: diecisiete (17)
responden excelente y once (11), sobresaliente. Frente a esto, puede decirse que,
en general, el producto tuvo un alto grado de importancia para las estudiantes, si
se tiene en cuenta que fueron ellas mismas quienes plantearon la propuesta de la
obra teatral como producto final del proyecto de aula. Sin embargo, la inasistencia

a los ensayos no corrobora lo dicho anteriormente.
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En cuanto al cuarto criterio (presentacion), una (1) de las estudiantes responde
excelente, nueve (9) sobresaliente, quince (15) manifiestan que la presentacion es
aceptable, una (1) deficiente y una de las respuestas se anula pues es marcada
dos veces.

Estos resultados reflejan la inconformidad de la mayoria de las estudiantes en
cuanto al desarrollo del evento, puesto que se presentan diversos inconvenientes
como la indisciplina, el desorden, el sonido factores que repercutieron en la
secuencia normal de la celebracion.

Lo anterior se corrobora a partir de las siguientes apreciaciones: “...y lo que nos
dafo el evento fue primero el sonido y el desorden”, “...es importante aclarar que
la direccién no fue la falla, esta fue la indisciplina que nos caracterizé desde el
inicio del proyecto”, “...el evento estuvo bien, pero hubo desorden, indisciplina ...”,
“Me parecia un buen evento lastima que no pusimos de nuestra parte para que
pudiera salir mejor”, “El evento estuvo bueno el Gnico problema fue el desorden y
la falta de respeto ese dia, ya que falté por todo compromiso”, “...hubo mucho
desorden con las nifias que no vinieron a los ensayos y de las demés...”, “El
evento estuvo bien realizado y bien preparado, el problema fue el comportamiento
de todas las estudiantes en la hora de la presentacion y los nervios y el susto y el
desorden”, “Me parece que el evento no hubiera sido un fracaso si algunas nifias
no hubieran fomentado el desorden y asi no se hubiera notado tanto la
indisciplina”, “Hubo falta de compromiso desde un principio, el desorden fue
inocultable el dia de la presentacién y debido a esto el producto no sali6 como se
esperaba ya que de parte de todas las estudiantes hubo desorden y desinterés por
el proyecto”, “Me parecié buena la presentacion faltd mas orden y mas seriedad
por parte del salén nueve dos de el desorden no se salva ninguna porque todas

molestaron y que digan que no es mentira”.
El siguiente criterio, relacionado con el impacto institucional, tiene como valoracion

excelente por parte de dos (2) estudiantes, catorce (14) responden sobresaliente,

diez (10) aceptable, una (1) alumna insuficiente y una (1) deficiente. Al respecto,
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puede decirse, en términos generales, que el producto tuvo una buena influencia
en el Instituto Politécnico, teniendo en cuenta que el publico oscilaba entre
ochenta (80) y noventa (90) personas. A pesar de los inconvenientes, el objetivo
del evento se desarrolla gracias a la buena aceptacion del publico por la obra de

teatro “Adios a mi barba” que presenta un argumento claro.

El compromiso en el desarrollo del proyecto es evaluado de la siguiente manera,
once (11) estudiantes lo califican con sobresaliente, trece (13) aceptable, tres (3)

insuficiente y una (1) deficiente.

Finalmente, el comportamiento durante la presentacién del producto fue evaluado
como aceptable por doce (12) estudiantes, insuficiente por diez (10), deficiente por
cuatro (4) y dos (2) no responden.

En lo que respecta a la nota cuantitativa relacionada con el desempefio individual
durante la preparacion y presentacion del producto algunas de las frases
expresadas por escrito por las estudiantes son las siguientes: “Mi participacién fue
sobresaliente porque no me colocaria excelente cuando no asisti a todos los
ensayos y en ocasiones formaba relajo, pero en si personalmente siento que di lo
mejor de mi en el escenario siendo consciente que el producto era el resultado de
esos esfuerzos”, “Creo que me merezco S, ya que vine a todos los ensayos
exceptuando el de un domingo, ya que mi madre no me quiso hacer el favor de
cuidarme la nifia y también el papel de payasa creo que lo hice muy bien...”,
“espero que ustedes me cologuen la nota que realmente me merezco porque
después de todo el desastre que formamos en el auditorio no tengo palabra para
decir me merezco esta nota.”, “...mi comportamiento fue regular lo acepto, molesté
en principio pero estuve pendiente de las cosas...ah, también no vine a algunos
ensayos...”, “Mi nota seria A porque a pesar de que falté a algunos ensayos de

todas maneras ayudé a unas cosas que no era cargo mio”.
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Existe una sensacion generalizada de que no aportaron lo mejor para la
consecucién del producto, entre otras cosas porgue todas las estudiantes faltaron

a ensayos y se sienten responsables del desorden durante la presentacion.

4.3 PRUEBA FINAL DE LECTURA INFERENCIAL

Esta prueba (anexo L) consta de cuatro (4) puntos que atienden al nivel
inferencial, formulados a partir de un fragmento de la Adaptacion de la obra teatral
“Adiés a mi barba” escrita por Clara Guerrero, a saber:

1. Defina la personalidad de Bérbara, teniendo en cuenta las intenciones
reflejadas en las frases que ésta enuncia.

2. Con respecto a la forma de hablar de Ana Maria, defina la personalidad de este
personaje.

3. A partir del didlogo anterior, construya un concepto de belleza teniendo en
cuenta el personaje principal (Barbara).

4. ¢ Cual es el concepto que maneja la obra de teatro acerca de la belleza?

Los enunciados anteriores pretenden dar cuenta del proceso de inferencia
alcanzado por las estudiantes de noveno dos, lo cual se constituye en el objetivo

de la presente prueba.

Los resultados (anexo M) que se exponen a continuacién son proporcionados por
14 alumnas. Las demas integrantes del grupo no asistieron a clase.

En cuanto al primer enunciado, una posible respuesta es: Barbara tiene una
personalidad superficial, en tanto le otorga primacia a aspectos exteriores como la
apariencia fisica, de igual forma, es una persona que le concede relevancia a las
opiniones de otros, referidas a ella. Puede considerarse como un sujeto extremista
puesto que el transcurso normal de su vida depende de la situacién por la cual

atraviesa. Teniendo en cuenta lo anterior, las respuestas siguientes se enmarcan
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dentro de la categoria PERTINENTES. Como muestra de ésta se encuentran:
“Barbara era una persona que no tenia definida su personalidad, ella no sabia lo
gue tenia y no se valoraba”, “Una persona reprimida... ellas no sabe que uno
también tiene una belleza por dentro”, “Era una persona que solo pensaba en lo
que les dijera los demas”, “Barbara pensaba que sin barba no era nada”, “Es una
persona triste, de baja autoestima, vive acomplejada”, “Para ella lo mas importante
era su aspecto fisico”, “Cuando la perdio sinti6 que habia perdido todo e inclusive
su vida no tenia sentido por esta razén era quizas hueca”, “No es una mujer
segura de si misma... solo piensa que la apariencia fisica lo es todo”. Respecto de
lo anterior, puede decirse que las estudiantes realizan deducciones partiendo de
distintos indicios que proporciona el texto, como es el caso de la presente prueba,
en la que a partir del didlogo de los personajes deben definir su perfil.

Por otra parte, se ha establecido la categoria DESCONTEXTUALIZADAS, dentro
de la cual se encuentran respuestas como: “Barbara es una mujer luchadora y
frentera que no se deja caer por ningin motivo”, “Que Barbara queria mucho a su
barba”, “Es una mujer que no ve lo fisico de una persona ella va mas alla de eso”,
“Normal, amable y responsable”. Este grupo de respuestas, refleja la dificultad que
presentan algunas estudiantes para sobrepasar el nivel literal, pues en uno de los

casos se realiza un resumen del fragmento a partir del cual se propone la prueba.

El siguiente punto, encaminado a la definicion de la personalidad de Ana Maria,
puede tener como respuesta: es un personaje con una vision superficial de la vida,
puesto que sus acciones y discursos son inmediatistas y otorga un lugar

privilegiado a la apariencia fisica y a la moda.

Dentro de la categoria LITERAL, estan las siguientes respuestas: “es una nifia
explosiva que no le da pena decir las cosas como son, tiene una personalidad

arrolladora”, “ella es muy fresca , hace y dice las cosas sin pensar”, “era

extrovertida, atrevida, lanzada y buena gente”, “es positiva, amigable y
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despreocupada” “es una chica que se divierte con cualquier cosa y no se deja
achantar por cualquiera, es una chica cero problemas” “es una persona
descomplicada” “ella era un poco loca”, “es una nifia nice”, “extrovertida,
agradable”. Este grupo de respuestas, si bien no estan alejadas de lo expuesto en
el fragmento, no profundizan en los indicios del texto, es decir, retoman ciertos

aspectos pero no ahondan en ellos.

La categoria PERTINENTES, a su turno, estd conformada por las siguientes
apreciaciones: “solo se preocupa por sus apariencias”, “cree que todo en la vida
es facil”, “Ana Maria es una persona muy fresca de la vida y cree que todo lo
puede solucionar”, “ella es una persona muy superficial y cree que todo es la

belleza fisica”.

Como IMPRECISA, se ha definido la siguiente respuesta: “Ana Maria era una nifia
gue pensaba muy raro, su pensamiento era un poco alocado y su forma de hablar
y actuar no era la correcta, puesto que ella actuaba de una forma fuera de lo

normal”

Por otro lado, el numeral tres, que consiste en la construccién de un concepto de
belleza acorde a las caracteristicas del personaje protagénico puede tener el
siguiente comentario: la belleza puede ser concebida como una caracteristica
externa que esta relacionada con el agrado visual, el pleno desarrollo de la

personalidad y el mantenimiento de las relaciones interpersonales.

Asi pues, en la categoria PERTINENTES se pueden incluir los siguientes aportes:
“la belleza fisica es muy importante, ya que es algo que nos caracteriza” Las
demas estudiantes, plantean concepciones personales de la belleza como por
ejemplo: “la belleza no lo es todo en la vida”, “lo mas importante no es la belleza
fisica, sino espiritual”, “la belleza no es solo una cara bonita ni un cuerpo

armonioso”, “la belleza va por dentro va en nuestros sentimientos”. Con estos
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resultados, puede decirse que la errénea interpretacion de la pregunta determina
las respuestas incoherentes con el enunciado planteado.

Finalmente, la pregunta ¢, Cual es el concepto que maneja la obra de teatro acerca
de la belleza? Puede responderse de la siguiente manera: la belleza puede
determinarse por las cualidades de una persona, es decir su valor se establece a
partir de su personalidad. Ante esta pregunta, las respuestas arrojadas pueden
clasificarse dentro de la categoria PERTINENTES. Estas son: “Mas alla de un
cuerpo escultural y una cara bonita, hay una belleza interior”, “Que la belleza no
solamente es fisica sino interior”, “Que no siempre importa el fisico de la persona”,
“Que la belleza no es solo lo que refleja nuestro fisico o nuestro rostro sino la
belleza que proyectamos por dentro”, “No importa lo de afuera sino lo que
tenemos por dentro de nuestro corazon”, “La obra de teatro nos da a entender
que la belleza no lo es todo en la vida que una mujer no solo cuenta por lo fisico si
no también por lo que sabe hacer en lo que se desempefia y sobre todo en lo

interior y en la capacidad intelectual que tenga”.

Esto indica que la mayoria de las estudiantes logran inferir el sentido global de la
pieza teatral a través de los indicios que proporciona dicho texto, por lo tanto,
puede decirse que alcanzan a descubrir cierta informacion por medio de claves
lingUisticas implicitas presentes en este, acciébn que corresponde al nivel de

lectura inferencial.

Igualmente, respuestas como: “El concepto que manifiesta la obra es amar a los
demas tal y como somos sin importar el fisico y lo que se ponga”, se asemejan a
las anteriores, en la medida en que retoman ciertos elementos pero sin profundizar

en ellos, es decir, proporcionan respuestas ligadas al desarrollo de la obra.
En suma, aproximadamente la mitad de las (14) estudiantes de noveno grado,

logran construir sentidos a partir de indicios brindados por el texto, lo cual atiende

al desarrollo del nivel de lectura inferencial, como quiera que el sujeto lector
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accede a cierta informacion dificil de encontrar a primera vista, por lo tanto el

sujeto debe descubrirla, comprenderla e interpretarla.

98



CONCLUSIONES

+ El problema macro que apunta hacia la dificultad en el nivel inferencial del
proceso lector en las estudiantes, se origina a partir de la imposibilidad de
superar el nivel literal en el que se encuentran, es decir no van mas alla de lo
expresado por el autor, no son capaces de deducir o inferir ideas o
informaciones que no han sido sefialadas o expresadas de manera explicita en
el texto. Lo anterior las lleva, posiblemente a realizar lecturas literales de la
realidad social, a interiorizar y expresar conceptos o ideas culturales, sociales,
presentes en la sociedad acerca de la belleza de la mujer. Respecto a dichas
situaciones, es posible concluir, mediante la prueba final de lectura inferencial,
gue las estudiantes comprendieron el sentido global del texto, es decir el 50%
(de 15 estudiantes que presentaron la prueba) avanzé en el nivel inferencial, en
contraposicion con un 29 % que alcanzOé un nivel medio y un 21% que
permanece en un nivel bajo (anexo M), por lo tanto no se puede generalizar el
resultado. No obstante, la propuesta no arroja los resultados ideales en cuanto
a la generacién de procesos reflexivos del concepto de mujer, debido a la
dificultad de separar a un individuo de concepciones arraigadas en un periodo
tan corto y en una sociedad como la nuestra, especialmente en jovenes de esta
generacion, la cual se caracteriza por la rebeldia, siendo este calificativo el que
se ha otorgado usualmente a esta etapa. Igualmente, cabe aclarar, que esta
concepcion no se originé directamente dentro del aula de clase, sino que las
estudiantes del grado noveno dos se constituyen en la voz de la sociedad, es
decir, en ellas se ve claramente reflejada la influencia directa, el eco de la
realidad social y cultural actual en cuanto al topico aqui tratado.
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+ Teniendo en cuenta los resultados de la prueba de inferencia, las estudiantes
exponen por escrito sus opiniones referidas a la concepcion que tienen de la
mujer, las cuales se aislan de las implantadas por los medios de comunicacién
y que segun el primer diagndstico son aceptadas por este grupo de estudiantes;
con todo y ello, es pertinente mencionar la existencia de actitudes evidentes
durante el transcurso del proyecto, que contradicen los resultados que se
obtienen en este Ultima prueba. De igual manera, el conocimiento de la prueba
final de lectura inferencial como elemento evaluativo y las condiciones de
diligenciamiento de la misma repercutieron en el desempefio acertado de la
mayoria de las estudiantes, en tanto, posiblemente plasmaron lo que pensaron
gue correspondia a la respuesta correcta desde la mirada de las maestras en
formacién. Asi pues, se propone para quienes emprendan posteriores proyectos
de aula, elaborar un instrumento de recoleccion de informacion que no
condicione las respuestas y en lo posible que haga referencia a un material

novedoso, espontaneo y vivencial que evite sesgos en los resultados.

+ En lo que respecta a la evaluacion del proyecto de aula, cabe afirmar que ocho
(8) estudiantes de diecisiete (17) lo que corresponde al 47% concibieron el
proyecto en términos sélo de su producto final y en sus apreciaciones se vio
reflejada dicha confusion puesto que no tuvieron en cuenta todos los procesos
ejecutados a lo largo del tiempo de la practica pedagdgica. Sin embargo, a
partir del andlisis es posible afirmar que debido a diversos factores relacionados
con la indisciplina, la falta de compromiso, el desinterés, la apatia de algunas
estudiantes, el desarrollo y los objetivos del proyecto no tuvieron un alcance
optimo y satisfactorio. De igual manera, los educandos expresan inconformidad
en cuanto a la “debilidad de direccién” por parte de las maestras en formacion,
lo que deja entrever la falta de responsabilidad y motivacién para el desempefio
de las actividades académicas, puesto que esperan una presion externa que las

obligue a cumplir con su deber de estudiante.
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+ Partiendo de las apreciaciones de las estudiantes en lo concerniente a la
consecuciéon del producto final, es valido afirmar que la obra transcurri6 en
condiciones favorables tanto por parte de las actrices, como de Ilos
espectadores, sin embargo, el lapso temporal precedente y posterior a la
presentacion, estuvo marcada por el desorden, el ruido y problemas con el
sonido. De igual manera los educandos destacan la validez de la obra en
cuanto a su contenido, su escenografia, pese a esto la disposicion de los
presentes perturbd el desarrollo normal del acto.

Las acciones desarrolladas durante las secciones de clase, se constituyen en
la fase de planeacion de la obra de teatro, la cual tiene un impacto positivo tanto
en las estudiantes a cargo del evento, como en las personas invitadas a la
presentacion (estudiantes, padres de familia y docentes) puesto que el
argumento de la obra se desarrolla de una manera clara y fluida, posibilitando la
comprension del sentido de la misma en espectadores que desconocen la
pieza.

A pesar de la sencillez de la escenografia, ésta fue suficiente y acorde a los
requerimientos del libreto. De igual forma el desempefio de las actrices
acompafnado del vestuario, maquillaje y utileria es éptimo lo que permite que el

producto final sea acogido por los espectadores.

+ Es por ello que esta propuesta pedagdgica, se convierte en un punto de partida
para la formulacion de nuevos interrogantes referidos a esta esfera social
relacionada con el papel de la mujer y los modelos de belleza que diariamente

proliferan en el medio.
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ANEXO A. PLAN DE AREA

AREA: HUMANIDADES
ASIGNATURA: ESPANOL Y LITERATURA
DOCENTE: NUBIA CALDERON - MARIA TERESA LIZARAZO - DIOSELINA MORENO M.

ANEXOS

PLANEACION ACADEMICA POR PERIODOS 2006

PLANEACION ACADEMICA POR PERIODOS 2006

PERIODO: SEGUNDO

GRADO: 9° POR SEMANA

INTENSIDAD HORARIA: 5 CLASES
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2 | = Valorar los aportes de la | = Identifica los aspectos | * (Qué es un texio? * Paricipacion en clase * Paricipacion en clase.




AREA: HUMANIDADES
ASIGNATURA: ESPANOL Y LITERATURA

DOCENTE: NUBIA CALDERON - MARIA TERESA LIZARAZO - DIOSELINA MORENO M.

PLANEACION ACADEMICA POR PERIODOS 2006

PERIODO: TERCERO

GRADO: 9° POR SEMANA

INTENSIDAD HORARIA: 5 CLASES
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1 | = Caractarizar los | = Reconoce loa rasgos | = Literatura neocldsica |» Leer y  analizar | = Trabajos indiwviduales y Julio
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atendienco a de la obra Amalia y El
particularidades temporales | » Lee con sentido critico | Matadero. * Exposiciones grupales & | » Desamllo de téenlcas
geograficas de género y | fragmentos literarios de la individuales. de grupo.
autor. época neoclasica. » Poesia  Noctumo, A
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ortografia en la comprension | exislentes entre oraciones | = La oracion compuesta
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PLANEACION ACADEMICA POR PERIODOS 2006

AREA: HUMANIDADES PERIODO: CUARTO INTENSIDAD HORARIA: 5 CLASES
ASIGNATURA: ESPANOL Y LITERATURA
DOCENTE: NUBIA CALDERON - MARIA TERESA LIZARAZO ~ DIOSELINA MORENO M. GRADO: 9° POR SEMANA
INDICADORES DE ESTRATEGIAS CRITERIOS DE
l LOGROS LOGROS CONTENDOS METODOLOGICAS EVALUACION T. | wes
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ANEXO B. ENCUESTA MAESTRA TITULAR

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
ENCUESTA A LA MAESTRA TITULAR DEL AREA DE LENGUA CASTELLANA
DEL GRADO NOVENO DOS DEL INSTITUTO POLITECNICO

RESPONSABLES:
MAESTRAS EN FORMACION CAROLINA PEREZ Y SAIDA RUEDA

NOMBRE:
FECHA:

La presente encuesta tiene como objetivo conocer aspectos de la vida profesional
de la docente titular, el manejo del area y el rendimiento académico de las
estudiantes del grado 9-2. Esto, con el fin, de retomar algunos criterios para la
formulacién de la propuesta pedagdgica.

1. ¢ Qué estudios superiores ha realizado?

2. ¢Hace cuanto tiempo ejerce  en el campo educativo?

3. ¢, Cuales son los criterios de evaluacion que lleva a cabo en el aula de clase?

4. ¢ Qué estrategias metodologicas emplea para el desarrollo del area?

5. ¢ Queée libros de apoyo maneja en la asignatura?
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6. Segun su criterio: ¢Cuales estudiantes del grado noveno dos tienen mejor

rendimiento académico y cudles no? ¢ Por qué?
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ANEXO C. ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA
UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA
DEL INSTITUTO POLITECNICO
GRADO NOVENO DOS
ASIGNATURA LENGUA CASTELLANA
RESPONSABLES:
MAESTRAS EN FORMACION CAROLINA PEREZ Y SAIDA RUEDA
NOMBRE DE LA ESTUDIANTE:
FECHA:

NOMBRE DEL PADRE:
OCUPACION:
PROFESION:

NOMBRE DE LA MADRE:
OCUPACION:
PROFESION:

NOMBRE Y PARENTESCO DE LAS PERSONAS CON LAS QUE VIVE

DIRECCION DEL LUGAR DE RESIDENCIA:

ESTRATO:

1. ¢Cuentan con material de lectura? ¢De qué tipo?

2. ¢Cuentan con elementos tecnoldgicos? ¢Cuales?

3. ¢Dentro del hogar existe interés por la lectura? ¢Por qué?

4. ¢Qué dificultades ha detectado en su hija con respecto al area de
lengua castellana?
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ANEXO D. RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO A PADRES DE FAMILIA

PREGUNTA RESPUESTAS

e Comerciante (2)

¢ Ingeniero (1)

e Técnico constructor (4)
e Escolta (1)

e Marquetero (1)
1. ¢CUAL ES LA OCUPACION

DEL PADRE?

e Profesor (1)

e Panadero (2)

e Latonero (1)

e Mercaderista (1)
e Mecanico (2)

e Taxista (1).

¢ Ingeniero (1)

e Teécnico constructor (4)
e Policia (1)

e Electricista (1)

e Comerciante (2)

2. ¢(CUAL ES LA PROFESION DEL ¢ Concejal (1)

PADRE?
¢ Ninguna (7).
e Ama de casa (10)
e Modista (4)
3. ¢ CUAL ES LA OCUPACION DE e Enfermera (1)
LA MADRE? e Disefladora de modas (1)

e Cortadora (1)

e Mercaderista (1)

110




4. ;CUAL ES LA PROFESION DE
LA MADRE?

Modista (4)

Operaria de calzado (1)
Enfermera (1)

Ingeniera de sistemas (1)
Disefiadora de modas (1)
Ninguna (10).

5. ¢ CUENTAN CON MATERIAL DE
LECTURA? ¢ CUALES?

Libros y novelas (3)
Enciclopedias y lecturas de
reflexion (6)

Obras literarias (2)

Periodicos, revistas, cartillas y
libros de medicina (4)

Cuentos e historietas (2)

Muy poco (1)

6. ¢ DENTRO DEL HOGAR EXISTE
INTERES POR LA LECTURA?

“Si, porque asi uno esta mas
enterado de las cosas” (1).

“Si, porque nosotros pensamos
gue leyendo se alimenta la
capacidad intelectual” (1).

“Si, porque es cultura” (1).
“Muy poco” (4).

“No, Hay mas interés por el
manejo del computador” (3).
“Si, nos gusta leer en especial
las novelas, fabulas y poesias”
(2).

“Si, mi tia y mis nonos” (1).

“Mas o0 menos” (3).

111




“Si, mucho” (1).

“Si, mi prima se interesa por la
lectura y sus conocimientos”
(1).

“Si, puesto que en casa hay
diversos libros de distintos

tipos como drama” (1)

7. ¢ QUE DIFICULTADES HA
DETECTADO EN SU HIJA CON

RESPECTO AL AREA DE LENGUA

CASTELLANA?

“Ninguna” (10).
“Gran porcentaje de
desinterés” (2).
“Poca lectura y mala
ortografia” (5).
“Que se equivoca mucho

cuando lee, pero el resto bien”

().
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PREGUNTA 1:

5%

12%

@ Comerciante

M Ingeniero

O Técnico
constructor

O Escolta

B Marquetero

@ Profesor

B Panadero

O Latonero

® Mercaderista

B Mecanico

O Taxista
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6%

6%

12%

m Ingeniero
mTécnico

constructor
O Paolicia

O Electncista

m Comerciante

m Consegjal

m MNinguna

3%

5%

mAma de casa

m Modista

O Enfermera

O Disefiadora de
modas

m Cortadora

@ Mercaderista
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55%

22%

Sgt.h

LA

LM

mModista

m Operaria de
calzado

o Enfermera

O Ingeniera de
sistemas

m Disefadora de
modas

mNinguna

PREGUNTA 5: ;CUENTAN CON MATERIAL DE LECTURA? ;CUALES?

6%

11%

17%

33%

O Libros ynovelas

B Enciclopedias y
lecturas de
reflexion

O Obras literanas

O Penaodicos,
revistas, cartllias y
libros de medicina

Hm Cuentos
historietas

O Muy poco
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PREGUNTA 6: ;DENTRO DEL HOGAR EXISTE INTERES POR LA

17%

@ Si

mNo

oMuy Poco
oMas o Menos

22%

17%

PREGUNTA 7: ;QUE DIFICULTADES HA DETECTADO EN SU HIJA CON
RESPECTO AL AREA DE LENGUA CASTELLANA?

504 @ Ninguna
6%

W Gran porcentaje
de desinteres

O Poca lecturay
mala ortografia

00 Se equivoca
11% mucho cuando
lee, pero el resto
bien
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ANEXO E. PRUEBA Y RESULTADOS DE LECTURA

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
PRUEBA Y RESULTADOS DE LECTURA A
ESTUDIANTES DEL INSTITUTO POLITECNICO
GRADO NOVENO DOS ASIGNATURA LENGUA CASTELLANA
RESPONSABLES: MAESTRAS EN FORMACION: CAROLINA PEREZ
SAIDA RUEDA
NOMBRE:
FECHA:

OBJETIVO: Determinar las necesidades y los intereses que poseen los
estudiantes de noveno grado respecto al area de lengua castellana.

Por favor lea el siguiente texto y responda a las preguntas que aparecen a
continuacion:

Fragmento tomado del texto: “Colombia al filo de la oportunidad”, de Gabriel
Garcia Marquez.

...“Esta encrucijada de destinos ha forjado una patria densa e indescifrable donde
lo inverosimil es la Unica medida de la realidad. Nuestra insignia es la desmesura.
En todo: en lo bueno y en lo malo, en el amor y en el odio, en el jubilo de un triunfo
y en la amargura de una derrota. Destruimos a los idolos con la misma pasion con
que los creamos. Somos intuitivos, autodidactas espontaneos y rapidos, vy
trabajadores encarnizados, pero nos enloquece la sola idea del dinero facil.
Tenemos en el mismo corazén la misma cantidad de rencor politico y de olvido
histérico. Un éxito resonante o una derrota deportiva pueden costarnos tantos
muertos como un desastre aéreo. Por la misma causa somos una sociedad
sentimental en la que prima el gesto de la reflexion, el impetu sobre la razon, el
calor humano sobre la confianza. Tenemos un amor casi irracional por la vida,
pero nos matamos unos a otros por las ansias de vivir. Al autor de los crimenes
mas terribles lo pierde una debilidad sentimental. De otro modo: al colombiano sin

corazén lo pierde el corazén”.>®

1. ¢De ddénde proviene el texto?

2. ¢Cuadl es la idea general que se propone?

3. ¢ Cudles son las ideas mas relevantes del texto?
4. ¢De qué trata el texto?

*% Tomado de : “Colombia al filo de la oportunidad”, Colciencias, Tercer mundo Editores, 1995,
Pags. 49-
56
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© N

10.

Teniendo en cuenta el texto anterior responda, ¢(Cémo somos los
colombianos?

¢Esta usted de acuerdo con la descripcion que hace el autor sobre los
colombianos? ¢ Por qué?

¢,Cual es su posicion personal con respecto al texto?

¢, Cudl es la conclusién a la cual llega el autor?

Dentro del contexto en el que usted se desenvuelve (Familia, barrio y
colegio),

¢, Son evidentes las caracteristicas anteriores? ¢ De qué forma?

¢Le gusto el texto? ¢ Por qué?

RESULTADOS DE LA PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

o ]
@ Descripcion del
contexto
. . . colombiano
32% 3% 11%

m Reflexidn acerca
de como somos
los colombianos

O Exposicidn de
caracteristicas

3404 de los
colombianos

O Afectacidn al
lector

O Perinentes
8%

W ldeas secundarias
y citade
caractersticas

O Reflexion

48% O Descontextualizad
as
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22%

35%

11%

32%

O Literales
parafraseadas
acertadas

B Literales
parafraseadas

O Literales
transcriptivas

O Literales
transcriptivas,
validas pero
incompletas

16%

43%

41%

@ Postura sin
argumentos

m Postura con
argumentos
invalidos o poco
claros

O Postura con

argumentos
validos
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ANEXO F. DESCRIPCION DE CLASES OBSERVADAS

FECHA: Marzo 3

HORA INICIAL: 7:50 a.m.

HORA FINAL: 10:10 a.m.

DESCRIPCION FiSICA DEL SALON (DFS)

El salén de clase es pequefio, teniendo en cuenta que las estudiantes son treinta y
siete (37). De ahi que los pupitres estén distribuidos en siete (7) hileras y quedan
relativamente cercanos, aspecto que facilita el didlogo informal entre las mismas.
El salon de clase cuenta con seis (6) fluorescentes de los cuales uno esta dafado.
DESCRIPCION AMBIENTE DE AULA (DAA)

El didlogo en clase suele ser una constante entre las alumnas mientras la
profesora da las indicaciones para el inicio de ésta, motivo por el cual les recuerda
la existencia del observador de alumnos en el evento de persistir su renuencia a
comportarse debidamente. Dentro de los didlogos que sostienen se encuentran
frases como: “¢ Quién tiene mi espejo?” “¢qué hay después de espaiiol?” “¢quién
tiene las encuestas?”.

DESARROLLO DE LA CLASE (DC)

La temética central para la clase es “el debate”; sin embargo, hoy la docente
realiza un resumen de lo visto en la clase anterior, por lo que acto seguido formula
preguntas encaminadas al recuerdo de la informacién suministrada en la clase
precedente, relacionada con el concepto, las caracteristicas, los integrantes y la
dindmica del debate.

ACTITUDES DE LAS ESTUDIANTES (AE)

Cinco (5) nifas se aplican rubor mientras la profesora realiza el resumen, al

tiempo que la docente rectifica las tematicas de cada uno de los grupos para la
realizacion de un debate dentro de los cuales se encuentran como temas, los
siguientes: la droga, los embarazos, las consecuencias de la tecnologia, los
grupos satanicos y el aborto, estos dos ultimos llaman la atencion de las

estudiantes. El didlogo contindia y la profesora, como medio para implementar el
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orden en las alumnas, inicia con el dictado del tema trabajado en clase, ante lo
cual varias de éstas se guedan atrasadas mientras exclaman: “profe espere”,
“profe repita”, “¢qué? A las 8:45 salen a descanso pero la maestra designa a
algunas niflas para que permanezcan en el aula, para llevar a cabo una revisién
del cuaderno. Una de las nifias dice: “jTras de que no le dictan a uno bien!” Y
segundos después se presenta una discusion entre estudiante y profesora.

Antes del inicio de la segunda hora de clase, la docente les recuerda al grupo de
estudiantes que realizaron desorden en la clase anterior, que deben firmar el
observador, desencadenando en ellas gritos y alegatos. Es asi como la maestra
decide sacarlas del salon de clase y pregunta si alguien mas quiere hacerles
compaiiia. Efectivamente, tres (3) alumnas levantan la mano y salen del salon. La
clase se inicia con algunas interrupciones de las niflas expulsadas del salén
quienes tocan la puerta y hablan duro.

ESTRATEGIA METODOLOGICA DE LA CLASE (EMC)

Haciendo caso omiso a las interrupciones, la maestra afirma que se hara un
debate acerca de la eutanasia, para lo cual escoge a tres (3) estudiantes que
asumiran el papel de defensoras, a tres (3) expositoras, una (1%) secretaria y una
(12) moderadora. Este comienza y la profesora ve la necesidad de encaminar la
discusion hacia el caso planteado, de donde sobresale el hecho de que las
estudiantes hacen buenos aportes y los expresan con coherencia. Durante la
sesion se mantiene el orden y el respeto por la palabra.

AE

A las 9:40 am, el coordinador de disciplina entra al salén y pregunta por una nifia,
le dice que deben salir porque recibié un informe en donde se afirma que ella hizo

trampa en un previo. Cinco (5) estudiantes se enchurcan las pestafias y una de

ellas se tapa con el maletin. Cuatro (4) de las estudiantes que se aplican rubor se

han dedicado a arreglarse, poniéndose aretes, encrespandose las pestafias y

mirandose al espejo. Otras 4 nifias se aplican perfume, estdn muy pendientes de

la apariencia, entre tanto 3 nifias se pintan los ojos. Finalmente, el debate culmina

y la maestra lee las notas del previo.

121



FECHA: Marzo 8

HORA INICIAL: 9:25 a.m.

HORA FINAL: 10:10 a.m.

EMC

Al inicio de la jornada la profesora da las indicaciones para la evaluacion de los
debates, especificando los criterios a tener en cuenta, dentro de los que se
encuentran la organizacion, la teoria y el manejo del tiempo.

AE

El primer grupo presenta como tema de debate “Las citas y el noviazgo por el
Chat” y durante su desarrollo, la profesora hace algunas observaciones sobre éste
mientras las expositoras estan hablando, aspecto que las pone nerviosas. Debido
al exceso de dialogos entre las niflas que hacen parte del publico, una de las
expositoras dice: “¢De qué se rien?... respeten que yo estoy hablando” y otra
estudiante le responde: “¢ Se le subi6 el estrato mamita?”

FC

Al final del debate las estudiantes opinan: “Hubo unas que trabajaron mas que

otras”, “estuvieron bien”, “faltd seriedad”, “hubo buena informacion”.

FECHA: Marzo 9
HORA INICIAL: 6:55 a.m.
HORA FINAL: 7:50 a.m.

AE

Antes de iniciar con el grupo expositor, la profesora deja un tiempo determinado
para la organizacion del salon. El tema del debate es “El consumo de las comidas
rapidas”. Las debatientes se centran en la discusion de temas interesantes
relacionados pero no profundizan en ellos. Las estudiantes que no pertenecen al
grupo expositor no muestran interés en el desarrollo de la dinamica mientras siete

(7) de ellas se depilan las cejas, otras hablan sobre una exposicién y otras revisan
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un articulo del periddico. Antes de finalizada la clase las alumnas realizan la
evaluacion del grupo.

DC

En la segunda hora, el grupo a seguir tiene el tema de “Los métodos
anticonceptivos”. En primer lugar delimitan el tema, luego explican a grosso modo
la tematica y, finalmente, exponen pros y contras relacionados con el uso de tales
métodos. Las estudiantes que hacen parte del publico se rien timidamente, otras
estan atentas, y otras son totalmente indiferentes. Al finalizar el debate una de las
expositoras muestra la importancia de la valoracion de la mujer, su dignidad y los
valores morales. Seguidamente, la maestra deja un espacio para las preguntas,
dentro de las que se formulan: “¢El tampon quita la virginidad?” “¢Tener
relaciones durante la menstruacién produce enfermedades?” “¢;Como se usa el

diafragma?”.

FECHA: Marzo 10

HORA INICIAL: 8:27 a.m.

HORA FINAL: 10:10 a.m.

AE

El debate se centra sobre “Las consecuencias del embarazo”. No obstante, las
debatientes muestran bastante inseguridad y falta de preparacion de la tematica,
lo cual provoca desconcierto y desinterés en las demas estudiantes, quienes

deciden realizar actividades tales como maquillarse. Al ver la falta de preparacion,

la maestra les pide que pasen al puesto, indicandoles que obtendran una mala
nota y que no tendran oportunidad de volver a presentarse.

DC

Es asi como se da paso al siguiente grupo que habla sobre “El manual de
convivencia”, el tema no se pudo desarrollar a profundidad pues no se contaba
con la informacién necesaria. Finalizado el debate, la profesora da inicio a otra

tematica: La literatura del descubrimiento, la conquista y la colonia. En vista de
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ello, pide a sus estudiantes que se organicen por grupos de trabajo para que
desarrollen una guia.

AE

Un grupo de estudiantes que se encuentra junto a la ventana, empieza a emitir
gritos con el fin de sabotear la clase. La profesora las expulsa del salon y una de
ellas dice: “Voy a poner una tutela porqgue no me dan derecho a la educacion”, a
pesar de estar en indisciplina buscaban el material para desarrollar. Sin embargo,
la docente les dice: “Consigalas por otra parte, porque ustedes no van a trabajar,

sélganse, salganse”. A los pocos minutos finaliza la clase.

FECHA: Mayo 17 de 2006

HORA INICIAL: 7:10 AM

HORA FINAL: 8: 30 AM

INICIO DE LA CLASE (IC)

Las estudiantes estan copiando un mapa conceptual sobre las crénicas de Indias
que se encuentra en el tablero. Algunas estan por fuera del sal6n, ya que estaban
en la biblioteca, pues la clase se iba a hacer all4, pero hay un grupo de
estudiantes ocupandola con la clase de quimica.

ELEMENTOS DISTRACTORES (ED)

La profesora ahora estd explicando la literatura de la época de la colonia y la
conquista con la ayuda de otro mapa conceptual, mientras ésta explica, una

docente ingresa al aula y pide que la acomparfnen dos niflas para que le firmen el

observador, debido a que no obedecieron la orden de ella de limpiarse el

magquillaje de la cara y ademas no volvieron a su clase.

Algunas estudiantes estan mirando y leyendo otras cosas y no le estan prestando
atencion a la docente.

Se produce otra interrupcién, la profesora tiene que salir del salén, una nifia dice:

“estudien para biologia”, otra nifia dice: “hagan las planas”. La maestra regresa e

ingresa_una profesora, la misma que sacé a las dos nifilas maquilladas. Esta

comenta: “esa nifa no gquiere quitarse el maquillaje y asi no puede estar en el
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salén de clase. Al rato entra una de las nifas sin maquillaje y después Maria

Alejandra sin menos magquillaje.

Luego se presenta otra interrupcion: una estudiante buscando a la lider, ésta se
para y atiende la visita. La estudiante no demora nada y vuelve a su puesto.

FC

La maestra titular continla explicando el tema, parece muy interesante pero es
probable que para ellas no. Algunas nifias estan escribiendo cosas que no son de
la clase.

La explicacion termina y deben ahora consignar en el cuaderno la misma. Para el
préximo viernes tienen evaluacién sobre el debate y las cronicas de Indias.

La profesora deja como tarea consultar sobre las cronicas de Indias y agrega que
quien la haga obtiene un “excelente”.

AE

Ahora estan revisando un taller, la docente llama por lista a una nifia para que
responda la primera pregunta, ésta contesta: “No he terminado”, la profesora
nombra a otra, ésta otra dice: “No la hice”, otra estudiante responde lo mismo, en
total menciona ocho (8) estudiantes y de todas éstas, ninguna la hizo. El resto de
alumnas se rien, entonces otra estudiante dice: “Yo si hice la tarea”, la comparte
para toda la clase. Lee un poco enredada, algunas palabras son dificiles de
pronunciar.

La mayoria de estudiantes estan haciendo planas para un concurso de la emisora
radial “Rumba Estéreo”, que consiste en que el colegio que haga mas planas se
gana un concierto de Reguetdn. Casi todas estan haciendo planas, llevan como 50
y entre todo el colegio como 1500.

La profesora le dice a Laura “se puede callar’ y ella responde: “profesora es que
me estan pidiendo una cosa que yo no tengo”.

EMC

Ahora estan consignando en el cuaderno. Una nifia dice: “Esa profesora es mas
odiosa, me cae como una patada”. La profesora se da una vuelta por el salon y

observa si las niflas estan copiando, la maestra cambia de lugar, las alumnas
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piden que ya no mas, que estan cansadas, la maestra responde: “las que estén
cansadas pueden descansar las otras contindan”. Todas en coro dicen: “no mas”
(Como no se van a cansar si se la han pasado haciendo planas).

La profesora dice: “a ustedes no se les puede dar tiempo porque cogen a
molestar”, “Yo también estoy cansada, no crean que solo ustedes son de carne y
hueso”.

Suena el timbre del descanso y las estudiantes salen del salén.

FECHA: MAYO 17 de 2006

HORA INICIAL: 7: 50 AM

HORA FINAL: 8: 30 AM

IC

Se presentan ante las estudiantes una serie de imagenes publicitarias de la mujer.
La maestra les solicita que hagan una descripcidon verbal y escrita de las mismas.
Entre todas las alumnas se hace la descripcion: “Delgada”, “piernona”, “cabello
lizo”, “mona”, “piernas largas”, “miren donde tienen la mano”, “tiene celulitis”, “tiene
el abdomen marcado”, “esa es la mas linda de todas”. Esta ultima frase la enuncia
una estudiante cuando se refiere a una muchacha sin maquillaje.

DC

Ahora deben escribir los calificativos de las mujeres que aparecen en las
imagenes. Algunas respuestas son: “Bonita, sensual, simpatica, atractiva, bella,
voluptuosa”.

Una estudiante dice: “jYa!, después de los calificativos que mas hacemos”. La
maestra responde: “Deben sacar un espejo y describirse fisicamente y después
escribir las razones por las cuales se sienten asi”. Algunos ejemplos son: “Uno se
ve como lo ve la gente”, “Porque le han dicho”, “La belleza depende de la mirada
de los demas”.

AE

Las estudiantes hablan todo el tiempo de cosas que no tienen que ver, se rieny se

distraen facilmente. Las alumnas comentan entre si las respuestas que dan al
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ejercicio. Todo el tiempo se les tiene que llamar la atencion. Todo el tiempo dicen:
iSilencio!, jCéllense!, todo el tiempo hablan.

ED

A la biblioteca todo el tiempo entra gente y esto las distrae. Sienten que no estan
haciendo nada porque no esta la profesora presionandolas con el observador de
alumnos y porque no les esta dictando.

DC

La maestra dice: “¢, Reconocen la mujer de la foto?”, las alumnas contestan: “Siiii,

es Angelina Jolie”, la docente hace otra pregunta: “¢Qué dice el tatuaje?”. Las
estudiantes estan haciendo mucho ruido y no dejan continuar con la clase. La
profesora les llama la atencion: “Tiene que estar aqui el coordinador de disciplina”.
Una estudiante responde: “Si, no deberia ser asi”. La maestra dice: “¢sera que me
pueden dejar continuar?”. Respuesta de las estudiantes: “Siiii, continte”, la
docente les solicita que hagan la comparacion entre las dos imagenes, una nifia
dice: “El cuerpo se le ve mejor en “muydelgada.com”. Una estudiante dice:
“Mirenlas, como estan de raquiticas”, al ver la foto de unas gemelas.

FC

Por ultimo, algunas estan observando las diapositivas, en ellas se expone una

conclusién de lo visto en la clase, otras estan recogiendo los bolsos para salir.
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ANEXO G. ADAPTACION DE LA OBRA DE TEATRO “ADIOS A MI BARBA”
Escrita por Clara Guerrero

REPARTO:

Lucia

Ana Maria

Barbara

Duefa del circo

fcaro José

Equilibrista

Payasa

Bailarina de Hula- Hulas

ACTO UNICO

La escenografia debe indicar la existencia de una carretera en el primer plano.
Durante todo el tiempo se escuchara de fondo un efecto sonoro de autopista,
carros que pitan y pasan.

LUCIA: jPor la carretera no, Ana Maria!

ANA MARIA: jPor la carretera es mas bacano!

LUCIA: iNo, por favor!

ANA MARIA: jAqui vamos ya no nos podemos devolver...!

Ana Maria hace un intento por cruzar y Lucia se resiste, las dos forcejean.

LUCIA: No todavia no, ¢,no ves que viene muy rapido?

ANA MARIA: Pasemos ya, no seas tan nena.

LUCIA: ¢a caso quieres que nos espichen?

ANA MARIA: Molesta. Por estar discutiendo tendremos que seguir esperando.

En ese momento; Lucia voltea a mirar hacia atrds y observa a Barbara, quien se
dirige hacia donde ellas se encuentran. Ella entra por izquierda y por la parte de
atras, vestida con un traje de artista de circo, truza y malla brillante y ajustada,
zapatillas altas; también lleva una capa con capucha y en ese momento la tiene
puesta, de manera que no se le puede distinguir bien la cara. Barbara continla
caminando pensativa, mientras Ana Maria y Lucia discuten.

LUCIA: Asustada y mirando a Barbara. Ana Maria, creo que se nos apareci6 la
muerte; te dije que fuéramos a misa en Semana Santa, pero nunca me haces
caso...

ANA MARIA: Voltea a mirar. jQué va a hacer la muerte! No ves que no tiene la
cosa esa...en forma de media luna...mejor dicho debe ser una loquita o una tipa
bien desubicada, porque para andar con semejante capa a esta hora de la tarde...
LUCIA: Tu no hables, te he visto pintas peores...

ANA MARIA: Mis pintas son alternativas, pero ti de eso no entiendes...
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Barbara ya ha llegado a la orilla de la carretera, pero sigue andando sin percatarse
de los carros que pasan a gran velocidad y constantemente. Lucia y Ana maria la
sostienen por los brazos para evitar un accidente.

LUCIA: jSefiora, tenga cuidado que ésta es una autopista muy peligrosa!

ANA MARIA: ¢Usted es que esta ciega?

Lucia le da un codazo a Ana Maria y ésta se soba. Barbara ha volteado la cara
hacia Ana Maria y por toda respuesta hace una negacion con la cabeza, da un
largo suspiro e intenta seguir su camino. Ana Maria y Lucia vuelven a detenerla.

LUCIA: jPero que hiciste, mira lo que va a hacer!

ANA MARIA: Dirigiéndose a Barbara. Sefiora, este...yo...no queria... este..
ofenderla...

LUCIA: Haz algo, la pobre se va a matar porque tu la trataste mal.

ANA MARIA: Sefiora, ¢a usted no le ensefiaron que para cruzar una carretera hay
que mirar para ambos lados?, ademas, con esas zapatillas que tiene...
autopista... carros... torcedura de tobillo... caida... huevo desportillado.

LUCIA: ¢ Qué haces? Entre mas hablas, mas quiere lanzarse a la carretera.

ANA MARIA: (Dirigiéndose a Béarbara) jYa, no es para tanto, es cierto que la traté
mal pero no tiene que arrojarse!

BARBARA: iDéjenme por favor! Yo me tengo que arrojar, no es culpa de ustedes.
ANA MARIA: ¢ Arrojar? Pero ya le dije que no era para tanto.

LUCIA: Le pedimos disculpas y no la soltaremos hasta que nos perdone por
haberla tratado mal.

BARBARA: ¢ Me soltaran entonces?

ANA MARIA: Por supuesto.

Barbara deja de forcejear y se tranquiliza. Con la cabeza agachada trata de
esconder la cara.

BARBARA: Realmente no tengo nada que perdonarles, ustedes no me trataron
mal.

ANA MARIA: ¢Te das cuenta como eres de exagerada Lucia? jElla solo quiere
lanzarse a la carretera y tu con tus alborotos lo confundes todo! jVamonos!

LUCIA: Ana Maria.

ANA MARIA: ¢ Qué?

LUCIA: No podemos irnos y dejarla aqui para que se arroje.

BARBARA: joh! No se preocupen por mi, puedo arrojarme sola.

ANA MARIA: ¢Ves? A lo mejor es una atleta alternativa que quiere realizar un
record Guines: cruzar una autopista con zapatillas y capa.

BARBARA: No, nada de eso, yo quiero...

LUCIA: Ella se quiere. (Trata de terminar la frase con gestos que Ana Maria no
entiende).

ANA MARIA: Pues si se tira a la carretera no queda ni pa’ echar el cuento.
(Mientras termina la frase, cae en cuenta de la situacion) jDios mio! ¢ Nos permite
un momentito por favor? (Aparta a Lucia) Ahora si que tenemos que irnos, Luci
esto se puso color de hormiga y ese color no se ve bien...

LUCIA: No podemos dejarla, solo necesita alguien que la escuche...
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ANA MARIA: Ya veo, ella se desahoga, luego se arroja y nosotras perdemos toda
la tarde.

LUCIA: Seguro que si se desahoga, no se lanza; ahora es cuando tu me haces
caso, ¢oiste? La carretera fue idea tuya, asume las consecuencias; si no la
encontramos fue por algo; tal vez la podamos ayudar.

ANA MARIA: Esta ideita me esta saliendo cara.

LUCIA: Céllate y acompaname... (A barbara) Mi amiga y yo nos preguntabamos
por qué quiere usted... ser arrollada por un carro.

BARBARA: Es sencillo, no puedo darle la cara al mundo. He perdido todo lo que
tenia: trabajo, amigos, novio... Incluso mi apariencia no es la de antes...

ANA MARIA: ¢ Le paso algo a su cara?

BARBARA: Me temo que Si...

ANA MARIA: Eso ocurre con algunos cirujanos plasticos que son chichipatos; pero
solo tiene que encontrar uno bueno que le arregle lo que le hicieron mal...
BARBARA: Mi problema no es de cirugia...

LUCIA: Entonces, ¢cudl es su problema?...

BARBARA: Perdi la mas hermosa cualidad que tenia mi rostro...

ANA MARIA: ¢Se le cayeron los dientes?

BARBARA: jNo!

LUCIA: ¢ Le salieron barros?

BARBARA: iNo...! He perdido lo méas importante para mi; ahora no puedo ni
mirarme en un espejo...

ANA MARIA: jYa sé! {Se quedd tuertal!

LUCIA: O le salieron orzuelos!

BARBARA: jNada de eso! Ustedes son muy nifias para comprender...

ANA MARIA: jAh, no! jYo quiero ver!

BARBARA: jNo! (esconde su rostro alin mas)

LUCIA: jAna Maria!

ANA MARIA: jNo se agiten! Sefiora, créame, no hay quien raje mejor de las
mujeres en este pais que yo. Si le veo la cara y me parece horrible, tendra usted
toda la razon en arrojarse... (Le guifia un ojo a LUCIA) Si me parece apenas feita,
podremos solucionarlo yendo a la clinica de estética donde va mi mami; si lo de la
clinica no resulta, usted podréa volver a esta autopista y tirarsele a un carro... ¢Qué
tiene que perder?

LUCIA: Mi amiga tiene razén, sefiora; no tiene nada que perder; nosotras no
Somos amigas suyas, no esperamos nada de usted, asi que no tendriamos razon
para mentirle, ¢ verdad?

BARBARA: ¢Por qué no? Que importa que alguien mas me vea antes de acabar.
Por favor no se asusten...

Lentamente, Barbara se retira la capucha y levanta la cara. Ana Maria y Lucia se
preparan para ver algo horrible y en lugar de ello descubren el rostro de una mujer
muy hermosa.

ANA MARIA: jPor Dios! Yo quisiera ser asi de horrible...

LUCIA: Usted es muy bonita sefiora...

BARBARA: iNo, no es cierto! Me falta algo, lo mas significativo para mi...
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ANA MARIA Y LUCIA: ¢Qué es?

BARBARA: jMe falta mi barba!

ANA MARIA Y LUCIA: ¢{Como?

BARBARA: Si, me falta, mi hermosa barba color castafio; sin ella no soy nadie.
ANA MARIA: Aclaremos algo. ¢Usted es mujer, verdad? ¢ Sexo femenino?
BARBARA: (Con un movimiento artistico echa su capa hacia atras y deja ver su
también hermoso cuerpo) Claro que si.

LUCIA: ¢ jPara qué querria alguien como usted una apestosa barba!?

BARBARA: Ustedes no entienden... yo... trabajo en el circo, soy la mujer
barbuda... y ahora, no barba, no circo... jno vida! (Intenta lanzarse nuevamente a
la carretera)

ANA MARIA Y LUCIA: jUn momento! jEspere! (La detienen)

ANA MARIA: Por qué... ¢Por qué no se pone una barba postiza...?

BARBARA: Oh, no, jaméas. Parte de mi espectaculo es escoger a alguien del
publico que tire de mi... (Empieza a llorar)

LUCIA: Y por qué no trabaja en otro espectaculo...

BARBARA: Tengo los pies planos, no puedo aferrarme a la cuerda... No tengo
flexibilidad, ni siquiera puedo tocarme las puntas de los pies... Me marean los
balanceos... No tengo gracia para hacer reir a la gente, mi Unica gracia era mi
barba... (Vuelve a llorar). Le propuse a la duefia del circo que es también la
presentadora, vender las boletas en taquilla...

ANA MARIA Y LUCIA: ¢Y?

Se oscurece el sector donde estan Ana Maria, Lucia y Barbara.

Se ilumina otro sector de la escena y aparece la Duefia del circo, subida sobre una
tarima u elemento de circo. Se escucha de fondo la fanfarria y tema musical propio
de las aperturas del circo.

DUENA: (Implacable. Esta terminando de calzarse los guantes, la chaqueta y el
sombrero) Compréndeme, Barbara, tengo que cuidar la imagen de este circo; ya
no perteneces a los de nuestra clase... Has perdido tu barba, hemos perdido el
interés...

BARBARA: (Llegando hasta el sector donde esta la Duefia) Solo es la taquilla,
madame; no participaria en el espectaculo... Considerando que llevo quince afios
sirviendo en este circo...

DUENA: No insistas, Barbara... La verdad es que los otros no quieren trabajar
contigo, creen que traes la mala suerte... jDe repente se te cae la barba! Podria
ser contagioso...

BARBARA: Ellos no tienen barba...

DUENA: Claro que no, pero que tal que a la contorsionista le dé artritis... TU
entiendes...

BARBARA: La artritis no es contagiosa.

DUENA: Pero la mala suerte, en el circo si, Barbara... Disctlpame, Tengo un
espectaculo que presentar; ya sabes, el show debe continuar.
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Vuelve a iluminarse el sector de Ana Maria y Lucia.

ANA MARIA: jQué boletal!

LUCIA: Hasta mejor que se haya quedado sin esa jefa tan incomprensiva...
BARBARA: (Llega nuevamente hasta el sector donde estan las chicas) Bueno, de
ella lo esperaba, pero nunca me imagine la reaccion de icaro José...

ANA MARIA: Ica... ¢Quién?

BARBARA: icaro José, mi novio. Cuando le conté que debia abandonar el circo, ni
siquiera se bajo del trapecio...

Aparece en la parte superior del escenario solo las piernas que se balancean en el
trapecio.

[CARO JOSE: Lamento mucho lo de tu partida, Barbara; realmente me duele en el
alma...

BARBARA: (Mirando hacia arriba mientras balancea la cabeza de un lado a otro)
Podrias venir conmigo...

[CARO JOSE: No me parece, Barbara. Para ser sincero contigo, me interesabas
cuando tenias barba, eras especial por eso... Ahora... Cémo decirlo... Has
perdido tu encanto. Lo siento.

BARBARA: No, no hay problema; es verdad. Pero no quisiera verte solo por ahi...

[CARO JOSE: No voy a estar solo, ya tengo cita con la bailarina de los hula-hulas.

BARBARA: Oh... Me alegro por ti, entonces; hasta pronto...

ICARO JOSE: Adids Barbara.

Vuelve la iluminacion al sector de Ana Maria y Lucia.

ANA MARIA: jPero qué descarado! Yo habria subido con unas tijeras y le habria
cortado las cuerdas del trapecio...

LUCIA: ¢Saben lo que me consuela cuando algln tonto me hace una marranada?
Hablar con mis amigas...

BARBARA: Yo tenia amigas pero creo que las defraudé...

Se ilumina otro sector de la escena y aparecen la BAILARINA de hula-hulas, la
PAYASA y la EQUILIBRISTA. Los tres personajes estan ejercitdndose y hablando
animadamente. Cuando aparece BARBARA, se callan y le dan la espalda,
volviendo cada una a lo suyo.

BARBARA: (Carraspea)

EQUILIBRISTA: Ah, ¢estas aqui, Barbarita? No te habiamos visto...

PAYASA: No te reconocimos, te falta la barba, ¢no? (Las tres se rien)

BAILARINA: Me enteré que icaro José termin6 contigo, espero que no te moleste
gue yo salga con él...

BARBARA: Claro que no, somos amigas, ¢verdad?

BAILARINA: De eso precisamente estabamos hablando. Veras, nosotras
seguimos siendo tus amigas, solo que...

PAYASA: La gente habla y como ti no caes muy bien por aqui, ahora que no
tienes barba...
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EQUILIBRISTA: Pues no seria apropiado para nosotras que nos vieran
contigo... Tenemos una reputacion, tu sabes...

BARBARA: Pensé que iba a tener su apoyo

PAYASA: jLo tienes Barbarita!, solo que no nos es posible demostrarlo
BAILARINA: Por supuesto, por icaro José, no te preocupes, yo lo cuidaré por ti...
BARBARA: Gracias... Creo. Hasta... Adiés.

Vuelve la iluminacién al sector de Ana Maria y Lucia

LUCIA: A mi me parece que ellas fueron las que la defraudaron a usted...
BARBARA: En fin... Ahora que comprenden mi historia, es hora de despedirnos.

BARBARA se quita graciosamente la capa y como Si estuviera en un acto del
circo, inicia nuevamente su hazana suicida. ANA MARIA Y LUCIA se miran
indecisas, sin saber qué decir pero queriendo decir algo que detenga a Barbara.

LUCIA: jEspere, Barbara!

ANA MARIA: Nosotras somos su publico y el puablico siempre tiene la razén, asi
que deténgase...

BARBARA: S6lo por esta vez...

Se detiene y queda esperando que le coloquen su capa. La sefialan con un gesto
y LUCIA se apresura a recogerla y colocarla sobre sus hombros.

LUCIA: Barbara, usted no puede arrojarse...

BARBARA: ;y por qué no? Sin barba, no tengo amigos, ni novio, ni nada de
nada...

LUCIA: Porque todavia es joven, es una buena persona, es mas bonita que
muchas mujeres sin barba y con barba que conozco...

ANA MARIA: ¢ Que mujeres conoces con barba?

LUCIA: M i tia Olga cuenta, ¢,no?

ANA MARIA: Uy, si... Y la jefa de mi papi tiene un lunar peludo, horroroso...
LUCIA: Mejor dicho, Barbara, usted es mas que su barba.

BARBARA: ¢ Lo soy?

ANA MARIA: Hasta un ciego se daria cuenta...

BARBARA: No; ustedes lo dicen porque no me quiere ver arrojar y asi no tener
pesadillas...

ANA MARIA: También...

LUCIA: jAna Maria!

ANA MARIA: No, no es Unicamente por no tener pesadillas... Contésteme: Ahora
que no tiene barba, ¢usted ha cambiado en algo? ¢ Se siente distinta por dentro?
BARBARA: (Lo piensa) No, me siento igual...

LUCIA: ¢Lo ve? La barba es solo una apariencia, lo que cuenta es lo que sentimos
por dentro...

BARBARA: Ustedes pueden decirlo, nunca han tenido barba...

ANA MARIA: No, pero... Yo era mona cuando chiquita y ahora ya no lo soy... Asi
que puedo decir que perdi mi cabello rubio...
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LUCIA: Y yo... tenia frenillos y ya me los quitaron... (Se mira con Ana Maria) No
sirve, ¢verdad?

ANA MARIA: Tal vez no somos las personas mas apropiadas para decirle esto,
pero, la suerte cambia...

LUCIA: Puede encontrar un trabajo que no sea un circo

ANA MARIA: Un novio que no sea “Picaro” José...

LUCIA: Y unas amigas que no sean tan buenas cuidadoras de su novio
BARBARA: ¢ Ustedes creen?

ANA MARIA: Claro que si...

LUCIA: Diganos qué sabe hacer ademas de ser la mujer con barba...

BARBARA: Pues sé... Cuidar barbas, recortarlas para que crezcan
adecuadamente, hidratarlas, nutrirlas...

ANA MARIA y LUCIA se miran, ambas han tenido la misma idea, chocan sus
manos.

ANA MARIA Y LUCIA: jUna Barberia!

ANA MARIA: Usted puede trabajar en una barbaria, colocar su propia barberia...
“Barberia Dofa Barbara”...

LUCIA: No, mejor, “Barberia Barbara”...

BARBARA: (Empieza a llorar nuevamente) Oh, yo... (ANA MARIA Y LUCIA se
miran confundidas por la reaccion de Barbara) No esperaba que alguien me
quisiera si no tenia mi barba... Y ustedes han sido tan generosas conmigo...

ANA MARIA Y LUCIA: Ahhh, (se acercan y la consuelan)

ANA MARIA: Eso es porque podemos ver a la que esta debajo de la barba.

LUCIA: ;Y sabe otra cosa? Perder esa barba fue lo mejor que le pudo pasar... Ya
sabe quiénes son realmente sus amigos. Encontré otros amigos... Incluso puede
dejar de afeitarse todas las mafnanas...

BARBARA: (Riendo) Si, a veces es canson afeitarse todas las mafianas...

LUCIA: ¢ Se siente mejor ahora, Barbara?

BARBARA: A(n estoy un poco triste, pero se me quitaron las ganas de
arrojarme...

LUCIA: ¢ O sea que por fin podemos irnos de esta carretera?

BARBARA: Lo més pronto posible; tengo una barberia por abrir... ¢Saben qué me
gusto? Lo de “Picaro” Joseé...

ANA MARIA: Se lo merece...

BARBARA: Y mi negocio se llamara “Barberia la autopista...”

Salen de escena hablando.

Fin
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ANEXO H. ENCUESTA Y RESULTADOS DE GUSTOS E INTERESES A
ESTUDIANTES

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
ENCUESTA Y RESULTADOS DE GUSTOS E INTERESES A ESTUDIANTES
DEL INSTITUTO POLITECNICO
GRADO NOVENO DOS
ASIGNATURA LENGUA CASTELLANA

RESPONSABLES:

MAESTRAS EN FORMACION CAROLINA PEREZ Y SAIDA RUEDA

NOMBRE:

FECHA:

OBJETIVO: Determinar las necesidades y los intereses que poseen los
estudiantes de noveno grado respecto al area de lengua castellana.

1. ¢A que se dedica usted en su tiempo libre?

2. ¢Le gustaleer? ¢Por qué?

3. ¢Quétipo de lecturas le gustan?

4. ¢Cudl es su género musical preferido? ¢Por qué?

5. ¢Qué tipo de dificultades tiene con la asighatura de lengua
castellana?

6. ¢Qué le agrada de la asignatura?

7. ¢Qué temética le gustaria que se trabajara en clase?

135



8. ¢Qué dificultades se evidencian en el aula de clase que usted
considere necesario solucionar?

RESPUESTAS DE LAS PREGUNTAS DEL TEST DE GUSTOS E INTERESES

1. (A qué se dedica en su tiempo libre’

Respuesta 1: “A ver television, ayudar a mis padres”

Respuesta 2: “Me dedico a dormir y a ver television”

Respuesta 3: “Me dedico a escuchar musica y hacer deporte debes en cuando
leo”

Respuesta 4: “A leer, a ver television, conversar con mis padres y primos en la
noche juego con mis amigos”

Respuesta 5: “Chatear”

Respuesta 6: “A salir con mis amigos a comer, cine, hablar x tele o celu a estar en
el Messenger, piscina, broncearme, miusic.”

Respuesta 7: “Dormir, hablar con mis amigos, hacer tareas, chatear”

Respuesta 8: “A mirar television solo de una hora y el resto de tiempo trato de
adelantar talleres que tengo”

Respuesta 9: “A cuidar a mi hija y poderle dar todo el tiempo”

Respuesta 10: “A escuchar musica, a dormir, acostarme en el piso y prender el
ventilador y empesar a imaginar cosas bonitas, estudiar”

Respuesta 11: “A jugar, a ver television”

Respuesta 12: “A ver TV, hablar por telefono, a escuchar musica”

Respuesta 13:“Veo television, escucho musica”

Respuesta 14: “a ver television me gusta leer libros de interes novelas, cuentos
etc...”

Respuesta 15: “Escuchar musica, dormir, ayudarle a mama, salir con amigas,

estudiar, pasear, escribir. Leer”
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Respuesta 16: “Yo me dedico a leer, escuchar musica, ver television y arreglar mi
casa, y tambien en ocasiones tomar un descanso”

Respuesta 17: “A escuchar musica y leer”

Respuesta 18: No responde

Respuesta 19: “Montar tabla ver t.v. ir al Chat Algo mas? Si oir mucho punk Rock”
Respuesta 20: “Escuchar musica, Realizar el aseo, pasear, charlar, realizar tareas,
ver peliculas, hacer deporte”

Respuesta 21: “A ver television, escuchar musica, hablar con mis amigas, me
obligan a leer”

Respuesta 22: “Elaboro mis trabajos, escucho musica veo television”

Respuesta 23: “Escuchar musica, aser aseo, cocinar, comer, inventar
pensamientos, pasiar, salir a bailar, leer, charlas de madre a hija.”

Respuesta 24: “A ver televicion”

Respuesta 25:“Me dedico a ver television, a chatear por Internet, hablar con mis
amigas”

Respuesta 26: “A escuchar musica, dormir y a veces salir a visitar mis amigas y
leer”

Respuesta 27: “A escuchar musica”

Respuesta 28: “A ver television, a dormir, a escuchar musica, a hacer deporte, etc.
Respuesta 29: “Me dedico hacer deporte, escuchar musica o algo por el estilo”.
Respuesta 30:“Escuchar musica videos a trabajar en una fabrica de mi tio.
Respuesta 31:“A ver television ir a Internet leer escuchar musica”

Respuesta 32: “Me dedico a ver television y escuchar musica y algunas veces ir a
Internet y jugar basqueboll”.

Respuesta 33: “Dormir escuchar musica algun deporte.”

Respuesta 34: “A escuchar musica ir de compras hacer ejercicio y utilizar el
Internet.”

Respuesta 35: “Me gusta ver television escuchar musica bailar ir a Internet salir

con mis amigas dormir y hacer tareas.”
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Respuesta 36: “Me gusta leer cosas o lecturas interesantes de gran interes para
mi capacidad intelectual”.

Respuesta 37: “Escuchar musica leer lo que me llame la atencion.”

Respuesta 38: “Escuchar musica y leer a veces.”

2. ¢Le gustaleer? ¢Por qué?

Respuesta 1. “Mas o0 menos por leer a veces me aburro y no entiendo”

Respuesta 2: “Si porque de la lectura aprende uno mucho y se distrae”

Respuesta 3: “Si porque haci uno puede aprender mas a escribir y a hablar”
Respuesta 4: “No mucho o bueno a veces cuando es muy interesante”

Respuesta 5: “A veces porque asi me entretengo un poco y aprendo de memoria
el libro, que sea el libro de miedo”

Respuesta 6: “Si, porque refresco mi conocimiento y aprendo cosas nuevas”
Respuesta 7: “Lo que me interesa porque no voy a leer lo que no quiero saber”
Respuesta 8: “Si me gusta porque es la manera mas linda de arender y vivir en
cada libro una experiencia nueva”

Respuesta 9: “No casi nunca leo porque casi no me gusta”

Respuesta 10: “Si, pero no todo, solo cosas que me llamen la atenciéon”

Respuesta 11: “Si, porque me ensefia a interpretar rapido la lectura”

Respuesta 12: “Si me gusta leer porque asi aprendo mas de algunos temas y
desarrollo mi inteligencia”

Respuesta 13: “Algunas veces porque asi me distraigo me desaburro y puedo
aprender y sacar mas informacion”

Respuesta 14: “Si, porque me parece interesante saber sobre todo lo que pasa, lo
gue piensan etc...”

Respuesta 15: “Si, pero no lo hago usualmente”

Respuesta 16: “Abeces, porque me da un poco de pereza.”

Respuesta 17: “Si, porque me enriquece en mi lenguaje y en mi cultura, pero me

gusta leer cosas divertidas.”
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Respuesta 18: “A veces las cosas que sean interesadas cuentos chistosos o
comedias porque desaburre.”

Respuesta 19: “Si porque por medio de la lectura exploro nuevos mundos.”
Respuesta 20: “Si, porque desarrollo mas mi mente y me distraigo.”

Respuesta 21: “Si porque hay lecturas que son divertidas.”

Respuesta 22: “Si porque aprendo cosas nuevas.”

Respuesta 23: “Si a ratos cuando estoy demasiado aburrida.”

Respuesta 24: “Si, solo articulos juveniles por que son los mas interesantes.”
Respuesta 25: “Me gusta leer cosas como de suspenso y poesias, libros, etc. Me
siento bien y aprendemos a escribir y nuevas palabras.”

Respuesta 26: “Si, pero los temas que son de mi agrado.”

Respuesta 27: “Depende de lo que sea.”

Respuesta 28: “Si porque es necesario leer o si no se me olvida y no me gustaria
pasar un oso delante de alguien.”

Respuesta 29: “Si porque aprendo muchas como analizar, cactar, etc.”

Respuesta 30: “Si porque asi aprendo cosas, ademas asi aprendo a analizar las
clases de lectura.”

Respuesta 31: “Si, me encanta por que me ayuda en mi conocimiento de la vida
gue voy a llevar.”

Respuesta 32: “No no me gusta, por que nunca me ha interesado la lectura pero a
pesar de eso aveces leo.”

Respuesta 33: “Es muy necesario, me gusta depende del tipo de lectura si es 0 no
interesante.”

Respuesta 34: “No me gusta leer.”

Respuesta 35: “Si porque hay cosas interesantes en la lectura como nuevo
vocabulario entre otras cosas.”

Respuesta 36: “Si por me enriquece mi capacidad intelectual.”

Respuesta 37: “No porque no me llama la tencién.”

Respuesta 38: “Si porque cuando uno lee se entera de cosas que uno no sabe o

de noticias de mal gusto.”
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3. ¢, Qué tipo de lecturas le gustan?

Respuesta 1. “Como los de miedo, terror”

Respuesta 2: “Nobelas, que traten de terror o amor y poemas”

Respuesta 3: “Las poesias, cuentos o cosas que se traten de el amor”

Respuesta 4: “Quisas cuentos o novelas”

Respuesta 5: “Terror, comedia, chistes, cuentos, poemas pensamientos”
Respuesta 6: “Novelas, libros para jovenes”

Respuesta 7: “Caricaturas, farandula”

Respuesta 8: “Las novelas romanticas, las obras de amor y sufrimiento, dolor,
alegria y de sentimientos”

Respuesta 9: “Los comisc y las historietas de la vanguardia”

Respuesta 10: “Lecturas ficticias, paranormales y asi”

Respuesta 11. “De suspenso, cosas de intriga, cualquier cosa que no sea
romantica”

Respuesta 12: “En especial libros de biologia, novelas y lecturas sobre la vida
cotidiana”

Respuesta 13: “Novelas, fabulas, cuentos que sean de terror y chistes, de amor”
Respuesta 14: “Cuentos, novelas, revistas, libros de interes social historia, politica”
Respuesta 15: “Novelas y lecturas de reflexion”

Respuesta 16: “Me gustan creativas, amorosas, pero me gusta el libro “un grito
desesperado”.

Respuesta 17: “Me gusta leer cosas divertidas y de miedo.”

Respuesta 18: “Las historietas o cuentos graciosos o el periédico.”

Respuesta 19: “Aventuras y paranormales.”

Respuesta 20: “Que sean de Gabriel Garcia M. y las revistas.”

Respuesta 21: “Aventuras, cuentos, novelas, historias pero que me llamen la
atencion.”

Respuesta 22: “Interes social.”

Respuesta 23: “Dramas, romanticas, suspenso.”
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Respuesta 24: “Articulos juveniles, de moda, de comedia.”

Respuesta 25: “Me gusta leer cosas de suspenso y poesias, mitos y leyendas que
no sean tan largas ni complejas.”

Respuesta 26: “Los jovenes, la droga, temas de autoestima.”

Respuesta 27: “Divertidas.”

Respuesta 28: “Leer el periddico, las noticias.”

Respuesta 29: “Novelas cdmo La Maria, cosas interesantes.”

Respuesta 30: “Novelas, cuentos, cosas asi que me llamen la atencién de
medicina, de chistes, de amor, historias”

Respuesta 31: “Me encanta todo tipo de lectura pero que me llame la atencién.”
Respuesta 32: “Las comicas o las de suspenso o accién, que tengan algo de
intereses.”

Respuesta 33: “Me gustan las lecturas que nos ayuden a vivir mejor como sobre la
autoestima, el pensar bien, las relaciones humanas. Etc.”

Respuesta 34: “Caricaturas brujeria.”

Respuesta 35: “Las de fision, las de drama.”

Respuesta 36: “Romantica, de suspenso, de accion.”

Respuesta 37: “Poesias.”

Respuesta 38: “Me gusta leer la revista TU, el periodico o libros donde se

encuentren cuentos o historias.”

4. ¢ Cudl es su género musical preferido? ¢Por qué?

Respuesta 1: “El reguetdn por que es lo que esta de moda”

Respuesta 2: “Merengue, cumbias peruanas, trans, electrénica, balada, reggeton,
rock, vallenato romantico por sus letras y ritmos.”

Respuesta 3: “Salsa y musica romantica, regueton”

Respuesta 4: “Cumbias y reggeton, vallenato, merengue, valadas, y otras. Porque

son muy bonitas para escuchar”
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Respuesta 5: “Las cumbias, merenge, romantica, rege, trans, gaus, electronica,
porque cada una de estas canciones tienen en la letra cosas bonitas y
sentimentales...”

Respuesta 6: “Reggeton, regue, musica en ingles, green day, musica electronica.
Punk”

Respuesta 7: “El rock en espafiol por que mis amigos pertenecen a una banda de
rock que se llama Black sheep (La oveja negra).”

Respuesta 8: “Me encanta el pop en ingles y espafiol, la balada pop, el vallenato,
el merengue, la salsa y toda la musica que se escriba con sentimiento, que en
cada letra transmita emocién porque las historias o el estado de animo cantado es
anico y especial.”

Respuesta 9: “Rock, punk porque es vida es lo mejor que hay en este mundo soy
punkera y que no se parece en nada a los demas generos Green Day, simple
Plan, sistemofa Down, Pink, Linkin Park”

Respuesta 10: “Reggae” musica de jamaica, porque en si es como de motivacion,
son sonidos musicales por medio de guitarra y otros que relajan”

Respuesta 11: “Rock no tan pesado, regaee, hip hop, brake”

Respuesta 12: “El reguetdn porque es una musica muy mobida y se expresan
temas libremente”

Respuesta 13: “Hay muchos salsa, merengue, ballenato, reggeaton, cumbias
peruanas, bachata me gustan y me siento bien escuchandolas, me desestresa.”
Respuesta 14: “Me gusta toda clase de musica, la escucho mas bien para
entretenerme en algo”

Respuesta 15: “Musica romantica y ballenatos porque son bonitos”

Respuesta 16: “Mana o marco Antonio solis ocea el metal y la romantica.”
Respuesta 17: “Tengo tantas, pero son: vallenato, regetoon, salsa, merengue,
rancheras, me gusta de toda.”

Respuesta 18: “El pop musixca romantica porque cuando uno esta aburrido se

anima a escucharla o el regueton para moverse y desestresarse.”
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Respuesta 19: “Reggaeton y el vallenato porque el regge me encanta bailarlo y el
vallenato me gustan los mensajes y lo que quiere expresar el autor.”

Respuesta 20: “El pop, porque me parece que es tromantica y muy chévere para
escuchar.”

Respuesta 21: “La organeta y la guitarra porque su melodia es estupenda,
agradable y divertida.”

Respuesta 22: “Regaetonn porque es moderno.”

Respuesta 23: “Vallenato; porque por medio de el se pueden decir cosas que uno
nop es capas ahhh pero vallenato que no es giso.”

Respuesta 24: “Regaeton porque es moderno y muy vacano para bailar.”
Respuesta 25: “El merengue: es bonito escucharlo por las historias de la
canciones y entretienen mucho junto con el ballenato y la salsa y el ritmo pegado
y6 rumbero, los voleros relajantes y el regeton para recochar y el algunas
ocasiones la romantica es muy bonita.”

Respuesta 26: “Reggeton, baladas, pop, pero depende del estado de animo que
tenga, es decir, cuando quiero estar sola escucho baladas.”

Respuesta 27: “Cumbias, vallenato, merenge, salsa, rancheras, reggaeton, etc.”
Respuesta 28: “Ninguno, no tengo preferencia por ninguno. Todos me gustan.”
Respuesta 29: “No tengo ninguno en especial.”

Respuesta 30: “No tengo preferencias me gusta toda clase de musica.”

Respuesta 31: “La musica instrumental, la musica romantica y tranquila. Me gusta
porque yo manejo todo tipo de instrumentos de vientos, se tocar o interpretar
especialmente el saxofon soprano.”

Respuesta 32: “El hip hop, rap o regueatonne, pop, merengue, salsa.”

Respuesta 33: “La “balada pop”, es musica de un ritmo suave y bueno donde su
letra tiene significado, habla de cosas como el amor, es diferente a musica en
donde no se sabe ni lo que dicen, por tanto me gusta su letra romantica.”
Respuesta 34: “Neo punk heavy metal electronica.”

Respuesta 35: “El regueton y pot porque sus ritmos y letras son muy pegajosas y

es muy movido y divertido.”
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Respuesta 36: “El regetdn porque es movido y el vallenato y la musica romantica
porque es linda.”

Respuesta 37: “Romantica y clasica. No se siempre me ha gustado. Ballenato.”
Respuesta 38: “Cumbias, merengue, vallenatos, reguetdn. Etc.Porque habeces

uno se expresa con otras personas atravez de la musica. Etc.”

5. ¢Qué tipo de dificultades tiene con la asignatura de lengua castellana?
Respuesta 1: “Que habeces hablan mucho y me proporcionan suefio”

Respuesta 2: “Ninguna”

Respuesta 3: “No tengo dificultades trato de entender lo que me explican aunque
no me gusta la tactica que utiliza la profesora.”

Respuesta 4: “Escritura, ortografia, comprensién de lectura”

Respuesta 5: “En lengua castellana tengo dificultades como la ortografia y la
forma de expresarme oralmente”

Respuesta 6: “Ninguna”

Respuesta 7: “La profesora, de resto nada mas porque se que me va muy bien y
soy nada bruta”

Respuesta 8: “Que la profesora dicta mucho y muy rapido y me quedo atrasada y
luego no me adelanto porque se me olvida”

Respuesta 9: “Ninguna, pero la profe es demasiado pasiente y no despierta el
interéz a los que no les gusta el area”

Respuesta 10: “Yo casi no tengo pero me incomoda que no halla una forma de
explicar un tema lo digo por la profesora”

Respuesta 11: “No creo tener ningun tipo de dificultades en esta asignatura”
Respuesta 12: “La profesora dita muy rapido y no se le entiende y por eso yo me e
guedado atrasada y eso es lo que no me gusta en los cuadernos”

Respuesta 13: “Ortografia y esprecion oral”

Respuesta 14: “Por ahora, no tengo problema pero se me dificulta el hablar en

publico”
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Respuesta 15: “Sinceramente muy poco porque no soy muy interesada con los
temas”

Respuesta 16: “La ortografia que me da pereza leer pero me interesa en si.”
Respuesta 17: “No me gusta como trabaja la profe.”

Respuesta 18: “Ninguna, me gusta el espafiol y lo entiendo pues eso depende del
profesor si es muy aburrido me quedo mejor dormida.”

Respuesta 19: “En ocasiones es muy aburrida ya que la profesora no hace
ejercicios ludicos y a veces me da suefio.”

Respuesta 20: “Un poco con la ortografia y para las exposiciones soy un poco
timida.”

Respuesta 21: “Que en los trabajos de grupo me va casi siempre mal porque no
me hayan mis ideas ni yo tampoco la de ellos.”

Respuesta 22: “Ninguna, solo la profesora.”

Respuesta 23: “Ninguna, me parece una materia buena.”

Respuesta 24: “Que las clases son lentas y aburridas y me dan suefio.”

Respuesta 25: “Ninguna antes me gusta demasiado quisiera que ensefara teatro
artes escenicas eso seria espectacular y muy bonito y muy cultural y ensefiar
cosas por medio de estas.”

Respuesta 26: “No tengo dificultades ya que la entiendo.”

Respuesta 27: “La profesora.”

Respuesta 28: “La ortografia de resto lo entiendo pues la profesora deberia sonreir
un poquito y la entiendo.”

Respuesta 29: “Pues hasta ahora no.”

Respuesta 30: “Ninguna dificultad tengo.”

Respuesta 31: “Ninguna lo que pasa es que toca hacer un poco divertida la clase
pues a mi me encanta pero a mis compaiiera no.”

Respuesta 32: “Con la materia nada, pero la profesoras dicta muy rapido y hace la
clase y la materia muy aburrida.”

Respuesta 33: “La comprension de lectura es una dificultad que tengo muchas

veces leo pero no interpreto bien.”
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Respuesta 34: “Ortografia”

Respuesta 35: “A mi parecer ninguna.”

Respuesta 36: “Ninguna.”

Respuesta 37: “Que casi no me gusta la lectura.”

Respuesta 38: “Ninguna me gusta la lengua castellana, pero lo que no entiendo
busco de solucionarlo lo mejor posible, cuando tengo una materia que no se

pregunto para tratar de escribir algo.”

6. ¢ Qué le agrada de la asignatura”

Respuesta 1: “Que esplique bien pero la profe habeces causa suefio por que
habla y habla y repite”

Respuesta 2: “No sabe, no responde”

Respuesta 3: “Nada”

Respuesta 4: “Lectra, travajos, proyectos”

Respuesta 5. “Que aprendo cosas nuevas Como expresarme y como escribir
correctamente”

Respuesta 6: “Que nos ensefian a interpretar distintos tipos de lectura”

Respuesta 7: “Todo menos la forma en la cual es dada”

Respuesta 8: “Nada porque ella no hace nada divertida”

Respuesta 9: “Nada”

Respuesta 10: “Me lo reservo es algo que solo me interesa a mi a nadie mas
iiilisto!n”

Respuesta 11: “Me gusta que realicemos talleres en grupo”

Respuesta 12: “Leer libros y desarrollar con preguntas y respuestas”

Respuesta 13: “Que las personas son muy abiertas y es chebre alar con ellas”
Respuesta 14: “Que escribimos mucho, me encanta escribir y los debates que se
estan tratando. La que no me agrada... Nuvia”

Respuesta 15: “Algunas cosas que tratamos como de los paises de como hablan

en otras partes”
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Respuesta 16: “Me agrada porque es bueno para nuestro bienestar “ocea en el
futuro.”

Respuesta 17: “Que a la profe le gusta dictar y a mi me gusta copiar.”

Respuesta 18: “Lo bueno “porque casi no hace evaluaciones pues que abeces
dicta la profesora de una forma buena y otra forma aburrida por que repite y repite
y abla y abla mucho.”

Respuesta 19: “Me agrada cuando la profesora hace lecturas y me ponen a leer.”
Respuesta 20: “Me gusta que a veces es muy divertida la clase y que ponga
actividad en el salon en grupo.”

Respuesta 21: “Por ahora los debates y el afio pasado los temas que dabamos en
Valledupar.”

Respuesta 22: “Todo. Menos que la clase es a veces muy aburrida y tambien la
profesora.”

Respuesta 23: “Todo menos nuvia.”

Respuesta 24: “Que trata temas buenos, en conclusién todo menos la profesora.”
Respuesta 25: “Es una materia que nos ayuda a desarrollar cuatro abilidades
importantes ablar, escuchar, leer y escribir.”

Respuesta 26: “Si pero no tanto.”

Respuesta 27: “Todavia no se.”

Respuesta 28: “Todo lo que la profesora nos ponga hacer talleres y cosas asi.”
Respuesta 29: “Como los debates juegos en la asignatura etc.”

Respuesta 30: “La lectura actividades talleres y otras cosas mas.”

Respuesta 31: “Las lecturas el interes de la profesora Nubia Calderdn con el tema
me encanta me gusta mucho como ella dicta la clase de espafiol.”

Respuesta 32: “Nada porque con esa profesora hazta la asignatura se vuelve
aburrida.”

Respuesta 33: “Que es una asignatura que nos ayuda a realizar cuatro habilidades
muy importantes, hablar, leer, escribir y escuchar, ésto es mediante las teorias,
dindmicas y otras actividades.”

Respuesta 34: “Los trabajos en grupo.”
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Respuesta 35: “Que siempre hay algo nuevo que aprender y reforsar.”

Respuesta 36: “Me ayuda saber sober de biografia y hablarla de manera correcta.”
Respuesta 37: “Todo porque eso es un tema mas en la vida.”

Respuesta 38: “Me agrada casi todo, aora lo que no me agrada es un tema no

visto y que le hagan pregunta sobre eso.”

7. ¢ Qué tematica le gustaria que se trabajara en clase?

Respuesta 1: “La publicidad”

Respuesta 2: “Una tematica dinamica e interesante”

Respuesta 3: “Trabalenguas y adivinanzas”

Respuesta 4: “La lectura leer novelas”

Respuesta 5: “La de la lectura porque me gusta mucho leer y aprender cosas
nuevas”

Respuesta 6: “Sobre drogas y trata de blancas un tema de interes que nos motive”
Respuesta 7: “Mas libertad de expresion, que hablen de lo que mas le agrada a
uno y que “no repito, no repito”

Respuesta 8: “Todo lo que sea menos cosas aburridas”

Respuesta 9: “La lectura de obras literarias importantes y significativas”

Respuesta 10: “Tecnicas no tanto solo si la clase fuera mas divertida o por lo
menos se tornara mas interesante habria mayor participacion”

Respuesta 11: “Debates, charlas que nos ayuden a reflexionar y juegos”
Respuesta 12: “Algo dinamico divertido como juegos leer libros”

Respuesta 13: “Temas actuales”

Respuesta 14: “No lo se”

Respuesta 15: “Los poemas, los trabalenguas, adivinanzas y muchas otras cosas”
Respuesta 16: “Algo de actuar mas creativida.”

Respuesta 17: “Que fuera mas didactica.”

Respuesta 18: “Los debates como hoy o actividades ludicas del espafiol o la
PUBLICIDAD.”

Respuesta 19: “No se si se pueda pero la educacion sexual me gustaria.”
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Respuesta 20: “Las espocisiones.”

Respuesta 21: “Temas actuales y que le agraden a los jovenes chebres y
divertidos, pero no los temas de la colonizacién ni nada por el estilo.”

Respuesta 22: “Publicidad.”

Respuesta 23: “La publicidad, las tecniocas de trabajo las clases de textos.”
Respuesta 24: “La publicidad.”

Respuesta 25:"Los cuentos, mitos, leyendas, etc.”

Respuesta 26: “Ortografia.”

Respuesta 27: “Que sea mas didactica.”

Respuesta 28: “No responde.”

Respuesta 29: “Qué no sea so6lo copie y copie, y leer, qgué no sean tan aburridas
las clases.”

Respuesta 30: “Que isieran talleres, actividades tambie que undia se iciera una
mesa redonda y que nosotras la isieramos.”

Respuesta 31: “Sobre historias de personas o contar otratar un tema para nuestra
vida cotidiana y personal para un mafana mejor.”

Respuesta 32: “Canto, bailes, dramatizaciones, poemas, chistes, trabalenguas,
adivinanzas etc.”

Respuesta 33: “Me gustan las tematicas donde se apligue bastante la
comprension de lectura porque es algo donde muchos tenemos dificultas y
necesario para el ICFES, me gustaria trabajar la composicion y redaccién de
textos.”

Respuesta 34: “Debates dinamicas de lectura.”

Respuesta 35: “Dinamicas, espociciones, actividades.”

Respuesta 36: “Dinamicas, actividades.”

Respuesta 37: “La de las biografias.”

Respuesta 38: “Sobre leyenda, poemas, mas profundo sobre lo literal y leal, sobre

las formas de materia de lengua castellana, etc.”
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8. ¢Qué dificultades se evidencian en el aula de clase que usted considere
necesario solucionar?

Respuesta 1. “Pues que la profe haveces no se entiende ni ella misma por que ella
llega malgeniada pero me cae bien”

Respuesta 2: “No sabe, no responde”

Respuesta 3: “La profesora”

Respuesta 4. “La profesora dicta rapido y pasito acen mucho ruido”

Respuesta 5: “Dificultades como la indisciplina y la falta de cultura en el aula hacia
compafieros y profesores”

Respuesta 6: “Que la profesora dictara mas fuerte y tuviera paciencia”

Respuesta 7: “El juego que hacen cuando la profesora dicta, eso es por que ella
no muestra confianza y es muy esquiva.”

Respuesta 8: “Nada mi salon es todo bien, todo bien”

Respuesta 9: “El mal comportamiento de los estudiantes”

Respuesta 10: “Mis compafieras tienen un gran problema estan perdiendo el
sentido de escuchar no se porque tal ves estan enfermas o no se limpian los
oidos”

Respuesta 11: “La dificultad principal del salon de clase es que no hay buena
comunicacion entre los estudiantes lo que hace que no entendamos los temas en
general”

Respuesta 12: “La de que la profesora able despacio”

Respuesta 13: “Disciplina”

Respuesta 14: “Pienso que una de las dificultades es la profesora que habla
mucho”

Respuesta 15: “La profesora muy estresante y cansona...etc”

Respuesta 16: “La indisciplina, etc “no me acuerdo” jque pena!”

Respuesta 17: “La recocha y el desorden.”

Respuesta 18: “Ninguna si no que dejen el robo y nos entendamos mas pero la

profe me cae muy bien y “asta mas...”
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Respuesta 19: “Que la profesora fuera mas clara y "precisa en lo que quisiera
expresar.”

Respuesta 20: “El desorden de las niflas porque hay muchas nifias que forman
desorden en la clase.”

Respuesta 21: “El desorden entre compafieros, la griteria y la falta de respeto con
la profesora pero ella se deja a veces bacilar.”

Respuesta 22: “Las riflas de estudiantes a profesores y viceversa. Y que cambien
la profesora.”

Respuesta 23: “Que la profesora es muy cansona y da suefio la clase de ella ocea
gue la deben cambiar x que ella es la dificultad.”

Respuesta 24: “Que las clases son muy aburridas y siempre se tratan los mismos
temas y por eso no me gusta la asignatura.”

Respuesta 25: “La indisciplina de algunas personas.”

Respuesta 26: “La falta de atencion y bajo nivel académico.”

Respuesta 27: “El desorden.”

Respuesta 28: “Pues no me gusta que cuando algun profesor dice una palabra
mal o la pronuncia mal todos se ponen a reirsen y los hacen sentir mal creo.”
Respuesta 29: “Mucha indisciplina y la falta de atencién.”

Respuesta 30: “La indisciplina y que no se le ve interes.”

Respuesta 31: “El ambiente que no sea aburrido que sea interactivo mas creativo.”
Respuesta 32: “Que hay muchos grupos en el salén y todas se preocupan solo por
SuU grupo por eso yo creo que deberia haber mas unimiento o que sea mas unido
el salon.”

Respuesta 33: “Las dificultades son la indisciplina y la falta de interés por la
materia, cuando no hay interés hay como resultado perdida de la asignatura y no
hay aprendizaje pienso que son dos cosas que se deberian solucionar de manera
que habria un amas mejoria.”

Respuesta 34: “Disciplina y dicta muy rapido deberian cambiarnos el profesor.”
Respuesta 35: “Que son muy groceras, que gritan mucho, y no dejan hablar, no

hacen caso algunas veces alo que se les dice.”
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Respuesta 36: “La mala educacién, la groceria, las malas palabras y no dejan
hablar al profesor.”

Respuesta 37: “La buena educacién porque estamos puras nifias y hay unas que
no respetan que otras que son muy bulgares.”

Respuesta 38: “La profesora porque es muy estresante y cansona etc.”
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ANEXO |. PRUEBA DE ESCRITURA

NOMBRE:

FECHA:

OBJETIVO:

¢ Identificar el nivel de escritura de las estudiantes del grado noveno dos.
Escriba una noticia con una extensibn minima de diez renglones acerca de la

tematica que usted prefiera.
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ANEXO J. EVALUACION DEL PROYECTO

FECHA:

NOMBRE:

Escribe una X en Si o No teniendo en cuenta el criterio para evaluar el proyecto:

CRITERIOS SI NO

1. ¢El proyecto fue
pertinente?

2. (El desarrollo del
proyecto tuvo una
secuencia légica?

3. ¢Fue significativo el
proyecto?

4. ¢Los recursos y las
estrategias llevadas
a cabo en el

proyecto fueron
apropiadas?
5. ¢lLas tematicas

trabajadas durante
el proyecto fueron
acordes a las
necesidades?

6. ¢El proyecto tuvo
influencia en su
formacion
académica en el
area de lengua

castellana?

7. ¢La direccion del
proyecto fue
optima?

8. ¢El tiempo dedicado
al proyecto fue
suficiente?

9. ¢Los objetivos del
proyecto fueron
alcanzados?
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ANEXO K. EVALUACION DEL PRODUCTO

FECHA:

NOMBRE:

Evalla los criterios teniendo en cuenta que E excelente, S sobresaliente, a

aceptable, | insuficiente, D deficiente.

CRITERIOS E S A I D

1. Direccion

2. Tiempo de

preparacion

3. Grado de

significacion

4. Presentacion

5. Impacto

institucional

Compromiso en el

desarrollo.

OBSERVACIONES:
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ANEXO L. PRUEBA DE LECTURA INFERENCIAL

NOMBRE:
FECHA:

Lea el siguiente fragmento de la obra teatral “Adiés a mi Barba” y resuelva los

puntos que estan a continuacion:

LUCIA: Mi amiga y yo nos preguntdbamos por qué quiere usted... ser arrollada por
un carro.

BARBARA: Es sencillo, no puedo darle la cara al mundo. He perdido todo lo que
tenia, trabajo, amigos, novio... Incluso mi apariencia no es la de antes...

ANA MARIA: ¢ Le paso algo a su cara?

BARBARA: Me temo que si...

ANA MARIA: Eso ocurre con algunos cirujanos plasticos que son chichipatos; pero
solo tiene que encontrar uno bueno que le arregle lo que le hicieron mal...
BARBARA: Mi problema no es de cirugia...

LUCIA: Entonces, ¢.cudl es su problema?

BARBARA: perdi la mas hermosa cualidad que tenia mi rostro...

1. Defina la personalidad de Barbara, teniendo en cuenta las intenciones
reflejadas en las frases que esta enuncia.

2. Con respecto a la forma de hablar y actuar de Ana maria defina la
personalidad de este personaje.

3. A partir del didlogo anterior construya un concepto de belleza teniendo en
cuenta el personaje principal. (Barbara)

4. ¢Cual es el concepto que maneja la obra de teatro acerca de la belleza?
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ANEXO M. RESULTADOS PRUEBA DE LECTURA INFERENCIAL

1. Defina |la personalidad de Barbara, teniendo en
cuenta las intenciones reflejadas en las frases que ésta
enuncia.

B PERTINENTES W DESCONTEXTUALIZADAS

2. Con respecto a la forma de hablar y actuar de Ana
Maria, defina la personalidad de este personaje.

W LITERALES W PERTINENTES B IMPRECISAS
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3. A partir del didlogo anterior construya un concepto de
bellezateniendo en cuenta el personaje principal
(Barbara)

B PERTINENTES  EW DESCONTEXTUALIZADAS

4., ¢Cudl es el concepto que maneja la obra de teatro
acercade la belleza?

B PERTINENTES ~ WSINPROFUNDIZAR  ® DESCONTEXTUALIZADA
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ANEXO N. EVIDENCIAS

e ENCUESTA ESTUDIANTES DE GUSTOS E INTERESES

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
DIAGNOSTICO DE ESTUDIANTES DEL
INSTITUTO POLITECNICO
GRADO NOVENO DOS
ASIGNATURA LENGUA CASTELLANA

RESPONSABLES:
MAESTRAS EN FORMACHON CAROLINA PEREZ Y SAIDA RUEDA
STy

NOMBRE: i L=
FECHA: 1S ok i@\ el 7000

OBRJETIVO:; Determinar las necesidades y los intereses que poseen los estadiantes de
noveno grado respecto al drea de lengua castellana,

| que se dedica usted en su tHempo libre?
L 1A o0 se dadton vo TS
i &y e i vy R

1. ;Le gusta leer? ;Por qué? 8
O porckE yvo We v o dendTon

3. (Qué tipo de lecturas le gustan?
o T

4. ;Cuil es su glaero musical preferide? ;Por qué?

3. Oué tipo de dificultades tiene con la asignatura de leagua castelinaa?

& ;Oué le agrada de |a asignatura?

wﬁm €5 Ln v rreas

7. (vt temitica le gustaria que se trabajara en clase?
bade 05 Bigeafiss

8 (Qué dificultades se evidencian en ef auls de clase que usted comsidere
pecesario solucionar?
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EVALUACIONES DEL PROYECTO

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
REJILLA DE EVALUACION DEL PROYECTO DEL AREA DE
LENGUA CASTELLANA
GRADO %2

FECHA: }Q s ey Ce I

NOMBRE.: m\} : 2 !3"-."-) Ine 50l

CRITERIOS NO

1. (El proyecio fie

riinente?
2., jEI desarrolio del
proyecio uvo una

gscuencis logica?
3. ;Fue significativo el
proyecto?
4. ;Losrecursosy las
ostrategias levadas a cabo
en & proyecto fueron
apropiadas?

5. /Lastemiticas
trabajada s durants el
provecto fieron scordesa
las necesidades?
6. JEI proyecto tivo
influencia en s formacidn
académics en el dea de
lengua castellana?
7. ila itn del
proyecto fue fptima?

8. LEl iempo dedicado al L
p;rmuhnﬂﬂuﬂ;w w

X)_((“?_'\K,x%m

:
%
<

o '..._ A il":u s = 'L__
ENCAA,  yAARED, SN IS, ok
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TNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
REJILLA DI EVALTACION DEL PROYECTO DEL AREA DE
LEMNGTA CASTELLANA
GRADO 9.2

FECHA: ?@5& pyesg
NOMBRE: Ehroioetn w—uﬁ-@——‘—

CRITERIOS

L. :El proyecio bg

perfinente?

2. ZE! demrrolle del
proyecio Wive una
secuencia logica?

3. ;Fue dgnificatvo el
proyecto?

4. ;Losrecursogy 1as
gstrategiss llevadss a cabo
en &l provecio fuemn §
apropiadag? !
5. {Lastemiticas
tmbapdas durante el
provecto fieron acordess [
las necesdadea? i
6. JE] provecto wuvo
infuencia en = fonnaciin
académica en el dea de

| longua cadtoltana?

7. ¢La direccin dai
pravecto fie dplima?

8. 2E] Gempo dedicada al
provecto fae muficiente?
9. ;Los objetivon del
pravecto fieron
alcanzedos?

P S

;

X%%‘x PR Xz
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PRUEBAS DE LECTURA

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
DIAGNOSTICO DE ESTUDANTES DEL
INSTITUTO POLITECNICD
GRADO NOVENO DOS
ASIGNATURA LENGUA CASTELLANA
RESPONSABLES:
MAESTRAS EN FORMACION CAROLINA PEREZ Y SAIDA RUEDA
NOMBRE: li5

FECHA: _ Ahul 19 /2006

OBJETTVO: Determinar las necesidades y los intereses que poseen los estudiantes de
noveno grado respecto 1l drea de lengua castellana.

Por favor lea el siguiente texto y responda o las preguntas que aparecen a contimsacion:

Fragmento tomado del texto: “Colombia al filo de la oportunidad”, de Gabriel Garcia
Marquez

..."Esta encrucijada de destinos ha forjado una patria densa ¢ indescifrable donde lo
inverosimil es la dnica medida de la realidad. Nuestra insignia es la desmesura. En todo:
en [o bueno ¥ en lo malo, en el amor ¥ en el odio, en ¢l jibilo de un triunko y en la
amargura de una derrota. Destruimos a Jos idolos con fla misma pasion con que los
creamos. Somos intuitivos, autodidactss espontincos y rdpidos, vy trsbejadores
cncamizados, pero nos enfoquece la sola idea del dinero ficil. Tenemos en o mismo
corzdn la misma cantidad de rencor politico y de olvido histdrico. Un éxito resonante o
una derrota deportiva pueden costamos tantos muertos como un desastre aéreo, Por Ja
MM Caush s0mos una sociedad sentimental en la que prima el gesto de la reflexidn, el
impetu sobre la rawin, el calor humano sobre la confiznza. Tenemos un smor casi
irrecional por la vida, pero nos matamos unos a otros por las ansias de vivir, Al sutor de
los crimenes mds terribles lo pierde una debilidad sentimental. De otro modo: al
colombiano sin coraabn lo pierde el corazdn™,'

£De dinde proviene el texto?

£ Cudl &s la idea general gue se propone?

¢Cudles son las ideas mas relevantes del texio?

¢ De qué trata el texto?

Teniendo en cucnta el texto anterior responda, ;Como somos los colombianos?,
iEstd usted de acuerdo con la descripcion que hace el autor sobre los
colombianos? ; Por qué?

{Cudl es su posicidn personal con respecto al texto?

¢ Cual es la conclusicn a ta cudl llega el autor?

Dentro del contexto en el que usted se desenvuelve |Familia, barrin y colegio).
iSon evidentes las caracteristicas anteriores? ;De qué forma?

10. ¢ Le gustd el texto? ;Por qué?

P g e =

X =

' Tomado de : “Colombia al filo de la opartunidsd, Colciencias, Teroer mundo Editorss, 1995 Pigs. 45
56
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Mismo  carazon la  Misma 3\1:&3& de rencol Polu ico y de amﬁ,ﬁ‘{j{d;;gjﬁmﬂwj en el
510 colazon o Pie[dz ol cofauda” 7 3l colombiang

Al fodo tals de 15 6 t
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matamor par 35 amsiar e wivip ;
ffdm nos  enbquere ol dingra Cdeil, en un duto 0 an i

detrots P haber varias  vittimas. e

5. L5 colombiangs somes infodives, a3 fodidactas | 14
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Chl‘lﬂw Flr.ii-r.r‘lc-

6. Me Sw‘fd a uns foims de dascirbirmas pora Pal.gf Coteeqitnas.

173



UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
DIAGNOSTICO DE ESTUDIANTES DEL

OBJETIVO: Determinar las necesidades v 1os inlereses que poseen los estudiantes de
novend grado respecto al drea de lengua castellana.

Por favor lea el siguiente texto ¥ responda a las preguntas que aparecen a continuacion:

Fragmento tomado del texto: “Colombia 2l filo de la oportunidad”, de Gabeiel Garcia
Marquez.

«."Esta encrucijade de destinos ha fofado una patria densa e indescifrable donde to
invercsimil es la dnice medida de la realidad. Nuestra insignia es la desmesura. En todo:
en [o bueno y en lo malo, en el amor y en el odio, en e jubilo de un trivafo ¥ en la
amargura de una derota. Destruimos a los [dolos con la misma pasién cos que los
creamos. Somos intuitivos, autodidsctas espontinecs y ripidos, v trshajsdorss
encamizados, pero nos enloquece la sola idea del dinero ficil. Tenemos en el mismo
corazin (& misma cantidad de rencor politico v de olvido histSrico, Un éxito resonante o
una derrota deportiva pueden costamos tantos muertos comao un desasire adren. Por |2
tismma causa somos una socledad sentimental en la que prima el gesto de ta reflexicn, el
impetu sobre la razon, el calor humano sobre la confianza. Tenemos un amor casi
irracional por la vida, pero nos matamos unos & otros por las ansias de vivir, Al sutor de
los crimenes mis femribles lo pierde una debilidad sentimental. De otro modo: al
colombiano sin corazén lo pierde ef corazin™. !

i D dénde proviene al texto?

i/Cudl es la idea general que se propone?

i Cudles son las idess mis relevantes del texto?

£ De queé trata el texto?

Teniendo en cuenta el texto anterior responda, /Cémo somos los colombianos?,

(Estd usted de acuerdo com la descripcion que hace ¢l autor sobre hos

colombianos? ;Por qué?

7. ¢ Cudl es su posicidn personal con respecto al texto?

8. ;Cudl es |a conclusitn a la cusl llega el autoe?

9. Dentro del contexto en el que usted se desenvuelve (Familia, barrio y colegio),
L5on evidentes las carscteristicas anterioresT ; De qué forma?

10 ;Le gustd &l texto? ;Por qué?

[= QLT NP N R

! Tomedas de : “Calombia al Blo de |2 oportenided”, Colciencias, Tercer munde Editmees, 995, Pigs. 45-
3%
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ORGANIZACION POLITICA

SITUACION ECONOMICA Y SOCIAL:

Su situacién econdmica era inestable y poseian mucha esclavitud,
Socialmente habia una distincién entre la clase alta, la media, y la baja por
lo tanto existia gran discriminacion entre ellos.

LOS PARTICICANTES:

Gwyneth paltrow como viola protagonista de la obra
Ben affleck como milord comprometido de viola
Nana de viola

La relacion que existia entre viola y milord era comprometedora, ya
que estaban unidos por un lazo familiar pero viola no sentida nada por
¢l todo lo hacia por complacer a su familia.

L.a relacion que existia entre nana y viola era de era un gran lazo de
amistad que existia entre ellas ya que la apoyaba en sus caprichos y la
daba valiosos consejos para que esta los pusiera en practica.

INTENSTONES:

El objetivo de milord era comprometerse oficialmente con viola
dandole a conocer ese mismo dia que se iban a casar en un periodo de
dos semanas exactamente un domingo.

Viola respondié con tristeza y rabia a su vez que no lo amaba y por lo
tanto no negd casarse con el.

SECUENCIA OE DATOS:

Milord entra al estudio del gran castillo real, y en ese momento
apareci¢ viola que minutos antes estaba en el gran teatro.

Pero viola distraida de lo que llevaba puesto, olvido quitarse el bigote
que habia utilizado para la obra, la nana al verlo se lo quito de
inmediato sin que milord sospechase algo.
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Milord al ver la belleza de su rostro se inspiro para halagarla por un
instante y viola como buena dama que era le agradecid por los halagos
milord dio paso a la noticia que creia le iba agradar. Esa noticia era
que en dos semanas exactamente el domingo se irian a casar. La
actitud de viola no era muy placentera para él. Viola le dijo que
casarsen seria un error pues ella no lo amaba. Milord ignoro lo que
ella habia dicho y absedio a darle un beso obligiandola a que le diese
una una bofetada. Milord ignoro el golpe, y la chantajeo resaitindole a
su padre, ¥ con este chantaje bien planeado por el no tubo mas
remedio que casarsen.

LOS INSTRUMENTOS

DIALOGO:

Durante las escenas los personajes daban lo mejor de ellos y
convencian al publico de lo estaba pasando dando asi mayor
entendimiento

COLORES:
Los colores que fueron empleados en esta escena eran unos colores
opacos como: amarillo, naranja gama de marrones y colores oscuros

OBPETOS:

En esta escena utilizaron varios objetos antiguos como:
*candelabros

*escritorio

*muebles

*sillas (poltronas antiguas)

*cuadros reconocidos

*grandes ventanales con decoraciones extraordinarias
*gran variedad de libros y enciclopedias famosas

GESTOS:

Los gestos empleados por los actores son:
*dolor por parte de viola
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*alegria interpretada por los tres (nana, viola, v milord)
*paciencia por viola hacia milord

*deseo por parte de viola y milord

*tristeza interpretada por viola dirigida a milord

*rabia por parte de milord y viola

*asombro por parte de la nana

*ira

MOVIMIENTOS CORPORALES:

Los movimientos corporales que se utilizaron entre los personajes
fueron los siguientes:

*la bofetada que recibié milord de viola a causa del beso forzado que
este le dio

*caminar de lado a lado dramatizado por milord

*beso forzado de milord

*retiro corporal de viola contra milord

MOVIMIENTOS OE LA CAMARA:

Los movimientos de las cdmaras en esta escena fueron:
*medio cuerpo

*enfoque de el rostro

*enfoque de los dos rostros

MUSICA:

En esta escena no hubo misica pero la preocupacion de milord y la ira
de viola hizo que nosotros los televidentes imagindramos propios
sonidos lo que hace interesante esta escena.
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PAPEL QUE CUMPLE VIOLA:

El papel que desempefia esta actriz llamada gwyneth paltrow es de
protagonista, el cual lo desempefia muy bien por que lo actud
despreocupadamente y profesionalmente. Aparte de desempefiar este
papel posee el de un hombre que amaba el teatro tanio que fue una
figura muy importante en la obra que realizaron.

BIOGRAFIA OE WILLIAM SHAKESPEARE

Shakespeare nacié en 1564, en la localidad de Stratford-upon-Avon,
una rica ciudad inglesa. A la edad de dieciocho afios, se cast con
Anne Hathaway, con la que tuvo una hija, llamada Susanna, y dos
gemelos, Hammet y Judith, Sin que se sepa muy bien la razon,
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Shakespeare decidié marcharse de su pueblo natal y trasladarse a
Londres para trabajar en el teatro.

Shakespeare debe su fama a 38 obras de teatro. Mientras vivio en
Londres, escribid, aproximadamente, dos por afio. Nunca las publicd,
pero las hizo representar en El Globo y otros teatros londinenses. Mas
tarde, se retird a Stratford, donde vivid sin problemas econdmicos.
Murid en 1616, el mismo afio gue Cervantes.

Dos actores se ocuparon de publicar sus obras. Una coleccion llamada
Primer Folio vio la luz sicte afios después de su muerte. Las obras de
Shakespeare divertian y entretenian al piblico. Para la mayoria de la
gente de su tiempo, eran meros entretenimientos, como las peliculas
de hoy dia. Pero Shakespeare era también un profundo pensador. En
sus obras, cred una gran variedad de personajes que parecen vivos.
Ademaés, la riqueza de su lenguaje es sorprendente. Las obras de
Shakespeare reflejan muchos aspectos de la vida humana.

Escribié comedias divertidas y simpdticas, como El suefio de una
noche de verano (hacia 1595), Mucho ruido y pocas nueces (hacia
1599) y Come gustéis (hacia 1600). Sus tragedias se ocupan de temas
como el poder, la traicién, la venganza y el amor. Las mas famosas
son Romeo y Julieta (hacia 1595), Hamlet (hacia 1601), Otelo (hacia
1604), El rey Lear (hacia 1605) y Machbeth (hacia 1606). En su
tiempo libre, también escribid poesia. Sus 154 sonetos de amor se
encuentran entre los poemas amorosos més famosos de todos los
tiempos.
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