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Resumen

Titulo: La Conversacion Académica: una Aproximacion al Desarrollo de la Competencia
Argumentativa Oral en Estudiantes de Segundo, Tercero y Cuarto de una Institucion Educativa
Pablica de la Zona Rural del Municipio de Rionegro, Santander®.

Autor(a): Andrea Carolina Garcia remolina*™

Palabras Clave: Oralidad, argumentacién oral, conversacion académica, aula multigrado,

pandemia.

Descripcion:

Esta investigacion se enfocd en determinar el nivel de argumentacion oral alcanzado por
los estudiantes de un aula multigrado de segundo, tercero y cuarto de una Institucién Educativa
rural del municipio de Rionegro, Santander, a partir del desarrollo de un proyecto de aula que
involucro la conversacién académica como género discursivo, la cual asume la oralidad desde un
enfoque formal que implica los procesos de hablar, escuchar e interpretar, propios de espacios de
discusion en la escuela. Dadas las condiciones en las que se desarroll6 la propuesta, esta se enfoco
en la oralidad formal directa a partir de la perspectiva argumentativa de los postulados de Weston,
Grootendorst y Van Eemeren bajo la idea de la didactica de la argumentacion oral. Este estudio se
orientd bajo un enfoque cualitativo, y un disefio metodolégico de investigacion accion a partir de
lo propuesto por Kemmis en su modelo de espiral en ciclos; se llevo a cabo en tres momentos 1)
diagnostico, 2) accion y 3) reflexion; los cuales se ejecutaron a partir de la forma de trabajo
denominada presencialidad remota mediada por WhatsApp, atendiendo las directrices del
Ministerio de Educacion Nacional en su estrategia de trabajo en casa en tiempos de pandemia.
Entre las principales conclusiones de este estudio esta el refutar lo propuesto desde los Estandares
Basicos de Competencias del Lenguaje con relacion a la argumentacion y la oralidad formal, ya
gue se asumen como procesos continuos que requieren ser asumidos como objeto de estudio en las

aulas desde la basica primaria.

* Trabajo de Grado.
** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Maestria en Pedagogia. Director: Luis Alfredo Mantilla
Forero. Magister en Pedagogia.
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Abstract

Title: Academic Conversation: an Approach to the Oral Argumentation Skill Development in
Second, Third and Fourth Grade Students From a Public Institution in a Rural Zone of Rionegro,
Santander*.

Author: Andrea Carolina Garcia Remolina™.

Keywords: Orality, oral argumentation skill, academic conversation, multi-grade classroom,

pandemic.

Description:

This research study focused on determining the level of oral argumentation achieved by
second, third and fourth-grade multi-grade classroom students from a rural public institution in
Rionegro, Santander, through the development of a classroom project that involved academic
conversation as a discourse genre, which assumed orality from a formal approach that implies
speaking, listening and interpretation processes, appropriate for discourse spaces at school. Due to
the conditions in which the proposal was developed, it was focused on formal direct orality from
the argumentative perspective of Weston, Grootendorst and Van Eemeren’s premises under the
didactic idea of oral argumentation. This research study was oriented under a qualitative approach
and an action research methodological design that took the Kemmis spiral cycle model into
account. It was conducted in three moments: 1) diagnostic, 2) action and 3) reflection, which were
executed from a remote working methodology called remote presence mediated by WhatsApp,
taking into account the Ministry of National Education’s guidelines in its strategy of home working
in times of pandemic. Among the main conclusions of this study is to refute what is proposed from
the Basic Standards of Language Competences in relation to argumentation and formal orality,
since they are assumed as continuous processes that need to be assumed as an object of study in

the classrooms from the basic primary.

* Degree Work.
** Faculty of Human Sciences. School of Education. Master's Degree in Pedagogy. Director: Luis Alfredo Mantilla
Forero. Master in Pedagogy.
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Introduccion

“La oralidad no puede entenderse como simple enunciacion sino como una accion de
enunciar” (Gutiérrez, 2014, p. 27); por lo tanto, reconociendo que existen formas de hablar
distintas, este estudio se enmarca en una oralidad formal que asume la conversacion académica
como género discursivo que implica procesos de argumentacion oral; en ese sentido, en un primer
momento se presenta a manera de problema de investigacion como se asume la oralidad desde las
politicas publicas y como su poco abordaje conceptual y practico ha incidido en las practicas de
aula que asume la oralidad solo desde elementos linguisticos; paralelo a esto, los aspectos
relacionados con la argumentacion aparecen de manera poco relevante en los estandares de los
grados de primero a tercero y de cuarto a quinto desaparecen. Por lo tanto, surge el interés de
analizar y estudiar los diferentes elementos que esta encierra desde los postulados de Walter Ong,
sobre la oralidad primaria y secundaria y los de Gutiérrez (2010), sobre oralidad formal. Ademas,
con respecto a la argumentacion se asume la idea de Garcia (2019), sobre didactica de la
argumentacion oral y los postulados de Weston y Eemeren.

En ese sentido, a continuacion se describe un estudio orientado bajo un enfoque cualitativo
con un disefio metodoldgico de investigacidn accion a partir de lo propuesto por Kemmis en su
modelo de espiral en ciclos cuyo objetivo, se enfocO en determinar el nivel de argumentacion
oral alcanzado por los estudiantes de segundo, tercero y cuarto de una Institucion Educativa
publica de la zona rural del municipio de Rionegro Santander a partir del desarrollo de un proyecto
de aula que involucra la conversacion académica como género discursivo, el cual se desarroll6
bajo la modalidad de presencialidad remota mediada por WhatsApp atendiendo las directrices

del Ministerio de Educacion Nacional en su estrategia de trabajo en casa en tiempos de pandemia.
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De igual forma, producto de este proceso investigativo se identificaron una serie de
conclusiones y hallazgos que invitan a retomar determinados elementos clave al momento de

asumir la oralidad como objeto de estudio y promover procesos de argumentacion en el aula.
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1. Problema

1.1 Formulacion y Planteamiento del Problema

La oralidad antecede a la escritura y bajo esta premisa se establece la forma sobre cémo los
sujetos adquieren el lenguaje; primero, aprenden la forma oral porque se da en condiciones de
socializacion naturales y espontaneas y luego, el codigo escrito que esta ligado a situaciones
comunicativas mas de corte formal o académico.

Sin embargo, no toda modalidad oral es natural y espontianea “existen practicas del
lenguaje, soportadas en el registro oral que ocurren en la vida social, y otras distintas, que son
propias del mundo escolar: practicas académicas” (Pérez, 2010, p.26) es decir, existen diferentes
espacios donde el sujeto explora la oralidad, por un lado, la conversacion informal o esponténea,
que ocurre cuando se conversa con los amigos o se relata un acontecimiento, y cuya funcion se
limitaa intercambiar informacion con un interlocutor. En palabras de Ugalde (1989) se caracteriza
por ser libre, y porque se pueden ir corrigiendo y adecuando las ideas a medida que avanza el
discurso. No hay preocupacion en cuanto a la pronunciacién y a errores de normativa, ya que
entran en juego aspectos mas relevantes como la expresividad.

Por otro lado, aparece la conversacion académica. Es diferente a la informal, requiere de
organizacion previa y gira en torno a un solo tema; y asume el rol de oralidad formal. Cardenas et
al., (2017) afirman que:

Requiere unas formas de hablar distintas, no espontaneas; es mas formal en cuanto a la

toma de turnos y la escucha; es cooperativa en cuanto a la escogencia del tema de

conversacion y la intervencion del otro; ademas, incorpora la reflexion personal sobre la

propia conversacion. Esta conversacion no es una simple platica con los alumnos, sino que
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sigue una planeacion determinada e incluye una serie de objetivos, metodologias y

contenidos que sirven de base en la construccion de conocimiento (p. 1).

Bajo esta perspectiva, se configura la escuela como un espacio que rompe la idea de las
clases magistrales y abre camino a una estructura dialogica en las aulas, donde el estudiante
manifiesta sus ideas y contradice a sus interlocutores, si es el caso, a través de argumentos y “por
ende” satisface la capacidad de escuchar para hablar y no para atacar. Pero ¢es realmente la escuela
un lugar donde se favorece la oralidad formal? Cuando un nifio llega a las aulas de clase, lo hace
ya sabiendo hablar porque el codigo oral lo adquiere con su familia, por lo tanto, es capaz de
manifestar sus emociones, necesidades y dudas; en este sentido, bajo la idea de Gutiérrez y Rosas
(2008), a partir de un estudio que realizaron para determinar las concepciones de los docentes
sobre la oralidad en la escuela, afirman que la muestra de docentes que intervinieron en su estudio:

Aborda la oralidad ocasionalmente y conciben el uso oral de la lengua a una capacidad

innata por lo tanto el habla actia como herramienta para interactuar, realizar consignas, dar

cuenta de saberes, llamar la atencion, felicitar e, incluso, para divertir o servir como

elemento estético, que se fortalece de manera natural en las interacciones cotidianas (p. 3).

A partir de lo anterior, se puede inferir que, debido a su condicién natural, los profesores
consideran que la oralidad en la escuela no requiere ser ensefiada y la asumen desde un enfoque
lingiiistico o gramatical, es decir, consideran que el acto de hablar es desarrollar la oralidad “pero
hablar no es pronunciar palabras, sino recrearlas en la construccion de textos organizados con
relacion a las distintas intencionalidades de los hablantes, las diferentes expectativas de los
receptores y las mismas exigencias de las situaciones de comunicacion” (Rodriguez citado por

Cérdenas et al.,, 2017, p. 15) en ese orden de ideas, la oralidad se asume segun Gutiérrez (2011),
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como una practica social y cultural de naturaleza dialdgica que compromete la capacidad para
asumir posturas criticas y resolver problemas a partir de la escucha comprensiva.

Detras de lo enunciado anteriormente, se manifiesta poca tradicion pedagdgica frente a la
ensefianza de la oralidad formal, aunque la politica educativa actual le apunte a la adquisicion y
desarrollo de los procesos de hablar, escuchar, leer y escribir, probablemente porgue se le ha
otorgado mayor importancia a la lectura y a la escritura.

Al realizar una revision de los Lineamientos Curriculares de Lenguaje, se puede deducir
que brindan mayor espacio a ejemplos y orientaciones para su evaluacion a los aspectos
relacionados con la lectura y la escritura, suprimiendo la oralidad a solo la definicién conceptual
de escucha y habla, como se describe en el capitulo tres, titulado Concepcion del lenguaje

Escuchar, por ejemplo, tiene que ver con elementos pragmaticos como el reconocimiento

de la intencidn del hablante, el reconocimiento del contexto social, cultural, ideoldgico

desde el cual se habla; ademas estd asociado a complejos procesos cognitivos ya que, a

diferencia del acto de leer en el que se cuenta con el impreso como soporte de la

significacion, escuchar implica ir tejiendo el significado de manera inmediata con pocas
posibilidades de volver a atras en el proceso interpretativo de los significados. A su vez,
hablar resulta ser un proceso igualmente completo, es necesario elegir una posicion de
enunciacién pertinente a la intencion que persigue, es necesario reconocer quién es el

interlocutor para seleccionar un registro de lenguaje y un Iéxico determinado (p. 50).

Es decir, se reconoce el hablar y escuchar como procesos cognitivos complejos que

requieren una reaccion inmediata de los interlocutores e identifica a un emisor activo, que usa las
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palabras correctas segun la situacion comunicativa en la que intervenga para que el receptor dé
significado a lo escuchado.

Por otro lado, en los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje, la oralidad
empieza a ganar espacio dentro del factor de produccidn textual, aparece la produccion de textos
escritos y textos orales. Al analizar lo propuesto para los grados de primero a tercero, se logra
evidenciar que aluden a aspectos relacionados con la exposicion, entonacion y matices de la voz e
inicia un proceso hacia la argumentacion oral, que se manifiesta en el Gltimo subproceso, Expongo
y defiendo mis ideas en funcién de la situacién comunicativa. Al continuar con la revision, en el
grupo de estandares de cuarto a quinto, desaparece la parte argumentativa y se hace énfasis en el
léxico y en la adecuacion de la entonacion; y esta reaparece en los grados de sexto a once.
Entonces, se puede inferir que, en basica primaria, desde los estandares no hay una certeza sobre
el trabajo de la oralidad formal en el aula de clase.

Como valor agregado a lo descrito anteriormente, cabe destacar que las pruebas propuestas
por el ICFES para medir los indices de la educacion en Colombia como las PRUEBAS SABER y
SABER 11 apuntan a la evaluacién de la lectura y escritura al ser pruebas de seleccién multiple
con Unica respuesta; lo cual, puede incidir, en el poco abordaje de la oralidad formal en el aula
porgque no es un elemento a tener en cuenta con respecto a los procesos de evaluacion de la
educacion

Las anteriores afirmaciones, permiten inferir que las politicas publicas abordan la oralidad
como una manifestaciéon del hecho de hablar y abarca Unicamente los aspectos linglisticos; y lo
relacionado con la argumentacién no tiene mayor transcendencia, entonces, segun los Estandares
de Lenguaje (el estudiante de basica primaria no tiene la competencia para argumentar? La

ensefianza de la argumentacion entra en escena a las instituciones educativas en los niveles de
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basica secundaria y media, probablemente porque se tiene la falsa idea que los nifios de los
primeros grados no tienen la capacidad de argumentar, Cotteron, citado por Cheverra Dora,
Bolivar Wilson y Monsalve Elicena, afirman: “los nifios argumentan por naturaleza, dado que son
capaces de sefialar situaciones con las que se encuentran de acuerdo o en desacuerdo” (Cotteron,
s. f, p. 680), entonces, se podria afirmar que en las aulas constantemente los estudiantes estan
argumentando, s6lo que no hay una postura seria frente a la manera sobre como lo hacen, por lo
tanto, es importante iniciar un proceso de argumentacion oral en los grados de basica primaria, ya
gue aun no hay dominio concreto del codigo escrito.

Lo enunciado anteriormente lleva a cuestionar las practicas en cuanto al trabajo de la
argumentacion oral en el aula; por lo tanto, se tomd el caso de un grupo de veintisiete estudiantes
de un aula multigradual de primero, segundo y tercero (afio 2020) con edades entre los 6 y 8 afios,
de una Institucion Educativa de caracter oficial, ubicada en la zona rural del municipio de
Rionegro, Santander, quienes son hijos de padres galponeros, jornaleros y conductores de busetas
y de madres dedicadas a su hogar o a los oficios de lavar y cocinar en los restaurantes cercanos a
la vereda.

Los estudiantes de primero, segundo y tercero se encuentran ubicados en un mismo salén,
orientados por una sola profesora; trabajan sobre el mismo plan de aula propuesto desde las jefatura
de area de la institucidn, solo varia el nivel de complejidad de la temética abordada segun el grado
y las particularidades de cada estudiante, tienen a su disposicion dos salones, uno llamado “salon
para conversar” donde se realizan las actividades de rutinas, se realizan algunas conversaciones
“semiformales” y se observan algunas peliculas; el otro dedicado a labores propias del curriculo;
en ocasiones esta aula se convierte es un lugar donde la docente registra en el tablero la

informacidn que deben consignar los estudiantes en el cuaderno y al finalizar realiza un monélogo
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de explicacion sobre lo escrito. Es decir, los nifios transcriben, la profesora explica y luego se
intercambian algunas palabras sobre lo que ellos escribieron. Sin embargo, aunque se logra la
participacion de los estudiantes después del monologo de la profesora, se hace con el fin de valorar
la comprension de la explicacion dada. Es decir, la oralidad solo se asume con el fin de dar cuenta
sobre el nivel de compresién de un tema.

Por otro lado, en el aula se favorecen mas las practicas de lectura, es decir, se busca que
los nifios de primero adquieran en el menor tiempo posible la capacidad de decodificar grafias; y
los de segundo y tercero se aproximen a entender las grafias que decodifican, bajo la presion de
obtener buenos resultados en pruebas internas y Saber tercero. En este sentido, se hace mayor
énfasis en un concepto vago sobre lectura, entendida solo como decodificacion de grafias, y la
oralidad queda limitada a las respuestas dadas por los estudiantes cuando se les cuestiona por la
tematica explicada y al monologo que lleva a cabo la docente para la explicacion de un tema
abordado. No hay un espacio real para los argumentos y contraargumentos, solo posibles de allanar
en esta edad por medio de la oralidad.

Sin embargo, se ha pretendido hacer un trabajo por aproximarse al desarrollo de la
argumentacién oral. Al iniciar cada jornada se abre un espacio para conversar Yy se llevan a cabo
lo que la docente a cargo del grupo llama conversaciones “semiformales” en donde se pretende
que los estudiantes hablen en torno a un tema especifico a partir de una serie de preguntas
formuladas por ella con el fin de motivar su participacion, aunque en esos espacios se logra el
objetivo de participacion, se evidencia que en ocasiones sus respuestas no van acorde con la
pregunta planteada y hay mayor participacion por parte de los nifios del grado superior y los de
primero suelen repetir las respuestas dadas por los otros y agregan un detalle poco recurrente para

hacer pasar su respuesta como diferente, esto ocurre porque todos quieren participar y no hay un
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interés por responder acertadamente, sino de intervenir. Es decir, aunque se pretende abordar la
oralidad formal, bajo la idea de argumentar, no se cumple tal objetivo y lo que se tiene al final es
solo una lluvia de ideas. Por lo tanto, surgid la necesidad de indagar si solo se llega a una lluvia de
ideas porque esa es la habilidad que alcanzan estos nifios o si hay un proceso no solido de
argumentacion, y teniendo en cuenta que haran parte de una investigacion, es cuestionable conocer
., Cual es el nivel de argumentacion “inicial” de los estudiantes?

A partir de lo descrito en el parrafo anterior, surge el siguiente interrogante ¢ Como lograr
gue un estudiante de segundo, tercero y cuarto articule intencionalmente su discurso en pro
de satisfacer la situacion comunicativa en la que se encuentre? Cardenas y otros en su libro
practicas dialdgicas en el aula (2017), abordan la competencia comunicativa desde los postulados
de Canale y Swain (1980), que establecen cuatro areas del conocimiento, la competencia
linguistica o gramatical, la sociolinguistica, y la discursiva; y proponen una quinta, lacompetencia
cognitiva, la cual, segin Fremery Daniel, “abarca una amplia gama de actividades que incluyan
la identificacion y resolucion de problemas, el tomar puntos de vista alternativos, el crear
argumentos razonables para fundamentar una postura y la toma de decisiones” (Cardenas et al.,
2017, p. 37), entonces, ¢Los estudiantes de segundo, tercero y cuarto estan en la capacidad de
producir un discurso oral argumentativo?

los nifios que exponen sus puntos de vista y argumentos no necesariamente conocen y
dominan las reglas que acompafian el desarrollo de sus premisas (en los términos de la I6gica
formal), pero si tienen una posicion frente al valor o efecto que pueden tener sus palabras en
quienes participan de la situaciéon comunicativa (en términos de la pragmatica) (Chaverra, Bolivar,

Monsalve, 2013 p. 668).
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De acuerdo con los parrafos anteriores, surgio la necesidad de replantear el trabajo de la
oralidad hacia un enfoque mas formal, en donde se asuma desde una perspectiva mas consciente e
intencionada que la enmarque en una competencia cognitiva; en otras palabras, se requiere
enriquecer los espacios de interaccion en el aula con el fin que los estudiantes asuman un rol
participativo y critico donde sus intervenciones atiendan a las necesidades comunicativas
establecidas y no se limiten a la repeticion de las ideas presentadas por otro. Es decir, que sea una
consecuencia de su construccion propia que le posibilite argumentar frente al tema que se esté
discutiendo en clase.

Por consiguiente, para satisfacer esa necesidad surge el cuestionamiento sobre, ¢ES un
proyecto de aula basado en la conversacion oral una propuesta de intervencion pertinente para
desarrollar procesos de argumentacion?

Por lo tanto, lo que se busca es lograr el paso de una conversacion semiformal que se esta
dando en el aula a una produccion oral formal a partir de la conversacion académica, entendida
como “género discursivo oral que posibilita la promocion y el aprendizaje de la oralidad en el aula,
una oralidad elaborada y formal” (Cardenas, 2017, p. 93), pero ¢es pertinente la conversacion
académica como género discursivo oral en el desarrollo de la argumentacion oral?

A partir de lo anterior surge la siguiente pregunta de investigacion ¢De qué manera la
conversacién académica, como género discursivo, influye en el desarrollo de la argumentacion
oral de los estudiantes de segundo, tercero y cuarto de una Institucion Educativa publica de la

zona Rural de municipio de Rionegro Santander?
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2. Justificacion

Segln la Misién de Transformacion del Campo, Colombia tiene una deuda histérica con la
poblacion rural, la cual se evidencia en la inequidad que existe con relacion a la poblacion urbana.
En aspectos educativos, “los resultados de las pruebas SABER 5, 9 y 11 en las zonas rurales son
sistematicamente inferiores a los de las zonas urbanas” (Como se cita en Martinez, Pertuz y
Ramirez, 2016), ademas la contraposicion de un modelo educativo flexible con un modelo regular
de un solo grado por grupo y en ocasiones un docente especializado en cada una de las asignaturas,
lo cual, hace que la brecha en cuanto a procesos de ensefianza sea méas extensa, probablemente,
por el nimero de estudiantes con relacién al nivel esperado en cada grado o en términos de calidad,
entre lo urbano y lo rural se explican por la falta de preparacion y/o formacion de los docentes
rurales, sobre todo en modalidades de educacion flexible (Martinez et al., 2016, p. 6).

De igual forma, los autores muestran que las zonas rurales de Colombia presentan altas
tasas de trabajo informal, falta de competitividad, carencia de bienes publicos, y un muy bajo logro
educativo (Martinez et al., 2016, p. 2) debido a que no ven en el campo un medio para surgir y
consideran la idea de partir a la ciudad en donde se enfrentan a jovenes o adultos que
probablemente han recibido otro tipo educacion o preparacion, que han terminado sus estudios de
bachillerato o han iniciado una carrera profesional, por lo tanto, son mas latentes las brechas de
inequidad, y posiblemente, solo puedan acceder a oficios menos remunerados y con menos
preparacion esperada.

Por lo tanto, con este estudio se espera disminuir las brechas en el campo educativo entre
lo rural y lo urbano, aportando experiencias de aprendizaje acertadas y pertinentes para la

poblacién objeto de estudio, también, se pretende el disefio de un proyecto de aula que atienda y
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dé respuesta a un modelo flexible que garantice los resultados esperados de cada uno de los grados
a atender.

Tradicionalmente, dentro del sistema de creencias del profesorado, es comun el trabajo del
texto narrativo, sus tipos, caracteristicas y estructuras en los grados de primero a tercero, de igual
forma, con el texto informativo e instructivo, pero con relacién al texto argumentativo este es
considerado asunto de los grados superiores de bachillerato, aunque en los Estandares Béasicos de
Competencias en Lenguaje de este grupo de grado, aparece un subproceso relacionado con este
aspecto, “expongo y defiendo mis ideas en funcion de una situacion comunicativa” (Estandares
Basicos de Competencias en Lenguaje, 2003, p. 15), probablemente porque consideran que los
estudiantes de estos grado, cuyas edades oscilan entre los seis y ocho afios no estan en la capacidad
de dar argumentos. Sin embargo, contrario a esta concepcién, Camps, citando a Dolz (1993),
afirman, los nifios y nifias desde los niveles de ensefianza primaria son ya capaces de argumentar;
por lo tanto, es valido atender a lo propuesto desde los estandares. Con relacion a lo anterior,
también es pertinente el desarrollo de una propuesta para generar procesos de argumentacion en
estudiantes de segundo, tercero y cuarto ya que segun Grootendorst y Van Eemeren (2002),
consideran la argumentacion una disposicién compleja de dominio gradual, es decir, que se puede
ensefar y adquirir teniendo una planeacion sélida que contribuya al desarrollo de estos procesos,
lo cual, se establece en este caso desde los géneros discusivos y atendiendo a la configuracién
didactica antes mencionada.

Por otro lado, el subproceso mencionado que hace alusion a la argumentacién, se ubica el
enunciado identificador titulado produzco textos orales que responden a distintos propositos
comunicativos, sin embargo, al hacer un analisis sobre lo propuesto, hacer alusion a una oralidad

enfocada a aspectos linglisticos, es decir, asuntos tales como entonacién y matices de voz,
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vocabulario adecuado; por lo tanto, esta propuesta pretende apuntarle al trabajo entendido desde
una oralidad formal, que vaya mas alla de los aspectos ya mencionados pero sin dejarlos a un lado,
ya que son necesarios porque los discursos orales formales combinan planificacion y
espontaneidad (Vila et al., 2005. P. 31).

De acuerdo con lo anterior, se considera pertinente el trabajo de la argumentacién oral con
estudiantes de segundo, tercero y cuarto porque se pretende empoderar al estudiante campesino,
que se encuentra en condiciones de desigualdad con nifios de su edad del sector urbano, con un
discurso asertivo, argumentado y pertinente a una situacion comunicativa especifica, en la cual
comprenda el valor de su palabra y la del otro dentro de una conversacion.

De igual forma, este estudio a nivel institucional pretende romper el paradigma planteado
implicitamente en los planes de area, donde se configura el texto argumentativo como una tematica
exclusiva de los grados noveno a once; ademas, rescatar la oralidad en contextos rurales orientados
por un modelo flexible, en donde las tareas del estudiante se concentran en la transcripcion de las
cartillas y no hay cabida para espacios de discusion.

También, se apunta a establecer la estrategia disefiada como una politica institucional, que
posicione a la institucion educativa a nivel municipal con alto reconocimiento en las pruebas

SABER; y liderar encuentros orientados bajo la modalidad de argumentacion oral.
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3. Objetivos

3.1 Objetivo General

Determinar el nivel de argumentacion oral alcanzado por los estudiantes de segundo,
tercero y cuarto de una Institucion Educativa pablica de la zona Rural del municipio de Rionegro
Santander a partir del desarrollo de un proyecto de aula que involucra la conversacion académica

como género discursivo.

3.2 Objetivos Especificos

Indagar el nivel de argumentacion oral de los estudiantes de segundo, tercero y cuarto de
una Institucion Educativa publica de la zona Rural de municipio de Rionegro Santander.

Desarrollar espacios de interaccion en el aula que generen procesos de argumentacion oral
a partir de la conversacion académica.

Establecer la pertinencia de la conversacion académica como género discursivo en el

desarrollo de la argumentacién oral de los estudiantes de segundo, tercero y cuarto de la IE.
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4. Marco Referencial

4.1 Marco Teorico
Al realizar una revision sobre investigaciones asociadas a los procesos de oralidad
enfocados a la argumentacion en estudiantes se encontraron una serie de trabajos, los cuales se

presentan categorizados a nivel internacional, nacional y local.

4.1.1 Antecedentes Internacionales

El lenguaje oral en el aula: una actividad social, intelectual y reflexiva. La
investigacion, El lenguaje oral en el aula: un actividad social, intelectual y reflexiva, se llevo a
cabo en la Ciudad de México, por Eloina Zamudio Casillas, en el afio 2017, con estudiantes del
tercer grado de preescolar del Jardin Infantil Maria Teresa Vasquez, perteneciente a la secretaria
de Educacion Puablica en calidad de estudiante de la Universidad Pedagogica Nacional, para
obtener el grado de Maestria en Educacion Basica.

En el estudio, se evidencia un afan por abordar la oralidad desde una mirada linguistica, es
decir, que los estudiantes puedan manifestar correctamente sus ideas; segun la observacion directa
realizada por la autora a una muestra de la poblacion, logré detectar que los estudiantes no hacen
aportes concretos en funcion de la intencién comunicativa, por lo tanto, sus intervenciones son
descontextualizadas o repeticiones de sus comparieros. A partir de esta situacion, plante6 como
objetivo de investigacion fortalecer en el alumno de preescolar el lenguaje oral, permitiendo el
intercambio de ideas en una conversacion donde se socializan puntos de vista (Zamudio, 2017, p.

96).
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En sus conclusiones, la autora afirma que al abordar una problematica real y auténtica a los
intereses y edad de los estudiantes posibilita la construccion de saberes, donde el docente puede
guiar y reajustar el actuar en el aula; por otro lado, afirma que al abordar el estudio del lenguaje
oral a temprana edad hay mas posibilidades que los estudiantes desarrollen la capacidad de
solucionar problemas, al comparar situaciones y sentir empatia con lo que dicen y hacen. De igual
manera, considera relevante lo relacionado con el lenguaje oral porque, aunque se considera que
no tiene mayor relevancia en la escuela, es natural y comdn encontrar estudiantes a quienes les
cuesta seguir instrucciones, dar explicaciones sobre un tema y dar una idea cuando se requiere su

punto de vista, por ello recalca la importancia de asumir la oralidad como objeto de estudio.

Estrategia didactica para mejorar la expresion oral en los estudiantes de educacién
basica elemental de la unidad educativa “pasa’’. Esta investigacion fue desarrollada por Grey
Patricia Melo Villagbmez, en el afio 2016, en la ciudad de Ambato, Ecuador, para la obtencion del
titulo de Magister en Ciencias de la Educacion de la Pontifica Universidad Catélica del Ecuador,
sede Ambato. Propone el disefio e implementacion de una estrategia para mejorar la expresion
oral de los estudiantes cuyas edades estan comprendidas entre los siete a diez afios, partir de la
aplicacién de técnicas grupales orales de tipo recreativo con la finalidad que el estudiante se
encuentre en capacidad de emitir criterios, expresar ideas y acotar con comentarios apropiados
durante su intervencion verbal, asi como manejar un espontaneo y fluido Iéxico que enriquezca su
vocabulario (Melo, 2016, p.23). Es una investigacion de tipo mixta y constituye un estudio
descriptivo, explicativo.

Se evidencia una postura Unicamente hacia la parte linguistica de la oralidad, es decir que

buscan que los estudiantes estén en la capacidad de manifestar de forma correcta sus ideas en
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funcidn de la situacion comunicativa pactada; de esta investigacion se rescata el interés por disefiar
estrategias para que los estudiantes pierdan el miedo de hablar, se empoderen de su voz y expresen

libremente sus ideas y ese es el primer paso hacia una argumentacion oral.

La argumentacion como estrategia didactica para el desarrollo de la competencia oral
en estudiantes del I ciclo de Derecho, Universidad César Vallejo — Tarapoto. La investigacion
realizada por Narith Huaman, en el afio 2016, en la ciudad de Tarapoto, Peru, para aspirar el titulo
de Doctora en Educacién, de la Universidad César Vallejo; se enmarca en el contexto de la
educacion superior y es de tipo cuasiexperimental; su proposito se centr6 en demostrar la
aplicabilidad de la estrategia de la argumentacion y como influye en el desarrollo de la
competencia oral en los futuros profesionales; para lograrlo se enfocé desde lo propuesto de la
teoria de la argumentacion de Toulmin y de los postulados sobre los conectores argumentativos
empleados en la emision de un discurso de Acombre y Ducrot.

El origen de esta investigacién surgio de los resultados que obtuvieron los grupos control
y experimental, los cuales presentaron desempefios minimos e insuficientes en el dominio de la
competencia oral. Estos datos los arrojé el pre y post test para evaluar esta competencia en un
momento inicial, y al finalizar la propuesta la investigadora disefié una rubrica en la cual describe
las dimensiones a observar en cuanto a los aspectos fonicos, sintactico, semantico, paralinguistico
y diccidn; los cuales se tendran en cuenta y se adaptaran en este estudio para la fase diagnostica.

Desde su investigacion, Huaman afirma que emplear la oralidad implica de manera
inherente usar la dimensién argumentativa, ya que tiene una intencionalidad y responde a las
relaciones que se presentan entre los interlocutores (Huaman, 2016, p. 56) aunque se enmarca en

un contexto de pregrado, la idea permite reafirmar la validez de este estudio que pretende el
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desarrollo de la argumentacién oral entendida en coherencia con el estudio en mencion, como un

proceso de construccion razones y mensaje a traves del discurso.

4.1.2 Antecedentes Nacionales

A nivel nacional, el campo bibliografico enfocado a la argumentacion oral no es amplio.
Sin embargo, se tomaron como referencia tres investigaciones de la Universidad Nacional de
Colombia, uno de los pocos lugares donde se ha adelantado este proceso investigativo de forma
alternativa.

La competencia argumentativa como proceso transversal en la escuela primaria. En la
investigacion se llevo a cabo en la Ciudad de Bogota, en el afio 2017, por Andrea Leon para obtener
el titulo de Magister en Comunicacion y Educacion, bajo la metodologia de investigacion accion.

En un diagnostico inicial, hallaron en un grupo de estudiantes de cuarto grado de primaria
problemas de convivencia, segun la investigadora asociados a la falta de elementos discursivos
para debatir y conciliar diferencias, por lo tanto, a través de los dilemas morales propios del
contexto de los nifios, busco desarrollar la competencia argumentativa oral bajo la idea que el uso
de estos, la autora parafraseando una cita que enuncia Hernandez (2011)!, los estudiantes
gradualmente fueron capaces de expresar sus ideas sin agredirse, de llegar a acuerdos, de
intercambiar opiniones, respetando el uso de la palabra, abordar distintos puntos de vista, trabajar
en equipo, y seguir normas (Ledn, 2017, p. 24). Este estudio desde el apartado de las conclusiones,
se afirma que “la participacién en discusiones formales con presencia de conflicto promueve en
los estudiantes el desarrollo de elementos argumentativos como el empleo de conjunciones

causales para dar razones y el uso de ejemplos para clarificar su discurso” (Leon, 2017, p. 211), lo

! La autora no presenta la cita original en la bibliografia.
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cual le permite a esta investigacion validar la idea que los estudiantes de basica primaria se pueden
aproximar al desarrollo de competencias argumentativas orales en el contexto de una conversacion

formal, partiendo de elementos locales para ellos, bajo la idea que se habla desde lo que se conoce.

Secuencia didactica para favorecer la argumentacion oral y escrita en grado segundo.
La docente Maria Eugenia Ruiz, desarroll6 en el afio 2016 esta propuesta de investigacion con la
intencion de obtener el titulo de Magister en Educacion linea en Comunicacion y Educacion; se
desarroll6 desde una perspectiva cualitativa, bajo la metodologia de investigacion accion. Buscaba
determinar la validez de una secuencia didactica para favorecer la argumentacion oral y escrita de
estudiantes del grado segundo de un Colegio Distrital, de la Ciudad de Bogota con el objetivo de
configurar el aula de clase en un escenario de interaccion y dialogo que favorezca a través del
empoderamiento de la palabra, la construccion de conocimiento y del ser ciudadano (Ruiz, 2016,
p. 6). Esta idea parte de la percepcion de la autora, quien considera que la habilidad argumentativa
debe comenzar en los grados iniciales de escolaridad en ambientes motivacionales y con diversidad
de précticas que lleven al reconocimiento de la palabra oral y escrita del nifio (Ruiz, 2016, p. 22).
De acuerdo con la autora, desde las politicas publicas, la argumentacion aparece demasiado tarde
en la escuela, esta debe llegar, incluso desde el preescolar para que se vaya fortaleciendo hasta
llegar la educacion media, bajo la idea formar sujetos duefios de sus palabras. Por otro lado, bajo
las palabras de Ruiz Cifuentes, quien afirma que, se considera que con un periodo mas amplio la
secuencia didactica basada en la argumentacién oral y escrita, puede arrojar mayores resultados
en aspectos como el desarrollo en la habilidad de los nifios y las nifias para argumentar, participar
en didlogos reflexivos, transformadores y constructivos, fortalecer su sentido critico, emplear el

lenguaje como medio para conocer su entorno y relacionarse con otros de forma oral y escrita
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(Ruiz, 2016, p. 90). Se toma como referenciar para sustentar la idea que una secuencia didactica
en cuestiones de tiempo no posibilita desarrollar procesos completos de argumentacion ya que
lleva tiempo aproximarse a esta idea, por lo tanto, esta investigacion considera pertinente llevar a

cabo un proyecto de aula.

Propuesta didactica para la potenciacion de la oralidad en los nifios de primaria a partir
de la ensefianza de la lectura y la escritura. Clara Susana Buitrago, en el afio 2017 llevo a cabo
una investigacién bajo un enfoque cualitativa, con una perspectiva metodologia de investigacion
accion, para optar el titulo de Magister en Educacion de la Universidad Nacional de Colombia.

A través de su ejercicio como investigadora, logré observar en contextos educativos
privados y mixtos que la lectura, la escritura y la oralidad eran asumidos como procesos
descontextualizados e independientes, por lo tanto, esta Gltima era asumida bajo la idea de
sonoridad de las palabras; otro aspecto que logro identificar, con relacion al discurso, valida la
idea de que hay una desigualdad real en el aula, al discurso del docente se le da mas poder que al
del estudiante y asegura que esta situacion avanza y se mantiene en cada ciclo escolar, aunque en
el nivel preescolar el discurso de los estudiantes se caracteriza por ser mas espontaneo y arriesgado
en primaria hay menor tendencia a la participacion y expresion de ideas porque el discurso del
docente inicia a tener mas poder sobre el del nifio. Esta situacion, segun el estudio realizado
conlleva a que pocos estudiantes verbalicen sus saberes, expectativas y cuestionamientos, porque
se sienten desiguales con relacion a sus profesores, por lo tanto, la autora parafraseando a Gutiérrez
(2013) asegura que la escuela debe plantear estrategias que promuevan el desarrollo de la oralidad

en las diferentes etapas escolares para establecer un dialogo entre el lenguaje oral y escrito, para
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rescatar la oralidad como un derecho y como una alternativa para el ejercicio de una ciudadania
responsable.

De este estudio se rescata la idea que la oralidad, la lectura y la escritura son procesos que
se deben abordar de manera articulada en las aulas de clase, aunque en las politicas publicas estén
enfocadas solo a dos de estos aspectos y la oralidad quede reducida a la sonoridad de las palabras,
por lo tanto, se reafirma como una de las ideas centrales desde esta investigacion consolidar la
oralidad entendida mas alla del acto de hablar y se asuma como un proceso serio que debe ser

constante en todos los niveles de escolaridad.

4.1.3 Antecedentes Locales

A nivel local, se tomaron como referencia tres investigaciones de la Universidad Industrial
de Santander.

La argumentacién oral: un camino para la formacion integral de los estudiantes de
undécimo grado de la Institucién Educativa Maiporé Sede A. El docente Elkin Garcia Mantilla,
llevd a cabo esta investigacion en el municipio de Bucaramanga, en el afio 2019, para optar el
titulo de magister en Didéactica de la Lengua; bajo el modelo de investigacion accion, con el
objetivo de fortalecer la formacion integral de los estudiantes a través del desarrollo de
competencias argumentativas orales, porque detectd entre sus alumnos un ambiente de
intolerancia durante el desarrollo de las clases, no respetaban las intervenciones del otro y no se
expresaban con una postura critica ni argumentativa por lo tanto, justificando tal fin afirma que,
el desarrollo de estas competencias en los estudiantes ejercitan sus rudimentos tedricos y deben
tratar de mantener una actitud abierta al respeto por la opinion ajena, el reconocimiento del otro,

la igualdad y la equidad. (Garcia, 2019, p. 28). Ademas, como aspecto a destacar, habla de una
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didactica de la argumentacion oral, la cual la sustenta, con los planteamiento tedricos de la
didactica general de Tina Bythe (2002); la didactica especifica desde Josette Jolibert; y de la
didactica de la argumentacion desde los postulados de Chaim Perelman, Franz Van Eemeren y
Rob Grootendorst; y Monserrat Casas, desde los postulados de Formacion Ciudadana; y la define
como, “una accion encauzada a fomentar en el aula los procesos de comprension y elaboracion de
diversos tipos de discursos argumentativos orales, legitimando con discernimiento y ética la
opinion propia y ajena” (Garcia, 2019, p. 28). Dicho concepto, aporta a este estudio la idea que la
argumentacion oral si debe ser ensefiada, que se deben abrir en el aula espacios serios de discusion
donde se argumente, y se respete la idea propia y se le dé valor a del otro, motivando asi a mejorar
las préacticas de interaccion en el aula de clase, bajo modalidades serias de oralidad; ademas de
una u otra forma invita a desarrollar dichos procesos desde los primeros grados de escolaridad ya

que se percibe la argumentacion como una dimision exclusiva para el bachillerato.

Lectura critica desde la seméantica comparativa de textos biblicos y literarios, como
herramienta emancipadora para mejorar la capacidad argumentativa de los estudiantes de una
escuela rural del municipio de Rionegro Santander. Esta investigacion la llevé a cabo la docente
Yadira Sanchez Roman, en el municipio de Rionegro, Santander, en un aula multigradual bajo el
modelo escuela nueva, en el afio 2017 para obtener el titulo de Magister en Pedagogia de la
Universidad Industrial de Santander.

Este estudio buscd que treinta y dos estudiantes de preescolar a quinto potenciaran la
competencia comunicativa lectora, desde el nivel de lectura literal hasta el critico intertextual a
partir de la semantica comparativa propuesta por Gerad Genette bajo la premisa de Fabio Jurando

“la diversidad textual y formacion pedagdgica de los docentes orientada hacia la interseccion
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dialogica entre los textos, puede garantizar la formacion de un ciudadano critico” (Sanchez, 2017,
p. 15)

Se desarroll6 bajo la metodologia de investigacion accion, desde un enfoque cualitativo;
configurd una secuencia didactica, orientada por catorce talleres que dejé como producto final la
escritura de veinticinco fabulas desde el intertexto, hipotexto e hipertexto con el clasico de Rin
Rin renacuajo del escritor colombiano Rafael Pompo (Sanchez, 2017, p.15)

Se destaca el proceso de intertextualidad, entre los textos biblicos y fabulas clasicas que
evidencia el paso por los niveles de lectura, literal e inferencial, hasta llegar al critico intertextual
en diferentes contextos de analisis y reflexiones para fomentar la capacidad argumentativa de los
estudiantes desde la argumentacion, la autora apoya el fundamento teérico de Antony Weston e
hizo uso de los cuatro tipos de argumentos que propone, autoridad, ejemplificacion, causa-efecto,
deductivo.

Desde el modelo escuela nueva, que agrupa a diferentes grados en un mismo salon,
considera la autora que la mejor opcion es la organizacion de diferentes grados en un mismo grupo
de trabajo para propiciar mayor espacio de didlogo e intervencién en las diferentes discusiones;
aspecto a destacar teniendo en cuenta que la poblacion hace parte del sector rural, bajo la idea de

un grupo multigradual.

La lectura de historietas: Apuesta para el desarrollo de la argumentacion con estudiantes
del sector rural. Este trabajo de investigacion fue llevado a cabo por Yannit Irene Armenta
Castellanos, con estudiantes de noveno grado del sector rural, de la Institucion Educativa El
Pértico, ubicada en el municipio de Aratoca, Santander, en el afio 2016, para obtener titulo de

Magister en Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander.
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Se orientd bajo el disefio metodoldgico de investigacion accion de Mckernan, con un
enfoque cualitativo; su objetivo era determinar de qué manera la lectura de historietas contribuye
en el desarrollo de la argumentacion en su poblacion objeto de estudio; para darle cumplimiento
disefid una secuencia didactica.

Entre los hallazgos, la autora resalta la idea del aprendizaje significativo donde se considera
el punto de partida de un nuevo aprendizaje los saberes previos, por lo tanto, considera que al
abordar el trabajo del discurso argumentativo se debe hacer lo mismo y tener en cuenta su contexto,
ya que la poblacion esta ubicada en el sector rural y es muy frecuente el uso de arcaismos en sus
expresiones orales y escritas; por otro lado, hace énfasis en el trabajo de la tipologia textual, es
decir, en procesos metacognitivos y se remite Eeveren, con su teoria de la argumentacion y
falacias, porgue trabaja lo relacionado a los puntos de vista, opiniones, clases de disputa, actos de
habla, premisas estructura y falacias argumentativas(Armenta, 2016, p.298) de acuerdo con lo
anterior, este estudio permite tomar los aportes de Eemeren como teorico clave para esta
investigacion, al igual que posibilita nociones claves para el trabajo sobre argumentacion en el

aula desde el género discursivo oral, la conversacién académica.

4.2 Marco Conceptual

Bajo la perspectiva de Gutiérrez (2014), la oralidad alude a «cultura oral», «mundo oral»,
«composicion oral», «cuestion oral», «lo oral», «comunicacion oral», «palabra hablada», «lengua
hablada», «el habla», entre otros, porque tiene estrecha relacién con diferentes campos
disciplinares como las ciencias sociales, las ciencias del lenguaje y la comunicacion, la literatura
y la educacion. Pero en consideracién con este estudio, en un primer momento, se abordara la

oralidad entendida desde la tradicién oral (bajo la idea de las ciencias sociales), luego desde el acto
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de hablar (las ciencias del lenguaje y la comunicacion) y por ultimo la concepcién de oralidad

formal (la educacion).

4.2.1 La Oralidad Entendida desde la Tradicion Oral

La oralidad entendida desde la tradicion oral se asume desde una perspectiva antropoldgica
y sociocultural (Gutiérrez, 2010) porque se reconocen las funciones comunicativas e interactivas
de la lengua materna, la cual guarda una estrecha relacion entre la cultura e identidad de un
determinado grupo poblacional porque posibilita la transmision generacional de sus mitos,
creencias, costumbres, organizacion politica y formas de vida entre otros rasgos culturales y
discursivos.

Por la tanto, se asume la tradicion oral como un mecanismo que garantiza la herencia
cultural, social y politica de los grupos sociales en donde se pone en juego la memoria de los
mismos; por lo tanto, tiene tendencia a modificaciones segln la mirada generacional.

Ong (2011), se refiere a dos tipos de oralidad, la primera que concierne a las culturas que
carecen de todo conocimiento de la escritura o impresion, las cuales casi no existen, y se da por
hecho que toda cultura experimenta algun tipo de escritura pues esta es, un “invento del hombre”
(Tusén, 2002), para materializar la palabra dicha y comunicarse a través de grafias, en este sentido
la modalidad escrita es artificial y se asume como una tecnologia. El autor también se refiere a
una secundaria, que da origen a una nueva oralidad mediada por la tecnologia que depende de la
escritura y de la impresion para su existencia y funcionamiento, tal y como ocurre en el tiempo

actual.
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4.2.2 De la Oralidad como Acto de hablar a la Oralidad Formal

Representar lo que se percibe a traves de los sentidos ha sido por naturaleza una necesidad
que los seres humanos han suplido, en cierta medida, a las diferentes manifestaciones del lenguaje;
el cual es entendido como un sistema de signos que, segun Ugalde (1989), puede ser expresado en
dos modalidades: en signos articulados que corresponde al cddigo oral y por medio de graficos
que aluden al codigo escrito. “La modalidad oral del lenguaje es natural, consustancial al ser
humano y constitutiva de la persona como miembro de una especie” (Ugalde, 1989, p.28); es decir,
los sujetos hablan porque su cuerpo esta disefiado para hacerlo aprovechando los érganos del
sistema respiratorio y algunas partes de la boca para emitir sonidos bucales linglisticos o0 no
linguisticos; por lo tanto, la lengua oral fue el primer instrumento que usaron para comunicarse y
representar su realidad.

Pero no todo acto de hablar o de articular palabras es espontaneo, se habla de una oralidad
formal, que desde este estudio se asumira como aquella que se ensefia en la escuela, suprimiendo
la idea que es trabajo de los profesores en las aulas de clase es solo ensefiar a leer, escribir o
conceptos basicos propios de su area; por lo tanto, se configura la oralidad formal desde un
perspectiva sociocultural y dialdgica (Bajtin, 1982), con una naturaleza linglistica discursiva que
implica dos procesos uno de produccion o habla y otro de escucha e interpretacion (Gutiérrez,

2010) .

4.2.3 Oralidad Directa
Este tipo de oralidad se refiere a “practicas discursivas, que se alejan de las situaciones
prototipicas” (Avendaiio, 2013, p.31); en ese sentido, la oralidad directa se refiere a las formas de

interaccion donde no hay encuentro cara a cara entre los interlocutores y el intercambio de
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mensajes se da de manera inmediata pero por la mediacion de elementos tecnolégicos, como
sucede en el caso de las Illamadas telefonicas normales o en multiconferencia, intercambios de

mensajes de audios o chats de voz, con o sin imagen, radio y television en directo.

4.2.4 Adquisicion y Desarrollo del Lenguaje en el Nifio

Para comprender como se desarrolla y adquieren el lenguaje en los nifios, se tomara como
referencia los postulados desde la psicolingiistica, sobre lenguaje, lengua, competencia
comunicativa y las etapas de adquisicion linguistica; esta interdisciplina o ciencia fronteriza tiene
como objeto de estudio los conocimientos y capacidades que posee y desarrolla el individuo
humano en el aprendizaje y uso de la lengua desde la primera infancia y en todas las etapas de su
vida (Nifio, 1995, p. 58).

En ese sentido, el lenguaje se asume como “el aprendizaje y uso de cualquier sistema de
signos o simbolos” (Nifio, 1995, p. 59) y bajo esta perspectiva suele hacerse la distincion entre el
lenguaje verbal y los aspectos paralinguisticos o extralinglisticos como lenguajes no verbales.
Estos dos aspectos encierran lo que desde la psicolinguistica se denomina lenguaje total donde
cualquier tipo de codigo social, cultural o cientifico es una manifestacidn propia del lenguaje. En
cuanto a la lengua se asumen como “Un sistema de signos vocalicos y articulados que lo
integrantes de un grupo social o comunidad usan para sus necesidades no solo comunicativas, sino
cognitivas, socio afectivas y culturales” (Nifio, 1995, p. 59).

Ahora bien, cuando un hablante u oyente tiene determinados conocimientos sobre su
lengua y produce mensajes claros, en cuanto a sonoridad, articulacion y coherencia, se habla de
una competencia lingtistica (Chomsky, 1978); sin embargo, mas alld de este tipo de

conocimientos se requiere que el sujeto reconozca el tipo de mensaje que quiere producir, en qué
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momento y a qué tipo de oyentes; en ese sentido se habla de una competencia comunicativa la

cual se refiere al “ conjunto de conocimientos intuitivos y practicos que los integrantes de un grupo

poseen y que los habilita para producir cualquier tipos de mensajes” citado por Nifio (1995).

En ese sentido, del lenguaje en los nifios se divide en tres etapas, prelinguistica, linglistica

y poslinguistica.

Etapa prelinguistica: hace referencia al momento previo al inicio del lenguaje, comprende
el primer afio de vida y se caracteriza por la aparicion de los primeros momentos vocalicos
del nifio, los balbuceos y la expresividad kinésica.

Etapa linguistica: La etapa anterior culmina aproximadamente entre los ocho y doce
meses de edad dando inicio a la etapa linguistica donde el nifio empieza a diferenciar y
darle significado a los fonemas, supera la etapa del balbuceo y articula sonidos como “pa ”
que significa “papd” en ese sentido, “el origen del lenguaje tiene su punto de apoyo en
la asociacién que hace el nifio de las manifestaciones auditivo-vocales con una
significacion” (Nifo, 1995, p. 63); sin embargo, la rapidez con la que ocurra dicha
articulacion de sonidos va a depender de los estimulos de su medio social y de aspectos
propios de sus aparato fonador.

En esta etapa aparecen las primeras palabras, en donde la socializacion con otros nifios de
su edad o aspectos de su contexto entran a jugar un rol importante en el desarrollo de su
lenguaje, en palabras de Richelle (1975) “el nifilo empieza a asociar con los signos verbales,
determinados significados, en el marco de la incipiente socializacion”; estas primeras
palabras suelen ser con referencia a un objeto o elemento; aparece la repeticion de palabras

por imitacion y la creacion de onomatopeyas y lo que el autor enuncia como deixis 0 uso

de deicticos.



LA CONVERSACION ACADEMICA 40

Luego, aparecen los holofrases, o “empleo de una o dos palabras combinadas con funciones
comunicativas equivalentes a frases u oraciones” (Nifio, 1995, p. 64); estas expresiones
irdn acompafadas de movimiento o de elementos deicticos y sus significados dependeran
del contexto propio de su enunciacion.
Continuando con el proceso de desarrollo del lenguaje, aparecen las regulaciones, que se
refiere al momento donde el nifio empieza a ampliar su vocabulario y a hacer uso de normas
gramaticales propias de su edad, como: yo cabo, yo sabo, esta rompido.
Entre los dos y cuatro afios, inicia la adquisicion del sistema gramatical y semantico y es
donde aparecen las expansiones gramaticales, que corresponde al momento donde las
oraciones de los nifios son mas extensas, claras y con mas sentido gramatical, estas se dan
en la medida en que “la expresion se amplia por algun tipo de recursividad, por ejemplo”
(Nifio, 1995, p. 65)
Perro ladra
Ese perro ladra
Ese perro ladra al gato
El perro que ladra al gato es negro
Por otro lado, entre los tres y hasta los cinco o seis afios, aparecen las palabras funciones
donde hay mayor claridad en la expresion del tiempo, la formulacién de preguntas y el uso
de vocabulario técnico segln el contexto y los estimulos culturales y sociales a los que esté
expuesto el nifio.

e Etapa poslinguistica: Esta etapa no corresponde un punto final en el desarrollo del
lenguaje sino un momento clave, en donde el nifio o sujeto debe identificar que no solo

basta una competencia lingiistica y “aparecen nuevas necesidades de comunicacion y de
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accion, especialmente en el campo de la expresion cientifica y la utilizacion de esta” (Nifio,
1995, p. 66) en ese sentido, “necesita de un lenguaje en sentido amplio (total) que

comprenda el uso de toda clase de signos y codigos” (Nifio, 1995, p. 66)

4.2.5 Argumentacion

Desde la perspectiva de Anthoy Weston, dar un argumento, significa “ofrecer un conjunto
de razones o de pruebas en apoyo a una conclusion” (Weston, 1996, p.11) en otras palabras, una
conclusion es la afirmacion en favor de algo, y las razones que sustenta las afirmaciones dadas, se
enuncian como premisas. Segin Weston, un buen argumento depende de la conexién entre las
premisas y la conclusion.

A partir de la idea de Grootendorst y Van Eemeren (2006), “la argumentacion se plantea
como una actividad verbal, social y racional que apunta a convencer a un critico razonable de la
aceptabilidad de un punto de vista”; si el punto de vista es positivo, se habla de la defensa de la
proposicion, pero si es negativo, se trata de la refutacion de la misma. Es este sentido, para
Eemeren, la argumentacion es un intento de justificar o refutar una proposicion.

Siguiendo en la perspectiva Grootendorst y Van Eemeren la argumentacion, es una
disposicién compleja cuyo dominio es gradual y relativo a un contexto comunicacional especifico;
de igual forma, lo afirma, Camps (1995), la argumentacion esta fuertemente ligada al contexto.
Por lo tanto, al generar situaciones de argumentacion en el aula es indispensable que el estudiante

reconozca a quien se va a dirigir, y bajo cudl situacion comunicativa va a emitir su discurso.
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4.2.6 Didactica de la Argumentacion Oral

A partir de un estudio realizado por Garcia (2019), en el cual toma aspectos relevantes de
los planteamientos tedricos de la didactica general de Blythe (2002), de la didactica especifica de
la lengua que realizado Josett Jolibert y la teoria de la argumentacion de Van Eemeren y Rob
Grootendorst y la nueva retérica de Perelman y algunos postulados de la formacion ciudadana de
Moserrat Casas, plantea el concepto de didactica de la argumentacion oral, entendida como “la
accion encausada a fomentar en el aula los procesos de comprension y elaboracion de diversos
tipos de discursos argumentativos orales, legitimando con discernimiento y ética la opinién propia
y ajena” (Garcia, 2019, p. 47).

Segln el autor, para una didactica de la argumentacion “es necesario plantear situaciones
expresivas y comunicativas que partan del deseo y curiosidad de los estudiantes, considerando
aspectos como la identidad de auditorio, el propdsito y la situacion comunicativa, la fuente de la
argumentacion, los recursos utilizados, entre otros™ (Garcia.2019, p. 48); por lo tanto, esta idea
recobra la importancia de partir de los intereses de los estudiantes para generar expectativas sobre
lo que se va a hablar; y formular un plan que permita identificar los elementos necesarios para

organizar el discurso es decir, que el estudiante conozca con quiénes va a hablar y sobre qué.

4.2.7 Géneros Discursivos

Segun Bajtin (1998), el uso de la lengua es multiforme y se lleva a cabo en forma de
enunciados, que pueden ser orales o escritos y reflejan las especificaciones de su emisor (quién lo
emite) y su contexto (donde lo emite) en cuanto al contenido, el estilo verbal y su composicién,
siendo este ultimo aspecto determinado por la situacién comunicativa que permite atender al cémo

se dice, en términos de modalizacion del discurso, el cual estaria en concordancia con el género
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discursivo; que se entiende como “las variadas formas que adquiere la comunicacion segun la
estructura del acto comunicativo, el nimero de interlocutores, la finalidad del discurso y el &mbito
en el que se encuentre” (Briz, 2008, p. 205), de igual forma, “cada enunciado separado es, por
supuesto, individual, pero cada esfera del uso de la lengua elabora sus tipos relativamente estables
de enunciados, a los que denominamos géneros discursivos” (Bajtin, 1998, p.3).

Los géneros discursivos se clasifican en primarios (simples) y secundarios (complejos) los
cuales propone Bajtin, desde la linguistica estructural y la semiética soviética y los define de la
siguiente manera:

Los géneros discursivos primarios son las formas simples del hablar que disponen los
miembros de una comunidad linglistica para sus interacciones diarias. Los géneros discursivos
secundarios son formas complejas de la comunicacion social se manifiestan de forma escrita y
viven de la constante reelaboracion y recontextualizacion de los géneros primarios (Haverkate,
1987).

En cuanto a la conversacion, en términos de Haverkate, es entendida como una forma de
interaccion que presupone la oralidad, “aunque no toda transmision o intercambio de informacion
por medio de la palabra es necesariamente una conversacion” (Haverkate, 1987, p.7), por lo tanto,
depende de la comunidad linguistica en la que se desarrolle y le permita encasillarse en un
determinado género discursivo.

Con relacion a la palabra académica, se alude a Platon, quien llamo academia a la escuela
filosofica que fund6 en Atenas, en ese sentido, “la academia se entiende como el espacio para
pensar libremente” (Gutiérrez et al., 2017, p. 93); en ese sentido, “se alude a la conversacion
académica como un género discursivo oral, primario que se refiere a la accion de hablar con una o

mas personas de manera libre y, por lo tanto, reflexionada” (Gutiérrez et al., 2017, p. 94).
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4.2.8 Conversacion Académica como Género Discursivo

Bajo la perspectiva del grupo de lenguaje Bacata compuesto por Cardenas et al., (2017); y
del grupo de Lenguaje, cultura e Identidad de Gutiérrez (2014), configura el siguiente concepto de
conversacion academica.

La conversacién académica, como un género dialégico, exige preguntas, argumentos y
reflexiones por parte de los interlocutores: alumnos y maestros, ademas es propia de un ambito
formal como el aula de clases, el cual se trasforma en un espacio de encuentro e interaccion verbal,
posibilitando a los estudiantes la construccion de conocimiento sobre los usos del lenguaje y
desarrollen un proceso de toma de conciencia sobre la comprensién y la produccion discursiva.

Ademas, se establecen las siguientes caracteristicas representadas en el siguiente esquema:
Figura 1.

Caracteristicas de la conversacién académica.

Escucha
@7 comprensiva

Conslruceion
® de sentidos

Reflexiva

Intersubjetiva Cooperativa

Nota: Construccion de Sentifos. Adaptado de practicas dialégicas en la escuela por Cardenas et al., (2017, p. 96).
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Se definen, bajo la perspectiva de Gutiérrez las siguientes caracteristicas de la conversacion
académicas como género discursivo.

Es organizada, porque tiene un proposito claro, consta de un inicio o presentacion del tema,
un tiempo de desarrollo basado en la de interaccion y un cierre que haga referencia a los
conocimientos aprendidos.

Es dialogica, porque permite la interaccion entre sus integrantes.

Involucra la escucha participativa porque hace referencia a la habilidad de escuchar no
solo lo que la persona esta expresando directamente con palabras, sino también descubrir los
sentimientos e inferir ideas 0 que pensamiento que subyacen a lo que se esta diciendo.

Es Cooperativa, porque su énfasis esta en la interaccion y colaboracion comunicativa de
los hablantes.

Es intersubjetiva, se refiere a la manera como cada quien habla sobre lo que sabe, sobre
su experiencia, en ello se involucra el decir, el sentir y el hacer.

Reflexiva, porque es estimulada mediante el uso de la pregunta para conseguir la palabra

de los otros.

4.2.9 Plan Discursivo

Atendiendo al enfoque desde el cual este estudio asume la oralidad y en funcién a lo que
representa o involucra la conversacion académica como género discursivo, se toman como
referencia los postulados de los retoricos grecolatinos planteados por Briz en su libro saber hablar
en cuanto a las fases en la que se divide la preparacién de un discurso oral, para el disefio,

estructura y organizacién de un plan discursivo para conversar que consiste en un formato
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dividido en cuatro momentos que posibilita al estudiante la organizar de su discurso dando
respuestas a una serie de preguntas para tal fin.

El primer momento, desde la perspectiva grecolatina se denomina saber de qué se va a
hablar en ese sentido, teniendo en cuenta que cada encuentro con los estudiantes que involucre la
construccidn del plan discursivo, este, va a partir de una preguntan para pensar que va a establecer
el tema de la conversacion, luego, aparece la pregunta ¢Con quién voy a conversar? Que permite
identificar sus interlocutores y el contexto en el cual se va a enmarcar su discurso; el momento
dos, llamado ordenar mis ideas va a permitir que el estudiante tenga una idea clara y definida de
lo que quiere lograr con su discurso, es decir, va a establecer su intencion comunicativa, por la
tanto, la pregunta que en el momento dos guias este proceso se enuncia asi ¢Queé quiero lograr con
mi intervencion? El tercer momento, revestir de palabras mis ideas implica decidir “el tono del
discurso, la estructura del inicio o las figuras retdricas que se van a emplear” (Briz, 2008, p. 77);
por lo tanto, los estudiantes, deben dar respuestas a las preguntas ¢como inicio mi intervencion?
¢ Como puede sustentar las afirmaciones hechas? En esta pregunta entra en juego el uso de los
tipos de argumentos que los estudiantes conocen y la ultima pregunta ¢Cémo puedo finalizar mi
intervencion?; el cuarto momento, desde los objetivos de este estudio se Ilamé observaciones,
donde el estudiante escribira elementos clave para su intervenciéon que no logro plasmar en los
momentos anteriores; se aclara, que el plan discursivo no es un guion que se deba leer en los

diferentes encuentros, sino un referente que posibilita la organizacion del discurso.

4.2.10 Presencialidad Remota Mediada por WhatsApp
Al declararse la emergencia sanitaria en todo el territorio colombiano a causa del Covid-

19, las actividades académicas presenciales fueron suspendidas, e inicia un proceso de transicion
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hacia la orientacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje con el apoyo del internet y los
elementos tecnoldgicos, es asi como aparece en el campo educativo el concepto de presencialidad
remota que hace referencia a la

“Emergency Remote Teaching”, la cual se da en contextos donde la educacion no puede
ser presencial o hibrida por una situacion de emergencia o crisis, pero que una vez finalizada esa
situacion se vuelve al antiguo formato, por lo que se asume de manera temporal el uso de
tecnologia multimedial o audiovisual, sin llegar a ser aprendizaje en linea” (Hodges et al., 2020.
Citado por Rodriguez; Villalobos y Ruiz, 2020, p. 245).

En ese sentido, para dar respuesta a las necesidades de la poblacion objeto de estudio en
tiempos de pandemia, surge la presencialidad remota mediada por WhatsApp; donde el aula fisica
como tal desaparece temporalmente y se desplaza a un chat de esta aplicacion disefiada para el
intercambio de mensajes en contextos diferentes al académico.

Bajo esta perspectiva entran en juego las formas de interaccion en el aula, las cuales dadas
las nuevas dindmicas también se ven alteradas porque inciden factores como la calidad de la sefial
del lugar, los conocimientos tecnoldgicos, los recursos econoémicos para adquirir un plan de datos
0 una recarga, ese sentido hablamos de dos formas de comunicacion; Asincronica la cual “se
establece sin que coincida el tiempo real para los participantes” (Corrales et al., 2020, p. 6) y
Sincronica que hace referencia al tipo de “comunicacion en tiempo real caracterizada por la
interaccion directa de las personas participantes (todos conectamos a la vez)” (Corrales et al., 2020,
p. 6), por lo tanto, la interaccion bajo este nuevo modelo de ensefianza se caracteriza por ser
semipersonalizada y de tipo bidireccional, es decir el maestro aunque tenga a sus alumnos reunidos
en un solo grupo de chat, debe atender los diferentes chats personales y desarrollar las clases de

acuerdo al ritmo del estudiante, su disposicion y recursos.
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4.3 Marco Legal

En este apartado se presentan los documentos legales y de politica pablica por los cuales
se rige esta investigacion; entre ellos, la Constitucion Politica de Colombia, la Ley General de
Educacion, los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana y los Estandares Bésicos de

Competencias del lenguaje.

4.3.1 Constitucion Politica de Colombia

El articulo 67, del apartado de los derechos fundamentales, respalda la intencionalidad de
esta propuesta de investigacion, al proclamar: La educacion es un derecho de la persona y un
servicio publico que tiene una funcién social: con ella se busca el acceso al conocimiento, a la
ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura (Constitucion Politica de

Colombia, 1991, art. 67).

4.3.2 Ley General de Educacion

En el articulo 5, en el numeral 9, enuncia como un fin de la educacion, El desarrollo de la
capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico y tecnoldgico nacional,
orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la poblacion, a la
participacién en la busqueda de alternativas de solucion a los problemas y al progreso social y
economico del pais. Ley 115, 1994, art. 5) Esta propuesta se proyecta al desarrollo de competencias
argumentativas en estudiantes del sector rural, lo cual posibilitara la configuracion de estudiantes
campesinos, criticos y reflexivos de su realidad.

De igual forma, en el capitulo I, de la seccidn tercera, en el articulo 20 numeral b, enuncia

como un objetivo general de la educacién basica: Desarrollar las habilidades comunicativas para
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leer, comprende, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente. (Ley 115, 1994, art. 20);
dentro de la dindmica de esta investigacion se busca que el estudiante de educacion basica
desarrolles las habilidades enunciadas, pero haciendo énfasis en las tres ultimas, lo que se busca
es que se empodere de su discurso, que sea critico, reflexivo y se encuentre en la capacidad de
argumentar; es decir, que vaya mas alla de solo expresarse correctamente es términos de

entonacion y pronunciacion.

4.3.3 Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana

Son un documento de politica pablica, que, segn el Ministerio de Educacion Nacional
(1998), presenta las orientaciones epistemologicas, pedagdgicas y curriculares para el proceso de
fundamentacion y planeacion de las areas obligatorias y fundamentales desde el preescolar hasta
la basica media.

Los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana a lo largo de sus cinco capitulos
aborda el concepto de lenguaje desde el desarrollo de las competencias lectoras y escritora, por lo
tanto, la gran mayoria de sus hojas contienen ejemplos y orientaciones para la evaluacion y trabajo
de estos aspectos, dejando con poca relevancia el trabajo de la oralidad; con base esta afirmacion,

los lineamientos se asumen como una politica publica antitesis de los objetivos de este estudio.

4.3.4 Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje

Son un documento de politica publica. Estan organizados partir de cinco factores:
produccién textual, comprension e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacién y
otros sistemas simbdlicos y ética de la comunicacion; los cuales, definen los subprocesos o los

alcances en términos de aprendizaje que un estudiante debe alcanzar al concluir cada grupo de
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grados establecidos que son: de 1° a 3°, 4° a 5°, 6° a 7° 8°a 9°y 10° a 11°. Al igual que los
lineamientos, este documento se cita como antitesis de los objetivos de la investigacion, porque,
aunque resalta el trabajo de la oralidad en el primer grupo de grados, no se evidencia un proceso

constante (en términos de subprocesos) en cuanto a la argumentacion oral en basica primaria.

4.3.5 Derechos Basicos de Aprendizaje (Version 11)

Desde el Ministerio de Educacion Nacional (2016) se definen como un conjunto de
aprendizajes estructurantes que han de aprender los estudiantes en cada uno de los grados de
educacion escolar, desde transicion hasta once, y en las areas de lenguaje, matematicas, ciencias
sociales y ciencias naturales. Bajo la perspectiva de los objetivos de investigacion se logra
evidenciar en los DBA, especialmente el numeral siete del grado primero una aproximacién al
trabajo de la oralidad formal, pero desde una perspectiva netamente linglistica, no se abordan
aspectos relacionados con la argumentacion; de igual forma, en el numeral siete del grado segundo,
excluyendo la evidencia nimero tres, “incluye en su discurso palabras que contienen las letras ‘r’,
‘i’ y ‘q’ con una pronunciacion que permite a otros comprenderlas” ya que no es relevante para
los intereses de este estudio. Sin embargo, se tomaran los DBA enunciados para apoyar el trabajo

sobre argumentacion oral a realizar con los estudiantes de primero y segundo.
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5. Contextualizacion de la Investigacion

5.1 Caracterizacion General

La escuela objeto de estudio, ofrece los grados de preescolar y primaria completa, tiene en
total 56 estudiantes matriculados, dos profesoras, quienes asumen la carga académica de tres
grados, una trabaja todas las areas de primero a tercero y otra los grados de preescolar, cuarto y
quinto, cuenta con el Programa de Alimentacion Escolar PAE, el cual ofrece el almuerzo a los
estudiantes.

Tiene con cuatro salones, de los cuales dos de ellos estan ubicados en la parte del frente y
estan asignados para los grados de primero, segundo Yy tercero; al lado derecho, se encuentra la
cocina que dispone de un bafio para el uso de los profesores; girando a la izquierda de los salones
enunciados, se encuentra la sala de informatica, la biblioteca y los dos salones que corresponden a
los grados de preescolar, cuarto y quinto. También hay, con un restaurante escolar, tres bafios para
los estudiantes, un orinal y dos lavamanos horizontales; asimismo, con una cancha para practicar
futbol y baloncesto y en la parte de arriba se encuentra el aula maltiple.

Sobre el kilémetro 30 de la via al mar se encuentra la Gnica carretera de acceso a la escuela
la cual esta totalmente destapada o sin pavimentar; también, esta ubicado el caserio sobre la orilla
de carretera donde se encuentran aproximadamente seis fruterias, un balneario y un restaurante.
Las fruterias en su gran mayoria estan construias con tablas; son negocios y a la vez viviendas para
sus habitantes, ninguna cuenta con servicio sanitario, deben desplazarse a aproximadamente 8
minutos donde se encuentra “el bafio comunitario”; seguidamente de las fruterias, a orillas del rio
Samaca se encuentran casas construias en ladrillo y cemento, algunas cuentan con segundo piso;

de la cuales dos funcionan como papelerias y ofrecen servicio de llamadas a celular, fotocopias,
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impresiones y venta de utiles escolares; de igual manera, en el caserio se encuentran dos clinicas
de ropa, tres tiendas en las cuales venden productos de la canasta familia y una ofrece servicio de
Efecty, por lo cual dispone de acceso a internet y a la vez actia como minisupermercado.

En instalaciones cercanas al caserio, se encuentra una iglesia adventista la cual
constantemente hace encuentros con personas que comparten sus creencias y vienen de diferentes
municipios de Santander, lo cual hace que la venta en las fruterias y tiendas cercanas aumenten. A
pesar de la presencia de la iglesia en la zona, la mayoria de sus habitantes son catélicos y tan solo
el 20% son adventistas situacion que no impide la celebracidn eucaristica cat6lica una vez al mes.

En alrededores de la escuela se encuentran algunas granjas que pertenecen a Campollo y
cuentan con casas hechas en cemento y ladrillo para el galponero encargado y su familia; por otro
lado, a 45 minutos de la escuela por carretera destapa se ubica una familia que vive en cambuches,
construidos en carton y tablas de madera.

Entre los grados primero, segundo y tercero se encuentran matriculados 28 estudiantes con
edades entre los seis y diez afios; segun los datos que arrojan la ficha familiar, y por las
caracteristicas fisicas de la zona, méas del 50% de ellos han nacido en municipios como el Playén,
Bucaramanga, Floridablanca y San Alberto. Entre los afios 2017 hasta la fecha, ha aumentado el
numero de estudiantes venezolanos, pero duran muy poco tiempo en la zona. Actualmente, el 5%
de los matriculados en estos grados son de nacionalidad venezolana y se han mantenido por mas
de dos afios en la sede.

Debido a las fuertes y constantes lluvias durante los meses de noviembre y diciembre en el
afio 2010, se presentaron en la zona y sus alrededores “mas de 30 avalanchas y deslizamientos
dejando un balance, segun lo afirma un periddico de Bucaramanga, 20 personas desaparecidas,

maés de 30 muertos, 2.400 familias damnificadas y 97 casas destruidas” (Alvarado, 2010), de igual
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manera, produjo el cierre total de la via a la Costa Atlantica por mas de veinte dias, por lo tanto,
el traslado de heridos y de cadaveres se hacian por via aérea hasta Bucaramanga. Las zonas mas
afectadas fueron las veredas de Trincheras donde se evacuaron 103 personas; y la Ceiba, donde el
barro de la montafa sepulté por completo un asentamiento humano cercano.

La mayoria de las familias reportan en la ficha de matricula de los estudiantes condiciones
de desplazamiento o damnificados, a raiz de eso, se encuentran a la espera de la entrega de una
vivienda propia y algunos reciben subsidios de alimentacion. De igual forma, tomando como
referencia la ficha mencionada, se puede afirmar que el 90% de la poblacion son de estrato 1.

Los padres de familia de los estudiantes, en su mayoria viven en unién libre. EI modelo de
familia mas comun en la poblacién es nuclear y extensa. También, se evidencia que el 60% de los
padres o acudientes han terminado sus estudios de bachillerato y el porcentaje restante o solo tienen
la primaria 0 no terminaron la media, y tan solo el 5% ha accedido a la educacién superior. La
poblacién masculina, aludiendo a los papas de los estudiantes, en un 45% aproximadamente
trabajan en Campollo, devengado un sueldo minimo mensual mas prestaciones de ley; por el
contrario, el 55% restante se dedican a trabajos informales, ateniendo su propio negocio en las
fruterias del caserio, trabajan al jornal, o en la venta de arena que sacan del rio o se desempefian
como conductores o0 ayudantes en la linea de transportes municipal Lusitania.

Por su parte, las mamas de los estudiantes, en su gran mayoria, se dedican a las labores de
la casa, solo un minimo porcentaje de ellas cuentan con trabajos formales en fundaciones o en el
hogar del adulto mayor del pueblo. Por temporadas, algunas de ellas se dedican a lavar platos y a

hacer aseo en restaurantes cercanos.
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5.2 Contexto Especifico de la Poblacion Objeto de Estudio

La poblacion objeto de estudio es de veintisiete alumnos de los grados primero, segundo y
tercero de una Institucion Educativa rural, quienes conforman un aula multigradual que agrupa
nueve estudiantes de primero, ocho de segundo y diez de tercero y una profesora.

Comparten un plan de area que a nivel institucional esta organizado de tal manera que las
tematicas para cada grupo sean similares por periodo, variando Unicamente el nivel de dificultad
en cada grado, esto en el caso de las areas Ilamadas fundamentales, como espariol, matematicas,
ciencias naturales, ciencias sociales e inglés; en las demas asignaturas como educacion fisica, ética
y religién, emprendimiento, tecnologia e informatica las tematicas abordadas son iguales, se
ajustan de tal manera que sean viables para los tres grados.

En el grado primero, hay un interés a nivel institucional y por parte de los padres de familia
de los estudiantes, de abordar procesos de lectura, entendidos como decodificacion de grafias, es
decir, que los nifios aprendan a “leer” esperando resultados exitosos en el siguiente afio; en los
grados segundo y tercero, el foco es abordar procesos de comprensién de lectura, bajo la presion
de las pruebas saber, pruebas internas, disefiadas desde la jefatura de area de lengua castellana y
el convenio con la empresa Los tres editores; ademas, perfeccionar aspectos relacionados con la
velocidad al leer y a la correcta articulacion de la palabras, de igual forma, con las pausas y
cambios de sonidos en la lectura en voz alta.

Por otro lado, los estudiantes deben responder con la carga académica de otras nueve
asignaturas, esperando también resultados satisfactorios dependiendo del foco de cada una,
ademas, cumplir con lo propuesto en los cinco proyectos institucionales que no se encuentran

transversalizados.
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Consecuencia de la carga académica de los estudiantes, la presion de los objetivos de cada
area y la desarticulacion de los proyectos institucionales, la oralidad ha quedado suprimida a los
monologos de la docente para explicar un tema o conversaciones semiformales alrededor de un
tema que se dan después del descanso, en las cuales se evidencia un afan por intervenir o hablar y
no de atender a las situacion comunicativa establecida, ademas se evidencia mayor participacion
de los estudiantes de tercero y algunos de segundo y los de primero asumen una actitud de escucha

pasiva y cuando participan lo hacen para repetir una respuesta dada.

6. Metodologia

En este apartado se explican el enfoque y disefio metodoldgico de la investigacion; también
se especifican las fases en las que se desarrollara la misma y las técnicas e instrumentos a emplear
en cada una con el fin de validar los resultados obtenidos durante el desarrollo del proceso

investigativo.

6.1 Enfoque Metodoldgico

Esta propuesta de investigacién se orientd bajo un enfoque cualitativo porque busco
comprender, conocer, explicar y describir desde la inter y la subjetividad de los protagonistas:
investigador e investigado, la realidad social presente en una institucion educativa con relacién a
las experiencias, interacciones y pensamientos sobre los procesos de argumentacion oral a traves

del uso de los géneros discursivos orales.
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Bajo la idea de este enfoque, Carmen Trujillo, Miguel Naranjo, Kennedy Lomas y Milton
Merlo (2019) en su libro, Investigacion accién, el investigador interioriza la realidad investigada
para generar ciencia 0 nuevos conocimientos validos, por lo tanto, los autores afirman que el
objetivo de la investigacion cualitativa es construir significados (nuevos conocimientos) a partir
de las configuraciones de la practica cotidiana de los actores para poder describir su realidad.
Citando a Habermas, los autores sostienen que para lograrlo hay que pertenecer al mundo de la
vida, asi que “para describirlos hay que entenderlos, y para entenderlos hay que participar en su
produccion” esta premisa permite la aproximacion a la idea de sobre investigacion cualitativa
propuesta por Trujillo y citada por los autores (Trujillo, 2019, p. 32)

La investigacion cualitativa, es la descripcion detallada, intrinseca- extrinseca y de amplia
esencia para describir, entender y comprender al fendmeno en estudio dentro de su propia realidad.
Esta realidad como un mundo de situaciones, eventos, personas, interacciones y comportamientos

que son observables y cualificables (...) (Trujillo, 2019, p. 38)

6.2 Disefilo Metodoldgico

Esta propuesta se llevo a cabo a partir del disefio metodoldgico de investigacion accion
porque le apuntd a la transformacion de una practica educativa real, para comprender y mejorar
las condiciones sociales y construir nuevos significados a partir de la reflexion realizada por
quienes intervienen. Por lo tanto, Carr y Kemmis la definen como una forma de estudio
autoreflexivo emprendido por los participantes para mejorar la racionalidad y la justicia de sus
propias practicas, su comprension de estas practicas y las situaciones en las que se lleva a cabo
(McKernan,1996, p.24) Para Elliott, la IA se centra en el descubrimiento y resolucion de los
problemas a los que se enfrenta el profesorado (Latorre, 2005, p. 26), es decir, busca darle al

investigador, que en este caso configura al docentes, un rol critico y reflexivo para someter a
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prueba su practica con relacion a los resultados obtenidos y esperados, para comprenderla,
explicarla y si es el caso, transformarla o brindar alternativas de accion.

Dentro de las modalidades de la 1A, se encuentra la critica emancipadora, que se “centra
en la transformacion de la practica educativa, y pretende construir y formular alternativas de
accion” (Latorre, 2005, p. 31), por lo tanto, esta modalidad comparte aspectos con lo propuesto
por Kemmis, en su modelo denominado espiral de ciclos el cual se “organiza en dos ejes, uno
estratégico, constituido por la accién y la reflexion; y el otro organizativo, constituido por la
planificacién y la observacion, los cuales estan en constate interaccion” (Latorre, 2005, p. 35).
Este modelo se asume en esta investigacion con un fin metodolégico y de ordenamiento de la
informacion porque permite una constante revision y reflexion de la accion, lo cual “contribuye a
resolver los problemas y comprender y dar significado a las practicas cotidianas de la escuela”
(Latorre, 2005, p. 35).

Figura 2.
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6.3 Fases de la investigacion

Para atender los objetivos de la investigacion, la propuesta integra las siguientes fases de
investigacion: diagndstico, accion y reflexion.

e Diagnostico: En esta fase buscé indagar el nivel de argumentacion de los estudiantes,
por lo tanto, a partir de la narracion de una historia se generd un espacio de discusion mediado por
preguntas formuladas por la docente para motivar la intervencion. Se usé la rejilla de valoracion
por niveles, que permitio agrupar y medir aspectos relacionados con la argumentacion oral; lo
registrado en la rejilla se sustenta mediante los diarios de campo producto de la observacion y los
analisis hechos a las grabaciones de audio y video.

e Accidn: A partir de los resultados obtenidos en la fase anterior, se disefié y ejecutd un
proyecto de aula que posibilitd generar procesos de argumentacion oral, solidos; para tal fin, se
organizaron espacios de interaccion en el aula orientados bajo la perspectiva teorica de la
conversacion académica como género discursivo por medio de llamadas multiconferencia y en el
grupo de WhatsApp; para medir los alcances de cada sesion tomé como referencia la informacion
obtenida en los diarios de campo las grabaciones de audio y videos y las interacciones en los
encuentros de WhatsApp VY las rejillas de seguimiento individual producto de cada encuentro.

e Reflexion: Esta fase, denominada de reflexion se entiende como el “conjunto de tareas
- recopilacidn, reduccion, representacion, validacién e interpretacion — con el fin de extraer
significados relevantes, evidencias o pruebas en relacién con los efectos o consecuencias del plan
de accion” (Latorre, 2005, p. 83); por lo tanto, se centrd en el anélisis de la informacion obtenida
en cada una de las fases anteriores con el fin de reflexionar, medir y evaluar los alcances obtenidos
y los aspectos por mejorar, los cuales se evidencian en los capitulos posteriores. Se llevo a cabo

un proceso de codificacion de la informacion, obtenida en las rubricas, diarios de campo y
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grabaciones de audio y videos, este proceso, dio origen a categorias emergentes que facilitaron la
reflexion sobre la accidn realizada y evaluar los alcances obtenidos durante el desarrollo del

proyecto de aula, en este caso, establecer la pertinencia de la conversacion académica como género

discursivo oral en el desarrollo de la argumentacion oral.

6.4 Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Datos

Este apartado describe y sustenta de manera teorica las técnicas e instrumentos empleados

para la recoleccion de informacion.

Tabla 1.

Descripcion de las fases del proceso de recoleccion de datos

Fases Objetivos Técnicas Instrumentos
Indagar el nivel de argumentacion de los Prueba . :
. . . Cuestionario
Fase 1 estudiantes de primero, segundo y tercero diagndstica
ase 1:
. de una Institucion Educativa publica de la . o
Diagnostico - _ Observacion Diario de campo
zona Rural de municipio de Rionegro o . ) )
participante Grabacion de audio y video
Santander.
Desarrollar espacios de interaccion a
través de un proyecto de aula para generar
Fase 2: procesos de argumentacion oral en Observacion Diario de campo
Accion estudiantes de primero, segundo y tercero participante Grabacidn de audio y video
que involucre los géneros discursivos
orales.
Rdbrica para evaluar la
) ) conversacion académica.
Establecer la pertinencia de la . B
B o . Rubrica de autoevaluacion de la
conversacion académica como género L »
) ] Grupo focal participacién en la conversacion
Fase :3 discursivo oral en el desarrollo de la o
- - . académica.
Reflexién argumentacion oral de los estudiantes de

primero, segundo y tercero de la IE.

Grabacion de

audio y video

Rubrica de coevaluacion de la

Conversacion académica.
Diario de campo

Grabacion de video
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6.4.1 Técnicas de Recoleccion de Datos.

La prueba o evaluacion diagnostica, “se realiza previamente al desarrollo de un proceso
educativo, cualquiera que este sea, para reconocer si los alumnos poseen o no una serie de
conocimientos prerrequisitos para poder asimilar y comprender de manera significativa lo que se
les presentara” (Barriga, Diaz y Hernandez, 2002, p. 407); por lo tanto, en la fase 1 de este estudio,
denominada, diagndstico, se aplicé la prueba disefiada por la investigadora para indagar el nivel
de argumentacion de los estudiantes de la poblacion objeto de estudio; para lograrlo, se generé un
espacio de discusion por medio de una llamada tipo multiconferencia a partir, de la narracion y
lectura de la historieta titulada Max y Lucy en la edad de piedra, de Franz Gerg (Apéndice A)
motivado por las preguntas llamadas “para conversar” que desde la perspectiva de este estudio,
se asumid como preguntas abiertas, no literales, que buscan desestabilizar las ideas de los
estudiantes y permitan catapultar las ideas, opiniones o argumentos frente al tema en discusion.

A partir de los resultados obtenidos en esta prueba, se definio el disefio y planificacion del
proyecto de aula titulado “Cuentos que no son puro cuento™ que se describe en capitulos posteriores
de igual forma, producto del diagndstico, se adapt6 la rejilla de valoracion por niveles hecha por
Gutiérrez y el grupo de lenguaje Bacata, (sobresaliente, alto, medio y bajo), para evaluar el paso
de una conversacion espontanea a una de tipo académica; y asi precategorizar la informacion
obtenida de manera individual para conocer el nivel de argumentacién de los estudiantes en la fase
diagnostica.

La observacion participante, se entiende como una “técnica interactiva” (Latorre, 2005, p.
57) que le permite al docente investigador involucrarse con el contexto real de la poblacién, para
facilitar la comprension y reflexion del fendmeno a investigar; en este sentido, la observacion
participante se puede definir, como “la practica de hacer investigacion tomando parte en la vida

del grupo social o institucion que se esta investigando” (McKernan,1996, p. 84), para este estudio,
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esta técnica, alude a la flexibilidad que asumira el docente investigador de intervenir cuando
requiera, en pro de alcanzar los objetivos esperados, ya que su rol se configura en observar para
analizar vy reflexionar y la vez hacer parte del objeto de estudio.

A partir de los objetivos de investigacion de este estudio, la observacion participante se
asumio como un proceso constante a lo largo de cada una de las fases, en la primera, llamada
diagnostico se realiz6 una observacion inicial, que permitio rastrear aspectos relevantes en los
estudiantes en cuanto a los elementos generales relaciones con la argumentacion.

Una segunda observacidn, se llevo a cabo en la fase de accion, la cual persiguié unos
objetivos previamente establecidos a partir de los datos obtenidos en la prueba diagnostica y en la
primera observacion; su objetivo se centrd en rastrear e identificar aspectos claves para comprobar
la validez del proyecto de aula con relacion al desarrollo de procesos de argumentacion oral por
medio de los géneros discursivos.

La observacion final, se llevo a cabo en la fase niUmero tres y permitio el rastreo de datos
en profundidad con relacion a la pertinencia o no del género discursivo en los procesos de
argumentacion oral. De igual forma, permitio organizar, evaluar y analizar la informacién obtenida
al largo del desarrollo del proyecto de aulas

Otra técnica de recoleccion de datos es el grupo focal; esta ha sido definida desde diferentes
autores, sin embargo, a partir de los intereses de este estudio se asumio desde lo propuesto por
Kitzinger, citado por Hamui y Varela (2012), quien la define como una “técnica util para explorar
los conocimientos y experiencias de las personas en un ambiente de interaccion, que permite
examinar lo que la persona piensa, como piensa Yy por qué piensa de esa manera (Humai y Valerela,

2012. p. 2). En ese sentido, el grupo focal se asumi6é como encuentro final donde los estudiantes
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dieron a conocer sus puntos de vista y argumentos sobre el tema principal de la conversacion

realizada.

6.4.2 Instrumentos de Recoleccion de Datos

El Cuestionario, bajo la perspectiva de Latorre se entiende como “un conjunto de
cuestiones o preguntas sobre un tema o problema de estudio” (Latorre, 2005, p. 66), para esta
propuesta se asumio el cuestionario como el conjunto de preguntas pertinentes, formuladas por el
docente investigador para propiciar la intervencion de los estudiantes; dichas preguntas fueron
respondidas por ellos de manera oral por medio de una llamada tipo multiconferencia; y se
asumieron bajo la postura “que no existe respuestas verdaderas, sino apropiadas que mantienen
un dialogo abierto” (Latorre, 2005, p. 67), en este sentido, el cuestionario no midio el namero de
respuestas correctas e incorrectas sino la pertinencia con relacion al objetivo planteado.

Por otro lado, las preguntas se plantearon en pro de dar cumplimiento al propdsito
previamente establecido, identificar el nivel inicial de argumentacion de los estudiantes, sin
embargo, en las respuestas dadas por los participantes se lograron identificar algunos elementos
cultures como el rol de la mujer.

El diario de campo, se asumié como un trabajo continuo de la maestra investigadora a lo
largo de las tres fases que se plantearon, por lo tanto, se configuré como “un mecanismo para la
autoevaluacion continua y sistematica de la experiencia docente” (Gomez, 2004, p.11). En ese
sentido, los registros realizados se asumieron como “relatos interpretativos, es decir, describir lo
que realmente sucede y ofrecer un andlisis, interpretacion o nota analitica de los mismos”
(McKernan,1996, p. 107), lo cual posibilitd la reflexion constante de la accién de la maestra y

contribuyé al logro de los objetivos propuestos.
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Por otro lado, se us6 como instrumento de recoleccion de datos la grabacion de audio y
video que permitio completar o agregar la parte analitica y critica de los diarios de campo porque
proporciond informacién viable y precisa; se busco seguir las pautas para grabar en las aulas
propuestas por Mckernan, para orientar y ajustar los objetivos de la observacion del video y lo que
se espera rastrear en este; las pautas son:

1. ¢Qué desea observar usted?

2. ¢Cuales son los rasgos positivos de la actuacion?

3. ¢Estan claras las metas de la leccion?

4. ¢Cual es el rol del profesor?

5. ¢Estan interesados los estudiantes?

6. ¢Quién habla?

7. ¢Qué tipo de emisiones generan?

8. ¢Qué tipo de preguntas se hacen?

9. ¢Como es la participacion del alumnado?

La grabacion en video al igual que los diarios de campo fueron un instrumento clave a lo
largo del estudio, porque permitieron el rastreo en detalle de informacion relevante para dar
cumplimiento a los objetivos planeados para cada una de las fases.

Las rubricas, se definen como “guias 0 escalas de evaluacion donde se establecen niveles
progresivos de dominio o pericia relativos al desempefio que una persona muestra respecto de un
proceso o produccion determinada” (Diaz, 2005, p. 9), se disefiaron tres rubricas de acuerdo a los
objetivos planteados La ribrica de autoevaluacién de la participacién en cada uno de los

encuentros, se partio del disefio propuesto por Gutiérrez y el grupo de lenguaje Bacata, pero se
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adapto con base a los acuerdos establecidos entre estudiantes y maestra (Apéndice F) se hizo con
el fin que los estudiantes sean criticos de su proceso y juzguen sus propios avances o retrocesos y
plateen estrategias para mejorar. También, se disefio una rubrica de coevaluacion la cual posibilitd
evaluar como ve el estudiante a su par, con relacion a los objetivos planteados para cada encuentro

(Apendice G) y la rubrica para evaluar el encuentro (Apéndice H).

7. Principios Eticos de la Investigacion

Para efectos de esta propuesta de investigacion, desde la perspectiva teérica de McKernan
(1999), se asumen los siguientes principios éticos

1. Todos los agentes involucrados en este proceso investigativo como directivos,
padres de familia, estudiantes y demés docentes seran informados acerca de los objetivos
que persigue este estudio.

2. Al estar involucrados menores de edad, los padres de familia o acudientes tienen la
opcidn de diligenciar un consentimiento informado en el cual autorice el uso de la imagen
de sus hijos o nifio a cargo en videos y fotografias con fines netamente investigativos.

3. Asi mismo, el docente investigador debe garantizar la confidencialidad de los datos
obtenidos durante el desarrollo de la propuesta.

4. A partir de lo enunciado en capitulos anteriores, se garantiza que esta investigacion
no causa dafo fisico o mental a cualquiera de los agentes involucrado.

5. Se garantiza, al finalizar la propuesta, la socializacion de los datos obtenidos a las

comunidades involucradas.



LA CONVERSACION ACADEMICA 65

6. EI docente investigador tiene derecho a que su nombre figure en las futuras

ponencias, publicaciones o reconocimientos.

8. Andlisis del Diagnostico

8.1 Alteraciones de las Préacticas Académicas de la Poblacion Objeto de Estudio a Causa de
la Pandemia en el afio 2020

El 6 de marzo de 2020 el Ministerio de Salud y Proteccidn Social confirmé en Colombia
el primer caso de Coronavirus; posteriormente, el 11 de marzo la Organizacion Mundial de la
Salud OMS “declaro el actual brote de enfermedad por coronavirus-Covid 19 como pandemia”
(Decreto Legislativo 660, 2020, p. 1) lo cual obligd al estado a declarar en Colombia la
Emergencia Sanitaria y la Emergencia Econdmica, Social y Ecoldgica; en ese sentido, para de
evitar la propagacion del virus y fortalecer el sistema de salud en cuanto a infraestructura y
equipamiento médico, se estableci6 como medida de contingencia el aislamiento preventivo
obligatorio, lo cual, condujo a la suspension de las clases de manera presencial y los estudiantes
debieron continuar su proceso educativo desde casa con el acompafiamiento de su maestra y con
la ayuda y mediacion de su familia.

¢Pero como continuar un proceso académico de manera no presencial en el sector rural? Se
hizo un proceso de caracterizacion de las familias de los estudiantes en cuanto a recursos
tecnoldgicos, conectividad y sefal; el cual logré detectar que aproximadamente el 80% de los
padres de familia cuenta con un celular de alta gama con la aplicacion de WhatsApp, a la cual

accedian a través de recargas, pero manifestaron que en ocasiones no podian leer los mensajes
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inmediatamente ya que su sefial es intermitente. De acuerdo con estos aspectos, se logré acordar
con los padres de familia que las clases continuarian por medio de WhatsApp, dandole utilidad al
grupo que se tenia en esta aplicacion; por lo tanto, las guias de trabajo se enviaron de manera
digital a cada chat para no saturar el grupo, algunos las imprimieron en la papeleria del caserio;
el envio de videos explicativos, informacién general y ampliaciones del tema se hizo a través
del intercambio de mensajes, audios o por llamadas y mensajes de texto a los estudiantes sin
conectividad. En ocasiones, las guias también se enviaron impresas para disminuir los costos de
las recargas e impresiones.

En cuanto a la dindmica de clase, se establecié el mismo horario de trabajo (de 7:00 a.m. a
12:30 p.m.) priorizando los saberes de las areas fundamentales como esparfiol, matematicas,
ciencias naturales y ciencias sociales; ademas, se plantearon actividades en familia para abordar
tematicas de las clases de educacién fisica, emprendimiento y ética y valores. Por otro lado, esta
nueva metodologia llevo a una forma de trabajo semipersonalizada porque constantemente en cada
chat se intercambiaban mensajes o audios explicando las dudas que se le presentaban a los
estudiantes que estaban en linea, también, algunos solicitaban que la maestra los llamara para
ampliar la explicacion y poder realizar el trabajo asignado y los que tenian mejor sefial hacian
video Ilamada. De igual forma, para permitir la interaccion entre los estudiantes y la maestra, en
algunas ocasiones se llevaron a cabo encuentros sincrénicos por medio de video llamadas o

mediante el intercambio de audios en el grupo.

8.2 Aplicacion del Diagnostico de la Investigacion
Para el desarrollo de la fase 1 de diagnostico, que pretendié indagar el nivel de

argumentacion de los estudiantes, se establecieron tres momentos, los cuales fueron disefiados y
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adaptados a partir de las estrategias comunicativas planteadas por Vila (2015) definidas como un
“tipo de operaciones en las cuales una sucesion de acciones esta relacionada entre si por una
finalidad comun” (Vila. 2015 p.40) en ese sentido, Se establece la siguiente ruta:

Figura 3.

Ruta de la aplicacion del diagnéstico

Momento
uno

Momento
dos

[+ )] N
)

Momento

Vinculo Prueba tres

diagnéstica —
escrita
Tema en
comtun parala —»[ Encuentro ]

prueba -
Distintas formas de \
implicacion y de Mediado por: Preguntas
participacion para conversar

En un primer momento, cada uno de los tres grados se encontraba abordando una tematica
especifica dando respuesta a lo propuesto desde el plan de area de Ciencias Sociales, lo que se
buscd, en términos de Vila (2015), era establecer un vinculo entre los participantes, lo cual se
logro, a partir del video los tiempos de la historia (Apéndice B) permitiendo encaminar a los tres
grupos hacia un tema en comdn y dar paso a la prueba diagnostica escrita, la cual posibilitaria

distinta formas de participacion, teniendo en cuenta las tematicas generales que cada grado
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abordd. Por lo tanto, se infirié que esto garantizaria igualdad de oportunidades de participacion y
varios enfoques tematicos en el encuentro, el cual, se refiere al momento en el que los estudiantes

interactan de manera simultanea en el grupo de WhatsApp o en la llamada tipo multiconferencia.

Momento uno

Cada grado se encontraba abordando una tematica especifica en el area de ciencias sociales,
lo cual fue el punto de partida para la eleccion del texto y el hilo temético para la prueba diagndstica
escrita y orientar la construccién del cuestionario de preguntas para conversar (ver Apéndice C)
en ese sentido, teniendo en cuenta las caracteristicas de un aula multigradual y atendiendo a las
estrategias propuestas por Vild (2015), que buscan “anclar el discurso con el contexto
comunicativo” (p. 41), se busco encaminar cada tematica hacia un tema en comdn; por lo tanto, en
el grado primero, que se trabajé la nocion del tiempo en tres aspectos, pasado, presente y futuro, a
partir del video los tiempos de la historia; posibilitd ubicar a los estudiantes en un tiempo
especifico lo relacionado con la edad de piedra y asi comparar los aspectos pasados de esa época
con los actuales, en cuanto a las formas de alimentacion, vivienda, trabajos u oficios y generar
hipétesis sobre una visién del futuro.

Para el caso de segundo se trabajo lo relacionado a las culturas del pasado, esto permitid
establecer vinculos entre algunas culturas indigenas y la edad de piedra y rescatar las caracteristicas
como el nomadismo, las tribus y los clanes y unir lo trabajado con el grado primero en cuanto los
aspectos ya mencionados de alimentacion, vivienda, roles y poder, lo cual se articulé con lo de
tercer grado haciendo mayor énfasis en cuanto al nomadismo y la importancia del fuego a lo largo

de la historia. Lo anterior, posibilitd “establecer vinculos entre los participantes” (Vila, 2015,
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p.46) y asi garantizar el mismo eje tematico en el encuentro y evitar una desventaja de los grados

superiores sobre los estudiantes del grado primero.

Momento dos

Atendiendo a la nueva metodologia de trabajo en casa, se replante6 la forma en la que se
iba a llevar a cabo la narracion de un cuento de la literatura infantil para generar un espacio de
discusion con los estudiantes; por lo tanto, se disefié una prueba diagnostica escrita (Apéndice B)
que se divide en tres partes: preguntas para pensar antes de leer, la lectura y preguntas para
pensar para después de leer disefiadas a partir de lo propuesto por Cassany, “lo que hay que hacer
antes de leer, durante la lectura y en la relectura” (Cassany, S.f., p. 44), la primera parte, se disefio
con la intencién de activar los conocimientos previos y establecer relaciones entre lo trabajado
hasta el momento en ciencias sociales y el contenido del texto ofreciendo de esta manera lo que
el autor denomina motivos para leer.

Al realizarse la lectura de manera asincronica, no se pudo llevar a cabo una lectura guiada,
en este punto se les facilité por medio de WhatsApp un audio de la narracion del texto por si al
momento de leer desde el celular o de la guia impresa no eran claras las grafias. Por lo tanto, la
tercera parte, corresponde a la relectura, se plantearon preguntas que harian que el estudiante relea
lo planteado en el texto para poder construir una idea propia y dar respuesta al interrogante
planteado.

Pero ¢Por qué una prueba escrita en un proyecto enfocado en la oralidad? Se aclara que
no se pretende medir o indagar informacidn respecto a la comprensién de lectura de los estudiantes,
ya gque no es el objetivo de esta investigacion, se pensé atendiendo a las necesidades actuales en

cuanto a la modalidad de trabajo no presencial y se respalda a partir de la idea “leer y escribir
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requiere poder hablar de lo que se comprende y de lo que se comunica” (Cassany, s.f., p. 8); por
lo tanto, establecer un espacio de discusion sin una mediacion previa se quedaria en la idea de
hablar por hablar; en este punto la lectura, fue el medio para garantizar en el encuentro “una forma
de implicacion y de construccion conjunta del discurso”(Vila, 2015, p. 46), entre los estudiantes

de los tres grados.

Momento tres

El momento tres de la fase diagndstica hace referencia al encuentro entre los estudiantes y
la maestra de manera sincronica; dadas las circunstancias de trabajo en casa, las interacciones se
trasformaron en unipersonales, la maestra con un solo estudiante por medio de llamadas, audios o
textos cortos por WhatsApp y en ocasiones maestra-madre de familia-estudiante; por lo tanto y
con el fin de avanzar en el objetivo de esta fase, se acudio a otras practicas discusivas orales, que
Avendafio (2013), categoriza en oralidades directas, en las cuales entran la teleconferencia,
conversacion telefénica, chat de voz con o sin imagenes, radio y Tv directa (Avendafo y Miretti,
2013, p. 33), que permitiera la interaccion de todos los estudiantes a la vez; en ese sentido, se
plane6 en un primer momento un encuentro por medio del grupo de WhatsApp a través del
intercambio de audios o chats de voz mediadas por las preguntas para conversar (Apéndice C) las
cuales se disefiaron con el objetivo de direccionar el encuentro y catapultar las ideas de los
estudiantes para rastrear en su discurso afirmaciones que permitieran medir su nivel de
argumentacion.

Durante el encuentro no se logro6 tener la conexion de los estudiantes que se esperaban
debido a problemas de sefial de internet, por lo tanto, se reprogramd otro encuentro con los que no

se lograron conectar, pero por medio de una llamada en teleconferencia. Por lo tanto, para el
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analisis se van a tener en cuenta dos grupos de estudiantes y su organizacion obedece a las

situaciones de logisticas presentadas y no a enfoques metodoldgicos.

8.3 Analisis de la Informacion

Para indagar el nivel de argumentacion de los estudiantes se disefi6 una rejilla de
valoracion por niveles (Apéndice D) la cual, se construyd a partir de la propuesta realizada por el
grupo de lenguaje Bacata, para realizar una evaluacion inicial de la competencia comunicativa, la
cual encierra los aspectos planteados por Canale y Swaim (1980), que implica, lo discursivo, lo
sociolingistico, lo estratégico, lo linguistico y ademas lo cognitivo; de igual forma, se adapté a
partir de los aportes de Weston (1992), en su libro Las claves de la argumentacion y la traduccion
realizada al documento realizado por Garcia-Debenc (2010), titulado, evaluar lo oral; por otro
lado, se ajusto a los objetivos que pretende alcanzar esta investigacion.

Para llevar a cabo el proceso de analisis, se caracterizo a cada participante con las iniciales
de sus nombres, el nimero que corresponde al grado al que pertenece y la letra W si su
participacion la hizo por WhatsApp o LL si lo hizo por medio de llamada; a lo largo del analisis,
se citaran fragmentos de las intervenciones tanto de la maestra (M) y de los estudiantes (E) con el
nimero que corresponde al cddigo asignado; los cuales son tomados del diario de campo de la
maestra (Apéndice E).

La siguiente tabla muestra el nivel en el que se encuentran cada uno de los quince
estudiantes que participaron en la fase diagndstica de acuerdo con los diferentes criterios
establecidos para cada competencia; los espacios sefialados por un guion reflejan que, debido a las
caracteristicas del encuentro, ya sea por WhatsApp o llamada no fue posible rastrear aspectos que

permitiera medir el nivel de ese criterio.
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Tabla 2.
Categorizacion de los estudiantes por niveles
Competencia Lingistica Sociolinguistica Discursiva Estratégica Cognitiva
Criterio Participacion Turno Interaccion Cal. discurso F.Preguntas. E.intervenir Argumentacion
Cad. Nivel N1 N3 NI N2 N3 NI N2 N3 NI N2 N3 N1 N2 N3 N1 N2 N3 NI N2 N3 N1 N2 N3
1 NA.2°W * * - - - & * o = > - - - *
2 NY.1°W * &3 - - - * * o = = - - - *
3 ES.3°W €5 - - - * * = - - - - - *
4 IN.1°W * &3 - - - &3 * = = - - - - *
5 YS.3°W * &3 - - - * * o = = - - - *
6 LN.3°W * &3 - - - - * * o = = - - - *
7 AX.1°W * £ - - - 5 * o = = - - - *
8 BC.2°W = * - . = * * - - i, i, * *
9 LL.1°W € - - - * * - - - - - - *
10 MA.2°LL * * e * * - - - * *
11 NV.2°LL € & * * - - - * *
12 VS.2°LL 2 & & * o o - - - - *
13 JD.1°LL * k3 & ¥ * = - - - - - *
14 KV.1°LL * &3 & & * o - - - - - - - -
15 CJ.3°LL - - - - - - - - - = = = o = = - - - - - - - -
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8.4 Resultado del Diagnostico

A continuacion, se describen los resultados evidenciados en la fase diagnostica a partir del
analisis y organizacion de la informacion obtenida a traves de las técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos.

En un primer momento, se describen las trasformaciones percibidas desde el rol de maestra
investigadora en las formas de interaccion en el aula a causa de la pandemia y su influencia en el
desarrollo de las préacticas de aula.

De igual forma, se presentan los aspectos rastreados en el discurso de los estudiantes al
contrastarlo con la informacién registrada en la rejilla de valoracion por niveles (Apéndice D) la
cual asigna determinado nivel de complejidad de acuerdo con lo propuesto para cada criterio de
las cinco competencias a evaluar, esta informacion, se sustenta con las descripciones realizadas en

el diario de campo con relacion a cada participante (Apéndice E).

Interaccion en el aula:

Las formas de interaccion en el aula se transformaron y se trasladaron a chats de
aplicaciones disefiadas para el intercambio de mensajes de manera espontanea y poco formal; esta
se volvio de tipo semipersonalizada pero a la vez desigual y rol del docente se mantuvo intacto; es
decir, el objetivo es hacer llegar la misma informacion para todos los estudiantes para que logren
acceder al conocimiento especifico de cada area; sin embargo, esto en ocasiones no era posible y
entraban en juego aspectos poco controlables para la maestra, como la sefial, conectividad o la
orientacion y supervision de un adulto en casa para el uso del WhatsApp lo anterior hace que la

brecha educativa con relacién al sector rural y otros contextos educativos sea mas amplia.
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La interaccion dejo de ser multidireccional en un espacio fisico en presencia de los
interlocutores; si bien todos los contactos estan reunidos en un grupo de chat, la comunicacién
podia ser de tipo sincrénica o asincrénica, 1o que en ocasiones hacia que la interaccion pasara a ser
semipersonalizada y de tipo bidireccional, es decir, la maestra en cada chat desarrollando las clases
de acuerdo con el ritmo, disposicion y recursos de cada estudiante.

Por otro lado, se considera que las practicas de aula fueron méas consientes, porque hubo
un proceso para repensar sobre los verdaderos objetivos que se pretendian alcanzar, esto ante un
Ilamado desde los directivos a la priorizacion de saberes; sin embargo, se considera necesario
replantear las practicas de aula en un espacio no presencial, de tal manera, que exista un acceso

equitativo al conocimiento para todos los estudiantes.

Oralidad directa: Situaciones diferenciales entre el encuentro por WhatsApp y la llamada.

Las formas de interaccion a través de las palabras se enmarcan en una situacion de
enunciacién oral, denominada por Calsamiglia y Tuson (2002), como prototipica, que se
caracteriza por determinados aspectos como lo son la “presencia simultanea de quienes
interactiian” (p. 26). Es decir, que se produce cara a cara. Sin embargo, la llegada de la tecnologia
ha llevado a prescindir de este factor porque ha ampliado los canales por los cuales puede circular
el habla, por lo tanto, aparecen las oralidades directas que se refieren a las formas como se da la
interaccion entre los interlocutores sin la presencia de ellos en el mismo espacio fisico.

Sin embargo, las practicas discursivas enmarcadas en una oralidad directa, no permiten
cumplir en cierta medida los aspectos de una situacion de enunciacién prototipica; por lo tanto, a
continuacion, se describen aquellas situaciones diferenciales en cuanto a participacion, interaccion

y estrategias para intervenir.
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Participacion:

En cuanto a la participacion, tanto en el intercambio de mensajes por WhatsApp como por
Ilamada se logro evidenciar que la mayoria de los estudiantes participaron, probablemente porque
al no estar frente a frente con sus interlocutores, sienten mas seguridad para intervenir; sin
embargo, en ocasiones, su intervencion se condicion0 a aspectos ajenos a los participantes como
la sefial.

En la llamada tipo multiconferencia, la participacion si se dio de manera simultanea
(Calsamiglia y Tuson, 2002, p. 26); por lo tanto, para que se llevara a cabo de forma ordenada se
asignaron turnos a los participantes; sin embargo, transcurrié de forma mas lenta, ya que
constantemente se repetia las instrucciones, como, participar cuando se le asignara la palabra o
apagar el microfono para que no se escuche el ruido de fondo; de igual forma, los estudiantes con
problemas de sefial interrumpian las intervenciones de sus comparieros porgue no escuchaban bien
lo estaban diciendo.

En cambio, el encuentro por WhatsApp el orden de participacion fue asignado por la misma
aplicacién, cada mensaje fue escuchado segun el orden de llegada al grupo; de igual forma, el
ritmo de la conversacion se condiciond a aspectos relacionados con la sefial, por lo tanto, se
presento el caso de la estudiante E2 quien su respuesta llegaba de forma tardia y en su discurso se

evidenciada poca relacion entre las preguntas planteadas y las respuestas dadas.

Interaccion:
El tercer aspecto enmarcado en una situacion de enunciacién oral prototipica es la
interaccion, en la cual “los interlocutores activan, construyen y negocian (...) una relacion

interpersonal” (Calsamiglia y Tuson. 2002, p. 26); sin embargo, tanto en la llamada como en el
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encuentro por WhatsApp se logré evidenciar que no hubo una interaccion estudiante-estudiante-
maestra, Sin0 maestra con cada estudiante; sin embargo, ciertos rasgos discursivos lograron
evidenciar que hubo una aproximacion a una interaccion en términos de Calsamiglia, cuando un
estudiante manifestaba estar de acuerdo con la afirmacion de su compariero.

E1: si profe, como dijo Yogel, Max tenia un traje con colmillos para hacerle una broma a
Lucy de maldad.

M: Entonces, si ustedes ahorita viajaran en el tiempo y se encontraran a Lucy ¢Qué le
dirian a sobre la afirmacién que ella hizo?

E1l: Yo le diria a Lucy, pues yo también, estoy de parte de Laura, que yo le diria, que estoy
de acuerdo de ella también, que le diga como se siente.

De igual forma, estos rasgos discursivos, se asumieron como aspectos de la competencia
sociolinguistica, para poder determinar si el estudiante escucha la intervencion de su compariero,

en la tabla de categorizacion.

Estrategias de intervencion:

Los criterios que plantea la competencia estratégica en la rejilla de valoracion por niveles
comprenden lo relacionado con estrategias de intervencion, las cuales no lograron ser valoradas,
probablemente a la forma como se establecid la interaccion entre los estudiantes; de igual forma,
se infiere que, al llevarse a cabo el encuentro a través del intercambio de mensajes por WhatsApp,
el orden para intervenir estaba preestablecido por la aplicacion. Por lo tanto, cada intervencion,
fue clara y sin interrupciones de los interlocutores; por esta situacion a los estudiantes que

participaron de esta manera no se les determiné este criterio. Por el contrario, en la llamada la
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interaccion fue simultanea, sin embargo, no fue posible valorar a todos los participantes, ya que
también, apunta a rastrear ciertos aspectos kinésicos que son un complemento de la oralidad.

Sin embargo, se identificaron ciertos aspectos discursivos, no contemplados en la rejilla,
que se categorizaron como estrategias de intervencion; interponer una voz de queja o reclamo al
no ser escuchada o valorada su intervencion

M: Esoo, muy bien la participacion de Evelyn, Nixon y Yogel

E8: profe, yo también mandé un audio, pero no se me ha ido

O Solicitar su turno para intervenir ante el silencio de sus comparfieros. Este ultimo
criterio, solo se presento en la llamada.

M: ¢ Daniel?

E11: profe, profe, (interrumpe) lo mismo que valentina pienso.

Por otro lado, en cuanto al criterio de preguntas, no pudo ser valorado en ninguno de los
dos tipos de encuentro; ademas, debido a la forma de interaccion por WhatsApp en ocasiones no
se le solicitaba ampliacion de las respuestas a los estudiantes, porque mientras se hacia iban
llegando tres o cuatro mensajes, y hacia que se perdiera el ritmo de la conversacion; situacion que
si se pudo realizar en la llamada, ya que cada uno tenia su turno de intervenir y habia una
interaccion mas directa y personalizada.

M: ¢Creen que es posible viajar a la edad de piedra?

E10: Profe, por la pandemia que tenemos no se puede viajar (interrumpe la intervencion
de su compariero

M: escucha bien la pregunta (repite la pregunta)

E10: Hay que cuidarnos del Covid
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Configuracion de la mujer del sector rural en palabras de los nifios y de las nifias.

Con relacion a las preguntas para conversar se encontraba una que buscaba indagar la
percepcion de los estudiantes frente a la afirmacion que realizaba la protagonista del comic.

M: Revisemos la pagina 3, la vifieta 4, Lucy afirma: - “;tipico!, el trabajo de la mujer se
limita a la mesa... al fin y al cabo esa fue mi idea - ¢;Por qué Lucy dice eso?

La respuesta dada por algunos de los estudiantes logro rastrear la idea que los nifios y de
las nifias tienen sobre el rol de la mujer, pero especificamente la mujer del sector rural, ya que la
mayoria de los ejemplos presentados por ellos remiten a sus familias.

Lomas (2017), afirma, “al hablar y al intercambiar significados lingiiisticamente a través
de las palabras adolescentes y jovenes dibujan linguisticamente el territorio de su identidad
generacional y cultural” (p. 107), y por qué no, lo nifios también; durante el desarrollo de los
encuentros los estudiantes dijeron cosas que permiten configurar a la mujer del sector rural desde
una identidad adquirida culturalmente y encierra algunos aspectos determinados desde los
enunciados que plantearon.

En ese sentido, se puede determinar que la mujer cuando decide ser mama deja a un lado
sus gustos por dedicarse completamente a los cuidados de sus hijos y cuando estos crezcan, si
retomar lo que habia pospuesto. Como se refleja en lo enunciado por una estudiante de grado
primero.

E9: mi mama cuida a los nifios y papéa se va a trabajar a buscar la comida, pero cuando

los nifios estén grandes pueden hacer lo que mas les guste.
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Por otro lado, en el discurso de algunos estudiantes es reiterativa la idea, que las mujeres
se deben dedicar a las labores del hogar, como lavar, cocinar, hacer aseo y cuidar los hijos; v el
hombre es el que sale a trabajar a conseguir el dinero para los gastos de la familia.

E12: Si, de acuerdo (Silencio) si profe, las mujeres al hogar, los hombres al trabajo

Las afirmaciones de los estudiantes reflejan la idea que la mujer es la encargada del cuidado
de los hijos, excluyendo al hombre de esta labor y asignandole como prioridad la busqueda del
dinero. De igual forma, se logra evidenciar que la caracterizacion sobre lo que hacen los hombres
y las mujeres estan condicionadas a los que les gusta o no les gusta; incluso hay una estudiante
que tiene una percepcidn negativa sobre el hombre y la manifiesta entre risas.

Por lo tanto, se percibe entre los nifios que la mujer (de manera generalizada) se dedica a
las labores del hogar porque es lo que a ella le gusta hacer.

E1: por ejemplo, profe, a la mujer le gusta lavar, cocinar y a los hombres les gusta mera
pereza y dormir (risas)

E9: Es que profe, a los papas, a las mamas les gusta mas cocinar y a los papas casi no

Sin embargo, una minoria de estudiantes manifiesta un sentido de igualdad entre los
hombres y las mujeres, reconociendo que ambos tienen las mismas capacidades tanto para realizar
labores de la mesa como para trabajar.

M: Bueno y entonces estan de acuerdo ¢el trabajo de la mujer se limita a la mesa?

E8: no profe, porque la mujer también tiene capacidades para hacer otra cosa.

M. ¢ Entonces qué pueden hacer lo hombres y qué pueden hacer las mujeres?

E4: todos debemos hacer las mismas cosas asi seamos hombres y mujeres
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Intervenciones después:

E4: asi es que debemos hacer a la vez los hombres y las mujeres, estudiar y trabajar igual

Se lograr inferir que la mujer para los nifios y nifias se debe dedicar al cuidado y educacion
de los hijos, ademas, a las actividades del hogar como cocinar, lavar, entre otras y el hombre, por
su parte se dedica a trabajar y no realiza estas labores.

Sin embargo, hay un porcentaje de estudiantes que no estan de acuerdo con esta idea, pero
carecen de un discurso argumentativo que les permitan ampliar la idea que pretenden presentar

M. ¢Entonces qué pueden hacer lo hombres y qué pueden hacer las mujeres?

E9: profe, las mujeres pueden hacer los mismos que los hombre, pero no en todas las

Ccosas.

Argumentacion y discusion

Para los fines de este estudio presentar un argumento se refiere, a ofrecer un conjuntos de
razones o pruebas en apoyo a una conclusion (Weston, 1996, p. 11), en ese sentido, a partir de los
aspectos identificados en el discurso de los estudiantes, se puede determinar que lo estudiantes
plantean una conclusion o tesis especifica, sin embargo, al momento de “convencer sobre la
aceptabilidad de su punto de vista” como lo plantea EsSmeren, Grootendors (2006), no encuentran
las palabras para expresar las razones que los llevaron a pensar o asumir esta postura o
simplemente se remite a expresiones cortas de si 0 no.

M: ¢ Ustedes creen que es posible viajar en el tiempo?
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E1: profe, pues no pueden viajar al pasado porque eso significa, que ellos quieren volver
a la edad de piedra, o sea ya en pequefiitos cuando ya nacieron
M: ¢ ustedes creen que eso es posible, viajar en el tiempo?

E2: profe, yo creo que no

De igual forma, se logré evidenciar que en ocasiones los estudiantes, presentaban su
posicion frente al tema en discusion, y luego de varias intervenciones de sus interlocutores,
adoptaba el punto de vista de su compariero.

M: ¢ ustedes creen que eso es posible, viajar en el tiempo?

E8: profe, yo creo que no es posible

E9: si porque los seres humanos hacen muchas cosas bonitas

(Intervenciones después=

E8: profe, si se puede viajar en el tiempo, pero con otros instrumentos

Por otro lado, hubo el caso de dos estudiantes, que, a lo largo del encuentro, lograron
presentar argumentos propios de su edad para sustentar esta idea que estaba defendiendo.
M: ¢ Ustedes creen que eso es posible, viajar al pasado?

E7: profe, eso solo pasa en las novelas o en las peliculas.

Otro rasgo que se pudo identificar es el uso de ejemplos para ampliar su intervencién y
estos remitian a hechos cotidianos propios de su contexto familia; sin embargo, eran
descontextualizados y no permitian sustentar la idea planteada.

M- ¢ A qué creen que se dedica la mujer que parece ahi?
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E1: Es que profe, en la edad de piedra se dedicaba a cuidar los nifios, pero también podia
hacer otra cosa:

E1: por ejemplo, mi mama hace aseo, lava y cocina y nos cuida a nosotras y mi papéa se
va a trabajar

M: ¢ Entonces que pueden hacer los hombres y que pueden hacer las mujeres?

E1: pues, mi nono cocina, lo importante es que le ayude a la esposa.

E1. profe, por ejemplo, una mujer y un hombre pueden alguna vez hacer lo mismo, pero si

uno tiene un solo oficio, mi papéa alguna vez le ayuda a mi mama a lavar la loza.

Sin embargo, un aspecto a recurrente de las intervenciones de los estudiantes, con
frecuencia divagan sobre la idea que pretender expresar, parafrasean las preguntas formuladas o
leen fragmentos del texto con la intencion de hacer ver su respuesta mas extensa como sinébnimo
que esta completa y clara. Lo resaltado corresponde a fragmentos literales del texto.

M: Revisemos la pagina 3, la vifieta 4, Lucy afirma: - “;tipico!, el trabajo de la mujer se
limita a la mesa... jal fin'y al cabo es fue mi idea!” - ;Por qué Lucy dice eso?

E1: Ah bueno profe, ella dijo tipico, el trabajo de la mujer se limita a la mesa entonces, a

que ese fue el trabajo de la mujer, fue la idea de ella ayudarle al nifio, a Max y €l fue lo que le
hizo le agradecié con bromas
M: ¢ustedes estan de acuerdo con Lucy, el trabajo de la mujer se limita a la mesa?

E1: pues a mi me parece bien, porque o sea dijo el trabajo de la mujer se limita a la mesa

al finy al cabo esa fue mi idea, diciendo, esa fue mi idea ayudandole a un nifio y no me agradecio.
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También se logro evidenciar que los estudiantes realizan inferencias, pero estas son
descontextualizadas frente al hilo tematico de la conversacion; sin embargo, no se logra establecer
si es por la poca comprension del tema o a problemas de conexion en la llegada del audio.

M: Bueno, ¢ ustedes estan de acuerdo, el trabajo de la mujer se limita a la mesa?

E1: pues, ahi deberian entre los dos no hacerse ninguna broma, deberian de Max pedirle
gracias, a Lucy por salvarlo de ese monstruo de y después Lucy decirle que se siente mal,

enojada por no decirle gracias y porgue le quiere hacer una broma.

En cuanto al proceso de argumentacion oral, se puede determinar que los estudiantes no
cuentan con los elementos discursivos y linguisticos para justificar sus puntos de vista; por lo tanto,
no toman distancia de su opinion propia para aceptar la posicion de sus compafieros, por otro lado,
dadas las formas de interaccion, no consideran los aportes de sus interlocutores para
contraargumentar. Por lo tanto, es importante profundizar en aspectos que les posibilite la
modalizacion de sus enunciados para encontrar las palabras que les permitan conseguir sus

propdsitos argumentativos.

8.5 Conclusiones del Analisis Diagndstico

A partir de lo descrito anteriormente, se puede afirmar que las respuestas planteadas por
los estudiantes son mas elaboradas y acertadas con relacion al hilo tematico de la discusion, de
igual forma, en cuanto a la calidad de las intervenciones, no se evidencié desventaja de los
estudiantes del grado primero con relacion a los grados superiores; es decir, se superé lo descrito
en el planteamiento del problema, donde se afirmaba que se evidenciaba un afan de los estudiantes

por intervenir y no por responder acertadamente la pregunta planteada: lo anterior, se puede inferir
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que fue posible a lo trabajado desde lo propuesto por Vila (2005), con relacion a las estrategias
comunicativas, que buscan establecer un vinculo entre los participantes. De igual forma, a la
integracion curricular descrita en el momento uno de la fase diagndstica, lo cual permite concluir
que si son viables estos aspectos para retomarlos en el desarrollo del proyecto de aula.

Sin embargo, se debe replantear las formas en las se emplean los elementos de la oralidad
directa, ya que la interaccion se queda en un preguntar y responder y no posibilita la interaccion
entre los participantes y la retroalimentacion de las afirmaciones, es decir, no hay como tal una
discusion que posibilite generar procesos de argumentacion en los estudiantes. Ahora, con relacion
a este aspecto, se puede determinar que los estudiantes se encuentran en un nivel inicial de
argumentacion, no cuentan con los elementos discursivos que les permita defender o sustentar de
manera sélida la postura que asumen frente a determinado tema; o hacer cambiar de parecer a sus
interlocutores sobre la postura que han asumido. Por lo tanto, se debe profundizar en los elementos
fundamentales que encierran un discurso argumentativo que invite a analizar criticamente la
postura de los nifios y de las nifias sobre el rol de la mujer del sector rural.

Por otro lado, a partir de la idea de Cerda (2002), quien reitera que “lo fundamental es que
un proyecto de aula responda a los intereses, necesidades y expectativas del grupo al cual se
destina” (p. 57), se disefid un test de gustos y disgustos con el objetivo de conocer las percepciones
de los estudiantes frentes a los aspectos relacionados con su comunidad, proyecto de vida,
institucién, comparieros y docente; el cual se construyd a partir de las tablas de diagndstico
adaptadas por la profesora Sonia Gomez Benitez (2004), desde lo propuesto por Romero (2003),
en su libro “pensamiento habil y creativo”.

La prueba diagnostica de gustos y disgustos (Apéndice F) se divide en tres sesiones; la

primera, titulada mi realidad, se enfocé en identificar los intereses de los estudiantes, su proyecto
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de vida y algunas dindmicas familiares; la segunda, mi comunidad buscé rastrear la percepcion de
los estudiantes sobre su vereda, institucion, sus compafieros, las clases y su maestra. Y la ultima
parte, cada estudiante debia responder como actuaria frente a diferentes situaciones hipotéticas
planteadas y explicar las razones que lo llevan a actuar de esa manera.

Al analizar las respuestas de los estudiantes, se logro identificar que las categorias con mas
elementos reiterativos fueron las relacionadas con los asuntos que les preocupaba de su vereda e

2% ¢

institucidn, se rastrearon respuestas como “me preocupa el rio de mi casa”, “que el rio esta muy

29 ¢¢ 29 ¢¢

sucio” “el aseo de la escuela porque estda muy abandonada” “cuando crece el rio” ;por lo tanto, se
hace importante enfocar el proyecto de aula a los diferentes asuntos ambientales que le generan

curiosidad y preocupacion a los estudiantes.

9. Plan de Accidn

A partir de los diferentes aspectos identificados en la fase diagndstica, surge el interés por
disefiar un plan de accion que permita, en un primer momento, analizar criticamente el rol del
adulto como hombre y mujer en un contexto rural y como ellos pueden trabajar de la mano con los
nifios y nifias para contribuir al cuidado y proteccion del medio ambiente. Esto con el pretexto de
desarrollar en los estudiantes procesos de argumentacion oral; por lo tanto, se disefié un proyecto
de aula a partir de los postulados de Hugo Cerda Gutiérrez, quien configura esta estrategia como
un “instrumento de planificacion didactica del aula y un factor de integracion que articula los
componentes curriculares de un aula” (Cerda, 2002, p. 52); de igual forma, el autor plantea una
estructura basica de un proyecto de aula, la cual se ajusta al disefio metodolégico adoptado para

este estudio, que son el diagndstico preliminar, la descripciéon de la realidad situacional, la
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fundamentacion y justificacion, los objetivos y propdsitos, la definicion de la poblacion, la
planeacion de la fase operativa, la metodologia y la evaluacion del proyecto.

Por otro lado, la fase operativa o planeacion del plan de accion se disefio y estructurd a
partir lo propuesto por Cerda (2002), en cuanto a los elementos necesarios que deben incluirse en
un proyecto determinado como lo son el objetivo que corresponde a una descripcién de lo que se
quiere conseguir, las caracteristicas del entorno, recursos, temporizacion y procedimientos para
evaluar.

En ese sentido, el proyecto se titula “Cuentos que no son puro cuento” y esta dividido en
seis sesiones, cada una se disefi0 y adapto a partir de los aportes realizados por Vila (2005), sobre
la tipificacion de las formas que toma la actividad oral en el aula. Por lo tanto, cada una se enfocd
en profundizar lo que encierra la competencia comunicativa a partir de los postulados de Canale
y Swaim (1980); en ese orden de ideas , la sesion uno “;Y cenicienta vivié feliz por siempre “esta
orientada a conversar para gestionar la interaccion en el aula (Competencia linguistica y
sociolinguistica) la dos “Cenicienta y Ceniciento” estd enfocada en conversar para explicar
hechos (Competencia discursiva) la sesion tres, “De los cuentos de hadas a la realidad” en
conversar para construir conocimiento (competencia estratégica) la cuatro, llamada “ Un
protagonista de un cuento que no es de hadas” la cinco*; Habia una vez una vereda” y la sesion
seis “y colorin colorado, el momento de conversar ha llegado” estdn enfocadas en conversar para
argumentar y contraargumentar de forma planificada (competencia cognitiva).

Cada una de las sesiones brindd los elementos necesarios para que los estudiantes
participaran en un encuentro bajo la modalidad de oralidad formal titulado: “conversaciones de
nifios solo para adultos que quieren ayudar a cambiar el mundo™ Sin perder el cardcter espontaneo

y creativo propio de su edad, pero enfocados en procesos argumentativos.
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A continuacion, se presentan la organizacion y planeacion de cada una de las seis sesiones
que busca integrar las areas de esparfiol, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales para desarrollar en

los estudiantes procesos de argumentacion oral.

9.1 Proyecto de Aula
Tabla 3.

Sesiones Proyecto de Aula

Institucion:

Institucién Educativa la Ceiba. Sede L “El Bamb(”

Nombre del proyecto:

“Cuentos que no son puro cuento”

Objetivo del proyecto:
Generar espacios de interaccién entre los estudiantes a partir de los postulados de la competencia
comunicativa para posibilitar el desarrollo de procesos de argumentacion oral enmarcados en las

caracteristicas propias de una conversacion académica.

Docente: Andrea Carolina Garcia Remolina | Grado: Aula multigrado 2°-3°-4°

Tiempo: seis meses NuUmero de sesiones: seis

Sesion 1:

“:Y Cenicienta vivié feliz por siempre?”

Pregunta orientadora: Tiempo: dos semanas
¢Qué hay después del vivieron felices por

siempre?

Obijetivo de la sesion:
Genera hipétesis sobre los posibles desenlaces de cuentos tradicionales como pretexto para gestionar la

interaccion en el aula.

Antes

En un primer momento se realizara la lectura del cuento tradicional “La cenicienta” teniendo
en cuenta los tres momentos de lectura (antes, durante y después) para el antes, cada estudiante
Actividades | recibira la guia orientadora en la cual encontrard las preguntas para antes de leer, el texto en
prosa para que sigan la lectura a través del podcast y las preguntas para después de leer las

cuales responderan de forma escrita y se enfocaran en la caracterizacion de los personajes y




LA CONVERSACION ACADEMICA

88

Institucion:

Institucion Educativa la Ceiba. Sede L “El Bamb(1”

sus roles en la narracion y la generacion de hip6tesis a partir de la pregunta para pensar
¢CAmo crees que es la vida de cenicienta después que se casé con el principe? Esta pregunta
motivara el primer encuentro entre los estudiantes por grupos de grados, con el objetivo de
conversar para gestionar la interaccién en el aula.

Paralelo a lo anterior se abordara lo relacionado al género narrativo y sus caracteristicas.

Durante

Acordada previamente la fecha y hora del primer encuentro por WhatsApp en cada uno de los
grupos de grado se llevara a cabo el intercambio de respuestas de la pregunta para pensar por
medio de audios; se espera realizar el encuentro sin ninguna regla u orientacion previa, con
el fin, que al culminar sean los estudiantes quienes a partir de sus apreciaciones evallen si se
cumplié o no con el objetivo del encuentro, por lo tanto, los estudiantes deben conocerlo
previamente y es funcion de la maestra estructurarlo y darlo a conocer con anterioridad para
poder llevar a cabo el proceso de evaluacion y autoevaluacion del mismo de manera favorable.
Se aclara que este encuentro se realizard bajo un enfoque linglistico, es decir, solo sera un
intercambio de ideas; de igual forma, buscard que entre los interlocutores se construyan las
normas de participacion e intervencion de un encuentro bajo la modalidad de oralidad directa.
Por lo tanto, producto del encuentro se obtendrén las normas de participacion e intervencion
de los encuentros mediante WhatsApp.

Luego, por medio de una transmision en Facebook live se compartira la versién
cinematografica de la historia de Cenicienta, de los hermanos Grimm para poder iniciar una
conversacion a partir de la pregunta ¢ Qué similitudes o diferencias tienen las dos versiones de
la historia? El intercambio de respuestas se llevard a cabo por medio de una Illamada tipo
multiconferencia

Como resultado de la llamada se plantard la Pregunta para pensar ;Qué pasaria si la
cenicienta fuera un Ceniciento? El estudiante planteara en su cuaderno de manera escrita la

respuesta a la pregunta y esta seréa el eje conector con la sesién dos.

Después

Finalizado el encuentro, desde el area de lengua castellana se espera llamar nuevamente a los
estudiantes para validar su percepcién en los diferentes encuentros e iniciar un proceso de
autoevaluacién del discurso para introducir a la construccién de un plan discursivo para
conversar, por lo tanto, se esperar que se logre un intercambio de ideas a partir de la pregunta
¢como puedo organizar mis palabras para poder dar a conocer de manera correcta mis ideas?

Y asi recopilar los aportes de los estudiantes para disefiar el formato del plan discursivo y
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Institucion:

Institucion Educativa la Ceiba. Sede L “El Bamb(1”

establecer y construir entre los grupos de grados las normas de participacion e intervencion
de los encuentros por Ilamada tipo multiconferencia

Al finalizar la sesion, se espera que por medio de un video explicativo o0 una transmisién en
Facebook live se dé a conocer la estructura del plan discursivo para conversar el cual se
construyd a partir de los aportes de ellos.

El plan discursivo, consiste en un formato a partir de preguntas como: ;Con quién voy a
conversar? ;Qué quiero lograr con mis intervenciones? ; Cémo inicio mi intervencion? ;Cémo
voy a lograr alcanzar el objetivo de mi intervencidn?; si algunos de los participantes no estan
de acuerdo con mis ideas (Como puedo sustentar las afirmaciones hechas? ;Como puedo
finalizar mi intervencion? (Apéndice J) que le permiten al estudiante organizar su discurso
atendiendo a la intencién comunicativa del encuentro; este se disefié y se adaptd a partir de

los postulados Briz (2008) sobre las fases de preparacion del discurso oral.

Contenidos Espafiol:
-Estructura y caracteristicas del género narrativo
-Construccidn de las normas de interaccion
Cognitivo Comprende las caracteristicas del género narrativo
Actitudinal Participa activamente durante los encuentros
Participa en la construccion de las normas de interaccion
Procedimental Comprende el proceso de evaluacion y autoevaluacion y lo ejecuta a
partir de sus criterios
Evaluacion

En este punto, atendiendo a los objetivos de los diferentes encuentros (conversar para
gestionar la interaccion en el aula) se tendra una version inicial de la rejilla de evaluacion
del encuentro y de autoevaluacién del desempefio de los estudiantes atendiendo a cada uno de
los aspectos planteados por Canale y Swaim (1980), que implica, lo discursivo, lo
sociolingdiistico, lo estratégico, lo lingiistico y ademas lo cognitivo; Es decir, este formato
servir para dos procesos, de autoevaluacion del estudiante y evaluacién individual del
estudiante por parte de la maestra para analizar y revisar los avances a lo largo su proceso

académico (Apéndice I).

Autoevaluacién Evaluacion del encuentro

Cada estudiante diligenciard un formato | Cada estudiante tendra la oportunidad de
inicial de autoevaluacion que le permitird | evaluar si se cumplié 0 no con el objetivo del
medir su desempefio a lo largo de los | encuentro a partir de una rejilla donde ademas
diferentes encuentros. podra presentar sus observaciones a manera de
aspectos por mejoras, recomendaciones o

puntos positivos.
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Institucion Educativa la Ceiba. Sede L “El Bamb(1”

Recursos

Version tradicional del cuento “la cenicienta” de Charles Perrault, adaptado de la traduccion
de José S. Viedma Para el proyecto de promocion de lectura “leer es mi cuento” Tomado de:
https://www.mincultura.gov.co/areas/artes/publicaciones/Documents/17%20L eer%20es%20
mi%20cuento%204.pdf

Version cinematografica del cuento “la cenicienta”

-Rejilla de autoevaluacion

-Rejilla de evaluacion del encuentro

Sesion 2:

“Cenicienta y Ceniciento”

Pregunta orientadora: Tiempo: cuatro semanas

¢El género influye en que seamos buenos o
no tan buenos en ciertos oficios o labores?

Objetivo: Contrastar el rol del hombre y la mujer en los cuentos tradicionales y sus adaptaciones con el

contexto de los estudiantes.

Actividades

Antes

Se inicia retomando la pregunta para pensar planteada anteriormente ;Qué pasaria si la
cenicienta fuera un Ceniciento?; las respectivas respuestas de los estudiantes se socializaran a
partir de una llamada tipo multiconferencia esta iniciara con las normas previamente
establecidas para este tipo de encuentros y la maestra presentando el objetivo de la
conversacion. Finalizado este encuentro, se invitara a los estudiantes a escuchar por medio de
un podcast la narracién del cuento “Historias increibles 1: Ceniciento” de Laurence Anholt la
cual ird hasta la pagina 14 (para la respectiva lectura se realizaran los tres momentos) las
preguntas para después de leer los estudiantes las responderan de forma escrita en el cuaderno
y se enfocarén en la construccion de un paralelo entre las dos historias. El anterior encuentro,
se asumird bajo un enfoque linglistico, es decir, hasta este punto se busca establecer un
vinculo entre los participantes para gestionar su participacion.

Cumplido el tiempo asignado para la construccion del cuadro comparativo, se iniciard un
proceso de socializacion, por medio, de una Ilamada tipo multiconferencia, por motivos de
capacidad de los participantes en este tipo de llamadas se organizaran cuatro grupos; dicha
socializacion se tomara como pretexto para continuar la narracion por medio de un podcast el
cuento Ceniciento “Historias increibles 1: Ceniciento” de Laurence Anholt a partir de la
pagina 15 hasta la 19.

Completada la lectura, se invita a los estudiantes a retroalimentar sus cuadros comparativos
para socializarlos en un encuentro por el grupo general de WhatsApp el cual iniciara con las

normas previamente establecidas y concluiré a partir de los aportes de los participantes con
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la pregunta para pensar ;el género influye se sea bueno o no tan bueno en ciertos oficios o
labores? En este punto se indica a los estudiantes que, para dar respuesta a esta pregunta,
organicen sus ideas en el formato del plan discursivo socializado anteriormente, por lo tanto,
se asignaran turnos para orientar la escritura del mismo, por pequefios grupos de dos

estudiantes.

Durante
Con el objetivo de brindar elementos para dar respuesta a la pregunta para pensar, desde el
area de Ciencias Sociales, se abordaran tematicas relacionadas con los derechos humanos para
tener claridad sobre los conceptos de igualdad, equidad y género.
Por otro lado, dando continuidad a lo planteado desde el area de Ciencias Naturales para el
segundo periodo, se abordara la temética de los cuidados y necesidades de las plantas, por lo
tanto, se, introducira a la tematica a partir de las siguientes preguntas las cuales en un primero
momento los estudiantes responderan de manera escrita en sus cuadernos con ayuda de sus
padres de familia y el intercambio de las respuestas se llevara a cabo en el grupo de cada grado
por WhatsApp. Se aclara que el encuentro se desarrollaré bajo los parametros establecidos, es
decir, dando a conocer las normas de interaccion y el objetivo de la discusion y la evaluacién
del mismo.
- ¢ Qué tipos de plantas tienen en casa? ¢ Ornamentales, medicinales o cultivos de alimentos?
- ¢ Qué tipos de cuidados han tenidos para que la planta se encuentre en el punto en el que se
encuentra actualmente?
Las respuestas de los estudiantes permitiran abordar lo relacionado a los tipos de plantas, sus
necesidades y procesos de siembra.
Las respuestas a las siguientes preguntas, se socializaran a partir de una llamada tipo
multiconferencia; en este punto la conversacién esta orientada hacia el objetivo de “conversar
para explicar hechos” por lo tanto, mas alla del intercambio de respuestas se hara énfasis en
que el estudiante explique lo que esta respondiendo; por otro lado, la idea es que al finalizar
el encuentro, se retome la pregunta para pensar ¢el género influye se sea bueno o no tan
bueno en ciertos oficios o labores? Para que a partir de sus propias respuestas y la de sus
comparfieros puedan enriquecer el plan discursivo. Al igual que el anterior, este encuentro se
desarrollara bajo los parametros establecidos, para las llamadas

- ¢Cuéles factores influyen en el crecimiento del tipo de planta que tienen en casa?

Explique
- (He escuchado a algtin adulto afirmar que “yo no tengo buena mano para las matas?

¢A qué hace referencia? Explique
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- ¢Considera que al momento de sembrar influye si lo hace un hombre o una mujer?

ipor qué?

Finalizado el encuentro, los estudiantes reconstruiran su plan discursivo desde lo abordado en

ciencias sociales y ciencias Naturales.

Después

Finalizado y revisado el plan discursivo, se desarrollard el encuentro por llamada tipo
multiconferencia a partir de la pregunta para pensar con el objetivo de contrastar el rol del
hombre y la mujer el contexto de los estudiantes se espera que este encuentro sea de corte
explicativo argumentativo, por lo tanto, se agregaran aspectos a los paramentos ya
establecidos (presentacién del objetivo de la conversacion y las normas de interaccién y
participacién) que seran la evaluacién del encuentro por parte de la maestra y los estudiantes
y la autoevaluacién de los participantes y sus conclusiones, también, se abrira el espacio
por si los estudiantes consideran que se deben agregar otras normas de interaccion y revisar
la pertinencia del plan discursivo.

Se espera que una de las posibles conclusiones a la que llegue el encuentro, sea que existen
factores ajenos al hombre en el éxito o fracaso de las siembras o cultivos, como lo son los
elementos ambientales, en ese sentido, la pregunta para pensar con la que terminara la sesion
sera ¢como inciden determinados factores ambientales en el desarrollo de una comunidad

rural?

Contenidos

Espafiol:

-Escritura del plan discursivo
-Reglas basicas de escritura
-Normas de interaccion
Ciencias Naturales:
-Cuidados de los seres vivos
-Necesidades de las plantas
Ciencias Sociales:

-Equidad

-igualdad

-Género

-Derechos humanos

Evaluacién

Cognitivo Reconoce las caracteristicas de los diferentes tipos de plantas,

medicinales, ornamentales y productivas.

Se aproxima a la idea de los deberes derechos y humanos
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cenicienta.

Explica con sus palabras las ideas sobre equidad, igualdad y género

Realiza comparaciones entre las dos versiones de la historia de

Actitudinal

Asume un rol participativo en los diferentes encuentros

Cumple las normas establecidas para los diferentes tipos de encuentro.

Procedimental

Asume una postura critica para evaluar su intervencién y la de sus

compafieros en los diferentes encuentros.

encuentro.

Presenta sus aportes de manera clara atendiendo a los objetivos del

coherentes a este.

Comprende el objetivo del encuentro y sus intervenciones son

En este punto, atendiendo a los objetivos de los diferentes encuentros se tendra una versién

dos de la rejilla de evaluacion del encuentro y de autoevaluacion del desempefio de los

estudiantes atendiendo a cada uno de los aspectos planteados por Canale y Swaim (1980)

Evaluacion del encuentro

Coevaluacién

(Apéndice 1)
Autoevaluacién
Cada estudiante
diligenciara un

formato  dos  de
autoevaluacion que le
permitird  medir su
desempefio a lo largo
de los diferentes
encuentros (Apéndice

©)

Cada estudiante tendrd la
oportunidad de evaluar si se
cumpli6 o no con el objetivo del
encuentro a partir de una rejilla
donde ademas podra presentar
sus observaciones a manera de
aspectos por mejoras,
recomendaciones 0 puntos
positivos.

De igual forma, evaluara el
desempefio de sus comparieros

en el grupo (Apéndice H)

Comprende la parte final de
cada encuentro donde se llega a
una conclusion sobre el tema
discutido y cada estudiante
presenta su opinion sobre si se
cumplié o no con lo que se

pretendia con la conversacion.

Recursos

-Versién tradicional del cuento “La cenicienta”

-Historias increibles 1: “Ceniciento” de Laurence Anholt

-Libro de ser competente en Ciencias Sociales 2°-3-4°

- Libro de ser competente en Ciencias Naturales 2°-3-4°

-Gufas orientadoras
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Sesion 3:

De los cuentos de hadas a la realidad

Pregunta orientadora: Tiempo: cuatro semanas

¢Cual es el papel de los nifios y las nifias de
la vereda el Bambu en el cuidado y

proteccion del rio Salamanca?

Obijetivo:

Identificar la problematica ambiental latente en su comunidad para generar propuestas de

cuidado, proteccion y prevencion.

Actividades

Antes:

Para iniciar con la escritura del plan discursivo, desde el area de Ciencia Naturales se
profundizaré lo relacionado con algunos factores ambientales como: el suelo, el clima y la
contaminacion; esto se hara partir de un encuentro magistral participativo en el grupo general
del WhatsApp, a partir de la reconstruccion de los hechos de la avalancha ocurrida en el zona
en el afio 2010, donde se espera la participacion de los padres de familia y abuelos de los
estudiantes; para conversar sobre como se produjo y consecuencias ambientales que dej6 en
la zona.

Terminado este encuentro, se les solicita a los estudiantes que inicien un proceso de
indagacion de las diferentes probleméticas ambientales de la regién para compartirlas en un
encuentro en el grupo general del WhatsApp se espera recibir iméagenes del estado actual de
los rios, la cercania de las casas al rio Salamanca y el mal uso de este recurso natural, ademas,
las diferentes zonas de la escuela donde se evidencia basura y abandono; esta socializacién
permitird abordar, a partir de Facebook live un factor ambiental en profundidad en cada
grado, organizado de la siguiente manera, segundo, se enfocard en la contaminacion,
especificamente de los rios; el grado tercero, trabajaré lo relacionado al suelo y cuarto grado
profundizaré en lo relacionado al clima y a partir de esto, estructurar su plan discursivo para
dar respuesta a la pregunta para pensar desde el factor ambiental trabajado; por lo tanto, inicia
el espacio de asesoria para facilitar la informacién que se requiera para la organizacién de la
ideas del plan discursivo y su escritura.

Durante el espacio de escritura desde el area de lengua castellana se abordaran algunos
aspectos relacionados los puntos de vista en una conversacion esto a partir de los espacios de

correccion y asesoria para escritura del plan discursivo.

Durante
Terminado el plan discusivo, se lleva a cabo el encuentro por medio de llamada tipo
multiconferencia la cual se desarrollard por grupo de grados a partir de los parametros

establecidos, con el objetivo de dar respuesta a la pregunta para pensar ;cdmo inciden
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determinados factores ambientales en el desarrollo de una comunidad rural? De este
encuentro, se espera concluir ideas encaminadas al cuidado y proteccion de los rios, a la
separacion de basuras para evitar contaminacién ambiental y la organizacién de un plan de
actuacion ante determinados desastres naturales. A partir de estas ideas se invita a los
estudiantes a participar de la narracién mediante un podcast de la historia de vida de Ati
Quigua, tomada del libro “ Cuentos de buenas noches para nifias rebeldes” terminada la
lectura, se abrira un espacio de intercambio de opiniones sobre la protagonista de la historia,
también se espera que los estudiantes asuman una postura propositiva frente a las
probleméticas ambientales ya rastreadas y presentadas; por lo tanto, desde el &rea de ciencias
naturales deberan dar respuesta al siguiente cuestionamiento ¢consideras que un nifio 0 una
nifia pueda llegar a ser un guardian del medio ambiente y liderar proyectos que promuevan el

cuidado de la naturaleza como Ati, o eso solo lo pueden lograr los adultos?

Después

Por otro lado, desde el area de lengua castellana se evaluara la pertinencia del plan discursivo
y los aspectos que identificaron en su discurso y en el de sus comparfieros a partir de lo
trabajado (desacuerdos, puntos de vista positivos, negativos y expresiones de duda)

A partir de las intervenciones de los estudiantes, de introducira al complemento de la tematica

abordando lo relacionado con argumentacion y discusion.

Contenidos

Espafiol:

-Escritura del plan discursivo

-puntos de vista

-argumentacion y discusién

Ciencias Naturales:

-Factores ambientales

-Desastres naturales

Ciencias Sociales:

-Comunidades indigenas

-Los roles de los nifios, mujeres y hombres en las comunidades indigenas

-La importancia del agua y el territorio en las comunidades indigenas

Cognitivo Establece diferencias entre los diferentes tipos de ecosistemas

Explica con sus palabras conceptos como avalanchas, inundaciones,

desastres naturales.

Se aproxima a la idea de una discusion argumentativa atendiendo los

postulados de Eemeren sobre puntos de vista
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Actitudinal

Presenta con respeto sus ideas cuando no esta de acuerdo con los

puntos de vista expuesto por sus compafieros

Cumple con la realizacion del plan discursivo antes del encuentro

Procedimental

En sus intervenciones hace uso de los términos abordados en las

diferentes asignaturas que apoyan la construccién del plan discursivo.

Asume una postura critica para evaluar su intervencion y la de sus

compafieros en los diferentes encuentros.

En este punto, atendiendo a los objetivos de los diferentes encuentros se tendra una versién

dos de la rejilla de evaluacion del encuentro y de autoevaluacion del desempefio de los

estudiantes atendiendo a cada uno de los aspectos planteados por Canale y Swaim. (1980)

Autoevaluacién

Evaluacion del encuentro

Coevaluacién

Cada estudiante
diligenciara un
formato tres de
autoevaluacion
que le permitira
medir su
desempefio a lo
largo de los
diferentes
encuentros
(Apéndice 1)

Cada estudiante tendrd la
oportunidad de evaluar si se cumpli6
0 no con el objetivo del encuentro a
partir de una rejilla donde ademas
podra presentar sus observaciones a
manera de aspectos por mejoras,
recomendaciones 0 puntos positivos.
De igual forma, evaluara el
desempefio de sus compafieros en el
grupo (Apéndice G).

Comprende la parte final de
cada encuentro donde se llega
a una conclusidn sobre el tema
discutido y cada estudiante
presenta su opinion sobre si se
cumplié o no con lo que se

pretendia con la conversacion.

Recursos

-historia de vida de Ati Quigua- texto tomado del libro “cuentos de buenas noches para

nifas rebeldes”

-Formato plan discursivo

-Fotografias

-Notas de periddico sobre la avalancha del 2010

-Video explicativo

Sesion 4:

Un protagonista de un cuento que no es de hadas

Pregunta orientadora:

¢A qué edad se asume la responsabilidad de

cuidar y proteger el medio ambiente?

Tiempo: cuatro semanas
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Objetivo: Generar espacios de intercambio de puntos de vista sobre el rol de los nifios, nifias y adultos en el

cuidado y proteccion del medio ambiente

Actividades

Antes

Se iniciara la sesién a partir de un encuentro por WhatsApp cumpliendo con los parametros
establecidos; en un primer momento la maestra planteara la pregunta con cual finalizé la clase
de Ciencias Naturales ¢consideras que un nifio 0 una nifia pueda llegar a ser un guardian del
medio ambiente y liderar proyectos que promuevan el cuidado de la naturaleza como Ati
Quigua, o0 eso solo lo pueden lograr los adultos? Seguidamente, cada uno de los estudiantes
conectados compartira su respuesta; al finalizar, la maestra compartird unos videos cortos que
contienen aspectos biograficos y los méritos en el campo ambiental del nifio Francisco Javier
Vera con el objetivo de mostrarles a los estudiantes que los nifios tienen un papel protagénico
en los temas ambientales y asi concluir que como Francisco, ellos también contribuir a cuidar
y proteger su vereda y los recursos naturales; por lo tanto, a partir de las respuestas de los
estudiantes, y de la problematica ambiental identificada (se espera que por la informacion
recolectada en el test de gustos y disgustos se seleccione la problematica del manejo de las
basuras y contaminacién el rio) producto de este encuentro, surge el interrogante que sera el
punto de partida para la organizacion, del encuentro final. ; Cémo puedo contribuir desde mi
rol de estudiante a mejorar el manejo de las basuras para evitar la contaminacion del rio? Se
espera que en un encuentro por WhatsApp o de manera presencial, los estudiantes presenten

sus ideas para dar soluciones a la problematica de las basuras.

Durante.

Simultadneamente a la actividad de Ciencias Naturales, desde Lengua Castellana se estara
abordando todo lo relacionado con los tipos de argumentos desde el enfoque de Eemeren 'y
Weston con el fin darle un caracter més argumentativo a sus intervenciones y enriquecer sus
escritos en el plan discursivo.

Por otro lado, desde Ciencias Sociales se abordara la hidrografia del municipio de Rionegro,
con el fin de conocer el nombre de los rios que rodean la vereda y los nacimientos que hay,
para poder tener claridad sobre como llega el agua a la escuela y a las casas de ellos y poder
identificar los efectos de arrojar basuras al rio en la salud de quienes consumen esa agua.
Con el objetivo que los estudiantes tengan claridad sobre los temas ambientales, el cuidado y
conservacion de naturaleza se invita a un experto en el tema, David Guerrero, activista
ambiental y defensor de los derechos humanos y coordinador de la escuela de liderazgo
ambiental de la fundacion David Guerrero. Se espera que el invitado les cuente sobre su
activismo ambiental y de respuestas a las preguntas que ellos tengan sobre como ayudar a

cuidar el rio y el manejo de las basuras en la vereda.
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Por lo tanto, en el grupo de WhatsApp se daran las indicaciones para encuentro con el experto
y establecer los objetivos de este, para que los estudiantes tengan claridad sobre de qué se va
a hablar, con quién se va a hablar y para qué se va a hablar. En ese sentido, desde el area de
lengua castellana se abordara lo relacionado con la formulacién de preguntas y se trabajara en
el plan discusivo enfocado para este encuentro, para que los estudiantes organicen su discurso.
En el desarrollo del encuentro se espera que los estudiantes hagan uso de su plan discursivo
para lograr el objetivo de su intervencion y asi tengan claridad sobre como

ejercer su liderazgo ambiental en la comunidad.

Producto de este encuentro con el experto los estudiantes deberén enfocarse en indagar las
razones que llevan a los habitantes de la vereda a botar las basuras cerca al rio; se les solicita
a los estudiantes que inicien un proceso de indagacién enfocado en dar respuesta a los
siguientes interrogantes:

- ¢Como se da el proceso de recoleccion de basuras en la vereda?

-En las diferentes fincas donde no llega el camion de recoleccion de basuras ¢qué proceso
llevan a cabo para deshacerse de las basuras?

- ¢ Qué tanto saben los habitantes del bambu sobre la separacion de basuras?

Se espera que la recoleccion de la informacion de las preguntas planteadas los estudiantes la
hagan tipo entrevista por medio de intercambio de mensajes por WhatsApp para evitar el

contacto teniendo en cuenta las precauciones por el COVID 19.

Después

Terminado el tiempo asignado para la indagacidn sobre el proceso de recoleccion de basuras
se llevara a cabo un encuentro por WhatsApp (o presencial si los padres de familia autorizan)
en un primer momento, se inicia la socializacidn de las respuestas a la preguntas que permitan
identificar las razones que llevan a la comunidad a botar la basura al rio (En este punto se
espera llegar a conclusién que el camion de basura no abarca a todas las personas de la
comunidad por eso botan la basura al rio o la queman) identificadas la razones se replantea la
pregunta inicial ;Como puedo contribuir desde mi rol de estudiante a mejorar el manejo de
las basuras para evitar la contaminacion del rio? Se esperan escuchar respuestas como jornada
de recoleccién de basuras, campafias ecoldgicas, campafias de reciclaje. Se llevaria las
propuestas a votacion. Se espera que la maestra intervenga afirmando que todas las ideas son
acertadas y que se puede llevar a cabo la campafa ecoldgica, sin embargo, dicha camparfia
debe llevar a acabar con el verdadero problema, es decir, se necesita que el camion de la basura

llegue a los diferentes sectores, de lo contrario las cosas seguirian igual. En ese sentido los
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estudiantes deberan darle respuesta a la siguiente pregunta ;C6mo organizar una campafia

ecoldgica que permita mejorar el manejo de las basuras para evitar la contaminacion del rio?

Contenidos Espafiol:

-formulacién de preguntas

-tipos de argumentos

Ciencias Naturales

-Ecologia

-Como se forma la lluvia

-Contaminacioén

-Estados del agua

Ciencias Sociales

-Hidrografia del municipio

Evaluacion Se aproxima a la idea de una discusion argumentativa atendiendo los

postulados de Eemeren y Weston sobre los diferentes tipos de
argumentos

Cognitivo Comprende el proceso de formacion de la lluvia

Identifica de qué manera la contaminacion afecta el desarrollo de una

comunidad rural
Presenta con respeto sus ideas cuando no esta de acuerdo con los
puntos de vista expuesto por sus comparieros

Actitudinal Cuando presenta dudas sobre los temas o sobre la construccion del plan
discursivo participa en las diferentes asesorias
Cumple con la realizacion del plan discursivo antes del encuentro
Asume una postura critica para evaluar su intervencién y la de sus
compafieros en los diferentes encuentros.
Durante sus intervenciones hace usos de argumentos

Procedimental Asume una postura critica para evaluar su intervencién y la de sus
compafieros en los diferentes encuentros.
En sus intervenciones hace uso de los términos abordados en las
diferentes asignaturas que apoyan la construccion del plan discursivo.

En este punto, atendiendo a los objetivos de los diferentes encuentros se tendra una version
dos de la rejilla de evaluacién del encuentro y de autoevaluacion del desempefio de los
estudiantes atendiendo a cada uno de los aspectos planteados por Canale y Swaim. (1980)
(Apéndice G).
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Autoevaluacion

Evaluacion del encuentro

Coevaluacion

Cada estudiante
diligenciara un formato
tres de autoevaluacion
que le permitira medir
su desempefio a lo largo
de los diferentes
encuentros (Apéndice
G).

Cada estudiante tendra la
oportunidad de evaluar si se
cumplié o no con el objetivo
del encuentro a partir de una
rejilla donde ademas podra
presentar sus observaciones a
manera de aspectos por
mejoras, recomendaciones o
puntos positivos.

De igual forma, evaluara el
desempefio de sus
compafieros en el grupo
(Apéndice H).

Comprende la parte final de
cada encuentro donde se llega a
una conclusion sobre el tema
discutido y cada estudiante
presenta su opinién sobre si se
cumpli6 o no con lo que se

pretendia con la conversacion.

Recursos

- podcasts

-Videos explicativos

-Formato plan discursivo

-Grabaciones de audios

-Grupo de WhatsApp de tutores

Sesioén 5:

Habia una vez en una vereda...

Pregunta orientadora:

¢Cémo los adultos nos pueden orientar en el

camino hacia el liderazgo ambiental de la

vereda?

Tiempo: 4 semanas

Obijetivo: Organizar un espacio de interaccion donde los estudiantes puedan ser escuchados por los adultos

para trabajar en equipo y replantear favorablemente los asuntos ambientales de la vereda

Actividades

Antes

Para poder dar respuesta a la pregunta que orientara el encuentro por WhatsApp, se daran unas

orientaciones en el grupo sobre qué es una campafia y que es lo que espera de acuerdo a los

objetivos que se establezcan; es ese sentido las preguntas que formulara la maestra para lograr

la organizacion de la campafia seran:

¢ Qué queremos lograr? (objetivo)

Darle a entender a la comunidad y a las autoridades de la vereda y del municipio las

consecuencias de arrojar las basuras al rio.




LA CONVERSACION ACADEMICA 101

Institucion:

Institucion Educativa la Ceiba. Sede L “El Bamb(1”

Si eso es lo que se quiere lograr ¢Con quiénes se deben contar para esta campafia?
Estudiantes, profesora, padres de familia, comunidad de la vereda, el presidente de la junta

y el acalde

Teniendo claridad sobre el objetivo y los participantes se procede a formular la pregunta
orientadora del encuentro ;Como organizar una campafia ecoldgica que permita mejorar el
manejo de las basuras para evitar la contaminacion del rio? Se esperan respuestas como:

e Jornada de aseo

e Sensibilizacion sobre el reciclaje
Aqui nuevamente la maestra intervendra para hacer ver la importancia de realizar un
encuentro con la comunidad donde los estudiantes a parte de la jornada de aseo y la motivacion
hacia el reciclaje presenten ante las autoridades municipales las consecuencias de arrojar las
basuras al rio.
En ese sentido en un primer momento se realizara una jornada de aseo en las zonas mas criticas
de contaminacion. Luego, desde el &rea de Ciencias Naturales se abordara todo lo relacionado
con el reciclaje y la separacion de basuras y asi los estudiantes iniciardn su proceso de
sensibilizacion con la comunidad. Por lo tanto, desde el area de Lengua Castellana iniciaran

el proceso de escritura de su plan discursivo para este objetivo.

Durante

Teniendo ya organizada la primera parte de la campafia, se procede a la organizacién del
encuentro central, en un primer momento se tendra claro cémo es la dinamica de la actividad
y se les explica que la idea es que se desarrolle una conversacion donde cada uno presente las
consecuencias de arrojar la basura la rio o quemarla y plantee una solucion al respecto; por lo
tanto, desde el area de Lengua Castellana se abordard lo relacionado a la conversacion
académica y se iniciara la escritura del plan discursivo, en este punto, cada estudiante se
encargara de la seleccion y escritura de la pregunta para pensar que orienta el plan de cuerdo
al objetivo de intervencion.

Se realizaran espacios de asesoria y orientacion para la escritura de los diferentes borradores.

Después

Simultaneamente se inicia el proceso de organizacién de logistica, se establece un cronograma
para definir las fechas de las diferentes actividades y los responsables; la organizacion y
grabacién de los videos para invitar a la comunidad y a las autoridades municipales; todo esto
mediante el grupo de WhatsApp.

También, se realizaran las correcciones finales del plan discursivo para que lo estudiantes

tengan claridad de su intervencién en encuentro final
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Contenidos | Espafiol:
-Elementos prosodicos
-Tipos de argumentos
-Elementos de una conversacion académica
-Elementos del lenguaje oral y escrito
Ciencias Naturales:
-Medio ambiente y ecologia
-Reciclaje
Ciencias Sociales:
-Autoridades del municipio
Evaluacion Cognitivo Se aproxima a la idea de una discusién argumentativa atendiendo los
postulados de Eemeren y Weston sobre los diferentes tipos de
argumentos
Identifica de qué manera la contaminacion afecta el desarrollo de una
comunidad rural
Reconoce las funciones de las autoridades municipales y su influencia
en el desarrollo de la comunidad rural
Actitudinal Presenta con respeto sus ideas cuando no esta de acuerdo con los puntos

de vista expuesto por sus comparieros

Cumple con la realizacion del plan discursivo antes del encuentro

Asume una postura critica para evaluar su intervencién y la de sus

compafieros en los diferentes encuentros.

Procedimental

Durante sus intervenciones hace usos de argumentos

A lo largo de su discurso plantea de manera explicita una tesis

especifica

En sus intervenciones hace uso de los términos abordados en las

diferentes asignaturas que apoyan la construccidn del plan discursivo.

Formula preguntas a lo largo del encuentro para contribuir al desarrollo

de la discusion.

En este punto, atendiendo a los objetivos de los diferentes encuentros se tendra una versién

dos de la rejilla de evaluacion del encuentro y de autoevaluacion del desempefio de los

estudiantes atendiendo a cada uno de los aspectos planteados por Canale y Swaim (1980)

(Apéndice G).
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Autoevaluacion

Evaluacién del encuentro

Coevaluacion

Cada estudiante
diligenciara un
formato tres de
autoevaluacion
que le permitira
medir su
desempefio a lo
largo de los
diferentes
encuentros
(Apéndice H)

Cada estudiante tendra la
oportunidad de evaluar si se
cumplié o no con el objetivo
del encuentro a partir de una
rejilla donde ademas podra
presentar sus observaciones a
manera de aspectos por
mejoras, recomendaciones o
puntos positivos.

De igual forma, evaluara el
desempefio de sus compafieros

en el grupo (Apéndice I)

Comprende la parte final de cada
encuentro donde se llega a una
conclusion sobre el tema discutido y
cada estudiante presenta su opinién
sobre si se cumplid o no con lo que

se pretendia con la conversacion.

Recursos

-Formato plan discursivo

Y Colorin colorado,

Sesioén 6:

el momento de conversar ha llegado

Pregunta orientadora:

¢De qué manera los nifios y adultos pueden
trabajar en equipo para contribuir a mejorar el
manejo de las basuras en la vereda el bambu

para mitigar los indices de contaminacion del

rio?

Tiempo: 2 semanas

Objetivo: Desarrollar el encuentro entre los estudiantes e invitados titulado “conversaciones de nifios y

nifias solo para adultos que quieren ayudar a salvar el mundo”

Antes

Actividades

En un primer momento los invitados podran encontrar varios espacios adecuados por los
estudiantes para explicar algunos temas que permitan contextualizar a los invitados; en ese
sentido, algunos hablaran sobre como separar las basuras, los colores de las bolsas, sus usos
y laimportancia de hacer esta practica y de reciclar; otros por su parte explicaran la hidrografia
del municipio haciendo énfasis en la region, los nacimientos de agua y paramos de Santander.
De igual forma, se tendra un espacio de personajes destacados, donde los estudiantes hablaran

sobre los personajes y autores que se abordaron durante el desarrollo del proyecto
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Seguidamente, el o la estudiante designada como maestro o maestra de ceremonias brindara
el saludo, bienvenida a los participantes e invitados; de igual forma, procedera a dar a conocer
o recordar las normas y plantear el objetivo de encuentro, teniendo claridad en estos aspectos
la maestra asume su rol de medidora y da inicio a la conversacidn de nifios solo para adultos
que quiere salvar el mundo, sobre la importancia, el cuidado y el riesgo de contaminar las

fuentes hidricas de la vereda el Bambu

Durante

Se espera que durante cada intervencion los estudiantes que participen en este espacio
presenten con claridad sus argumentos sobre por qué es importante no arrojar basura al rio y
tampoco quemarla y sus consecuencias para los habitantes de la vereda el bambu; de igual
forma, se espera que planteen soluciones claras y reales para que las autoridades municipales
presentes brinden su ayuda en cuanto a la necesidad de la recoleccion de basuras; también, la
maestra tendra una serie de preguntas que haran que se movilice la conversacion y discusion
, de igual forma, se abrira espacio para que los estudiantes formulen preguntas a los invitados
y lleguen a acuerdos sobre el manejo que les daran a las basuras de ahora en adelante

De esta interaccion con el publico se espera llegar a una determinada conclusion que permita
cerrar el encuentro, para que padres de familia y demds invitados expresen sus opiniones al
respecto de la actividad realizada y del desempefio de los estudiantes y determinar si se

cumplié o no con el objetivo del encuentro.

Después

En este punto se espera escuchar las apreciaciones de algunos estudiantes que permita
establecer si se alcanzé el objetivo del encuentro, como se sintieron, qué aprendieron y que se
debe mejorar; de igual forma, procederan a diligenciar su respectiva autoevaluacion y se
invitaré a los asistentes a diligenciar un formato que permita revisar sus apreciaciones frente
a la actividad realizada.

Finalizada la actividad se procede a realizar una llamada tipo multiconferencia donde se
espera evaluar con los estudiantes los alcances del proyecto en general, por lo tanto, se llevara

a cabo una conversacion a partir de preguntas para conversar que formulara la maestra.

Evaluacion Cognitivo Identifica las consecuencias que genera en la salud la contaminacion de

las fuentes hidricas en el sector rural

Reconoce el proceso de separacién de las basuras

Comprende el rol de los nifios, nifias, hombres y mujeres en el cuidado y

proteccion de las fuentes hidricas.
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Actitudinal Presenta con respeto sus ideas cuando no esta de acuerdo con los puntos

de vista expuesto por sus compafieros

Cumple con la realizacion del plan discursivo antes del encuentro

discurso sea claro, coherente y entendible.

Hace uso de los elementos prosédicos abordados en clase para que su

encuentro.

Cumple con las normas de interaccion de acuerdo a la modalidad del

procedimental Durante sus intervenciones hace uso de los diferentes tipos de

argumentos abordados en clase.

A lo largo de su discurso plantea de manera explicita una tesis especifica

de la discusion.

Formula preguntas a lo largo del encuentro para contribuir al desarrollo

En este punto, atendiendo a los objetivos de los diferentes encuentros se tendra una versién

dos de la rejilla de evaluacion del encuentro y de autoevaluacion del desempefio de los

estudiantes atendiendo a cada uno de los aspectos planteados por Canale y Swaim (1980)

(Apéndice G).

Autoevaluacién

Evaluacion del encuentro

Coevaluacién

Cada estudiante
diligenciara un
formato tres de
autoevaluacién que
le permitird medir su
desempefio a lo largo
de los diferentes
encuentros
(Apéndice G)

Cada estudiante tendré la
oportunidad de evaluar si se
cumplié o no con el objetivo del
encuentro a partir de una rejilla
donde ademas podra presentar sus
observaciones a manera de aspectos
por mejoras, recomendaciones 0
puntos positivos.

De igual forma, evaluara el
desempefio de sus compafieros en el

grupo (Apéndice H)

Comprende la parte final de
cada encuentro donde se
Ilega a una conclusion sobre
el tema discutido y cada
estudiante presenta su
opinién sobre si se cumplid
0 no con lo que se pretendia

con la conversacion.

Recursos

-Formatos del plan discursivo

-Elementos de logistica

-Computador

-Videobeam
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10. Analisis de los Resultados

En este capitulo, se describe lo relacionado a la fase dos del proyecto, denominada accion,
que comprende los procesos llevados a cabo para la consecucion de los objetivos. En un primer
momento se describen dos situaciones relevantes evidenciadas durante el desarrollo del plan de
accion que incidieron en los resultados obtenidos; seguidamente, se presentan los hallazgos de las
seis sesiones del proyecto de aula de acuerdo al objetivo planteado para cada una.

En ese orden de ideas, la desercion escolar y la conectividad, se asumen como elementos
relevantes que incidieron en el desarrollo de las actividades, a continuacion, se explica de qué

manera incidieron en los resultados obtenidos.

Desercion escolar:

Las actividades que hacen parte del proyecto de aula titulado “Cuentos que nos son puro
cuento” se desarrollaron en el segundo afio consecutivo de la pandemia por Covid-19; aunque para
el afio 2021 se declaré estado de emergencia sanitaria en todo el territorio nacional, ya la poblacion
podia acceder de manera voluntaria a la vacuna para mitigar el contagio; esta situacion permitié
que tanto en el municipio como en el departamento los casos disminuyeran, por lo tanto, la
activacion econdmica se dio en un 89% lo cual, permitié que la mayoria de los padres de familia
de los estudiantes recuperaran su empleo, y dadas a las afectaciones econémicas del afio 2020, las
mamas también salieron a trabajar; sin embargo, las clases se seguian desarrollando de manera
virtual hasta finales de octubre; por lo tanto, algunos de los estudiantes se quedaban al cuidado de
sus abuelos o solos y no tenian la posibilidad de conectarse a los diferentes encuentros que se

realizaban por WhatsApp o llamada y enviar o presentar los diferentes trabajos y tareas asignadas.
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Al finalizar el segundo periodo escolar cuatro estudiantes fueron retirados ya que sus familias
manifestaron que se encontraban trabajando y no tenian el tiempo y la disposicion para el
acompariamiento de las labores académicas, dichas situaciones se reportaron a comisaria de familia
y se encuentran en analisis y estudio; otra situacion presentada fue el cambio de residencia de los
estudiantes, tres de ellos continuaron sus estudios de manera virtual desde otros municipios, pero
al momento de trabajar bajo la modalidad de alternancia durante la ultima semana de octubre y
todo noviembre su participacion en las actividades fue disminuyendo aunque se hacian
transmisiones en vivo Yy en las tardes se hacia la respectiva retroalimentacion de lo abordado en
clase. Las situaciones descritas anteriormente ocasionaron variaciones en las actividades planeadas
para el desarrollo del proyecto de aula y que la poblacion participante y a evaluar en este proceso

investigativo disminuyera.

e Conectividad en la zona rural:

El desarrollo de la mayoria de las actividades se realizé bajo la modalidad de presencialidad
remota mediada por WhatsApp, esta aplicacion posibilitd el desarrollo de los diferentes
encuentros, sin embargo, la falta de conectividad en algunas zonas de la vereda impidié en
diferentes ocasiones la participacion de algunos estudiantes, estés situaciones que se describen a
continuaciéon no se tuvieron en cuenta en la fase de planeacion, por lo tanto, se resolvieron sobre
la marcha ocasionando alteraciones en la ejecucion del plan de accion.

En los meses de septiembre y octubre, en algunas zonas de la vereda por veinticuatro horas
0 mas no contaban con sefial de datos, solo mensajes de texto o Ilamadas en el caso de algunos
operadores y otros quedaban completamente incomunicados, lo que ocasiond que se cancelaran

los encuentros planeados y se corrieran las fechas establecidas para las diferentes actividades.
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Por otro lado, debido a las diferentes situaciones de conectividad y a la falta de recursos
para realizar la recarga, en algunos encuentros de WhatsApp y otros por llamada, habian
estudiantes que no podian participar y registraban observaciones negativas en su proceso de
autoevaluacion, también, esto produjo incumplimiento en las actividades posteriores a los
encuentros, por lo tanto, hubo sesiones que se hicieron dos veces, para que los estudiantes que en
la fecha asignada no se pudieron conectar, continuaran la secuencialidad de las actividades; por
otro lado, se cred un grupo en el Facebook de la Sede L de la Institucion, llamado “Cuentos que
nos son puro cuento” en donde se subian la grabaciones, videos, actividades previas y posteriores
a los encuentros, ya que los estudiantes que presentaban fallas en la sefial , manifestaban que
cuando lograban establecer su conexion eran demasiados los mensajes que llegaban y ya se estaba
discutiendo sobre otro tema y en el grupo del Facebook era mas sencillo encontrar la informacion
y comprender lo trabajado en clase. Sin embargo, no todos accedian a las diferentes opciones
adicionales que se les plantearon, y cuando se podian conectar se evidenciaba la diferencia en
cuanto al ritmo de la conversacion de quienes si se conectaban constantemente y llevaban la
secuencialidad del proceso.

Por otro lado, como se explicé en el capitulo once, cada una de las sesiones se disefid a
partir de lo que encierra la competencia comunicativa desde los postulados de Canale y Swain
(1980); sin embargo, al revisar los registros de la rejilla de seguimiento individual, se lograron
identificar algunos aspectos de la competencia cognitiva en cada una de las seis sesiones. En ese
sentido se adaptd lo propuesto por Garcia (2019), para especificar y ejemplificar dichos aspectos;
por lo tanto, aunque la sesion uno se abord6 desde un enfoque linguistico, que buscaba gestionar
la interaccion entre los participantes, se logré evidenciar un tipo de argumentacion, denominada

espontanea, la cual bajo los intereses de este estudio se asumid como la capacidad que tienen los
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estudiantes para dar razones cuando se les pregunta el porqué de sus respuestas a determinados
cuestionamientos, sin necesidad de enmarcarse en un espacio propiamente académico o
argumentativo. Por otro lado, en las sesiones dos y tres se evidencié un tipo de argumentacion
justificada; que se refiere al momento en el que el estudiante empieza a tomar conciencia que para
justificar sus puntos de vista requiere una forma de hablar distinta, es decir, mas organizada porque
parte de un plan discursivo en el que presenta ciertos datos como ejemplos 0 hechos especificos
para darle validez a su discurso; se habla de una argumentacion justificada porque las sesiones
estaban enfocadas en conversar para explicar hechos y construir conocimientos, por lo tanto, se
debia acudir a otras fuentes para respaldar sobre lo que iba a conversar; en el caso de la sesion
cinco Yy seis, que desde un principio se enfocaron en la competencia cognitiva, se habla de una
argumentacion planificada, porque hay mas conciencia sobre lo que se quiere lograr con su
discurso y mas apropiacion en la escritura y organizacion del plan discursivo; ademas en este
punto ya hay aportes conceptuales sobre qué es argumentar y los tipos de argumentos que se
pueden usar en una conversacion.

En ese sentido, se describen los aspectos relevantes identificados durante el desarrollo de

cada una de las seis sesiones que hacen parte del plan de accion.

e Sesion uno:

El objetivo de esta sesion, era que los estudiantes generaran hipétesis sobre los posibles
desenlaces de los cuentos tradicionales como pretexto para gestionar la interaccion en el aula, por
lo tanto, se enfocd desde lo linguistico; y desde esta perspectiva dar respuesta a la necesidad
identificada en el diagndstico sobre el paradigma de la mujer rural; en ese sentido, se organizaron

las diferentes actividades y los encuentros por WhatsApp y llamada. Para el desarrollo de las
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diferentes clases, cada estudiante recibio la guia orientadora en la que se presentaron las
actividades a desarrollar en cada una de las asignaturas de acuerdo con el objetivo de la sesién; en
un primer momento, los estudiantes, para la clase de espafiol, tenian que dar respuesta a las
preguntas para antes de leer la version tradicional de Cenicienta, no se les hizo entrega del texto
escrito, ya que por su extension no era viable que se presentara en las guias; por lo tanto, en estas
solo iban las preguntas y actividades para antes y después de leer y las indicaciones para su
respectiva socializacién en los encuentros.

El primer encuentro, se realiz6 por WhatsApp, era la primera vez en largo tiempo que se
iban a escuchar unos con otros, ya que se venia del paro de aproximadamente dos meses, se cree,
que por esta razon la interaccion que se dio de tipo, maestra - alumno y poco entre ellos. Se inicid
de tal manera que se pudiera dar un enfogue desde una interaccion espontanea por lo que no hubo
instrucciones previas y no se definié de manera explicita el objetivo, pero los estudiantes tenian
claro para qué era el encuentro. Para el segundo encuentro, hubo poca participacion debido a las
lluvias en la zona, participaron siete estudiantes, de los cuales seis habian participado en el
encuentro anterior; se inicié preguntandoles sobre las actividades que se habian realizado
anteriormente y a partir de sus respuestas se plante6 el objetivo de este encuentro; que se definid
asi: Socializar las respuesta de las preguntas para después de leer la version tradicional de
Cenicienta, seguidamente, cada estudiante hizo su respectiva socializacion; producto de este
encuentro se compartieron las preguntas para después de leer y se establecieron las normas de
interaccion por WhatsApp; Al finalizar, se invit6 a los estudiantes a observar la trasmision por
Facebook live de la versién de Cenicienta de los Hermanos Grenn. Y se plante6 la pregunta para
pensar que nos invitaria al encuentro nimero tres. Este encuentro se hizo por medio de Ilamada

multiconferencia y se organizd por grupos de grados, es decir, la clase se hizo tres veces, pero
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atendiendo al nivel de dificultad que cada grado requiere, producto de esta llamada, surgieron las
normas de interaccion por llamada.
En ese sentido, producto de los diferentes espacios interaccion desarrollados en esta sesion

se identificaron los siguientes elementos en el discurso de los estudiantes.

En cuanto a aspectos linguisticos:

La mayoria de las discusiones en los diferentes encuentros giran en torno una serie de
preguntas que posibilitan gestionar la participacion entre los interlocutores; en ese sentido, se logré
identificar que los estudiantes emiten enunciados claros y acertados en con tema de conversacion
y la pregunta formulada

Maestra: ¢ Ustedes ayudan en las labores de la casa? ¢ Cudles actividades hacen?

ES.4°: Si profe, yo le ayudo a mi mama en los aseos de la casa a barrer, a organizar la
cama y la ropa sucia a trapear y todas esas cositas, yo le ayudo a mi mama.

JD.3°: Buenos dias profe, pues yo ehhh lavo loza, hago tareas, le ayudo a mi mama a
barrer le ayudo por ahi a trapear y hago aseo.

Maestra: ¢y por qué ayudan, sienten que es una obligacion hacerlo o porque les nace?

JD.3°: hola profe, yo lo hago porque me nace, cuando me queda tiempo libre, pues yo
digo, voy a ayudarle a mi mama porque ella pobrecita todos los dias matandose por nosotros

entonces es tiempo que uno le ayude.

Los anteriores fragmentos del discurso de determinados estudiantes, permiten identificar
nuevamente (aunque no hace parte del elemento en discusion en este primer momento) lo

relacionado con la configuracion de la mujer y su rol en el hogar, al preguntarles ¢ Ustedes ayudan
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en las labores de la casa? En sus respuestas involucraron inmediatamente a su mama permitiendo
inferir que la responsabilidad de este tipo de labores recae Unicamente sobre la mujer; incluso el
enunciado pobrecita todos los dias matandose por nosotros, encierra un colectivo dentro de la
familia que se beneficia de lo que ella hace, y por eso él decide ayudarla porque considera que su
trabajo es desgastante.

Por otro lado, continuando en los aspectos lingisticos, se evidencia que los estudiantes
que logran conectarse tanto en los encuentros por WhatsApp o por llamada participan
constantemente, sin embargo, en ciertas ocasiones su participacion se ve afectada por elementos
de conexion, recursos o falta de compromiso que en determinados momentos afecta el ritmo de la
conversacion.

Maestra: Listo, entonces ya escuchamos una version de cenicienta por medio de un audio,
y la de los Hermanos Grenn en video, después de esas actividades ¢Qué teniamos que hacer?
Responder la pregunta para pensar ¢ Cual fue esa pregunta? Bianca ¢ la tienes a la mano?

BC.2°: ¢Qué similitudes o diferencias tienen las dos versiones de la historia?

Maestra: ¢ Todos las resolvieron?

JD.2°: Si profe, yaaa

NA.3°: No profe, no tenia datos, no vi el video, entonces no la hice

JS.3°: Yo no la hice, no me acordé de esa tarea profe

Los dos estudiantes que manifestaron no haber hecho la tarea se caracterizaron por sus

pocas participaciones y silencio a lo largo de la llamada.
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En cuanto a elementos de la competencia estratégica:

Los elementos de esta competencia fueron poco perceptibles en la fase diagndstica, por lo
tanto, se replantearon diferentes estrategias para posibilitar su analisis y seguimiento en los
diferentes encuentros; se asumid como estrategia el cerrar y habilitar el grupo de WhatsApp con
el fin que los estudiantes centraran su atencién en el mensaje enviado. Al momento de realizar la
lectura guiada, a medida que se avanzaba en la narracion se cerraba y abria el grupo para formular
preguntas y permitir que los estudiantes generaran hipdtesis sobre su contenido y que no se
perdiera el orden de la lectura; de igual forma, al momento de realizar una intervencion importante,
aclaracién o explicacién de un tema, para que no se saturara el grupo de otros mensajes
descontextualizadas y se perdiera el ritmo de la conversacion.

Por otro lado, para regular la participacion y hacerla de manera mas ordenada, la asignacion
de turnos se hizo etiquetando a los estudiantes en el audio donde se enuncia la instruccion para que
el mensaje sea percibido con mayor prontitud y agilizar el ritmo de la discusion en los encuentros
por WhatsApp, de igual forma, para solicitar la ampliacion de una respuesta o valorar la

intervencion de los estudiantes se usé el modelo de la réplica de cada mensaje enviado.

En cuanto al proceso de la conversacion

En la interaccion comunicativa se pueden reconocer tres grandes fases 0 momentos: (a)
Inicio, (b) desarrollo y (c) cierre (Villalta, 2009, p. 226); en ese sentido, esa sesion posibilitd
establecer un primer modelo estructurado de como llevar a cabo u organizar la conservacion
saludo, oracién, que corresponde al inicio, el desarrollo de la conversacion, que se asume como
“el cuerpo central del tiempo de interaccion verbal comunmente enunciada como el proposito de

la conversaciéon (...) o como la secuencia temdtica que concentra la mayor cantidad de
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intercambios verbales” (Villalta. 2009, p. 226), y por ultimo la evaluacion y autoevaluacion que
corresponde a la fase de cierre que ademas “incluyen intercambios verbales de despedida de

sintesis” (Villalta, 2009, p. 226).

En cuanto a la competencia cognitiva

En este punto, se puede hablar de una argumentacién espontanea por parte de los
estudiantes porque dan razones al preguntarles el porqué de su respuesta y acuden a otras fuentes
para respaldar sus ideas como se presenta en el siguiente fragmento de la conversacion:

Maestra: ¢Angie y Nixon encontraron lo mismo o encontraron otras cosas?

AX.2°: No profe, otras cosas

Maestra: cuentame

AX.2° El arbol en el cuento de los hermanos Grenn no dijo que regresaran a las 12:00 de
la noche en la otra que no se vio si

Maestra: Perfecto, la que no se vio, es el audio ¢ Cierto?

AX.2°: Si, esa, profe, los personajes, los personajes son diferentes

Maestra: ¢por qué?

AX.2: Porque la madrastra tenia el cabello como negro con blanco la de los hermanos
Grenn blanco con rojo

Maestra: ¢Y como sacaste es diferencia?

AX.2: Pues, yo me acuerdo, como Yo vi la de cenicienta la de Disney chanel
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Esta situacion, también se presentd en el grado tercero, sin embargo, se evidencia poca
claridad al momento de expresar sus ideas:

Maestra: ¢ Qué mas encontraste?

YS.3°: profe, en la, en la, las hermanas son diferentes

Maestra: ¢Y como supiste?

YS.3°: Porque las hermanas no son cdmo las hermanas, por ejemplo, las del video no son

Maestra: ¢ Como hiciste para compararlas?
YS.3°: Pues porque la mama, por ejemplo, ella tiene un vestido negro en el cuento
Maestra: ¢ En cual cuento?

YS.3°: En el que lei ella tiene un vestido negro y en el otro no.

e Sesion dos:

Continuando con la idea de dar respuesta a la necesidad identificada en el diagnéstico sobre
el paradigma de la mujer rural; el objetivo de esta sesion era, contrastar el rol del hombre y de la
mujer en los cuentos tradicionales y sus adaptaciones con el contexto de los estudiantes para tal
fin se hicieron un total ocho encuentros seis por WhatsApp y dos por llamada, ademas se cont6
con la participacion de un trabajador social que oriento a los estudiantes en la explicacion de los
concepto de equidad, igualdad y género, esta sesion se tenia pensada para cuatro semanas, pero
debido a los temas abordados se extendié una semana mas.

Por otro lado, partiendo del enfoque de la sesion dos conversar para explicar hechos, se
considerd importante abordar desde las diferentes asignaturas temas que les permitiera enriquecer

los diferentes borradores de los planes discursivos. En ese sentido, teniendo en cuenta que la
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pregunta que iba a orientar dicha escritura era: ¢ El género influye en que sea bueno o no tan buenos
en ciertos oficios o labores? Se apuntd que desde el area de lengua castellana, se abordara lo
relacionado a la construccion de un cuadro comparativo entre las versiones de Cenicienta y el
libro de historias increibles 1: Ceniciento; desde el area de Ciencias Sociales, se abordo lo
relacionado con los temas de derechos humanos, constitucion politica, igualdad, equidad y género
y desde Ciencias Naturales, necesidades de las plantas; las actividades a realizar se encontraban
en la guia orientadora y todas estaban relacionadas con el fin de alcanzar el objetivo establecido.
Al ser esta la sesion con mayor nimero de encuentros, fueron varios los elementos identificados,

por lo tanto, se clasificaron en los siguientes aspectos:

En cuanto a las actividades previas al encuentro:

Las guias orientadoras jugaron un papel importante en esta sesion, porque se lograba
evidenciar la relacion entre las diferentes asignaturas (espafiol, ciencias sociales y ciencias
naturales) ademas, aunque habian temas centrales y en comun entre los tres grupos de grados,
cada uno lo complementaba atendiendo a lo propuesto en el plan de area de cada grupo, es decir,
en el caso de Ciencias Sociales, el tema en comdn, era equidad, igualdad y género; segundo grado
lo profundizé desde la mirada de los derechos y deberes de los nifios; tercer grado desde la
perspectiva de dichos conceptos en las comunidades étnicas colombianas y el grado cuarto desde
lo que plantea la constitucidn politica de Colombia y el rol de los ciudadanos en la democracia;
desde el area de Ciencias Naturales, el tema en comun era el cuidado y necesidades de las plantas,
para el caso del grado segundo este tema se amplié desde los componente del medio ambiente que

influyen en el desarrollo de la comunidad rural, los estudiantes de tercero, desde lo relacionado
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con los recursos renovables y no renovables y cuarto grado a partir de los ecosistemas y los factores
bioticos y abioticos.

Las actividades propuestas se acompafiaron con videos explicativos y clases magistrales
explicativas en los grupos de WhatsApp, es decir, se abordaban los temas con ayuda de iméagenes,
gifs y audios cortos y se habilitaba y cerraba el grupo para la formulacién de preguntas y

ampliacion de las explicaciones.

En cuanto a la calidad del discurso

Las actividades previas a los encuentros posibilitaron mayor apropiacion de los temas y
crear un vinculo entre todos los participantes sin importar el grado, por lo tanto, se logré evidenciar
un ritmo de conversacion mas rapido, un vocabulario mas técnico y que ellos asumieran un rol de
expertos sobre los que estaban hablando, porque el tema se relacion6 con su contexto real.

Maestra: ¢Qué tipo de plantas tienen en su casa y para qué las usan?

JD.3°: Aqui tenemos sabila y cuando alguien esté herido, por ejemplo, cuando mi hermano
0 hasta mi papa esté herido con esa sabila se pueda curar.

LN.4°: Profe, nosotros también tenemos sabilas

SD.4°: Profe, yo tengo de tres tipos de plantas, profe en mi finca, profe, como
ornamentales, medicinales y cultivos de alimentos. Tengo yerbabuena y acetaminofén que son
medicinales y la otra, corono de cristo y novios que son ornamentales y también cacao y bananos

gue son cultivos

Por otro lado, se dio una conversacion entre dos estudiantes que estaban comparando los

cultivos a partir de los lugares donde ellos viven, uno en tierra fria y otro en una zona célida.
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JD.3°: Aqui también tenemos yerbabuena y pues cultivos de maiz

(Envia foto de su cultivo de maiz)

JD.3°: Ahi donde esta la parte blanca podemos ver que ya esta con flores o sea esta en la
forma de crecimiento

LN.4°: Aqui también tenemos maiz.

Maestra: Ah perfecto, Laura y Jeison tienen los mismos alimentos

JD.3°: Profe, pero es diferente porque aqui donde yo estoy es tierra fria y donde esta
Laurita es tierra caliente; aunque el maiz se da donde los pongan.

LN.4°: Eso si es verdad, porque aqui ya hemos hecho ayacos y maiz con las cosechas

JD.3°: Profe, es que, por ejemplo, la papa es de clima frio, la papaya no nace en el frio y
el maiz poco nace en el frio, pero se da y ademas hay muchos animales que los dafian por eso casi

no siembran alverja

En cuanto a aspectos linguisticos

En este aspecto que involucra la participacion y la asertividad de los enunciados emitidos
por los estudiantes, se puede afirmar que en los diferentes encuentros se refleja un tipo de
interaccion prototipica enmarcada en unidades dialdgicas de intercambio, entendidas en el marco
de una conversacion como “dos intervenciones sucesivas de distintos emisores, una de inicio y
otra de reaccion” (Universidad de Valencia, 2014, p. 13); en este sentido, se refiere a que los
estudiantes comprenden el contenido de la pregunta formulada y organizan su discurso en funcion
de dar respuesta a la misma, logrando asi emitir enunciados claros atendiendo a la secuencia
tematica de la conversacion lo cual involucra aspectos de atencion y escucha que posibilita que los

estudiantes se muestren participativos como se evidencio en la sesion dos.
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Atendiendo a otros aspectos relacionados con el analisis interaccional de la conversacion,
los enunciados de la maestra suelen ser de inicio, porque es ella quien siempre formula preguntas
o solicita la ampliacion de la respuesta con el fin de generar una reaccion en los estudiantes.

Maestra ¢ cual era la pregunta para pensar?

ES..4°: Yo profe, ¢Qué pasaria si cenicienta fuera un ceniciento? Pues ella no se podia
casar con el principe porque era un hombre

SD.4° Profe, si fuera un ceniciento, ya no tendria zapatillas sino un zapato, no tendria
vestidos sino pantalon, camisa y corbata y él lo obligarian a trabajar para que ella pudiera
comprar su vestidos y joyas

Maestra: Entonces ¢si fuera un ceniciento, ustedes creen que se le hubiera aparecido un
hada madrina?

BC.3°: Se le hubiera aparecido un hado padrino

LN.4°: (replicando la respuesta anterior) no creo, no hubiera pasado nada porque los
hados padrinos no existen.

JD.3°: ehhh yo si creo que, si se le hubiera aparecido el hada madrina, pero no le hubiera

dado un vestido sino cosas para hombre

En cuanto a elementos de la competencia estratégica:

Otro de los aspectos que encierra esta competencia y que fue poco perceptible en la fase
diagnostica esta relacionado con la formulacion de preguntas. En ese sentido, el encuentro por
WhatsApp con el trabajador social posibilité un cambi6 del roles en cuanto al tipo de interaccion,
si bien continud bajo un modelo de intercambio, los enunciados de los estudiantes se asumieron

mas de corte de inicio porgue eran ellos quienes formulaban la pregunta con el fin de gestionar
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una reaccion en su interlocutor inmediato y sus comparieros; en ese sentido, se puede afirmar que
las preguntas formuladas por los estudiantes se caracterizaron por estar relacionadas con el
objetivo del encuentro y con el tema en discusion y contribuyeron al desarrollo de la conversacion.

AX.2°: Profe, yo, mi pregunta es ¢ Qué es equidad y qué igualdad, pero de género?

Invitado: Para responder t0 pregunta, vamos a aclarar el concepto de género, para
tenerlo claro, aunque ustedes, han venido en ese proceso de investigacion de este concepto, vamos
a entender el género como una categoria interpretativa, es decir, qué es lo que la sociedad
entiende y acepta como masculinidad o como femineidad, es importante tener claro que cuando
se habla de género no es algo biolégico sino que se relaciona o se acepta como hombre o como
mujer; entonces, igualdad de género, se entiende como esa busqueda de oportunidades de
derechos para los hombres y la mujeres y la equidad de género, presupone que la mujer ha sido
excluida histéricamente, entonces la equidad de género esta encaminada a ejercer acciones o
estrategias que garanticen cerrar esa inequidad entre los hombres y las mujeres.

AX.2°: gracias por aclararme mi duda

YE.4°: profe, entonces, por qué a la mujer no se le trata por igualdad de género

Invitado: para muchos, tiene que ver con la cultura, durante muchos siglos a la mujer se
le vio como un signo de sumision y debilidad, entonces ciertos grupos sociales y algunas culturas
crecieron imaginando que las mujeres no podian tener las mismas oportunidades, por ejemplo, en

la politica. Pero esto es mas que todo un factor social y cultura.
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En cuanto a la configuracion de la mujer en el sector rural en palabras de los nifios y de las
ninas

“La conversacion es, sin embargo, la expresion cultural mas elaborada y estable de la
constitucion de significado y sentido de la accion social y de la identidad de las personas” (Villalta.
2009, p.223); por lo tanto, dadas a sus tradicionales culturales y paradigmas generacionales, en el
discurso de los estudiantes se rastrearon elementos que configuran a la mujer como un sujeto con
menos capacidades en ciertos oficios con respecto a los hombres.

Maestra: Entonces ¢ el género influye para sembrar las plantas?

JD.3°: Profesora, yo opino que los dos la pueden sembrar, pero especialmente el hombre,
porque él entiende como mas de la agricultura y el tratamiento que se necesita del sembrado

Intervencion en otro encuentro

Maestra: ¢ El género influye en que se sea bueno no tan bueno en ciertos oficios o labores?

ES.4°: tanto el hombre y las mujeres pueden hacer los mismos oficios, pero lo que no debe
hacer la mujer que hace un hombre es alzar una escalera, por ahi que levantar un bulto o unos
ladrillos o bastantico ladrillo eso no estd bueno porque se puede lastimar pues el hombre como si

tiene mas fuerza eso si lo hace él.

Sin embargo, no todos coinciden con dichas afirmaciones, lo que permite afirmar que se
esta estableciendo un camino hacia la transformacién de este paradigma
BC.3°: (...) Yo pienso que el que género no debiera influir porque el trabajo es una

necesidad y todos seres humanos tenemos las mismas capacidades de trabajar.
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En cuanto al proceso de la conversacion

Con relacion a este aspecto se logra evidenciar elementos diferenciales frente a las formas
de hablar en los encuentros por WhatsApp y en los encuentro por llamadas; los primeros suelen
enmarcarse en un modelo interaccional de intercambio el cual se abordd anteriormente, por otro
lado, los segundos son maés de tipo secuencial que se entienden como “intercambios sucesivos”
(Briz, 2000, p.5); también, se enmarcan en un enunciado inicial y otro de reaccion no siguen un
modelo de pregunta y respuesta sino que hay como tal un intercambio de reacciones sobre un
enunciado inicial.
Figura 4.
Formas de interaccion en el aula

Modelo interaccional de intercambio Modelo interaccional de secuencia

E.R FR
el @ e @ el @ ®
FR O

FR
Donde:
E.R: Enunciado de reaccion

E.l: Enunciado inicial

Por otro lado, en cuanto a los encuentros por llamadas, se desarrollaron en su gran mayoria
en funcion a la socializacion de los planes discursivos y estos posibilitaron la organizacion de una
microestructura del discurso que comparte momentos con la macroestructura de la conversacion

que son inicio, desarrollo y cierre como se evidencia en la siguiente intervencion.



LA CONVERSACION ACADEMICA 123

S.D.4°: Muy buenos dias profe Andrea y muy buenos dias compafieros, hoy quiero hablar
sobre la pregunta para pensar ¢el género influye en que seamos buenos o tan buenos en ciertos
oficios o labores? Compafieros, el género si influye porque hay algunos trabajos que el hombre
esta capacitado por su fuerza como usar la motosierra y las mujeres no tienen la misma fuerza,

gracias; yaaa profe.

En cuanto a la competencia cognitiva

En este punto se puede hablar de un cierto porcentaje de estudiantes que superaron la fase
inicial de la argumentacion llamada espontanea y dar paso a una argumentacion justificada desde
un enfoque de hablar para explicar hechos; se logré rastrear en el discurso de los estudiantes
elementos que permiten afirmar que determinados estudiantes plantean una tesis especifica y
presentan las razones para justificar su punto de vista a partir de ejemplos propios de su contexto
y explicaciones breves.

Maestra: ¢ Entonces el género influye para sembrar las plantas?

JN.2°: Profe, para mi no influye, porque, por ejemplo, mi nono siembra una mata y mi
nona otra, eso no se va a ver la diferencia, en mi finca mis dos abuelos siembran las matas por

igual

En otra conversacion:

LN.4°: Buenos dias profe, mi opinién sobre la pregunta que, si el género influye o no en
ciertos labores y oficios es esta, el género no influye porque hay mujeres que hacen labores
pesadas y labores del campo, aunque por fuerza hay labores de fuerza que eso no tiene que ver

con lo del género, esta es fue mi opinién
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Mediacion pedagogica

Bajo la idea de presencialidad remota mediada por WhatsApp se configuraron otras formas
de mediacion pedagdgica con los estudiantes; para los fines de esta sesion se llevo a cabo una
clase definida como clase magistral explicativa por WhatsApp la cual consistio en la formulacion
de preguntas previas sobre el tema a manera de indagacion de pre saberes; luego, el grupo era
cerrado para retomar las respuestas y asi lograr conceptualizar el término abordado acompafiado
de una imagen que permitiera ejemplificar el discurso de la maestra; seguidamente, el grupo se
volvia a habilitar para las preguntas o probacion de los alumnos, es decir, manifestar que la
informacién habia quedado clara; abordados los diferentes conceptos se inicia un proceso de
construccién colectiva de un mapa conceptual para retomar, sintetizar y hacer mas clara la
informacion suministrada

Maestra: ¢Cudles tipos de plantas tienen ustedes en su casa?

ES.4° Yo tengo yuca también, tengo mangos, tengo “pifias, zapotes, plantanos tengo cocos
¢ Qué maés tengo? Tengo muchos tipos de grutas y muchas mas cosas

YE.4° Profe, ahi le envio fotos de las tres plantas que tengo a mi casa

(Varias intervenciones similares después)

Maestra: Listo chichos voy a cerrar el grupo para explicar los tipos de plantas de acuerdo

a lo que ustedes acabaron de compartir y decir

Audio explicativo enviado por la maestra: Listo, entonces a partir de lo que ustedes dijeron,

hay varios tipos de plantas, que se puede clasificar en medicinales, ornamentales y los cultivos

¢ Listo?
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Entonces, ¢Qué son las plantas medicinales? son aquellas que tienen propiedades para
aliviar o curar algunas patologias o malestares fisicos o animicos como las que ustedes dijeron,
aqui entran la sabila, la yerbabuena la cola de caballo
(Envia imagen explicativa)

También tenemos las plantas ornamentales, que se cultivan y se comercializan con
propositos decorativos por sus caracteristicas estéticas, como las flores, hojas, perfume como los
novios, la que Yogel no envié en la foto

(Envia imagen explicativa)

Y La de los cultivos, que son las que la mayoria tienen en sus fincas y que cultivos
desarrollados principalmente para usarse como alimento.

(Envia imagen explicativa)

Maestra: ¢Clara la informacién?

LN.4°: Profe, aqui el cultivo de la mandarina se lleva para Barranquilla o centro abastos

ES.4°: Si, si sefioraaa

Maestra: Listo, entonces ahora, vamos a organizar todaaa esa informacion en un mapa

conceptual ¢ Listo? ¢ Cual creen que puede ser el titulo?

ES.4°: Profe puesss, plantas medicinales o tipos de plantas

AX.2°: Tipos de plantas, profe

ES.4°: Si profe, coloquémosle tipos de planta

Maestra: Listo ¢Y luego?

AX.2° Y se dividen en ornamentales, medicinales ¢Y cudles eran las otras? Las de la

comida.
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SD.4° Profe, seria tipos de plantas porque ahi toca es medicinales, ornamentales y

cultivos de alimentos y damos un resumen de cada una.

e Sesion tres:

Esta sesion en el proceso de planeacion, se pensd con la intencion de unir las dos
problemaéticas identificadas en la fase diagnostica frente a la configuracion de la mujer en el sector
rural y la preocupacion que los estudiantes manifestaron frente a la diferentes problemaéticas
ambientales de la vereda; el punto de enlace fue la lectura de la historia de vida de Ati Qigua, una
mujer indigena que cuida y protege las fuentes hidricas desde su posicidn politica; en ese sentido,
desde un enfoque de conversar para construir conocimiento se busco desde las actividades previas
de las guias orientadoras reconstruir los hechos de la avalancha ocurrida en el afio 2010 en el
municipio de Rionegro, para dar respuesta a la pregunta para pensar ¢cémo inciden determinados
factores ambientales en el desarrollo de una comunidad rural? La cual, sirvié como pretexto para
la recoleccion de evidencias de la probleméatica ambiental identificada por los estudiantes y asi
abordar desde la parte conceptual elementos del plan area de Ciencias naturales como del suelo, el
aire y el agua; por otro lado, eso también posibilitd abordar el agua como elemento clave de las
comunidades indigenas y el rol de los nifios y las mujeres en espacios de liderazgo ambiental.

Esta sesion durd dos semanas y se hicieron recortes en las actividades por la semana de
receso, entrega de boletines, reuniones de profesores; sin embargo, se logré cumplir con el objetivo
de identificar la problematica ambiental latente en la comunidad para generar propuestas de
prevencion y proteccion; lo cual fue hilo conductor con las siguientes sesiones.

En ese sentido, se identificaron los diferentes elementos.
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En cuanto a los aspectos sociolinguisticos

En este punto de la propuesta se pudo de determinar que ya hay una asimilacion por parte
de los estudiantes en cuanto a la macroestructura de una conversacion sea esta por WhatsApp o
por llamada; de igual forma, hay cédigos sociolinguisticos adquiridos como lo son el cumplimiento
de las normas de interaccion y de cortesia comunicativa. Por otro lado, en cuanto a sus
intervenciones, estas son coherentes en cuanto secuencia tematica y comunicativa, lo que permite
inferir que se esta desarrollando un proceso de escucha activa, ademas, su tono de voz es pertinente

y audible en la mayoria de los estudiantes.

En cuanto a aspectos de la competencia cognitiva

En este punto se logro rastrear en el discurso de los estudiantes elementos que permiten
identificar el uso de argumentos de autoridad entendido como aquellas “referencias
documentadas” (Weston, 2005, p.55) que permiten validar el punto de vista enunciado.

Maestra: ¢ Qué sucedio en Rionegro entre los meses de noviembre y diciembre en el afio
20107

ES.4°: Profe, mi papa y mi mama me dicen que pues en el 2010 pues aqui en Rionegro
hubo una valancha y eso estuvo muy terrible y se arrastr6 mucha gente y también se llevo a la
abuelita de mi papa, o sea mi abuelita este, se llevd la casa y a mi tio por suerte mi tio se pudo
salvar, pero mi abuelita no, ya a los cinco dias la encontraron enterradita y eso fue los que paso
en el 2010.

JD.3°: profe, pues yo vi un video ahi mas o menos llegando a Bambu. Todos eso arboles
que habia ahi pa arriba se cayeron y taparon la via y nadie no podian pasar. Mas 0 menos asi,

miren el video asi que quedd el municipio de la Ceiba
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Maestra: Muy bien, excelente, miren lo que hizo Jeison, €l no vivia en esta zona per acudio
a otras fuentes para poder explicar y cumplir con el trabajo.

AX.2°: Si profe, yo pasé algunos meses por donde Jeison dijo y un vecino me dijo que por
ahi las casas se vieron muy afectadas ese dia por eso que pasé con la avalancha.

De igual forma, la maestra con el fin de validar la informacion que los estudiantes han
mencionado hasta el momento presenta el testimonio de una de las personas afectadas por la
avalancha.

Maestra: les voy a compartir un audio de don Daniel, para que escuchemos de la voz de
alguien que vivio esa situacion ¢ Qué recuerda de lo sucedido en el afio 2010? Entonces por favor
muy atentos

DD.I: de esa avalancha recordamos en la avalancha que fueron destruidas cinco casas y
se cargd a don Emiro Gamboa y después de los 13 meses lo encontraron en Vanegas y aqui en el
propio Bambu que fueron la casa de piedra y la casa nueva y las otras que fueron afectadas la

gente estaba afanada y corrian de un lado para otro.

Hasta el momento, no se habia abordado ningin elemento conceptual relacionado con la
argumentacion o los tipos de argumentos, sin embargo, se considera que el tipo de pregunta la de
secuencia tematica y discursiva de la conversacidn permitié un primer acercamiento a este tipo de
argumentos; se afirma lo anterior porque los enunciados de los estudiantes cumplen con la
estructura de los argumentos de autoridad planteados por Weston (2005)

X (Alguna fuente que debe de saberlo) dice Y.
Por lo tanto, Y es verdad

Estructura tomada de “Las claves de la argumentacion” (Weston, 2005, p. 55).
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CJ.4°: Profe, cuando hubo eso de la avalancha, yo no habia nacido, lo que sé es que mi

mama y mi nona me dijeron.

Por otro lado, a medida que avanzaba la conversacion, los estudiantes empezaban a
relacionar los hechos ocurridos desde diferentes lugares del pais a partir de la informacion
recolectada; usando sus argumentos de autoridad

LN.4°: muy buenos dias profe, en el 2010 mis papas vivian en barranquilla y planearon
un viaje para Lebrijay se vinieron en un camién con carga para centro abastos, pero habia mucho
trafico y muchas personas perdieron sus casas, por los lados de la renta las carreteras quedaron
desviadas y tocaba pasar por tablas y les tocaba caminar dos horas para llegar al bus para que
los llevara a Lebrija.

AX.2°: Profe, mi mama en ese tiempo vivia en norte de Santander y a ellos les toco venirse

para Lebrija porque por la parte de atras de la casa también hubo una avalancha.

Por otro lado, se considera que no se logré alcanzar el objetivo de conversar para construir
cocimiento, porque se evidencié un discurso mas de corte explicativo y una aproximacion a la
enunciacién de argumentos cortos, sin embargo, son muy pocos los estudiantes que logran llegar
a este punto; por lo tanto, se sigue afirmando que lo estudiantes se encuentran en una fase de
argumentacion justificada, explicada en el analisis de las sesiones anteriores.

Maestra: ¢Como inciden determinados factores como el suelo, el clima y el aire en el
desarrollo de una comunidad rural?

AX.2°: pues, profe, si la tierra no es fértil o no esta en buenas condiciones y no se dan las

cosechas
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(Intervenciones despues)
.BC.3° Pues profe, el clima, puede ser positivo porque si llueve y hace sol la crecen las

matas y si solo hace sol las plantas se secan y si llueve se desbarranca la tierra.

En cuanto a la calidad del discurso

Por otro lado, se logré evidenciar un discurso mas de tipo explicativo que permite
identificar la apropiacion de diferentes conceptos propios del tema de conversacion, que
manifiestan un trabajo previo y conocimiento sobre lo que se esta afirmando

BC.3°: profe, en el 2010 en el de la avalancha empezé a llover muchos dias seguidos y
después se represo el agua y se vino la avalancha afortunadamente en el Bambu no hubo tantos
dafios y en la parte central si, y también hubo inundaciones y muchos camiones se quedaron
atrapados por los deslizamientos de tierra.

ES.4°: Profe, pues para lo que me comenté mi mama y mi papa, pues estaba lloviendo
pues como dicen mis comparieros mucho y muy seguido y cuando eran las cinco de la tarde ya
estaba muy oscuro parecia que fueran las diez de la noche y llovia y llovia y parecia de noche y

por eso fue que formo esa tragedia.

e Sesion cuatro:

El desarrollo de esta sesidén se realizd bajo la modalidad hibrida, es decir, algunos
estudiantes asistieron de manera presencial y otros continuaron su proceso de aprendizaje en casa
de manera sincrénica, los que lograron conectarse a la video llamada, los que después revisaron
la grabacion en el grupo del Facebook llamado “cuentos que nos puro cuento”; en la fase de

planeacion, las actividades propuestas para este punto se disefiaron para realizarse de manera
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virtual, pero dadas las nuevas condiciones de conectividad en la escuela y la solicitud de algunos
padres de familia y estudiantes se accedio al modelo hibrido, lo cual alter6 el orden de las acciones
propuestas a realizar con los estudiantes y posibilitd la observacion y el anélisis de otros factores
relevantes para este estudio. En ese sentido, el objetivo de esta sesion era generar espacios de
intercambio de puntos de vista sobre el rol de nifios, nifias y adultos en el cuidado y proteccion del
medio ambiente; para tal fin se retomd la historia de vida de Ati Qigua y se abordo los aspectos
relevantes del lider ambiental de doce afios Francisco Javier Vera; ademas se conto con la visita
de un experto, en este caso de David Guerrero, un joven que liderar camparias ambientalistas con
nifios, nifias, jovenes y adultos en el desarrollo de las diferentes actividades se lograron identificar

los siguientes elementos clave para el objetivo de este estudio.

En cuanto a la relacion de la escritura y la oralidad

Para la visita del experto, se disefid un plan discursivo que posibilitara alcanzar los
objetivos de este encuentro. En ese sentido, se realizo el trabajo de escritura de manera presencial
con doce estudiantes; en dicho proceso se logrd evidenciar lo siguiente, tomado de las
observaciones del diario de campo de la maestra “los estudiantes iniciaron su proceso de escritura
tomando como referencia las indicaciones previas a este momento, no hubo situaciones de
desconcierto manifestadas en preguntas como ¢qué tengo que escribir? O ¢Aqui qué escribo?
Como se recuerda que sucedia en la presencialidad, se logra evidenciar t que la gran mayoria
tienen claro el objetivo de su intervencion, los participantes y lo que le quieren decir a David
Guerrero; y sus oraciones parecen ser claras y coherentes” por lo tanto, bajo la idea de Ong

(2011), “nunca ha habido escritura sin oralidad” (p. 19), se puede afirmar “que la organizacion del
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discurso a partir de preguntas en un esquema como el plan discursivo posibilitan el afianzamiento

de los procesos de escritura en los estudiantes de segundo, tercero y cuarto ”.

En cuanto al el plan discursivo, la calidad del discurso y los elementos de la competencia
cognitiva

Por otro lado, el encuentro con el experto logro evidenciar que el plan discursivo no es un
libreto que se debe memorizar, es una guia orientadora del discurso, porque el invitado
transformo toda la estructura de la conversacion que se habia pensado y planeado, sin embargo,
participaron, hicieron preguntas y se logr6é evidenciar gran fluidez y espontaneidad en sus
intervenciones, un vocabulario técnico y un discurso mas solido y pertinente frente a las preguntas
que les planteaba el invitado.

DG.12: Bueno, cada uno se va a presentar y a decir que cultiva en su casa

JN.2°: Buenos dias, mi nombre JN.2° En mi finca cultivamos cacao, café, pifia ehhhhh

cebollas mandarina, limones y también plantas medicinales como la albahaca y la sabila.

AX.2°: Muy buenos dias, mi nombre en AX.2° cultivamos en mi casa mandarinas,

aguacates, yuca, maiz y plantas medicinales, donde mi vive mi nona sembramos papa, cebollas

y fresas yy mora yy todo lo de clima frio.

La anterior intervencion, permite evidenciar que la estudiante tomé como referencia la
conclusion de una conversacion previa sobre los diferentes productos que se pueden sembrar en
clima frio.

DG.12: Bueno, aqui tenemos el Bambu, acerquémonos un poquito al bambu, por aqui. Me

decian que el bambd lo utilizan ¢ para hacer qué?
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Todos: Corrales

DG.12: Ahh aqui lo usan para hacer corrales

LN4°: Al bambu no hay gue tocarlo mucho porque tiene como eriza y uno se puede picar

JN.2°: Después le toca ir lavarse la mano para que se le quite

CJ.4°: Siy no se va porque se le queda cada rato

Esto refleja la espontaneidad de sus respuestas, pertinentes al eje tematico y que ademas
moviliza la conversacion.

DG.12: vamos a hablar de las fuentes hidricas como se llama la quebrada que estan
contaminado ¢y por donde pasa?

JN2°: Pasa por alli abajo y se llama rio Salamanca y pozo gavion

DG.12 ¢y cémo lo estan ensuciando?

LN.4°: Alrededor del rio ellos se meten a bafiar, pero por fuera en las piedras ellos le
echan muchas basuras por el lado de las casas y eso pude coger mal olor y eso nos puede enferman

JN.2°: Y eso tienen un pichalon porque tiene un marrano y eso no le dan a uno ganas de

bafiarse porque le botan toda la comida ahi

De igual forma, se logré evidenciar, que lo estudiantes, a partir de los cuestionamientos del
invitado estan construyendo argumentos cortos desde los elementos abordados en las diferentes
clases; es decir, estan dando una afirmacion a favor de las razones que estan dando (Weston,
2005, p. 19).

DG.12: Bueno, hagamos de cuenta que ya estamos con las personas y les tenemos que

decir que no boten basura al rio ¢ ustedes qué les diria?
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LN.4°: Yo empezaria diciéndoles mi nombre el grado, para que conozcan mas de mi vida,
yo le diria que colocaramos canecas cerca al rio para que no nos dé gastroenteritis

AX.2°: primero, que no contaminemos el agua que es como alguien en nuestra vida, ella
nos da salud, nos da todo lo que tenemos y por eso no botemos basura al rio porque eso nos hace
dafio a nosotros y a otras personas en el mundo

DG.12: El tema de la salud es muy importante, entonces, lo que ustedes pueden hacer mas

a fondo es buscar informacion sobre otras enfermedades a parte de la gastroenteritis.

e Sesion cinco:

En esta sesion el objetivo era organizar un espacio de interaccion donde los estudiantes fueran
escuchados por los adultos para trabajar en equipo y replantear favorablemente los asuntos ambientales de
la vereda; en ese sentido, entre los estudiantes y la maestra se organizé un encuentro en el cual se les
presento a los adultos las consecuencias de seguir arrojando basura al rio y convencerlos de modificar esa
mala practica ambiental, para tal fin, se pensaron y desarrollaron tres momentos, en el primero, un
respectivo grupo de estudiantes dieron las razones de la importancia de separar las basuras y explicar cémo
llevar a cabo ese proceso; el segundo grupo, se llamé “cuidadores del mundo ” y se enfocaron en contarles
a los invitados hechos relevantes sobre los lideres ambientales que se trabajaron durante el desarrollo de la
clase y como lo gue ellos han hecho los motivé a liderar y acompafiar la jornada de limpieza realizada en
dias anteriores; los otros estudiantes, hicieron parte de la conversacion general donde retomaron ciertas
ideas de sus comparieros y cuestionaron a las personas de la comunidad sobre cémo estan cuidando y
protegiendo las fuentes hidricas de la zona y presentaron sus razones para que no siguieran contaminando

el rio; en ese sentido se identificaron los siguiente elementos.
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En cuando al abordaje conceptual relacionado con la conversacion académica, la argumentacion y
los tipos de argumentos

Como se menciond en el andlisis de las sesiones anteriores, se considera que los estudiantes han
adquirido una macro y micro estructura de la conversacion por lo tanto, en este punto, se retomaron las
percepciones de los estudiantes sobre los diferentes encuentros, por Ilamada, por WhatsApp y ahora
presencial para confrontarlo con la perspectiva tedrica que desde este estudio se aborda la conversacion
académica; sin embargo, a lo que se dio mayor relevancia fue al aspecto caracteristico en cuanto a que es
cooperativa y organizada porque cuando se llevé un encuentro cara a cara entre los interlocutores, sus
intervenciones se daban de manera simultanea; sin embargo, se logré evidenciar mas autonomia en cuanto
a la regulacién de turnos.

Maestra: Entonces, ¢por qué la gente bota basura al rio? A ver Angie

AX.2°: para botar basura, nooo a ver lo que usted iba a decir

Maestra: a ver ¢quién va a hablar?

AX.2°: Mejor Evelyn es que dijimos que ella era que iba a decir dar la respuesta porque yo ya dije

la otra.

Por otro lado, en la sesion cuatro y cinco se abordd tedricamente lo relacionado con la
argumentacion y tipos de argumentos, se hizo de varias maneras, por un video explicativo por
Facebook live y la retroalimentacion de manera presencial, producto de estas clases se rastre6 la
concepcion de los estudiantes sobre qué es argumentar.

Maestra: La clase anterior hablamos sobre qué es argumentar por Facebook live ¢ Cierto?

Todos: siii

Maestra: Entonces ¢ quién se acuerda que es argumentar?

(Momento de silencio)

AX.2°: Ay profe
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Maestra: dime
AX.2°: argumentar es esto dar ideas
Maestra: Dar ideas sobre que

AX.2°: Sobre el tema

Por otro lado, abordar teéricamente lo relacionado con la argumentacion resulté complejo,
no todos lograron comprender dicha informacion, sin embargo, al momento de una construccion
colectiva de los diferentes tipos de argumentos los estudiantes acudieron a enunciados relevantes
de conversaciones anteriores para lograr cumplir con el ejercicio de la clase, esto se hizo a partir
de la respuesta dada por los estudiantes sobre la idea que ellos tienen sobre qué es argumentar.

Maestra: Mientras yo borro el tablero, van a ir pensando en una idea que quiere defender
o justificar

AX.2°: Listo profe, yo ya tengo una idea

Maestra: Perfecto, cuéntamela

AX.2°: Que la gente no bote la basura al rio porque eso no hace mal a nosotros

JN.2°Profe, que no boten basura porque nos dafian los pulmones

Maestra: Perfecto, esas ideas estan bien, ahora vamos a justificarlas o sustentarla por
medio de un ejemplo ¢ Cémo lo hariamos?

AX.2°: suponiendo, queeeee, sii, eehhh un vecino, mi vecino quema la basura. Eso puede
ser un ejemplo

JN2°: Y eso puede afectar el medio ambiente

Maestra: ¢Entonces cudl es la idea? Las personas que viven en lugares donde no pasan

la basura ;Qué hace?
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Todos: La quema

Maestra: Entonces, Las personas que viven en lugares donde no pasan la basura prefieren
quemarlas

JN2°: Puesss, mi vecino echa la basura en un huequito quema la basura y eso afecta el
medio ambiente

Maestra: Entonces, Las personas que viven en lugares donde no pasa la basura prefieren
guemarlas como, por ejemplo, mi vecino vive hacia arriba del bambu, por eso quema los plasticos

y los papeles.

En cuanto a plan discursivo

Durante el encuentro con David Guerrero, la mayoria de los estudiantes fue perfilando su
discurso frente a lo que queria decirle a la comunidad con respecto al cuidado y proteccion del rio;
por lo tanto, al momento de dar paso a la escritura del plan discursivo, tenian claro, los
participantes, la intencion de su discurso y el como lo iban a decir; en ese sentido, se dio paso a la
busqueda y organizacion de su discurso en cuanto a la forma de justificar sus ideas mediante
argumentos.

En el plan discursivo se presentaron los espacios que hacian referencia a los tipos de
argumentos abordados en clase, de hecho, por ejemplo y de autoridad, cada uno seleccionaba el
que consideraba mas pertinente para justificar la idea ya planteada; la mayoria coincidi6 en los
argumentos mediante ejemplos; por lo tanto, se plantea la opcion de ampliar la informacion de la
idea que tienen acudiendo a otras fuentes como el internet; en ese sentido, inicia la busqueda,
lectura y seleccion de informacion pertinente para la seleccion de su argumento de autoridad; en

este punto, se logrd evidenciar que hay ciertas dificultades para seleccionar y sintetizar
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informacion, por lo tanto, les costé trabajo reorganizar un discurso a partir de los nuevos datos
agregados; la escritura de este plan discursivo requirié de tres borradores. En este punto se habla
de una argumentacion planificada porque se consolida un proceso de seleccion de argumentos de
acuerdo a la intencion de su discurso, ademas se acude a otras fuentes para tener claridad sobre lo
que se va a decir, sin embargo, se logro evidenciar que los estudiantes que aln no superan una
lectura silabica y literal este proceso les dificultd, porque implicaba un proceso de comprension de

la informacion leida.

e Sesion seis

Este momento corresponde al encuentro presencial entre los estudiantes, la maestra y la
comunidad de la vereda llamado conversaciones de nifios solo para adultos que quieren cambiar
el mundo; se esperaba contar con la presencia del alcalde del municipio, pero por cuestiones
propias de su agenda no pudo asistir, al igual que la rectora de la institucion.

Previamente cada uno de los estudiantes que participaron tenian una funcién por ejecutar
en cada uno de los tres momentos que se disefiaron para este encuentro, y la escritura de su plan
discursivo lo enfocaron en cumplir esa funcion; si bien, eran actividades distintas todas implicaban
procesos de argumentacion y cada estudiante decidio en la sesién iba a participar atendiendo al rol

que desarrollaria en cada una.

Momento uno del encuentro: punto ecoldgico
Desde la perspectiva de Garcia (2019), sobre diversos tipos de discursos argumentativos
los estudiantes que participaron en este punto, tenian como objetivo explicar el proceso de

separacion de basuras con las canecas que cada uno habia realizado, ademas, dar a conocer las
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razones sobre porqué es importante separarlas y como esto contribuye al cuidado y proteccion del
medio ambiente.

NY?2° En estas canecas echamos, por ejemplo, si usted se come un madura lo puede echar
aqui, asi como cuando se come una manzana, también, esta caneca es para esto, y esta otra
echamos los papeles para reciclar, si hacemos esto no habria tanta basura y contaminacion

NA.3°:y esta se echan los papeles, pafiales, para no botarlos al rio y no contaminarlo y

no enfermarnos

En los anteriores enunciados se evidencia un discurso argumentativo porque los estudiantes
estan dando una razon sobre su punto de vista, aunque estos no son expresados explicitamente, sin
embargo, se puede afirmar, que los estudiantes plantean una tesis clara, atendiendo a lo propuesto
por Eemeren, “los puntos de vista, también pueden no ser expresados” (Eemeren, 2006, p. 57), por

lo tanto su intervencion se puede ubicar en un nivel de argumentacion justificada.

Momento dos del encuentro: cuidadores del mundo

En este punto, los estudiantes encargados manifestaron que hablarian sobre David,
Francisco y Ati Quigua, y ademas presentarian las razones que los motivo a llevar a cabo una
jornada de limpieza e intentarian convencer a las personas de participar en las proximas jornadas
que se realizaran el préximo afio; sin embargo, los estudiantes encargados se quedaron en un
discurso expositivo; aunque su plan discursivo estaba organizado y revisado. Sin embargo, sus
intervenciones se realizaron, manteniendo la macroestructura ya predeterminada para sus

intervenciones.
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VN.3°: Muy buenos dias para todos, bienvenidos a la sesion de cuidadores del mundo,
aqui les vamos hablar sobre esos personajes que hablamos en clase y son muy importantes
JD.3°: Muy buenos dias, también les vamos a hablar sobre las camparias ecoldgicas y porqué las
hicimos y la vamos a seguir haciendo

CJ.4°: Buenos dias, bueno, Yo les voy a hablar sobre David Guerrero, es un lider
ambiental que nos acompafia hoy, ademas él viaja en bicicleta a todos lados y nos ensefio a hacer
la paca digestora silva, que es la que esta alla y sirve para hacer el abono.

JD.3°En clase de espafiol leimos sobre Francisco, un nifio de doce afios que se enfrent a
los congresistas y los invito a cuidar el medio ambiente, él hace muchas cosas por el planeta y

nos motiva a ser como él.

Momento tres: conversacion general
En este punto, dos estudiantes participaron de manera virtual y los demas presencial, en
este momento, los seis estudiantes dieron paso a la conversacion y se lograron identificar los

siguientes elementos.

En cuanto a la competencia cognitiva

En el discurso de los estudiantes, se logrd identificar de manera explicita una tesis
especifica, por lo tanto, sus intervenciones se enmarcaron en un discurso argumentativo, porque
ademas presentan las razones para defender y validar esa tesis planteada, cumpliendo con el
proposito de la argumentacion que Eemeren define como bajo “defender un punto de vista”

(Eemeren, 2006, p. 45).
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Por otro lado, se logré evidenciar un vocabulario técnico acorde a la situacion
comunicativa; un todo de voz pertinente y un discurso coherente a partir de los objetivos
planteados para este encuentro.

ES.4°: Muy buenos dias para todos, mi nombre es ES.4° Y hoy queremos hacer esta
conversacion con ustedes porque queriamos decirles la importancia del medio ambiente, en las
clases pasadas tuvimos un encuentro con la profe y nuestros comparieros, ahi nuestra compafiera
Bianca nos mando una foto y ahi nos pudimos dar cuenta que habia mucha contaminacién, a los
pocos dias decidimos hacer una jornada de limpieza con David Guerrero, en el rio Salamanca y
encontramos mucha basura, ropa y juguetes y muchos tipos de basura y por eso queriamos hacer
esta reunion parad decirles que no boten basuras a los rios ni a ningun lado porque eso es mucha
contaminacion.

AX.2°: Bueno, este es mi punto de vista, no debemos quemar basura cerca al rio ¢,por qué?
porque cuando guemamos basura, bota un humo negro y ¢qué hace? eso pues llega al climay
contamina al climay también a los rios, y nosotros del clima lo respiramos en ese aire y eso nos
puede dar una enfermedad llamada cancer pulmonar y eso nos ahoga y también, entonces la
gente quema basura del rio ¢por qué? porque no llega el camion, entonces decide quemarla; Yo
miré en internet en canecas.com y el mas de 41% de basura son quemada Y si ustedes si quiere
pueden ingresar a esa pagina y mira, también sino pasa el camion podemos separar la basura
como nos ensefiaron los el punto ecoldgico y eso se vuelve abono y los plasticos se pueden sacar
en una bolsa y después sacarla hasta donde pasa el camién;, bueno mi recomendacion es que
cuidemos el medioambiente para no afectar a las plantas y el agua muchas gracias por escuchar.
La anterior intervencion se enmarca en la “justificacion de una proposicion” (Eemeren, 2006, p.45)

por lo tanto, se habla de un punto de vista positivo; por otro lado, se puede evidenciar el uso de
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diferentes tipos de argumentos, como de autoridad y de hechos. De igual, se logro evidenciar una
argumentacion de tipo planificada, porque en su discurso hace uso de diferentes recursos
argumentativos para dar validez a sus afirmaciones.

Por otro lado, en el discurso de los estudiantes se rastrearon elementos que permiten afirmar
que los estudiantes plantean argumentos pertinentes de acuerdo a su edad

ES.4°: este es mi punto de vista, cuando la gente va para la cascadas de Misiguay ellos
tienen que pasar por el bambi y como hay tiendas paran ahi y compran y como no hay canecas
ellos botan los papeles al piso o lo botan cerca al rio y seria una contaminacion pal suelo y pal
airey pal aguayay cuando le entra el sol al plastico eso se contamina y las bacterias y el suelo
se infecta y se puede afectar la tierra y si hay cultivos se dafian, lo mismos pasa si caen al rio;
bueno, tenemos cuidar el medio ambiente porque es importante para la salud también; asi que
debemos cuidar el medio ambiente, nosotros tenemos que separar las basuras y también podemos
hacer las canecas para separar las basuras y asi para que no se afecte el medio ambiente, gracias
por escucharme

LN.4°: Buenos dias para todos mi nombre es LN.4° y vivo en la vereda la Cristalina, tengo
nueve afos, el dia de hoy les voy a hablar sobre la importancia de no botar basuras a los rios, si
botamos basura al rio esta se va a cumular y si botamos papel higiénico, los pafialesy ropa vieja
y otros elementos que lo que van a hacer es contaminar el rio, estos van a generar malos olores y
si el rio se llega a contaminar nosotros los nifios y los adultos y todos los que viven cerca nos
vamos a enfermar de todas las enfermedades que afectan al sistema respiratorio, por Gltimo, ya
para finalizar quiero invitarlos a que separemos las basuras en las canecas correspondientes

porgue ya sabemos la consecuencias y entre todos debemos el rio, gracias por escucharme, chao.
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11. Evaluacion de los Resultados

Este estudio asume la conversacion académica como genero discursivo de tipo dialdgico
que requiere procesos de argumentacion oral que involucran la comprension y produccién de un
lenguaje mas formal y planificado al presentar las razones que sustentan sus afirmaciones y que
cuyo dominio es gradual, por lo tanto, para determinar el nivel de argumentacion oral alcanzado
por los estudiantes de segundo, tercero y cuarto a partir del desarrollo de un proyecto de aula que
involucre la conversacion académica se tom6 como referencia los postulados planteados por
Canale y Swaim (1980), sobre la competencia comunicativa, que implica lo lingistico,
sociolinglistico, discursivo, estratégico y la competencia cognitiva,

En ese sentido y para fines de este estudio, la competencia lingtistica comprende los
criterios de asertividad, participacion y aspectos relacionados con el turno de interaccion; por lo
tanto, a partir de lo evidenciado en el andlisis de los resultados, se puede afirmar que los estudiantes
expresan enunciados claros y atienden al ritmo del encuentro o pregunta planteada, lo que permite
validar positivamente la importancia de dar a conocer al iniciar cada encuentro ya se por
WhatsApp, por llamada o presencial el objetivo, es decir, el para qué se va a conversar; ya que
al ser la conversacion académica organizada, “tiene un proposito claro” (Cardenas, 2017, p. 96);
por otro lado, esto permite al momento de la planeacion, por parte de la maestra, organizar las
actividades previas en funcion de dicho propdsito y asi dotar al estudiante de ciertas nociones
conceptuales para enriquecer su discurso; otro factor que se considera determinante para alanzar
el nivel tres en esta competencia fue la escritura del plan discursivo que posibilité al estudiante
estructurar sus ideas y tener ciertas nociones sobre lo que pretendia lograr con su intervencion sin

que este se transformara en un guion que tenia que memorizar.
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Por otro lado, en cuanto a la participacion y aspectos relacionados al turno de interaccion,
se retomé lo planteado en la fase diagndstica en cuanto a las estrategias comunicativas desde los
postulados de Vila (2005), enfocadas a establecer vinculos entre los participantes; lo cual posibilitd
disminuir las desigualdades comunicativas que habian entre los grados superiores con relacion a
los estudiantes del grado segundo, ya que todos conversaron sobre un tema en comun desde
diferentes perspectivas, las cuales fueron posibles de abordar a través de la integracion curricular
de las asignaturas como ciencias naturales, ciencias sociales y lengua castellana; en ese sentido, se
puede afirmar que los estudiantes que lograron conectarse en su gran mayoria intervinieron de
manera espontanea y permanente durante el encuentro; ademas, presentaron y respondieron con
ideas originales.

La competencia sociolingiiistica esta relacionada “con los conocimientos y habilidades de
los hablantes para ajustar su discurso a las situaciones de comunicacion y al contexto” (Cardenas,
2017, p. 96), por lo tanto, se enfocd en el criterio de interaccién que encierra los aspectos
relacionados con las normas al interactuar, el tono de voz, la forma de relacionarse con sus
interlocutores y la escucha.

De acuerdo a lo anterior, los primeros encuentros dieron como resultado las normas de
interaccion, las cuales fueron propuestas por los estudiantes y posibilitaron en cierta medida
establecer las formas de interactuar y la adecuacion del lenguaje de acuerdo con los objetivos de
cada encuentro, de igual forma, estas permitieron establecer los primeros parametros para la
asimilacion de una macroestructura de la conversacion; por otro lado, a lo largo del anélisis no se
evidenciaron casos en los que el tono de voz se asumiera como un factor que impidiera la
interaccion entre los participantes, por lo tanto, se puede afirmar que en su mayoria, los estudiantes

usaron un tono de voz pertinente y audible; en cuanto a la forma de relacionarse con sus
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interlocutores, en muchas ocasiones los encuentros se establecieron en un modelo interaccional de
intercambio lo cual no posibilitdé que existiera como tal una secuencia dialdgica especificamente
en los encuentros por WhatsApp; por lo tanto, se considera pertinente desde los modelos de
oralidad directa profundizar en el aspecto dialogico de la conversacidon academica; en cuanto a la
escucha, no hay elemento especifico que se pueda rastrear en el discurso que permita medir o
evaluar este aspecto, sin embargo, esta relacionado con la asertividad en el discurso porque “el
hablar efectivo solo se logra cuando es seguido de un escuchar efectivo. El escuchar valida el
hablar” (Echeverria, 2005, p. 81), en ese sentido, se puede afirmar que la mayoria de los
estudiantes, escuchan la intervencién de sus comparfieros y maestra.

La competencia discursiva, se enfoca “en la manera como se confecciona el discurso en su
forma gramatical (cohesion) y en su significado (coherencia)” (Cardenas, 2017, p. 96), por lo tanto,
a partir del analisis de los resultados, se pudo determinar que los estudiantes asimilaron una
macroestructura de la conversacion que incluye inicio, desarrollo y cierre y adecuaron su discurso
en funcion de cada uno de estos momentos lo cual se infiere, se logrd, gracias a la escritura previa
del plan discursivo, ya que a partir de las preguntas organizadoras del discurso, podian adecuar y
estructurar sus palabras de acuerdo con la intencion comunicativa; por otro lado, se evidencio un
lenguaje pertinente, coherente y en algunos casos que el tema de la conversacion lo permitia,
técnico, lo cual permitié evidenciar que los estudiantes realizaron y participaron en las actividades
previas al encuentro, lo que permite validar la idea que se habla desde lo que se conoce; ya que
este punto fue un factor diferencial entre los estudiantes que lograban participar constantemente
de las actividades y los que no. En este aspecto, la mayoria de los estudiantes se ubicaron entre el

nivel dos y tres porque sus discursos fueron propositivos y se evidenciaba una postura critica frente
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a lo que se estaba conversando, sin embargo, al no darse ese factor dialdgico, sus intervenciones
se quedaban en la exposicion de su tesis y no movilizaban la discusion.

En cuanto a la competencia estratégica, encierra los aspectos relacionados a “las estrategias
de comunicacion verbal y no verbal que posibilitan una comunicacion efectiva” (Cardenas, 2017,
p. 96); en ese sentido, a partir de la modalidad en la que se desarrollé este estudio no fue posible
rastrear determinados elementos que permitieran medir los alcances con relacion a esta
competencia, por otro lado, solo hizo énfasis en dos elementos la formulacién de preguntas y las
estrategias para intervenir; en cuanto al primer aspecto solo en determinados encuentros se logré
evidenciar la manera como los estudiantes formulaban preguntas y este proceso se dio de manera
acertada, sin embargo, se dio bajo el modelo interaccional de intercambio de pregunta y
respuesta, que aunque posibilito el desarrollo del encuentro no logré percibir lo que se esperaba
en este aspecto; por otro lado, en cuanto al segundo criterio, en los encuentros por WhatsApp y
por llamada no se evidenciaron elementos en el discurso de los estudiantes en cuanto a la solicitud
de silencio para llevar a cabo su intervencién o guardar silencio frente diferentes acciones de sus
interlocutores; se considera, que al no estar en un encuentro cara a cara estos elementos no son
perceptibles y se tienen ayudas como silenciar el micréfono; ademas en las interacciones por
WhatsApp, estas se dan a manera de monologo por lo tanto, no hay interrupciones y no es evidente
la actitud de los interlocutores. Por lo tanto, es importante ampliar los criterios a evaluar en esta
competencia tanto en la oralidad directa como no directa para validar este aspecto en los elementos
caracteristicos de la conversacion académica.

La competencia cognitiva, esta relacionada con elementos que involucran el pensamiento
y el lenguaje por lo que plantea “formular peguntas y problemas, construir conceptos y

argumentos, deducir hipotesis y analizar criticamente” (Cardenas, 2017, p. 39). En ese sentido, y
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para los objetivos de este estudio, esta competencia encierra el criterio de argumentacion que se
valida con los aspectos relacionados con plantear una tesis especifica y argumentos pertinentes de
acuerdo a la edad de los estudiantes.

Segun lo anterior, se puede afirmar que los estudiantes, en su gran mayoria, lograron
superar el proceso de argumentacion inicial, ya que en su discurso se rastred el uso de diferentes
tipos de argumentos como de autoridad, de ejemplo y en algunos casos de hecho, lo que permite
afirmar que determinados estudiantes se encuentran en un nivel de argumentacion justificada y
planificada; sin embargo, los estudiantes que no llegaron hasta este nivel manejan un discurso
argumentativo, pero no con estas mismas caracteristicas, en este punto entran en juego factores
como la conectividad que impedia que ocasiones los estudiantes participaran en los diferentes
encuentros o clases explicativas 0 que observaran los videos para retroalimentar los temas
abordados.

Por otro lado, la conversacion académica tiene como elemento caracteristico que es
reflexiva “porque es estimulada mediante el uso de la pregunta para conseguir la palabra de los
otros” (Cardenas, 2017, p. 97); por lo tanto, cada encuentro se organizo en funcion de una pregunta
para pensar; y los planes discursivos permitian la organizacion de las ideas a partir de las
respuestas que los estudiantes daban a las preguntas orientadoras establecidas en el plan y asi
construir sus argumentos; de igual forma, se habla de un factor intersubjetivo, “que se refiere a la
manera como cada quien habla sobre lo que sabe, sobre su experiencia, en ello se involucra el
decir, sentir y hacer” por lo tanto, lo anterior permite validar la pertinencia de establecer los temas
de conversacion desde los aspectos identificados en un test de gustos y disgustos.

A continuacidn, se presenta la tabla de categorizacién de los estudiantes por niveles, con

relacion a la fase diagndstica; la informacién suministrada es producto de los elementos
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identificados en los diarios de campo vy la rejilla individual de seguimiento del estudiante; lo cual
permite evidenciar el proceso antes de la aplicacion de la propuesta y al finalizar; los estudiantes

que estan resaltados de naranja son aquellos que se retiraron durante el desarrollo de este estudio.
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Tabla 4.

Niveles al finalizar el plan de accion

Competencia Lingtistica Sociolinguistica Discursiva Estratégica Cognitiva
Criterio Asertividad Participacion Turno Interaccion Cal. discurso F.Preguntas. E.intervenir Argumentacion
Caod. Nivel NI N2 N3 NI N2 N3 NI N2 N3 N1 N2 N3 NI N2 N3 NI N2 N3 NI N2 N3 N1 N2 N3

NA.2°W * * - - - * * B - - - - - *

1 NA.3°-2021 * * & & * * * *
NY.1°W * @ - - = * * R R B R N N *

2 NY.2°-2021 * & = e * * * *
ES.3°W = * - - = * * R R - R N N *

3 ES.4°-2021 * &3 w2 & * * * *
IN.1°W £l & - = = * * - - - _ _ _ *

4 JN2°-2021 * &3 € * * * * *
YS.3°W = * - - = * * R R - R N N *

> YS.4°-2021 * = = * * * * *
LN.3°W kel € - - - = * * - - R - _ _ *

6 LN.4°-2021 * * w2 & * * * *
AX.1°W £l €5 - = = * * - - - B _ _ *

! AX.2°-2021 * * € & * * * *
BC.2°W * . .. * . - - o= *

8 BC.3°-2021 L = * * * * *

9 LL.1°W . & - - = * * - - - - - - *

10 MA.2°LL * €3 ¥ * * - - - * *

11 NV.2°LL * & & * * - - - * *
VS.2°LL * €3 & * * - - - - - - *

12 VS.3°-2021 * * * = * = " "

13 JD.1°LL * € e * * - - - - - _ *

14 KV.1°LL * * £ & Z = o = = - - - - -
CJ.3°LL - - - - - - - - = - = = = o = = - - - - - - - B

15 CJ40_2021 * * * * * * * *

16 SD.4°-2021 * * > * = = = =

17 JD3°-2021 * Eed & 5 * * * *

18 JO.3°2021 * & * * * * * =
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12. Hallazgos

Para la descripcion de los hallazgos obtenidos a lo largo de este estudio, se tomard como
referencia el siguiente grafico, que permite evidenciar la relacion entre los elementos clave
identificados.

Figura 5.

Hallazgos
— Las preguntas

Conversacion académica

[ Plan discursivo ] Proceso de
\ | escritura
Involucra )
Asertividad
| Argumentacién [ ] | Escucha ]
[ Oralidad formal ] oral
-
| \ Integracién
Transformo Tipos curricular
| , .
Espontanea ]
Oralidad formal L
directa s
Justificada ]

—[ Planificada ]

La conversacion académica es propia de las aulas de clase y requiere formas de hablar
distintas. Por lo tanto, se habla de una oralidad formal que exige un proceso de planeacion, pero
dadas las circunstancias en las que se desarrollo esta experiencia bajo el modelo de presencialidad
remota mediada por WhatsApp se habla de una oralidad formal directa la cual es mediada por la

tecnologia y rompe con el esquema prototipico de una conversacion, ya gque los interlocutores no
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estan cara a cara, pero conservando los elementos caracteristicos que esta requiere como lo son
la organizacion, el caracter dialogico, cooperativo, el ser intersubjetiva y reflexiva.

Sin embargo, la ausencia de interlocutores cara cara como ocurre en el intercambio de
mensajes de audio por WhatsApp, hace que el caracter dialégico se vea obstaculizado por
situaciones ajenas a los participantes como lo son la sefial o conectividad, ya que de estos dependen
el orden en que lleguen los mensajes y la secuenciacion de los mismos.

La oralidad formal directa para los fines de este estudio involucré procesos de
argumentacion oral por lo tanto, a lo largo de este proceso investigativo se logro percibir que los
estudiantes aun sin el abordaje conceptual sobre elementos relacionados con la argumentacion
plantean una posicion especifica sobre un punto de vista pero carecen de elementos discursivos
para defenderlo o sustentarlo como se evidencié en la fase diagndstica; asumiendo esta idea como
punto de partida empieza a recobrar importancia los aspectos relacionados a partir de siguiente
cuestionamiento ¢ Como influye la pregunta en el proceso argumentativo de los estudiantes?

“Los hablantes usan las preguntas para hacer avanzar la conversacion contando con la

participacion cooperativa de los interlocutores. De esta forma, se co-construyen los relatos

y se maniobra en la toma de posicion en fragmentos argumentativos” (Patti, 2009).

En ese sentido la pregunta para pensar, la cual orientaba el eje tematico en los diferentes
encuentros posibilito la participacion de los estudiantes y los ayudo “a ajustar mas lo que quieren
decir con lo que realmente dicen” (Palou y Bosch, 2005, p. 154). Por lo tanto, se puede afirmar
que orientar una conversacion académica a partir de una pregunta, permite dinamizar el dialogo
entre los interlocutores; por otro lado, en el plan discursivo para organizar las ideas de acuerdo a

su intencion comunicativa, los estudiantes tenian que dar respuesta a una serie de preguntas
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orientadoras: ¢Con quién voy a conversar? ¢Que quiero lograr con mi intervencion? ;Como inicio
mi intervencion? ;Cémo puede sustentar las afirmaciones hechas? Esta pregunta implica el uso de
los argumentos; y la tltima ¢ Como puedo finalizar mi intervencidn?; estas preguntas posibilitaron
la organizacion del discurso y la construccion de los argumentos ¢Pero por qué escribir lo que se
va a decir? Ong (2012), firma que no hay escritura sin oralidad por lo tanto, el plan discursivo
mas que un elemento que hay que memorizar se asume como un mediador de la palabra que
permite establecer lo que se va a decir y cdmo se va a decir; ademas, desde el analisis de los
resultados de este estudio se puede afirmar que al momento del estudiante construir el plan
discursivos se favorecen los procesos de escritura, porgue al estar organizado por preguntas invita
a dar un respuesta pero esta debe tener relacion con lo escrito antes y después, es decir, se habla
de una coherencia en la parte escrita del discurso que despueés se debe manifestada en el discurso
oral.

Los estudiantes conocian previamente la pregunta para pensar que iba a orientar el
encuentro y organizaban el plan discursivo con anterioridad; ademas, las actividades de las guias
orientadoras estaban encaminadas a brindarles a los estudiantes diferentes elementos que
permitieran dar respuesta a esa pregunta desde las asignaturas que se integraron, espafiol, ciencias
sociales y ciencias naturales; se infiere, que esta serie de actividades previas y a un encuentro bajo
la idea de la integracidn curricular y una conversacion medida por preguntas posibilitaron que los
estudiantes manifestaran un discurso asertivo en funcion del eje tematico de los diferentes
encuentros; ademas, aunque este estudio no lo tomé como referente conceptual, surge la
importancia de establecer, estudiar y analizar la estrecha relacion entre la oralidad y la escucha.

Por otro lado, retomando lo relacionado con la argumentacién oral este estudio permite

reafirmar la idea de Eemeren (2006), quien afirma que la argumentacién es de dominio gradual;
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lo cual permite afirmar que los estudiantes entre los grados segundo, tercero y cuarto si
argumentan, pero lo hacen de maneras diferentes, como lo afirma Garcia (2019), hay diferentes
tipos de discursos argumentativos orales; en ese sentido, a partir de los elementos base en los que
se disefiaron las seis sesiones del proyecto de aula se lograron identificar tres niveles de
argumentacion, espontanea, justificada y planificada esta ultima es que requiere del uso del plan
discursivo y posibilita los proceso de escritura.

A partir de lo descrito anteriormente y con relacion al objetivo de este estudio, se puede
afirmar que los estudiantes, a partir de los diferentes espacios de interaccion desarrollados a lo
largo de las sesiones que hicieron parte del proyecto de aula, asimilaron elementos discursivos
para justificar su punto de vista, superando un nivel de argumentacion inicial y enmarcando su
discurso en un proceso de argumentacién justificada y planificada; en ese sentido, como se
sustentd en el analisis de los resultados, se puede afirmar que los estudiantes presentan enunciados
claros y pertinentes a la secuencia tematica de la conversacion en los cuales presentan un punto
de vista o tesis especifica y hacen uso de diferentes tipos de argumentos para dar validez, defender
o justificar sus afirmaciones; por otro lado, su discurso es organizado y planificado porque el
estudiante acude al plan discursivo para saber qué va a decir, como lo va a decir y como defender
lo dicho, lo que implica un proceso de escritura para plasmar sus ideas y de lectura para la seleccién
de la informacion.

Lo anterior, permite afirmar que al asumir la oralidad mas alla de su caracter natural y
espontanea a partir de los géneros discursivos orales, en este caso, la conversacion académica
posibilita el desarrollo de procesos de argumentacion oral en el aula porque invita al estudiante a
saber de lo que se va hablar para poder organizar su discurso, luego, seleccionar las palabras para

ser escuchado y emitir un discurso acorde a la secuencia tematica y asi poder intercambiar puntos
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de vista y las razones de su eleccion con sus interlocutores; en ese sentido, “aprender a conversar
en contextos académicos demanda propiciar formas de interaccion para potenciar el pensamiento
reflexivo y critico” (Cardenas, 2017, p. 124), por lo tanto, es importante profundizar lo
relacionado con la oralidad y la argumentacion desde la basica primaria.

Otro de los principales hallazgos de este estudio fue con relacion a la evaluacién de la
oralidad, se considera un proceso complejo dado al poco abordaje conceptual que hay al respecto;
sin embargo, desde lo evidenciado de este requiere un analisis detallado del discurso de cada uno
de los estudiantes, por eso la rejilla individual de valoracion por niveles (Apéndice L) permitid, de
cierta manera, determinar en cada uno de los participantes el nivel de argumentacion oral y su
proceso a nivel linglistico y discursivo.

El plan de accién se disefi6 y adecu6 a partir de los datos evidenciados en la fase
diagnostica, por lo tanto, se tomo6 como referencia el contexto cultural de los estudiantes en cuanto
a la perspectiva de género rastreada en su discurso como pretexto para argumentar, asi como el
interés por las problematicas ambientales de la zona; en ese sentido “cuando una persona nos
habla nos dice no solo algunas cosas sobre el mundo y sobre como piensa sino también quién es
(hombre, mujer, nifio o adulto) y de donde es (cual es su origen geografico)” (Lomas, 2017, p.
105). Por lo tanto, se puede afirmar que en el contexto de los estudiantes hay una fuerza cultural
muy latente que los lleva a pensar que el rol de la mujer rural esta enfocado a las labores domésticas
y a la crianza de los hijos delegando al padre de familia la funcion monetaria; por otro lado, suelen
categorizar trabajos de fuerza o labores del campo a los hombres y muy pocos estudiantes
consideran gue tanto las mujeres como los hombres pueden llevar a cabo cualquier tipo de empleo;
con base a lo anterior, se considera relevante continuar con el proceso en cuanto a la perspectiva

de género para lograr un cambio cultural pertinente en la comunidad limitar las brechas de género.
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Por otro, al abordar temas de discusion propios de su contexto y de su interés, como las
problematicas ambientales y cultivos de alimentos y sus cuidados, posibilitd que los estudiantes
asumieran el rol de expertos en los diferentes encuentros, ademas, facilitd el uso de argumentos a
partir de ejemplos y de hechos, lo que invita a revisar y replantear lo propuesto en los planes de
area de Ciencias Naturales de los grados de segundo, tercero y cuarto con el fin de adecuarlos a
las necesidades propias del contexto de los estudiantes y aprovechar los saberes generacionales

gue posee esta poblacion.
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13.Conclusiones

En este capitulo se describen las conclusiones identificadas al finalizar el proceso investigativo.

El trabajo a partir del disefio y ejecucion de un proyecto de aula permite en un primer
momento identificar los elementos iniciales de un determinado grupo de estudiantes para adaptar
los contenidos descritos en el plan de area a su contexto, lo cual motiva y permite la participacion
de la comunidad en general; por otro lado, facilita la integracion curricular para dar respuesta a las
necesidades de un aula multigradual atendiendo el nivel de complejidad de las actividades
disefiadas para cada grado.

En cuanto a la oralidad formal, se requiere un mayor abordaje en las aulas de clase, quiza
con la misma importancia que se le da a los procesos de lectura y escritura, ya que en palabras de
Carlino (2005), “cuando se habla, se escribe o se lec o se piensa” lo que significa que el asumir la
oralidad como objeto de estudio posibilita el desarrollo de procesos de pensamiento que implica
argumentar y, en ese sentido, desarrollar procesos en cuanto a la escucha para responder de manera
acertada, la escritura para organizar el discurso y la lectura para ampliar la informacién sobre lo
que quiere decir.

Abordar los géneros discursivos orales, en este caso la conversacion académica, posibilita
que los estudiantes asimilen una macro y microestructura para organizar su discurso en funcion
de lo que quieren decir, lo cual les permite expresar sus ideas, opiniones y puntos de vista de
manera clara y justificarlos a partir de argumento, vencer el miedo de hablar en pablico, manejar
un lenguaje técnico y preciso de acuerdo a la situacion comunicativa en la que se encuentre; de

igual forma, al trabajar los géneros discursivo orales permite replantear el papel que se le esta
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dando a la escucha en las aulas de clase con relacion a la oralidad y a los diferentes procesos que
implican la lectura y la escritura.

De igual forma, al abordar la conversacion académica, se considera pertinente tomar como
referencia lo propuesto por Vila (2005), al momento de conversar establecer un vinculo entre los
participantes especialmente en contextos con aulas multigraduales porque permite que todos los
estudiantes tengan la misma oportunidad de participar y discutir sobre el mismo tema, pero desde
diferentes perspectivas y asi movilizar la discusion.

Este estudio también permitié el disefio y aplicacién de estrategias discursivas para
facilitar los procesos de organizacion de las ideas al momento de participar en una conversacion
académica, asi se asume el plan discursivo como un elemento a retomar en los proximos estudios
con relacidn a los géneros discursivos orales.

El trabajo permitio refutar los Estandares Basicos de Competencias de Lenguaje con
relacion a la argumentacion y la oralidad, ya que en los grados cuarto y quinto desaparece el
subproceso que hace referencia a este aspecto; se asume el estudio sobre saber argumentar como
un proceso continuo que implica varios niveles y la superacién de los mismos incide en la
planeacion y desarrollo de las actividades de ensefianza por parte de los maestros; por lo tanto, la
argumentacion debe ser abordada como objeto de estudio desde los primeros grados de escolaridad
ya que posibilita en el nifio “el desarrollo de sus capacidades como hablantes buscando su
apropiacion de las estructuras discursivas basicas”(Rodriguez, 2002. p.33).

Por otro lado, el abordar procesos de argumentacion oral en el aula permite el desarrollo
del pensamiento critico que invita al estudiante a justificar sus palabras, escuchar la del otro y

encontrar en el dialogo una forma de llegar a acuerdos para escuchar y ser escuchados.
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En cuanto a la modalidad de presencialidad remota mediada por WhatsApp, se puede
afirmar que la tecnologia facilita una serie de procesos en el aula, pero no puede reemplazar los
procesos de interaccion cara a cara que posibilitan el caracter dialdgico y cooperativo de una
conversacion academica; por lo tanto, es pertinente profundizar los estudios con relacion a la
oralidad formal directa.

De igual forma, la pandemia alter6 las formas de interaccion entre maestro y estudiante y
las formas de mediacion de las actividades tanto de ensefianza como de aprendizaje, pero el rol del
maestro se mantuvo intacto; por lo tanto, se asume el maestro como el sujeto capaz de ajustar sus
practicas con el fin de atender las necesidades de sus estudiantes.

Desarrollar este proyecto investigativo en lo que se domind tiempo de trabajo en casa a raiz
del brote de Covid 19 posibilitd replantear el papel tanto de la familia como el maestro en el
proceso de aprendizaje para cualificar las practicas de ensefianza en funcidn a lo que si debe saber
y saber hacer el estudiante en su contexto real y en funcion de su proyecto de vida, revisar y

analizar las brechas de desigualdad en el contexto rural y urbano con respecto a la cobertura digital.



LA CONVERSACION ACADEMICA 159

14. Recomendaciones

A partir de lo descrito en capitulos anteriores sobre este proceso investigativo, surgen las
siguientes recomendaciones para estudios que impliquen procesos de argumentacion oral y
géneros discursivos orales.

Se sugiere revisar, replantear y evaluar la hipotesis que plantea esta investigacion sobre el
nivel de incidencia de la oralidad en el desarrollo de procesos de escritura sélidos en los estudiantes
de segundo, tercero y cuarto a partir de los postulados de Ong quien afirma que “nunca ha habido
escritura sin oralidad” (Ong, 2005, p. 18), con la intencion de posibilitar desde las politicas
publicas en lenguaje, especialmente en los estandares de competencias y en los lineamientos
curriculares consolidar la oralidad como un objeto de estudio que implica elementos que van mas
alla de la competencia linguistica.

De igual forma, se considera importante abordar el estudio de los géneros discursivos orales
en las aulas de clase con la misma importancia que se le da a los escritos, ya que estos por lo
general son ensefiados a partir de modelos repetitivos generacionales, que invitan a los estudiantes
a participar en debates, discusiones y mesas redondas sin antes hacer un estudio sobre como se
ejecutan y los elementos que se requieren.

Por otro lado, desde la perspectiva de Eemeren, quien asume la argumentacion “como una
disposicion compleja cuyo dominio es gradual y relativo a un contexto especifico” (Eemeren,
2006, p. 71), se considera pertinente el trabajo sobre argumentacién desde los grados como
preescolar y primaria; ya que desde la politica publica solo se refieren a ellos como procesos de
los grados superiores, y este estudio demuestra que los estudiantes de los grados de segundo,

tercero y cuarto justifican sus puntos de vista desde el uso de diferentes tipos de argumentos.
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La evaluacion es un proceso de valoracion complejo, sin embargo, en cuanto a la oralidad
son muy pocos los aportes conceptuales y orientadores que hay al respecto dadas a las diferentes
perspectivas sobre como se asume la oralidad en el aula, ya que como afirma Céardenas (2017), no
es lo mismo la evaluacion de lo oral que la evaluacion oral en ese sentido, “la evaluacion de lo oral
se relaciona con la adquisicion y desarrollo de su competencia para producir y comprender
discursos orales” (Cardenas, 2017, p. 122), por lo tanto, se considera pertinente al momento de la
evaluacion el disefio de rejillas individuales de seguimiento que permita medir los avances a nivel
discursivo y linglistico; de igual forma, se sugiere ampliar el paradigma conceptual al respecto de
la evaluacion de la oralidad y la argumentacion oral.

Por ultimo, romper el paradigma frente al rol de la mujer en sectores rurales es un proceso
complejo, que requiere de mas espacios de discusion y apoyo de entidades involucradas en este
tema, por lo tanto, de sugiere seguir profundizando en este aspecto a partir de diferentes tipos de

actividades como las que se ejecutaron a lo largo de este estudio.
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Apéndices
Apéndice A.
Asignatura: Espafiol-Ciencias Sociales Fecha:
Docente Andrea Carolina Garcia Nombre del Estudiante “IH

Objetivo: Contextualizar y motivar la interaccién de los estudiantes en el encuentro por WhatsApp para identificar su
nivel de argumentacion.

Max y Lucy en las grandes aventuras de la historia:

Max y Lucy en la Edad de Piedra
Franz Gerg

juna nueva aventura te estd esperando!

Déjate llevar por los experimentados aventureros Max, Lucy y Kieks, y viaja con ellos
a revivir diferentes episodios de la historia universal.

El genial inventor, Kieks, logro crear una bicicleta voladora que puede viajar en el
tiempo, a vivir algunos episodios de la historia universal, que son también aventuras
increibles”

iTodos a bordo!
.
C J Preguntas para pensar antes de leer
&)

1. ¢crees posible la existencia de un elemento que permita viajar en el tiempo?

1. Situvieras la oportunidad de viajar en el tiempo como Max y Lucy en una bicicleta
voladora ¢A dénde irias? ¢Al pasado o al futuro? Explica.

2. Recuerdas el video que vimos en la tltima clase de Ciencias Sociales “Los tiempos de la
historia”. De acuerdo con la informacion presentada en el video con qué crees que se
pueden encontrar Max y Lucy si van a viajar a la Edad Media
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iMomento de leer, Max y Lucy en la Edad de Piedral!



Recuerda que puede seguir la lectura con el audio que te envio la profe por
WhatsApp

La temporada de tormentas esta mas
cerca de lo que Max quisiera. Llegan
entonces a la guarida de la tribu.

iE<o me recuerda .
que todavia tengo I

el encendedor! isaca tu mano!

iSi no me dejas
en paz, te quemo
la nariz! Puedes
estar seguro.

iDamelo
rapido, Lucy!
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iFuego,
esto se llama

oyeron, no huevos,

tonto!

"//, R —

NS, 3 h : iPerfecto, Max, —
et ¥ CIFUEGO! ke Rt S
JIFUEGO! : ' muy bien!

IFUEGO! r
. "——
q ; - N N’ 20 '—'T;\-
- -
| > 2 0
& V.« | ' IFUEGO!
T < A’ g 34 G } 2 i) 5
= o 2
o~ - -~
~\3‘ ~ "ﬁ i = SRR . 3 P

\
)
)

> 77
iTipicol, el trabajo de la mujer

ge limita a la mesa... alfiny al
cabo, esa fue idea mial

Y ahora, lo haré aqui junto a este
mont6n de salvajes. Rapido, rapido,
hombres, traiganme una rama

grande y seca.

(=0 ‘{i’u '
i J"i‘b I
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é0ve, Lucy,
no has oido lo que
te he ordenado?

Estoy haciendo teatro, para que
Lucy sufra un poco. iFinalmente,
eh el sentido estricto de la
palabra, ha sido una ingrata!

Ordenado...
dqué significa |=

Ecta bien
Max, pero no
exageres.

1Qué tono
tan odioso; ahora
me envias a tus
gorilas!

—~

u mas tarde ) e ST =
A sus brdenes, » iDelicioso,

";f;(;‘)‘ R sefior. Recogida la ! SR delicioso, sabe
1 N madera segun lo . Yk % delicioso!
%‘“' ordenado. 7 s

(

R
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Ya e< hora de ir a dormir.
Lucy y Nariznegra tienen que
estar toda la noche pendientes de
la leha para ahuyentar a los lobos y

a los osos. 1Y, cuidado con dejar £

Lucy, td ho tienes
que vivir como un pobre

perro, aun cuando

yo gea aqui el jefe. A

la inteligencia
da paso ala
violencia.

No, gracias,
he perdido el
apetito.

—

iEspera, Max,
que esto se te devolvera
iAunque todavia
no gé cémo!

- . R, SRR 0

A la mahana siguiente :

este e< un dia perfecto
para una caceria de

mamuts; ivamos, Lucy

y Nariznegral

C—— ""? ) « ;

Necesitamos unas ~<gm=
$ cuantas armas buenas. Puntas
de lanza y otras. T sabes, Lucy;

enfonces, consiguelas. Mientras
tanto, yo tengo que hablar con &
mis hombres sobre L

)
(s

=3

4
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Max, creo que
ya estas exagerando

demasiado. No te lo vay
& a permitir mas.

Bien, gran cazador.
Entonces, Nariznegra y yo
vamos a recolectar bayas
para el postre; si es posible,
claro esta.

haciendo asi,
el encendedor se acabara
muy pronto. iTengo

Nariznegra; iremos
gilbando. Vamos a

*El hélaff cs un grito‘framcio»al de victoﬁa de Ibs cazadores.

JYesca?! [Ya sabia yo
que Lucy no tiene rival!
Mientras tanto, yo repararé
mi aeromovil. Estoy ceguro
de que lo necesitaremos en
cualquier momento.
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... Lucy y Nariznegra realizan
una humilde tarea.

Al rato. .. ’ lB_ic_n-. . Ya tenemos
suficiente yesca; y con
esta rama construiremos

una varita recta,
Zde acuerdo?

varita récia.
D¢ acu®rdo.

iALLA HAY UN
POCO DE YESCA;

eso es exactamente lo
que necesitamos!
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iTodo nos ha
resultado maravillosamente
bien! Y cuando regresemos,
lo haces asi, tal como
yo te he indicado.
ZEsta bien,
. Nariznegra?

T ~
Al frente de la cueva se
encueniran otra vez...

s/ dCamo te fue . - y
con la recoleccion | _{}

de bayas?

Desafortunadamente,
ho pudimos encontrar
hinguna.

No importa,
yo0 he ftraido bastante para
comer. Me fue suficiente con
mi capa y con mi encendedor
SN para el fuego.

Esto me puede
ayudar un poco para
que el plan de Lucy
se realice. .. .

i... vamas, vamos
ya; td, co<a tontal

1Qué mala
suertel, iya no
funcional

iLa soberbia viene
antes de la caida!
Tii lo sabes. ..
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Quiza td debas ; . / 2 Vartws, Nariznegra,‘
preguntarie a Nariznegra ) __> e : muéstrales lo que ti
qué hay que hacer. ; / o /I puedes hacer.

/i :ﬂ/
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ZAhora, gran
Jjefe, qué tienes
que decir?

iYo no digo
hada mas!

Ahora, todo esta bien; iBajo mis

y ustedes dos van a estar ordenes, todos al
en paz. Los hombres de mismo tiempo!
la Edad de Piedra no nos
necesitan mas...
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Pero lesperen!
¢Dénde esta mi
amigo Nariznegra?

ocupado, como
pueden ver!

1Vayal,
ilo pudimos hacer
de nuevo!

Esta fue, probablemente,
la primera pintura rupestre
que haya sido creada por la
mano del hombre...
... infortunadamente,
la cueva donde estuvieron ho
ha sido encontrada hasta hoy.
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c @ reguntas pensar para después de leer

1. A partir de la lectura del fragmento del comic Max y Lucy en la Edad de Piedra ¢ Cuales
caracteristicas logras rescatar de la edad de piedra? Enfécate en aspectos como:

Vestuario Comunicacion Normas de alimentacion Comportamiento
convivencia de los hombre y
las mujeres

2. Enlapagina 4 enla primera vifieta Max le susurra al oido al inventor Kieks — estoy haciendo teatro
para que Lucy sufra un poco jfinalmente, en el sentido estricto de la palabra ha sido una ingrata!
A lo que él respondid — Estd bien Max, pero no exageres.

¢Si usted fuera Kieks qué habria hecho frente a lo que Max tenia planeado?

3. Enlavifieta 5 se puede observar a Lucy y Nariznegra sentados lejos del grupo que esta comiendo
écudles sentimientos cree usted que estan experimentando? épor qué?

4. ¢Qué piensa del comportamiento que tuvo Lucy con Nariznegra?
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5. Nariznegra aprendié a hacer fuego ¢ Qué le sugiere que haga con ese nuevo talento para ayudar
a su comunidad?

6. ¢Como juzgas el comportamiento de Max con Lucy? ¢Estas de acuerdo o en desacuerdo?

7. Revise nuevamente cada una de las vifietas del comic.

¢Logra ver alguna mujer entre los personajes de la edad de piedra? ¢ Qué esta haciendo?

¢A qué cree que se dedica la mujer de la edad de piedra que aparece en el comic? ¢Por qué?

Nos vemos a las 11:00 el préximo lunes 30 de noviembre por
WhatsApp para conversar sobre las aventuras de Max y Lucy en la
Edad de Piedra Q

WhatsApp

Apéndice B.

Enlace video los tiempos de la historia:

Happy Learning Espafiol. Los tiempos de la historia: De la prehistoria a la historia, las edades del
hombre. Videos educativos para nifios. (2016) YouTube
https://www.youtube.com/watch?v=6E8Gx9IMVvGUE



https://www.youtube.com/channel/UCGkVdu_EVrqqxQ7OnLFK8RQ
https://www.youtube.com/watch?v=6E8Gx9MvGuE
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Apéndice C.

Docente | Andrea Carolina Garcia Remolina

Objetivo | Motivar la interaccién de los estudiantes en el encuentro por WhatsApp para identificar “lﬁ
su nivel de argumentacion. ‘

Las preguntas que aparecen a continuacidn serdn realizadas por la docente en los diferentes momentos
del encuentro para motivar la interaccién de los participantes; estas surgen a partir de la lectura previa
que ellos hicieron del comic Max y Lucy en la Edad de Piedra.

Se aclara que, aunque las preguntas fueron planeadas con anterioridad al encuentro es probable que
surjan otras de acuerdo al giro tematico que se desarrolle durante la interaccion, por lo tanto, las

preguntas que emerjan se registraran en las observaciones al final de cuestionario.

Al iniciar el encuentro

-Saludo
-Pautas del encuentro pro WhatsApp
*conectarnos a la hora indicada

*Al momento de participar, ubicarnos en un lugar adecuado para evitar interferencias de ruidos de
fondo.

*Ubicar el celular a una distancia pertinente para que el mensaje se escuche correctamente.
* Respetar las intervenciones de todos los compafieros

Se les pregunta a los estudiantes si consideran que se debe agregar alguna otra instruccion
éConsideran que se debemos agregar otra instruccion para que salga bien el encuentro?

Preguntas para introducir la intervencidn

-segun el comic ¢Cémo llegaron Max y Lucy a la edad de piedra?

- ¢Creen que eso es posible, viajar en el tiempo?

- ¢Qué encontraron en la edad de piedra? ¢ Cémo era su forma de vestir? i Qué comian?
- ¢qué sucedié con Max, Lucy, Nariznegra y el fuego?

Preguntas para el desarrollo del encuentro
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Revisemos la pagina 3, la vifieta 4, Lucy afirma: - “jtipico!, el trabajo de la mujer se limita a la mesa...

fin'y al cabo es fue mi idea

- ¢Por qué Lucy dice eso?

- ¢Quién estd de acuerdo con la idea que dice Lucy? é¢Por qué?

- ¢Por qué no esta de acuerdo?

Entonces, volvamos al texto a la pagina dos, la primera vifieta

- ¢Qué sucede en la imagen?

- ¢Qué esta haciendo la mujer?

- ¢A qué creen que se dedica la mujer que parece ahi?

Entonces, segun la imagen y lo que me acaban de decir, se puede asegurar que
- ¢la afirmacidn de Lucy es cierta? ¢Por qué?

Preguntas para finalizar el encuentro

De acuerdo a lo que hemos hablado ¢Qué creen ustedes que deben hacer las mujeres? ¢Por qué?
Y ¢Qué deben hacer los hombres?

Entonces, si ustedes ahorita viajaran en el tiempo y se encontraran a Lucy ¢Qué le dirian sobre la
afirmacion que ella hizo?

A partir de las respuestas de los estudiantes se llegaran a posibles conclusiones.

-Despedida de los estudiantes y agradecimientos a los que participaron y se conectaron

Observaciones:
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Apéndice D.

Rejilla de valoracion por niveles

183

Competencia Criterio Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
Los enunciados
expresados son Los enunciados expresados | Los enunciados
descontextualizados | estan relacionados con el expresados son claros
Asertividad con respecto al objetivo del encuentro o y atienden al ritmo del

Linguistica

objetivo del
encuentro o pregunta
planteada.

pregunta planteada pero no
enriquecen la conversacion.

encuentro o pregunta
planteada.

Participacion.

No participa.

En pocas ocasiones participa
durante el desarrollo del
encuentro.

Interviene de manera
espontanea y
permanente durante el
encuentro.

Al asignarle turno de
participacion.

Guarda silencio o
responde en
monosilabos.

Hace una réplica de la
intervencion anterior.

Presenta o responde
con una idea original.

Interaccion

Interrumpe las
intervenciones de sus
compafieros

En ocasiones cumple con las
normas de interaccion
(solicita turno para
participar)

Cumple con las
normas de interaccion
(solicita turno para
participar)

Su tono de voz no es
pertinente lo
imposibilita que se
audible para los
participantes

En ocasiones baja la voz lo
que no permite que el
mensaje sea percibido
claramente

Su tono de voz es
pertinente y audible
para los participantes
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Saciolingdiistica

184

Se limita a dar
respuestas a las
preguntas planteadas

Establece un dialogo
descontextualizado con sus
compafieros

Establece un dialogo
con sus compafieros

No escucha la
intervencion de su
compafiero

En ocasiones escucha la
intervencion de su
compafiero

Escucha la
intervencion de su
compafiero

Discursiva

Calidad del discurso

Su discurso es poco
espontaneo y se
limita a responder de
manera monosilaba

En ocasiones su discurso
manifiesta espontaneidad y
creatividad propias de sus
edad

En su discurso
manifiesta
espontaneidad y
creatividad propias de
sus edad

Su discurso va
acorde al ritmo de la
conversacion

En su discurso se manifiesta
espontaneidad y rompe con
el hilo conductor de la
conversacion

Su discurso es
propositivo lo que
produce que se
movilice la
conversacion

Su discurso es plano,
poco propdsito

En ocasiones, durante su
intervencidn asume una
postura critica frente a los
que se est4 conversando

Durante su
intervencién asume
una postura critica
frente a los que se esta
conversando de
acurdo a las
caracteristicas propias
de su edad

En su discurso
demuestra que el
estudiante no realiz6é
la actividad previa al
encuentro por lo
tanto su intervencion
€s
descontextualizada.

En su discurso demuestra
que el estudiante realizé la
actividad previa al
encuentro, pero no
comprende la temética de la
conversacion

En su discurso
demuestra que el
estudiante realizoé la
actividad previa al
encuentro y
comprende la temética
de la conversacion
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Su discurso es plano,
se limita a responder
las preguntas
planteadas sin
recurrir a posibles
inferencia

En ocasiones, durante su
intervencion realiza
inferencias

185

Realiza inferencias de
acuerdo a su edad

Estratégica

Preguntas

No solicita
ampliacién de la
informacion y se
evidencia poco
entendimiento a la
pregunta planteada

En ocasiones solicita
ampliacidn de la
informacién para cumplir
con el objetivo de la
intervencion

Solicita ampliacién de
la informacion para
cumplir con el
objetivo de su
intervencion

Formular preguntas

Estrategias para
intervenir

No formula Formula preguntas para contribuir al
preguntas descontextualizadas desarrollo del
encuentro
Desiste de intervenir .
Solicita a sus

cuando el auditorio
no esta es
disposicion de
escuchar su
intervencion

Interviene aun cuando el
auditorio no esta es
disposicion de escuchar su
intervencion

compafieros que
guarden silencio para
realizar su
intervencion

Cognitiva

Argumentacion

En su discurso no se
evidencia una tesis
especifica

Plantea una tesis poco
especifica

Plantea de manera
explicita una tesis
especifica

En el discurso no se
evidencian
argumentos

Plantea algunos argumentos
pertinentes de acuerdo a su
edad

Plantea argumentos
pertinentes de acuerdo
a su edad

No toma como
referencia los
argumentos de sus
interlocutores para
ampliar su
intervencion

En ocasiones se vale de los
argumentos de sus
interlocutores para ampliar
su intervencion

Hace uso de los
argumentos de sus
interlocutores para
ampliar su
intervencion
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Presenta un ejemplo Presenta un ejemplo
No usa ejemplos en | descontextualizados para pertinente para ilustrar
su discurso ilustrar o ampliar su o ampliar su

intervencion intervencion

Fuente de elaboracion: Propia.

Apéndice E.
Diario de Campo

El objetivo de la actividad era llevar a cabo el diagnéstico para determinar el nivel de
argumentacion de los estudiantes del grado, primero, segundo y tercero; aunque los estudiantes y
padres de familia tenian conocimiento del encuentro que se iba a realizar por WhatsApp vy el
objetivo del mismo solo se pudo trabajar con nueve estudiantes; los demas manifestaron tener
problemas de sefial o sin recargar, por los tanto, se realizaron dos grupos para la prueba, los que

pudieron participar por WhatsApp y los que estuvieron en la llamada tipo multi conferencia.

En el caso del WhatsApp; en su mayoria participaron constantemente, sin embargo, no hubo como
tal una interaccion entre los participantes, la dindmica, se enfocd en responder las preguntas
realizadas por la maestra; aunque algunos estudiantes retomaban las respuestas de sus compafieros
para ampliar las propias 0 manifestar que estaban de acuerdo o no con las intervenciones de ellos,
la misma dinamica de la plataforma no permiti6 una interaccion simultdnea, ya que mientras
algunos replicaban la respuesta de la maestra o de sus compafieros, llegaban otras ideas o
respuestas del resto de estudiantes por lo tanto, las retroalimentaciones de la maestra en ocasiones
eran repetitivas con la intencion de poder valorar cada una de las respuestas de los estudiantes;
luego, se optd por esperar cierto tiempo para escuchar varias respuestas para concluir la idea, pero

seguidamente llegaban las intervenciones de otro estudiantes sobre la misma idea planteada lo que
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hacia que conversacién en momento se sitiera repetitiva. Por lo tanto, se afirma que no hubo como
tal la interaccion o discusion que se esperaban; pero se logré que lo estudiantes participara incluso,
se piensa que bajo esta modalidad que no hay un encuentro cara a cara los estudiantes pierden el

temor de participar.

Sin embargo, si se hace la observacion de buscar otras formas para lograr una interaccion mas
fluida que permita alcanzar el objetivo de la investigacion, teniendo en cuenta lo que ofrece la
oralidad directa y atendiendo a la probabilidad de continuar el proceso educativo bajo la

modalidad no presencial.

En cuanto al encuentro por Ilamada, se puede afirmar que se llevd de manera méas fluida sin
embargo, demord més tiempo en contactar a los participantes y captar la atencion de ellos para
cumplir el objetivo del encuentro, ya que al ser de manera simultanea entré en juego los ruidos de
fondo, los Ilamados de atencién de los padres de familia porque se distraian facilmente; por otro
lado, debido a problemas de sefial, los estudiantes interrumpian constantemente a la maestra y a
sus comparieros para manifestar que no escuchaban, o solicitando que repitieran. Sin embargo, de
esta manera hubo mas interaccién entre los estudiantes y se podia realizar correcciones o

comentarios para reorientar la conversacion o las ideas que manifestaban los estudiantes.

A continuacion se describen las caracteristicas que se logré rastrear en el discurso de cada uno de
los participantes en funcién con lo propuesto en la rejilla de valoracion por niveles (ver anexo 4)
se caracteriz6 a cada participante con las iniciales de sus nombres, el nimero que corresponde al
grado al que pertenece y la letra W si su participacion la hizo por WhatsApp o LL si lo hizo por

medio de llamada.
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ES.3°-W

En cuanto a los criterios planteados en la competencia linguistica, la estudiante se caracterizé por
intervenir de manera espontanea y permanente con un discurso asertivo en cuanto al hilo temético
de la pregunta planteada pero sin dar respuesta a lo preguntado, divagaba sobre la idea que queria
expresar o parafraseaba la pregunta formulada o leia fragmentos del texto. Lo resaltado

corresponde a fragmentos literales de los textos

M: Revisemos la pagina 3, la vifieta 4, Lucy afirma: - “;tipico!, el trabajo de la mujer se limita a
la mesa... jal finy al cabo es fue mi idea! ” - ¢ Por qué Lucy dice eso?

E: Ah bueno profe, ella dijo tipico, el trabajo de la mujer se limita a la mesa entonces, a que ese
fue el trabajo de la mujer, fue la idea de ella ayudarle al nifio, a Max y él fue lo que le hizo le
agradeci6 con bromas

M: ¢ustedes estan de acuerdo con Lucy, el trabajo de la mujer se limita a la mesa?

E: pues a mi me parece bien, porque o sea dijo el trabajo de la mujer se limita a la mesa al fin y
al cabo esa fue mi idea, diciendo, esa fue mi idea ayudandole a un nifio y no me agradecio.

Como su participacion se dio por WhatsApp, no hubo la asignacion de turnos, para intervenir lo
hacia cuando escuchaba los mensajes de sus compafieros 0 maestra, y su participacion se
registraba o escuchaba en el orden en el que llegaba al grupo; por esta misma razén, no se logré
percibir algunos criterios de la competencia sociolinglistica, con respecto a las normas de
interaccion o el poder establecer un dialogo con sus compafieros; sin embargo, enunciaba frases
como “ estoy de parte de Laura” o “como dijo...” que permitieron inferir que si hubo una posible
implicacion en el discurso de su compafiero y también determinar esta frase como elemento
discursivo para establecer una actitud de escucha y atencion frente a lo que dice el otro. Por otro
lado, su tono de voz fue pertinente y audible

E: si profe, como dijo Yogel, Max tenia un traje con colmillos para hacerle una broma a Lucy de
maldad.
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M: Entonces, si ustedes ahorita viajaran en el tiempo y se encontraran a Lucy ¢Qué le dirian a
sobre la afirmacion que ella hizo?

E: Yo le diria a Lucy, pues yo también, estoy de parte de Laura, que yo le diria, que estoy de
acuerdo de ella también, que le diga como se siente.

Durante las intervenciones realizadas por la estudiante se logro evidenciar que habia realizado la
actividad de lectura previa al encuentro; ademas manifesto creatividad y espontaneidad en sus

afirmaciones.

E: por ejemplo profe, a la mujer le gusta lavar, cocinar y a los hombres les gusta mera pereza y
dormir (risas)

En ocasiones realiza inferencias descontextualizadas frente al hilo tematico de la conversacion; sin
embargo, no se logra establecer si es por la poca comprension del tema o a problemas de conexion

en la llegada del audio.
M: Bueno, ¢ ustedes esté de acuerdo, el trabajo de la mujer se limita a la mesa?

E: pues, ahi deberian entre los dos no hacerse ninguna broma, deberian de Max pedirle gracias,
a Lucy por salvarlo de ese monstruo de y después Lucy decirle  que se siente mal, enojada por
no decirle gracias y porque le quiere hacer una broma.

Ademas, en sus intervenciones manifiesta su idea o su postura frente a lo que se esta conversando

pero al escuchar lo que plantean sus compaferos reformula lo dicho anteriormente.
M: ¢ Ustedes creen que es posible viajar en el tiempo?

E: profe, pues ellos no pueden viajar al pasado porque eso significa, que ellos quieren volver a la
edad de piedra, o sea ya en pequefiitos cuando ya nacieron

Después de la intervencion de un compariero que hacia alusion a los avances tecnologicos, ella

afirma
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E: Pues ahi hacen una tecnologia mas avanzada y pues pueden devolver el tiempo

En cuanto al caracter argumentativo del discurso la estudiante plantea una tesis que posiblemente
representa su opinion sobre el rol de la mujer en el comic, sin embargo, los ejemplos que usa para
ampliarla no son descontextualizados pero funcionan como una antitesis, es decir, su tesis queda

obsoleta al no encontrar las ideas necesarias para defenderlas.

M- ¢ A qué creen que se dedica la mujer que parece ahi?

E: Es que profe, en la edad de piedra se dedicaba a cuidar los nifios, pero también podia hacer
otra cosa:

E: por ejemplo, mi mamé hace aseo, lava y cocina y nos cuida a nosotras y mi papa se va a
trabajar

¢ Entonces que pueden hacer los hombres y que pueden hacer las mujeres?
E: pues, mi nono cocina, lo importante es que le ayude a la esposa.

E. profe, por ejemplo, una mujer y un hombre pueden alguna vez hacer lo mismo, pero si uno tiene
un solo oficio, mi papé alguna vez le ayuda a mi mama a lavar la loza.

Los anteriores enunciados también evidencian que la estudiante se vale de su experiencia personal

o familiar para intentar manifestar de forma clara su posicion frente a lo planteado.

e NA2°W

La estudiante particip6 en pocas ocasiones y manifesto tener problemas de sefial, lo que permite
inferir que la poca relacion entre las preguntas planteadas y las respuestas se debe a la diferencia
en el tiempo en el que enviaba y recibia los audios; se aclara que sus respuestas se resumian a

una palabra y habia silencios entre frases.

M: segln el comic ¢(Cémo llegaron Max y Lucy a la edad de piedra?
E: un aeromovil
M: ¢qué sucedié con Max, Lucy, Nariznegray el fuego?

E: Viayaron al (silencio) pasado con el pa...ado
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Adicionalmente, sus pocas intervenciones no eran claras porque no usaba un tono de voz adecuado
y probablemente al momento de grabar los mensajes no se acercaba al celular; la estudiante tiene
antecedentes de terapia de lenguaje, la forma en que articula las palabras no coincide con su edad
cronoldgica, estds situaciones no lograron caracterizar a la estudiante dentro de los criterios

establecidos.

e NY.I°W

En pocas ocasiones particip6, frente a algunas preguntas guardé silencio y no manifest6 problemas
de sefial; en sus pocas participaciones se evidencié un todo de voz adecuado y audible, ademas sus
enunciados tenian relacion con el hilo temético planteado, pero no enriquecian la conversacion ya

que sus respuestas eran fijas y en ocasiones cortas.

M:- ¢ qué sucedio con Max, Lucy, Nariznegra y el fuego?
E: Que Max y Lucy se fueron y Nariznegra quedo a cargo de todo

No se logro rastrear aspectos relacionados con la competencia sociolingistica, a parte del tono

de voz debido a que la interaccion por whatsapp no lo permitié y su participacion fue minima.

En cuanto a la calidad de su discurso, fue poco espontaneo, se limité a responder, sin embargo, se

evidencia que realiz6 la actividad de lectura previa al encuentro.

M:- ¢Qué encontraron en la edad de piedra? ¢ Coémo era su forma de vestir? ¢;Qué comian?
E: Ellos cazaban con eso para hacer ropa
M: ¢ ustedes creen que eso es posible, viajar en el tiempo?

E: profe, yo creo que no
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No se logré identificar aspectos discursivos que permitieran rastrear que hace inferencias frente a
la situacion planteada; aunque manifesto su postura frente al tema conversado no ampliaba la idea

usando argumentos o ejemplos.

LN.3°W:

La estudiante se caracterizd por su discurso asertivo, atendiendo a las preguntas planteadas y al
ritmo de la conversacion aunque manifestd no haber realizado la actividad previa al encuentro;
durante sus constantes intervenciones uso un tono de voz adecuado que permitio que sus aportes
fueran entendibles; aunque no fue posible observar aspecto kinésicos que dieran indicios de una
actitud de escucha frente a las intervenciones de sus comparieros, se rastreamos enunciados que
permiten inferir que escucho las diferentes intervenciones y manifiesta su postura frente a lo que

plantearon

E1: Tal vez con la tecnologia que se esta construyendo, construyan un aparato que pueda viajar
en el tiempo, con la tecnologia que esta tan avanzada tal vez construyan un aparato de esos.

E: Si profe, yo estoy de acuerdo con Yogel

Por otro lado frente a preguntas que solicitaban ir mas alla de la lectura literal planteaba inferencias

frente a lo que ella observaba en la imagen manifestando seguridad frente a sus planteamientos

M: Revisemos la pagina 3, la vifieta 4, Lucy afirma: - “;tipico!, el trabajo de la mujer se limita a
la mesa... al fin y al cabo es fue mi idea - ¢ Por qué Lucy dice eso?

E: profe, ella dice eso porque Lucy esta enojada con Max porgue no le agradecié
M. ¢Qué maés sucede en la imagen?
E: lo que sucede que le van a pegar a Max. Pues profe, eso es lo que yo veo

En cuanto a la competencia cognitiva, en su discurso se evidencia seguridad y caracter

argumentativo plantea una tesis sobre su postura frente a las labores que realiza la mujer tanto en
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el texto como en su contexto real; sustenta sus ideas haciendo uso de las intervenciones de sus

companeros.

M: Entonces, de acuerdo a lo que me ha dicho, la afirmacion de Lucy es cierta ¢,si 0 no? El trabajo
de la mujer se limita a la mesa

E: Si, porque la mujer se dedica a cuidar a los nifios y a cocinar
E1: En los tiempos de la edad de piedra si, pero ahorita no
E: entonces si es cierto lo que dice Lucy

De igual forma, en su discurso presenta ejemplos para respaldar las intervenciones de sus

companeros.

E1: El tiempo ha cambiado, ahora hay hombres cocineros
E: eso es cierto, mi papa a veces le ayuda a cocina a mi mama

Frente a aspecto conversados con relacion a si los hombres y la mujeres pueden hacer lo mismo,
respalda la tesis que ha manifestado un compariero, pero argumenta diciendo que no todos, sin
embargo, no se dio el espacio para que la estudiante permitiera ampliar esta idea por la modalidad

en la que llevo a cabo el encuentro.

M. ¢Entonces qué pueden hacer lo hombres y qué pueden hacer las mujeres?

E: profe, las mujeres pueden hacer los mimos que los hombre pero no en todas las cosas.

JN.1°W:

El estudiante particip6 en pocas ocasiones durante el encuentro, sin embargo sus intervenciones
estaban relacionadas con el tema de la conversacion; por otro lado, en ocasiones el tono de voz no

era audible y habia ruido de pitos de carros y mulas de fondo.
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En cuanto a la calidad de sus discurso, sus respuestas eran tardias y da la posibilidad de inferir
gue sus intervenciones eran una recopilacion de los mencionados por sus comparieros en la
siguiente transcripcion se logra evidencia como retomar una idea poder manifestada por una

compariera en intervenciones anteriores.

M: ¢ Qué sucedid entre Max, Lucy y Nariznegra?
E1: porque el nifio se sentia con poder porque tenia candela
E: profesora, realizaron fuego y se sentian mas poderoso que los demas al realizar fuego.

En cuanto a la calidad de su discurso se logra identificar seguridad, confianza y espontaneidad,
rie durante sus intervenciones pero esto no afecta el ritmo de la conversacion. Ademas durante
sus intervenciones asume una postura critica frente a los que se esta conversando; al preguntar
sobre si estds de acuerdo con las afirmaciones que ese hace en el texto, es muy clara su postura y

esta no se altera a lo largo de la discusion.

M: Bueno, ustedes estan de acuerdo, el trabajo de la mujer se limita a la mesa
E: No profesora, porque ambos debemos participaaaaaaaar (risas) asi sea hombre o mujer
Por otro lado, realiza inferencias de acuerdo a su edad, que permiten profundizar la postura que

tiene en cuanto al rol de la mujer en el comic

M: Entonces, de acuerdo a lo que me han dicho, la afirmacion de Lucy es cierta ¢si 0 no? El
trabajo de la mujer se limita a la mesa

E1: En los tiempos de la edad de piedra si, pero ahorita no
E: es que en la edad de piedra no hay tantas oportunidad como ahora

De igual forma, recurre a ejemplos 0 experiencias cercanas para sustentar su tesis que los hombres
y las mujeres debemaos participar por igual; también, a diferencia de sus compafieros en su discurso
actia como un emisor colectivo que permite inferir que se reconoce como un sujeto que acepta,

aprueba y actla en coherencia con lo que esta enunciado.
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E: asi es que debemos hacer a la vez los hombres y las mujeres, estudiar y trabajar igual que mi

mamiiiiiii
M. ¢ Entonces qué pueden hacer lo hombres y qué pueden hacer las mujeres?

E: todos debemos hacer las mismas cosas asi seamos hombres y mujeres

YE.3°W:

El estudiante se conecto tarde al encuentro por problemas de sefial, sin embargo, cuando lo hizo,
se caracterizo por su participacion constante y por la asertividad de su discurso, no se limité a
responder preguntas sino por la originalidad de sus respuestas; ademas hizo uso de un tono de voz

pertinente; se mostrd seguro y espontaneo.

M: ¢ ustedes creen que eso es posible viajar al pasado?
(Intervenciones después)

E: uy profe, seria tan bonito que construyeran una maquina del tiempo para ir al pasado u conocer
personajes que uno no conoce

En cuanto a la competencia discursiva, sus diferentes intervenciones reflejan el haber realizado la
actividad de lectura previa; de igual forma, sus respuestas no se quedan en un si 0 no, 0 en un estar
de acuerdo o desacuerdo gener0 hipotesis sobre la postura que asume en su intervencion; también
se evidencia un lenguaje técnico adquirido en situaciones que probablemente le brinda su contexto

familiar.

M: ¢ustedes creen que eso es posible, viajar al pasado?

E: Tal vez profe, con la tecnologia que se esta construyendo, construyan un aparato que pueda
viajar en el tiempo. La tecnologia que esta tan avanzada, tal vez construyan un aparato de esos

M: ¢ Queé sucedio entre Max, Lucy y Nariznegra?

E: él le ensefio a Nariznegra a prender fuego del futuro porque tal vez ellos no sabian que jera el
fuego. El pobre Nariznegra se quemo la nariz.
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Al tratarse el tema sobre el rol que desempefia la mujer en el comic y en la actualidad, el estudiante
plantea su postura al respecto, genera hipotesis y presenta una tesis, de igual forma, acude a
ejemplos cotidianos que le permiten respaldar lo planteado, sin embargo, en cuanto al caracter

argumentativo su discurso se queda reiterar la idea planteada sin argumentos.

M: ¢ A qué se dedica la mujer que esté ahi?
E: cuida a los nifios y les cocina a los sefiores y también hace el traje de la piel

M: Entonces, de acuerdo a los posibles oficios de la mujer, la afirmacion de Lucy ¢Es cierta o
no? El trabajo de la mujer se limita a la mesa

E: Pues si, porque los hombres se van a trabajar y las mujeres se encargan de los oficios de la
casa

E1: El tiempo ha cambiado y ahora los hombres cocinan

E: profes, si, hay unos hombres que les gusta cocinar y otros no. Por ejemplo, si uno no tiene
oficio y el otro si, entonces el otro le ayuda

AX.1°W:

Durante el encuentro su participacion fue ocasional, sin embargo, su discurso fue asertivo y sus
idea originales, lo cual generd controversia y posibilitd la ampliacion de la participacion de sus
comparieros, de igual forma, durante su intervencién hizo uso de un tono de voz pertinente; no
manifesto estar de acuerdo o en desacuerdo con lo expuesto por sus compafieros, por lo tanto, no
fue posible medir su atencién y escucha en términos kinésicos o discursivos.

M: ¢ Ustedes creen que eso es posible, viajar al pasado?

E: profe, eso solo pasa en las novelas o en las peliculas

De igual forma, su discurso fue espontaneo, se notd segura lo cual logré inferir que realizo la
actividad de lectura previa al encuentro, ademas uso términos técnicos.

M: ¢ Qué sucedi6 entre Max, Lucy y Nariznegra?
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E: Y esto, Lucy le ensefio a prender fuego a Nariznegra y algunas otra maniobras del futuro.

La estudiante asume una postura critica frente al rol de la mujer en el comic y en la sociedad, sin
embargo, al momento de respaldar su tesis, su discurso se vuelve repetitivo y no encuentra
argumentos que le permitan cambiar convencer los que estan diciendo lo contrario a ella o

confirmar que su idea es la correcta.

M: Bueno y entonces estan de acuerdo ¢el trabajo de la mujer se limita a la mesa?

E: No profe, porque los hombres y las mujeres tienen las mismas capacidades

De igual forma, su postura es tan clara que hace aseveraciones para dejar claro que en el texto si

es posible y real lo que se esta afirmando pero en la vida real no

M: Entonces, de acuerdo a lo que me han dicho, la afirmacién de Lucy es cierta ¢si 0 no? El
trabajo de la mujer se limita a la mesa

E: segun el comic, si

Después de varias intervenciones de algunos de sus comparieros, respaldando la idea que plantea

la protagonista del Comic, ella decide intervenir para respaldar sus tesis.

E: el tiempo ha cambiado, ahora hay hombres cocineros, cada persona hace lo que gusta, profe.

M: Entonces, si ustedes ahorita viajaran en el tiempo y se encontraran a Lucy ¢Qué le dirian
sobre la afirmacion que ella hizo?

E: Que en ese entonces eran mujeres cocinera y ahora hay hombre cocineros.

BC.2°W:

La estudiante se caracteriz0 por su constante participacion y por la asertividad de su discurso;
durante sus intervenciones manej6 un tono de voz audible para sus interlocutores; por otro lado,

se logré identificar que en la fase inicial del encuentro la estudiante reconstruia su afirmacion
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cuando escuchaba las intervenciones de sus comparieros, creyendo estar equivocada en su

planteamiento.

M: ¢ ustedes creen que eso es posible, viajara en el tiempo?
E: profe, yo creo que no es posible
E1: si porque los seres humanos hacen muchas cosas bonitas

E: profe, si se puede viajar en el tiempo pero con otros instrumentos

Por otro lado, a lo largo de sus respuestas generaba hipétesis sobre los datos que le ofrecia la
imagen y el texto presentes en el comic, lo cual posibilité que se movilizara la discusion y sus
compafieros en sus intervenciones retomaran la idea que habia planteado; sin embargo, al querer

sustentar su hipotesis, su discurso se tornd repetitivo.

M: ¢Qué sucedid entre Max, Lucy y Nariznegra?

E: ellos se defendieron con fuego, y al nifio que tenia fuego él se sintié poderoso y le hizo bromas

a Lucy
Intervenciones después
E: profe, porque el nifio se sentia con poder porque tenia candela

A diferencia de sus compafieros, ella usé aspectos relacionados con las competencias estratégica,
no los planteados, pero interpone una voz de queja o reclamo al no ser valorado positivamente su

aporte:

M: Esoo, muy bien la participacion de Evelyn, Nixon 'y Yogel

E: profe, yo también mandé un audio pero no se me ha ido
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Durante el desarrollo del encuentro, la estudiante manifiesta su postura frente al tema que se esta
discutiendo, y expone sus razones o justifica la tesis que plantea; de igual forma, hace énfasis para

marcar la diferencia, entre lo que sucede en el comic y lo que ella piensa al respecto.

M: Bueno y entonces estan de acuerdo ¢el trabajo de la mujer se limita a la mesa?
E: no profe, porque la mujer también tiene capacidades para hacer otra cosa.

Intervenciones después

M: Entonces, de acuerdo a lo que me han dicho, la afirmacion de Lucy es cierta ¢si o no? El
trabajo de la mujer se limita a la mesa

E: En los tiempos de la edad de piedra si, pero ahorita no. Ahora las mujeres si estudian u tiene
oportunidad de trabajar afuera

De igual forma, la estudiante asume un discurso propoésito que le permite validar la tesis planteada

y replantear lo que sus compafieros estan afirmando, lo que llevaa movilizar la discusion.

E: profe, se deberia intercambiar el trabajo los papas cuidan los nifios y la mujeres trabajan

Intervenciones después

E: porque las mujeres pueden hacer lo mismo que los hombres y los hombres pueden hacer lo
mismo que las mujeres

LL.1°W:

Durante el encuentro la estudiante participo activamente, sus aportes fueron coherentes con el
ritmo de la conversacion y el tema planteado; manejo un tono voz pasivo y poco audible para sus
interlocutores; sus intervenciones manifestaron que si habia realizado una actividad de lectura

previa; por otro lado, la estudiante amplia sus respuestas realizando inferencias propias de su edad.

M: ¢ Ustedes cree que eso es posible, viajar al pasado?

E: si, porque lo seres humanos hacen muchas cosas bonita.
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Intervenciones después

E: si, cuando los seres humanos hagan una magia del tiempo

Durante el desarrollo del encuentro, logra presentar su posicién frente al tema que se esta
discutiendo, sin embargo, en ocasiones es complejo percibir si su posicion es frente a lo que logra

inferir del texto o de su contexto real.

M: Bueno y entonces estan de acuerdo ¢el trabajo de la mujer se limita a la mesa?

E: El hombre también puede hacer el trabajo de la mesa

M: A qué se dedicaba la mujer que esta ahi

E: tiene los nifios y hace la comida

M: Entonces, de acuerdo a lo que me han dicho, la afirmacién de Lucy es cierta ¢si 0 no?

E: es que profe, a las mamas les gusta mas cocinar

Por otro lado, aunque su posicidn parece estar clara, su discurso cambia y plantea otra tesis, a

partir de las intervenciones opuestas de sus comparfieras

E1: En los tiempos de la edad de piedra si, pero ahorita no
E: Pero no solamente eso, ellas pueden hacer muchas cosas mas
E1: Ahora las mujeres si estudian u tiene oportunidad de trabajar afuera

E: Es que profe, a los papés, a las mamas les gusta mas cocinar y a los papas casi no

Por otro lado, el caracter argumento de su discurso es propio de sus edad y para defender la tesis
planteada sobre que cada situacion depende de los gustos, vuelve y plantea un argumento similar
y por medio de un ejemplo lo justifica creando una nueva hipotesis, que se puede inferir, que las

mujeres pueden hacer lo que quieran pero cuando los nifios crezcan.

E: Ella puede hacer lo que ella quiera
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Intervenciones después

E: mi mama cuida a los nifios y papé se va a trabajar a buscar la comida pero cuando los nifios

estén grandes pueden hacer lo que mas les guste.

MA.2°LL:

La estudiante particip6 ocasionalmente durante la Ilamada, su tono de voz fue pertinente y audible,
sin embargo, durante los primeros minutos, interrumpio constantemente las intervenciones de la
maestra y de los estudiantes, lo que retraso el comienzo de la llamada; por otro lado, al asignarle
el turno para intervenir guardaba silencio, pero solo hasta el final manifesté la razon por la cual no

intervenia.
M: Desean agregar algo al respecto de lo que hemos discutido

E10: Yo profeee, que estoy de acuerdo (silencio) profe, es que apago el micréfono y se me olvida
que lo tengo apagado

De igual forma, sus pocas intervenciones se caracterizaron por su discurso descontextualizado con
respecto a la pregunta planteada, lo que permite inferir que su silencio y su poca asertividad se
deben a que no realiz6 la actividad de lectura previa al encuentro.

M: ¢ Creen que es posible viajar a la edad de piedra?

E10: Profe, por la pandemia que tenemos no se puede viajar (interrumpe la intervencion de su
comparfiero

M: escucha bien la pregunta (repite la pregunta)

E-MA.2: Hay que cuidarnos de Covid

En cuanto a la calidad de su discurso, este no movilizé la conversacién, aunque manifestd estar de

acuerdo con algunas intervenciones de sus compafieros, guardo silencio cuando se le solicitaba
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expresar las razones de su posicion o se le pedida ampliar su respuesta. En cuanto al aspecto
argumentativo, en sus pocas intervenciones no se logro evidenciar el uso de ejemplos para
respaldar sus ideas o la realizacion de inferencias, por lo tanto, su discurso fue poco argumentativo
y caracterizo por responder si 0 no o manifestar estar de acuerdo o desacuerdo sin justificar su

postura.

e NV.2°LL:
La estudiante se caracterizo por su participacion permanente durante la llamada, haciendo uso de
un discurso asertivo atendiendo a la pregunta planteada y al ritmo de la conversacion; de igual
forma, hizo uso de un tono de voz pertinente y audible a pesar de los ruidos de fondo que se
presentaron durante sus intervenciones; por otro lado en cuanto al criterio de interaccion,
interrumpia a sus compafieros solicitando su turno para hablar, usando la expresién jYo profe, yo

profe!

En cuanto a la calidad de su discurso, fue espontaneo de acuerdo a su edad, de igual forma,
manifestd una postura frente a eje tematico de la conversacién, sin embargo, al solicitarle que
ampliara su respuesta, parafraseaba lo dicho anteriormente para reafirmar su idea; también, en su
discurso se logro rastrear que estaba en actitud de escucha cuando intervenian sus comparieros.
Por otro lado, en su discurso no se evidencia el uso de ejemplos pero si algunas inferencias para

reafirmar su posicion frente a su planteamiento.

E11: porque los hombres y las mujeres valen lo mismo, por eso ambos pueden hacer lo mismo.
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o VS.2°LL:

La estudiante participé ocasionalmente durante el desarrollo de la llamada, aunque su discurso fue
asertivo, al asignarle turno para intervenir guardaba silencio y respondia de manera espontanea
“profe, lo mismo” 'y al solicitarle que ampliara su respuesta reafirmaba, “profe, lo mismo que ya
dijeron” 10 que permite inferir, debido al silencio previo a su intervencion que no entendia la

pregunta planteada y aun no tenia claro el ritmo de la conversacion.

Durante sus pocas intervenciones, su tono de voz no fue el adecuado y constantemente se le
solicitaba que repitiera su respuesta; por otro lado, durante su participacion se logra evidenciar que
realiz6 la actividad de lectura previa porgue sus respuestas fueron acertadas en cuanto a lo sucedido
en el comic; con relacion a las preguntas que buscaban identificar una postura critica frente a la
situacion planteada en el texto, en un primer momento es clara la tesis que plantea sobre el rol de
la mujer, pero al confrontarlo con su cotidianidad su discurso se opone a lo planteado inicialmente
y al solicitarle que amplie su respuesta, guarda silencio, por lo tanto, no se evidencia el uso de

argumentos o ejemplos para reafirmar su postura.

e JD.I°LL:

El estudiante participé ocasionalmente durante el desarrollo de la Ilamada, su discurso fue poco

asertivo, lo que logro evidenciar que no realizo la actividad de lectura previa; al momento de
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asignarle el turno para intervenir, guardaba silencio, o se limitaba a afirmar que estaba de acuerdo
0 no y algunos de sus compafieros ante su silencio interrumpian su intervencion solicitando su

turno expresando: “yo profe, yo profe”

No hay rastros en su discurso que permita evidenciar la realizacién de inferencias o el uso de
ejemplos para respaldar su postura frente a lo discutido en la llamada; sin embargo, desde un
primer momento asumié su postura frente al tema en discusion pero al momento que se le pedida
que ampliara la afirmacion realizada repetia la respuesta ya dada o respondia “porque si profe, o

sea” o rompia el ritmo de la conversacion afirmando si, si sefiora.

e KV.I°LL:

Durante el desarrollo de la llamada la estudiante tuvo la oportunidad de intervenir en cuatro
ocasiones, probablemente porque compartié el celular con su prima, quien constantemente
intervenia solicitando su turno o respondiendo por ella; aunque se hacia la respectiva observacion,
la situacion se siguid presentando hasta el final de la llamada. Cuando se le asignaba el turno en
ocasiones guardaba silencio y su prima la interrumpia; sus respuestas se caracterizaron por ser
monosilabos, si profe, o en afirmar “si profe, estoy de acuerdo, con lo mismo que dijeron debido
a sus pocas intervenciones no se logr6 rastrear en su discurso aspectos relacionados con lo

argumentativo.

e (CJ.3°LL:

El estudiante intervino en pocas ocasiones durante la Ilamada, constantemente interrumpia

manifestando que no se escuchaba lo que estaba hablando la maestra y algunos de sus compafieros;
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durante sus pocas intervenciones su discurso fue poco audible y entendible debido a los problemas
de sefial presentados por el estudiantes. A los diez minutos del encuentro se perdid la conexion y
al momento de reintegrarlo la llamada de iba a correo de voz; por lo tanto, no se pudo rastrear en

su discurso los diferentes aspectos planteados.

Como observacidn general, es importante revisar la percepcion que tienen los estudiantes sobre
el rol de la mujer de sector rural en la familia, de igual forma, con la intencion de alcanzar el
objetivo del proyecto de investigacién, replantear los canales de interaccion para que sea posible

un interaccién mas espontanea entre todos los participantes.

En cuanto al aspecto argumentativo, si puede afirmar que lo estudiante asumen una postura critica
con relacién a las situaciones o hechos presentados, pero carecen de un discurso que les permita

defender o sustentar su idea frente a sus interlocutores.
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Apéndice F.
Fecha:
Autoevaluacion del Encuentro
algunas | Casi
Criterio Siempre | veces nunca Nunca

1. Participé constantemente durante el desarrollo del encuentro

2. Mis intervenciones fueron precisas atendiendo al objetivo del encuentro

3. Uso un tono de voz adecuando para ser escuchado y coherente con la idea
que estoy expresando

4. Mi escucha es activa y me permite comprender los puntos abordados en la
conversacion

5. Al intervenir en la conversacion enlazo los puntos de vista e ideas de mi
compafieros

6. Formulé preguntas

7. Hago uso de un discurso pertinente y acorde al objetivo del encuentro

8 Cumpli con las normas del encuentro segin su modalidad

De acuerdo a lo anterior, mi desempefio durante el encuentro merece una nota

de:

Apéndice G

Evaluacion del encuentro

Fecha:

Objetivo del encuentro

El objetivo del | El objetivo del encuentro | Observaciones o aspectos por mejorar

encuentro se cumplio no se cumplio

éPor qué si? éPor qué no?

Coevalucion del encuentro

Criterios Muy Poco acertada

Acertada

Nada acertada | No se pudo

evidenciar

La actitud de mis compafieros en el encuentro fue

Las intervenciones de mis compafieros fueron
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Autoevaluacion de las clases

Criterio

Siempre

algunas
veces

Casi
nunca

Nunca

1. Participé constantemente durante el desarrollo de la clases

2. Mis intervenciones fueron precisas atendiendo al objetivo de las
clases

3. Presenté mi libro de pildoras ortograficas segun los parametros
acordados

4. Mi escucha es activa y me permite comprender los puntos
abordados en las clases

5. Formulé preguntas

6. Hago uso de las reglas ortograficas aprendidas

De acuerdo a lo anterior, mi desempefio durante el encuentro merece una nota

de:

El cumplimiento de las normas por partes de mis
compaferos

Los puntos de vista de mis compaferos fueron

Los argumentos que presentaron mis compafieros

Apéndice H.
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Autoevaluacion de las clases

Criterio

Siempre

algunas
veces

Casi
nunca

Nunca

1. Participé constantemente durante el desarrollo de las clases

2. Mis intervenciones fueron precisas atendiendo al objetivo de las
clases

3. Presenté mi libro de pildoras ortograficas segun los parametros
acordados

4. Mi escucha es activa y me permite comprender los puntos
abordados en las clases

5. Formulé preguntas

6. Hago uso de las reglas ortograficas aprendidas

De acuerdo a lo anterior, mi desempefio durante el encuentro merece una nota

de:




