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RESUMEN

TITULO: SECUENCIA DIDACTICA PARA FORTALECER LA COMPRENSION
LECTORA EN ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO, A TRAVES DE LA
IMPLEMENTACION DE ESTRATEGIAS COGNITIVAS Y METACOGNITIVAS®

AUTOR: CLARA CECILIA CABRERA TORRES™

PALABRAS CLAVE: Lectura, Comprension, estrategias cognitivas, estrategias

metacognitivas, mediacion
DESCRIPCION:

El presente trabajo de investigacion, titulado “Secuencia didactica para fortalecer
la comprension lectora en estudiantes de grado quinto, a través de la
implementacion de estrategias cognitivas y metacognitivas” busca contribuir al
mejoramiento de una situacion problema relacionada con la comprensién de
textos en los estudiantes del grado en mencion, ademas de rescatar la labor del

docente como mediador critico y reflexivo de su quehacer pedagadgico.

La investigacion accion es el disefio metodoldgico que permitio llevar a cabo el
proceso. De esta manera, a través del desarrollo de los ciclos de formulacion,
disefio, gestion y cierre, propuestos por Carlos Sandoval Casilimas, se trabajo
en funcion de identificar las fortalezas y dificultades de los estudiantes en cuanto
a la comprension lectora; caracterizar las practicas de aula de los docentes del
grado y su influencia en los desempefios de los estudiantes y el disefio e
implementacion de una secuencia didactica que a través de actividades
enfocadas a la aplicacion de las estrategias cognitivas de muestreo, prediccion
e inferencia y metacognitivas de verificacion y autocorreccion planteadas por
Goodman, permitiera generar las reflexiones que dieron lugar a los hallazgos,
conclusiones y recomendaciones obtenidos por medio de la intervencién directa

con la poblacion objeto de estudio.

* Proyecto de Grado.
" Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Maestria en Pedagogia. Directora:
Maria Trinidad Gémez Martinez , Magister en Desarrollo Rural
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ABSTRACT

TITLE: TEACHING SEQUENCE TO STRENGTHEN THE READING
COMPREHENSION IN FIFTH GRADE STUDENTS, THROUGH THE
IMPLEMENTATION OF COGNITIVE AND METACOGNITIVE STRATEGIES*

AUTHOR: CLARA CECILIA CABRERA TORRES™

KEYWORDS: Reading, Comprehension, cognitive strategies, metacognitive
strategies, mediation

.DESCRIPTION:

This research, entitled "Teaching sequence to strengthen reading
comprehension in fifth grade students, through the implementation of cognitive
and metacognitive strategies” seeks to contribute to the improvement of a
problem situation related to the comprehension of texts in students of such grade,
in addition to rescuing the work of the teacher as a critical and reflective mediator

of his work.

The action research is the methodological design that allowed to carry out the
process. In this way, through the development of the formulation, design,
management and closure cycles, proposed by Carlos Sandoval Casilimas, it was
worked on identifying the strengths and difficulties of students in reading
comprehension; to characterize the classroom practices of the head teachers and
their influence on the performances of the students and the design and
implementation of a didactic sequence that through activities focused on the
application of the cognitive strategies of sampling, prediction and inference and
metacognitive of verification and self-correction raised by Kenneth Goodman,
allowed to generate the reflections that gave rise to the findings, conclusions and
recommendations obtained through direct intervention with the population under

study.

* Graduation Project.
* Human Sciences Faculty. School of Education. Master of Pedagogy. Director Maria Trinidad
GOmez Martinez, Magister en Desarrollo Rural
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INTRODUCCION

La problematica identificada en los estudiantes frente a la lectura, como base
para su desempefio académico y las practicas de aula que no producen los
efectos esperados en el desarrollo de los procesos de comprensién de textos,
se convirtieron en un punto de partida para preguntarse por la manera en que

debiera ser abordado este tema en el aula.

En consecuencia, y teniendo en cuenta que la lectura es una actividad inteligente
gue realizan los seres humanos en busca de dar sentido al texto, se plantea el
desarrollo un proyecto enfocado a la comprension de textos, mediante la
aplicacion de estrategias cognitivas y metacognitivas basicas de lectura, como
son el muestreo, la prediccion, la inferencia, la verificacion y la autocorreccion,

propuestas por Goodman, articuladas en una secuencia didactica.

Para el desarrollo del trabajo se tomd una muestra de 20 estudiantes, que
participaron en una prueba de diagndstico en la que se identificaron las fortalezas
y dificultades en cuanto al proceso de comprension de textos. De igual forma se
realizé la observacion de clases a de seis docentes del grado en mencién, con
el fin de caracterizar las practicas en torno a la comprension lectora y su
influencia en los desempefios de los estudiantes. A partir de esto, se disefio la
secuencia didactica que fue implementada en 11 sesiones registradas en un
diario de campo. Finalmente, los estudiantes participaron en una prueba de
salida que al ser contrastada con la diagnéstica, permitiod recopilar parte de la

informacion para evidenciar el impacto de la intervencion.

Con un enfoque cualitativo y disefio metodoldgico desde la investigacion accion,
el objetivo final del desarrollo del trabajo es promover la reflexién en el aula y el

mejoramiento de las practicas del docente investigador.

13



1. PROBLEMA

1.1PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El Instituto Integrado de Comercio (INSCOMERCIO), ubicado en el Municipio de
Barbosa Santander, es una Institucion de caracter oficial que contempla dentro
de su PEI la implementacion de un modelo pedagdgico constructivista, bajo el

enfoque de Ensefianza para la Comprension.

Aunque en los documentos institucionales se evidencia que la Institucion
Educativa basa su propuesta de ensefianza y aprendizaje a la luz de los
referentes de calidad educativa, planteados por el Ministerio de Educacion
Nacional, existe cierta inconsistencia frente a las practicas de aula de los
docentes, quienes muestran mayor afan y preocupaciéon por cumplir con el
desarrollo de unos contenidos, que por desarrollar competencias en los

estudiantes.

Especificamente en el area de Lengua Castellana, los acompafiamientos de aula
y el desarrollo de las sesiones de trabajo situado realizadas en el marco del
programa Todos a Aprender, orientado por la docente tutora, investigadora en
este proyecto, permiten identificar que aln se establecen practicas de lectura en
las que la solucién de preguntas, sobre todo de nivel literal, y la aplicacién de
simulacros de pruebas de seleccién multiple, se convierten en las estrategias
mas implementadas para verificar la comprensién de los textos por parte de los

estudiantes.

En torno a estas préacticas tradicionales, se hace evidente el desarrollo de
actividades mecéanicas y memoristicas que llevan al estudiante a ver la lectura
como una actividad aburrida, enfocada sobre todo a dar respuesta a los
interrogantes que hace el docente, actividad en la que se hace necesario poner
en funcion las habilidades para decodificar las letras, memorizar el contenido de
los textos y escuchar pasivamente para dar cuenta de la informacion que se

presenta explicitamente en la lectura.
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Son escasas las experiencias de aula en las que los estudiantes aprenden a
poner en didlogo sus presaberes, hacer predicciones e inferencias, sintetizar y
poner en funcionamiento aquellos procesos de pensamiento necesarios para
gue los espacios de lectura se enfoquen realmente a una actividad encaminada

a generar comprension.

En cuanto a la escritura, en la mayoria de los casos, también se establecen
practicas de aula con un enfoque tradicional, en el que se da mayor relevancia a
la verificacion de elementos textuales como la ortografia y la escritura correcta
de las palabras, dejando de lado el desarrollo de la competencia pragmatica y la
aplicacion de estrategias de escritura como proceso. Es normal que los
estudiantes se vean obligados a escribir sin una intencién, sin contar con los
elementos suficientes para hacerlo (fundamentacion frente al tema, elaboracién
de un plan textual, identificacion de las caracteristicas del texto de acuerdo con
la intencibn comunicativa, caracteristicas del destinatario, entre otras). Lo
anterior, pone al estudiante en una posicion en la que entiende la lectura y la

escritura como una actividad netamente académica, dificil y aburrida.

Sumado a esto, son constantes las quejas de los docentes de grado quinto frente
a las dificultades de escritura y comprension lectora que presentan los
estudiantes. Dificultades reflejadas en el bajo rendimiento académico y producto
del poco interés de la mayoria frente a la practica de la lectura tanto en el
contexto escolar, como en los demas espacios de su vida. La mayoria de los
nifios y jévenes de la Institucion, poseen un minimo comportamiento lector; la
misma situacién social y cultural en la que se encuentran inmersos, los mantiene
alejados de la lectura y la escritura, puesto que se da mayor interés a la
television, los juegos, las salidas con los amigos, entre otras, lo que contribuye
a que la problemética frente a la comprension lectora se incremente y se refleje

en otros momentos del proceso de aprendizaje.

Por otra parte, las dificultades observadas en el aula de clase y en el contexto
externo a la misma, se manifiestan institucionalmente en los resultados de las
pruebas SABER, cuyo objetivo es valorar las competencias que han desarrollado

los estudiantes de tercer y quinto grado, (cubriendo el ciclo de basica primaria),

15



y noveno grado (ciclo de basica secundaria). El disefio de dichas pruebas esta
alineado con los estandares béasicos de competencias, creados por el Ministerio
de Educaciéon Nacional, que son los referentes comunes a partir de los cuales es
posible establecer qué tanto los estudiantes y el sistema educativo en su
conjunto estan cumpliendo unas expectativas de calidad en términos de lo que

saben y lo que saben hacer.?

En el area de lenguaje especificamente, las pruebas evallian dos competencias:
la comunicativa lectora y la comunicativa escritora. La primera abarca la
comprension, el uso y la reflexidbn sobre las informaciones contenidas en
diferentes tipos de textos, e implica una relacion dindmica entre estos y el lector.
La segunda se refiere a la produccion de textos escritos de manera tal que
respondan a las necesidades de comunicarse (exponer, narrar, argumentar,
entre otras), sigan unos procedimientos sistematicos para su elaboracion y
permitan poner en juego los conocimientos de la persona que escribe sobre los
temas tratados y el funcionamiento de la lengua en las situaciones

comunicativas.?

Para la evaluacion de las competencias comunicativa lectora y comunicativa

escritora se consideran tres componentes transversales.

» Componente semantico: hace referencia al sentido del texto en términos de su

significado. Este componente indaga por el qué se dice en el texto.

» Componente sintactico: se relaciona con la organizacion del texto en términos

de su coherencia y cohesion. Este componente indaga por el cémo se dice.

» Componente pragmatico: tiene que ver con el para qué se dice, en funcion de

la situacion de comunicacion.

LICFES. PRUEBAS SABER 3°, 5° Y 9°. Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal.
Bogota, 2014 p. 12
2 Ibid., p. 16
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Respecto a dichas pruebas aplicadas durante los afios 2014 y 2015, los niveles
de desempefio presentados por los estudiantes de los grados 3° y 5° del
INSCOMERCIO, se establecen de manera comparativa en las graficas 1y 2.

Grafica 1. Comparacion de porcentajes segun niveles de desempefio por afio

en lenguaje tercer grado
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Grafica 2. Comparacién de porcentajes segun niveles de desempefio por afio en
lenguaje quinto grado ICFES
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Segun la descripcion de las competencias en cada nivel, realizada por el ICFES,
se plantea lo siguiente:

Un estudiante ubicado en el nivel insuficiente no supera las preguntas de menor
complejidad de la prueba. Para el caso de un estudiante ubicado en el nivel
minimo, ante textos narrativos e informativos cortos, de estructura sencilla y con
contenidos cotidianos, es capaz de ubicar informacion dentro del texto a partir
de marcas textuales evidentes o facilmente identificables. Establece relaciones
temporales entre eventos del texto cuando estan ordenados dentro de la misma
linealidad del escrito. Asimismo, recupera informacion explicita y local. Reconoce
siluetas textuales, principalmente cuando le son familiares por su cotidianidad
como la carta, el poema o las adivinanzas. Identifica la intencién comunicativa
en actos de habla simples y de uso cotidiano. Relaciona personajes y acciones
para caracterizar una situacion determinada. Utiliza palabras para nombrar o
caracterizar estados de animo de los personajes. La comprension textual para el
estudiante de este nivel esta condicionada a la presentacién continua de la

informacion.3

Frente a la interpretacion de estos resultados, es posible establecer que al sumar
los porcentajes de estudiantes ubicados en los desemperfios insuficiente y
minimo, en el grado tercero hay un 54% en el afio 2014 y para el 2015 hay un
56%, mostrando incremento de estudiantes en los porcentajes mas bajos. En el
grado quinto el porcentaje de estudiantes en los niveles insuficiente y minimo
suman un 59% para el afio 2014 y un 67% para el afio 2015, evidenciando
también un incremento de estudiantes en los porcentajes bajos, lo que permite
determinar que los desempefios para el afio 2014 son desalentadores y la
situacion para el afio 2015 tiende a desmejorar, lo cual se convierte en un signo
de alarma que obliga a la institucion educativa a establecer acciones concretas

de mejoramiento en el aula para superar las dificultades.

En este sentido, se hace necesario propender por implementar planes de accién

gue propicien en los estudiantes el desarrollo de competencias que les permitan

8 ICFES. Descripcion prueba lenguaje 5 grado. Bogotd, 2014.
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ubicarse en los niveles satisfactorio y avanzado, de manera que logren una
comprension amplia de textos sencillos y cotidianos, relacionando su contenido
con el de otros textos; hagan inferencias de complejidad media, deduzcan el
significado de palabras desconocidas e informacion implicita. Ademas, puedan

comentar criticamente el contenido y descubrir algunos recursos estilisticos®.

A partir de los resultados de las pruebas SABER y otros componentes que se
explican a continuacion, la institucién educativa recibe un puntaje denominado
indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE), que es la herramienta que apoya
en el seguimiento del progreso institucional. Aunque ISCE toma como referencia
los resultados de las Pruebas SABER, el puntaje tiene en cuenta cuatro
componentes (progreso®, desempefio®, eficiencia’ y ambiente escolar®) que al
sumarlos reflejan el puntaje total. A través de esta medida, los miembros de la
comunidad educativa tienen una manera objetiva de identificar como se

encuentran y gué caminos se pueden emprender para mejorar.

El ISCE se presenta en una escala del 1 al 10, siendo 10 el valor mas alto que
se puede obtener. Para el caso del Instituto Integrado de Comercio
(INSCOMERCIO), los resultados comparativos obtenidos durante los afios 2015

y 2016 se muestran en la tabla 1.

4 1bid.

5 Registra qué tanto ha mejorado la institucién educativa en relacién con el afio anterior. En este
nuevo modelo de medicidn de calidad educativa es de igual importancia mejorar diariamente y
cumplir las metas propuestas, a estar en los primeros puestos. La manera mas facil de
comprender este componente es enfocarnos en el nUmero de estudiantes que tenemos en nivel
insuficiente segln las Pruebas Saber y evaluar si se ha logrado que mejoren.

6 Refleja el puntaje promedio obtenido por los estudiantes en los resultados de las pruebas del
afio anterior en las areas de lenguaje y matematicas. Este componente muestra cémo esta el
E.E. en relacion con los demés colegios del pais para plantear metas que sefialen como llegar
al puntaje deseado el proximo afio.

7 Corresponde a la proporcion de alumnos que aprueban el afio escolar y pasan al afio siguiente.
Esta variable se calcula con la tasa de aprobacion del plantel, es decir, el porcentaje de alumnos
que aprueban el afio escolar y pasan al siguiente. Esto lleva a pensar en estrategias dirigidas a
aguellos estudiantes que no lograron este objetivo.

8 Corresponde a la evaluacion de las condiciones propicias para el aprendizaje en el aula de
clase. Para esto se usa la informacion obtenida en los cuestionarios de factores asociados de
las Pruebas Saber 5°y 9°
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Tabla 1. Comparativo Indice Sintético de Calidad Educativa INSCOMERCIO

NIVEL ISCE ANO ISCE ANO
2015 2016
BASICA PRIMARIA 4,34 3,98
BASICA 4,71 3,87
SECUNDARIA
MEDIA 7,14 3,97

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional. Caja de materiales Siempre Dia E (dia

de la Excelencia Educativa)

Al interpretar los resultados de la tabla anteriormente mencionada, es posible
evidenciar que existe una gran falencia institucional en cuanto a los componentes
que mide el ISCE. La situacion es preocupante ya que si en el afio 2015 los
resultados de la basica primaria y la basica secundaria son menores a 5,0, en el
afio 2016 la tendencia fue a desmejorar, puesto que se obtuvieron puntajes de

3,98 y 3,87, respectivamente.

Para el caso de la media vocacional, el resultado del afio 2015 fue positivo (7,14).
Sin embargo, para el 2016 la situacion es similar a la de primaria y secundaria
por cuanto se desmejoré notablemente, obteniendo un puntaje de 3,97

Ademas de la informacién anterior, cada Institucion Educativa recibe un informe
semaforizado, que es entregado por el Ministerio de Educacién Nacional, en el
gue busca visibilizar el estado de las competencias y aprendizajes en
matematicas y lenguaje, de acuerdo con los resultados de las pruebas SABER
39 5y 9° Dicho informe hace énfasis en aquellos aprendizajes en los que se
deben realizar acciones pedagdgicas para el mejoramiento. Como el informe es
“semaforizado”, presenta la informacién relacionandola con los colores rojo,
naranja, verde o amarillo y se asocian al porcentaje de estudiantes que NO
respondieron correctamente los items de cada aprendizaje, segin se muestra

en la siguiente ilustracion.
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llustracién 1. Convenciones de color en el informe semaforizado

’

'

'

'

' ] '

: Preguntas que NO Preguntos que NO : Preguntas que NO : Preguntas que NO

| contestaron correctamente; . contestaron comectamente | contestaron correctamente | contestaron correctomente |
H més del 70% de H entre el 40% yel 70% | entre el 20% y el 40% " menos del 20% de '
' L] L) ‘

' los estudiantes del  » de los estudiontes del  + de los estudiantes del ' los estudiantes del

! establecimiento educativo.; | estoblecimiento educativo. | establecimiento educativo, | | establecimiento educativo. |
. . L) . ‘

. ’

.................................................................

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional. Caja de materiales Siempre Dia E

(dia de la Excelencia Educativa)

De acuerdo con este informe, entregado en el afio 2015, los resultados obtenidos
en el area de lenguaje para el grado tercero en la competencia lectora se

presentan en la ilustracion 2.

llustracién 2. Descripcion de la competencia lectora en el grado tercero
1. Descripcion general de la competencia

’
PRUEBA: lenguaje COMPETENCIA: Lectora jommnmmnns - :
Establecimiento Entidad Territorial o i Interpretacion
Educativo Certificada £ ! El 44% de los estudiantes '
+ NO contesté correctamente
. los ftems correspondientes a la |
! competencia Lectora en lo !
44% ! prueba de Lenguaje. '

2. Descripcion general de los aprendizajes

0%

Interpretacion

De los oprendizajes evaluados en la
competencia, su establecimiento educativo
tiene el 0% de aprendizajes en rojo, el
63% en naranjo, el 38% en amarillo y 0%
en verde. '
Pongo especial énfasis en los aprendizajes
que estan en rojo y naranja para
implementar ccciones pedagégicas de
mejoramiento y siga forfaleciendo los que
estan en amerillo y verde. ;

38%

“les p jes scn nd dondeades. Por eso,

en algunos cosos, pueden sumar 9% o 101%.

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional. Informe semaforizado. Caja de

materiales Siempre Dia E.

La informacion presentada en la grafica anterior permite identificar que el 44%

de los estudiantes del grado tercero del INSCOMERCIO no contesto
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correctamente los items correspondientes a la competencia lectora en la prueba
de lenguaje. De igual forma se evidencia que de los aprendizajes evaluados en
esta competencia el E.E. tiene el 0% de los aprendizajes en rojo, el 63% en
naranja, el 38% en amarillo y el 0% en verde, lo que significa que se tiene un alto
porcentaje de preguntas (63%) que no contestaron correctamente entre el 40%
y el 70% de los estudiantes.

Los aprendizajes que fueron evaluados en la competencia lectora, en el grado

tercero y que se deben mejorar, se presentan en la siguiente ilustracion.

llustracién 3. Aprendizajes por mejorar en la competencia lectora grado tercero

| de los estudiantes no reconoce elementos implicitos de la situacidn
Sl comunicativa del texto.

| de los estudiantes no evalda informacién explicita o implicita de la situacidn ds

64 comunicocién (las relociones emisor/destinataric estan determinadas por las
relaciones sociales de poder, de funcionss y de status, con desafios reales y por
comportamientos culturales o partir de los cuales los interlocutores cotegorizan
los situacionss de intervencién verbal )

@

| de los estudiantes no compara textos de diferente formato y finalided pare dar
cuento de sus relocionss de contenideo.

El de los estudiantes no recupero informacidn implicita en el contenide del texto.
43%

El de los estudiantes no recupero informacion explicite en el contenido del texto.
40%

| de los estudiantes no identifico lo estructura implicita del fexdo.

El de los estudiantes no identifica la estructura explicita del texo (silueta textual)

El de los estudiantes no reconoce informacién explicita de la situacién de

comunicacion.

Fuente: Ministerio de Educacién Nacional. Informe semaforizado. Caja de

materiales Siempre Dia E (Dia de la Excelencia Educativa, afio 2015)
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La informacion presentada en la ilustracion 3 permite evidenciar que hay un alto
porcentaje de estudiantes del grado tercero con dificultad en la competencia
lectora ya que, de los ocho aprendizajes evaluados, cinco se encuentran en color
naranja, y con un alto porcentaje de estudiantes en cada caso. Aunque no
existen aprendizajes en color rojo, tampoco existen aprendizajes en color verde

que es lo deseable.

La situacion anterior pone de manifiesto las dificultades que tienen los
estudiantes para reconocer, recuperar o evaluar elementos implicitos o explicitos
de la situacion comunicativa del texto y comparar textos con diferente formato y

finalidad, en relacién con su contenido.

En cuanto a la competencia escritora en el grado tercero, se presentan los

resultados en la ilustracién 4.

llustracién 4. Descripcion de competencia escritora en lenguaje grado tercero

1. Descripcion general de la competencia

%
PRUEBA: Lenguaje COMPETENCIA: Escritora o ' Ao ;
Estoblecimiento Entidod Territorial Interpretacion

El 50% de los estudiantes ;
NO contesté correctamente |

Colombia

Educative Cerificado

. los items correspondientes a la |
! competencia Escritoraen la !
50% 45% + prueba de Lenguaije. i

2. Descripcion general de los aprendizajes

0%

20%

Interpretacion

De los aprendizajes evaluades en la
competencia, su establecimiento educativo
tiene el 0% de aprendizajes en rojo, el
80% en naranjo, el 20% en amarillo y 0%
en verde.

Ponga especicl énfasis en los aprendizajes
que estan en rojo y naranja para
implementar acciones pedagbgicas de
mejoramiento y siga fortaleciendo los que
estan en amerillo y verde.

80%

Fuente: Ministerio de Educacién Nacional. Informe semaforizado. Caja de
materiales Siempre Dia E (dia de la Excelencia Educativa, afio 2015.)
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La informacién presentada en la grafica anterior permite identificar que el 50%
de los estudiantes del grado tercero del INSCOMERCIO no contestd
correctamente los items correspondientes a la competencia escritora en la
prueba de lenguaje. De igual forma se evidencia que de los aprendizajes
evaluados en esta competencia el E.E. tiene el 0% de los aprendizajes en rojo,
el 80% en naranja, el 20% en amarillo y el 0% en verde, lo que significa que se
tiene un alto porcentaje de preguntas (80%) que no contestaron correctamente

entre el 40% y el 70% de los estudiantes.

Los aprendizajes que fueron evaluados en la competencia lectora, en el grado

tercero y que se deben mejorar, se presentan en la siguiente ilustracion.

llustracion 5. Aprendizajes por mejorar en la competencia escritora grado tercero

3. Aprendizajes por mejorar

E de los estudiantes no propone el desarrolla de un texto a partir de las
LCYLLY ecpecificaciones del tema.
El de los estudiantes no da cuenta de las estrategios discursivas perinentes y
CEEN cdecuados ol prepdsite de produccidn de un texto, en una situacidn de
comunicacidn particular.
El de los sstudiantes no selscciona lineas de consulta atendiendo a las
LN coracteristicas del tema y el propésito del escrito.
Bl de los estudiantes no da cuenta de la organizacién micro v superestructural que
S debe seguir un tesdo para logror su coherencia y cohesién,
El de los estudiantes no prevé el plan fextual.
54%
€ de los estudiantes no do cuenta de los ideas, tépicos © lineas de desarrollo gue
debe seguir un texto, de acuverdo al tema propuesto en la situacidn de

comunicacion.
El de los estudiantes no prevé el rol gue debe cumplir como enunciader, el

45% propdsito y &l posible enunciatario del texto, atendiendo a los necesidades de la
situacién comunicativa,

de los estudiantes no comprende los macanismos de uso y control que parmiten

El 5 . .
44% regular el desorrollo de un tema en un texto, dada la situacidn de
comunicacidn particular.
El de los estudiantes no prevé temas, contenido o ideas atendiendo al propdsito.
E de los estudiantes no selecciona los mecanismeos que aseguran la articulacién

sucesiva de las ideas en un texto (presentacidn, continuacidn, transicidn,
digresién, enumeracién, cierre o conclusién)atendiendo al tema central.

Fuente: Ministerio de Educaciéon Nacional. Informe semaforizado. Caja de
materiales Siempre Dia E (dia de la Excelencia Educativa, afio 2015)
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La informacion presentada en la ilustracion 5 permite evidenciar que hay un alto
porcentaje de estudiantes del grado tercero con dificultad en la competencia
lectora ya que, de los diez aprendizajes evaluados, ocho se encuentran en color
naranja, y con un alto porcentaje de estudiantes en cada caso. Aunque no
existen aprendizajes en color rojo, tampoco existen aprendizajes en color verde

que es lo deseable.

La situacion anterior pone de manifiesto las dificultades que tienen los
estudiantes para proponer el desarrollo de un texto a partir de las
especificaciones de las ideas, lineas o tépicos de desarrollo de un tema; dar
cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al propésito de
produccion de un texto; seleccionar lineas de consulta de acuerdo con el temay
el propésito del escrito; dar cuenta de la organizacion micro y superestructural
del texto; prever el plan textual; prever su rol como enunciador y el posible
enunciatario, atendiendo a la situacion comunicativa; asi como comprender los
mecanismos de uso y control para regular el desarrollo de un tema en el texto,

dada la situacion comunicativa.

En cuanto a la competencia lectora en el grado quinto, se presentan los

resultados en la ilustracion 6

llustracién 6. Descripcion de la competencia lectora en lenguaje grado quinto

1. Descripcion general de la competencia

PRUEBA: lenguaje COMPETENCIA: Lectora
Establecimiento Entidad Territorial

Educativoe Certificada

@@

2. Descripcion general de los aprendizajes

0%

100%

“Lez porcentojes son nimercz redondeades. Por =20,

en olguncs cosos, pueden sumoar $9% o 101%.

Fuente: Ministerio de Educacién Nacional. Informe semaforizado. Caja de
materiales Siempre Dia E (dia de la Excelencia Educativa, afio 2015)
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La informacién presentada en la gréafica anterior permite identificar que el 50%
de los estudiantes del grado quinto del INSCOMERCIO no contesto
correctamente los items correspondientes a la competencia lectora en la prueba
de lenguaje. De igual forma se evidencia que de los aprendizajes evaluados en
esta competencia el E.E. tiene el 0% de los aprendizajes en rojo, el 100% en
naranja, el 0% en amarillo y el 0% en verde, lo que significa que todas las
preguntas evaluadas (100%) no fueron contestadas correctamente por un

porcentaje de entre 40% y el 70% de los estudiantes.

Los aprendizajes que fueron evaluados en la competencia lectora, en el grado

quinto y que se deben mejorar, se presentan en la siguiente ilustracion.

llustracién 7. Aprendizajes por mejorar en la competencia lectora grado quinto

3. Aprendizajes por mejorar

El @ de los estudiantes no recupero informacién explicita en &l contenide del texto.
El de los estudiantes no recupera informacién implicita en el contenido del texto.
48%
| de los estudiantes no reconoce elementos implicitos de lo situacién
47 comunicativa del fexto.

El de los estudiantes no recupera informacién implicita de la organizacién, tejido y
Ssb Y componentes de los fextos.

00

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional. Informe semaforizado. Caja de
materiales Siempre Dia E (dia de la Excelencia Educativa, afio 2015)

La informacion presentada en la ilustracion 7 permite evidenciar que hay un alto
porcentaje de estudiantes del grado quinto con dificultad en la competencia
lectora ya que, de los cuatro aprendizajes evaluados, todos se encuentran en
color naranja, y con un alto porcentaje de estudiantes en cada caso. No hay
aprendizajes en color amarillo y aunque no hay aprendizajes en color rojo,

tampoco existen aprendizajes en color verde que es lo deseable.
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La situacion anterior pone de manifiesto las dificultades que tienen los
estudiantes para recuperar informacion explicita e implicita en el contenido del
texto; reconocer elementos implicitos de la situacion comunicativa recuperar

informacion implicita de la organizacion, tejido y componentes de los textos.

En cuanto a la competencia escritora en grado quinto, los resultados se

presentan en la ilustracion 8.

llustracion 8. Descripcion de competencia escritora en lenguaje grado quinto

1. Descripcion general de la competencia

PRUEBA: lenguaje COMPETENCIA: Escritora
Establecimiento Edu- Entidad Ternitariol

Col
calivo Certificoda Colombia

2. Descripcion general de los aprendizajes

0%

43%

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional. Informe semaforizado. Caja de
materiales Siempre Dia E (dia de la Excelencia Educativa, afio 2015)

La informacion presentada en la gréafica anterior permite identificar que el 45%
de los estudiantes del grado quinto del INSCOMERCIO no contesté

correctamente los items correspondientes a la competencia escritora en la
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prueba de lenguaje. De igual forma se evidencia que de los aprendizajes
evaluados en esta competencia el E.E. tiene el 0% de los aprendizajes en rojo,
el 57% en naranja, el 43% en amarillo y el 0% en verde, lo que significa que se
tiene un alto porcentaje de preguntas (57%) que no contestaron correctamente

entre el 40% y el 70% de los estudiantes.

Los aprendizajes que fueron evaluados en la competencia lectora, en el grado

quinto y que se deben mejorar, se presentan en la siguiente ilustracion.

llustracién 9. Aprendizajes por mejorar competencia escritora grado quinto

3. Aprendizajes por mejorar

El de los estudiantes no comprende los mecanizmes de uso y control gque permiten
B regular el desarrollo de un tema en un texto, dada la situacién de
comunicacidn particular.

de los estudiantes no prevé el propésito o las intenciones que debe cumplir un
texto, atendiendo a loz necesidodes de lo produccién textual en un contexdto
comunicativo particular.

El

de los estudiantes no prevé temas, contenidos, ideas o enunciados, para
producir fextos que respondan a diversas necesidades comunicativas.

El

de los estudiantes no da cuenta de los mecanismos de uso y control de la
lengua y de la gramética textual que permiten regular la coherencia y cohesién
del texfo, en unao situacidén de comunicacidn porficular.

El

de los estudiantes no prevé el plon textual, organizacidn de ideos, tipo tesdual vy
estrategias discursivas atendiendo o las necesidodes de lo produccién, en un
contexto comunicativo particular.

El

de los estudiantes no do cuenta de los estrategics discursivas pertinentes y
odecvadas ol propdsito de produccién de un texio, en una situocidn de
comunicacién particular.,

El

de los estudiantes no do cuenta de los mecanizmos de vso y control de los
estrategias discursivas, para adecuar el texdo o la sitvacién de comunicacién.

El

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional. Informe semaforizado. Caja de
materiales Siempre Dia E (dia de la Excelencia Educativa, afio 2015)
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La informacion presentada en la ilustracion 9 permite evidenciar que hay un alto
porcentaje de estudiantes del grado tercer quinto con dificultad en la
competencia lectora teniendo en cuenta que, de los siete aprendizajes
evaluados, cuatro se encuentran en color naranja, y con un alto porcentaje de
estudiantes en cada caso. Aunque no hay aprendizajes en color rojo, tampoco
existen aprendizajes en color verde que es lo deseable.

Frente a los resultados presentados en las ilustraciones anteriores,
correspondientes al informe semaforizado entregado por el MEN en el afio 2015,
es posible evidenciar la notoria dificultad tanto en la competencia lectora como
escritora en ambos grados de la primaria evaluados en las pruebas SABER, pues
en la mayoria de los casos las competencias se presentan con color naranja, lo
que significa que entre el 40% y el 70% de los estudiantes del E.E no contestaron
correctamente las preguntas relacionadas con las dos competencias evaluadas.
La situacion mas complicada se presenta en la competencia lectora en grado
quinto, porque es la Unica en la que hay un 100% en color naranja, siendo este

grado y esta competencia lo mas urgente por intervenir.

La situacién anterior pone de manifiesto las dificultades que tienen los
estudiantes para comprender los mecanismos de uso y control que regulan el
desarrollo de un tema en el texto, dada una situacion particular; prever el
proposito o la intencion del texto atendiendo a un contexto de comunicacién
especifico ; prever tema, contenido, ideas o0 enunciados para producir un texto,
asi como dar cuenta de los mecanismos de uso y control de la lengua y de la

gramatica textual para producir textos con coherencia y cohesion.

Frente a lo anterior y como parte de las exigencias ministeriales a los
Establecimientos Educativos, se han establecido Planes de Mejoramiento
Institucionales (PMI) que buscan implementar acciones para superar las
dificultades presentadas, por lo que dentro del PMI del INSCOMERCIO, en su
area de gestion académica se plantea como uno de los objetivos mejorar los
resultados de las evaluaciones internas y externas, fortaleciendo las practicas
de aulay los procesos de ensefianza y aprendizaje y cuya meta es que al finalizar

el aflo 2018 los resultados de las evaluaciones internas y externas mejoren en
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un 30% con la adopcién y desarrollo de los planes de area estructurados, de
acuerdo con la orientaciones dadas en los referentes de calidad (lineamientos
curriculares y estandares basicos de competencias) impactando positivamente
el indice Sintético de Calidad Institucional y la participacion de los estudiantes

de los grados 3, 5, 7, 9 y 11 de todas las sedes en las Pruebas Supérate 2016.

Sin embargo, no se establecen acciones concretas de trabajo en el aula, que
permitan hacer uso de los resultados obtenidos tanto en las pruebas internas

como externas.

La dificultad presentada por los estudiantes de los grados tercero y quinto en las
competencias lectora y escritora, evaluadas por el MEN, a través de la aplicaciéon
de las pruebas SABER, pone de manifiesto la necesidad urgente de implementar
acciones tendientes a reconocer las posibles causas de los bajos desempefios,
como punto de partida para establecer acciones de intervencion.

Aaunque se desconocen las causas de fondo frente a las dificultades de los
estudiantes del INSCOMERCIO en las pruebas SABER, las acciones de
mejoramiento planteadas en el (PMI) Plan de Mejoramiento Institucional se
enfocan a la participacion de los estudiantes en otro tipo de prueba (SUPERATE)
como estrategia que permite entrenarlos para la presentacion de las pruebas,
desconociendo tal vez que dichos procesos deben enfocarse a fortalecer las
acciones de ensefianza y los procesos de aprendizaje, de manera que apunten
verdaderamente al desarrollo de competencias y al fortalecimiento de los
procesos de pensamiento de los estudiantes, con el fin de dar solucién a la
situacion; a partir de la implementacion de estrategias que estén al alcance o en
manos de los directivos y docentes, ya que cuestiones de inversion, tipos de
pruebas y demas circunstancias ajenas a las responsabilidades de los miembros

de la comunidad educativa, se salen de las posibles soluciones a corto plazo.

Al preguntarse por dichas causas, aparecen diversas explicaciones de
investigaciones y trabajos académicos, entre las que se encuentran, el tipo de

prueba (las pruebas dicen y no dicen y sus puntajes pueden ser mal entendidos
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y mal interpretados® , factores como la composicién de las escuelas y los
insumos escolares?? la inversién en bibliotecas y la politica publica de educacion
y la politica de investigacion?, la preparacion para las pruebas??, la efectividad
de los maestros'3, entre otras, esta la convicciéon de que el sistema educativo no

esta siendo funcional, dado que los alumnos no “piensan bien”

Ademas, que este problema tendria su origen en que la escuela no tiene sentido
para el nifio y carece de estrategias especificas para desarrollar el pensamiento,
haciendo que el estudiante deje de creer en su capacidad de pensar

autobnomamente. 14

Teniendo en cuenta lo anterior, la presente investigacion plantea la necesidad
de prestar atencion al trabajo en el aula, a través del fortalecimiento los procesos
de pensamiento para mejorar la comprension lectora, por lo que surge la
siguiente pregunta central: ¢De qué manera la aplicacion de estrategias
cognitivas y metacognitivas contribuyen a fortalecer la comprensién lectora en

estudiantes de grado quinto?

Las preguntas directrices para esta investigacion son:

9 Koretz,D. (2012). Usando pruebas para evaluar: la experiencia de Estados Unidos. En 1l
Seminario Internacional de Investigacion sobre calidad dela educacién, Noviembre 1y 2 de
2012

10 Vladimir Ponczek,V.(2012) Publicacién de resultados de las pruebas y desempefio escolar.
En 11l Seminario Internacional de Investigacion sobre calidad dela educacion, Noviembre 1y 2
de 2012

11 PEREZ M. (2013) Estudiantes colombianos: ¢, dos décadas rajandose en comprension lectora?
Revista JAVERIANA, Enero-Febrero de 2013. Numero 791, tomol49.afio de publicacion
80.ISSN 0120-3088 pag

12 Hernandez, G (2011). Practicas en instituciones escolares de la ciudad de Bogota asociadas
con la preparacion de las pruebas SABER 11.Contraste segin su nivel de desempefio y su
contexto sociocultural. Presentado al ICFES. Convocatoria a estudiantes de posgrado GPI 001-
2010.Bogota, noviembre 25 de 2011.

13 lLavy V (2011)¢Que hace efectivo a un maestro? Evidencia cuasi-experimental. Hebrew
University, University of Warwick, and

NBER. Noviembre 2011

14 Matthew Lipman, citado por LARA Coral Alicia. Desarrollo de habilidades de pensamiento y
creatividad como potenciadores de aprendizaje. Articulo de Revision Bibliogréafica. Revista
Unimar. Ndmero 59. Pasto Colombia. 2012. P. 95.
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¢, Cudles son las fortalezas y dificultades que presentan los estudiantes de grado
quinto del Instituto Integrado de Comercio de Barbosa Santander, en cuanto a la

comprension lectora?

¢,Cuales son las caracteristicas de las practicas pedagogicas de los docentes de

grado quinto, en torno a la comprensién lectora?

¢, Cuales son las estrategias cognitivas y metacognitivas que contribuyen a

fortalecer a la comprension lectora en estudiantes de grado quinto?

¢, Qué caracteristicas debe tener una secuencia didactica enfocada a fortalecer

la comprensioén lectora?

¢Cuales son los efectos de la aplicacibn de estrategias cognitivas y
metacognitivas en el fortalecimiento de la comprension lectora con los
estudiantes de grado quinto del Instituto Integrado de Comercio de Barbosa

Santander?

1.2 JUSTIFICACION

En Colombia, el area de Lengua Castellana es fundamental en los procesos
educativos; su interés radica en el desarrollo de las competencias comunicativas
lectora y escritora, basicas para el desempefio en las deméas areas del
conocimiento y en general, para la vida. Por lo anterior, es evidente la gran
responsabilidad que recae sobre la escuela como generadora de los procesos
que permitan desarrollar las habilidades intelectuales para hacer de los

estudiantes lectores y escritores competentes.
Pese alo anterior, los resultados de investigaciones llevadas a cabo en lo relativo

al impacto de la escolarizacion sobre el desarrollo de las habilidades de

pensamiento, sefialan la minima influencia real de la escuela en este tema, pues
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se hace necesaria la ensefianza explicita de ciertas habilidades y su practica a
partir de actividades cotidianas para lograr su transferencia °.

En este sentido, se hace necesario que el docente asuma una actitud
investigativa frente al planteamiento de diversas propuestas pedagdgicas y
didacticas que propendan por el fortalecimiento de la lectura y la escritura como
proceso que involucra el pensamiento, de manera que se posibilite al estudiante
un verdadero acercamiento a los diversos tipos de textos, desde una postura
critica y real del uso de la lengua dentro del aula y fuera de ella. En esta medida,
se restaura el sentido de la lectura y la escritura, no solo como la posibilidad de
construir conocimientos, sino también como elemento util para desenvolverse en

una sociedad cada vez mas competitiva.

Por otra parte, si se desea incidir en los procesos formativos, no se debe
desconocer el papel tan importante que tiene el lenguaje. En este tiempo, mas
gue nunca, los estudiantes necesitan valorar la lectura y la escritura como
instrumentos de crecimiento personal y de progreso social, para comprender la
esencia de estos procesos en su desarrollo humano. La esencia de la educacién
esta en la formacion de la persona que piensa y razona, analiza, argumenta y
propone, que esta en capacidad de reconocer las intencionalidades e ideologias
gue se movilizan en diferentes tipos de discurso, que combina, en su actuacion
concreta en la vida social, su competencia linguistica con su capacidad cognitiva,
su conciencia socioafectiva y sus valores éticos?®.

Por tal razén, es importante realizar la presente investigacion que busca
implementar practicas pedagogicas fundamentadas a la luz de los referentes
tedricos constructivistas, en las que se articulan las mejores estrategias con
miras a fortalecer procesos de pensamiento inherentes a la comprension lectora.
En este orden de ideas, se resalta la labor mediadora del docente en el desarrollo

de habilidades y competencias que permitan al estudiante dar sentido a los

15 Glaser, Perkins, y Whimbey citados por LOPEZ Aymes Gabriela. Pensamiento critico en el
aula. Docencia e Investigacion. Universidad Autbnoma del Estado de Morelos.2012

16 MARTINEZ, citado por Serrano, Stella. La lectura, la escritura y el pensamiento. Funcion
epistémica e implicaciones Pedagdgicas: Leng Cali, 2014.
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aprendizajes construidos en la escuela, de manera que con la ensefanza
explicita de estrategias para el procesamiento de la informacion, se ofrezcan las
herramientas que le permitan una autonomia para autorregular la comprension
y fortalecer los procesos de pensamiento, necesarios para dar sentido a la

informacién proveniente de un texto.

Es evidente que, desde la perspectiva de la formacion, se hace necesario
adoptar practicas pedagogicas con tareas que demanden mayor atencion a la
conexion entre saber disciplinario, lectura y escritura con potencial epistémico
para pensar y aprender, que favorezcan en los estudiantes procesos de
construccion, de generacion de conocimientos y desarrollo del pensamiento.
Practicas que restituyan a la interpretacion y produccion textual su condicion
cognitiva, social y cultural, de modo que como lectores y escritores tomen
conciencia de las posibilidades que ofrecen en el desenvolvimiento de sus
capacidades para aprender, comunicarse, actuar razonablemente como
ciudadanos y comprender las consecuencias humanas de determinadas

actuaciones?’.

De igual forma, la implementacion del proyecto busca generar un impacto
institucional en la medida que la metodologia propuesta en la secuencia didactica
puede servir como referente para evaluar las practicas docentes en torno al
proceso de comprensidn de textos, pues los resultados que se obtengan sin duda
se constituyen en un punto de partida que permita la evaluacion de los planes de
area y de aula y por ende la revisién del enfoque metodolégico con miras a
fortalecer el trabajo en el aula.

Por su parte, los estudiantes se veran beneficiados ya que la implementacion de
la secuencia didactica se enfoca en ofrecer las herramientas para que sean
lectores estratégicos, a través del conocimiento y aplicacion de estrategias

cognitivas y metacognitivas que les ayuden a hacer de la lectura un proceso mas

17 SERRANO, Stella. La lectura, la escritura y el pensamiento. Funcién epistémica e
implicaciones Pedagégicas. Leng. Cali, 2014. p.10.
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reflexivo y consciente en busca de la construccion del significado. En este
sentido, si el estudiante domina las estrategias que le posibilitan comprender de
una manera mas facil los textos, en funcion del objetivo de lectura, la actitud
frente al texto escrito puede verse favorecida, ya que mientras mayor dominio de

una actividad se tenga, mayor es el interés y gusto por realizarla.

Por otra parte, a través de la indagacion, estudio profundo y aplicacién de teorias
constructivistas, se fortalecen los conocimientos disciplinares, pedagogicos y
didacticos que favoreceran en gran medida la transformacion del quehacer del
docente investigador; asi como el enriqguecimiento de la labor de los demas
docentes de la institucion, a través del trabajo colaborativo y el desarrollo de
espacios en los cuales se comparten las experiencias obtenidas en el proyecto;
logrando no solo un cambio en el aula, sino probablemente un impacto a nivel

institucional, proyectado a transformar y resignificar las practicas poco exitosas.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo General
Determinar de qué manera la aplicacion de estrategias cognitivas y
metacognitivas, contribuye a fortalecer la comprension lectora con estudiantes

de grado quinto.

1.3.2 Objetivos Especificos

e Identificar las fortalezas y dificultades que presentan los estudiantes en

cuanto a la comprensién lectora.

e Identificar las caracteristicas de las practicas pedagogicas de los docentes

de grado quinto en torno a la comprensién lectora.
e Disefiar una secuencia didactica que contribuya a fortalecer la comprensién

lectora en los estudiantes de grado quinto, mediante la implementacion de

estrategias cognitivas y metacognitivas.
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e Aplicar una secuencia didactica que contribuya a fortalecer la comprension
lectora en los estudiantes de grado quinto, mediante la implementacion de

estrategias cognitivas y metacognitivas.

e Determinar los resultados de la aplicacion de una secuencia didactica
enfocada a fortalecer la comprension lectora en los estudiantes de grado
quinto, mediante la implementacion de estrategias cognitivas Yy

metacognitivas.
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2. MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

Al hacer una revision de las investigaciones realizadas frente al desarrollo de

estrategias tendientes a fortalecer los procesos de comprension de texto, se

identifican dentro de las mas relevantes las siguientes:

2.1.1 Antecedentes internacionales

JIMENEZ Juan y O’SHANAHAN Isabel'® en el afio 2008 realizaron la
publicacion de un trabajo de investigacion para la Universidad de La
Laguna en Espafia, en el cual presentaron los resultados de distintas
evaluaciones a nivel internacional en los que se han puesto de manifiesto
problemas serios en el dominio de la lengua escrita en muchos paises de
habla hispana, donde las competencias en lectura se sitian por debajo

del promedio de los paises de la OCDE

Se plantea que una parte de las principales carencias y dificultades que
se detectan en los niveles medio y superior puede ser atribuible al
aprendizaje inicial de la lectura ya que primero se aprende a leer y luego
se lee para aprender. Para ello, analizaron los aportes provenientes de
enfoques tedricos con amplias implicaciones educativas para la
ensefianza de la lectura como son el enfoque socio-cultural y la
psicolinguistica, asi como las nuevas tecnologias como soporte
instrumental de la teoria, y los resultados de las investigaciones que se
han generado hasta ahora dentro de estos contextos, asi como las
prescripciones que se derivan para la practica de la ensefianza de la

lectura.

18 JIMENEZ, Juan y O’'SHANAHAN, lIsabel. Ensefianza de la lectura: de la teoria y la
investigacién a la practica educativa. Universidad de la Laguna. Revista Iberoamericana de
Educacién. Espafia, 2008. 22 p.
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Los principales hallazgos que pueden servir como referente para esta
investigacion sugieren que la comprensiéon mejora cuando los alumnos
son capaces de relacionar las ideas que estan representes en el texto con
SuU propio conocimiento y experiencias, asi como representaciones
mentales construidas en la memoria. La comprensién lectora se puede
mejorar en la medida en que se ensefia a los alumnos a usar estrategias
cognitivas especificas 0 a razonar de manera estratégica cuando se
encuentre con barreras para poder comprender lo que estan leyendo; los
alumnos adquieren estas estrategias de manera informal hasta cierto
punto; sin embargo, una instruccion formal y explicita de las mismas

conduce a una mejora del proceso de comprension.

Ademas, la investigacion identifico 7 tipos de instruccion que demostraron
ser mas efectivas en la mejora de la comprension: Monitorizar la
comprension, el aprendizaje cooperativo, el uso de organizadores graficos
y semanticos, la formulacién de preguntas por parte del docente, las auto-
preguntas, la identificacién de la estructura textual y el resumen. Frente a
estas, se concluye que cuando se combinan es mucho mas efectivo que
cuando se utiliza una sola y que la instruccion es mas efectiva si se

entrena la comprension en el contexto del area académica especifica.

Fernanda Leopoldina Viana, Lolanda Ribeiro y Sandra Santos de la
Universidad e do Minho (CIEC), en el afio 2014 publicaron un articulo en
la revista de investigacion cientifica de la Asociacion Espafola de
Comprensién Lectora, titulado “Los desafios de ensefar a comprender”.
En este articulo presentaron las ideas clave de dos programas de
intervencién: uno destinado a estudiantes de 3°y 4° de escolaridad y otro
destinado a estudiantes de 5° y 6°. Cada programa conté con un manual
para el alumno y otro para el profesor y ejemplos de secuencias didacticas
para mejorar los niveles de comprensién de lectura, basados en los
modelos tedricos de comprension de lectura y en un enfoque vygotskiano

del aprendizaje.
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Estos programas mostraron como se puede motivar para la lectura, al
mismo tiempo que se promueve el desarrollo de estrategias de lectura, de
habilidades de comprension lectora y de la metacomprension. El tronco
comun de las versiones de alumno y profesor esta formado por un
conjunto de estrategias y actividades que persiguen la ensefianza
explicita de la comprension lectora en cuatro niveles: comprension literal,
comprension inferencial, reorganizacion de la informacion y comprension

critica.

Las actividades propuestas buscaron también promover, de modo integral
y transversal, el desarrollo de estrategias para enfrentarse al vocabulario
desconocido y de metacomprensién propusieron un conjunto heterogéneo
de estrategias, distribuidas en los tres momentos considerados a lo largo
de la investigacion: antes, durante y después de la lectura (Giasson,
2005). La metacomprension se promovié mediante cuatro estrategias: a)
andlisis de las exigencias de diferentes actividades; b) explicitacion y
andlisis de los procesos de comprensién asociados a cada pregunta o
actividad; c) inclusién de preguntas relativas a los procesos utilizados en
la elaboracion de las respuestas, y d) presentacion de sugerencias por
parte de unos personajes que hacen referencia a los seis proceso de
comprension lectora (metacomprension, comprension literal, comprension
inferencial, reorganizacion de la informacion y comprension critica, y a los

procesos léxicos o de vocabulario) 1°

¢ Ayleen Eliash Mufioz, en el afio 2007 realizd un proyecto de investigacion
para la Universidad académica de Humanismo Cristiano de Chile, titulada
“Estrategias didacticas para mejorar la Comprension Lectora en la

Escuela Rosalina Pescio Vargas Comuna Penaflor’

19 VIANA Fernanda Leopoldina, RIBEIRO Lolanda y SANTOS Sandra. Los desafios de ensefiar
a comprender. Asociacién espafiola de comprensién lectora. Revista de investigacion cientifica.
Espania, 2014.
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2.1.2

El proyecto se traz6 como objetivo desarrollar en los profesores la
utilizacion de estrategias para propiciar el desarrollo del pensamiento a
través de la lectura comprensiva en sus alumnos, mediante la confeccion
de guias de aprendizaje que sirvan de apoyo al trabajo de comprension

lectora en los alumnos de primer ciclo basico.

Las autoras proponen el desarrollo de talleres con docentes en los que les
orientaron frente a la aplicacion de estrategias de ensefianza enfocadas
al desarrollo de competencias psicolingtisticas y habilidades de la
comprension lectora. Para esto, se basaron entre otros, en los postulados
de Albert Bandura, creador de la teoria social del aprendizaje, que se
centra en los conceptos de refuerzo y observacion. Lev Vigotsky que
aporta el concepto de Zona de Desarrollo Proximo (ZDP). Ausubel con
sus postulados sobre Aprendizaje significativo; Mabel Condemarin quien
plantea los factores constituyentes del constructo de madurez
lectoescritora e Isabel Solé con sus postulados sobre las estrategias

propias de cada momento de la lectura.

Antecedentes Nacionales

Susana Pérez Hernandez en el afio 2015 realiz6 una tesis de grado
titulada “Estrategias cognitivas y metacognitivas para la comprension
lectora” con el fin de optar le titulo de Magister en Pedagogia de la lengua
materna en la Universidad distrital Francisco José de Caldas de Bogota.

La orientacion metodolégica del trabajo, estuvo dada mediante el
paradigma interpretativo, con un enfoque cualitativo, que a través de la
investigacion accion permitié hacer la reflexion en torno al fortalecimiento
de las estrategias de lectura.

El proceso de intervencion fue realizado con estudiantes de primaria, a
partir de 3 secuencias didacticas que, a través del texto narrativo,
permitieron fortalecer estrategias cognitivas como: iniciacién o tarea de

reconocimiento, muestreo Yy seleccion, inferencias, predicciones,

40



terminacion y correccion y estrategias metacognitivas como: el friso, el
mapa conceptual y el resumen, dando pie a procesos de produccion.
Como conclusion del trabajo, la autora determind que las estrategias
cognitivas y metacognitivas implementadas si contribuyeron a fortalecer
la comprension lectora y que el texto narrativo fue un buen recurso pues
permitié a los estudiantes reconocer la superestructura, macroestructura
y microestructura, haciéndose evidente el proceso en las producciones
escritas que resultaron del proceso de intervenciéon. De igual forma, el
trabajo con estas estrategias propicié que los estudiantes reconocieran
sus fortalezas y dificultades en el proceso lector y ademas se fortalecieron
valores como la autonomia, reflexion, criticidad, respeto por la opiniones

de otros.

Andrea Alais Grillo, Deissy Viviana Leguizamén Sotto y Jessika Irina
Sarmiento Ceballos realizaron una tesis de grado titulada “Mejoramiento
de la comprension lectora en estudiantes de cuarto grado de bésica
primaria mediante el desarrollo de estrategias cognitivas con el apoyo de
un recurso tic’ para la maestria en Pedagogia de la Universidad de la
Sabana en el afio 2014. Bajo el enfoque de la investigacion-accion

educativa.

El trabajo investigativo tuvo como objetivo mejorar la comprension lectora,
en los estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa Roberto
Velandia, mediante el desarrollo de estrategias cognitivas con el apoyo de

un recurso TIC.

Para el desarrollo de la propuesta, en primera instancia, realizaron la
aplicacion de una prueba para establecer el nivel de comprension lectora
en el grupo muestra y aplicaron encuestas a tres directivos docentes y a
los 40 estudiantes de la institucion, para establecer condiciones
institucionales y personales favorables al proposito buscado. La

informacion recolectada, permiti6 generar procesos reflexivos ante las
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problematicas observadas y sirvi6 como como referente para el disefio y
aplicacion de cuatro talleres basados en estrategias cognitivas de lectura,

al interior de un blog.

El desarrollo de la investigacion en la Institucion educativa generé impacto
dentro de la comunidad teniendo en cuenta que hay mayor practica de la
lectura por parte de los estudiantes, asi como el interés por la utilizacion
de las TIC en el proceso de aprendizaje. Las autoras plantean ademas
como los estudiantes, a través del uso de estrategias cognitivas, obtienen
importantes beneficios en la comprensién lectora. Respecto a los
docentes se evidencié motivacion por involucrar las tecnologias de la
informacion y la comunicacion en su ejercicio profesional, ademas de
ofrecerle al maestro la oportunidad de realizar una lectura objetiva de los
resultados encontrados y la reflexion que resulta indispensable para quien

dedica su ejercicio profesional a la docencia.

De igual forma, durante la investigacion, se evidencio que las tecnologias
de la informacion y la comunicacion, son herramientas Utiles que sirven
como estrategias para desarrollar la comprension lectora, tomando las
herramientas Web 2.0 para promover los procesos de ensefianza y

aprendizaje de una forma interdisciplinaria.?®

2.1.3 Antecedentes locales

Gomez Maria, en el 2007, realizo una investigacion titulada Mediacion para la
comprension lectora en escuelas rurales de San Gil , Santander , Colombia; en
la que a partir del proceso de investigacion, accion desarrollado por un grupo de
maestros de trece escuelas rurales y basados en el enfoque de pedagogia

cognitiva de Reuven Feuerstein, se preguntan por los procesos cognitivos y las

20 ALAIS GRILLO Andrea. Mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de cuarto
grado de basica primaria mediante el desarrollo de estrategias cognitivas con el apoyo de un
recurso tic. Tesis maestria en Pedagogia. Universidad de la Sabana. Bogota, 2014.
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mediaciones pedagdgicas que se deberian desarrollar en estudiantes de los
grados tercero, cuarto y quinto de educacion bésica.

Las maestras involucradas en el proceso elaboraron un diagnostico de los
niveles de comprension lectora de los estudiantes determinando los aspectos
que presentaban mayor dificultad, identificaron los procesos cognitivos a
fortalecer y plantearon estrategias de aula para el mejoramiento de la

comprension lectora.

Encontraron dificultades en los estudiantes especialmente en el manejo de
varias fuentes de informacion, lectura fluida, conducta planificada y sistematica
a la hora de analizar un texto, comparacion y clasificacion de ideas y produccién
de texto escrito. En cuanto a los procesos cognitivos implementaron
instrumentos didacticos para desarrollar la identificacion, diferenciacion,
representaciébn mental, comparacion, clasificacién, codificacion y decodificacién
analisis y sintesis, inferencia l6gica, razonamiento hipotético y razonamiento
divergente. En cuanto a la mediaciébn practicaron la mediacion de

intencionalidad, significado, trascendencia y sentimiento de capacidad.

Entre otros aspectos concluyeron que la comprension lectora tenia que ver con
procesos mentales estructurales que se iban logrando en la medida en que la
mediacion pedagogica permitia cristalizar las operaciones mentales y se
adquirian los habitos de comportamiento para ser mas eficiente y capaces de

autoregular los procesos cognitivos.??
2.2 MARCO CONCEPTUAL
Con el fin de documentar la propuesta de investigacion y dar sustento a la misma,

se hace una revision de los aportes tedricos que desde la perspectiva del

constructivismo, permitan cimentar las bases en la busqueda de las mejores

21 Gomez Maria. Mediacion para la comprension lectora en escuelas rurales de San Gil,
Santander, Colombia. Universidad Industrial de Santander. Revista Docencia Universitaria,
Cededuis, vol 8, 2007

43



estrategias tendientes a desarrollar los procesos de pensamiento implicitos en el
proceso de comprension de textos.

2.2.1 El proceso lector
Con el fin de retomar el tema que nos ocupa, se considera pertinente hacer

alusion a los diferentes enfoques que se le han dado a lo largo del tiempo.

La lectura tiene dos formas de ser entendida: como “la decodificacion de
grafemas y su conversion a fonemas, respetando las reglas de conversion
grafema - fonema y como la habilidad que tiene el individuo de extraer el
significado tanto explicito como implicito, de un texto escrito”?. Aunque las
tendencias actuales se enfocan al segundo concepto que se ha expuesto, aun
es comun ver que en la escuela, los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
lectura se centran en reforzar las habilidades de los estudiantes para leer
fluidamente, desconociendo, la necesidad de establecer acciones para reforzar
los procesos de pensamiento que permitan al estudiante comprender

En este sentido, Cassany plantea que “todavia hoy muchas personas creen que
leer consiste en oralizar la grafia, en devolver la voz a la letra callada. Se trata
de una concepcion medieval, que ya hace mucho que la ciencia desechd. Es una
vision mecéanica que pone el acento en la capacidad de descodificar la prosa de
modo literal. Sin duda deja en un segundo plano a la comprension- que es lo

importante”?3,

Frente a este planteamiento, se pone de manifiesto que lo importante de la
lectura no es la decodificacién, aunque este es un elemento basico para llegar al

verdadero objetivo de la lectura que es la comprension.

Una perspectiva basada en la comprension es la que plantea Solé?*, leer es un
proceso de interaccion entre el lector y el texto, donde el primero busca satisfacer

los objetivos que guian su lectura, de la misma manera, requiere que este ponga

22 ADAMS vy Collins. Citado por DIAZ Camacho Jacquelinne. La metacognicidn en el proceso de lectura.
Revista Arete. Vol 11, 2011.

23 CASSANY Daniel, citado por PEREZ, Susana. Estrategias cognitivas y metacognitivas para la comprensién
lectora. Bogota, 2015. p.27.

24 SOLE Isabel. Estrategias de lectura. Materiales para la innovacion educativa. GRAO. p. 17.
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en evidencia los conocimientos que posee con el fin de construir el significado.
En este sentido, plantearse objetivos claros antes de enfrentarse a un texto,
contribuye a que el proceso se haga mas efectivo y se centre la atencion en los

elementos que permiten dar respuesta a dichos objetivos.

Los aportes anteriores reafirman que leer no es solo dominar la habilidad de
decodificar, como aun se ve actualmente en algunos contextos. No se puede
dejar de lado la interaccion que debe haber entre el texto y el lector, ademas del
contexto. Por lo que es necesario, buscar estrategias para que los lectores
participen del proceso de manera activa y centren su atencion en los elementos

gue le dan luces para interpretar el texto.

Como parte de los actores del proceso educativo, no podemos desconocer la
perspectiva que se tiene de la lectura desde los lineamientos curriculares, en
dicho documento se plantea que “leer es un proceso de construccion de
significados a partir de la interaccidon entre el texto, el contexto y el lector. El
significado, a diferencia de lo que sostenia el modelo perceptivo motriz de la
lectura, no esta sélo en el texto, tampoco en el contexto ni en el lector, sino en la
interaccion de los tres factores, que son los que, juntos, determinan la
comprensién”®®. Lo anterior, permite determinar, que desde los lineamientos
curriculares, que son los que guian nuestro quehacer, se ha venido insistiendo
en la lectura desde la perspectiva activa del lector, en interaccion con el texto y

un contexto que determina los factores que la facilitan u obstaculizan.

Como se ha venido desarrollando en los parrafos anteriores, la comprension es
un proceso interactivo en el cual el lector construye una representacion
organizada y coherente del contenido del texto, relacionando la informacion del
mismo con los esquemas relativos al conocimiento previo, bien sean los
esquemas relativos al conocimiento especifico del contenido del texto o bien
aquellos otros esquemas acerca de la organizacion general de los textos
informativos (textos que “comparan ” cosas, objetos; textos que “clasifican” o

‘enumeran” cosas, etc.). En la medida que el lector es consciente de estos

25 MEN. Lineamientos curriculares de Lengua Castellana. Bogotd. MAGISTERIO. 1998. 102 P.
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esquemas de conocimiento, puede adoptar estrategias para organizar y
estructurar la informacion con el fin de obtener una representacion coherente,

ordenada y jerarquica, lo cual posibilita el aprendizaje a partir del texto?®.

El nucleo del proceso lector es la comprension lectora y no la velocidad, que
debe estar siempre condicionada a la comprension. ¢ Qué significa comprender
un texto? Significa dar cuenta del mismo, para lo cual es necesario ubicar sus
ideas y sefialar la forma como se relacionan siendo ésta la primera fase del
proceso lector. La creacién es una segunda fase en el proceso lector, y depende
de la comprension porque no es posible crear en el vacio, siempre se crea a
partir de algo. Crear, en esta perspectiva, significa aportarle al texto, enriquecerlo
y recrearlo. La creacion se manifiesta de varias formas, la mas simple es aquella
en que con las mismas ideas del texto se crean nuevas formas de relacionarlas.
Claro que esta separacion en dos fases es, ante todo, metodoldgica, pues la
comprension requiere una alta dosis de creatividad para construir el significado
del texto. Pero lo que se plantea en la segunda fase tiene que ver

fundamentalmente con el aporte que el lector hace al texto.

Los otros factores que intervienen en el proceso transaccional son el texto y el
contexto, que a continuacion seran abordados. Por su parte, el texto, en su
manifestacion linguistica, representa una cadena de artificios expresivos que el
lector debe actualizar. En este sentido el texto presenta espacios en blanco
intencionalmente dejados por quien lo emiti6. Puesto que el texto vive de la
plusvalia de sentido que el destinatario introduce en él, estos espacios deben
ser llenados con un margen suficiente de univocidad, dejando al lector la
iniciativa interpretativa que se soporta en la capacidad de abrir el diccionario a
cada palabra que encuentra y de recurrir a una serie de reglas sintacticas
preexistentes con el fin de reconocer las funciones reciprocas de los términos en
el contexto de la oracion. Asi, todo mensaje postula una competencia gramatical

por parte del destinatario.

26 LERNER, citado por MEN en Lineamiento curriculares de lenguaje. Bogota. 1998. 102 P.
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La complejidad es una caracteristica que distingue un texto de otros tipos de
expresiones. El motivo principal de esa complejidad es precisamente el hecho
de que esta plagado de elementos no dichos, es decir, no manifestados en el
plano superficial. Por lo anterior, el texto postula la cooperacion activa y
consciente del lector como condicidbn de su actualizacion, asi como otros
movimientos cooperativos: en primer lugar, el lector debe actualizar su

enciclopedia y en segundo lugar, se requiere del lector un trabajo de Inferencia?’.

En este sentido, la primera interpretacion que se hace del texto tiene que ver con
lo dicho explicitamente. Sin embargo, el texto exige del lector una interpretacion
semidtica que es aquella por la que se intenta explicar por qué razones
estructurales el texto puede producir esas interpretaciones semanticas. Por lo
tanto, decir que todo texto prevé un lector modelo significa decir que en teoria, y
en ciertos casos explicitamente, prevé dos: el lector modelo ingenuo (semantico)
y el lector modelo critico (semidtico). Es asi como la lectura critica es la
competencia relacionada con la capacidad que tiene el lector para dar cuenta de
las relaciones entre los discursos y las practicas socioculturales que las
involucran y condicionan, lo cual significa que el lector debe reconstruir el sentido
profundo de un texto en el marco del reconocimiento del contexto en el que se
produce y de las condiciones discursivas (ideoldgicas, textuales, sociales) en las

que se emite?8,

El dltimo factor que debe considerarse en la comprension lectora es el contexto,
el cual alude a las condiciones que rodean el acto de lectura.

Existen tres tipos de contexto: El textual, estd representado por las ideas
presentes antes y después de un enunciado, o sea, las relaciones intratextuales
que permiten la delimitacion y construccion de un significado. En otras palabras,
las relaciones que establece un enunciado con aquellos que lo rodean en el
mismo texto. Las palabras, como las oraciones, por si mismas no comunican, lo

hacen por las relaciones entre ellas en una situacion comunicativa particular.

27 ECO Umberto. Lector in fabula. La cooperacion interpretativa en el texto narrativo. Editorial
Lumen. 1993.
28 ECO Umberto. Lector in fabula. Los limites de la interpretacion. Editorial Lumen. 1992
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El extratextual, compuesto esencialmente por factores como el clima o el espacio
fisico donde se realiza la lectura, pues es distinto leer en un medio de transporte
gue en una biblioteca; también se considera aqui la posicion que se utilice al leer:
de pie, sentado o acostado. Si bien la lectura es esencialmente un proceso
lingUistico y cognitivo y por tanto quien procesa los significados de un texto es la
mente del lector, estos factores periféricos afectan la comprension textual.

El psicoldgico, que se refiere al estado animico del lector en el momento de leer

el texto.2®

En conclusion, leer implica darle un nuevo sentido al texto haciendo uso de los
conocimientos previos que ayudan a obtener el significado, en este sentido, la
comprension es diferente para cada persona, ya que depende de los objetivos
gue se traza al leer y el bagaje de conocimiento que tenga frente al tema, ademas
depende de la calidad del texto abordado, asi como de las condiciones del
contexto. Por lo anterior, la tarea de crear las condiciones en el aula para el
aprendizaje de la lectura y la escritura implica tomar decisiones en cuanto a los
tipos de materiales que se deberan usar en diversos contextos significativos. Es
necesario disponer en el aula de diversidad de materiales que respondan a
diversas necesidades y funciones de lectura y la elecciéon de estos materiales
debe constituir una tarea cuidadosa por parte del maestro, pues en buena parte
el interés que se despierte y se mantenga por la lectura dependera de la calidad
y capacidad de movilizacion de los textos escritos a los que los alumnos puedan
acceder. Por ejemplo, la diversidad de tipos de textos es una prioridad en todos
los grados de la escolaridad, y los énfasis en cuanto a la comprension lectora se
pueden definir con base en los niveles planteados en el eje referido a los
sistemas de significacion. Es decir, el acercamiento a la comprension tendra
mayores niveles de complejidad a medida que avanza el grado de escolaridad,

pero la comprensién de diverso tipo de textos es permanente.

29 MEN, Lineamento curriculares de Lenguaje. Bogota, p. 50.
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2.2.2. Pensamiento y lenguaje
Teniendo en cuenta que el aprendizaje requiere de un papel activo y responsable

del sujeto que aprende, el enfoque cognitivo, enfatiza en los procesos internos
que éste realiza. Asi que, la perspectiva cognitiva estudia las operaciones,
procesos o estrategias que realiza el sujeto cuando aprende, es decir, cuando
adquiere, organiza, elabora y recupera conocimientos. “Ademas, se pone de
relieve las diferencias que muestran los sujetos expertos en relacién con sujetos
noveles, a fin de poder disefiar procedimientos para mejorar los aprendizajes de
estos Ultimos. Si se puede ensefiar al alumnado que presenta deficiencias y
dificultades en el aprendizaje, procedimientos o estrategias para superarlas,

seria inadmisible no hacerlo”.3°

“La inteligencia esta formada por tres aspectos: el poder (nivel basico de aptitud
intelectual inherente a la persona); el conocimiento (dominio especifico y
conocimiento general del que se dispone) y las tacticas estrategias cognitivas o
técnicas de pensamiento, empleadas para el uso con mayor eficacia de los otros
dos componentes)”®! Por lo anterior, el proceso de ensefianza se debe enfocar
a desarrollar la instruccion en el uso de estrategias, pues esto favorece el poder
y el desarrollo del conocimiento como disposiciones innata del sujeto; a pesar de
que las estrategias no sustituyen totalmente el poder y el conocimiento, suelen
ser capaces de compensar los niveles inferiores de ambos. “Teniendo en cuenta
lo anterior, se destaca la importancia de que la escuela desarrolle la inteligencia
de los alumnos, lejos de la tendencia de concebirla como una cosa
predeterminada y fija, por lo que propone, el desarrollo de actitudes mas

positivas que los lleven al aprendizaje, asi como también, al pensamiento

30 ELOSUA Maria Rosa. Estrategias para ensefiar y aprender a pensar. Universidad
Complutense de Madrid. Ediciones Narcea. 1993. P. 3
31 |bid. P. 5
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mediante la ensefianza del eje de aprender a pensar. Una gran parte de ser

inteligente significa, tener disposiciones de pensamiento soélidas”.®?

Por otra parte, se hace referencia al concepto de “caracteres intelectuales” 33
como un término que incluye disposiciones como pensamiento critico y
capacidad intelectual, asociadas estrechamente con pensamiento productivo.
Dicho concepto, reconoce la importancia de la actitud y afecta la cognicién, en
tanto que describe un conjunto de practicas que forman y motivan el
conocimiento intelectual; por lo tanto, para el autor, el rendimiento de la
inteligencia no es so6lo una demostracion de habilidad. La profunda relacion entre
inteligencia y pensamiento, permite plantear la importancia de ensefiar a pensatr,
como una estrategia de desarrollo y de mejora de la capacidad intelectual.

“Tanto el pensamiento como el lenguaje, son procesos cognoscitivos
relacionados de forma indisociable y forman una estructura como un todo
funcional” 34. Del lenguaje, es importante mencionar su relaciéon directa con el
pensamiento, la reflexién sobre el significado de la palabra (seméantica), la
estructura linguistica (sintaxis), el componente pragmatico (contextual), y los
procesos neuroldgicos implicados en la produccion del lenguaje. La unidad que
conserva las propiedades basicas, del conjunto conformado por pensamiento y
lenguaje, es el significado de las palabras; el significado de una palabra es tanto
pensamiento como habla. El analisis semantico (desarrollo, estructura y funcién
de la palabra) es el camino a seguir para la exploraciéon del pensamiento verbal,
el simbolo, el signo y la funcién semiética, no pueden ser reducidos sélo a lo

cognitivo, ellos tienen compromisos afectivos, valores sociales y culturales de

82 pPerkins, 1995. Citado por LARA Coral Alicia en Desarrollo de habilidades de pensamiento y
creatividad como potenciadores de aprendizaje. Articulo de Revision Bibliografica. Revista
Unimar. Numero 59. Pasto Colombia. 2012. P. 87

33 Richart citado por LARA Coral Alicia en Desarrollo de habilidades de pensamiento y
creatividad como potenciadores de aprendizaje. Articulo de Revision Bibliografica. Revista
Unimar. Numero 59. Pasto Colombia. 2012.

34 Vigotsky citado por LARA Coral Alicia. Desarrollo de habilidades de pensamiento y creatividad
como potenciadores de aprendizaje. Articulo de Revisién Bibliogréafica. Revista Unimar. Nimero
59. Pasto Colombia. 2012. P. 88.
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quien los construye y los usa; en este sentido, estos valores determinan tipos de

pensamiento y aprendizaje.3®

Gracias al lenguaje, “el pensamiento permite delimitar los elementos mas
esenciales de la realidad, configurar en una misma categoria cosas y fenbmenos
que en la percepcion directa pueden parecer distintos. El pensamiento permite
elaborar conceptos abstractos y formular conclusiones légicas que rebasan los
marcos de la percepcion sensorial; posibilita los procesos del razonamiento
l6gico y descubrir en el desarrollo del mismo las leyes de los fenbmenos

inasequibles a la experiencia directa”3®

Vygotski®’, se refiere a la formacién de conceptos en la adolescencia como a una
nueva forma de actividad intelectual, un modo nuevo de conducta, un nuevo
mecanismo intelectual; para este autor el paso al pensamiento en conceptos
supone un verdadero cambio en el pensamiento del nifio. Y la comprension de

los mismos constituye la base de la comprension lectora.

Es necesario familiarizarse con los procesos de estructuracién del lenguaje
sobre el cual se expresa el pensamiento a través de la palabra que permite
formar conceptos, establecer las leyes de la conexion de las palabras en
sistemas complejos para la formulacion de juicios y entender los sistemas l6gicos
que se han venido formando a través de los tiempos para ser capaz de ejecutar
las operaciones de la deduccion l6gica®® .

35 LARA CORAL Alicia. Desarrollo de habilidades de pensamiento y creatividad como
potenciadores de aprendizaje. Articulo de Revision Bibliografica. Revista Unimar. Namero 59.
Pasto Colombia. 2012. P. 88.

36 Luria A.R. Lenguaje y Pensamiento. Editorial Fontanella, Barcelona. 1980. Pag. 25

37 Vygotski, Lev Semioénovich. El desarrollo del pensamiento del adolescente y la formacion de
conceptos, en Paidologia del adolescente. Obras escogidas por A:V. Zaporédzhets, Editorial
Pedagdgica, Moscu, 1984.

38 |bid.p.26
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2.2.3. Estrategias de lectura
Dada la multiplicidad de tipos de pensamiento, su formacion no es espontanea,

sino es el resultado de un proceso educativo, por lo tanto, se hace necesario que
exista una ensefianza explicita de habilidades de pensamiento, con esta
ensefianza especifica, se permite que el alumno adquiera las destrezas
necesarias, para poder ejecutar diversidad de operaciones con el conocimiento
que adquiere®®.

“El modelo de infusién del pensamiento se fundamenta en ensefiar habilidades
intelectuales, a partir del curriculo de la disciplina, tomando en consideracion no
sélo la logica disciplinar, sus contenidos especificos, sus métodos, sino también,
sus propositos y formas de comunicacién y lenguaje; asi, la infusion integra la
instruccion directa con habilidades de pensamiento en la ensefianza de
contenidos disciplinares. Esta ensefianza mejora el pensamiento y el aprendizaje
de los contenidos No se trata de sélo desarrollar habilidades de pensamiento,
sino también, de mejorar la calidad de los aprendizajes escolares; se debe tomar
en serio, la base disciplinar que da contexto a la ensefianza de habilidades de

pensamiento en la escuela” “°.

De acuerdo con los anteriores planteamientos, la ensefianza debe enfocarse
ofrecer a los estudiantes las herramientas adecuadas para estimular
pensamiento critico, creativo y metacognitivo; de esta manera se hace posible la
construccion de aprendizajes solidos que le permitan al sujeto que aprende
realizar multiples operaciones con el conocimiento adquirido, y asi establecer

relaciones de mayor complejidad entre las disciplinas.

39 LARA CORAL Alicia. Desarrollo de habilidades de pensamiento y creatividad como
potenciadores de aprendizaje. Articulo de Revision Bibliografica. Revista Unimar. Namero 59.
Pasto Colombia. 2012. P. 89.

40 |bid. p. 90.
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‘La necesidad de la ensefianza explicita de destrezas intelectuales, en el
contexto de lo analizado es procedente, sin embargo, no se puede perder de
vista que el alumno apropie y consolide dichas destrezas en el proceso mismo
de aprendizaje escolar, es decir, que no sdlo utilice los contenidos de la disciplina
como una temética circunstancial, sino que ponga estas habilidades en ejercicio

en la clase, haciéndolas parte de la disciplina y del modo de aprenderla™?.

“En cuanto a las estrategias de ensefianza y desarrollo de las habilidades de

pensamiento, se requiere de condiciones como las siguientes:

» Tareas de ayuda, como la toma de decisiones, la investigacion, la indagacion
experimental, la solucion de problemas, y la invencion, para que los estudiantes
puedan usar el conocimiento en forma significativa, y que implica algin nivel de

creacion de conocimiento nuevo.

* Que se considere seriamente la coherencia entre el disefio pedagoégico y la
evaluacion. La forma de evaluar condiciona de manera importante el qué y el
como se aprende. Si en la evaluacion, por ejemplo, se demanda sélo la
reproducciéon de contenidos, los alumnos actuaran en consecuencia, adecuaran

Sus recursos cognitivos para responder adecuadamente a la evaluacion.

» La ensefianza debe ir acompafada de una estimulaciéon constante de habitos

mentales autorregulatorios, metacognitivos, criticos y creativos.

* La autorregulacién hace relacion a los habitos mentales como: estar consciente
del propio razonamiento, planificar, presupuestar los recursos que se necesitan,

ser sensible a la retroalimentacion, y evaluar la eficacia de las propias acciones.

* Fomentar el desarrollo de habitos mentales como: el comprometerse en las
tareas, persistir en la busqueda de soluciones y respuestas asi no aparezcan de

inmediato, superar los limites de su conocimiento y sus capacidades, generar,

41 |bid p.92
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confiar y mantener sus propios estdndares de evaluacion, y apropiarse de
nuevas formas de observar una situacion, mas alld de los estandares

convencionales”.#?

La capacidad para aprender continuamente tiene mucho que ver con el
aprendizaje de estrategias generales del pensamiento que nos permiten
conocer, y buscar la informacion que necesitamos, en un momento dado, para
resolver una tarea o solucionar un problema. Esto implica que para favorecer un
aprendizaje permanente se necesita sobre todo ensefar al sujeto las
capacidades que le permitan generar de manera continua la informaciéon que va
necesitando. Por lo tanto, podemos entender por estrategias de ensefar a
pensar el aprendizaje de estrategias generales del pensamiento, que son objeto
de instruccion explicita. Esta instruccion puede y debe realizarse a través de las
diferentes areas del curriculum, aunque puede aparecer explicitamente como

objetivo en algunas de ellas.*®

Por su parte, Goodman plantea que el proceso de lectura, como cualquier
actividad humana, es conducta inteligente y por tanto, emplea una serie de
estrategias, entendidas como el esquema para obtener, evaluar y utilizar
informacion, de manera que no se dé una simple respuesta a los estimulos del
medio, sino que encuentran en el mundo orden y estructura que les permite
aprender a partir de las experiencias, anticipdndolas y comprendiéndolas.

En este sentido, todo lector desarrolla estrategias para tratar con el texto, de tal
manera que pueda construir significado o comprenderlo.

Dentro de la clasificacion de las estrategias planteadas por el autor, se
encuentran el muestreo, la prediccion y la inferencia.

El muestreo, es la capacidad que posee el lector para seleccionar cognitivamente
las palabras e ideas mas significativas del texto para construir los significados:

el texto provee indices redundantes que no son igualmente Utiles; el lector debe

42 MARZANO citado por LARA Coral Alicia. Desarrollo de habilidades de pensamiento y
creatividad como potenciadores de aprendizaje. Articulo de Revision Bibliografica. Revista
Unimar. Ndmero 59. Pasto Colombia. 2012. P. 91.

4 ELOSUA Maria Rosa. Estrategias para ensefiar y aprender a pensar. Universidad
Complutense de Madrid. Ediciones Narcea. 1993. P.1
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seleccionar de estos indices solamente aquellos que son més utiles; si los
lectores utilizaran todos los indices disponibles, el aparato perceptivo estaria
sobrecargado con informacion innecesaria, inatil o irrelevante. El lector procesa
aquellas palabras o ideas significativas para €l y no todas las palabras percibidas

visual o tactilmente; en sintesis, el cerebro es el que lee y no el ojo.

La prediccidn, es la capacidad que posee el lector para anticipar los contenidos
de un texto; por medio de ella se puede prever el desenlace de un cuento, una
explicacion o el final de una oracién; es decir, la prediccion permite construir

hipétesis relacionadas con el desarrollo y con la finalizacion de un texto.

La inferencia es la capacidad para deducir y concluir acerca de aquellos
componentes del texto que aparecen implicitos. La inferencia permite hacer claro
lo que aparece oscuro en el texto; al respecto dice Goodman: La inferencia es
un medio poderoso por el cual las personas complementan la informacion
disponible utilizando el conocimiento conceptual y linguistico y los esquemas que
poseen. Los lectores utilizan estrategias de inferencia para inferir lo que no esta
explicito en el texto. Pero también infieren cosas que se haran explicitas mas
adelante; la inferencia es utilizada para decidir sobre el antecedente de un
pronombre, sobre la relacién entre caracteres, sobre las preferencias del autor,

entre otras cosas.

La prediccidn, la inferencia y el muestreo son estrategias basicas, utilizadas por
todos los lectores, buenos o deficientes, para construir significados. Todo lector,
conscientemente o no, muestrea, predice e infiere; la diferencia esta en la calidad
con que se usan estas estrategias, las cuales dependen del conocimiento previo
que el lector posee de los temas que lee. Este tipo de estrategias muestran la
manera cOmo opera la mente al intentar comprender una realidad, aquella al
margen de un entrenamiento especifico, anticipa y selecciona, de una manera
igualmente especifica, los componentes principales para construir los

significados, deduce y concluye. Aunque el lector utiliza este tipo de estrategias
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intuitivamente, es posible cualificarlas a través de la intervencion pedagdgica

sobre la practica de la lectura®.

Los buenos lectores, ademas de estas tres estrategias basicas, utilizan de
manera consciente, otras dos que les permiten el control del proceso lector; éstas
son la verificacion y la autocorreccion. Por medio de la primera, a medida que el
lector va leyendo constata si lo que predijo o infiri6 es correcto; luego,
apoyandose en la segunda, se autocorrige. Este proceso de verificar y
autocorregir es esencialmente cognitivo; es decir, el lector lo realiza
internamente, nNno es necesario que se manifieste de forma verbal. Para
comprender mejor la forma como el lector logra la comprension lectora, también
debe considerarse, ademas de los anteriores, otros factores como los propdsitos
con los que se lee, el conocimiento previo, el nivel de desarrollo cognitivo, la

situacion emocional y la competencia linglistica.*

Por su parte, el propdsito que se tiene al leer constituye un elemento importante
y se refiere a la conciencia que posee el lector de lo que busca al enfrentarse a
un texto, es decir, el para qué de la lectura. Normalmente se lee con un fin, ya
sea informativo o recreativo; pero, cualquiera sea el propdsito, éste condiciona
la comprension. Ademas, el grado de comprension lectora esta determinado por
el conocimiento previo; por ejemplo, a mayor conocimiento del tema que se esta
leyendo, mayor comprension del mismo o, en términos de Frank Smit; a mayor
informacién no visual menor informacion visual y viceversa; es decir, mientras
mMAas conocimiento previo posea el lector, menos se detiene en el texto pues la

informacioén no visual le permite comprender con mas facilidad su contenido.®

4 GOODMAN, Kenneth, en El aprendizaje y la ensefianza de la lectura y la escritura. p.21
45 Alliende, citado por MEN en Lineamiento curriculares de Lenguaje. Bogota, 1998. P. 48
46 Lerner, citado por MEN en Lineamiento curriculares de Lenguaje. Bogota. 1998, P. 48
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2.2.4. Lamediacion docente y su relacion con la modificabilidad estructural
cognitiva
El Dr. Feuerstein concibe el organismo humano, como un organismo abierto,

receptivo al cambio, cuya estructura cognitiva puede ser modificada a pesar de
las barreras por insalvables que parezcan. La teoria de la modificabilidad
humana es posible gracias a la “Experiencia de Aprendizaje mediado™*’ (EAM)
Consiste en la transformacion de un estimulo emitido por el medio a través de
un mediador, generalmente profesores o padres, el cual lo selecciona, organiza,
agrupa, estructura de acuerdo a un objetivo especifico, introduciendo en el
organismo estrategias y procesos para formar comportamientos. A partir de los
estimulos viene el aprendizaje. Feuerstein dice que no solo debe ser este directo
sino a partir de la incorporacion de un mediador. Y que el aprendizaje va al lado
de los procesos culturales. Para que el ser humano pueda aprender en forma

directa, debe haber estado sometido a un aprendizaje humano cultural.

En este sentido, se hace evidente la importancia de la intervencion de un
mediador, el cual se preocupa de dirigir y optimizar el desarrollo de la capacidad

intelectual.

Los Principios basicos de Feuerstein son: - Los seres humanos son modificables.
Rompe con las costumbres genéticas internas y externas. - El individuo
especifico con el que estoy trabajando es modificable. - Yo soy capaz de cambiar
al individuo. - Yo mismo soy una persona que puede y tiene que ser modificada.
- La sociedad también tiene y debe ser modificada.*®

Feuerstein hace una distincion entre el concepto de modificabilidad y los cambios
producidos por el desarrollo. “La modificabilidad se aleja del curso normal
producido por el desarrollo. El concepto de inteligencia como matriz invariable
fijada por factores genéticos o ambientales, se hace incompatible con el
concepto de inteligencia considerada como capacidad de modificacion. El
primero parte del organismo como sistema cerrado y pasivo y el segundo lo

considera como sistema abierto, receptivo al cambio y a la modificacion, y la

47 MARTINEZ José Maria. Modificabilidad Cognitiva y Programa de Enriquecimiento
Instrumental. Instituto Superior S. Pio X. 1998.
48|bid.
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inteligencia seria como un proceso de autoregulacion dinamica, capaz de

responder a la intervencion del medio exterior”4°

Ademés, Feuerstein afirma: "La esencia de la Inteligencia, no radica en el
producto mensurarle (que se puede medir), sino en la construccién activa del
individuo”. Por lo tanto, el individuo tiene capacidad para usar experiencias
adquiridas previamente, para ajustarse a nuevas situaciones: la interiorizacion
entendida por todo lo que se intenta realizar en la mente, la reversibilidad que
exige la verificacion de los ejercicios, la justificacion de lo que se dice, la
deteccidn de errores, el paso de lo real a lo posible que implica progreso en los
niveles de abstraccion, hallar distintas posiciones de objetos, percepcion de otros
puntos de vista, etc. Feuerstein pone su énfasis en el papel del lenguaje y en el

condicionamiento del acto mental en todas sus fases.%0

La Modificabilidad se basa en “la capacidad propia del organismo humano para
cambiar la estructura de su funcionamiento. Este cambio estructural cognitivo es
el resultado de la adaptacion a las condiciones de la vida y refleja cambios en
las condiciones internas del individuo”.>* Un requisito fundamental de esta
Modificabilidad Cognitiva es la mediacion o mediaciones instrumentales y
sociales que usemos en el proceso de aprendizaje. Autores como Piaget y
Bruner, gue han estudiado la adquisicion del conocimiento, han puesto mucho
énfasis en la naturaleza constructiva personal del sujeto y cada vez mas se
reconoce la importancia de la dimension social. El aprendizaje y el pensamiento
tienen lugar en un contexto social, estan influenciados por la cultura y el entorno

histérico e institucional en el que se inscriben.>?

La Experiencia de Aprendizaje mediado consiste en la transformacion de un
estimulo emitido por el medio a través de un mediador, generalmente profesores

0 padres, el cual lo selecciona, organiza, agrupa, estructura de acuerdo a un

4 |bid.

50 Ibid.

51 PRIETO Maria Dolores. La Moadificabilidad Estructural Cognitiva y el programa de
Enriguecimiento Instrumental de R. Feurestein. Editorial Brufio. Madrid. 1988. Pag 28.
52\Wertsch, Brown y otros, citados por ELOSUA Maria Rosa. Estrategias para ensefiar y aprender
a pensar. Universidad Complutense de Madrid. Ediciones Narcea. 1993.p. 2.
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objetivo especifico, introduciendo en el organismo estrategias y procesos para
formar comportamientos. A partir de los estimulos viene el aprendizaje.
Feuerstein dice que no solo debe ser este directo sino a partir de la incorporacion
de un mediador. Y que el aprendizaje va al lado de los procesos culturales. Para
que el ser humano pueda aprender en forma directa, debe haber estado

sometido a un aprendizaje humano cultural.

Ademas, el concepto de mediacion se relaciona con el de zona de desarrollo
planteado por Vygotsky y es de gran importancia en el plano educacional, pues
permite la comprension de la actividad interna del desarrollo individual, dandose
a conocer en lineas generales, en las habilidades y competencias que el nifio
posee, y sus futuras conquistas posibles, para la planificacion de estrategias
pedagdgicas que potencien su aprendizaje. Segun esta teoria, el nivel de
desarrollo de un nifio sélo puede determinarse, refiriéndose como minimo a dos
niveles de desarrollo, el primero, al desarrollo efectivo actual que el nifio presenta
y el segundo, al nivel de desarrollo potencial, es decir, el que puede alcanzar. El
nivel de desarrollo efectivo, es el que el nifilo ya ha conseguido como resultado
de sus experiencias previas; el desarrollo potencial, se refiere a los procesos que
estan ocurriendo y progresando o que estan a punto de ocurrir y empezar; el
nivel de desarrollo posible es lo que se conoce como Zona de Desarrollo Proximo
(ZDP). Esta zona es diferente segun la persona y en este sentido, considerando
esta diversidad, se pretende que el estudiante alcance los mayores y mejores
resultados posibles en su experiencia de aprendizaje. El nivel de desarrollo
cognitivo de un sujeto, depende de sus caracteristicas individuales, pero
también, del tipo de ayuda pedagdgica que se le proporciona. Es decir, el
concepto de Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), se define como la distancia que
hay entre los resultados del aprendizaje autbnomo del alumno/a (nivel actual de
desarrollo) y los resultados posibles con intervencion pedagogica, entendida
como la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz

(nivel de desarrollo potencial)®3.

53 LARA Coral Alicia. Desarrollo de habilidades de pensamiento y creatividad como
potenciadores de aprendizaje. Articulo de Revisién Bibliografica. Revista Unimar. Niumero 59.
Pasto Colombia. 2012. P. 93.
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2.3. MARCO LEGAL

En Colombia, el ejercicio educativo se rige por los diferentes decretos de la Ley
115, (Ley General de Educacion), promulgada el 8 de febrero de 1994. Por lo
anterior, el principal sustento legal de la presente propuesta de investigacion es
dicha ley. Por su parte, en el articulo 1° se define el objeto de la educacion de
manera precisa al plantear que: “es un proceso de formacién permanente,
personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la
persona humana, de su dignidad, de sus derechos y sus deberes”* lo que
implica, el cumplimiento de los preceptos definidos en la Constitucion Politica
Colombiana; para esto, en el articulo 5° la Ley 115 determina los fines que
pretende, entre otros: desarrollar la capacidad critica, reflexiva y analitica”. En el
mismo articulo también plantea que la educacion se desarrollara atendiendo a la
adquisiciéon y generacién de los conocimientos cientificos y técnicos mas
avanzados, humanisticos, histéricos, sociales, geogréficos y estéticos, mediante
la apropiacién de habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber.%®
Eso significa que el Estado, a través de las instituciones educativas, debe velar
por la formacion de ciudadanos integros a los que durante todo el proceso se les

desarrollen sus potencialidades.

Del mismo modo, en el articulo 20 plantea como uno de los objetivos generales
de la educacion basica: “desarrollar las habilidades comunicativas para leer,

comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente”®

Para el caso de la Educacion Basica, en el articulo 21 plantea como uno de sus
objetivos, el desarrollo de las habilidades comunicativas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y
también en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion
linglistica propia, asi como el fomento de la aficibon por la lectura.

Especificamente, con relacion al area de lengua castellana e idioma extranjero,

> COLOMBIA. Ley General de Educacion. Ley 115 de febrero 8 de 1994. Bogota. 1994.Pag 1.
55 |bid. Pag 2.
%6 |bid. Pag. 6
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la Ley 115 plantea que debe abordarse como area fundamental, tal como se
expresa en el articulo 23°; por ello, todas las instituciones que prestan un servicio

educativo de calidad deben incluirla de forma obligatoria.

Por su parte, el documento sobre Estandares Basicos de Competencias del
Lenguaje.®’, estructura esta area en cinco factores, en los cuales aparecen de
manera concreta e integral, los elementos a tener presentes para abordarla,
desde los diferentes niveles y grados de la educacion basica y media. El primer
eje esté identificado por la produccion textual; el segundo, por la comprension e
interpretacion textual; el tercero, por el eje de la literatura; el cuarto, por los
medios y otros sistemas simbdlicos y, finalmente, aparece el quinto eje que hace

referencia a la ética de la comunicacion.

57 MEN. Estandares Bésicos de competencia en lenguaje, matematicas, ciencias y ciudadanas.
Guia sobre lo que los estudiantes deben saber y saber hacer con lo que aprenden. Revolucion
educativa. Bogota 2006.
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3. METODOLOGIA

3.1. ENFOQUE METODOLOGICO

La docencia, vista como profesién, no puede alejarse de la reflexion como
principal elemento caracteristico, ya que, “la investigacion como reflexion en la
accion conlleva a una reconsideracion del educador como profesional y, en
consecuencia, a una reconceptualizacion teérico — practica de su formacion”8 lo
que le permite al docente comprender el sentido y significado de la accion

educativa en el medio tan complejo en el que actua.

La variedad de situaciones y escenarios en los que interactia el docente esta
determinado por los factores y condiciones no solo de su experiencia personal,
sino de la de sus estudiantes, por lo que dicha interaccidbn se encuentra
enriquecida por diferentes situaciones y problemas, que abordados desde un
punto de vista critico y reflexivo, se convierten en una excelente oportunidad para
generar cambios positivos y transformaciones que enriquecen la profesién
docente, a partir de la creacion de espacios de innovacién y autoformacion. Por
lo que se hace necesaria la implementacidn de procesos investigativos desde el
aula, que lleven al profesional docente a encontrar la mejor manera de dar

solucion a los problemas de su préctica.

En este sentido, la investigacion cualitativa se convierte en la opcién pertinente
para generar reflexion en el aula, ya que parte de una concepcién de la realidad
como totalidad que se construye en la interaccibn comunicativa de sus
integrantes, y que se debe estudiar teniendo diferentes teorias como referentes
para abordar una realidad multiple. Dicha realidad se conoce a partir de los

significados que le asignan los diferentes actores. Por lo tanto, la investigacion

58 MUNOZ GIRALDO, José Federman. Competencias investigativas para profesionales que
forman y ensefan. ¢ como desarrollarlas?. Bogota: Editorial Magisterio. 2001. Pag. 25.
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cualitativa hace una lectura que trasciende el texto directo y devela significados

e intereses.>®

En cuanto a la investigacion en educacion, “esta contribuye a la comprension o
explicacion de los fendmenos, eventos y hechos pedagdgicos en los distintos
niveles del sistema educativo”® Por ello, debe convertirse en un ejercicio
constante dentro de las aulas de clase, con el fin de generar procesos de
reflexion en torno a las experiencias de aula, y por ende suscitar cambios que
contribuyan a mejorar la calidad educativa, ya que “El propésito ultimo de la
investigacion es comprender; y comprender es la base de la accién para la

mejora”®!

Segun Guillermo Briones, existen dos clases de investigacion, la investigacion
en el aula y la investigacion del aula. “La primera, es realizada por el profesor en
su propia aula o escuela con el fin de obtener un mejor conocimiento de las
caracteristicas de esta, o0 bien para estudiar un problema de tal modo que pueda
utilizar el conocimiento obtenido en la solucion del mismo; la segunda, es
realizada mayoritariamente por investigadores externos a la escuela

provenientes de las universidades o centros especializados en investigacion”?

Teniendo en cuenta lo anterior, el presente trabajo de investigacion se relaciona
con la investigacién en el aula, ya que con éste se busca contribuir al
mejoramiento de una situacion problema, relacionado con las dificultades en la
comprension lectora y el desarrollo de procesos de pensamiento inherentes en
esta. Se rescata la labor del docente como mediador, quien una vez detecta la
situacion problema, se fundamenta para planear y aplicar las mejores estrategias

gue contribuyan a mejorar la situacion, de manera que genere los conocimientos

% SUAREZ RUIZ, Pedro Alejandro. Metodologia de la investigacion Disefios y Técnicas. ORION
EDITORES LTDA. Bogota. 2011. Pag. 182.

60 RUIZ, Alexander y QUINTERO Marieta ¢Qué significa investigar en educacion? Colombia
2004, pagl6

61 McKERNAN. James. Investigacion — accion y curriculum. métodos y recursos para
profesionales reflexivos. Madrid: Morata.1999. pag 23.

62 BRIONES, Guillermo. La investigacion en el aula y en la escuela. Bogota 2004 Pag 78.
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para fortalecerse pedagogica, didactica y disciplinarmente, desde una

perspectiva critica y reflexiva de su labor.

3.2. DISENO METODOLOGICO

Dentro del proceso de investigacion de corte cualitativo, la investigacion-accion
se propone como la mejor opcion para examinar el contexto social y las
situaciones que se presentan a fin de mejorar la eficacia de las acciones que se
ejecuten. Este método permite al investigador conocer el problema especifico y
su solucion tedrica, asi como la posibilidad de resolverlo en la practica, ya que
ofrece contribuciones aplicables al contexto de la escuela, el aula, la profesion y
la formacion de nuevos profesionales.

Debido a que este disefio no investiga al otro sino con el otro, implica a los
participantes que experimentan problemas y buscan soluciones. También
contribuyen con teoria para el avance de la ciencia. “Concibe de modo amplio y
flexible el manejo de instrumentos. No sélo implica registrar descriptivamente
aquello que ocurre con la maxima precision posible, sino también recopilar y
analizar nuestros propios juicios, reacciones e impresiones en torno a lo que
ocurre”3, propiciando la produccién de conocimientos para guiar la practica, lo
que conlleva a la modificacion de una realidad, como parte del proceso
investigativo mismo®4.

En conclusién, “la investigacion accion es el proceso de reflexion por el cual en
un area — problema determinada, donde se desea mejorar la practica o la
comprension personal, el profesional en ejercicio lleva a cabo un estudio — en
primer lugar, para definir con claridad el problema; en segundo lugar, para
especificar un plan de accién- que incluye el examen de hipotesis por la
aplicacion de la accién al problema. Luego emprende una evaluacion para

comprobar y establecer la efectividad de la accion tomada. Por ultimo, los

63 MUNOZ, Giraldo José Federman y otros. Como desarrollar competencias investigativas en
educacion. Cooperativa Editorial MAGISTERIO. Bogotéa. 2001. P. 87 y 88.
64 1bid. P. 78.
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participantes reflexionan, explican los progresos y comunican estos resultados a
la comunidad de investigadores de la accion. La investigacion accion es un

estudio cientifico auto reflexivo de los profesionales para mejorar la practica.”®®

En este sentido, este disefio metodoldgico es la alternativa que se aplica al
presente proyecto y se llevé a cabo de acuerdo con los postulados de Carlos
Sandoval Casilimas, quien plantea que en la investigacion cualitativa lo
caracteristico es la simultaneidad de practicamente todos los procesos que la
vuelven realidad. La investigacion de este corte es multiciclo, lo que significa que
varias veces se pasa por la etapa de formulacién, otras tantas por la de disefio
o propiamente de redisefio, varias veces gestionamos o ejecutamos los procesos

de recoleccion de informacion y analisis®®.

El siguiente mapa conceptual presenta los ciclos y procesos planteados por el

autor.

Esquema 1 Ciclos y procesos de la investigacion cualitativa

" N
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investigacion cualitativa
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Fuente: Carlos Sandoval Casilimas

65 McKERNAN. James. Investigacion — accion y curriculum. métodos y recursos para
profesionales reflexivos. Madrid: Morata.1999. P. 25.

66 SANDOVAL CASILIMAS, Carlos A. Programa de especializacién en teoria, métodos y técnicas
e investigacioén social. Investigacion cualitativa. Tercera unidad. 1996. P. 113 - 114
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A continuacion, se presenta de manera detallada la aplicacion que se hace del
proceso antes mencionado, dentro del presente trabajo de investigacion.

3.2.1. Formulacion
En el ciclo de formulacion, que es el punto de partida formal de la investigacion,

en el que se hace explicito el ¢ Qué es lo que se va a investigar y por qué?%’ Se
hizo el diagnostico de la situacion, a partir del analisis documental, donde reposa
informacion de carécter institucional, como son los resultados de las pruebas
SABER, que se encuentran en la pagina del ICFES; el informe semaforizado,
entregado por el Ministerio de Educacién Nacional a cada Institucion educativa
y el resultado del indice Sintético de calidad Educativa (ISCE), asi como el plan
de mejoramiento Institucional. De la misma manera, se aplico a los estudiantes
una prueba de comprension lectora construida a partir de la seleccion de algunas
preguntas elaboradas y aplicadas por el ICFES desde el afio 2012. Las
observaciones de clase a 6 docentes de grado quinto, en torno a las estrategias
implementadas para fortalecer la comprension lectora, fueron un elemento
importante para iniciar el proceso de intervencion, pues se identificaron
caracteristicas de las mismas que sirvieran como referente para fortalecer el

trabajo en el aula a través de la implementacion de la secuencia didactica.

A partir de los hallazgos se formuld la pregunta guia de la investigacion y se

establecio la importancia de intervenir en la situacién problema encontrada.

3.2.2. Disefio
En este ciclo se realiz6 la preparacion del plan que oriento tanto el contacto con

la realidad humana objeto de estudio como la manera en que se construyé el
conocimiento acerca de ella. En otras palabras, se dio respuesta a las preguntas
¢,Como se adelantara la investigacién? y ¢en qué circunstancias de modo,

tiempo y lugar?68

En esta etapa del ciclo se realiz6 una profundizacion en referentes disciplinares,

pedagogicos y didactico, que permitieron orientar la propuesta de intervencién

67 ibid. P. 35.
68 |bid. P. 35.
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hacia el fortalecimiento de los procesos de percepcion, seleccidn, asociacion,
anticipacion, deduccion, planificacion, supervision y evaluacion, a través de la
implementacion de estrategias cognitivas de muestreo, prediccion e inferencia y
metacognitivas como la verificacion y autocorreccion. Dicha documentacion es
el cimiento de la propuesta de intervencion, que se hizo visible en el aula a través

del disefio de una secuencia didactica orientadas al objetivo antes mencionado.

3.2.3. Gestion
Este momento tuvo lugar con el fin de establecer contacto con la realidad o las

realidades objeto de estudio, para lograr construir el conocimiento acerca de ella.

El principio que fundamenta la manera de proceder expuesta, “es la necesidad
del contacto directo con los actores (sujetos) y con los escenarios en los cuales
tiene lugar la produccion de significados sociales, culturales y personales para
poder descubrir o reconocer, los conflictos y fracturas, las divergencias y
consensos, las regularidades e irregularidades, las diferencias vy
homogeneidades, que caracterizan la dinamica subyacente en la construccion

de cualquier realidad humana que sea objeto de investigacién.” 69

Por lo anterior, en esta etapa se realizo la aplicacion propiamente dicha de la
secuencia didactica disefiada en el ciclo anterior, para lo cual la observacion
participante fue la técnica implementada. A través de esta, se recogieron las
evidencias del trabajo, mediante el registro en el diario de campo, que fue
alimentado a través de la grabacion en video de las diferentes sesiones
aplicadas. De igual forma, el proceso realizado por los estudiantes fue recopilado
en un portafolio que permitié tener de manera mas clara y precisa la informacion
relevante del avance de los estudiantes en torno al desempeiio en las
actividades propuestas en la intervencion. Con el fin de verificar el estado de
avance de los estudiantes, al final de la intervencion se implemento otra prueba
de comprension lectora, con caracteristicas similares a la inicial. Dichos

resultados fueron cotejados con la prueba diagnéstica a través de la

% Ibid. P. 35
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comparacion de aciertos y errores de los estudiantes en funcion de los

componentes evaluados.

3.2.4. Cierre
Las actividades desarrolladas en esta etapa de la investigacion permitieron

sistematizar de manera progresiva el proceso y los resultados del trabajo de
investigacion.

A partir del contacto directo con la realidad estudiada, se recolecto la informacion
qgue contribuyd a comprender los fendmenos ocurridos, de manera que a través
del contraste con la teoria se pudieron establecer los hallazgos en funcion de los

objetivos propuestos.

3.3. ESCENARIO Y PARTICIPANTES

El Instituto Integrado de Comercio es un establecimiento educativo de caracter
oficial ubicado en el Municipio de Barbosa Santander. Alberga a 3.032
estudiantes desde prescolar hasta grado undécimo. Ofrece las modalidades
Académica con profundizacion en Ciencias Naturales y Salud; Técnica con
especialidad en Informética y Técnica con especialidad en comercio.

Cuenta con una sede principal ubicada en la Vereda Cristales Km 1, via Barbosa
— Puente Nacional, en la que alberga a los 1.259 estudiantes de los grados 6° a
11° Los 1.773 estudiantes de Preescolar y basica primaria se encuentran
distribuidos en sus cuatro sedes urbanas (Centro, Santa Fe, Marsella y Gaitan)
y sus sedes rurales (Francisco de Paula Santander, Buenavista, Pozo Negro y
Amarillo) La poblacion de estudiantes atendida corresponde principalmente a los

estratos socioeconémicos 1y 2.

Para el caso de este proceso investigativo se contd con la participacion de 20
estudiantes del grado quinto de la sede urbana Centro, conformada por 10 nifias
y 10 nifios, con edades entre los 9 y 13 afios. De igual forma, participaron la
docente titular del grado y la docente investigadora, quien desde el afio 2015
cumple en la institucion las funciones de tutora del programa Todos a Aprender

del Ministerio de Educaciéon Nacional.
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El grupo que hizo parte de la investigacion es una muestra del grado en el que
se presentaron los méas bajos desempefios en las pruebas SABER de lenguaje,
aplicadas durante el afio 2015. Se seleccion6 la sede centro por ser la que

presenta mayor cobertura en dicho grado.

3.4. PROCESO DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

3.4.1. Técnicas de recoleccién de la informacion
Las técnicas de recoleccion de la informacion implementadas en el desarrollo

del presente proyecto fueron:

Prueba de comprensién lectora Diagnostica

Esta prueba se organizé a través de la recopilacion y eleccion intencionada de
las preguntas de seleccion multiple de las pruebas SABER, elaboradas por el
ICFES y aplicadas en el periodo comprendido entre el 2012 y el 2015. (Anexo
A)

Los criterios de seleccidn de las preguntas se establecieron bajo la necesidad de
verificar la competencia de los estudiantes para recuperar la informacion
implicita y explicita; reconocer la intencion comunicativa, identificar las ideas
principales, capacidad de sintesis; relacion de los conocimientos previos;
organizacion, tejido y componentes de los textos, entre otros. Se organizé a partir

de los componentes semantico, sintactico y pragmatico.

La prueba se implement6 en el ciclo de formulacién de la investigacion, con el
fin de hacer el diagnostico de los estudiantes frente a la competencia lectora, de
manera que se pudiera contar con el referente que direccioné las necesidades

de la intervencion.

Dicha prueba, de 25 preguntas, fue aplicada en una sesion de 2 horas. Para su
implementacion, los estudiantes contaron con 90 minutos. Una vez finalizado el
desarrollo de las preguntas de selecciéon multiple, los estudiantes respondieron
2 preguntas abiertas, la primera enfocada a identificar las estrategias
implementadas por los estudiantes para comprender los textos y la segunda

enfocada a conocer la percepcion de los estudiantes frente a su propio proceso,
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a partir del planteamiento de fortalezas y debilidades que presentan en el

momento de comprender un texto.

Para el desarrollo de la prueba diagndstica, los estudiantes trabajaron de manera
individual y fueron orientados por la docente investigadora en colaboracion con

la docente titular.

Cada estudiante cont6 con el documento de las preguntas de seleccion multiple
y una hoja de respuestas en las que ademas aparecian las dos preguntas

abiertas. (Anexo B)

El tiempo de la sesion se distribuy6 de la siguiente manera:

Actividad Tiempo

Orientaciones generales sobre la .

o 10 minutos
aplicacion de la prueba
Distribucion del material y registro del .

: 5 minutos

nombre en la hoja de respuestas
Aplicacion de la prueba 90 minutos
Desarrollo de preguntas abiertas 10 minutos
Cierre de la sesion 5 minutos.

Observacion no participante

Con el fin de obtener informacion detallada de las practicas de aula que se
establecen en torno al area de lenguaje, especificamente enfocadas al trabajo
sobre comprension lectora, se realiz6 la observacion de clase a 6 docentes del
grado quinto de las diferentes sedes que hacen parte del Establecimiento
Educativo. Dichas observaciones fueron registradas en el instrumento de
acompafamiento de aula propuesto por el programa Todos a Aprender. (Anexo
c) Ademas se convirtieron en una herramienta para comprender las dinamicas

socioculturales que se establecen en torno a la realidad objeto de estudio.

70



Observacion participante

La observacion participante es una herramienta de trabajo de la etnografia, que
se enfoca a la investigacion desde dentro de la realidad estudiada, permitiendo
que los investigadores lleguen a describir e interpretar los procesos que se

generan a traveés de las préacticas educativas.

Para el caso de la presente investigacion, las estrategias de intervencion, fueron
articuladas a través de una secuencia didactica. Dicha secuencia fue disefiada
por la docente investigadora, quien luego de la exploracion de los referentes
tedricos que ofrecen las alternativas didacticas, apostd por la aplicacion de
estrategias cognitivas basicas de muestreo, prediccion e inferencia, asi como
estrategias metacognitivas, como la mejor alternativa para fortalecer los

procesos de pensamiento inherentes a la comprension lectora.

A través del disefio de esta configuracion didactica, se expresan los diferentes
componentes de la practica: las decisiones de los docentes vinculadas con la
seleccién y organizacion de los contenidos, de los recursos, del espacio, del
tiempo; la incidencia que tienen en dichas decisiones las definiciones
curriculares y la oferta editorial; el grado de autonomia con que cuentan para
tomar tales decisiones y el sentido educativo que les otorgan; el papel asignado
al alumno; la organizacion social de la clase y la trama vincular que de ella
deviene; el sentido y papel de la evaluacién en tanto componente de los procesos

de ensefianza y de aprendizaje, y como dispositivo de control de resultados’®

Por su parte, la secuencia se estructuré en diferentes sesiones de clase
determinadas por los momentos de exploracion en el cual se aplicaron las
estrategias preinstruccionales; estructuracion en el cual se aplicaron las
estrategias coinstruccionales y transferencia o valoracién en el que se aplicaron
las estrategias posinstruccionales, Propuestas por Frida Diaz Barriga. ’* (Anexo
D)

70 RODRIGUEZ REYES, Victor Manuel. La formacion situada y los principios pedagdgicos de la
planificacién: La secuencia didactica. México, 2004. Pag. 450

1 DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacion constructivista. Mexico: Editorial McGRAW-Hill/Interamericana Editores 2002.
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Prueba de comprension (salida)

Esta prueba fue adaptada por la docente investigadora, a partir de las preguntas
propuestas por el ICFES en los cuadernillos de las pruebas existentes desde el
2012 hasta el 2015. Para seleccionar las preguntas se tuvo en cuenta que
guardaran concordancia con los componentes evaluados en la prueba
diagnostica, de manera que se pudieran contrastar los resultados. Dicha prueba
fue implementada al final del ciclo de gestidén y permitié verificar el avance de los
estudiantes y de alguna manera la efectividad de las estrategias trabajadas en

el proceso de implementacién de la secuencia didactica. (Anexo E)

3.4.2. Instrumentos de registro de la informacion
Para el registro de la informacién se emplearon los siguientes instrumentos:

Diario de campo

El diario de campo es un apoyo de la observacion participante, ya que permite al
investigador hacer el registro continuo y acumulativo de todo lo sucedido en el
transcurso de la intervencion. (Ver ejemplo anexo F. Los demas diarios se
encuentran en anexo digital)) A través de este instrumento se hace el registro de
los acontecimientos significativos que se observan durante el desarrollo de las
sesiones en la etapa de gestidn. Para su diligenciamiento, se hizo una
descripcion detallada de los acontecimientos y a partir de esto, se organizaron
los datos, en funcion de unas categorias de observacion, que permitieron enfocar
la recoleccion de unos datos especificos. De igual forma, el video se tomé como
base para retroalimentar este diario de campo y realizar un analisis mas preciso

de la informacion.
Video

Con el fin de tener un registro profundo y detallado del proceso de aplicacion de
la secuencia didactica, en el ciclo de Gestidn se realiz6 la grabacion en video de
la aplicacion de la secuencia didactica, ya que acuerdo con MCKERNAN, “son

una herramienta indispensable para los que realizan estudios observacionales
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en entornos naturalistas.” Segun el autor, se hace primero la revision de la
grabacion deteniéndose en los acontecimientos significativos y transcribiendo
luego los episodios pertinentes. Su uso proporciona un registro amplio, fiable
preciso, valido, permitiendo grabar a todos los participantes o focalizar a uno en
especifico’® por lo que esta técnica permiti6 el proceso de registro detallado de

la informacién en el diario de campo.
Portafolio de los estudiantes

El portafolio es un instrumento que permitié obtener informacion relacionada
especificamente con el proceso llevado a cabo por los estudiantes. Dicho
instrumento se entregd a cada estudiante a medida que se iba aplicando la
propuesta de intervencion, de manera que al finalizar el proceso se tuviera un

cuadernillo que tuviera las evidencias del avance de cada uno de los estudiantes.

Con el fin de dar una mirada mas amplia al proceso de investigacion, los
objetivos, las preguntas orientadoras y las técnicas e instrumentos, se presentan

en la siguiente tabla resumen.

Tabla 2. Resumen del plan de investigacion

E PREGUNTAS ’ INSTRUME

< OBJETIVOS TECNICAS

5 DIRECTRICES NTOS
¢Cuales son las Identificar las Prueba de Formato de
fortalezas y fortalezas y comprension la prueba

5 dificultades que dificultades que lectora con

2 presentan los presentan los preguntas de

g estudiantes  de estudiantes en cuanto seleccion

% grado quinto del a la comprensibn multiple y dos

- Instituto Integrado lectora. preguntas
de Comercio de abiertas.

2. McKERNAN. James. Investigacion — accion y curriculum. métodos

profesionales reflexivos. Madrid: Morata.1999.pag.124-127.
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DISENO

GESTION

Barbosa
Santander, en
cuanto a la
comprension

lectora?

¢,Cuales son las
caracteristicas de
las practicas
pedagdgicas de
los docentes de
grado quinto, en
torno a la
comprension

lectora?

¢Que

caracteristicas

debe tener una
secuencia
didactica
enfocada a
fortalecer la

comprension

lectora?

Identificar las
caracteristicas de las
practicas

pedagdgicas de los
docentes de grado
quinto en torno a la

comprension lectora.

Disefar una
secuencia didactica
que fortalezca la

comprension lectora
en los estudiantes de
grado quinto.

Aplicar una secuencia

didactica gue
fortalezca la
comprension lectora

en los estudiantes de

grado quinto.

74

Observaciones
de clase de los

docentes

Configuracion

didactica.

Observacion

participante

Instrumento
de
acompafam
iento en
aula del
programa
“Todos a

Aprender”

Formato de
la secuencia

didactica

Diario de

campo

Video

Portafolio

de los

estudiantes



¢,Cuales son los Determinar los

efectos de la resultados de la

aplicacion de aplicacion de una

estrategias secuencia didactica

cognitivas y enfocada a fortalecer
H:J metacognitivas la comprension Prueba de Formato de
% en el lectora en los comprension la prueba

fortalecimiento de estudiantes de grado
la  comprension quinto.

lectora en los

estudiantes  de

grado quinto?

Fuente: La autora

Para el desarrollo de la propuesta se contd con los espacios institucionales, el
apoyo de los directivos y la disposicién del tiempo durante los cuatro semestres
de duraciébn de la maestria. Se espera que los resultados puedan ser
socializados con los demas docentes de la institucién, como mecanismo para
trascender de las barreras del aula los procesos llevado a cabo que puedan
aportar al crecimiento institucional y por ende al mejoramiento de la comprensién

lectora como elemento importante en la formacion integral de los estudiantes.

3.5. Criterios éticos de la Investigacion — Accion

Para el desarrollo de la investigacion, se tuvieron en cuenta los siguientes
criterios éticos:

1. Todos los afectados por un estudio de Investigacion — Accidn tienen

derecho a ser informados, consultados y aconsejados acerca del objetivo

de la investigacion.

2. La Investigacion Accion no debe seguir adelante a menos que se haya

obtenido permiso de los padres, los administradores y otros implicados.
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3. Ningun participante individual tiene derecho unilateral a vetar el contenido

del informa de un proyecto.

4. Las pruebas documentales como los archivos, la correspondencia y

objetos semejantes no se deben examinar sin permiso oficial.

5. Se debe observar siempre estrictamente la ley de propiedad intelectual.

6. Elinvestigador es el responsable de la confidencialidad de los datos.

7. Los investigadores estan obligados a llevar registros eficientes del
proyecto y a ponerlos a disposicion de los participantes y autoridades
cuando asi lo soliciten.

8. El investigador sera responsable ante la comunidad escolar que tomo
contacto con el proyecto, es decir, otros investigadores, padres y

alumnos.

9. El investigador es el responsable de comunicar el progreso del proyecto

a intervalos periodicos.

10.No se debe emprender una investigacion que pueda causar dafio fisico o
mental a cualquiera de los sujetos implicados

11.El investigador tiene derecho a comunicar el proyecto completo.

12.El investigador debe dar a conocer los criterios éticos contractuales a

todos los implicados.
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13.Los investigadores tienen derecho a que su nombre figure en cualquier

publicacién que resulte del proyecto’®

Por lo anterior, los participantes en este estudio, como en cualquier tipo de
investigacion, tienen unos derechos que son conocidos. En este caso, los padres
de familia también conocieron el objetivo del proyecto, las actividades a
desarrollar y las implicaciones de que sus hijos hicieran parte del proceso. Por lo
anterior, los estudiantes firmaron un asentimiento informado (Ver ejemplo Anexo
) y sus padres o acudientes firmaron un consentimiento informado. (Ver ejemplo

Anexo J)

De igual forma, la docente investigadora particip6 en el curso de capacitacion de
NIH a través de Internet “Proteccién de los participantes humanos de la
investigacion”, de la Oficina para Investigaciones Extrainstitucionales de los
Institutos Nacionales de Salud (NIH), frente al que se recibié una certificacion.
(Anexo K)

73 MCKERNAN, J. Investigacidn, accion y curriculum. Métodos y recursos para profesionales reflexivos,
Madrid: Ediciones Morata, S.L., 1999 Pag: 262.
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4. DISENO DE LA PROPUESTA

4.1. ETAPA DE FORMULACION

La etapa de formulacion tuvo como fin realizar el diagndstico de la situacion y se
enfoco a identificar las fortalezas y dificultades que presentan los estudiantes de
grado quinto del Instituto Integrado de Comercio de Barbosa Santander, en
cuanto a la comprension lectora. Por lo anterior, se aplicd una prueba de lectura
con preguntas de seleccion multiple. De igual forma, se hizo una observacién de
las préacticas de aula de seis docentes de grado quinto, con el fin de identificar
las estrategias empleadas para trabajar la comprension en sus estudiantes y asi

establecer la coherencia de las mismas con los desempefios de los estudiantes.

Prueba de Comprension Lectora Diagnéstica

Esta prueba se aplicé a 20 estudiantes de grado quinto, en una sesioén de dos
horas, de la cual tuvieron 90 minutos para contestar las 25 preguntas de
selecciéon mdltiple y 10 minutos para responder las 2 preguntas abiertas: la
primera enfocada a identificar las estrategias que los estudiantes implementan
para comprender mejor los textos que leen y la segunda enfocada a identificar
las fortalezas y dificultades que cada estudiante considera tener al momento de
comprender un texto. A pesar de gue los estudiantes dispusieron de este tiempo,
el primero de ellos finalizd la prueba de selecciébn mdultiple a los 38 minutos y
Unicamente una estudiante empleé los 90 minutos. En promedio, tardaron 53

minutos para resolver las 25 preguntas.

De las preguntas de la prueba, 14 evaluaban procesos de pensamiento como la
percepcion y la seleccion. Es decir, requerian de los estudiantes la identificacion
de enunciados expresados de manera explicita, asi como la identificacion y
seleccion de palabra o ideas relevantes frente al contenido explicito presente en
el texto. Las 11 preguntas restantes, evaluaron el proceso de deduccion.
Requerian de los estudiantes la capacidad para identificar o seleccionar
informacion no dicha de manera explicita; establecer relaciones (causales,

comparativas, predictivas, de oposicion, etc.) para llegar a conocer y comprender
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la informacion; identificar la idea principal cuando no estd expresada; sacar
conclusiones; reconocer el significado de palabras; distinguir entre hechos y
opiniones; resumir; evaluar el texto, identificar el formato en el que esta escrito;
precisar el tipo de texto y reconocer la intencion comunicativa del autor. Dichas
preguntas se resolvieron a partir de la lectura de 1 texto narrativo; 4 textos

informativos continuos y 1 discontinuo.
Observaciones de clase

Dentro de las funciones que el docente investigador desempefia en la Institucion
como tutor del programa Todos a Aprender 2.0, esta el acompafiamiento de aula,
por lo que fue posible realizar observaciones de las clases de 6 docentes de
quinto grado en las diferentes sedes. La observacién estuvo enfocada a
identificar las estrategias implementadas por los docentes de grado quinto en
torno a la comprensién lectora. Para esto se tuvo como base el instrumento de
acompafiamiento en aula propio del Programa Todos a Aprender que busca
identificar elementos de la planeacién de las clases y de la ejecucién de las
mismas. En cuanto a la planeacion se identificd el conocimiento que tienen los
docentes de sus estudiantes, con el fin de orientar las estrategias pertinentes
para contribuir a mejorar la situacion; los objetivos trazados para la clase; el uso
del material; las actividades de aprendizaje propuestas y las estrategias
previstas para la gestion de aula y la evaluacion formativa. En relacion con
practica docente se enfoco en identificar elementos de clima de aula, gestion de

aula, estrategias de ensefianza y aprendizaje y evaluacion formativa. (Anexo C).

4.2. ETAPAS DE DISENO Y GESTION DE LA PROPUESTA

Las fases de disefio y gestion de la propuesta se enfocaron a responder a la
pregunta ¢ Qué caracteristicas debe tener una secuencia didactica enfocada a
fortalecer la comprension lectora? En este sentido, la secuencia didactica se
enfoca a la aplicacién de estrategias cognitivas y metacognitivas que permitan a
los estudiantes fortalecer la comprension lectora. Lo anterior, se basa en los

hallazgos que se obtuvieron del diagndstico, a través de las preguntas abiertas,
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donde fue posible evidenciar que los estudiantes no son conscientes, o carecen
del conocimiento y dominio de estrategias que les permitan realizar lectura
comprensiva de los textos. Dicha situacion influye en los bajos resultados
obtenidos en las pruebas SABER, en las que han demostrado dificultad para
identificar informacion tanto explicita como implicita relacionada con el contenido

de los textos y con las estructuras discursivas.

A partir del diagnéstico obtenido fue posible evidenciar que hay un porcentaje
representativo de estudiantes que presentaron dificultad en la percepcion de
informacion que se presenta claramente en el texto, es decir informacion
explicita. De igual forma, presentaron dificultad para deducir la informacion que
se encuentra implicita; reconocer la intencion comunicativa del texto; reconocer
estrategias de organizacion, tejido y componentes de los textos que lee y evaluar
estrategias explicitas o implicitas de organizacion, tejido y componentes de los

textos.

Ademas, fue posible evidenciar que los estudiantes desconocen estrategias que
les permiten comprender mejor los textos, por cuanto la mas implementada es la
de leer varias veces cuando no se tiene claro el sentido. Por otra parte, se hizo
evidente la necesidad que se tiene de aplicar las que contribuyan a hacer de la
lectura un proceso consciente y reflexivo, que le permita al estudiante reconocer
sus fortalezas para ponerlas al servicio del proceso de lectura, asi como
identificar la dificultades para llegar a la forma mas adecuada de superarlas, de
esta manera ser lectores estratégicos, responsables de su propio proceso y

conscientes de la manera como llegan a darle sentido a lo que leen.

La situacion anterior direcciono el desarrollo de la intervencién, por lo que se
planteé una secuencia didactica enfocada al desarrollo de estrategias cognitivas
planteadas por Goodman como son el muestreo, la prediccion y la inferencia, y
estrategias metacognitivas como la verificacion y autocorreccion, necesarias

para que la lectura sea un proceso que lleve a la comprension.

La secuencia didactica titulada “Exploradores de la Lectura” esta conformada por
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6 talleres que fueron implementados en 11 sesiones de 2 horas. En cada sesion
los estudiantes tuvieron unas actividades denominadas “misiones”, en las que se
aplicaron las estrategias trabajadas. Dichas estrategias fueron desarrolladas en
plenaria, con la practica guiada por el docente; en grupos, propiciando el apoyo
entre pares y de manera individual para dar cuenta de la apropiacion por parte
de cada estudiante. Estas Ultimas registradas en el portafolio de evidencias,
constituyeron un registro individual del desempefio de los estudiantes, y se
convirtieron en un instrumento de evaluacion. (Ver anexo D)

Las actividades preinstruccionales, coinstruccionales y posinstruccionales
propuestas por Frida Diaz Barriga se desarrollaron en unos momentos
exploracién, estructuracion y transferencia o valoracion, que determinan la

secuencia metodoldgica de la propuesta de intervencion.

En los diferentes talleres, se propicié el desarrollo de estrategias cognitivas
basicas de muestreo, prediccion e inferencia, asi como estrategias
metacognitivas de verificacion y autocorreccion, en cada uno de los momentos

de las sesiones.

Cada una de las estrategias cognitivas antes enunciadas, se fueron trabajando
y reforzando a partir de la lectura de textos expositivos y narrativos, estos ultimos
en menor proporcion. La secuencia del trabajo sobre los textos fue necesaria ya
que se propicid la intertextualidad, pues todos los textos expositivos leidos
estaban relacionados con los personajes de la narracién leida. Por su parte, las
estrategias metacognitivas se fueron aplicando en todo el proceso de lectura de
los diferentes textos, a partir de cuestionamientos que se generaban frente a lo
realizado por los estudiantes: definicion de objetivos de lectura y las estrategias
adecuadas para realizar las tareas de lectura, autoregulacion de la comprension

y evaluacion de fortalezas y dificultades en el proceso de lectura.

Los elementos antes enunciados se presentan de manera articulada en la

siguiente ilustracion.
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llustracion 10. Elementos constitutivos de la Secuencia Didactica.

Taller 1

Contextualizacién
“Tras las pistas

Taller 6 del lector” Taller 2
“Indentificando las
pistas de los textos

narrativos”
(Microestructura
textual)

“Indentificando las
pistas de los textos
expositivos”
(Superestructura
textual)

omprension
Lectora

Fuente: La autora
4.3. ETAPA DE CIERRE

En esta etapa se consolidé toda la informacion, a través de la cual se organizaron
los elementos y evidencias necesarias para llevar a cabo la identificacién de los
hallazgos, que se presentan mas adelante. De igual forma se realiz6 una prueba
de salida equivalente a la prueba diagndstica,

82



4.4. ANALISIS DE LA INFORMACION

Con el fin de realizar el analisis de la informacion obtenida a través del proceso
de investigacion se tomaron como referentes de andlisis las categorias que se

presentan en la siguiente tabla:

Tabla 3. Categorias de analisis de la informacion

CATEGORIAS DE ANALISIS

(ACal.1.} identifica las caracteristicas del texto.
(1} (ACal.2) Identifica el armazdn o estructura del texto.

P tepcial'l (ACa1.3) Identifica términos gue dificultan la comprensidn.
(ﬂ) (ACa1.4) Ubica ideas puntuales del texto.
MUESTREO (2) (ACa2.1) Selecciona palabras clave.
$eleccion (ACa2.2)5elecciona ideas relevantes y descarta las irrelevantes

(ACb3.1) Relaciona los conocimientos previos sobre estructura
(3) ( ACb3.2) Relaciona Pasajes previos con los posteriores
(ACb3.3) Relaciona conocimientos previos sobre el tema
(ACh3.4) Relaciona experiencias personales

PREDICCION (4) (ACb4.1) Anticipa eventos o informacidn.

®) Asociacion

Anl:icipncién (ACh4.2) Anticipa contenidos del texto a partir del titulo
(ACc5.1) Establece conclusiones y consecuencias a partir de
(l:) (5) las pistas del texto.
(ACc5.2) Recupera informacion implicita en el contenido del
INFERENCIA Deduccion texto.

(ACc5.3) Identifica intenciones y propositos de los textos

(AFd6.1) Define objetivos de lectura
.(?) e (AFd6.2) Determina los conocimiento que posee con respecto
Planificacion ala tarea de lectura
(AFd6.3) Establece estrategias para realizar la tarea de

lectura.
Estrategias
metacognitivas VERIFICACION Y (7) (AFd7.1) Determina la eficiencia de las estrategias empleadas
FB AUTOCORREC(:lé" Supervision para la tarea de lectura..
) @
(8) (AFd8.1) Determina fortalezas y dificultades durante el

proceso de lectura
(AFd8.2) Identifica la manera como se superaron las
dificultades.

Evaluacion
Fuente: La autora

4.4.1. Andlisis de la prueba diagnoéstica

En este analisis se presenta la interpretacién de los resultados de la prueba
diagndstica de lectura realizada como punto de partida para identificar el estado
de la poblacion frente a las competencias lectoras.

En primera medida se presenta un cuadro general que especifica las preguntas
gue evallan cada componente, de acuerdo con la informacién suministrada por

el ICFES en los cuadernillos de pruebas SABER liberados de las afios 2012 a
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201574, luego, se muestra un andlisis por pregunta y por Ultimo se hace un
consolidado de los desempefios de los estudiantes por pregunta, que permita
determinar en detalle las fortalezas y dificultades en cada componente, de

acuerdo con los aprendizajes evaluados en cada una.

Tabla 4. Consolidado de las preguntas evaluadas en la prueba diagnostica segun
componente

# DE LA TOTAL, DE

PREGUNTA | PREGUNTAS
COMPETENCIA | COMPONENTE | QUE EVALUA
ESTE POR

COMPONENTE | COMPONENTE

12456
Semantico 81213 14 12

17 18 22
Comunicativa -

910 1115
Sintactico 161920 21 10
23 24

lectora

Pragmatico 3 7 25 3

74 |CFES. Saber 3°, 5° y 9°. Cuadernillo de prueba. Ejemplo de preguntas Saber 5° Lenguaje. Bogot4.2016
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PREGUNTA # 1

Segun el texto, el jaguar y el leopardo se
diferencian en

0%

H A. El peso y el tamafio
M B. La extension de sus bigotes
C. la longitud de sus colas

H D. el color de sus cachorros

Esta pregunta evalud la capacidad para recuperar informacion explicita en el

contenido del texto.

La respuesta correcta a esta pregunta es la opcién A. Por tanto, 19 de los 20
estudiantes evaluados tuvieron la capacidad de percibir que en el texto lo que se
busca es describir o presentar caracteristicas fisicas de los jaguares y los
leopardos, por lo que pudieron identificar que las que destacan las diferencias

se relacionan con el peso y el tamafio.

El estudiante que selecciond la opcion B no comprende la pregunta que indaga
sobre las diferencias, ni comprende el texto, ya que los bigotes se presentan
como una caracteristica comun. Lo anterior permite evidenciar que se deja llevar
por una informacién parcial que se menciona en el cuarto parrafo, donde se hace
alusion a que el leopardo y el jaguar presentan largos bigotes que les permiten

sentir su camino mientras acechan en la oscuridad.
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PREGUNTA # 2

Segun el texto, los jaguares y los leopardos
se pueden confundir con el entorno, gracias
asu

M A. peso y tamafio
M B. pelaje de manchas doradas.
C. piel y su cola larga.

H D. cuerpo grande y robusto

Esta pregunta evalué la capacidad para ubicar ideas puntuales en el texto.

La respuesta correcta a esta pregunta es la opcion B. En este sentido, solo 1 de
los 20 estudiantes evaluados tuvieron la capacidad para ubicar una idea puntual
en el texto, por tanto, pudieron percibir la informacién de manera clara y precisa,
pues en el tercer parrafo donde se habla del color del pelaje de los jaguares y
los leopardos se expresa de manera concreta que “el pelaje de manchas doradas

de los jaguares y lo leopardos adultos les ayuda a confundirse con su entorno”.

Los estudiantes que seleccionaron las opciones A, C o D evidenciaron una
dificultad en la percepcion de las ideas que se relacionan directamente con las
caracteristicas que le permiten a los jaguares y a los leopardos camuflarse,
dejandose llevar por otras caracteristicas que se presenta en el texto pero que

se relaciona con funciones diferente en la vida de estos animales.

En este sentido, se puede concluir que hay un porcentaje considerable (59%) de
estudiantes que tuvieron dificultad para percibir y seleccionar una informacion

que se presenta claramente en el texto.
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PREGUNTA # 3

El texto anterior tiene como propdsito
fundamental

B A. describir las diferencias y
semejanzas entre el jaguary el
leopardo

M B. definir los aspectos del
habitat natural de los felinos

m C. informar sobre el tiempo de
apareamiento de los felinos

B D. argumentar la razén por la
cual se considera salvaje al
leopardo

Esta pregunta evalué la capacidad para identificar la intencién y propdésito del

texto leido.

La respuesta correcta a esta pregunta es la A. En efecto, se trata de la Unica
idea relacionada con lo que se presenta en el texto, pues en todos los péarrafos

se hace referencia a las caracteristicas fisicas de los jaguares y los leopardos.

En el grafico se evidencia que un 79% de los estudiantes selecciono la respuesta
correcta. Sin embargo, hubo un 21% de estudiantes que mostro dificultad para
percibir que en el texto ni siquiera se mencionan aspectos relacionados con las
respuestas B, C y D, situacion que dificulté poder deducir la intencién

comunicativa.
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PREGUNTA # 4

El texto anterior se titula ¢ POR QUE BRILLAN
LAS ESTRELLAS? Porque

B A. informaacercadela
fuente energética y vital del
sol.

M B. describe por qué explota una
estrella y sus consecuencias

C. argumenta cémo y cuando el
sol se convertira en estrella.

B D. explica la razén del principio
luminoso de estos astros.

La pregunta evalud la capacidad para recuperar informacion implicita que le
permitiera establecer la relacion existente entre el contenido del texto y su titulo.
De igual forma requiere del estudiante la capacidad para reconocer que la

expresion “por qué” exige una razon sobre el principio luminoso de las estrellas.

La opcion correcta a esta pregunta es la D. De acuerdo con el gréafico, las
respuestas a esta pregunta fueron muy dispersas y aunque hubo mayor cantidad
de estudiantes que respondieron correctamente (59%) la diferencia no es
significativa con respecto a quienes no acertaron (41%). Por lo anterior, es
posible concluir que aunque 12 estudiantes tienen la capacidad de deducir la
informacion que no se encuentra presentada de manera explicita, hay 8
estudiantes a los que se les dificulta deducir la relacién entre el titulo y las ideas

gue se desarrollan en el texto.
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PREGUNTA #5

En el texto se afirma que el Sol tendra larga
vida gracias a

0%

H A. los rayos X
M B. la energia nuclear.
m C. las ondas hertzianas.

m D. los rayos UV

La pregunta evalud la capacidad para ubicar una idea puntual del texto.

La opcidn correcta a esta pregunta es la B. Segun el grafico un 54% de los
estudiantes respondi6 acertadamente la pregunta, lo que permite determinar que
percibieron claramente que en el segundo péarrafo se expresa de manera puntual
la respuesta, cuando se expresa: “pero hay algo que todas las estrellas tienen
en comun: en lo profundo de su interior producen energia nuclear, principalmente
a través de la transformacién del hidrégeno en helio. Esta fuente casi inagotable

de energia le da una vida muy larga...”

El 46% de los estudiantes selecciond las opciones C y D pues se dejaron llevar
por informacion que se encuentra presente en el texto para explicar la forma en
gue la energia se emite desde la superficie de las estrellas. Lo anterior permite
concluir que 11 estudiantes tienen dificultad para percibir una informacién que

se encuentra presente de manera explicita en el texto.

89



PREGUNTA # 6

En el tercer parrafo, la frase “... De ellas
guedan sdlo pequenas esferas...” la palabra
subrayada reemplaza a

M A. estrellas.
M B. violentas explosiones
m C. enanas pequefias.

H D. radiaciones

Esta pregunta evaluoé la capacidad para recuperar informacion que se encuentra

implicita en el texto.

La respuesta correcta a esta pregunta es la A. El grafico muestra que hay un
46% de estudiantes que respondieron acertadamente, lo que permite concluir
gue 11 de los estudiantes evaluados pudieron percibir la relacion existente entre
las estrellas, que es de las que habla el texto y la expresion “ellas” para seguir

refiriéndose a las estrellas.

Por otra parte, el 54% de los estudiantes que se inclinaron por las respuestas B,
C y D, se dejaron confundir con términos que también se presentan en el texto,
por lo que es posible concluir que presentaron dificultad para deducir el

significado de las expresiones y la relacion de las mismas dentro del texto.
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PREGUNTA # 7

Si el texto se publicara en un periodico,
apareceria en la seccion de

0%

B A. economia
M B. cultura
m C. tecnologia.

m D. ciencia.

Esta pregunta evalla la capacidad para reconocer la intencion del texto de esta

manera definir la seccion en la cual podria ubicarse.

La respuesta correcta a esta pregunta es la D. El grafico muestra que hay un
porcentaje alto de estudiantes (79%) que respondieron correctamente la
pregunta, por lo que es posible determinar que 19 estudiantes reconocieron que

el texto trata temas de ciencia.

Por su parte, el 21% de estudiantes que seleccioné las opciones B y C, tiene
dificultad para deducir el propdésito del texto. Ademas, posiblemente tuvieron
dificultad en la comprension de términos como cultura, tecnologia y ciencia, lo

gue no permite una percepcion clara de la pregunta.
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PREGUNTA # 8

En el texto, el orden en que se cuentan los
hechos es:

mA.
m B.
mC.

mD.

Debido a la extension, las opciones de respuesta para esta pregunta se

presentan a continuacion:

A. Huida del cervatillo; ataque de los cazadores; encuentro con los genios;
caida del cervatillo; agradecimiento del cervatillo; compadecimiento de los
genios por el sufrimiento del animal; cambio de piel del cervatillo;

concesion del don al cervatillo; agradecimiento del cervatillo.

B. Ataque de los cazadores; huida del cervatillo; caida del cervatillo;
encuentro con los genios; ayuda al cervatillo; agradecimiento de parte del
cervatillo a los genios; concesion de un don al cervatillo; deseo del
cervatillo; cumplimiento del deseo del cervatillo; agradecimientos del

cervatillo.

C. Agradecimientos del cervatillo; caida del cervatillo; encuentro con los
genios; compadecimiento de los genios por el sufrimiento del animal;
deseo del cervatillo; cumplimiento del deseo; cambio del color de piel del

cervatillo; concesion del don al cervatillo.
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D. Cumplimiento del deseo; huida del cervatillo; deseo del cervatillo; caida
del cervatillo; encuentro con los genios; compadecimiento de los genios
por el sufrimiento del animal; entrega del don al cervatillo;

agradecimientos del cervatillo.

La pregunta evalla la capacidad para ubicar las ideas relacionadas con la

secuencia de eventos que se presentan de manera clara en el texto.

La opcidn correcta a esta pregunta es la B. De acuerdo con el grafico un 50% de
los estudiantes acertaron en su respuesta, por su parte, el otro 50% tuvo

dificultad para responder

Por lo anterior, es posible evidenciar que la mitad del grupo presenta dificultad
para percibir elementos que se encuentran presentes de manera especifica en
el texto, pero en forma mas amplia, por lo que posiblemente también haya

dificultad para generalizar las ideas de cada parrafo.

PREGUNTA #9

En el texto, el primer parrafo permite

M A. describir cdmo vivian los tres
genios buenos

M B. sefialar desde cuando la piel
de venado representa el
Mayab.

C. narrar el origen de la piel
oscura del venado.

H D. explicar por qué los
cazadores valoraban la piel del
venado.
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Esta pregunta evalia la capacidad para identificar las caracteristicas el
contenido de un parrafo del texto.

La opcidn correcta a la pregunta es la D. El grafico muestra que un 58% de
estudiantes respondio correctamente la pregunta. El 42% mostré dispersion en
sus respuestas ya que el 21% que seleccion la opcion C, tuvo dificultad para
diferenciar entre el contenido global del texto y el contenido que se desarrolla
parcialmente en sus parrafos. El 17% selecciond la opcion B tuvo dificultad para
distinguir el sentido de una expresion dentro del texto y el 4% de estudiantes que
selecciond la opcién A, se inclind por una respuesta cuya informacién no se

presenta en el texto.

Lo anterior permite concluir que 15 de los 20 estudiantes evaluados, presentaron

dificultad para percibir la idea central que se desarrolla en cada péarrafo del texto.

PREGUNTA # 10

En el segundo parrafo, las palabras:
"escuchd", "vio", "corrié" y "resbald",
indican que los hechos

M A. nunca ocurrieron.
B B. ya ocurrieron.
C. pueden ocurrir.

B D. estan ocurriendo.

La pregunta evalud la capacidad para distinguir la relacién de tiempo que se

establece en el texto, a partir de los verbos escucho, vio, corrié y resbalo.

La respuesta correcta a esta pregunta es la opcion B. El 67% de los estudiantes

respondié correctamente, lo que permite determinar que tuvieron la capacidad
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para distinguir el tiempo de la narracion. Por su parte, un 33% de estudiantes
mostré una inclinacion dispersa por las demas opciones de respuesta ya que un
17% de estudiantes que se inclind por la opcién D que sugiere que la narracion
se desarrolla en el presente. Un 8% se inclind por la opcion C que sugiere una
ocurrencia futura de los hechos y el 8% restante se inclind por una opcion en la
gue demuestran que realmente no comprenden el texto pues la leyenda maya

desarrolla una historia de acontecimientos ocurridos.

Lo anterior permite inferir que esta pregunta, en general, no causo dificultad y los
estudiantes pudieron reconocer el tiempo en el cual se presentan los verbos y
su relacion con el sentido global del texto. Pese a esto, 6 estudiantes presentan

dificultad en este sentido.

PREGUNTA # 11

Por la forma como se presenta la
informacion puede decirse que el texto es

4%
m A. explicativo.

M B. instructivo.
m C. argumentativo.

W D. descriptivo

Esta pregunta evalla la capacidad para identificar las caracteristicas de un texto

explicativo.

La respuesta correcta a esta pregunta es la opcion A. El grafico muestra que un
75% de los estudiantes respondié correctamente la pregunta pues pudo
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distinguir las caracteristicas del texto y asi diferenciarlo de las demas tipologias.
El 25% restante se inclind por las opciones B, C y D, lo que hace evidente que
presentan dificultan en la percepcién de las caracteristicas del texto que lo sitian

dentro de una tipologia especifica.

PREGUNTA # 12

Segun el texto, se puede saber cuales son
esas partecitas que componen las palabras,

porque B A. estas no tienen significado
como las silabas.

M B. cada una de ellas tiene
significado y se usa para formar
otras palabras.

C. estas tienen significado pero
no forman otras palabras.

B D. cada una de ellas se usa para
formar palabras que no tienen
significado.

La pregunta evalla la capacidad para ubicar ideas puntuales del texto.

La respuesta correcta a esta pregunta es la opcion B. En el grafico se observa
que un 59% de los estudiantes selecciond la opcién correcta, por lo que es
evidente que estos estudiantes pudieron percibir que en el segundo parrafo se
plantea que “la diferencia entre esas partecitas y las silabas es que cada una de
esas partecitas quiere decir algo. Cada una de las silabas por separado no quiere
decir nada: BRE o BRI no tienen ningun significado. En cambio, las partecitas

tienen todo un significado:”

El 41% que selecciond las opciones A, C y D muestran no haber comprendido
una informacion que se presenta claramente en el texto, por lo que se hace

evidente su dificultad en la percepcion de ideas puntuales.
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PREGUNTA # 13

Segun el texto, la falta de ejercicio

B A. previene el aumento de la
presion.

M B. disminuye las posibilidades
de infarto.

= C. aumenta el riesgo de
muerte.

B D. previene las enfermedades

Esta pregunta evalla la capacidad para ubicar ideas puntuales en un afiche.

La respuesta correcta a esta pregunta es la opcion C. En el grafico se observa
gue un 63% de los estudiantes respondié correctamente, por lo que se hace
evidente que comprendieron la informacion presentada en el texto. Por su parte
el 37% de los estudiantes que selecciond las opciones A, B y D mostraron
dificultad para percibir claramente el sentido de las expresiones, pues, aunque
estas ideas también se encuentran dentro del texto, en las opciones de respuesta
estan acompafiadas de expresiones como “previenen y disminuyen”, que

cambian totalmente el sentido de la informacion.
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PREGUNTA # 14

En el texto, la expresion corporal del joven
representa

H A. incomodidad.
M B. angustia.
C. tristeza.

m D. falta de interés.

Esta pregunta evalla la capacidad para identifica el sentido de un cédigo no

verbal que se presenta explicitamente en el texto.

La respuesta correcta a esta pregunta es la opcién D. En la grafica se evidencia
que solo un 36% de los estudiantes seleccioné la opcidén correcta y un 64%
estuvo disperso en la eleccion de las opciones A, B y C que son incorrectas, los

gue significa que la pregunta causé dificultad en la mayoria de los estudiantes.

Aunque la pregunta exige que se perciban elementos presentes de manera
explicita en el texto los estudiantes mostraron dificultad, posiblemente porque la
informacion se debia identificar a través de la interpretacién de un cédigo no
verbal. Por lo anterior se hace evidente la deficiencia en la percepcién clara y
precisa de lo que el personaje del afiche quiere expresar con la postura de su
cuerpo y sus manos. De igual forma, se evidencia la dificultad de los estudiantes
para relacionar laimagen con algunos elementos del texto, como las expresiones
iSi, ¢coémo no! y “Ahh... mafiana empiezo a hacer ejercicio” que demuestra falta
de interés frente a la otra informacion que se presenta en el afiche. Es decir, no

construyen la idea global del sentido del texto.
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PREGUNTA # 15

En el afiche encontramos principalmente

0%

B A. Advertencias y
recomendaciones.

H B. Descripciones y
enumeraciones.

m C. Caracteristicas y ejemplos.

B D. Datos y demostraciones.

Esta pregunta evalué la capacidad de los estudiantes para deducir la intencion

comunicativa del texto.

El grafico muestra que el 100% de los estudiantes selecciond la opcidén A que es
la opcidn correcta. Lo anterior permite concluir que los estudiantes demostraron
competencia para establecer la relacion entre las expresiones y el sentido que
tienen dentro de la organizacion de las ideas en el texto. Seguramente, los
estudiantes tienen claro el concepto de cada uno de los términos que se
presentan en las opciones de respuesta, lo que facilita la solucion de esta

pregunta.
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PREGUNTA # 16

En el afiche, la imagen de la Alcaldia de
Medellin permite

B A. identificar la persona que
aparece en el afiche.

M B. identificar quién dice iSi,
cémo nol.

C. reconocer quienes pueden
leer la campaiia.

B D. reconocer a los promotores
de la campania.

Esta pregunta evalla la capacidad para dar cuenta de la funcion que cumplen

algunas marcas textuales en la configuracion del sentido del texto.

La respuesta correcta a esta pregunta es la opcién D. En el grafico se evidencia
que solo un 18% de los estudiantes respondié correctamente, pues lograron
identificar que la imagen de la alcaldia de Medellin representa a los promotores
de la campafia. Los demas resultados estuvieron dispersos en las otras
opciones. Los estudiantes que seleccionaron las opciones A (23%) y B (36%)
relacionaron la imagen de la alcaldia con el personaje que aparece en el afiche.
Los estudiantes que seleccionaron la opcion C (23%) relacionaron que la imagen
aparece porque identifican las personas a las que va dirigida la campafa. En
este sentido, se evidencia una dificultad del 82% de los estudiantes para percibir
algunas marcas propias de este tipo de texto, que permiten dar cuenta de quién

enuncia el mensaje y a quién va dirigido.
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PREGUNTA # 17

En el segundo parrafo del texto, la palabra
“veda” puede remplazarse, sin que cambie
el sentido de lo escrito, por

B A. prohibicion.
M B. aceptacion.
C. negacion.

B D. autorizacidn.

Esta pregunta evalla la capacidad para recuperar informacién implicita en el

contenido del texto.

La respuesta correcta es la opcion A. El 64% de los estudiantes tuvo la capacidad
para deducir el sentido de la palabra “veda”, ya que, al hacer la lectura del primer
parrafo del texto, es posible inferir que esta palabra se relaciona con una

prohibicién, por tanto, establecieron su relacion con su sinénimo.

Por su parte, el 38% de los estudiantes que seleccionaron las opciones B, C o D
presentan dificultad para deducir el sentido de las ideas que se desarrollan en el
texto y por ende establecer su relacién con expresiones posteriores. Solo si los
estudiantes conocian el significado de la palabra veda o tenian la capacidad de
deducirlo a partir de la informacién proporcionada en el primer parrafo del texto,
podian dar solucion a esta pregunta.
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PREGUNTA # 18

La idea que apoya el texto es:

M A. Los celulares solo pueden
ser usados por los adultos y en
la casa.

M B. Pocos chicos se entusiasman
con el aprendizaje intensivo.

C. Los celulares empezaron
como una necesidad y ahora
son un problema.

m D. Se debe castigar la venta de
celulares en los colegios.

Esta pregunta evalla la capacidad de los estudiantes para recuperar informacion

explicita en el contenido del texto.

La respuesta correcta es la opcion C. En realidad, es la Gnica respuesta que se
relaciona especificamente con lo que se plantea en el texto. Un 33% de los
estudiantes respondié correctamente, pues tuvieron la capacidad para percibir
las ideas méas importantes expuestas en los diferentes parrafos del texto y asi

identificar cuél es la idea general.

Por su parte, un 67% de los estudiantes seleccionaron de manera muy dispersa
las opciones A, B y D, que son incorrectas. Los que se inclinaron por estas
opciones muestran muy baja comprension del texto, pues tuvieron dificultad para
percibir informacion que se presenta de manera explicita, ya que, en el mismo,
Gnicamente se expresa la prohibicion del celular dentro de las clases. No se
sugieren lugares y personas que si pueden usarlos; actitud de los estudiantes
frente al aprendizaje intensivo y tampoco se habla de la venta de los méviles en

el colegio.
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PREGUNTA # 19

En el enunciado "Esta veda telefdnica sera
Unicamente en horarios de clase", la palabra
subrayada indica que la ley

B A. nunca se aplicara.
M B. ya se aplicé.
m C. se esta aplicando.

m D. se aplicara.

Esta pregunta evalla la capacidad para reconocer estrategias de organizacion,

tejido y componentes del texto, que permiten determinar los tiempos verbales.

La respuesta correcta es la D. De acuerdo con el grafico se establece que un
58% de los estudiantes seleccionaron esta opcion. Por su parte, el 42% de
estudiantes se dispersaron entre las opciones A, B y C que son incorrectas, lo
gue permite determinar que 8 de los 20 estudiantes evaluados tienen dificultad
para deducir el tiempo en que estan conjugados los verbos y su relacion con el
sentido del texto.
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PREGUNTA # 20

El escrito es

0%

B A. un cuento.
B B. un poema.
= C. una noticia.

B D. una nota deportiva

Esta pregunta evalla la capacidad de los estudiantes para identificar las

caracteristicas del texto, que lo enmarcan dentro de una tipologia especifica.

La respuesta correcta es la opcion C. El grafico muestra que un porcentaje alto
de estudiantes (83%) respondi6 correctamente, lo que significa que estos tienen
la capacidad para identificar las caracteristicas de un texto de tipo informativo.
Por su parte, el 17% de estudiantes, que seleccionaron las opciones D y B
muestran claramente que no comprendieron el texto puesto que nada tenia que
ver con informacién deportiva. De igual forma, se hace evidente la dificultad para

reconocer las caracteristicas propias de cada tipologia.
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PREGUNTA # 21

Por la manera como se presenta la
informacion, se puede afirmar que el texto
es

B A. narrativo.
M B. explicativo.
m C. argumentativo.

B D. publicitario.

La pregunta evalla la capacidad para identificar las caracteristicas propias de un

texto explicativo.

La opcion correcta es la B. Segun el grafico, se evidencia que un 54% de los
estudiantes se inclind por esta opcion. Por su parte, el 46% de los estudiantes
se inclinaron de manera muy dispersa por las opciones A, C y D, que son
incorrectas, lo que permite evidenciar la dificulta que tienen para percibir las
caracteristicas de los textos de tipo expositivo y sus diferencias con los textos

narrativos, argumentativos y publicitarios.
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PREGUNTA # 22

Del texto se puede concluir que

0% H A. la madera es mejor
conductor de electricidad que
el plastico.

M B. la corriente eléctrica es util
pero puede ser peligrosa.

C. la corriente eléctrica se
genera cuando hay dos objetos
cercanos.

H D. la madera es mas aislante
que el plastico.

Esta pregunta evalla la capacidad para recuperar informacién implicita en el

contenido del texto.

La respuesta correcta es la B. El grafico muestra que un 83% de los estudiantes
Se inclind por esta opcion. Por su parte, un 17% de los estudiantes seleccionaron
las opciones A y C que son incorrectas. Ningun estudiante seleccioné la opcion
D.

Lo anterior permite evidenciar que 18 estudiantes presentan fortaleza para
deducir el sentido global del texto y asi concluir que el texto plantea que la
corriente eléctrica es util, pero puede ser peligrosa. Por su parte los 2 estudiantes
gue no acertaron, presentan dificultad para determinar las ideas relevantes e
irrelevantes del texto, que les permita establecer una conclusion general. En este
sentido, la pregunta fue de facil comprension para el grupo.
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PREGUNTA # 23

El texto se compone de los siguientes
elementos en el mismo orden:

B A. una definicién, una explicacion, una
clasificacion y una recomendacion.

M B. una definicién, un argumento, una
descripcion y una conclusidn.

™ C. una introduccion, una
ejemplificacién, una caracterizacién y
una comparacion.

B D. unaintroduccién, un argumento,
una descripcidon y una ejemplificacion.

La pregunta evalla la capacidad de los estudiantes para identificar informacién

en la estructura explicita del texto.

La respuesta correcta a esta pregunta es la A. El grafico muestra que un 42% de
los estudiantes se inclinaron por esta opcién. Por su parte, un 58% de los
estudiantes seleccionaron las opciones B, C y D que son incorrectas, esta ultima

con la mayor seleccion.

Lo anterior permite evidenciar que 12 estudiantes presentan dificultad para
identificar el armazoén o la estructura del texto, reconociendo las ideas que se
desarrollan y el orden en que se presentan dentro del texto. En este sentido no
lograron percibir claramente las ideas desarrolladas y deducir su finalidad en el

texto, por lo que la pregunta causo dificultad en el curso.
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PREGUNTA # 24

El autor del texto busca

0%

B A. argumentar.
M B. informar.
= C. narrar.

H D. explicar.

Esta pregunta evalla la capacidad para recuperar informacién implicita de

organizacion, tejido y componentes de un texto informativo.

La respuesta correcta es la opcion B. El grafico muestra que un 67% de los
estudiantes seleccionaron esta opcion. Por su parte, un 33% de los estudiantes
seleccionaron las opciones C y D que son incorrectas y ningun estudiante

selecciond la opcidn A, que también es incorrecta.

Por lo anterior, se evidencia que 13 estudiantes presentan fortaleza para deducir
la intencidn comunicativa del autor y asi concluir que el texto busca informar
sobre la posibilidad de enviar seres humanos a marte. Los 7 estudiantes que no
acertaron presentan dificultad para determinar la intencion del autor. En este
sentido, la pregunta fue de facil comprension para la mayoria de los miembros

del grupo.
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PREGUNTA # 25

El texto esta dirigido

M A. a cientificos de la NASA.
M B. a agencias de viajes.
C. a estudiantes universitarios.

m D. al publico en general.

La pregunta evalla la capacidad de los estudiantes para evaluar estrategias
implicitas de organizacion, tejido y componentes del texto, que le permite
identificar para quién esta dirigido.

La respuesta correcta es la opcién D. El grafico muestra que un 58% de los
estudiantes se inclinaron por esta opcion y un 42% de los estudiantes

seleccionaron las opciones A, B y C que son incorrectas.

Por lo anterior, se evidencia que 12 estudiantes presentan fortaleza para deducir
la intencién comunicativa del autor y asi concluir que el texto esta dirigido al
publico en general. Por su parte, los 8 estudiantes que no acertaron presentan
dificultad para deducir a quien va dirigida la informacion del texto. En este
sentido, la pregunta fue de dificil comprensién para un grupo representativo de

la muestra.
COMPILADO DE RESPUESTAS

En la siguiente tabla se presenta el desempefio de los estudiantes con respecto
a la prueba diagnéstica. Las columnas corresponden al numero de las preguntas
evaluadas por componente y las filas relacionan el nimero de estudiantes
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evaluados. En la fila inferior de la tabla se relaciona el total de estudiantes que
respondio correcta e incorrectamente. Con el fin de hacer més facil la percepcion
de los resultados se establecié una convencion de colores, en la que los nUmeros
de color verde hacen referencia a las preguntas resueltas de manera correcta y
los de color rojo a las preguntas incorrectas. Por su parte, el resultado general
del grupo en cada pregunta, que se muestra en la parte final del cuadro con un
relleno verde pastel hace referencia a aquellas preguntas en las que hay un 60%
o0 mas de estudiantes que la respondié correctamente, lo que indica que la
pregunta en general no causo tanta dificultad. Por el contrario, el relleno rojo
claro, sefiala aquellas preguntas donde hubo el 60% o mas de estudiantes con
la respuesta errada. Ahora bien, las columnas que no tienen relleno en su parte
final representan aquellas preguntas en las que el porcentaje de estudiantes que
respondi6 correctamente la pregunta y el que la respondié de manera errada no

es significativamente diferente.

Tabla 5. Desempefio de los estudiantes en la prueba diagnéstica segun
componente

COMPONEN

TE SEMANTICO SINTACTICO PRAGMATIC
PREGUNTA 1 2 4 5 6 8 12 13 14 17 18 22 9 10 11 15 16 19 20 21 23 24 3 7 25
CLAVE

A|B|D/B|A|B|{B|C|D|A|C|B|(D|B|A|A|(D|D|C|B|A|B|A[D|D
ESTUDIANTE|

E1 A B B A C B A D C B D

E2 A B D B B C A B A A D C B B A D D

E3 A B B B C D B B A A D

E4 A D B A B B C D B B A D C B B A D D

ES A D B C C B D B A A C B B A D D

E6 A B D B B C A B D B A A D C A B A D D

E7 A B D B B C A B D B A A D C A B A D D

E8 A B B A B B A A C B B A D

E9 A B A C D A A A D D C B A D D
E10 A A A A A B
E11 A B D B A B B D A B D B A A D D C B B A D D
E12 A B D B B C A B D B A A D C A B A D D
E13 A B D A A C B D B A A D C B A A
E14 A B D A D B A A D A D
E15 A B D B B D A C B D B A A C B B A D
E16 A D B A D A C B D B A D D C B A B A D
E17 A D B A B B C A C B D B A D D C B A B A D
E18 A B A B B C C B D A A C B B A D D
E19 A B B B C A B D A A D C A B A D D
E20 A B B B C B D A A D D
RZSEL;LET:ADLO 20|11|12|12| 9 |11|12(12 13 17|12 |13 |16 20 12|16 |11 15|16 | 16
porcursof O | 91 8 | 8 (11| 9| 8| 8 7 3|8(7(4]|0 8|14]|9 5(4|4

Fuente: La autora

Con la informacion presentada en la tabla anterior, es posible determinar que las
preguntas 14 y 18 del componente semantico; 16 y 23 del componente sintactico

y 25 del componente pragmatico, causaron mayor dificultad por presentar un
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60% o mas de estudiantes que no la respondieron correctamente. Por otra parte,
las preguntas en las que mejor desempefio demostraron los estudiantes, por
mostrar un 60% o mas de estudiantes que respondieron correctamente, son las
namero 1, 4, 5,12, 13, 17 y 22 del componente semantico; 9, 10, 11, 15, 19, 20
y 24 del componente sintactico y 3 y 7 del componente pragmatico. Las demas
preguntas muestran un comportamiento en el que no se evidencia una disparidad
significativa en los resultados, por lo que no se podrian catalogar como preguntas
faciles o dificiles para el grado en general. Lo anterior permite evidenciar que
aunque los resultados de los estudiantes fueron buenos, las preguntas en las

que tuvieron mayor dificultad corresponden a los tres componentes evaluados.

En la siguiente tabla se presentan las preguntas con mayor dificultad y aquellas
en las que no hay un porcentaje significativamente alto de fortaleza, segun los
aprendizajes que evalla al ICFES y su evidencia’™, ya que se considera que en
éstas es que se deben enfocar las estrategias propuestas en la secuencia
didactica.

Tabla 6. Relacién de las preguntas por mejorar, segun componente, aprendizaje
y evidencia de aprendizaje. Prueba Diagnaéstica.

o PREG
% APRENDIZAJES EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE | UNTA
8 i
Ubica ideas puntuales del texto. 2
Reconoce secuencias de acciones,
hechos o eventos en los textos que 8
o | Recupera informacion | lee.
8 explicita en el contenido del | Identifica el sentido que tienen
g texto algunos codigos no verbales en
'{',)J situaciones de  comunicacion
cotidianas
Ubica informacién relevante para
dar cuenta de las relaciones entre

7> MEN. Matriz de referencia Lenguaje. Caja de materiales Dia E. Bogota 2016
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eventos, agentes, pacientes,

situaciones o fenbmenos.

Recupera Informacién

Relaciona e integra informacion del

texto y los paratextos, para predecir

implicita en el contenido del | » ) 6
informacion sobre posibles
texto .
contenidos.
Da cuenta del uso y la|Identifica la funcion de los
funcion  que  cumplen | corchetes, comillas, guiones, raya,

algunas marcas textuales

signos de admiracién, etc. En la

en la configuracién del | configuraciéon del sentido de un
o | sentido. texto.
O)
E Recupera informacion
‘fj implicita de la | Ubica el texto dentro de una ”
o | Organizacion,  tejido | tipologia o género especifico.

componentes de los textos.

Identifica informacién de la N i

. Identifica el armazon o estructura
estructura explicita del
del texto.

texto.
O
Q| Evalta informacion o . o
J;: . . Identifica intenciones y propositos
s | explicita o implicita de la
ol . N L en los textos que lee.
< | Situacion de comunicacion.
o
o

Fuente: La autora.
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Andlisis del cuestionario con preguntas abiertas

Fecha Marzo 16 de 2017

PRUEBA DIAGNOSTICA

Hora de Hora de
- 1:00 p.m. . 3:00 p.m.
inicio fin

PREGUNTA: Cuando te enfrentas a pruebas como la que acabas de realizar

¢aplicas alguna estrategia que te permita comprender mejor los textos y las

preguntas? Explica.

Categoria: Estrategias cognitivas

Subcategoria

Verificacion y

autocorreccion

Evidencia

E1: “bolberlo a leer y mejo entiende mejor”
E2: “Leo muchas veces el texto y leo las preguntas
para saber lo que voy a responder”
E3: “Leer cada vez el texto para entender lo que
hablan en los textos”
ES5: “si es leer muchas veces”
E7: “Leer varias veces el texto para comprenda las
respuestas”
ES8: “Si la Unica es leer bien, muchas veces”
E12: “Leer el texto varias veces”
E13: “Leer varias veces para entender.”
E4: “Leer muchas veces para poder entender
mucho mejor”
E15: “volver a leer para entender”
E19: “Volver a leer el texto y intentar buscar cual
pregunta te parece mas facil de entender y leo la
pregunta y volver al texto donde esta la pregunta”
E20: “Leer el texto varias veces para comprender
mejor los textos”

ANALISIS

La estrategia mas implementada por los estudiantes para comprender un texto

es la relectura. Los estudiantes afirman que leen un texto varias veces para
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comprenderlo mejor. Sin embargo, no se especifica la diferencia entre una
lectura y otra. Lo que si es posible evidenciar es que los estudiantes verifican
su comprension, lo que les permite darse cuenta de la dificultad que tienen

para comprender y de este modo se dan a la tarea de volver al texto.

Hay estudiantes que reconocen la concentracidn como una estrategia para
comprender, sin embargo, la enfocan como estrategia para entender las
preguntas e identificar las respuestas dentro del texto, estrategia que seria

mas aplicable a la solucion de preguntas de nivel literal.

Por otra parte, hay estudiantes que manifiestan no usar estrategias porque la
comprension es facil o porque leen y comprenden de una vez.
De acuerdo con Goodman, todo lector, experto o no, aplica las estrategias de
muestreo, prediccion, inferencia, verificacion y correccion que le permiten
comprender. Lo anterior permite evidenciar que los estudiantes no son
conscientes de la manera como realizan el proceso de lectura para
comprender, ya que asumen la lectura como algo mecéanico, leen los textos sin
discriminar las diferentes estructuras, no subrayan las ideas relevantes, ni las
palabras claves, no se preguntan lo que saben sobre el tema antes de iniciar,
no realizan predicciones frente a lo que podria presentarse en el texto, para
luego contrastarlo con su lectura.
PREGUNTA: ¢ Cudles consideras que son tus fortalezas y tus dificultades en
el momento de comprender los textos y las preguntas de este tipo de prueba?
Categoria: Estrategias metacognitivas
Subcategoria Evidencia
E1: “de leer bien y no leer rapido”
E2: se leer textos y comprendo bien.
o E3: “soy muy bueno leyendo y cuando me ayuda
Verificacion y
y les explico”
autocorreccion
E4: “la fortales fue leer el texto correcta mente”
E8: “Que se leer”

E13: “Saber leer”
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E14: “es que puedo leer bien”

E19: “saber leer muy bien”

E10: “la fortaleza es que en el texto puedo
entender las palabras para poder contestar bien
las preguntas’

E20: “palabras que no conozco”

E4 “yo no se tantas palabras pero yo pido ayuda y
le digo que me explican”

E18: “entiendo muy bien los textos”

E16: “Entiendo mejor los textos”

E7: “me gusta leer”

E12: “Me gusta leer los cuentos”

E19: “concentrarme en lo que estoy haciendo”
E12: “No concentrarme bien”

E2: “a mi se me dificulta pronunciar algunas
palabras”

E20: “medemoro le yendo el texto por que
medemoro le yendo el texto”

E11: “No se lee bien y lento”

E4: “cuando yo no entiendo ninguna palabra le
digo a una profesora y asi entiendo mas rapido.
E8: “Que hay veces no me queda facil comprender
y no entiendo palabras que no conozco”

E19: “no entiendo casi muchas palabras del texto”
E9: “hay veces que no puedo comprender
palabras que no conozco”

E3: “NO ME CONCENTRO”

E10: “Mi dificultad es que no puedo consetrame en
los parafos”

E12: “concentracion en la letra”

E14: “Que muchas veces me fata mas

concentraciéon”
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E15: “Mas concentracion”

E7: “comprencion lectora”

E11: “Comprender un poco”

E18: “El texto numero 3 de la respuesta 5 casi no

pude”

E5: “fueron algunas preguntas”

E13: “No aprender algunas de la preguntas”

E7: “algunas preguntas son dificiles”

ANALISIS

Es evidente que para los estudiantes es dificil hacer una revisién de su propio
proceso con el fin de determinar las fortalezas y debilidades, ya que todos
escribieron solo una fortaleza y una debilidad, incluso hubo estudiantes que
confundieron fortalezas con debilidades.
Una estudiante mostré que no comprendié la pregunta, ya que su respuesta

estuvo enfocada a fortalezas relacionadas con gustos generales de su vida.

La principal fortaleza expresada por la mayoria de estudiantes, se enfoca a la
manera como se lee, es decir, se da una mirada a la lectura desde el punto de
vista de la decodificacion, ya que los estudiantes plantean que saben leer bien.
Por su parte, solo dos estudiantes plantean que su fortaleza esta enfocada al

gusto que sienten por la lectura.

Las dificultades mas frecuentes hacen referencia a la falta de concentracion y
al desconocimiento del significado de algunos términos presentes en los
textos; seguramente los estudiantes desconocen estrategias que les permitan
identificar los significados dentro del mismo contexto del texto o a través de la
descomposicion de las palabras.

Por otra parte, hay dos estudiantes que manifiestan que su dificultad radica en
que “no saben leer bien”, situacion que se convierte en un impedimento para
comprender.

Frente a lo anterior, es posible evidenciar la necesidad de orientar a los

estudiantes para que hagan una mirada reflexiva frente a sus propias

116



capacidades, que reconozcan sus fortalezas y sus debilidades con el fin de
mejorarlas, ya que si no se es consciente de los propios procesos, es dificil
aplicar las estrategias para mejorarlos. En este sentido, el desarrollo de
estrategias metacognitivas permite orientar la reflexion de sus propios

procesos.

4.4.2. Analisis de la observaciéon no participante

Las observaciones de clase realizadas a los 6 docentes de grado quinto, hacen
parte de los registros obtenidos dentro del trabajo de la docente investigadora
como tutora del Programa Todos a Aprender en el Establecimiento educativo.
Dichos registros fueron realizados a través de la implementacion de un
instrumento de acompafiamiento en aula suministrado por el MEN para tal fin. El
analisis de la informacion obtenida en este momento de la investigacion fue
realizado a partir de las categorias propuestas en dicho instrumento (Ver anexo
C)

La informacion recolectada en este ejercicio de acompafiamiento en aula,
permitié identificar las estrategias implementadas por los docentes de grado
quinto en torno a la comprension lectora y su relacion con los desempefios de

los estudiantes frente a los procesos de comprension de textos.

ANALISIS DE LAS OBSERVACIONES DE CLASE

OBJETIVO: Identificar las estrategias implementadas por los docentes de
grado quinto en torno a la comprension lectora.

Categoria: PLANEACION DE CLASE

Subcategoria Evidencias

D1: No se present6 planeacion de la clase.

D2: En el instrumento de planeacién hay un apartado
Conocimiento de denominado “contexto” donde el docente especifica lo
sus estudiantes  siguiente: “Los estudiantes del grado quinto 2

corresponden a los niveles socio econémicos 1y 2. Viven

principalmente con sus padres, pero hay
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Objetivos de la

clase

aproximadamente un 30% que viven con sus abuelos,
quienes en su mayoria son analfabetas. En cuanto a la
lectura, un 70% presentan dificultad relacionada con la
fluidez y la velocidad, lo que dificulta la comprension de
los textos que deben leer en clase.

D3: En el instrumento de planeacion hay un apartado
denominado “contexto” y el docente escribe:

“Velocidad: lenta.

Calidad: C

Comprension: literal (no cumple) inferencial (no cumple)
critico (no cumple)’

D4: En el instrumento de planeacién no se evidencia un
apartado donde se describan las caracteristicas de los
estudiantes.

D5: El instrumento de planeacién tiene un apartado
denominado “contexto” sin embargo esta en blanco.

D6: En el instrumento de planeacion de clase hay una
apartado denominado “contexto” en el cual la docente
escribe “Los estudiantes de este grado fueron evaluados
con una prueba de caracterizacién hecha por el PTA en la
que se puede ver que la mayoria de los nifios esta en un
nivel de velocidad lectora bajo, una calidad de lectura de
nivel C y en general no se cumplen los niveles literales,
inferenciales y criticos de comprensiéon”

D1: No se present0 planeacion de clase.

D2: Identificar las caracteristicas de los mitos y las
leyendas.

D3: Desarrollar una prueba de comprension lectora para
identificar fortalezas y dificultades en lectura.

D4: Realizar lectura y comprension de un cuento.

D5: Realizar lectura y comprension de un texto

informativo.
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Uso de material

Actividades de

Aprendizaje

D6: Desarrollar unas preguntas literales, inferenciales y
criticas teniendo en cuenta la lectura de un texto sobre
delfines.

D1: No se present0 planeacion de clase.

D2: Fotocopias de mitos y leyendas, cuaderno de los
estudiantes.

D3: Cuadernillos de pruebas saber afio 2015

D4: Fotocopias con el cuento.

D5: Libro de texto tres editores.

D6: Libro de texto Programa Todos a Aprender “Entre
Textos”

D1: No se present0 planeacién de clase.

D2: Las actividades de aprendizaje se presentan
clasificadas en tres momentos (exploracion —
estructuracion — transferencia)

Exploracion: indagar a los estudiantes sobre los
conocimientos que tienen frente a los mitos y las
leyendas.

Estructuracion:

Lectura grupal de un mito y una leyenda.

Solucion de preguntas de comprension (literales,
inferenciales y criticas)

En plenaria comparar un mito y una leyenda para ver sus
diferencias.

Se dicta el concepto de mito y leyenda y se escribe en el
cuaderno.

Transferencia:

Se entregan partes de mitos y leyendas para que los
estudiantes identifiquen a cual tipo de texto pertenecen.
Escribir un mito o una leyenda relacionada con algun

hecho de la region.”
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D3: La docente especifica en su planeacién una parte
denominada “metodologia” en la cual escribe “la clase se
desarrollara aplicando una prueba saber del afio 2015.
Los estudiantes responden las preguntas de manera
individual. Al final de la prueba se intercambian las hojas
de respuesta y se hace la correccién de las preguntas”
D4: Se evidencia un apartado denominado “actividades”
en el cual el docente enumera las siguientes actividades
para la clase:

“1. Leer el cuento primero mentalmente y luego en voz
alta por turnos. 2. Subrayar palabras desconocidas y
buscar su significado en el diccionario. 3. Responder las
preguntas de comprension. 4. Socializar las preguntas y
corregir las incorrectas.”

D5: Se evidencia un apartado denominado “actividades”

en el que el docente enumera los siguiente: “- indagar
presaberes de los estudiantes sobre los texto informativos
con preguntas como ¢cudl es la funcion de un texto
informativo? ¢Qué textos informativos conoce? ¢Qué
informacion podemos encontrar en un texto informativo?
— lectura de la noticia de la pagina 38 del libro tres
editores. — Responder a las preguntas ¢,qué informa? ¢ De
quién habla? ¢Ddnde sucedieron los hechos? ¢ Cuando
sucedieron los hechos? — Hacer un resumen de la noticia.
— Escribir una noticia de un hecho que haya ocurrido en la
escuela.

D6: Las estrategias propuestas para el desarrollo de la
clase se presentan en una secuencia dividida en cuatro
momentos: exploracion, estructuracion, transferencia y
refuerzo. La docente especifica su intervencion asi:
“EXPLORACION: Se activaran conocimientos previos a

través de las siguientes preguntas ¢ Has visto alguna vez
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un delfin, en fotos, peliculas o en algun zoolégico? ¢Qué
caracteristicas asocias a los delfines? ¢ Te parece el delfin
un animal amable o agresivo? ¢Por qué?
ESTRUCTURACION: 1. Proyeccion del video que
muestra a un delfin jugando con un gato: http://
www.youtube.com/watch?v=T8CyPicEglg.Preguntas:

¢, Qué sentimientos o0 sensaciones les transmiten las
imagenes? ¢Por qué las demostraciones de carifio y
amistad nos provocan emociones positivas?

2. Leer el texto propuesto, que habla sobre la amistad de
los delfines con seres de otras especies. Leer primero el
titulo, observar la fotografia que acompafa el texto y
responder: ¢Qué les llama la atencidon de la fotografia?
¢ Por qué? ¢ Sienten curiosidad por saber qué se explicara
sobre los delfines? Leer colectivamente el texto en voz
alta por turnos. 3. Realizar el Reto 1 del cuadernillo de
trabajo. 4. Responder las siguientes preguntas de
comprension global: ¢Cuél es el tema central del texto?
¢,Cuales son los subtemas? Observar los subtitulos: la
amistad del delfin con los humanos, los gatos, los perros
y las ballenas. ¢Qué funcion cumplen los subtitulos?
¢, Qué son las vainas, segun el texto? ¢Por qué se dice
gue los delfines son sociables? ¢Qué caracteristicas
particulares tienen los delfines mulares? ¢Por qué los
delfines se hacen amigos de otros mamiferos y no de los
peces?

5. Resolver los retos 2, 3, 4, 5 y 6 del cuadernillo del
estudiante. 6. Responder las siguientes preguntas
complementarias ¢Por qué se dan tantos ejemplos en el
texto? TRANSFERENCIA: Comentar ¢Qué actitudes
positivas nos ayudan a convivir mejor con los otros?

REFUERZO: Comentar en la casa lo que aprendieron
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sobre los delfines con la lectura. Investigar mas datos
sobre los delfines (h&bitos, alimentacion, reproduccion,
habitat, etc.) y escribirlos en el cuaderno.
D1: No se presento planeacion de clase.
D2: En el instrumento de planeacion hay un apartado
denominado “evaluacion” en el cual la docente plantea “La
evaluacion es permanente y todas las actividades
realizadas seran evaluadas”
No se especifica en la planeacion elementos referentes a
gestiéon de aula.
D3: No se evidencia un apartado especifico para la
evaluacion.
_ D4: no hay un apartado que especifique elementos
Gestion de aula 'y _ _ _ _
relacionados con gestion de aula o evaluacion, sin
evaluacion
embargo, se evidencia en las actividades que se hara una
formativa.
correccion de las preguntas a partir de la socializacion.
D5: En un apartado denominado “evaluacién” el docente
especifica: “Se evaluaran todas las actividades de
solucion de preguntas, el resumen y la escritura de una
noticia que responda a todas las preguntas”
D6: En un apartado titulado “evaluacién” la docente
especifica. “Se evaluara el trabajo realizado por los nifios
en todos los momentos de la clase, la participacion en las
discusiones y el desarrollo de las actividades del
cuadernillo del estudiante.
ANALISIS
A partir de la revision de las planeaciones de clase es posible identificar que
en su mayoria los docentes planean. Sin embargo, no todos realizan sus
planeaciones en un instrumento unificado institucionalmente, o que genera
gue los elementos constitutivos de las planeaciones varien de acuerdo con el

estilo de cada docente.
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Solo algunos docentes hacen uso de los materiales con los que cuentan
(material PTA “entre textos”, cuadernillos de pruebas SABER de afios
pasados, libros de texto donados por la SED “tres editores”) aun hay quienes
invierten recursos en fotocopias, dejando relegado el material que hay en las

sedes.

Hay dos docentes que presentan las estrategias de intervencion organizadas
en unos momentos especificos de exploracién, estructuracion y transferencia,
de acuerdo con los acuerdos establecidos en el marco del Programa Todos a
Aprender; los otros docentes presentan actividades en las que no es posible
determinar los momentos de la clase, ni se hace especifica la manera como
se desarrolla su propuesta ya que si por ejemplo la actividad es preguntar, no
se hacen explicitas las preguntas, situacién que hace que el docente no tenga
una real perspectiva de lo que va a hacer en la clase.

Algunos docentes especifican las actividades que seran evaluadas, sin
embargo, en ningln caso es evidente la manera exacta como se realizara la
evaluacion formativa, los criterios de evaluacion y los instrumentos que
permitiran al docente realizar un seguimiento a los aprendizajes de los
estudiantes y a las dificultades que estos presentan, de manera que cuenten
con las evidencias suficientes que les permita reorientar su intervencion.
Categoria: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA
SUBCATEGORIA OBSERVACION
D1: Se evidencia indisciplina constante por parte de los
estudiantes varones. Todos hablan a la vez, no se respeta
la palabra y el turno para participar, la docente
constantemente llama la atencién a los nifios con un tono
Clima de aula alto de voz y ellos generalmente responden de mala
manera. En general, el clima de aula es desfavorable para
el aprendizaje.
Mientras los estudiantes participan en actividades en las

gue deben leer individualmente y responder las preguntas
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se evidencia un ambiente mas tranquilo, aunque opacado
por algunos casos de indisciplina y falta de normas de
comportamiento.

D2: En general es posible evidenciar un clima de aula que
favorece el aprendizaje. Aunque la docente debe hacer
varios llamados al orden, sobre todo a dos estudiantes
gue constantemente se levantan del puesto a molestar a
sus comparnieros, ellos prestan atencion y se disponen a
continuar con su trabajo. En general se evidencia una
comunicacién caracterizada por el buen trato entre
profesor — estudiantes y estudiantes- estudiantes.

D3: Se evidencia total silencio en el salon pues durante
toda la clase los estudiantes contestan las preguntas de
un cuadernillo de pruebas.

D4: Los estudiantes participan en las actividades de clase
de manera organizada. Se evidencia normas de aula que
son seguidas por todos, de manera que hay un ambiente
adecuado para el aprendizaje.

D5: Cuando se inicia la exploracién de presaberes, se
evidencia que los estudiantes hablan a la vez, lo que
impide que se escuchen los aportes, por tanto, la docente
tiene que hacer varios llamados a la escucha y a pedir la
palabra para participar. Mientras realizan las actividades
individuales, se siente calma total en el salon de clases.
D6: Se hace evidente que los estudiantes cumplen con las
normas del aula, por lo que las actividades se realizan en
un ambiente tranquilo en el que se evidencia participacion
activa de la mayoria de los estudiantes. Pese a esto, hay
un estudiante que no trabaja, pasa todo el tiempo fuera
del puesto y la docente le hace llamados constantes de
atencion, sin embargo, esto no afecta el desarrollo de la

actividad de clase.
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Ensefanzay

aprendizaje

D1: No todos los estudiantes se involucran cognoscitiva y
activamente en las actividades planeadas, en su mayoria
los nifios estuvieron enfocados a hacer indisciplina, a
molestar a los comparieros a dar quejas a la docente. Por
su parte, las nifias si participaron activamente
preguntaron para resolver dudas, dieron a conocer el
avance en el desarrollo de las actividades y estuvieron
atentas a la orientacion del docente, a pesar de que el
ambiente generado por algunos complicara el desarrollo
pleno de las actividades.

D2:Las actividades estuvieron orientadas al desarrollo de
un taller con preguntas relacionadas con un texto, en su
mayoria los estudiantes respondieron todo sin que el
docente hiciera una realimentacion, lo que genera un
activismo y el desarrollo de unas preguntas sin contar con

el aporte de los compafieros y la revision del docente.

La docente desarrollé su clase basada en un libro de
texto, alli no se hizo explicito su dominio disciplinar,
pedagdgico y didactico.

D3: La docente inicia su clase dando a conocer a los
estudiantes el objetivo de la misma, en seguida empieza
a realizar exploracion de saberes previos, sin embargo,
esta etapa se realiza de manera superficial ya que los
estudiantes poco recordaban de estas tipologias textuales
y la docente se quedd corta en el planteamiento de
preguntas que llevaran a explorar mas a fondo. Al retomar
la planeacién de clase ella no tenia previstas las
preguntas que les haria a sus estudiantes en este
momento.

D4: Las estrategias implementadas por la docente

permitieron que se cumpliera el objetivo trazado para la

125



Evaluacion

formativa

sesion que era identificar las caracteristicas de los mitos
y las leyendas. Aunque los estudiantes no fueron tan
propositivos en este sentido, la docente mostré6 un
dominio disciplinar pues contribuy6 a que los estudiantes
identificaran los elementos caracteristicos de cada tipo de
texto.

D5: Los estudiantes participaron con interés en las
actividades propuestas y esto permitio que la sesion fuera
provechosa.

La conceptualizacion frente al tema que se estaba
trabajando no fue construida por los estudiantes, la
docente hizo el dictado y los estudiantes simplemente lo
consignaron en el cuaderno.

En cuanto a las actividades de comprension de los textos,
la docente orienté la lectura por turnos, hicieron el
recuento de los textos dando la participacién a varios
estudiantes y en seguida se dispusieron a responder las
preguntas de manera individual. No se realizaron
actividades complementarias orientadas a generar
comprension de las lecturas realizadas.

D6: Los estudiantes estuvieron involucrados en las
estrategias de clase, que propiciaron la participaciéon
activa de todos. Se evidencia que la docente hace uso del
libro con las orientaciones pedagogicas y el cuadernillo
del estudiante es empleado como complemento de las
actividades.

D1: En la sesion no se hizo evidente la evaluacion
formativa. La docente hizo revision superficial de los
talleres realizado por los nifios que lograron terminar y con
base en eso asigno6 unas notas, lo que permite ver que la

evaluacién es netamente sumativa.
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D2: En la planeacion la docente plantea que todas las
actividades realizadas por los estudiantes serian
evaluadas, sin embargo, durante el desarrollo de la
observacion no se hizo evidente un registro o el uso de
algun instrumento que diera cuenta de esa valoracion de
los procesos realizados. Sin embargo, la docente estuvo
monitoreando el trabajo de los estudiantes para aclarar
dudas y realimentar lo que iban haciendo.

Al finalizar el desarrollo de las preguntas de seleccion
multiple se hizo la plenaria para socializar las respuestas.
En cada caso, la docente pedia a los estudiantes que
justificaran por que eligieron las diferentes respuestas,
frente a lo que se hizo evidente que muy pocos tenian
claridad de las razones de su eleccion, los demas, al
parecer respondieron las preguntas sin comprender
realmente el sentido de la informacion que se presentaba
en los textos, sobre todo en las preguntas de nivel
inferencial y critico.

D3: No se evidencia la manera como el docente realiza el
proceso de evaluacion.

D4: Las preguntas desarrolladas por los estudiantes
fueron socializadas y de acuerdo a la cantidad de acierto
se asignod un juicio valorativo numeérico.

D5: Se evidencia que la profesora recoge los resumenes
y plantea a los estudiante el resumen y la escritura de una
noticia que responda a todas las preguntas”

D6: La docente plantea a los estudiantes que todas las
actividades que van a realizar seran evaluadas, por lo que
hace monitoreo constante de lo que van desarrollando los
estudiantes en su cuadernillo de trabajo, va haciendo

observaciones con el fin de corregir los errores y
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finalmente recoge las cartillas para evaluar las

actividades.

ANALISIS

A pesar de los planteamientos del modelo pedagdgico de la institucion de un
trabajo de aula basado en el constructivismo, se evidencia que algunos de los
docentes observados orientan su trabajo en el aula con estrategias
tradicionales, en las que el libro de texto se convierte en el centro del proceso
y en la estrategia principal de intervencion. Por su parte, la labor docente se
ve relegada a vigilar que los estudiantes llenen unos talleres, muchas veces
sin prestar atencion a que lo que se escriba guarde coherencia con el sentido
de lo que se pregunta. Asi la labor docente en el aula se subestima a la de un
cuidador.

Conocer el contexto de los estudiantes, las necesidades, sus potencialidades
y demas, es requisito importante para que el docente pueda orientar su trabajo,
de manera que lo que se proponga a trabajar en el aula responda a las
necesidades reales de los estudiantes, “El docente mediador tiene
conocimiento personal, familiar y social de los estudiantes: sus necesidades,
deficiencias cognitivas, carencias y limitaciones. Conoce las capacidades y
expectativas de cada uno, su nivel motivacional y emotivo. Atiende a los ritmos
distintos de aprendizaje y a las diferencias individuales. Sabe implicar al

estudiante para la construccién de sus aprendizajes significativos”’®

El desarrollo de las clases con una estructura definida y unas estrategias bien
planificadas hace posible que el trabajo de aula sea realmente provechoso. En
este sentido, los estudiantes se hacen sujetos activos y constructores de sus
propios conocimientos. El docente por su parte, cumple su funcién de guia y
orientador, lo que permite que los estudiantes sientan confianza en expresar
sus confusiones, hacer sus preguntas, plantear sus inquietudes y de esta

manera puedan realmente aprender.

76 TEBAR Belmonte Lorenzo. El perfil del profesor mediador. Madrid. Santillana, 2003, p. 86.
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El uso de materiales en el desarrollo de las clases es realmente importante;
sin embargo, se puede tener muy buen material pero depende del docente que
este sea bien aprovechado o que, por el contrario, se convierta en una

herramienta para mantener simplemente entretenidos a los estudiantes.

La planeacion de clases debe ser muy especifica, de manera que no se dé pie
a laimprovisacion. Si bien es cierto que en el trabajo de aula no se puede tener
control de todo y por ende pueden surgir situaciones que no se habian
previsto, el docente debe contar con todos los elementos que le permitan
aprovechar al maximo las estrategias, los recursos y las mismas capacidades
de los estudiantes, generando asi en ellos una visién de aprendizaje basado

en altas expectativas.

Los docentes planean clases orientadas a trabajar la comprension de los
textos, sin embargo, en general se enfocan a la solucion de cuestionarios con
preguntas de seleccion multiple, que los estudiantes deben responder por su
cuenta, lo que permite evidenciar que en ninguno de los casos se propusieron
estrategias enfocadas a que los estudiantes aprendan cémo se debe hacer la
lectura y que estrategias implementar para lograr la comprension, en ese caso,
la labor mediadora del docente queda relegada a verificar un resultado pero
no a contribuir en un proceso que permita fortalecer las habilidades y

competencias de los estudiantes.

Es probable que la gestion de los docentes influya en el desempeiio de sus

estudiantes.

Las dificultades identificadas en los estudiantes a través del diagndstico y el
predominio de las practicas de aula en algunos casos mecanicistas, basadas en
la lectura para dar respuesta a unas preguntas, hacen evidente la necesidad de
realizar una intervencion enfocada a fortalecer las capacidades intelectuales de

los estudiantes para llevar a cabo el proceso de lectura. En este sentido, los
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planteamientos de Kenneth Goodman sobre la lectura como un “proceso en el
cual los lectores desarrollan estrategias para tratar con el texto, de tal manera de
poder construir significado o comprenderlo”’’ son la base para considerar
pertinente la implementacién de una secuencia didactica enfocada al desarrollo
de estrategias cognitivas basicas de lectura, como son el muestreo, la prediccion
y la inferencia. De igual manera, si se considera que la lectura es un proceso de
construccion individual, en el que el lector es responsable de su comprension,
vale la pena desarrollar estrategias metacognitivas para generar la autonomia

en la regulacion del proceso de comprension lectora.

4.4.3. Andlisis de la observacion participante
A continuacidn, se presenta la forma como los datos recolectados en el proceso
de investigacion fueron procesados, a través del uso de los instrumentos como

el diario de campo y rejillas de evaluacién aplicadas a los estudiantes:

4.4.3.1 Analisis del diario de campo

La observacion participante fue realizada a partir de la implementacion de una
secuencia didactica desarrollada en 11 sesiones de 2 horas. El desarrollo de
dichas sesiones fue captado en video, lo que permitié tener un registro fiel de la
informacion, para elaborar el diario de campo. De igual forma, para retroalimentar
este instrumento, se analizaron las actividades realizadas por los estudiantes en

el portafolio, como evidencia de los desempefios de cada uno.

En concordancia con los postulados de Sandoval, para el procesamiento de la
informacion78, una primera etapa de la recoleccion de la informacion en el diario
de campo se centr6 en hacer la descripcion de lo sucedido durante la
observacién participante. Para esto, se tuvo como fuente el registro filmico
realizado durante todas las sesiones de intervencion. De acuerdo con las notas

literales de lo sucedido en el aula, se hizo la organizacion de los elementos

77 GOODMAN, citado por FERREIRO Emilia y GOMEZ Margarita. Nuevas perspectivas sobre los procesos
de lectura y escritura. Siglo veintiuno editores. Mexico, 2002.
78 SANDOVAL, Carlos Arturo. Programa de Especializacion en teoria, Métodos y Técnicas de

Investigacion social. Investigacién cualitativa. Cuarta unidad.Bogota.2002. Pag 150.
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relevantes y las evidencias a partir de la “tactica de agrupacion” 79 para la
generacion de significado, lo que permitio, que a través de la implementacion de
una matriz se pudiera ver de manera mas clara la interrelacion de la informacion
obtenida en las diferentes sesiones de implementacion de la secuencia didactica,
dando lugar a la identificacion de elementos importantes que hacen parte de los

hallazgos del presente trabajo, segun se presenta a continuacion.

Subcategoria: MUESTREO
Descriptores Evidencia

(Sesién 3) La docente pregunta: ¢de donde sacara la
informacion la persona que escribe este tipo de texto? Se
escuchan respuestas como: “- de una enciclopedia. —
“‘observandolos”

(Sesion 6) Se pregunta a los estudiantes si recuerdan la
informacién que se presenta generalmente en la
introduccidn. La E7: - “Una clase de explicacion sobre a qué
se refiere el texto”. Luego pregunta: ¢En el desarrollo que
informacion se presenta? La E 17 plantea que: - “en el
desarrollo nos dicen toda la informacion especifica que nos
habian dicho en la introduccion, pero dando detalles. Luego
se indaga sobre la conclusion y la E7 dice: - “la conclusién
€s como un mini resumen sobre toda la lectura, algo asi
como sobre qué se tratd”

Al hacer revision del trabajo realizado por los estudiantes en
los PORTAFOLIOS, se hace evidente que en la mision 3
solo los (E13 y E2) lograron identificar que en el texto, las
partes no se presentan en el orden 1. Introduccion, 2.
Desarrollo y 3. Conclusion ya que intencionalmente fue
alterado para determinar si los estudiantes se guiaban por
el contenido del texto y no por la similitud con la estructura
del texto trabajado al inicio de la clase

(Sesion 1) En la rubrica, con respecto al criterio “Cuando leo
encuentro muchas palabras que desconozco” la frecuencia
con la que seleccionaron cada opcion fue: SIEMPRE (5) -
MUCHAS VECES (10) - POCAS VECES(5) - NUNCA (0)
(Sesiébn 2) Una nifia del primer grupo lee la primera
caracteristica de un buen lector que sacaron del texto leido:
- “Utilizan el conocimiento previo para darle sentido a la

Identifica las
caracteristicas
del texto

Identifica
términos que
dificultan la
compresion

79 MILES Y HUBERMAN, citado por SANDOVAL, Carlos Arturo Programa de Especializacidn en
teoria, Métodos y Técnicas de Investigacion social. Investigacion cualitativa. Cuarta
unidad.Bogotd.2002. P4g 151-152.
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lectura” frente a esto se pregunta ;ustedes saben que es
conocimiento previo? A lo que afirman que no.

La estudiante sigue leyendo — “monitorea la comprension
durante todo el proceso” por lo que se interroga si saben
gué es monitorear. Los estudiantes dicen no saber lo que
significa esa palabra.

Al indagar un cuarto grupo, un estudiante lee - “Utilizar el
conocimiento previo para darle sentido a la lectura” por lo
gue se pregunta si saben qué es conocimiento previo. Los
miembros del grupo manifiestan no saber a qué se refiere
el término.

Se indaga un sexto grupo sobre lo que van a escribir en la
cartelera y una estudiante lee: -“1. Los lectores utilizan un
conocimiento previo durante todo el proceso de la lectura.
2. Corrigen los errores de comprension. 3. hacen
inferencias durante y después de la lectura. 4. Resumen la
informacion de lo que leen” Luego de escucharlos se aclara
gue ellos deben comprender lo que van a escribir en la
cartelera, por tanto si tienen alguna palabra que no
comprendan pueden preguntar para aclarar el significado,
por lo que los nifios aseguran comprender todas las
palabras. Frente a esto, la docente indaga qué es hacer
inferencias y los estudiantes no dan razon.

(Sesion 3) Una nifia pregunta ¢ qué significa deductivo? La
profesora hace la pregunta a los nifios: - ¢alguno de
ustedes sabe qué es deductivo? Los nifios responden que
NO. Complementa diciendo que hay palabras que no
conocemos, entonces pregunta ¢,qué pasa cuando leemos
un texto y no conocemos una palabra? Un estudiante
responde: - “la buscamos en el diccionario”

(Sesion 4)

La docente pide subrayar los términos desconocidos que
encuentren en el primer parrafo. Se hace el llamado al
silencio para dar la instruccion: - “miren las palabras
desconocidas y lean lo que hay antes y después de esa
palabra para verificar si dentro del mismo texto hay algo que
les indique a que hace referencia. Si encuentran una pista
dentro del mismo texto la subrayan”. La docente titular pide
la palabra y dice: - “cuando encontramos palabras y nos
preguntamos pero eso que es, Nnosotros tenemos una
herramienta que cargamos en el bolsillo y es el diccionario,
con él nosotros podemos buscar las palabras que se nos
hacen extrafias y saber por si mismos, eso es aprender a
investigar
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Ubica
puntuales

texto

ideas
del

(Sesion 1) Se pide que busquen en el texto la parte donde
se explican las modalidades de trabajo. Un estudiante da
una respuesta que no se relaciona con lo que se esta
preguntando — “con el apoyo suyo”.

(Sesion 3) La docente pregunta si en esa parte encuentran
respuesta a alguna de las preguntas. Los estudiantes
responden: - “Si. A la pregunta ;A qué se debe el nombre
de religiosa que tiene la mantis?” La docente les vuelve a
preguntar: - ¢ Entonces qué es lo que dice el texto, que por
qué? Los nifios responden: - “por la postura de rezo”

La docente pregunta si en ese parrafo hay respuesta a
alguna de las preguntas del tablero, por lo que varios
estudiantes responden que “NO”. Luego una estudiante
dice: - “Si profe, las caracteristicas fisicas de la mantis
religiosa. También dice que tiene de 5 a 7,5 cm de largo”.

- ¢En general ese parrafo nos habla de qué? Los nifios
responden en coro: - “de qué se alimenta la mantis religiosa”
Por lo anterior, la docente les dice que identifiquen qué
pregunta de las del tablero responden con la lectura de este
parrafo. Los estudiantes hablan al tiempo, sefialando varias
preguntas.

“‘En las fichas recortables hay ideas relacionadas con
caracteristicas fisicas ¢ Cuales son?” Una nifia dice: - “es
carnivoro” y otro le responde: - “No. Eso es de la
alimentacion”. La docente da la razdn a este nifo. Varios
ninos empiezan a leer: - “Es delgada y mantiene una
postura de rezo” — “mide entre 5y 7.5 cm” — “tiene patas
puntiagudas y espinadas” — “tienen ojos grandes vy
prominentes”.

(Sesidn 5) Se pregunta ¢ en esos parrafos exactamente qué

caracteristicas compara? Los nifios empiezan a decir “que
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Selecciona

palabras clave

Selecciona
ideas relevantes

e irrelevantes

la arafa tiene 8 patas y que los insectos tienen 6” “que los
insectos estan formados por tres partes”

¢, Qué nos dice sobre la dieta, sobre la alimentacion? Hay
varios estudiantes que quieren participar, La profesora da
la palabra y una estudiante lee: - “que se alimentan de
estiércol”

(SESION 7) La docente vuelve al parrafo y les pregunta cuél
es la palabra del texto que me permite saber que estan
comparando las arafias y los insectos. Varios estudiantes
responden al tiempo: - “similitudes”

(Sesidn 1) Se pregunta ¢ quién quiere contar lo que les digo
en ese texto? Dos estudiantes levantan la mano. — “que
usted nos quiere ayudar para mejorar la comprension
lectora” — “Que vamos a hacer unos talleres y vamos a
trabajar individual y grupalmente.

(Sesidon 1) En la rubrica, con respecto al criterio “Al leer,
facilmente identifico la informacién mas relevante del texto.”
la frecuencia con la que seleccionaron cada opcion fue:
SIEMPRE (5) - MUCHAS VECES (11) - POCAS VECES (3)
- NUNCA (1)

(Sesion 4) Al hacer revision del PORTAFOLIO se evidencia
gue todos los estudiantes realizaron la actividad en la que
debian asignar titulos a los parrafos para expresar la idea
principal del texto y subrayar las ideas que la sustenta. Sin
embargo, se evidencia dificultad en todos los estudiantes
para expresar en una frase agrupadora el tema del parrafo.
Al hacer revision de las ideas subrayadas, se evidencia que
en su mayoria los estudiantes sefialan la mayor parte del
texto, dejando sin subrayar Unicamente palabras de enlace.
Por su parte, en muy pocos casos, los titulos no
corresponden a la informacion presente en el parrafo.

Aunque se evidencia una limitacion en el vocabulario que
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les permita expresar de manera agrupada la informacion del
parrafo, la mayoria de los estudiantes escribe expresiones
coherentes.

(Sesion 6) La docente pregunta ¢Quién nos quiere contar
lo comprendido hasta el momento? El estudiante (hombre)
gue siempre participa plantea: - “En esa parte inicial nos
plantea que los escarabajos son capaces de explotar una
gran diversidad de fuentes alimenticias que tienen ya que
son omnivoros”

Otra nifia continda la lectura y se continta turnando a los
estudiantes para leer. Finalizado el parrafo se pregunta qué
comprendieron. Un estudiante responde: - “Nos habla de
gue hay otros escarabajos que tienen una dieta especial ya
gue no comen de todo sino por ejemplo que los escarabajos
gorgojo y otros comen solo de una clase de hoja.” Otro
estudiante dice: - “profe que también hay los escarabajos
que comen tierra” En ese momento los compaferos lo
corrigen y una estudiante dice: - “No. Asi se llaman,
escarabajos de tierra y que son carnivoros.”

(Sesiébn 8) Una vez finalizada la lectura pide a una
estudiante decir lo que entendié del parrafo leido. Se da la
palabra a la E:5 - “que todas las arafas tienen colmillos y
casi todas tienen veneno en los colmillos, tenemos suerte
porque...” la docente la interrumpe y le dice que la idea no
es leer sino decir con sus palabras lo comprendido. Otra
estudiante levanta la mano y dice: “que hay arafas
venenosas pero que no todas tienen el veneno tan fuerte

como para hacerle dafio a los humanos”.
Se pregunta al E19 Cudles son las ideas mas importantes

del parrafo: - “profe el veneno” La docente afirma que esa

es una palabra importante, pero lo que se pide es que lea
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todas la ideas. Por lo anterior dice al estudiante: - “léeme
todas las ideas que subrayaste como importantes” El
estudiante lee:- “todas las arafias tienen colmillos” La
docente pregunta a los demas quién de ellos también
subrayo esa expresion. Le pregunta a un estudiante que no
la subrayo, que justifique porqué. Este responde: “porque
yo ya sabia que las aranas tienen colmillos”
ANALISIS
Es evidente la dificultad que tienen en general los estudiantes del grupo para
identificar ideas puntuales del texto, cuando se requiere de una lectura literal
pero utilizando el parafraseo de la informacién. Sin embargo, a medida que se
orienta la lectura del texto y se hace evidente la manera como la informacién
se agrupa en temas através del desarrollo de los parrafos, para los estudiantes
se hace mas facil encontrar las ideas puntuales y su interrelaciéon dentro del
texto.
Cuando se pide a los estudiantes subrayar las ideas importantes del texto, en
general se observa que subrayan la mayor parte del mismo. Se nota que muy
pocos subrayan palabras sueltas y solo 2 estudiantes seleccionan frases
completas que permiten evidenciar lo importante en los parrafos. En este
sentido, se hace necesario que los estudiantes realicen actividades enfocadas
a identificar los elementos importantes de los textos, por lo que el resumen o
la organizacion de las ideas en organizadores graficos y tablas pueden
contribuir, asi como la aplicacién de la macroregla de supresion propuesta por
Van Dijk, lo que exige del docente una propuesta intencionada que tenga en
cuenta la ensefianza de la seleccion de ideas.
Se evidencia un avance de los estudiantes en el reconocimiento contextual del
significado de las palabras, puesto que en el ejercicio propuesto de identificar
dentro del mismo texto elementos que permitan hacerse una idea del sentido
de los términos desconocidos, los estudiantes deducen con mayor precision
aguellas expresiones que dan sentido a las palabras desconocidas.
En la sesion 5 es posible determinar la relacibn que existe entre las

concepciones del docente y los aprendizajes que van desarrollando los
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estudiantes, pues segun la intervencion de la docente titular de grupo en esta
sesion, ofrece como alternativa para clarificar el significado de las palabras el
uso del diccionario. En este sentido, es evidente la influencia que ejerce el
docente en sus estudiantes.

Cada vez se ve con mayor claridad el avance de unos estudiantes en la
identificacion de elementos puntuales del texto, puesto que aunque al inicio de
las sesiones identificaban algunos elementos explicitos, ahora lo hacen con
mayor agilidad, ademas se hace evidente que algunos estudiantes que tenian
dificultades en este sentido, van logrando centrar mejor su atencion. A pesar
de lo anterior, hay estudiantes que por su escasa participaciébn no permiten
evidenciar un avance.

Las actividades realizadas en plenaria, en las que el docente construye junto
con los estudiantes han generado mayor confianza en algunos estudiantes que
al inicio se mostraban timidos de exponer sus ideas. De igual forma, se
convierte en una posibilidad para que unos aprendan de los otros y se generen
proceso en los que los propios estudiantes valores las opiniones de los
comparieros, mostrando un dominio de lo aprendido. En este sentido, aunque
la disciplina de algunos obstaculiza el desarrollo efectivo de esta estrategia,
vale la pena retomarla

De igual forma, es posible evidenciar que con el paso del tiempo en el
desarrollo de estrategias enfocadas al reconocimiento de la estructura del
texto expositivo, haya nifios que muestren un dominio de dichos conceptos. En
este sentido, vale la pena resaltar que solo dos estudiantes reconocieron la
estructura a través de la comprension del contenido expresado en cada parte,
los otros se enfocaron en una estructura textual rigida, en la que hacen
evidente que se enfocan en el orden de las partes trabajadas de acuerdo con
el texto ejemplo.

Cuando los estudiantes deben exponer de manera oral las ideas relevantes de
los textos, muestran mayor habilidad que cuando deben exponerlas en forma
escrita. Aunque la participacion en clase se limita a muy pocos estudiantes que
generalmente participan activamente, es posible identificar que cada vez son

mas coherentes cuando de seleccionar lo relevante del texto se trata.
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A partir de la mediacion de la docente investigadora se hace notar a los
estudiantes que el texto ofrece pistas que hay que tener en cuenta con el fin
de identificar lo esencial. En este sentido, la identificacion de la funcion de las
palabras dentro del texto favorece la comprension.

La dificultad para parafrasear las ideas relevantes en el texto continda siendo
notoria en la mayoria de estudiantes. Por su parte, hay algunos nifios, sobre
todo los que han participado activamente en los espacios de construccion
colectiva que muestran mas habilidad.

Por otra parte, cuando los estudiantes se ven enfrentados a tareas de lectura
en la que deben identificar lo relevante, una vez mas se evidencia que hay
mayor habilidad para descartar las ideas irrelevantes, lo anterior permite
pensar que seria pertinente enfocar el trabajo frente a la identificacion de lo

relevante a partir de ejercicios de supresion de lo irrelevante.

Subcategoria: PREDICCION
Descriptores Evidencia
Se pregunta: ¢Cuando yo quiero encontrar una

informacion relacionada por ejemplo con el habitat (Se
pregunta si saben qué es el habitat y los nifios dicen si?
Donde viven) con la alimentacion, el tipo de reproduccion,
Relaciona los las relaciones que se establecen entre las especies de
conocimientos . . . o
previos sobre la  animales, ¢En qué libros puedo ir a consultar o en qué tipo
estructura de texto? Algunos nifios gritan: - en internet — en la
discursiva o _ o
biblioteca. La profesora dice, ¢ pero en qué tipo de texto
puedo encontrar esta informacion? ¢En un cuento por
ejemplo puedo encontrar esa informacion? Los nifios
responden “NO”

Relaciona los (Sesion 4) E11: “Profe. En el siguiente parrafo siguen
pasajes previos
del texto con los
posteriores.

hablando sobre la alimentacién de la mantis.
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Relaciona los
conocimientos
previos sobre el

tema.

(Sesion 10) Un estudiante dice: “Acuérdese profe que el
tabano dijo que habia conseguido su trabajo porque era
bueno deduciendo y los animales se burlan porque no
deducio bien”

(Sesion 1) Al socializar las respuestas de los nifios frente
a la pregunta qué es leer, responden: - “desarrollar la
mente” -“aprender” —“una ayuda visual para comprender”-
‘leer es algo importante para estudiar’. La docente
pregunta quien mas quiere compartir su concepto de
lectura y motiva a unas niflas que habia escrito su
respuesta. Otra nifia responde “leer es un juego de la
mente para entender los textos” — “saber lo que escriben
unas personas” — “saber lo que estoy leyendo”.

(Sesion 1) En la rubrica, con respecto al criterio “Antes de
empezar a leer me pregunto sobre lo que sé, del tema del
gue tratara el texto.” la frecuencia con la que seleccionaron
cada opcion fue: SIEMPRE (4) - MUCHAS VECES (2) -
POCAS VECES (9) - NUNCA (5)

(Sesion 1) En la rabrica, con respecto al criterio “Cuando
leo recuerdo otros textos leidos sobre el mismo tema y
establezco comparaciones entre su contenido.” la
frecuencia con la que seleccionaron cada opcion fue:
SIEMPRE (2) - MUCHAS VECES (9) - POCAS VECES (3)
- NUNCA (6)

(Sesion 7) Se pregunta a los estudiantes ¢Qué es un
resumen? Una nifia responde: - “uno tiene que leer bieny
escribir lo mas importante” - “es un escrito en el que uno
escribe lo que se acuerda de lo que lee” - “Es como leer
un texto y concluir algo de eso que uno lee” —“primero uno
debe leer todo el texto y sacar las palabras sobre el texto”
La docente pregunta y ¢saco cualquier palabra o son

algunas palabras en especial? La nifia responde: - “las
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palabras importantes. — “un resumen es como explicar y
sacar algo mas pequefio como de un cuento o algo asi”.
La docente vuelve a preguntar: - ¢ Si tengo un texto y copio
pedacitos de cada parte, eso es un resumen? Una nifia
responde: - “No, porque eso es una copia de pedazos y el
resumen es como viendo es o mas importante.

(Sesion 9) Muestra las imagenes de las caratulas de unos
libros para que los estudiantes las observen. Pasado un
tiempo pregunta ¢qué relacion encuentran entre esas
imagenes. Es decir, ¢qué tienen en comun? Se escuchas
opiniones como: - “Son peliculas” - “son imagenes de unos
cuentos y mitos” — “Son historias inventadas” —“son ciencia
ficcion” — “son narraciones” La docente pregunta Y como
se llaman los textos que cuentan narraciones? LosS
estudiantes responden: - “narrativos”

Se indaga a los estudiantes si recuerdan las partes del
texto narrativo a los que una estudiante responde: -“inicio,
nudo y desenlace.

Se pregunta a los estudiantes si saben qué informacion se
presenta en el inicio de un texto narrativo. Los estudiantes
responden: - “le dicen de quien va a tratar la historia” — “le
dice cuando fue, o sea pueden decirle hace muchos afos”
Luego se indaga qué informacién se presenta en el nudo.
Los estudiantes responden: - “Es cuando los personajes
tienen problemas” Luego se indaga sobre el desenlace y
una nifia dice: - “Puede ser cuando, cuando los personajes
arreglan los problemas”

La profesora plantea que van a ayudarle al sefior tabano a
deducir para quién es cada uno de los objetos, para eso
deben valerse del cuadro que esta en el portafolio pagina
19 Mision 2. En la primera columna aparece cada

personaje y en la segunda deben escribir las
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caracteristicas de cada uno que se conviertan en las pistas
o claves para luego hacer la deduccion del objeto que va
arecoger. Pide que se valgan de los textos expositivos que
leyeron en todas las sesiones para identificar dichas
caracteristicas.

Se pregunta al E2: ¢qué inferencias hiciste sobre la
distribucion de los objetos? El responde: - “la lima de ufias
es para el escarabajo” La docente le pregunta que en qué
pistas se basé para inferir eso. El estudiante no da
respuesta.

Un estudiante levanta la mano y dice: - la lima de ufias es
para la mantis porque ella tiene patas puntiagudas y
espinadas, entonces necesita arreglarselas” otro
estudiante dice: - “la lima es para el escarabajo porque
tiene filosas sus patas y le raspan a uno cuando lo coge,
entonces tiene que arreglarselas” Otro nifio dice: - “la lima
de uias es para la arafia porque tiene muchas patas y uno
en los pies tiene ufias y entonces ella quiere arreglarselas,
hacerse manicure”

La docente pregunta ¢,a quién le asignaron las gafas? — “a
la arafla porque tiene muchos ojos y tiene que
protegérselos” —“Para el escarabajo porque anda en
lugares calientes y alli hace mucho sol” Como no hay mas
ideas sobre la asignacién de las gafas se pregunta: - ¢ para
quién sera el libro? — “para la mantis porque es religiosa y
ese puede ser un libro de oraciones”- “el libro es para la
arafia porque es muy buena leyendo porgue tiene varios
ojos”. Se pregunta a la E7: - ¢ Para quién dijiste que es el
libro? - “Es para la mantis religiosa porque puede ser una
biblia” — “no, pero acuérdense que la mantis se llama asi
pero no es religiosa, entonces no puede ser para ella” —

“pero puede ser que se lo haya mandado alguien que no
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sabe que ella es mala que no es tan religiosa como
parece”

(Sesion 11) La docente pide a los estudiantes que
recuerden de que trataba la parte de la narracion que
alcanzaron a leer la sesion pasada, para dar participacion
coge una paleta con el nombre de los estudiantes y sale
seleccionada la E12, quien no da respuesta porque la
sesidn pasada estuvo distraida. Se saca otra paleta y sale
el E5, quien plantea que no recuerda

(Sesion 3) Se pregunta ¢alguien me quiere contar lo que
sabe sobre alguno de estos animales? Varios nifios
levantan la mano para participar. — “eh, Por decir la arafia,
eh, ella nada més lo pica a uno cuando ella se siente
amenazada” — “Que el mosquito los pica...” Un estudiante
dice - “eso es una mosca profe”, otro nifo grita “la
chicungufa, la mosca de la fruta — “es una mosca y las
moscan caen cuando encuentran algo de comida” Otra
estudiante complementa y dice: - “dejan el huevo ahiy se
apicha la comida”

&Y qué saben sobre los grillos? — “Que danan la ropa” —
‘que cuando cogen una mata se la van comiendo” —
‘encontrarse un grillo verde es buena suerte” — “pero
encontrarse uno como café o gris es mala suerte”- “Que
los grillos sirven para pescar, como carnada”

Sobre los escarabajos, una nifia plantea que — “ellos se
sienten como si lo estuvieran arafiando a uno es por el
agarre que ellos tienen en las patas”

(Sesion 11) Se pregunta a los nifios ¢ qué creen que va a
pasar ahora en la narracion? Una nifia responde: - “que
puede ser que cada cosa no haya sido para los animales

gue él asigno y de pronto eran diferentes las cosas. — “que
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imagenes

puede ser que ahora el tdbano si los deja hablar y ellos le
explican para quién son cada cosa”

(Sesion 1) En la rubrica, con respecto al criterio “Antes de
leer un texto me detengo a pensar sobre su contenido, a
partir del titulo o las imagenes” la frecuencia con la que
seleccionaron cada opcion fue: SIEMPRE (7) - MUCHAS
VECES (2) - POCAS VECES(6) - NUNCA (5)

En la rdbrica, con respecto al criterio “Me detengo a
observar detalladamente y comprender las imagenes que
acompanfan los textos que leo.” la frecuencia con la que
seleccionaron cada opcién fue: SIEMPRE(6) - MUCHAS
VECES(4) - POCAS VECES(9) - NUNCA (1)

(Sesion3) La profesora lee los titulos: “La voraz y

M

maravillosa mantis religiosa” “El deductivo sefnor tabano”
“El tdbano” dice que esos tres titulos corresponden a
textos que mas adelante van a leer. Entonces les
pregunta. ¢Si necesitiramos encontrar las caracteristicas
de unos animales, en este caso, cualquiera de los
animales que se nombra en los titulos, ¢A cual de estos
textos acudiriamos y a cuéles no?

Una nifia plantea que en un texto con el primer titulo podria
encontrar sobre las caracteristicas de la mantis, entonces
la docente pide que justifique su respuesta preguntandole
¢ Qué ves en el titulo que te haga pensar que puedes
encontrar esa informacion. — “porque tiene el nombre del
animal” La profesora le plantea que en los otros textos
también aparece el nombre del animal y lee “el deductivo
senor tabano” En este texto podrian encontrar informacion
sobre el tabano? ¢ Es un texto que me expone informacion
sobre el tabano, es decir me podria decir las

caracteristicas de su habitat, de su alimentacion y de su
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reproduccién? Por ejemplo en este texto (sefialando otro
titulo del tablero) ¢si podriamos encontrar las
caracteristicas? Varios nifios responden al tiempo sii. Una
nifia dice: - “Si, porque ahi dice ¢qué es el tabano?
entonces va a explicar todo sobre ese animal y...

(Sesion 8) La docente escribe en el tablero el titulo
“¢arafas venenosas?” y pide a los estudiantes que
piensen gqué informacién podrian encontrar en un texto de
este tipo. Los estudiantes responden: -“ van a hablar del
veneno de las aranas” — “ De qué clases de arafias son
venenosas” — “Si el veneno es muy peligroso” — “De pronto
las caracteristicas de las arafias que son venenosas” —

“También podriamos saber si es cierto que las arafias son

venenosas 0 no” - “‘como podemos curarnos de una
picadura de arana” — “en qué lugares se encuentra la
arana”

Inicia leyendo el titulo del cuento “El deductivo sefior
Tabano” y pide a los estudiantes hacer predicciones de su
contenido. Los estudiantes plantean: - “va a hablar de
caracteristicas  fisicas, alimentacion, forma de
reproduccion” La docente pregunta a los demas nifios si
estan de acuerdo con lo que dice la compafiera. Una
estudiante plantea: - “No. Porque este es el titulo de una
historia fantastica porque ahi dice “sefor” a un animal,
entonces es algo que no es real” Otra estudiante dice: -
“‘puede ser un cuento que nos va a contar de un tdbano
que hizo algo” La profesora pregunta si recuerdan qué es
“deductivo” Una nifa responde es deducir. Otra nifa dice:
- “profe. El sefior tabano vio algo y lo deducidé” La docente

le corrige “dedujo”
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ANALISIS

En general las respuestas se enfocan a definir la lectura como una actividad
para desarrollar la mente; la lectura como una actividad cuyo objetivo es
aprender y entender lo que nos quiere decir alguien; que la lectura requiere los
sentidos; que es necesaria para estudiar; que a través de la lectura es posible
saber lo que otras personas quieren decir y que la lectura permite dar cuenta
de lo que se esta leyendo. Lo anterior permite evidenciar que cada estudiante
toca elementos importantes del concepto de lectura, vista como un ejercicio de
comprensién. Aunque hay tres estudiantes que no saben qué es leer y otros
gue responden cosas descontextualizadas frente a lo que se pregunta,
ninguno de los que dan una definicién, plantea la lectura como la
descodificaciéon de las grafias.

Se hace evidente que los estudiantes no tienen claridad cuando se les habla
de un tipo de texto. En este sentido, relacionan las tipologias textuales con el
lugar donde se encuentra informacion, como es el internet o las bibliotecas. Se
hace evidente la escasa familiarizacion que tienen los estudiantes frente al
reconocimiento de las tipologias de los textos diferentes a los narrativos y la
relacion con el tipo de informacion que contienen. Pues al indagar a los
estudiantes sobre la informacion que se obtiene en un texto expositivo, la
manera de lograr que ellos relacionaran lo que se les estaba preguntando fue
acudir al texto narrativo como pretexto para que identificaran que en este no
podian encontrar la informacion por la que se indagaba y por tanto, definir que
hay otro tipo de texto que si tiene tal propdsito. Lo anterior hace notar el énfasis
gue se hace en el trabajo de aula al uso del texto narrativo.

Cuando se indaga a los estudiantes sobre los conocimientos previos que
tienen sobre diversos temas, se hacen evidentes los intereses de los
estudiantes ya que cuando son temas que les gustan o llaman la atencion hay
mayor participacion. En este sentido, también es posible identificar las fuentes
de las que los estudiantes obtienen la informacion. En la mayoria de los casos,
dichas fuentes corresponde a la propia experiencia.

Las anticipaciones hechas por los estudiantes, con respecto al contenido del

texto a partir del titulo, dejan notar que éstos se centran en palabras puntuales
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como el nombre del objeto o personajes que se enuncian; sin embargo, no se
evidencia una lectura global que permita anticipar el contenido.

Para los estudiantes el acercamiento al concepto de resumen viene muy ligado
a la idea de que es decir con sus propias palabras lo que entendio del texto.
En este sentido, el proceso de produccion del resumen se limita al plano oral,
gue es menos exigente en el uso de elementos cohesivos.

Aunque para algunos estudiantes es claro, en teoria, que en el resumen se
exponen las ideas mas importantes, el paso a la practica aun genera dificultad.
En este sentido se hace necesario profundizar en la aplicacién de estrategias
gue contribuyan a que los estudiantes mejores sus habilidades para identificar
la informacién relevante y descartar la irrelevante.

Las anticipaciones de los estudiantes frente al contenido de los textos a partir
de los titulos muestran cada vez mayor coherencia. Al parecer el ejercicio
constante de la estrategia tanto de lectura de los titulos, como de elaboracién
de los mismos contribuye notablemente a que los estudiantes tengan mayor
capacidad tanto para anticipar como para inferir.

Los estudiantes tienen mayor conocimiento sobre las caracteristicas y
estructura del texto narrativo, con respecto al texto expositivo, lo que permite
notar el predominio del trabajo en el aula con esta tipologia textual.

En el ejercicio de realizacion de inferencias propuesto, varios estudiantes
ponen en evidencia sus presaberes, basandose ya sea en experiencias
personales o en las lecturas hechas en las sesiones anteriores. Por su parte,
hay otros estudiantes que realizan las actividades pero no tienen razones que
justifiqguen sus elecciones. Por lo anterior, se hace necesario proponer
estrategias de aula enfocadas a que los estudiantes hagan inferencias y sean
capaces de sustentarlas.

La atencion dispersa es el principal obstaculo de trabajo en clase. Realmente
se hace necesario implementar acciones que contribuyan a dar solucion a la
situacion, pues se hace evidente que los estudiantes no ponen de manifiesto

ni el mas minimo elemento trabajado en la clase.
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Subcategoria: INFERENCIA
Descriptores Evidencia

Un estudiante empieza a leer el parrafo completo, pero la
docente aclara que no es necesario leerlo. Que
simplemente cuente el contenido del parrafo. El
estudiante dice: - “Nosotros organizamos el mas grande
primeras, luego el que le sigue y de ultimas el mas
pequefio porque segun lo primero que decia al inicio de
ese parrafo “de esa manera” y cuando uno dice eso
significa que ya explicé una teoria y explica que de esa
manera podemos realizar tal cosa”.
A continuacion se pregunta cuales son las ideas que se
presentan en este parrafo. Una nifia responde: - se
presenta la idea de que hay un grupo de insectos,
aracnidos, crustaceos y miriapodos” La docente
Establece ]
_ pregunta: ¢en general como podriamos agrupar esas
conclusiones a » . i
) palabras? Una nifia responde: - “las clases”. Frente a
partir de las _ _ ]
. esto, la docente dice, entonces el primer parrafo habla de
pistas del texto o )
“la clasificacion de los artrépodos
La docente pide que recuerden que ellos estaban
diciendo que los insectos eran omnivoros, entonces
pregunta: ¢ las arafias que son? Unos nifios responden: -
“‘depredadores” La docente les pide que vuelvan al texto
y lee “las arafnas son depredadores de insectos, algunas
especies de mayor tamafo también se alimentas de
ratones y ranas pequefas” por lo anterior pregunta
centonces las araflas que son? Una nifia responde:
“carnivoras”. La docente toma nota de esto en el tablero.
(Sesion 7) En cuanto a las diferencias entre el texto
fuente y el resumen, algunos grupos mostraron dificultad

para expresarlas pues propusieron que como el texto
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resumen es mas corto no presentaba informacion que en
el otro si. Por su parte, los grupos que lograron identificar
diferencias plantearon la extension y la cantidad de
parrafos. Es posible determina que un grupo puso en
evidencia lo aprendido en sesiones anteriores, ya que
durante la realimentacion plantearon comparaciones con
respecto a las tres partes de los textos expositivos
(Sesion 4) ¢Saben qué significa la palabra voraz? Un
estudiante responde: -“‘comen rapido” como sabes que
voraz es eso. El nifio dice que la encontr6 en el celular y
otro nifio dijo yo la sabia. Bueno, cuando no sabemos lo
gue significa una palabra debemos empezar por pensar
qué tipo de palabra es. Si esa palabra es una accién
¢ Sera que eso es una accion que realiza la mantis? Un
nifio dice: - siii. La profesora pregunta ¢O sera que eso
es una cualidad de la mantis? ¢ o sera un nombre de
algo? ¢ En este caso qué dicen que es? Los estudiantes
responden: - “voraz” — “una cualidad” — “una accion” —
‘una oracidn”. La docente investigadora vuelve a
preguntar ¢sera que es un verbo? ¢Saben qué un verbo
es una accion verdad? Aqui es donde aplican todo eso
gque han aprendido en otras clases, es para eso. La
profesora continda: - Bueno, en fin qué es esa palabra.
Un verbo, un sustantivo, un adjetivo? Un estudiante
responde: - “adjetivo” La profesora le pregunta — ¢y los
adjetivos que son? (hay un rato de silencio y una nifia
responde: - “los adjetivos son cualidades”

(Sesiébn 5) Como los estudiantes no plantean haber
encontrado términos desconocidos, la docente pregunta
si encuentran alguna palabra que no comprendan, por lo
gue una estudiante dice: - “generalistas” Frente a esto la

docente pide que lean el texto alrededor de esa palabra
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para ver si logran deducir a qué se refiere. Un estudiante
dice: “que tienen requisitos o preferencias de presas mas
especificas” La profesora pide que lean bien porque esa
definicion es lo contrario de generalistas, entonces lee
pausadamente la idea en la que aparece la palabra: -
“Aunque la mayoria de los escarabajos son generalistas,
algunas especies tienen requisitos o preferencias de
presa mas especificas” En ese momento varios
estudiantes responden: - “Profe que comen de todo”
‘comen cualquier cosa”

(Sesidn 9) La docente lee el primer parrafo del texto. La
E17 dice: - “Profe, ahi ya podemos saber que es ser
deductivo”

Sesion 10) Aparece la palabra prejuicio en el texto y la
docente pregunta qué es un prejuicio, pero los nifios no
dan respuesta. Luego vuelve a leer lentamente la parte
del texto donde aparece dicho término “pero guiarse por
Sus prejuicios sobre la gente para hacer sus deducciones
provoca mas fallos que aciertos”. En el momento que lee,
varios estudiantes levantan la mano para deducir a que
hace referencia la palabra. Una nifia responde: - “pensar
algo de alguien sin conocerlo”

(Sesi6n 3)Hay una pregunta que no se toc6 por lo que se
pregunta si de ese tema de la pregunta no se hablo.
Varios nifios responden en coro: - “no profe. Frente a esto
solo un nifio dice: “si profe, de eso hablaron en el parrafo
anterior.

Lee la pregunta ¢, qué caracteristicas de la mantis adulta
es posible evidenciar en los huevos de esta especie de
insectos? Y les dice que hay un parrafo donde se habla
de eso pero no es explicito. Un estudiante parafrasea la

parte del texto donde dice “ponen aproximadamente 200
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0 300 huevos y que los mas agiles alcanzan a sobrevivir”
La profe afirma que le falta algo a esa idea y pregunta
¢, qué caracteristica tiene la mantis adulta que se parezca
a la de los huevos? El mismo estudiante empieza a leer:
- “que al eclosionar los insectos...” la docente interrumpe
y le dice que lo lea y diga con sus palabras. El estudiante
entonces le responde — “ahh profe. que se canibalizan
entre si para ver cuales pueden madurar” La profe
pregunta qué son los canibales. Se escuchan varias
opiniones: - “que se comen entre ellos mismos” La profe
dice “hay humanos que se comen a otros humanos,
también son canibales” ;Por qué la mantis es canibal?
Porgue se come al macho. Muy bien, en los huevos se
ve cuando eclusionan. Miren que esa informacién no
estaba tan especifica como la de las otras preguntas, por
eso tuvimos que volverla a leer para comprenderla.

La docente pregunta ¢ En general, el parrafo 1 de qué nos
habla? Una estudiante empieza a leer: - “De todas las
criaturas en el mundo una de las mas atractivas...”. La
docente la interrumpe y le dice: - No les estoy pidiendo
que lean, les pregunté de qué trata. Un nifio responde: -
“De las caracteristicas fisicas de la mantis” La docente
orienta que ahora miren las fichas con las ideas que les
dio para recortar y decidan cual sirve para colocar como
titulo a ese parrafo. Un nifio dice: - “caracteristicas fisicas
de la mantis” La docente asevera y pregunta sen qué
parrafos se habla sobre caracteristicas fisicas? Los nifios
responden: - En los parrafos 1y2. La docente pide que
vayan al cuadro y donde dice numero de parrafo y
escriban 1 y 2 y donde dice idea principal o titulo del
parrafo peguen la ficha que dice “caracteristicas fisicas

de la mantis religiosa”.
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Un nifio pregunta:- “;profe esto se puede? (De un
zarpazo veloz ataca a sus presas)”. La docente pregunta
al grupo. ¢Alguien sabe si esto corresponde a las
caracteristicas fisicas?, leyendo la expresion que dijo el
estudiante. Una nifia responde: - “No. Eso es sobre la
forma de cazar”

(Sesion 7) La docente va leyendo el texto resumen para
verificar la comprension de los estudiantes. Por ejemplo
lee “Las aranas y los insectos son artrépodos” frente a
esto pregunta a los estudiantes: ¢esto me expresa una
similitud o una diferencia? Los estudiantes responden: -
“similitud”

(Sesion 5) Se pregunta a los estudiantes cual es la
informacién que se presenta en el primer péarrafo. Una
nifia dice: - “habla sobre las aranas y los insectos” La
profesora le pregunta ¢ pero qué habla sobre ellos? A lo
que un nifo responde: “de las diferentes familias que
hay” La docente vuelve a preguntar ;en esa primera
parte podemos saber cudl es la intencion del texto?. Los
nifios responde “si’- “diferentes érdenes de los animales”
‘van a hablar sobre insectos y arafas”. Por lo que la
docente pregunta ¢y qué van a hablar sobre esos dos
animales? — “que son parecidos”. La docente pregunta
¢,€so qué es? Varios nifios responden en coro —
“similitudes”. La docente vuelve a preguntar sy lo
contrario qué seria? Varios nifios responden: —
“diferencias”. La docente vuelve a preguntar. ; Entonces,
identificar similitudes y diferencias que es? No hay
respuesta de los estudiantes.

(Sesion 6) Con respecto a la mision 5 que consistia en
dar un titulo al texto, 2 estudiantes no lo hicieron, 12

estudiantes expresaron adecuadamente que la idea
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general del texto era presentar las caracteristicas
alimenticias de los escarabajos y 6 estudiantes
escribieron un titulo relacionado con los escarabajos,
pero no comprendieron especificamente a qué
informacién de estos animales hacia referencia el texto.
(Sesién 8) Se indaga a los estudiantes si una vez leida la
introduccion podemos saber cual es la intencion del
texto. Una estudiante dice: -“puede ser comparar las
arafas venenosas Yy las que no son venenosas”

(Sesion 10) ¢Qué serd lo que la historia intenta
comunicar para nuestra vida? Varios nifias levantan la
mano y dan las siguientes opiniones: - “que debiamos
reflexionar primero y luego si como para dar una opinion
sobre otra persona” — “debemos conocer las personas
primero” — “no todo en la vida es lo que parece” — “cuando
uno vaya a darle algo a una compariera toca conocerla
¢,Si? Uno primero deberia averiguar, saber él que hace o
algo asi. — “las apariencias engafan”

ANALISIS
Para los estudiantes es dificil definir con certeza la funcion que cumplen las

palabras desconocidas dentro del texto, para poder deducir su significado.
Es de resaltar la necesidad de hacer notar como ciertos conceptos
trabajados en el area de Lengua Castellana como son los verbos, los
sustantivos y adjetivos, se convierten en un elemento indispensable para
gue los estudiantes puedan aclarar el sentido de la palabra sin necesidad
de tener un significado especifico.

La lectura de informacién implicita causa demasiada dificultad en los
estudiantes, ya sea por cuestiones relacionadas con la atencién o porque
no se hacen ejercicios constantes que permitan a los estudiantes ir mas alla
de lo literal del texto. Es necesario que en el aula de clase se generen

ejercicios de lectura dirigida donde el docente haga notar al estudiante que
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hay cosas que no estan dichas especificamente en el texto, pero que se
pueden inferir a partir de las relaciones con otras ideas.

Si las expresiones del texto se encuentran tal cual como deben
responderlas, la mayoria de los nifios estan en condiciones de retomarlas,
pero si lo que se pregunta esta expresado con palabras diferentes son muy
pocos los nifios que logran identificarlas.

Al inicio de la sesion se evidencia como para todos los estudiantes se hace
dificil expresar en una frase el contenido del parrafo, sin embargo, a medida
gue se avanza en la elaboracion de dichas ideas, a partir de construcciones
colectivas, varios van adquiriendo la habilidad, pese a esto, hay estudiantes
gue aun requieren de una intervencion.

Algo de destacar al respecto es la falta de vocabulario que tienen en general
los estudiantes, que impide expresar en ideas generales, la agrupacion de
un conjunto de ideas secundarias.

La estrategia de creacion de titulos que engloben el tema de los parrafos es
una estrategia que permite desarrollar inferencias, ya que, para crear dichos
titulos, los estudiantes deben inferir el sentido global del parrafo. Esto ayuda
a que de la misma manera logren inferir la macroestructura del texto.

Vale la pena resaltar que para lograr que los estudiantes puedan hacer
frases agrupadoras, se desarrollen actividades enfocadas a ampliar el
vocabulario.

Ademas, se considera pertinente la aplicacion de las macrorreglas de
generalizacion y construccion propuestas por Van Dijk en la elaboracion de
resumenes de los textos.

Aunque para los estudiantes es dificil expresar de manera general una
informacion que se presenta fragmentada en varias ideas, hay un avance
en este aspecto, puesto que en el transcurso de las sesiones se han venido
propiciando estrategias que cumplen con dicho propdsito. En este sentido,
vale la pena resaltar la necesidad del trabajo constante en la ejecucion de
una estrategia para lograr que los estudiantes la dominen con mayor

experticia.
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Por otra parte, se identifica que los estudiantes no muestran habilidad para
reconocer la intencion de los textos, sin embargo, durante las actividades
se generan estrategias que propicien que los estudiantes logren identificar
dichos propdésitos, ya sea a partir del titulo o de la relacion entre elementos
del mismo texto.

A los estudiantes les causa dificultad valerse de las claves contextuales
cuando éstas no son tan explicitas, sin embargo, la mediacién docente
contribuye a ir mejorando paulatinamente dichas dificultades. En ese
sentido, la labor del docente como modelo lector juega un papel importante
en la medida que va mostrando que por ejemplo la lectura pausada en el
momento que se requiere una revision de la comprension puede ser una
alternativa eficiente de solucion de los fallos de comprension.

Las actividades enfocadas a la lectura del titulo y proposicion de los mismos
con respecto de cualquier texto, es una herramienta que resulté ser valiosa,
pues se evidencia como a medida que los estudiantes avanzan en el
ejercicio de dicha estrategia, cada vez tiene mayor claridad para expresar
de manera general el sentido del texto. Y para valerse del titulo como medio
para predecir intenciones y propositos.

Los estudiantes muestran habilidad para inferir el sentido de expresiones
cortas, cuando las opciones de respuesta son dadas, por lo que se hace
necesario generar ejercicios de mayor grado de dificultad en los que los
estudiantes tengan la posibilidad de hacer sus propias proposiciones frente
a las inferencias que realizan.

Las inferencias se van haciendo mas precisas en la medida que los
estudiantes realizan las estrategias propuestas en la secuencia didactica.
Sin embargo, es bastante usual que los estudiantes se dejen llevar por
patrones establecidos en el andlisis de informacion de los textos de
sesiones anteriores, como en el caso de la estudiante que plantea que el
texto “¢ arafias venenosas?” puede ser un texto cuyo propdsito es comparar,
debido a que hemos venido trabajando con otros textos enfocados a la

misma intencion.
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Para los estudiantes es mas facil identificar las intenciones o propésitos de

los textos narrativos que de los expositivos.

Subcategoria: Verificacion y autocorreccién
Descriptores Evidencia
(Sesion 1) En la rubrica, con respecto al criterio “Cuando

leo soy consciente del objetivo que tengo al leer y eso
orienta la manera como abordo el texto” la frecuencia con
la que seleccionaron cada opcién fue: SIEMPRE(11) -
MUCHAS VECES(6) - POCAS VECES(2) - NUNCA (1)
(Sesién 3) La docente plantea que van a iniciar la lectura
del texto, por lo que va a colocar unas preguntas en el
tablero. A medida que van leyendo y encontrando
respuestas a cada pregunta, deben avisar para cambiarlas
de lugar. Por lo que pregunta ¢ Entonces para qué vamos
a leer el siguiente texto? ¢Cual es el propdsito que
tenemos al leer el texto? Los nifilos responden: - “para
Define objetivos saber si es estooo...” - “para saber eeeel significado de las
de lectura palabras que usted nos va a preguntar y para responder
las preguntas”
Pide que lean en silencio la instruccion y alguien explique
lo que deben hacer. 4 estudiantes levantan la mano para
explicar: - “Que Tenemos queee... que en el siguiente
cuadro tenemos que organizar una fichas que usted nos
va a entregar.” La docente pregunta: -¢y de qué se tratan
esas fichas? El nifio responde: - “de la mantis religiosa”.
Se vuelve a preguntar: -¢pero especificamente que es lo
que tienen que hacer? Un nifio responde — “Organizarlas”
La docente vuelve a preguntar. Si, ¢pero organizarlas bajo
qué criterio? Una nifia responde: - “Con el texto”. Por lo

gue la docente dice que lean bien y vuelve a preguntar
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Establece
estrategias para
realizar la tarea

de lectura

¢cpero qué informaciébn va en ese cuadro? Una nifia
responde: - “con la ayuda del texto” La docente vuelve a
preguntar. ¢ Pero qué informacion va en ese cuadro? Otra
nifia responde: - la informacién que acabamos de leer” Se
vuelve a preguntar ¢y como la deben organizar, de qué
manera? La misma nifia vuelve a decir: - “con la ayuda del
texto”. Una nifa dice que toca organizar el texto, por lo que
la docente plantea que si deben organizarlo pero pregunta
¢, Qué informacion piden en cada columna? Una nifia lee:
- “los numeros de los parrafos, los titulos...

(Sesién 10) Pasado un tiempo, el E1 que constantemente
se distrae e interrumpe clase asegura que ya terminé de
leer y pregunta qué hay que hacer después. La docente
asegura gue si termino de leer y no sabia con qué finalidad
lo hacia, seguramente no centrd su atencion en lo que era
necesario para desarrollar la actividad. Por lo anterior,
pregunta al grupo si hay alguien que le explique con qué
objetivo estan leyendo, o para qué estan leyendo. Una
nifa le dice que “el objetivo de leer es llenar unos cuadros
donde van a identificar los elementos como el escenario,
los personajes y las acciones”

(Sesién 1) En la rubrica, con respecto al criterio “Cuando
encuentro palabras desconocidas en un texto, busco la
manera de aclarar su significado para comprender mejor
el texto” la frecuencia con la que seleccionaron cada
opcién fue: SIEMPRE (12) - MUCHAS VECES(5) - POCAS
VECES(2) - NUNCA (1)

(Sesion 1) En la rubrica, con respecto al criterio “Al leer
aplico alguna estrategia que me ayuda a comprender
mejor” la frecuencia con la que seleccionaron cada opcion
fue: SIEMPRE(11) - MUCHAS VECES(3) - POCAS
VECES(3) - NUNCA (3)
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(Sesion 1) En la rubrica, con respecto al criterio “Cuando
no comprendo lo que leo me doy cuenta y vuelvo a leer
para tratar de comprender.” la frecuencia con la que
seleccionaron cada opcion fue: SIEMPRE (14) - MUCHAS
VECES(3) - POCAS VECES(3) - NUNCA (0)

(Sesion 3) La docente pregunta ¢,qué pasa cuando leemos
un texto y no conocemos una palabra? Un estudiante
responde: - “la buscamos en el diccionario” Se vuelve a
preguntar ¢ Qué mas hacen ustedes cuando quieren saber
el significado de una palabra en el texto. Los nifios hablan
al tiempo: -la buscamos en el diccionario- en libros — en
internet. La docente pregunta ¢y dentro del mismo texto
no buscan a ver si logran saber lo que significa? Varios

M

nifios responden: -“Si, también,” “es mejor en el diccionario
porque estan los significados bien”

(Sesién 5) La lider de otro grupo socializa y dice: -
“nosotros lo organizamos fue por las caracteristicas que
tenia y por lo que explicaba, porque en ambos parrafos
explicaba sobre los insectos y las arafias yyyy” La docente
les plantea que esta de acuerdo en que todo el texto habla
sobre los insectos y las arafias, pero pregunta cual fue el
criterio que tuvieron en cuenta para organizar asi el texto.
Da el ejemplo del otro grupo que se guio por una expresion
gue leyeron. Los nifios manifiestan no tener una razon
clara.

La lider de otro grupo dice: -“Nosotros primero pusimos el
parrafo mediano, luego el mas pequefio y por udltimo el mas
largo” La docente pregunta las razones por las que
hicieron esa organizacion. La nifia plantea: - “porque
nosotros leimos y nos dimos cuenta de...Nosotros tuvimos

en cuenta una palabra de enlace y aqui en esta

informacion hablaban de las arafias y los insectos de
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Determina

eficiencia de las

estrategias

empleadas para

adelantar
tarea.

Determina
fortalezas
dificultades

presentadas

la

manera general y luego empezaban a aclarar mas cosas
sobre esos animales”. La docente pregunta si algun grupo
tiene en ese orden el texto y nadie levanta la mano, por lo
gue se pregunta a un grupo que orden le dieron al texto.
La lider del grupo presenta su organizacion y plantea que
— “porque ahi dice que entre las arafias hallaron
similitudes, que son de distintas familias y ...que ahi dice
que las arafas y los insectos son de diferentes familias y
luego dice que solo interesan los dos primeros y en el
segundo parrafo empiezan a hablar de ellos dos y al final
dan una conclusion de la comparacion”

(Sesién 4) Contintan trabajando y un estudiante pregunta:
¢ profe voy bien? La docente pregunta en general, ¢ COmo
pueden hacer para saber si van bien o no? Ningun nifio da
respuesta. Por lo que la docente le dice que para saber es
debe remitirse al texto ya que lo que estan haciendo es
organizar las ideas del texto y ahi aparecen especificas.
Después de llevar 20 minutos de trabajo y haber dado
varias aclaraciones frente al trabajo, un estudiante realiz6
mal la actividad pues peg6 indiscriminadamente las
fichas. La docente aprovecha esta oportunidad para
aclarar las instrucciones

(Sesiébn 5) Al hacer monitoreo de lo que hacen los
estudiantes, se evidencia que hay nifilos que dividieron el
texto y cada uno esta leyendo una parte por su lado, por
lo que se aclara que deben leer para todos porque entre
todos deben decidir el orden del texto.

(Sesién 1) Pasados 5 minutos un estudiante afirma haber
terminado todo el taller. Por lo que la docente le pide que
recuerde la instruccion que ella dio sobre la forma como
se desarrollan las actividades del portafolio. El estudiante

no responde y se va para su puesto.
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durante

lectura

la

(Sesion 1) En la rubrica, con respecto al criterio “Me
concentro con facilidad durante la lectura” la frecuencia
con la que seleccionaron cada opcion fue: SIEMPRE(11) -
MUCHAS VECES(2) - POCAS VECES(6) - NUNCA (1)

(Sesion 1) En la rubrica, con respecto al criterio “Cuando
leo entiendo con facilidad” la frecuencia con la que
seleccionaron cada opcion fue: SIEMPRE(7) - MUCHAS
VECES(6) - POCAS VECES(5) - NUNCA (2)

(Sesién 1) En la rabrica, con respecto al criterio “Cuando
leo y no comprendo entiendo a qué se debe esa falta de
comprension..” la frecuencia con la que seleccionaron
cada opcion fue: SIEMPRE(2) - MUCHAS VECES(3) -
POCAS VECES(10) - NUNCA (5)

(Sesion 2) La docente pide que piensen en los aspectos
positivos y negativos que se presentaron en el desarrollo
de la actividad. Frente a esto la nifia del Unico grupo que
expuso dice: - “pues profe lo positivo de nosotros fue que
terminamos la cartelera para exponerla, pero lo negativo
fue que no hicimos como se pedia de hacer las
caracteristicas en una lista” Otra nifia dice: - “profe,
nosotros no alcanzamos a hacer la cartelera porque los
nifios de mi grupo empezaron a molestar y no ayudaron a
hacer nada” Los demas estudiantes no quisieron exponer
Sus opiniones
ANALISIS

Preguntarse por lo que se sabe del tema es parte de los procesos

metacognitivos que se deben realizar si se quiere lograr una comprension de

la informacion nueva. En este sentido, lograr que los estudiantes sean
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conscientes de los conocimientos previos que tienen frente a los diferentes
temas y que los docentes puedan identificar qué tanto saben sus estudiantes
antes de iniciar cualquier proceso de lectura, abre las posibilidades para
desarrollar la comprension.

Los procesos metacognitivos realizados por los estudiantes no se hacen
evidentes en la mayoria de los casos. Hay estudiantes que participan en la
clase y al hacer una revision o autoevaluacion del proceso realizado, son ellos
guienes reconocen sus aciertos y dificultades. Por su parte, los estudiantes
gue requieren una revision de su desempefio, parecen no ser conscientes de
la necesidad de cambio, pues al pedir que hagan explicita su autoevauacion,
no lo hacen. En este sentido, asi el docente implemente las mejores
estrategias, mientras no haya una cambio actitudinal frente a las clases
dificilmente se pueden obtener los resultados esperados con dichos
estudiantes.

Se evidencia que los estudiantes realizan las tareas de lectura sin enfocarse
en el objetivo de la misma. En este sentido, realizan la lectura de igual
manera, situacion que seguramente contribuye a agudizar la dificultad para
dar respuesta pertinente a las tareas de lectura propuestas.

De la misma forma ocurre con la lectura de instrucciones para desarrollar una
actividad. Los estudiantes leen pero les causa dificultad expresar con sus
palabras la instrucciébn completa, pues en este sentido, expresan ideas
sueltas que no permiten evidenciar en conjunto el sentido de lo que se pide
gue hagan.

Por otra parte, hay estudiantes que no hacen explicita la conciencia de
autoregulacion y es el docente quien debe hacerle caer en cuenta de las
dificultades que presenta.

Los estudiantes no tienen desarrolladas unas habilidades que les permitan
regular sus propios procesos de lectura y la eficiencia con la que realizan las
actividades. Sin embargo, cuando un estudiante acude al docente se
evidencia que quiere hacer un control del proceso pero que siente la

necesidad una ayuda externa, lo que permite ver que aunque no muestra
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habilidades de autoregulacion si evidencia que tiene el interés de regular el
cumplimiento de las tareas.

Por lo anterior, la labor del docente se debe enfocar a ofrecer el andamiaje
gue contribuya a que el estudiante logre poco a poco la autonomia necesaria
para regular la eficacia de lo que esta realizando, por lo que la aplicacion de
instrumentos de evaluacion formativa como las rabricas o listas de chequeo
pueden convertirse en un elemento que contribuya a tal fin.

En general los estudiantes realizan tareas de lectura sin enfocarse en cual es
la mejor manera para realizarlas. La labor del docente debe centrarse en que
los estudiantes cada vez se hagan mas conscientes de los objetivos de
lectura para que asi puedan encausar los esfuerzos en busca de acciones
efectivas. Por lo anterior, interrogar a los estudiantes frente a los objetivos de
lectura y la manera como pueden lograr dicho objetivo, se convierte en una
manera de ir generando proceso de autocontrol para lograr que cada vez

sean mas autbnomos en sus decisiones.

4.4.3.2 Andlisis de la evaluacion realizada por los estudiantes a la
intervencion.

Con el fin de identificar la mirada de los estudiantes frente al trabajo realizado se
hizo una evaluacién general del desarrollo de las sesiones, a través de una ficha
con tres preguntas abiertas en la que expusieron lo que les gusté y lo que no les
gusto de las actividades realizadas, asi como los aprendizajes obtenidos que les
permitiran fortalecer su proceso de comprension. De igual forma, se entreg6 una
rejilla de autoevaluacién en la que los estudiantes se ubicaban dentro de un nivel
de desemperiio, de acuerdo con unos criterios establecidos, segun se especifica

en el siguiente apartado. (Ver ejemplo anexo H)

En la siguiente tabla se organizo la informacion recolectada, con base en unas
categorias que permiten ver de manera mas articulada las opiniones de los

estudiantes frente al trabajo realizado en el proceso de intervencion.
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PREGUNTA | CATEGORIA DESCRIPTORES
Estrategias de | E8: “Que aprendi mucho que se desarrollar
ensefianza y una actividad como hacer un resumen y
aprendizaje. demas cosas aprendi mucho.”
E20: “Hacer resumenes y mapas”
E10: “Sacar un resumen”
E11: “Aprender a buscar palabras sin
diccionario”
E13: “Hacer el cuadro de la narracion”
E4: “Lo del resumen”
:Qué me E19: “...sacar las ideas importantes y sacar
gusto de las un resumen en el que cuente lo sucedido”
seS|o.nes de Intervencioén E17: “Leer, recibir la explicacién de mi
trabajo en el ”
de la docente | profesora
proyecto?

E14: “Todo lo que la profesora explicaba en
cada clase y las explicaciones cuando no
entendia”

E18: “Todo me gusto, la profesora Clarita es
muy chévere muy graciosa pero hay veces
porque muchas veces no”

E8: “Todo me gusté porque la profesora
Clarita es muy chévere muy explicativo,
chistosa hay veces porque todas las veces
no era chistosa y nos ensefié mucho”
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Tipologias E19: “Aprendimos sobre lo que pasaba en
textuales los textos narrativos”
E2: Las narraciones de las clase anteriores”
Relectura E20: “Que me ensefiaron a leer una y otra
vez para entender un texto”
Modalidades E10: “Los talleres en grupo”
de trabajo

Contenidos de

E16: “Lo de la mantis religiosa”

los textos » . _
trabajados E’4. Me gusto casi todo por ejemplo o del
tabano”
ES5: “Nada algunas veces pero me gusto lo
del tabano”
E12: “Me gusté lo de la mantis y lo de las
aranas”
E6: “Los textos, el sefior tAbano, los
insectos, etc. Muchas cosas mas”
E11: “Lo de las paletas para acernos
participar’
Otro E15: “Nada”
E1: “Nada”
E11: “Nada”
E7: “Que cada dia de clase aprendiamos
algo mas”
¢,Qué no me | Ambiente de E17: “que no pudimos trabajar bastante
gusté delas | aula rapido por interrupciones de los demas.”
sesiones de o . ]
trabajo? E7: “La indisciplina de los nifios del salon”

E14: “La interrupcién de mis companeros”

E: “La interacion de los compaferos que no
de jada aser clase”
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E18: “A mi no me gusto la indisciplina de
mis companeros”

E12: “que mis compaferos no se portaron
bien”

E11: “Todas las sesiones fueron muy
interrumpidas”

E22: “La indisciplina y algunas cosas que no
entedia”

E20: “Que mis compafieros se comportaban
mal”

E2: “La indisciplina de las clases anteriores”

E4: “Que no me gusto que la profesora se
poniera furiosa y que nos reganaba”

E7: “La indisciplina de los nifios”

E8: “Que hacian los nifios mucho ruido
molestaban y no me dejaban concentrar”

E6: “Cuando mis comparieros hacian
desorden y no ponian atencién”

¢Qué
aprendi en
las sesiones
gue me sirva
para mejorar
mi
comprension
lectora

Otro E16: “No me gusté nada”

E15: “Todo”

E1: “Todo”

E12: “Los ejercicios y la profesora”
Inferencia E8: “que cuando veo una palabra

desconocida en un texto no debo irme para
el diccionario sino en el mismo texto puedo
encontrar el significado. Si no entendi el
texto puedo volverlo a leer”

E9: “Cuando no conozco una palabra vuelvo
a leer para encontrar el significado”

E7: “Que si no conozco una palabra leo lo
anterior y miro de qué se trata”
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E10: “Cuando no entienda una palabra
poder buscar en el mismo texto su
significado”

E11: “De no tener un dicsionario sino en la
lectura”

E2: “A entender palabras que no entiendo y
las busco en el texto

E7: Si no entiendo una palabra leo y miro su
significado en el texto”

E8: “Que cuando leo un texto y hay una
palabra desconocida no debo de irme para
el diccionario sino vuelvo a leer el texto y
busco el significado”

Muestreo

E19: “Leer y sacar las ideas importantes
para poder realizar el resumen completo”

E18: “Sacar las ideas importantes del texto”

E14: “Aprendi a hacer una mapa de lectura
y muchas cosas mas”

E2: “Leer y hacer resumenes”

E18: “Aprendimos a ser resumenes”
E12: “Aprendi a hacer un resumen”
E6G: “A hacer resumenes”

E4: “Yo aprendi que como se hacia un
resumen y de los animales”

E20: “Aprender a ser resumen”

E8: “...también como hacer resimenes”
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E14: “leer muy bien asta que pudiera
entenderlo bien y cuando no entendiera
volver a leer”

E18: “Cuando leo un texto hay una palabra
desconocida y si no se que es esa palabra

Verificaciony | puelbo y leo el texto”
autocorreccion
E11: “Leer barias veces para comprender”

E17: Aprendi que cuando tenemos un texto
expositivo o narrativo hay que saber para
que lo estamos leyendo, también leer
despacio para comprender”

ANALISIS DE LA INFORMACION

Se evidencia que para los estudiantes fue mas significativo el trabajo enfocado
al aprendizaje del resumen donde se pone en practica la estrategia de muestro
y al reconocimiento de las claves contextuales como medio para aclarar el
sentido de los términos desconocidos dentro del texto, que favorece la
estrategia de la inferencia. Por su parte, la relectura continda siendo una
estrategia metacognitiva que los estudiantes utilizan para resolver los
problemas de comprension. Se hace evidente ademas, que algunos
estudiantes se sintieron motivados por los temas trabajados en los textos, pues

conocer de los animales les resulté algo interesante.

Es importante destacar que hubo 3 estudiantes que manifestaron su
inconformismo frente a lo realizado en las sesiones pues plantearon que nada
les gustd y que no aprendieron en las sesiones, estos estudiantes
presentaron comportamiento impulsivo, atencidén dispersa, el desarrollo de
conversaciones y actividades paralelas, la actitud de irrespeto hacia sus

comparieros y otras actitudes desfavorables para el trabajo.

Como consecuencia, los estudiantes que se sintieron motivados frente al
trabajo, por considerarlo importante para el aprendizaje, plantearon que la
indisciplina ocasionada por los comparieros fue el aspecto que en general no

les gusté ya que el trabajo se vio seriamente obstaculizado mientras se
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tomaban los correctivos necesarios para lograr un ambiente de aula que

permitiera la construccion de los conocimientos.

En este sentido, es pertinente continuar indagando sobre las actividades que
logran motivar a los estudiantes para asegurar un mejor ambiente de

aprendizaje en el aula.

4.4.3.3. Andlisis de la autoevaluacion de los estudiantes.

La autoevaluacion de los estudiantes fue orientada a partir de los criterios de
participacion activa; desarrollo de las actividades del portafolio; comportamiento
y actitud frente a las sesiones; atencion y escucha; trabajo cooperativo; relacion
con los comparfieros y participacion en la construccion colectiva de los
aprendizajes, de acuerdo con la escala de valoracién nacional instaurada en el
decreto 1290 del MEN®, en la que se establece el nivel de desempefio bajo
como el nivel en el que no se alcanzan los desempefios necesarios; el nivel
basico, que se entiende como la superacién de los desempefios necesarios; y

los niveles alto y superior como los niveles deseables.

El nivel de desempefio asignado por cada uno fue contrastado con la evaluacion
realizada por la docente investigadora en cada aspecto, tal como se evidencia
en la tabla 7.

80 MEN. Fundamentaciones y orientaciones para la implementacién del decreto 1290. Evaluacidn de los
aprendizajes y promocién de los estudiantes en los niveles de educacién Basica y Media. Bogotd 2009.
Pag 75.
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Tabla 7. Analisis de la autoevaluacion y heteroevaluacion del desempefio de
los estudiantes en las sesiones de trabajo

CRITERIO Participacion Portafolio Comportamiento Atencidn y escucha trabajo cooperativo Relaclénfon los Apo;tee: fa construccién
p
TIPO DE EVA| autoeval. |heteroeval.| autoeval. |heteroeval.| autoeval. |heteroeval.| autoeval. [heteroeval.| autoeval. |heteroeval.| autoeval. |heteroeval.| autoeval. |heteroeval.
ALTO BAJO SUPERIO | BASICO ALTO BAJO BAJO BAJO ALTO BAJO BASICO BAJO BAJO BAJO
E2 SUPERIOR ALTO SUPERIOR ALTO ALTO ALTO SUPERIOR ALTO SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR ALTO
E3 ALTO ALTO ALTO ALTO ALTO ALTO ALTO ALTO ALTO ALTO ALTO ALTO ALTO ALTO
BAJO BAJO ALTO BASICO ALTO BAJO BASICO BAJO SUPERIOR | BASICO ALTO ALTO BASICO BAJO
E5 ALTO BASICO ALTO ALTO ALTO BASICO ALTO BAJO ALTO BASICO ALTO ALTO ALTO BAJO
E6 ALTO ALTO SUPERIOR | SUPERIOR ALTO ALTO SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR
E7 ALTO ALTO ALTO ALTO ALTO ALTO ALTO ALTO ALTO ALTO ALTO ALTO ALTO ALTO
E8 BASICO BASICO ALTO BASICO SUPERIO ALTO ALTO BASICO | SUPERIOR ALTO ALTO ALTO ALTO BASICO
BASICO BAJO ALTO BAJO BASICO BASICO ALTO BASICO ALTO BASICO | SUPERIOR | SUPERIOR ALTO BAJO
ALTO SUPERIOR | SUPERIOR ALTO ALTO SUPERIOR ALTO SUPERIOR ALTO SUPERIOR ALTO SUPERIOR ALTO SUPERIOR
E12 BASICO BAJO SUPERIOR ALTO ALTO BASICO BAJO BAJO ALTO BASICO | SUPERIOR ALTO SUPERIOR BAJO
E13 ALTO SUPERIOR ALTO SUPERIOR |  ALTO SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR ALTO SUPERIOR
E14 BASICO BAJO SUPERIOR | BASICO BASICO BASICO BASICO BAJO SUPERIOR ALTO SUPERIOR BAJO SUPERIOR BAJO
E15 ALTO ALTO SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR | SUPERIOR | BASICO
BASICO BASICO | SUPERIOR ALTO BASICO BASICO | SUPERIOR | BASICO BASICO BASICO | SUPERIOR | SUPERIOR BAJO BAJO
E18 BASICO BASICO | SUPERIOR ALTO BASICO BASICO | SUPERIOR | BASICO BASICO BASICO | SUPERIOR | SUPERIOR BAJO BAJO
E19 ALTO BAJO ALTO BASICO BASICO BASICO ALTO BASICO ALTO BASICO ALTO ALTO ALTO BAJO

Fuente: La autora

Frente a esto, se identifica que en el caso de 10 estudiantes existe coherencia
entre la autoevaluacion y la heteroevaluacion, lo que permite determinar el grado
de conciencia de los estudiantes frente a los desempefios evidenciados en el
aula de clase, situacién que denota sus procesos metacognitivos. Sin embargo,
el E19 muestra una actitud totalmente irreflexiva frente a su desempefio, puesto
que la evaluacion hecha por el docente en todos los aspectos se ubica en niveles
de desempefio opuestos a los asignados en la autoevaluacion. De la misma
manera ocurre con los estudiantes, cuyos desempefios (sefialados en color
amarillo) reflejan resultados opuestos a los de la heteroevaluacion, con la
diferencia que no es en todos los aspectos. Por otra parte, 7 de los estudiantes
gue muestran bajos desemperfios en todos los aspectos (Color rojo sobre el E#)
situacion que se evidencia en la actitud negativa frente al trabajo y el bajo
rendimiento académico. Dentro de este grupo, los estudiantes 16 y 20
definitivamente asisten al aula de clase seguramente por cumplir con el
requerimiento de alguien (muestran un comportamiento heterbnomo), no
muestran interés por cambiar de actitud ante el trabajo de aula, muestra de esto

es que no desarrollaron el proceso de autoevaluacion.
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Es evidente ademas que 3 estudiantes (color naranja sobre el E#) presentan
dificultad para autorregular sus propios procesos, se percibe desinterés por las
actividades académicas e interés por otras actividades durante la clase y ello se

constituye en una barrera para el desarrollo de su proceso de aprendizaje.

4.4.4. Analisis de la prueba final

En la siguiente tabla se presenta el desempefio de los estudiantes con respecto
a la prueba de salida. Las columnas corresponden al nimero de las preguntas
evaluadas por componente y las filas relacionan el niumero de estudiantes
evaluados. En la fila inferior de la tabla se relaciona el total de estudiantes que
respondié correcta e incorrectamente. Con el fin de hacer mas facil la percepcion
de los resultados se establecié una convencion de colores, en la que los nimeros
de color verde hacen referencia a las preguntas resueltas de manera correcta y
los de color rojo a las preguntas incorrectas. Por su parte, el resultado general
del grupo en cada pregunta, que se muestra en la parte final del cuadro con un
relleno verde pastel hacen referencia a aquellas preguntas en las que hay un
60% o més de estudiantes que la respondi6 correctamente, lo que indica que la
pregunta en general no causo tanta dificultad. Por el contrario, el relleno rojo
claro, sefiala aquellas preguntas donde hubo el 60% o0 mas de estudiantes con
la respuesta errada. Por su parte, las columnas que no tienen relleno en su parte
final representan aquellas preguntas en las que el porcentaje de estudiantes que
respondié correctamente la pregunta y el que la respondié de manera errada no

es significativamente diferente.
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Tabla 8.. Desempefio de los estudiantes en la prueba final, segun componente.

COMPONEN
TE SEMANTICO SINTACTICO PRAGMATICO
PREGUNTA| 2 | 3 [ 5 | 6 | 9 | 20| 11 [ 14|17 | 18| 20| 22 [ 23| 1 | 4 | 7 [ 8 [12|15]| 16| 21 | 24| 13| 19| 25
CLAVE
DI/A|D|C|D|/A|B|B]JA|D|AJA]|C slelolalalelolelslalcls
ESTUDIANTE]
E1 [ B B C
E2 D D[ c|oD B|B|[A[D A B D A D [ B | B[ A B
E3 D [A]D A A B C
€4 D [ A Alc|es B B | A
€5 D B A AlclB|[B|D|A]A D B | A B
E6 D|[A]|]D]|C A|lB[B|A|D|]A|A[C|B|B|DI|A D[B|BJ|A B
€7 DfAa|D|]cC]|oD B | B D c|lB|B|[D[A]|A D [B| B €
E8 D D|c|D|A|B|B A c|B|B|D[A|A|B]|D]|SB A | C
9 D D|lc|D|A|B|B AlAlc| BB A | A D [ B | B B
E10 D | C B | B A B B C
E11 D|(A|D|C|D|[A|B]|B D|Af[A|lC]|B|B|[D|A|A]|]B|D|[B|B]|A B
E12 D D|lc|D|A|B|B D | A[A D[A A D[B|BJ|A B
E13 D[A]|D B D [ A B | D | B
E14 D D D D|A[A B A A B
E15 D [ A c|DblA|B][B D|A[A|cCc|B|B|[D|A|A]|]B|D|[B|B]|]A B
E16 D c| o AlA]lcC B|DJ[A|A D [ B
E17 D D [ C A|lB[B[A|D]|A cl s D [ A B | D B|lA|cC|[B
E18 DfAa|lD|]c]|oD B |BJ[A AlAjlc|B ]| B AlA[B[D|[B]| B B | 8B
E19 D D{c|Dbp|lA|B[8B D |A[A B A D B | 8B
E20 D [A]|D D B | B A D [ B | B B | B
18| 9| 15| 14| 12 16| 15 14| 13| 11| 15| 13| 11| 14 11 15| 13| 12] 10 9| 12
3| 11| 5| 6| 8 4/ 5 6 7 9] 5| 7| 9 6] 9 5 7/ 8| 10] 11| 9

Fuente: La autora

Con la informacién presentada en la tabla anterior, es posible determinar que las
preguntas 10, 17 y 18 del componente semantico y 15 del componente sintactico,
causaron mayor dificultad por presentar un 60% o mas de estudiantes que no la
respondieron correctamente. Por otra parte, las preguntas en las que mejor
desempefio demostraron los estudiantes, por mostrar un 60% 0 mas de
estudiantes que respondieron correctamente, son las nimero 2, 5, 6, 9, 11, 14,
20y 22, del componente semantico 1, 4, 7, 8, 16, 21, 24 y 25 del componente
sintactico y 25 del componente pragmatico. Las demas preguntas muestran un
comportamiento en el que no se evidencia una disparidad significativa en los
resultados, por lo que no se podrian catalogar como preguntas faciles o dificiles
para el grado en general. Lo anterior permite evidenciar que aunque los
resultados de los estudiantes fueron buenos, las preguntas en las que tuvieron

mayor dificultad corresponden a los componentes semantico y sintactico.

En la siguiente tabla se presentan las preguntas con mayor dificultad y aquellas
en las que no hay un porcentaje significativamente alto de fortaleza, segun los

aprendizajes que evalla al ICFES y su evidencia®!, ya que se considera que en

81 MEN. Matriz de referencia Lenguaje. Caja de materiales Dia E. Bogoté 2016
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éstas es que se deben enfocar las estrategias propuestas en la secuencia

didactica.

Tabla 9. Relacion de los aprendizajes por mejorar, segun componente, y
evidencia. Prueba final.

PREG
COMPO EVIDENCIAS DE
APRENDIZAJES UNTA
NENTE APRENDIZAJE 4
Ubica ideas puntuales del
texto.
Recupera informacion
explicita en el contenido Ubica en un texto palabras o
del texto expresiones que permiten
caracterizar la forma fisica, 3
SEMANT el caréacter, las acciones o
ICO las costumbres de un
personaje.
Relaciona e integra
Recupera Informacion | informacion del texto y los
implicita en el contenido | paratextos, para predecir
del texto informaciéon sobre posibles
contenidos.
Identifica la funcion de los
Da cuenta del uso y la _
y corchetes, comillas,
funcion que cumplen . .
guiones, raya, signos de
i algunas marcas textuales o
SINTACT _ » admiracién, etc. En la
en la configuracion del _ N _
ICO configuracion del sentido de

sentido.

un texto.

Reconoce estrategias de

organizacion, tejido 'y
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componentes de los

textos que lee.

Da cuenta de los

mecanismos de uso Yy N ' '
' Identifica  intenciones y
control de las estrategias o
_ _ propositos en los textos que 13
discursivas para adecuar I
ee.
PRAGMA | €l texto a la situacion de

TICO comunicacion.

Reconoce y caracteriza la . '
_ y Caracteriza el posible
situacion de S
S enunciatario en los textos 19
comunicacion que
que lee.
subyace en un texto

Fuente: La autora.

4.4.5. Analisis comparativo entre la prueba diagnostica y la prueba final

Las pruebas diagnostica y final fueron analizadas teniendo en cuenta los
componentes evaluados. A partir de la identificacion de las preguntas con
dificultad en cada uno de los componentes, se establecieron las evidencias de
aprendizaje que responden a cada una, con el fin de definir las dificultades
especificas presentadas, de manera que se pudieran establecer las estrategias
de intervencion. A continuacién, se presenta una tabla en la que es posible
evidenciar los resultados comparativos, con respecto a las preguntas con mayor
dificultad por presentar un 60% o0 mas de estudiantes con dificultad (sefaladas
con color rojo) y las demas preguntas, que no mostraron un resultado

significativamente superior al 50% de aciertos.
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Tabla 10. Comparacion de los componentes con dificultad en las pruebas de

diagnéstico y final

COMPARATIVO ENTRE LAS PRUEBAS DIAGNOSTICA Y FINAL
PREGUNTAS CON DIFICULTAD SEGUN COMPONENTE
PRUEBA PRUEBA
DIAGNOSTICA FINAL
COMPONENTE APRENDIZAJE
PREGUNTA# | PREGUNTA#
Recupera informacién explicita | 14 17
SEMANTICO en el contenido del texto
18 18
Da cuenta del uso y la funcién | 16 15
gque cumplen algunas marcas
textuales en la configuracion
SINTACTICO del sentido.
Identifica informacion de la | 23
estructura explicita del texto.
EvalGa informacion explicita o | 25
PRAGMATICO | implicita de la situacion de
comunicacion.

El componente sintactico mostro un avance,

pues de las 2 preguntas con

dificultad en el diagnodstico que se encontraban en situacion critica, por tratarse

de una pregunta en la que el 60% o mas de estudiantes la respondié de manera

errada, en la prueba final solo una de ellas muestra una situacion critica.

En la prueba diagnéstica el componente semantico arrojé 2 preguntas en

situacion critica y en la prueba final se mantenerse dicha deficiencia.
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Por su parte, el componente pragmatico que arrojo al inicio una pregunta en
situacidn critica de dificultad, en la prueba de salida no se evidencian preguntas
donde haya un porcentaje significativamente mayor de los estudiantes que

erraron, con respecto a los que acertaron, lo que significa un avance.

Lo anterior permite concluir que si hubo avance en los componentes sintactico y

pragmatico, aunque no hayan sido significativamente altos.
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5. HALLAZGOS

A través del proceso de investigacion llevado a cabo, se recogieron las
impresiones de la realidad estudiada, con el fin de definir los hallazgos en funcion

de los objetivos propuestos.

En cuanto a las fortalezas y dificultades de los estudiantes frente a la

lectura

Como punto de partida se establecid la necesidad de identificar el estado de
competencia de los estudiantes frente al proceso de comprension lectora, a partir
de la definiciéon de fortalezas y dificultades, por lo que se consider6 pertinente
explorar la percepcion que ellos tenian de su propio proceso. Por lo anterior, se
tomaron como base los planteamientos de Goodman, quien desarrolla su teoria
sobre las estrategias basica de lectura en la que propone que todo lector, experto
0 no, aplica estrategias basicas de lectura como el muestreo, la prediccién, la
inferencia, la verificacion y correccion, que le permiten comprender un texto. En
el marco de esta investigacion, las tres primeras corresponden a las estrategias
cognitivas. La verificacion y autocorreccion se plantean implicitas dentro de las
estrategias metacognitivas enfocadas a autorregular el proceso, a partir de tres

fases: “planificacion, supervision y evaluacion.”®?

En funcion del objetivo en mencion, vale la pena plantear que se reconocié en
los estudiantes la dificultad para hacer explicita la percepcion de su propio
proceso. Posiblemente el principal limitante obedece a que antes no se habian
cuestionado frente al tema. Segun la informacion obtenida en la observacion no
participante, los procesos de autoevaluacion no se hacen evidentes en el aula
de clase, por tanto, para los estudiantes fue bastante complejo reconocer las
diferencias existentes entre una fortaleza y una dificultad y por ende aplicarlas al

proceso de autoevaluacion.

82 JIMENEZ Rodriguez virginia. Metacognicién y comprensidn de la lectura: evaluacién de los componentes
estratégicos (procesos y variables) mediante la elaboracion de una escala de conciencia lectora. (ESCOLA),
2004. p. 33.
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Pese a esto, se logro identificar que los estudiantes son mas conscientes de sus
dificultades que de sus fortalezas. En este sentido, los fallos de concentracion y
de memoria son los mas mencionados, pues plantean que algunas veces cuando
leen les causa dificultad recordar la mayoria de la informacion o saber qué es lo
que han leido. Por lo anterior, como la lectura es una actividad que requiere un
papel activo del lector, en el que se ponen en evidencia diferentes procesos,
entre los cuales se encuentran la atencidén y la memoria como procesos basicos,
nos encontramos ante una situacion en la que notablemente, el proceso de

comprension de textos se ve afectado.

De igual forma, las carencias de vocabulario y de dominio de estrategias para
aclarar el sentido de las palabras desconocidas es otra debilidad identificada en
los estudiantes. En este aspecto, se hace explicito el uso del diccionario como
principal y Unica herramienta utilizada, lo que representa un obstaculo en la
comprension, pues se genera demasiada dependencia frente al uso de este

recurso.

Por otra parte, ya que la lectura tiene dos formas de ser entendida: como “la
decodificacion de grafemas y su conversion a fonemas, respetando las reglas de
conversién grafema - fonemay como la habilidad que tiene el individuo de extraer
el significado tanto explicito como implicito, de un texto escrito”® es evidente la
mirada de algunos estudiantes de la lectura desde el punto de vista de la
decodificacion, ya que reconocen que una de sus fortalezas es “leer bien”,
mientras que otros plantean como debilidad, “no saber leer bien”. En este
sentido, se encuentra una divergencia puesto que otros estudiantes consideran
el acto lector como una actividad enfocada a la comprension de la informacion
que se presenta en los textos, al desarrollo de procesos mentales, segun
plantearon varios de ellos “una actividad para desarrollar la mente”. Esta
concepcion de lectura seguramente marca diferencias entre la efectividad del
proceso, puesto que si se considera que leer es un acto de decodificacion, la

atencion se enfoca a la relacion de letra sonido, a la pronunciacion correcta de

8 ADAMS y Collins. Citado por DIAZ Camacho Jacquelinne. La metacognicidn en el proceso de lectura.
Revista Arete. Vol 11, 2011.
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las palabras y a la fluidez y velocidad con la que se lee, mientras que si se
considera la lectura como un proceso en el cual se busca comprender, es mas

probable que se atienda al sentido de las ideas expresadas por el autor.

Para garantizar el éxito de la lectura, y para que esta tarea sea mas sencilla, el
lector debe hacer uso de procesos cognitivos para acceder al significado y utilizar
unas herramientas particulares, denominadas estrategias metacognitivas.®* Al
indagar sobre el proceso lector, y la conciencia que tienen los estudiantes frente
a las estrategias de lectura implementadas, se identifico la relectura, como la
estrategia mas recurrente para corregir las dificultades de comprensiéon. Los
estudiantes afirman que leen un texto varias veces para comprenderlo mejor, sin
embargo, no se hacen especificas las diferencias entre una lectura y otra. Lo
anterior permite determinar que de alguna manera, realizan procesos
metacognitivos, de modo que en el regreso al texto encuentran la manera mas
recurrente de solucionar su dificultad de comprension. Pese a esto, la efectividad
de dicho proceso, se ve ligada a la forma como se realiza la nueva lectura del

mismo.

Para otros estudiantes, concentrarse en la lectura para encontrar respuesta a
unas preguntas, es otra estrategia que implementan en el momento de realizar
la comprensién de los textos, lo que permite evidenciar el enfoque marcado que
le dan a la lectura como un ejercicio para dar cuenta de una informacién puntual
dentro del texto. En este sentido, se hace evidente la tendencia del trabajo en el
aula a asumir la comprension lectora como tarea de soluciébn de
cuestionamientos, en muchos casos, mas enfocada a la comprension literal de

la informacion.

Lo expuesto anteriormente hace parte de la vision que los estudiantes tienen
sobre si mismos, hechos que pudieron ser corroborados a partir de la
observacion participante. Durante este espacio de acercamiento a la realidad

estudiada, fue posible corroborar que la principal dificultad del grupo radica en la

8 DfAZ, F y Hernandez, Citados por JIMENEZ Rodriguez Virginia. Metacognicién y comprensién de la
lectura: evaluacion de los componentes estratégicos (procesos y variables) mediante la elaboracion de
una escala de conciencia lectora. ESCOLA. Madrid, 2004. p 28.
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atencién que los estudiantes prestan a estimulos y situaciones externas,

desatendiendo aquellos estimulos provenientes del entorno de la lectura.

Para varios estudiantes, atender a la lectura de los péarrafos de cada texto; llevar
el hilo de las lecturas o de las conversaciones establecidas en plenaria; atender
a las explicaciones dadas por la docente o a las opiniones de los comparieros
resultd ser una actividad dificil de realizar, hecho que reafirma la dificultad
mencionada por los ellos mismo sobre la falta de concentracion y memoria, ya
que sin duda, no centrar la atencién en una actividad da pie para que no haya un

registro en la memoria.

En el paradigma cognitivo, la atencion recibe la consideracion cientifica que
merece, en cuanto que resulta decisiva para los demas procesos cognitivos,
como los de percepcion y memoria. Constituye un importante factor en
actividades como la solucién de problemas o la toma de decisiones. “Al leer el
enunciado o descripcién de un problema, se necesita seleccionar y prestar
atencion a determinada informacion, desatendiendo la informacion trivial.
Asimismo se toman decisiones inapropiadas cuando se presta demasiada

atencion a informacion poco relevante”,

Debido a que la atencion juega un papel decisivo en la cognicion y la accion
humana, como responsable de la activacion de procesos cognitivos, la dificultad
de atencion evidenciada en los estudiantes, constituye una barrera
significativamente importante para que estos puedan realizar procesos basicos
inherentes a la lectura, analizados en este proceso de investigacion, como son
la percepciodn, seleccion, asociacion, anticipacion y deduccion de la informacion

presentada en los textos.

Por otra parte, reconocer las fortalezas y dificultades de los estudiantes, obliga
a establecer la relacion entre dichas caracteristicas y los factores y escenarios
que las desencadenan, por lo que se hace necesario mencionar la carencia de

habitos lectores, el desinterés por la lectura por considerarsele una practica

8 PINILLOS, citado por RIVAS Navarro Manuel. Procesos cognitivos y aprendizaje significativo.
Documentos de trabajo. Organizacion educativa de la comunidad de Madrid. Madrid, 2008.
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aburrida y las mismas estrategias implementadas en el aula, influyen
notablemente en que se reconozcan mayores dificultades que fortalezas en el

proceso de comprension lectora en algunos estudiantes.
En cuanto alas practicas de aula de los docentes

Haciendo alusion a este ultimo contexto, el del aula, se sigue el curso trazado en
el proceso de investigacion, pues como segundo propésito, se planted la
necesidad de identificar caracteristicas de las practicas de aula de los docentes
en torno a la lectura, por considerarse que estas influyen notablemente en los
desempefios de los estudiantes. Asi, se busca dar explicacién, a ciertas

caracteristicas del proceso de comprension identificado en ellos.

El andlisis de dichas caracteristicas se realizé a partir de dos categorias:
planeaciéon y ejecucion. La planeacién por su parte, ofrece al docente la
posibilidad de organizar de manera sistematica su trabajo, se enfoca
principalmente en la organizacion articulada e intencional del proceso de
intervencion. El desarrollo de las clases con una estructura definida y unas
estrategias bien planificadas hace posible que el trabajo de aula sea realmente
provechoso. En este sentido, los estudiantes se hacen sujetos activos y
constructores de sus propios conocimientos. El docente por su parte, cumple su
funcion de guia y orientador, lo que permite que los estudiantes sientan confianza
en expresar sus confusiones, hacer sus preguntas, plantear sus inquietudes y de

esta manera puedan construir aprendizajes significativos.

Como elementos de analisis con respecto de la planeacion se establecieron: el
conocimiento de los estudiantes, los objetivos de la clase, el uso de materiales,
las actividades de aprendizaje y la evaluacion. El conocimiento de los
estudiantes se considera requisito importante para que el docente pueda orientar
su trabajo, de manera que lo que se proponga a trabajar en el aula responda a
las necesidades reales de su contexto. “El docente mediador tiene conocimiento
personal, familiar y social de los estudiantes: sus necesidades, deficiencias
cognitivas, carencias y limitaciones. Conoce las capacidades y expectativas de

cada uno, su nivel de motivacional y emotivo. Atiende a los ritmos distintos de
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aprendizaje y a las diferencias individuales. Sabe implicar al estudiante para la
construccién de sus aprendizajes significativos™® En este sentido, algunos
docentes hacen explicitos los elementos contextuales que dan cuenta de una
planeacion que responda a necesidades sentidas en el aula. Pese a esto, se
hace evidente que no existe un analisis sistemético y estructurado de este
aspecto, puesto que se dan descripciones generales de la situacién, de manera
que es posible determinar que las actividades de ensefianza aprendizaje se
establecen de manera desarticulada con las necesidades reales de los

estudiantes.

Solo alguno docentes presentan las estrategias de intervencion organizadas en
unos momentos especificos de exploracion, estructuracion y transferencia, de
acuerdo con los acuerdos establecidos en el marco del Programa Todos a
Aprender del Ministerio de Educacién Nacional; los otros docentes presentan
actividades en las que no es posible determinar los momentos de la clase, ni se
hace especifica la manera como se desarrolla su propuesta, ya que si por
ejemplo la actividad es preguntar, no se hacen explicitas las preguntas, situacion
gue hace que el docente no tenga una real perspectiva de lo que va a hacer en

la clase y de alguna manera de paso a la improvisacion.

Los conocimientos disciplinares, didacticos y pedagogicos de los docentes, asi
como los conceptos que tienen sobre la lectura, se ponen en juego tanto en la
planeacion como en la puesta en marcha de la misma, lo mismo sucede con los
procesos formativos en los cuales ellos participaron. En este sentido, se identificd
gue a pesar de los planteamientos del modelo pedagdgico de la institucion de un
trabajo de aula basado en el constructivismo, se evidencia que algunos de los
docentes observados orientan su trabajo en el aula con estrategias tradicionales,
en las que el libro de texto se convierte en el centro del proceso y en la estrategia

principal de intervencion.

Por su parte, la actividad de aula en torno a la comprensién de textos, se enfatiza

en la solucion de preguntas, generalmente de seleccion multiple, a partir de la

8 TEBAR Belmonte Lorenzo. El perfil del profesor mediador. Madrid. Santillana, 2003, p. 86.
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lectura de textos principalmente narrativos. Labor docente se ve relegada a
vigilar que los estudiantes llenen unos talleres, muchas veces sin prestar
atencion a que lo que se escriba guarde coherencia con el sentido de lo que se
pregunta. Asi la labor docente en el aula se subestima a la de un cuidador y la
lectura es vista como una actividad unidireccional, donde el texto le da al lector

una informacion y este se encarga de identificarla.

Frente a lo anterior, se da por sentado que los estudiantes conocen la manera
de interactuar con el texto, pues no se ensefian las estrategias que les permitan
abordar diferentes textos académicos y cotidianos, con diferentes intenciones.
Se carece de la ensefianza de estrategias, que segun Isabel Solé deben estar
enfocadas a comprender los propésitos de la lectura, aportar los conocimientos
previos, diferenciar la informacion relevante y la irrelevante, valorar la coherencia
y sentido del texto, recapitular la idea principal de cada parrafo y el hilo
argumental, anticipar temas o situaciones y elaborar inferencias de diferente
tipo.8” En conclusion, que los estudiantes carezcan de las estrategias necesarias
para comprender los textos, tiene estrecha relacion con la gestion realizada por

los docentes en el aula.

En cuanto a la implementacion de la secuencia didactica enfocada a

fortalecer la comprensién lectora

En funcién de lo anterior, se establecié la necesidad de disefiar e implementar
una secuencia didactica en la que se considerd pertinente plantear actividades
enfocadas a hacer posible que los estudiantes se enfrentaran a la lectura de
manera estratégica, a partir de la puesta en accion de estrategias basicas como
el muestreo, prediccion e inferencia que segun Kenneth Goodman todo lector

aplica en su proceso de lectura para dar sentido a lo que lee.

El mismo autor defiende la idea de que “la calidad de estas estrategias define la
efectividad en la comprension, por lo que en la medida que el lector las aplica va

siendo mas efectivo en su proceso y asi va a requerir menor tiempo y esfuerzo

87 SOLE Isabel, citado por MENDOZA Fillola Antonio y otros, en Didactica de la lengua y la literatura para
primaria. PEARSON EDUCACION. Espafia, 2003.
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en lograr la transaccion con el texto Por su parte, las estrategias de regulacién
de la comprension, como son la verificacion y autocorreccion juegan un papel
importante ya que ofrecen la informacion que el lector necesita para ir haciendo
mas efectivo el proceso”8,, puesto que lo hacen consciente cuando hay algunas
fallas en la comprension, de manera que pueda corregirlas. De esta forma se
propende por el desarrollo de la metalectura, definida como “el conocimiento que
tenemos sobre la lectura y de las operaciones mentales implicadas en la misma:
para qué se lee, qué hay que hacer para leer, qué implica leer bien, qué
diferencias hay entre unos textos y otros, etc’®. Es asi que, un buen lector, es
aquel que tiene claro para qué lee y regula su accién mental teniendo en cuenta

la tipologia textual y el objetivo que pretende lograr.

Luego de implementar las estrategias en funcién de los elementos antes
enunciados, fue necesario establecer su efectividad. En este sentido, el
propésito Ultimo de esta investigacion se enfoco a determinar los resultados de

su implementacion.

Para comenzar la presentacion de estos resultados, es necesario explicar que la
implementacion de las estrategias, dependié del tipo de texto trabajado. Se
considerd necesario hacer la distincion entre los procedimientos que se deben
seguir para comprender los textos expositivos y narrativos, segun la clasificacion

hecha por David Cooper.

A propésito de la estrategia de muestreo, orientada a que el lector identifique la
informacion relevante e irrelevante, se propicié el desarrollo de procesos de
pensamiento basicos en este aspecto, como son la percepcion y la seleccion,
frente a los que se analizaron desempefos de los estudiantes en actividades

enfocadas a identificar las caracteristicas y estructura de los textos, identificar

8 GOODMAN Kenneth. En Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura. Ferreiro Emilia
y GOMEZ Margarita. (compiladoras) Siglo XXI editores. Mexico. 2002. pag 21

89 BURON, citado por DIAZ Camacho Jacquelinne. La metacognicién en el proceso de lectura. Revista
Arete. Vol 11, 2011.
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los términos que dificultan la comprension, ubicar ideas puntuales, seleccionar

palabras clave, identificar ideas relevantes e irrelevantes.

Durante el trabajo se hizo evidente el gusto que los estudiantes sienten por el
texto narrativo y la facilidad que ofrece para ser comprendido. En ambos casos,
en general mostraron dominio para identificar informacion puntual que se pedia,
lo que permite establecer la relacion con las practicas de aula anteriormente
enunciadas en las que se propician en mayor medida la lectura de textos
narrativos y en las que se hace énfasis en la identificacion de una informacion

puntual para dar respuesta a unas preguntas.

Frente a la identificacion de la informacion relevante e irrelevante, fue mas
complejo el proceso para lograr que identificaran la informacién relevante. En
todo caso, fue més facil descartar la irrelevante. Para esto, el reconocimiento de
las caracteristicas del texto y su estructura fue un elemento fundamental, pues
se notd como progresivamente los estudiantes iban mostrando la habilidad para
reconocer por ejemplo que en el texto narrativo se debia prestar atencion a
elementos como el escenario, los personajes, las acciones, el problema vy la
solucidn, presentados en un inicio desarrollo y solucién, mientras que en el texto

expositivo, estos elementos no serian identificables.

Por su parte, reconocer que los textos tienen una organizacion légica, es decir,
gue se organizan en parrafos que contienen de manera organizada la
informacion fue un elemento esencial. En este sentido, las estrategias de trabajo
parrafo a péarrafo, se convierten en una manera muy funcional para hacerlos
conscientes de la necesidad de prestar atencion a los detalles que ofrece cada
uno, con el fin de lograr una comprensién global del texto. Sin embargo, se hace
necesario hacer mayor énfasis en que la esencia de cada parte del texto esta en
gue presenta una informacion especifica, ya que por ejemplo se entregé un texto
expositivo con sus partes desorganizadas, con el fin de que identificaran la
introduccién, el desarrollo y la conclusion, pero Unicamente dos estudiantes
tuvieron la habilidad para identificar que no se encontraban una parte detras de

la otra, de acuerdo con la estructura trabajada en la clase.
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Otro elemento que se tuvo en cuenta para desarrollar la estrategia de muestreo
fue la identificacion de palabras claves, por lo que se hace necesario identificar
aquellas que causan dificultad de comprensién debido al desconocimiento de su
significado. A pesar que los estudiantes manifiestan que una de las principales
dificultades que tienen al leer es encontrarse con palabras cuyo significado
desconocen, se hace evidente que en la mayoria de los casos leen los textos sin
prestar atencion a aquellos términos desconocidos o simplemente deciden

pasarlos por alto y continuar con la lectura.

A medida que se fueron leyendo los textos, y la docente hizo explicita la
necesidad de aclarar palabras desconocidas, se fue haciendo evidente que los
estudiantes empezaron a preocuparse por encontrar la manera de aclararlas. En
este aspecto se resalta que el recurso mas utilizado por ellos para tal fin es el
diccionario, a pesar de la dificultad que tienen para identificar dentro de los
diferentes significados cual es el que se ajusta al contexto de la lectura. De la
misma forma, al acudir al diccionario, es posible generar mayor dificultad pues
en muchas ocasiones, los significados que alli se plantean son mas confusos

gue el mismo término.

Aunque los estudiantes muestran conciencia de que utilizan sobre todo el
diccionario como la Unica manera de aclarar términos desconocidos, es posible
evidenciar que algunos, emplean claves estructurales, sin reconocer esto como
una forma préactica de determinar el significado de una palabra. Por otra parte,
las actividades en las cuales se oriento el trabajo sobre el vocabulario a través
del uso de las claves contextuales, permitieron generar cada vez menos
dependencia de este elemento y propiciar en los estudiantes la necesidad de
volver al texto, pero con una intencion definida, lo que de manera sustancial

ofrece una mirada distinta a la relectura.

La estrategia de prediccion, se propicio a partir del desarrollo de procesos de
pensamiento de asociacién y anticipacion. En funcién del primero, se
desarrollaron actividades enfocadas a que los estudiantes relacionaran los
conocimientos previos sobre la estructura discursiva y sobre el tema,

establecieran la relacién entre pasajes previos y posteriores de los textos, asi
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como la relacién de las experiencias personales que le permitieran anticipar
informacion que seria corroborada a partir de procesos metacognitivos. En
cuanto a la anticipacion, se desarrollaron actividades de formulacion de hipotesis

y anticipacion de eventos a partir elementos del texto, como el titulo.

En este aspecto, fue posible identificar que cuando se indaga a los estudiantes
sobre los conocimientos previos que tienen sobre diversos temas, ponen en
evidencia sus intereses, ya que cuando son temas que les gustan o llaman la

atencion hay mayor participacion.

En su mayoria las fuentes que proporcionan los conocimientos previos estan
estrechamente relacionadas con la propia experiencia y en muy pocos casos con
los conocimientos adquiridos a través de la lectura. Sin embargo, en el ejercicio
de inferencias propuesto, varios estudiantes ponen en evidencia sus presaberes,
basandose sobre todo en las lecturas hechas en las sesiones anteriores, lo que
permite determinar una intertextualidad y de alguna manera da por manifiesto
gue los textos leidos causaron interés. De igual forma, se ve como la articulacién
intencionada de los contenidos de los textos expositivos y narrativos, surten
efectos positivos en los procesos de prediccion e inferencia de los estudiantes,
pues los proveen de elementos para aplicar estas estrategias de manera mas

precisa y coherente.

Se hacen evidentes ademas las habilidades de los estudiantes para profundizar
de mejor manera en los titulos de los textos como primer elemento para hacer
predicciones. Al inicio de las sesiones se notd que los estudiantes prestaban
poca importancia a los titulos de los textos y se fijaban en elementos sueltos sin
prestar atencion a la informacion que este suministraba con el fin de anticipar la
tipologia textual y el contenido. Sin embargo, poco a poco las anticipaciones de
los estudiantes frente al contenido de los textos a partir de los titulos mostraron
mayor coherencia. Al parecer el ejercicio constante de la estrategia tanto de
lectura de los titulos, como de elaboracibn de los mismos, contribuye
notablemente a que los estudiantes tengan mayor capacidad tanto para anticipar

como para inferir. Las anticipaciones, por su parte fueron corroboradas a partir
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de la lectura, lo que les permitié enfocar su proceso lector a la verificacién, como

parte de las estrategias de metacognicion.

La estrategia de inferencia fue trabajada a partir del desarrollo del proceso de
deduccidén, en el que se propiciaron actividades enfocadas a hacer que los
estudiantes reconocieran las claves contextuales para definir el sentido de una
palabra o expresion, identificara intenciones y propdsitos en los textos e

identificara informacion implicita.

Respecto a la deduccién del sentido de las palabras desconocidas a través de
las claves contextuales, es posible afirmar que a los estudiantes les causo
dificultad. Si las expresiones del texto se encuentran tal cual como deben
responderlas, la mayoria de los nifios estan en condiciones de retomarlas, pero
si lo que se pregunta esta expresado con palabras diferentes son muy pocos los
niflos que logran identificarlas. Sin embargo, se hizo evidente que la mediacion
docente contribuye a ir mejorando paulatinamente dichas dificultades. En ese
sentido, la labor del docente como modelo lector juega un papel importante en la
medida que va mostrando que por ejemplo la lectura pausada en el momento
que se requiere una revision de la comprensién puede ser una alternativa

eficiente de solucién de los fallos de comprension

Para los estudiantes es complejo realizar procesos de comparacion que les
permita concluir ciertas relaciones entre los textos. Sin embargo, de alguna
manera evidencian mayor dominio de las habilidades para reconocer
semejanzas. De igual forma resulta complejo inferir relaciones de equivalencia
en expresiones, por lo que se hace necesario hacer ejercicios de aplicacion de

la macrorregla de construccién propuesta por Van Dijk.

Dentro de las diferentes actividades implementadas, una de las que mayor
resultado surtio fue la de creacion de titulos que engloben el tema de los
parrafos. Dicha estrategia que permite desarrollar inferencias, ya que, para crear
dichos titulos, los estudiantes deben inferir el sentido global del parrafo. Esto
ayuda a que de la misma manera logren inferir la macroestructura del texto. En

este aspecto, se destaca la falta de vocabulario que tienen en general los
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estudiantes, situacion que impide expresar en ideas generales, la agrupacion de
un conjunto de ideas secundarias. En este sentido, se considera pertinente el
trabajo frente a la aplicacion de las macrorreglas de generalizacion y

construccion propuestas por Van Dijk .

Las inferencias se van haciendo mas precisas en la medida que los estudiantes
realizan las estrategias propuestas en la secuencia didactica. Sin embargo, es
bastante usual que los estudiantes se dejen llevar por patrones establecidos en
el andlisis de informacion de los textos de sesiones anteriores, como en el caso
de la estudiante que plantea que el texto “jarafias venenosas?” puede ser un
texto cuyo propésito es comparar, debido a que hemos venido trabajando con

otros textos enfocados a la misma intencion.

El desarrollo de las diferentes estrategias fue propiciado a lo largo de la
implementacion de la propuesta, lo que permitio ir viendo pequefios avances en
el dominio e implementacibn de cada una. A pesar de esto, elementos
relacionados con la atencidén, que ya mencionamos en la parte inicial de este
apartado, obstaculizaron notablemente el avance de algunos estudiantes y la
puesta en evidencia del dominio de las estrategias basicas de comprension

lectora
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6. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La ensefianza de las estrategias cognitivas de muestreo, prediccion e
inferencia, asi como las metacognitivas de verificacion y autocorreccion,
contribuyen a hacer méas efectivo el proceso de comprension lectora,
siempre y cuando se implementen en contextos reales de lectura de textos
con diferentes estructuras; de manera articulada en unos momentos

especificos y con una recurrencia que dé pie a un dominio de las mismas.

El dominio de las estrategias de muestreo, prediccién e inferencia,
basicas en la lectura puede resultar complejo y dificil para aquellos
estudiantes cuyas practicas lectoras se han enfocado a dar cuenta de una
informacion explicita. Sin embargo, la implementacién constante a través
de la practica colectiva, mediada por el docente, contribuye a lograr un

uso mas efectivo.

La comprension de la informacion implicita contenida en los textos causo6
demasiada dificultad en los estudiantes, ya sea por cuestiones
relacionadas con la atencién o porque no se hacen ejercicios constantes
que permitan a los estudiantes ir mas alla de lo literal del texto. Es
necesario que en el aula de clase se generen ejercicios de lectura dirigida
donde el docente haga notar al estudiante que hay cosas que no estan
dichas especificamente en el texto, pero que se pueden inferir a partir de
las relaciones con otras ideas. En este sentido, ejercicios como el uso de
las claves contextuales para deducir el sentido de términos desconocidos

resulta siendo 0til.

Conocer la estructura del texto, permite a los estudiantes comprender
mejor las ideas contenidas en estos, pues en la media que reconocen el
tipo de informacion que se desarrolla en cada una de sus partes, se

evidencia que hay mayor comprension de la secuencialidad y relacion de
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la informacion, permitiendo asi que se implemente de manera méas precisa

las estrategias de muestreo, las prediccion e inferencia.

Muchas de las situaciones presentadas en cuanto al desempefio de los
estudiantes frente a la comprension lectora, corrobora que sus
actuaciones frente a este aspecto estan estrechamente ligadas con las
practicas de aula, lo que permite deducir la necesidad de transformar
nuestro quehacer y enfocar el proceso de lectura en el aula hacia el
dominio e implementacion de estrategias cognitivas, que permitan
desarrollar procesos de pensamiento que enriguezcan las transacciones
de nuestros estudiantes con los textos. Asi, a través de las estrategias
metacognitivas, los vamos haciendo mas efectivos en el proceso y menos
dependientes de otras personas para lograr la comprension, que sin lugar

a dudas dara paso al mejoramiento académico en todas las areas.

Para los estudiantes resulta complejo definir la funcién que cumplen las
palabras desconocidas dentro del texto, con el fin de deducir su
significado. En este sentido se hace necesario trabajar los conceptos del
area de Lengua Castellana como son los verbos, los sustantivos y
adjetivos, entre otros, en contextos de comunicacién con sentido completo
(textos), de manera que los estudiantes logren identificar la relacién entre
lo que aprenden y su aplicabilidad al proceso de comprension e

interpretacion de textos.

Vale la pena resaltar que para lograr que los estudiantes puedan aplicar
las macrorreglas de generalizacion y construccion propuestas por Van
Dijk, se requiere de un trabajo sistematico en el desarrollo de habilidades
de vocabulario, que ademas contribuirdn notablemente a la comprensién

de los textos.

Las actividades enfocadas a la lectura del titulo y proposicion de los

mismos frente a los diferentes parrafos del texto constituyen una
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herramienta que resulté ser valiosa, pues a través de la investigacion se
hizo evidente como a medida que los estudiantes avanzan en el ejercicio
de dicha estrategia, cada vez tiene mayor claridad para expresar de
manera general el sentido del texto y para valerse del titulo como medio

para predecir contenidos, intenciones y propositos.

Se hace necesario el desarrollo de estrategias para comprender
diferentes tipos de texto, pues se nota un mayor dominio y comprension
del texto narrativo, que es el mas trabado en el aula.

Se hace necesario que los docentes fortalezcan sus conocimientos en
torno la ensefianza de la comprension lectora, de manera que se ensefie
al estudiante a actuar estratégicamente frente al texto, con el fin de lograr
la comprension. Por tanto, Seria pertinente que el area de Lengua
Castellana haga una revision curricular, que permita establecer si sus
propuestas de enseflanza en torno a la lectura responden a las
necesidades de los estudiantes y contribuyen a mejorar sus dificultades

en torno a la comprension.

El trabajo en el area de lengua Castellana en torno a la comprensiéon de
textos, debe ser fortalecido con la implementacibn de secuencias
didacticas en las que se propenda por el dominio y uso de estrategias
cognitivas y metacognitivas, antes, durante y después de la lectura de
diferentes tipos de texto, de manera que en el aula, las practicas en torno
a la comprension no sigan siendo una actividad Unicamente para dar

respuesta a unas preguntas.

Es necesario fortalecer el trabajo sobre competencias ciudadanas en el
aula pues se hace evidente la dificultad de varios estudiantes para asumir
las normas de convivencia, buscar mecanismos como el dialogo para dar
solucion a los problemas, respetar la palabra del otro a través de la

escucha, reconocer la autoridad dentro del salon de clase, y en general
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cumplir con las responsabilidades como estudiantes, garantizando la
creacion de un ambiente adecuado para el aprendizaje.

Se recomienda crear comunidades de aprendizaje donde los docentes se
retnan a fundamentar su quehacer, en busca de las mejores estrategias
para generar aprendizajes y fortalecer las practicas de aula con
metodologias innovadoras que propendan por una mayor exigencia

cognitiva a los estudiantes.

Es necesario hacer revision de los planes de area y de aula con el fin de
profundizar en las estrategias metodoldgicas establecidas, garantizando
gue sean coherentes con el modelo pedagogico de la institucion. En este
sentido, el seguimiento a las planeaciones de los docentes y a las
practicas de aula garantizan la articulacion entre lo planteado en los
documentos y la realidad institucional.

Propender por el trabajo autbnomo de los estudiantes en la identificacién
de los objetivos de lectura, el reconocimiento de la mejor estrategia para
llegar a dicho objetivo y la autorregulacion de las decisiones tanto en la

parte intelectual como comportamental.

Es necesario fortalecer el proceso de produccién escrita de textos, ya que
en el portafolio los estudiantes mostraron dificultades de coherencia y
cohesion, asi como fallas gramaticales que obstaculizan la comunicacion

de sus ideas.
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ANEXOS

ANEXO A. Instrumento de diagnostico

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO
Las siguientes son preguntas de seleccion mdultiple con Unica respuesta,
tomadas de los cuadernillos de las pruebas SABER aplicadas por el ICFES entre
los afios 2012 y 2015.
Tienes 90 minutos para responder las 25 preguntas.

Responde las preguntas 1 a 3 de acuerdo con el siguiente texto

LJAGUAR O LEOPARDO?

Los jaguares vy los leopardos son tan parecidos gue es dificll distinguirlos. Sin embargo, los
jaguares son en general mas grandes que los leopardos. Tienen cuerpo muscular robusto,
cabeza ancha, piernas cortas y macizas, y grandes zarpas. Las manchas del jaguar forman
anillos circulares con un punto en el centro, A estos patrones se les llama rosetas, Las man-
chas de los leopardos son mas chicas v no tienen el punto central.

Los jaguares son los terceras felinas del mundo, en tamario. Solo los leonas y los tigres son
mas grandes que ellos, El jaguar macho pesa entre 120 y 200 libras (de 54 a 90 kg), mientras
la hembra por lo comun pesa entre 80 y 100 libras (de 36 a 45 kg). Su cuerpo puede llegar a
medir mas de 7 pies (2 metros) de la nariz a la cola. El leopardo es el miembro mas pequefio
de la familia de “grandes felinos™ gatos que rugen y no ronronzan, Los leopardos puedsen
pesar entre 65 y 180 libras (de 29 a 82 kg). Su longitud varia entre 5 y 7 pies (de 1,53 2
metros). En general, los machos son dos veces mas grandes que las hembras.

Tanto los jaguares como los |leopardos tiznen cachorros que parecen negros al nacer. En vez
de la piel amarilla de los adultos, la de ellos es café negruzca, con manchas negras. El pela-
je de manchas doradas de los jaguares y leopardos adultos les ayuda a confundirse con su
entorno. Cuando brilla el sol a través de pastizales v hojas, produce un patrén moteado de
oscuridad y luz, semejante al que s2 ve en el pelaje de los grandes felinos. Esto ayuda a los
gatos a ocultarse, tanto de depredadores como de su prasa.

El leopardo v el jaguar tienen largos bigotes que les permiten sentir su caming mientras andan
al acecho de la presa en la oscuridad. El blando acojinado de sus patas y la piel que tienen en-
tre los dedos de los pies les ayudan a caminar con agilidad entre ramitas y hojas. Pueden reco-
ger sus garras martales dentro de bolsitas especiales de as patas, para consenvarlas afiladas.

La cola, tanto del jaguar como del leopardo, es larga y gruesa, y esto les ayuda a conservar el

equilibrio cuando se abalanzan sobre la presa. Estas practicas colas son blancas por abajo, y
es0 ayuda a los cachorros peguefiitos a seguir a su madre a traveés de |a espesura de la maleza.

Tomado de:
Cale, Malisa {2002}, Los jagives v los leopardas. China: Themson Gale.
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El peso y tamafio de sus cuerpos
La extension de sus bigotes

La longitud de sus colas

El color de sus cachorros

oo W

* Estructura

Competencia Comunicativa - Lectora
Componente Semantico
Afirmacién Recupera informacion explicita en el contenido del fexto.

Nivel de desempeno Minimao

Respuesta Correcta A

Pregunta 2.

Segun el texto, los jaguares y los leopardos se pueden confundir con el entorno,
gracias a su

Peso y tamafio

Pelaje de manchas doradas
Piel y su cola larga

Cuerpo grande y robusto.

o0y

* Estructura

Competencia Comunicativa - Lectora
Componente Semdntico
Afirmacién Recupera informacién explicita en el contenido del texto.
Nivel de desempefio - Avanzado
Respuesta Correcta B
Pregunta 3.

El texto anterior tiene como proposito fundamental
A. Describir las diferencias y semejanzas entre el jaguar y el leopardo
B. Definir los aspectos del habitat natural de los felinos
C. Informar sobre el tiempo de apareamiento de los felinos
D. Argumentar la razén por la cual se considera salvaje al leopardo
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¢ Estructura

Competencia Comunicativa - Lectora

Componente Pragmdfico

Reconoce y caracteriza la situacién de comunicacién que subyace en un

Afirmacién
| fexto.
Nivel de desemperio Satisfactorio

Respuesta Correcta A

Responde las preguntas 4 a 7 de acuerdo con el siguiente texto

¢POR QUE BRILLAN LAS ESTRELLAS?

En una noche sin luna, podemos reconocer 2.500 estrellas a simple vista; con la ayuda de
un telescopio, muchos millones. Excepto por los planetas de nuestro sistema solar como
Venus y Saturno, todas estas estrellas son soles lejanos, es decir esferas gaseosas, en
cuya superficie reinan temperaturas de muchos miles de grados Celsius y de hasta muchos
millones de grados en su interior.

Algunas de ellas brillan diez mil veces mas fuerte que nuestro Sol, otras tienen menos luz
que nuestro astro central. Pero hay algo que todas las estrellas tienen en comun: en lo
profundo de su interior producen energia nuclear, principalmente a través de la transfor-
macidn de hidrédgeno en helio. Esta fuente casi inagotable de energia les da una vida muy
larga: nuestro Sol vivird 10.000 millones de afios. La energia que se produce en el centro
de una estrella se transporta hacia fuera y desde la superficie de la estrella se emite en
forma de rayos UV, rayos X, radiaciones, luz, calor y ondas hertzianas.

Muchas estrellas mueren mediante violentas explosiones. De ellas quedan sdlo pequefias
esferas de materia extremadamente densa, a las que se conoce como “enanas blancas”,
“estrellas de neutrones” y “hoyos negros”. Nuestro Sol se convertird algin dia en una de
esas enanas blancas.

Tomado de: Uberlacker, Erich. (2005). Fisica moderna. México. Altea.

Pregunta 4.

El texto anterior se titula ¢ POR QUE BRILLAN LAS ESTRELLAS? Porque
A. Informa acerca de la fuente energética y vital del sol.
B. Describe por qué explota una estrella y sus consecuencias.
C. Argumenta como y cuando el sol se convertird en estrella.

D. Explica la razon del principio luminoso de estos astros
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* Estruciura

Competencia Comunicativa - Lectora
Componente Semdntico
Afirmacién Recupera informacién implicita en el contenido del texto.

Nivel de desempefo Avanzado

Respuesta Correcta D

Pregunta 5.

En el texto se afirma que el Sol tendra larga vida gracias a

A.
B

C.
D. Los rayos UV

Los rayos X
La energia nuclear.

Las ondas hertzianas.

* Estructura

Competencia Comunicativa - lectora
Componente Semdntico
Afirmacién Recupera informacién explicita en el contenido del fexto.
Nivel de desemperio Satisfactorio
Respuesta Correcta B
Pregunta 6.

En el tercer parrafo, la frase “... De ellas quedan s6lo pequenas esferas...

palabra subrayada reemplaza a

A.

Estrellas.

B. Violentas explosiones.

C.
D.

Enanas pequefas.

Radiaciones.

s Estructura

Competencia Comunicativa - Lectora

Componente Semdntico

Afirmacién Recupera informacién implicita en el contenido del texto.
Nivel de desempeno Minimo

Respuesta Correcta A
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Pregunta 7.
Si el texto se publicara en un periddico, apareceria en la seccién de
A. Economia.
B. Cultura.
C. Tecnologia.
D. Ciencia.

* Estructura

Competencia Comunicativa - Lectora

Componente Pragmadtico

Reconoce y caracteriza la sitvacién de comunicacién que subyace en un

Afirmacion
texto.

Nivel de desempefio | Satisfactorio

Respuesta Correcta D

Responde las preguntas 8 a 10 de acuerdo con el siguiente texto

La piel del venado
Leyenda maya

Los mayas cuentan que ka piel del venade era muy clara, siendo ag presa facil para los cazadores, quienes
apreciaban el sabor de su came y la resistencia de su piel en la construccion de escudos, Por 2so el venado
&ra perseguido v casi desaparece de El Mayab.

Un diz, un paquefio venado bebia agua cuando escuchd voces extrafias; al voltear vio que era un grupo
de cazadores que disparaban sus flachas contra €l Muy asustade, el cervatillo corio tan veloz como s2 lo
permiian sus patas. Justo cuande una flecha iba a herirle, resbalé v cayo dentro de una cueva oculta por
matorrales,

En esta cueva vivian tres genios buenas, quienes escuchamn al venado quejarse, ya que se habia lastima-
do una pata al caer, Compadecides por el sufrimiento dal animal, los genios aliviaren sus heridas v le per
mitizron esconderss unos dias. Bl cervatillo estaba muy agradecido v no s2 canzaba de lamer las manos
de sus protectores, asi que los genios ke tomaron carifio,

En unos dias, 2l animal sand asi que se despidid de los tres genios, pero antes de que se fuera, uno de ellos
le dijo:
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—iEsperal, queremas concederte un don, pidenos ko que mas desess,
El cervatillo lo pensd un rato v después les dijo con seriedad:
—Lo que mas deseo es que los venados estemos protegidos de los hombres, éustedes pueden ayudarme?

—Claro que 5 —aseguraron los genios. Luega, lo acompaniaron fuera de |a cueva, Entonces uno de los ge-
nios tomao un poco de tierra v la echo sobre la piel del venado, al mismo tiempo que otro de ellos le pidic
al sol que sus rayos cambiaran de color al animal. Poco a poca, |a piel del cervatillo dejo de ser clara v s2
llend de manchas, hasta que tuvo &l mismo tono que |z tierra que cubre &l suelo de El Mayab, En ese mo-
mento, el tercer genio dijo:

—A partir de hoy, |a piel de los venados tendra el color de nuestra tierra y con ella sera confundida, Asi los
venados se ocultaran de los cazadores, pero si estan en peligro, podran entrar a lo mas profundo de las
cuevas, alil nadie los encontrara.

El cervatillo agradecic a los genios el favor que le hicieron y comid a darles |z noticia a sus companieros,
Diesde esa dia, la piel del venade representa a El Mayab: su color es el de la tierra y las manchas que la cu-
bren son coma la entrada de las cuevas. Todawia hoy, los venados sienten gratitud hacia los genios, pues
por el don que les dieron muchos de ellos lograron escapar de los cazadores v todavia habitan la tierra de
los mayas.

Lovendas mayas - Autor: 5.E.P México,
Wersicn escrila: Glora Morakes Vieyra Dustracidn: saac Hemander Dissfl: lavier Caballeng 5.
Tomado de: hitpfwww bibliobecasvirtuales.comyDibkobecanarmatival leyendas

Pregunta 8.

En el texto, el orden en que se cuentan los hechos es:

E. Huida del cervatillo; ataque de los cazadores; encuentro con los genios;
caida del cervatillo; agradecimiento del cervatillo; compadecimiento de los
genios por el sufrimiento del animal; cambio de piel del cervatillo;

concesion del don al cervatillo; agradecimiento del cervatillo.

F. Ataque de los cazadores; huida del cervatillo; caida del cervatillo;
encuentro con los genios; ayuda al cervatillo; agradecimiento de parte del
cervatillo a los genios; concesion de un don al cervatillo; deseo del
cervatillo; cumplimiento del deseo del cervatillo; agradecimientos del

cervatillo.
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G. Agradecimientos del cervatillo; caida del cervatillo; encuentro con los
genios; compadecimiento de los genios por el sufrimiento del animal;
deseo del cervatillo; cumplimiento del deseo; cambio del color de piel del

cervatillo; concesion del don al cervatillo.

H. Cumplimiento del deseo; huida del cervatillo; deseo del cervatillo; caida
del cervatillo; encuentro con los genios; compadecimiento de los genios
por el sufrimiento del animal; entrega del don al cervatillo;
agradecimientos del cervatillo.

* Estructura

Competencia Comunicativa (Lectura)

|
Componente ‘ Semantico
Afirmacién ‘ Recupera informacién explicita en el contenide del texto.
Nivel de desempenco ‘ Satisfactorio
Respuesta Correcta ‘ B

Pregunta 9.

En el texto, el primer parrafo permite

A. describir cdmo vivian los tres genios buenos.

B. sefalar desde cuando la piel de venado representa el Mayab.
C. narrar el origen de la piel oscura del venado.

D. explicar por qué los cazadores valoraban la piel del venado.

* Estructura

Competencia Comunicativa (Lectura)

Componente Sintactico

Reconoce estrategias de organizacién, tejido y componentes de los textos que

Afirmacién
lee.

Nivel de desempeno Avanzado

Respuesta Correcta D
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Pregunta 10.

En el segundo parrafo, las palabras: "escuchd”, "vio", "corri¢" y "resbald”,
indican que los hechos

A. nunca ocurrieron.

B. ya ocurrieron.

C. pueden ocurrir.

D. estan ocurriendo.

* Estructura

Competencia Comunicativa (Lectura)

Componente Sintactico

Da cuenta de estrategias de organizacion, tejido y componentes de los textos

Afirmacién
que lee

Nivel de desempeno Satistactorio

Respuesta Correcta B

Responde las preguntas 11 a 12de acuerdo con el siguiente texto

ECémo se forma una palabra?

Que las palabras estan formadas por letras, todos lo sabemos. También sabemos que se pueden separar
en silabas: PA — LA — BRE — RI — A. Pero pocos saben que muchas palabras, aunque no todas, se pueden
separar en partecitas que no son silabas: PALABR — ERIA.

La diferencia entre estas partecitas y las silabas es que cada una de estas partecitas quiere decir algo. Cada
una de las silabas por separado no quiere decir nada: BRE o RI no tienen ningln significado. En cambio,
las partecitas tienen todas un significado:

PALABR = palabra
ERIA = muc_has, abundancia de
PALABRERIA = muchas palabras, abundancia de palabras = charlataneria.

&Y como pueden darse cuenta de cuales son esas partes? Pueden darse cuenta porque cada una de esas
partes se usa para formar otras palabras. Veamos un ejemplo

PALABR se usa para formar palabrota, palabreja, palabrita, apalabrar.
ERIA se usa para formar griteria, silleria, chiquilleria.

Cada una de las partes que forma una palabra, que tiene significado y que sirve para formar otras palabras
se llama morfema. Al igual que un auto o una casa hechos con bloques, las palabras también se desar-
man. Los bloques de las palabras son los morfemas. Combinando los morfemas de otro modo, se pueden
armar nuevas palabras.

Tomado de: Coleccidn Para seguir aprendiendo, Material para alumnos,
Ministerio de Educacion - educ.ar.
Disponible en: http: www. educ.arfeducarflas-partes-de-una-palabra-htmi
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Pregunta 11.

Por la forma como se presenta la informacién puede decirse que el texto es

A. explicativo.
B. instructivo.
C. argumentativo.

D. descriptivo

* Estructura
Competencia Comunicativa (Lectura)
Componente Sintactico

Reconoce estrategias de organizacion, tejido y componentes de los textos que

Afirmacién
lee.

MNivel de desempeno Minimo

Respuesta Correcta A

Pregunta 12.

Segun el texto, se puede saber cudles son esas partecitas que componen las
palabras, porque

A. estas no tienen significado como las silabas.

B. cada una de ellas tiene significado y se usa para formar otras palabras.
C. estas tienen significado, pero no forman otras palabras.

D. cada una de ellas se usa para formar palabras que no tienen significado.

*  Estruciura

Compatencia Comunicativa (Lectura)
Componente Semdntico
Afirmacién Recupera informacion explicita en el contenido del texto.

Nivel de desempeno Satisfactorio

Respuesia Correcta B
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Responde las preguntas 13 a 16 de acuerdo con la siguiente informacion

Las enfermedades del corazén son la
principal causa de muerte en Medellin,
la falta de ejercicio aumenta este riesgo

y esta relacionado con infartos, aumento
de la presion y otras enfermedades

Tomado de: http://www.medellin.gov.co/irj/portal/ciudadanos?NavigationTarget=navurl://da84e01ab4e7532fcdadb0f11461beec

Pregunta 13.

Segun el texto, la falta de ejercicio

A. previene el aumento de la presion.
B. disminuye las posibilidades de infarto.
C. aumenta el riesgo de muerte.

D. previene las enfermedades.

* Estructura

Competencia Comunicativa (Lectura)

Componente Semantico

Afirmacién Recupera informacién explicita en el contenido del texto.
Nivel de desempeno Satisfaciorio

Respuesta Correcta C

Pregunta 14.
En el texto, la expresion corporal del joven representa

A. incomodidad.
B. angustia.

C. tristeza.

D. falta de interés
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*  Estructura

Competencia Comunicativa (Lectura)
Componente Semdntico
Afirmacién Recupera informacién explicita en el contenido del texto.

Nivel de desempeno MAvanzado

Respuesta Correcta D

Pregunta 15.

En el afiche encontramos principalmente:

A. Advertencias y recomendaciones.
B. Descripciones y enumeraciones.
C. Caracteristicas y ejemplos.

D. Datos y demostraciones.

* Estructura

Competencia Comunicativa (Lectura)
Componente Sinfactico
. .. Reconoce estrategias de organizacién, fejide y componentes de los texlos
Afirmacion
que lee.
Nivel de desempeno Satisfactorio
Respuesta Correcla A

Pregunta 16.
En el afiche, la imagen de la Alcaldia de Medellin permite

A. identificar la persona que aparece en el afiche.
B. identificar quién dice jSi, cémo no!.
C. reconocer quienes pueden leer la campafa.

D. reconocer a los promotores de la campafa
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*  Estructura

Competencia Comunicativa | Lectura)
Componente Sintactico
Afirmacion Da cuenta del uso y la funcién que cumplen algunas marcas textuales en la

configuracién del sentido.

Nivel de desempeno | Avanzado

Respuesta Correcta D

Responde las preguntas 17 a 20 de acuerdo con el siguiente texto

Buscan prohibir el uso de celulares en la escuela

Sin duda alguna, lo que empezd como una necesidad se corwirtio en moda y ahora resulta todo un
problema. Acaba de aprobarse un proyecto en la Camara de Diputados que elimina los celulares de las
aulas porque “generan trastornos de aprendizaje” y, ademas, pueden ser usados como “machetes
electronicos”. Bl Senado votaria la ley la semana proxima.

Esta veda telefonica sera Unicamente en horarios de clases e incluira a docentes y alumnos. A partir de la
sancion definitiva, los colegios tendran 90 dias para la aplicacion de la medida.

Los celulares fueron incorporados como elementos de confrol de los padres. ¢Donde estas? éA qué hora llegas?
Un registro de sequridad. Pero el intercambio entre maviles también fue adoptado por los “vigilados™.

El efecto imitacion hizo el resto. Bl “celu” fue incorporado por funcionalidad, pero también como vestidura.
Para una franja de clase media y media alta su uso es tan habitual que el traslado a la escuela es automético.
Los mensajes de texto conforman la red del sistema. Elaboran las tendencias, uniforman los discursos y
constituyen un lenguaje propio. Es un habito legiimado. "No confrontamos con la ciencia. Solo
reglamentamos su utilizacion en los colegios”, explico el diputado José del Valle (UCR).

La direccion General de Escuelas ya aplica este criterio a través de los Codigos de Convivencia. Alli
profesores, padres y alumnos establecen mecanismos intemos para asequrar metodos de ensefianza y de
comportamientos. Algunos establecimientos provinciales, incluso, aplican la restriccion a los celulares
desde hace meses,

éCopiarse?, descree el director de Educacion Polimodal bonaerense, Jorge Livoratti. Para el funcionario es
"imposible”, porque el mensaje de texto es limitado para desarrollar respuestas ante un cuestionario.

Segun el proyecto, pocos chicos se entusiasman con el aprendizaje intensivo. Y los islotes aptos para
incorparar conocimiento "son perturbados por estas formas activas, virtuales, de comunicacion”,

Para otros, sequramente menos cercanos al problema, castigar el uso de celular, o cualquier herramienta
de comunicacion en el aula, es un acto inapropiado y poco pedagdgico, lo que se necesita es orientacion y
educacion sobre la utilizacion de estas herramientas.

Lo cierto es que el diputado José del Valle, afirmo que el uso de celulares en las escuelas bonaerenses
quedaria prohibido antes de fin de afio.

Adaptado de: Lara, Rodolfo “Buscan prohibir &l uso de celulares en la escuela”,
Clarin La Plata. Corresponzal.
Disponible en laplata@claringom
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Pregunta 17.
En el segundo parrafo del texto, la palabra “veda” puede remplazarse, sin que

cambie el sentido de lo escrito, por

A. prohibicion.
B. aceptacion.
C. negacion.

D. autorizacion.

* Estructura

Competencia Comunicativa [proceso de lectura)
Componente Semantico
Afirmacién Recupera informacién implicita en el contenido del fexio.

Nivel de desempenco Satisfactorio

Respuesta Correcta A

Pregunta 18.
La idea que apoya el texto es:
A. Los celulares solo pueden ser usados por los adultos y en la casa.
B. Pocos chicos se entusiasman con el aprendizaje intensivo.
C. Los celulares empezaron como una necesidad y ahora son un problema.

D. Se debe castigar la venta de celulares en los colegios.
* Estructura

Competencia Comunicativa (proceso de lectural)

|
Componente | Semdntico
Afirmacién | Recupera informacién explicita en el contenido de un texto.
Nivel de desempeno | Avanzado
Respuesta Correcta | C

Pregunta 19.

En el enunciado "Esta veda telefénica sera tnicamente en horarios de clase",

la palabra subrayada indica que la ley

A. nunca se aplicara. B. ya se aplico.

C. se esta aplicando. D. se aplicara.
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* Estructura

Competencia Comunicativa (proceso de lectura)

Componente Sintactico

Reconoce estrategias de organizacién, tejido y componenie de los texios que

Afirmacién
lee.

Nivel de desempeno Avanzado

Respuesta Correcta D

Pregunta 20.

El escrito es
A. un cuento.
B. un poema.
C. una noticia.

D. una nota deportiva.

* Estructura

Competencia Comunicativa [proceso de lectural)

Componente Sinfdctico

Reconoce esirategias de organizacion, tejido y componentes de los texios

Afirmacién
que lee.

Nivel de desempeno Satisfactorio

Respuesta Correcta C

Responde las preguntas 21 a 23 de acuerdo con el siguiente texto

¢SABES QUE ES LA CORRIENTE ELECTRICA?

La corriente eléctrica es el paso de |a electricidad de unos cuerpos a otros. Este paso de la electricidad puede
ser casi instantaneo y en forma de descarga, como sucede con las chispas que se generan cuando se
produce un corto circuito; o bien puede circular durante algun tiempo, como sucede con la electricidad

que pasa por un bombillo.
Ym,

DU
Los cuerpos pueden ser conductores o aislantes de la electricidad. Los cuerpos conductores permiten el
paso de la corriente eléctrica; por ejemplo, los objetos metalicos. Los cuerpos aislantes impiden el paso de
la corriente eléctrica; por ejemplo, los objetos de plastico o de madera. Por lo anterior, jten cuidado con la
electricidad!; y recuerda que iantes de tocar, siempre debes preguntar!

Tomado y adaptado de: Benavides, O. (1999). Ciencias Naturales 5. Bogota: Santillana. p. 144.
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Por la manera como se presenta la informacién, se puede afirmar que el texto

es

A. narrativo.
B. explicativo.
C. argumentativo.

D. publicitario.

* Estructura

Competencia Comunicativa (Proceso de Lectura)

Componente Sinfactico

Recupera informacién implicita de la organizacién, tejido y componentes de

Afirmacién
los textos.

Nivel de desempeno Satisfactario

Respuesta Correcta B

Pregunta 22.
Del texto se puede concluir que

A. la madera es mejor conductor de electricidad que el plastico.
B. la corriente eléctrica es util pero puede ser peligrosa.
C. la corriente eléctrica se genera cuando hay dos objetos cercanos.

D. la madera es mas aislante que el plastico.

* Estructura

Competencia Comunicativa (Proceso de Lectural
Componente Semdntico
Afirmacién Recupera informacion implicita en el contenido del texto.

Nivel de desempeno Satisfactorio

Respuesia Correcta B

Pregunta 23.
El texto se compone de los siguientes elementos en el mismo orden:

A. una definicion, una explicacion, una clasificacion y una recomendacion.

B. una definicion, un argumento, una descripcion y una conclusion.
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C. una introduccion, una ejemplificacion, una caracterizacion y una
comparacion.

D. una introduccion, un argumento, una descripcion y una ejemplificacion.

* Estructura

Competencia Comunicativa [Proceso de Lectural

Componente Sintdctico

Afirmacién Identifica informacion de la estructura explicita del texto.
Nivel de desempeno Satisfactorio

Respuesta Correcta A

Responde las preguntas 24 a 25 de acuerdo con el siguiente texto

CADA VEZ MAS CERCA DE VISITAR OTROS MUNDOS

Una empresa holandesa se propone enviar seres humanos, comunes y corrientes al planeta Marte a partir
del ano 2023 con un pasaje de ida —es decir que no hay tiquete de regreso—, pues como lo explica con
sinceridad el creador de la empresa, Thomas Lamb, “no hay seguridad sobre las condiciones del viaje”.
Pese a la desconfianza de algunos expertos, Thomas se muestra decidido e incluso aseguré a un periddico
francés que “la conquista de Marte es la etapa mas importante de la historia de la humanidad”,

La pregunta de los expertos es ¢habra gente que se quiera arriesgar? Para el premio Nobel de Fisica, Serge
Haroche, “La empresa serd un éxito porque siempre existiran aventureros para quienes el valor de la vida
esta en la busqueda de lo desconocido.”

La seleccion vy el entrenamiento de los candidatos astronautas empezara en el 2014, y el envio de las
capsulas y los viveres estd previsto para el 2016. En abril del 2023, los primeros cuatro “astroviajeros”
llegaran a Marte y en el 2033 se sumaran otros 17 para formar una colonia humana y hacer
investigaciones cientificas.

Adaptado de: hitp://www.portafolio.co/portafolio-plus/tiquete-marte-turismo-seria-posible-desde-2023

Pregunta 24.

El autor del texto busca
A. argumentar.
B. informar.
C. narrar.
D

. explicar
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* Estructura

Competencia Comunicativa [Proceso de Lectura)

Componente Sintactico

Recupera informacion implicita de la organizacion, tejido y componentes de

Afirmacion los fextos.

Nivel de desempeno Satisfactorio

Respuesta Correcia B

Pregunta 25.

El texto esta dirigido

A. a cientificos de la NASA.

B. a agencias de viajes.

C. a estudiantes universitarios.

D. al pablico en general.

* Estructura
Competencia Comunicativa (Proceso de Lectura)
Componente Pragmadtico
Afirmacién Evalia informacién explicita o implicita de la situacién de comunicacion.
Nivel de desempeno Avanzado
Respuesta Correcta D
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ANEXO B. Hoja de respuestas y cuestionario de preguntas abiertas del
instrumento de diagndéstico

e UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
m—— It MAESTRIA EN PEDAGOGIA
ander PRUEBA DIAGMNOSTICA

DATOS DE IDENTIFICACION

COLEGIO | | sepE |
APELLIDOS CODIGO
NOMBRES
GRADO | | EDAD | | GENERO |
HORA DE INICIO | HORADEFIN |
/ 1 [ 2]3]a]s]e]7[s[ofrw][unfr2[13[1a]1s \
Wlwlwl w W w W ®wlw ®wlw|®w|®w|w]|®
®|E|E® || |®|® |6 |[C |6 |®|6]|6 |66
QOIOO|O|0O|O|0]|0|0|0|0|0|©
@O 0|0|@|@®|0|@®@|@®|0®|®|0|0]|0
16 (1718192021 [22]23]2a]2
WlwWw @ ®w wlw ®wl®w|w|®
|| ®|6 | 6®|® |6 6|6
GRGINGRECINGREGIRCIEGIEGEEG,
\ O @ 0O|@|0|0|0|D®|0|0D /

RESPONDE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS
Cuando te enfrentas a pruebas como la que acabas de realizar ¢ aplicas alguna

estrategia que te permita comprender mejor los textos y las preguntas? Explica.

¢, Cuales consideras que son tus fortalezas y tus dificultades en el momento de

comprender los textos y las preguntas de este tipo de prueba?
Fortalezas

Dificultades
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ANEXO C. Instrumento para la observacidon no participante

0 0
NN - ' TODOS POR UN
todos a aprender 2.0 i e ' NUEVO PAIS

PROGRAMA PARA LA EXCELENCIA DOCENTE Y ACADEMICA PAZ EQUIDAD EDUCACION

INSTRUMENTO DE ACOMPARAMIENTO EN AULA

FASE: REFLEXION SOBRE LA PLANEACION DE CLASE
Puede ser diligenciada por el docente dnicamente como proceso de andlisis individual, o de manera cooperativa con el docente tutor.
Por favor diligenciar el instrumento antes del acompaniamiento en aula. Estafase puede serdiligenciada por el docentey por el tutor.
Marque con una X, segin corresponda.
Clase de matematicas [ [ Grados(si esmultigradomarcartodos) | 1 | 2 | 3 | 4 [ 5 |
Clase de Lenguaje | Fechade acompafiamiento | DD ‘ |

Por favor aseglrese de marcar conun visto (v') en |a casilla correspondiente de acuerdocon los siguientes criterios:
A. Completamente en desacuerdo B. Algo en desacuerdo C. Algo de acuerdo D. Completamentede acuerdo

AFIRMACION A B C D

Conacimienta de

El docente evidenciz conocimiznto del nivel de fluidez y compransian lactora de susestudiantesen |z planeacian.
sus estudiantes

Objetivos Lz planeacidn se relacionz de forma explicitz con losreferentes de aprendizzjes, o tizne en cuenta los zprendizzjes esperados
de |z clase descritos en dichosreferentes [DBA, Mallzs, estindares),
Lz plzneacidn se basa en |2 utilizzcidn del materizl propuesta por el Programa Todos 2 Aprander 2.0., parz 2l logro de los objetivos

de zprendizzje de la clase.

Uso de material . . . .
Dentro de |2 planeacion se consideran otros materizleso recursos adicionales 2 los propuestos por el Programa Todos 2 Aprender

0.

En |2 planeacidn se proponen actividedesque evidencian &l Conacimiento Didactico del Contenida para &l mejoramiento de los
aprendizzjesde |os astudiantes en de languzje o mateméiticas, de acuerdo con los lineamientos del Programa Todos 2 Aprander
Actividades de 2.0,

aprendizaje

En |z planezcian sz proponen diversas actividades de interzccion entre los estudizntes [trabzjo independients, en pargjas o
cooperativa).

Gestion de Aulz En 2 planezcian sz evidencian mecznismosde evaluacion farmativa para el logro de los zprendizajes plantaados.

Evaluzcian
farmativa En |z planezcian se hace explicito los desempefiosque el docente espera observar comao resultzdo del proceso de zprendizzje de
sus estudiantes.
FASE: REFLEXION POSTERIOR A LA VISITA EN EL AULA
A. Completamente en desacuerdo B. Algo endesacuerdo C. Algo de acuerdo D. Completamente de acuerdo
AFIRMACION A B C D
] a. La interaccion entre el docente y sus estudiantes, estd orientada por el buen trato.
H
K] b. Lainteraccion entre estudiantes esta orientada por el buen trato y el respeto.
]
£
S c. Laclase tiene normas claras, conocidas y seguidas por todos. El docente recuerda estas normas cuando corresponde y
los estudiantes rectificansu comportamiento
a. El docente dainstruccionesclaras para el desarrollo de las actividades.
b. Los estudiantes participan de una clase con estructura clara, definiday con un ritmo apropiado para su edad (motivacion
haciaellogrode aprendizaje, desarrollode laclase, realimentaciony cierre).
= c. Los estudiantes cuentan con tiempo necesario para desarrollar las actividades solicitadas y desarrollar el proceso de
" aprendizaje.
2 R 1]
E d. Los estudiantes evidencian aprendizajes através de la participacion en actividades conectadas con los objetivos de clase
-
i} e. Los estudiantes participan en rutinas que apoyan el uso efectivo del tiempo de clase (distribucion de material, roles en
© actividades de trabajo cooperativo).
f. El docente crea un ambiente de aprendizaje seguro y accesible considerando la organizacion del espacio fisico y los
recursos disponibles.
g. Loz estudiantes disponen de material educativo en la cantidad requerida para el desarrollo de las actividades de |a clase.
a. Todos los estudiantes == involucran cognoscitiva v activamente en actividades planeadas v orientadas al
aprendizaje, a través de la interaccidn entre ellos, preguntas, respuestas, acciones, reacciones, propuestas y
= o | creaciones.
E E | b- Los estudiantes potencian sus aprendizajes a través del uso del material de acuerdo con los lineamientos de
2 B | formacidn planteados por el Programa.
E E c. El docente del Programa Todos a Aprender refleja una profunda comprension de los contenidos de lenguaje v
g Y9 ® | matemsticas, v |a didactica pertinente para la ensefianza de dichas disciplinas.
\g d. Los estudiantes participan en actividades de trabajo cooperativo.
£
- a. El docente genera estrategias para mejorar y reorientar las actividades de |a clase, si es necesario, con el fin de
8 g garantizar los aprendizajes de los estudiantes que se plantearon.
] =
E ]
£ b. Los estudiantes reconocen los objetivos de aprendizaje
2
= .
2 d. Loz estudiantes reciben realimentacion objetiva y positiva gque propende por el desarrollo y logro de
k] aprendizajes en el aula, sin juiciosvalorativos*en el proceso.
E e. Los estudiantes participan del uso de diferentes instrumentos y ejercicios de evaluacion para verificar sus
aprendizajes (rubricas, listas de chegueo, portafolios, realimentacion escrita por parte del docente en los textos,
autoevaluacidn).
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ANEXO D. Secuencia didactica para intervencion y portafolio de los estudiantes

TALLER No 1

Universidad

TRAS LAS PISTAS DEL LECTOR Industrial de

Santander

SESIONES No 1Y 2

Tercero

Identificar las ideas, fortalezas, dificultades, habitos,

TIEMPO TIEMPO
gustos e intereses de los estudiantes frente a la | PREVISTO REAL

4 horas y media.

lectura.

CONCEPTUALES | Identifica las caracteristicas de un lector competente, con el fin de evaluar su propio proceso.

PROCEDIMENTA | Realiza una evaluacién de su proceso lector a partir de una rubrica.
LES

ACTITUDINALES | Asume una postura critica frente a su propio proceso lector.
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1. Identifica las caracteristicas de los lectores competentes, asumiendo una postura critica, que le permita
evaluar su propio proceso, a partir de la implementacion de una rubrica y el reconocimiento de las fortalezas

y dificultades.

1. Expresa de manera oral o escrita, su concepcion sobre la lectura, las fortalezas, dificultades, gustos y
hébitos relacionados con su propio proceso lector.

2. Evalla con honestidad su proceso lector a través de la implementacion de una rubrica.

3. Elabora una cartelera, con las caracteristicas de los lectores competentes, a partir de la lectura de un texto
sobre el tema.

4. Participa activamente en la construccion de los aprendizajes a partir del trabajo cooperativo.

5. Valora las opiniones de sus compafieros a través de una actitud de escucha.

MOMENTO DE EXPLORACION RECURSOS

Practica individual y colectiva
Tablero y

marcadores
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e Lluvia de ideas sobre el concepto de lectura que tienen los estudiantes, a partir de las preguntas ¢ parati Portafolio del
gue significa leer?¢, qué importancia tiene la lectura en la vida de las personas? (cada estudiante escribe estudiante
sus respuestas en el portafolio, luego se socializan las ideas y se plasman en el tablero)
e Desarrollo de las preguntas donde se exploran gustos e intereses frente a la lectura. (portafolio)
e Conversatorio en grupos de 4 personas para socializar las respuestas al punto anterior. Establecer puntos
de acuerdo y desacuerdo.
e Diligenciar rubrica para autoevaluar fortalezas y dificultades en el proceso de lectura.
e Responder a las preguntas:
- Después de evaluar mis fortalezas y dificultades ¢,qué puedo decir de mi como lector?

- ¢En qué aspectos debo mejorar?
MOMENTO DE ESTRUCTURACION

Practica grupal Portafolio del

estudiante
e Conversar para definir las caracteristicas de un buen lector, o lector competente. Cada quien toma nota en

su portafolio. Papel bond
e Leer el texto presentado en el portafolio para complementar la informacion anterior, con el fin de realizar una

marcadores
cartelera que resuma las caracteristicas que definen a un lector competente.

Practica colectiva
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Socializacién de las carteleras a través de una marcha silenciosa. Comparar el trabajo de los diferentes grupos

para definir similitudes y diferencias. (Conversatorio en plenaria frente a las conclusiones)

MOMENTO DE TRANSFERENCIA Y VALORACION

Practica individual Portafolio del

estudiante
Responder a las preguntas:

1. EIl concepto de lectura que diste al iniciar el taller ha cambiado o sigue siendo el mismo. Si ha cambiado,
escribe la diferencia
2. De acuerdo con lo trabajado hasta aqui ¢qué estrategias podrias aplicar para mejorar la comprension

lectora?
Practica colectiva
3. Socializacion de las preguntas.

TALLER No 2

INSTITUTO INTEGRADO
DE COMERCIO-BARBOSA
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IDENTIFICANDO LAS PISTAS DE LOS TEXTOS EXPOSITIVOS

SESIONES 3Y 4

Tarde Tercero

Centro

TIEMPO TIEMP 5 horas

utilizar las claves del mismo para faciltar su PREVISTO O REAL

4 Horas

Reconocer las caracteristicas de un texto expositivo y

comprension.

Identifica las caracteristicas propias de los textos expositivos, como elemento importante
CONCEPTUALES .
para su comprension.

PROCEDIMENTALES Ubica informacién relevante para comprender los textos expositivos que lee.

Valora la importancia del reconocimiento e implementacion de estrategias para la
ACTITUDINALES 3 N
compresion de textos expositivos.

Comprension e interpretacién textual

218



v Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de bulsqueda, organizacion y
almacenamiento de la informacion.

Identifica la intencidbn comunicativa de los textos con los que interactia, a partir del analisis de su contenido y

estructura.

Reconoce las caracteristicas propias de la organizacion de los textos expositivos, como medio para comprender

la informacion implicita o explicita de esta tipologia textual.

¢ Identifica las caracteristicas propias de la organizacion y estructura de los textos expositivos.
¢ Identifica la informacion relevante de los textos expositivos que lee.

¢ Ubica informacion puntual en los textos expositivos.

e Anticipa el contenido de los textos expositivos a partir del titulo.

e Deduce el sentido de algunas expresiones y palabras a partir de las claves contextuales.

¢ Relaciona los conocimientos previos para comprender la informacién de los textos que lee.

MOMENTO DE EXPLORACION RECURSOS

e Se inicia la sesion dando a conocer que el objetivo.
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Practica colectiva

e Se presentan las imagenes de unos animales para que los nifios los observen y digan si los conocen.
Se hace un conversatorio para que expresen lo que conocen de ellos (nombre, habitat, alimentacion,

reproduccion, relacion con otros seres vivos...)

Carteles con las

imagenes de
escarabajo, arana,
mantis, saltamontes y
e Se pregunta a los estudiantes. ¢ Donde podemos encontrar la informacién que no conocemos sobre {Abano.
estos animales? ¢ Sera que en un cuento o en una fabula yo puedo encontrar informacién real sobre
el habitat, la alimentacion, la reproduccion... de estos animales? Se pide que expliquen las

respuestas.

e En el tablero se escriben los siguientes titulos y se pide a los estudiantes que los lean y piensen
¢cual titulo corresponderia a un texto en el que se pueda obtener informacién relacionada con
habitat, alimentacion, reproduccion, relacidbn con otros seres vivos y otra informacion importante
sobre alguno de los animales de las imagenes? Se pide que expliquen la informacién que podrian Tableroy marcadores.

encontrar en un texto con cada titulo.
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La voraz y maravillosa Mantis religiosa El deductivo sefior tabano  ¢Qué es el tabano?

MOMENTO DE ESTRUCTURACION

PRE-LECTURA

AL

/ Practica colectiva

e Se selecciona el titulo “La voraz y maravillosa Mantis religiosa”y se pregunta los estudiantes qué
significan las palabras voraz y maravillosa. (Si los estudiantes no dan una respuesta acertada se
cuestiona frente al tipo de palabra que pueda ser ¢Sera que las palabras expresan una accion
(verbo); son un nombre (sustantivo), o haran referencia a una caracteristica de la mantis (adjetivo)?
Finalmente se plantea a los estudiantes el significado de las palabras aclarando que dentro del texto
es posible encontrar una definicion, por tanto, hay que estar atentos para detectarla y asi poder

definirla o buscar otra manera para aclararla)

e Se dice a los estudiantes que ya conociendo el significado de estas dos palabras es mas facil

anticipar la informacion que se desarrollaran en el texto. Por tanto, se hace una lluvia de ideas sobre
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la informacién que esperan encontrar en un texto con este titulo. Las ideas expresadas por los nifios

se escriben en el tablero.

LECTURA

e Se pegan en el tablero unas fichas con algunas preguntas relacionadas con el texto que se va a leer

a continuacion.

¢Qué especie de animal es la mantis religiosa?

¢Cudles son las caracteristicas fisicas de la mantis

¢Cudl es la técnica de caza que usa la mantis religiosa?

¢De qué se alimenta la mantis religiosa?

¢Qué caracteristicas de la mantis adulta es posible ¢Qué caracteristicas especiales presenta la mantis ,
. . Fichas con preguntas
evidenciar en los huevos de esta especie de religiosa en su proceso reproductivo?
insectos? relacionadas con el
texto.

¢Cudl es el lugar de origen de la mantis religiosa?

¢Cudl es el habitat de la mantis religiosa?

éPor qué el nombre de “religiosa” que se le daa la ¢A qué se debe el nombre de “religiosa” que tiene la

mantis, no corresponde a las caracteristicas y

mantis?

comportamientos de este insecto?
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Se pide a los estudiantes estar atentos pues a medida que se va leyendo cada parrafo y se va
encontrando la informacion que permite responder a las preguntas, las fichas se van colocando en

un lugar diferente.

Se hace lectura en cadena del siguiente texto (Portafolio MISION 1) Por cada parrafo leido se van
identificando términos desconocidos con el fin de aclarar su significado a través de la busqueda de

las claves contextuales, las raices de las palabras o usando el diccionario como ultima opcién.

La voraz y maravillosa Mantis religiosa

De todas las criaturas en el mundo, quiza una de las mas atractivas sea la mantis

religiosa, nombre que recibe por la postura de “rezo” en la que permanece.

Se trata de un insecto delgado y de forma alargada, que mide de 5 a 7.5 centimetros
de largo. La coloracién del cuerpo es verde brillante o marrén, y debido a ello es capaz de
camuflarse perfectamente entre la espesura vegetal. Tiene una cabeza con forma

triangular, ojos compuestos grandes y prominentes patas puntiagudas y “espinadas”. La
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cabeza es muy movil y sus ojos dirigidos hacia adelante le otorgan una buena vision

binocular.

Es nativa de las zonas templadas y de todos los tipos de vegetacion de Europa, de
Asia y del norte de Africa. Fue introducida en Norteamérica en el afio 1899 y en la
actualidad se ha extendido a todo el mundo. Estd ampliamente distribuida en Canada y
en Estados Unidos y es el insecto oficial del estado de Connecticut (Estados Unidos) a
pesar de no ser originario de alli. Su habitat son los bosques caducifolios y los matorrales

de las zonas en las que se distribuye.

Son unas criaturas de un hambre voraz. Atrapan vivas a sus presar (por lo general
insectos mas pequefios como moscas) y las devoran vivas de igual manera. Son muy
agiles, rapidas y pacientes al momento de cazar, tanto asi que existe un estilo de arte
marcial inspirada por estos insectos, ellas observan quietas a su presa y de un zarpazo

veloz las capturan con sus patas superiores.

Parecen no ser tan religiosas como lo dicta su nombre, su rapidez es tal que pueden
lograr atrapar moscas en el aire sin titubear, para luego pasar a devorarlas casi sin dejar
rastro alguno, a veces solo dejando patas y alas por fuera, pero su hambre insaciable las

lleva a comerse casi toda su presa.
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Ya que su dieta consiste mayormente en otros insectos, muchos jardineros las utilizan
como control de plagas en sus plantas, ademas de que su look tan elegante le da ain mas
vida a la imagen del jardin, y como es carnivora no se comera plantas. También es capaz

de comer pequeiios ratones, ranas polillas y colibries.

En pocas especies la reproduccién es tan peligrosa como para las mantis religiosas.
De hecho, es peligrosa sélo para el macho, pues existe riesgo de ser matado y devorado
por la hembra en el acto sexual. La mantis es solitaria pero se reline con sus semejantes
una vez al afio para aparearse. Para ello, el macho tiene que persuadir a la hembra para
gue se aparee con €l y no se lo coma. Sin embargo, durante o después de la copulacién

la hembra suele arrancar la cabeza del macho al confundirlo con un regalo “nupcial’.

Luego de haber realizado una copulacién efectiva, esta deposita un saco que adhieren
a las ramas y contienen cerca de 200 a 300 huevos, parece mucho pero la verdad esto se
debe que al eclosionar, esto pequefios insectos se canibalizan unos entre otros, haciendo
gue nada mas los que sean lo suficientemente rapidos sean capaces de sobrevivir y lograr

madurar.

Con todo lo conocido hasta ahora llamarla mantis religiosa suena bastante irénico, si

bien es un insecto con un gran encanto, su comportamiento es sumamente violento con
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sus pares. En fin, todas sus caracteristicas solo la forman para ser una criatura interesante

y fenomenal para los amantes de los insectos en general.
Tomado y adaptado de https://jyrox.com/la-voraz-maravillosa-mantis-religiosa/

POS-LECTURA

YN

‘ / Practica colectiva

Se orienta una conversacion con el fin de identifica el propésito comunicativo del texto expositivo
leido anteriormente, a través de preguntas como ¢ Para qué escribirian este texto? ¢En qué
momento ustedes tendrian que acudir a leer un texto como este? ¢La informacion que presenta
este texto es real o inventada por alguien? ¢ De donde obtiene la informacion el autor del texto?
{’5
) Practica individual

e Los estudiantes complementan el siguiente organizador grafico (Portafolio MISION 2). Para

llenarlo utilizan unas fichas recortables donde aparecen en desorden las ideas del texto. (titulo
posible para cada parrafo e ideas relacionadas con los titulos)
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Titulo asignado al

Parraf

parrafo/tema

o No

Ideas que se relacionan
directamente con el titulo

o tema

MOMENTO DE TRANSFERENCIA

e Los estudiantes leen el siguiente texto y asignan un titulo a cada péarrafo. Luego subrayan las
ideas méas importantes que se relacionan con el titulo asignado (Portafolio MISION 3)

éQué es el tabano?

El tabano es una mosca grande que pertenece a la familia de los tabanidos. Este insecto
volador puede llegar a medir hasta 2'5 cm de longitud. Normalmente, el tabano tiene un

color apagado y oscuro, aunque hay especies con lineas o0 manchas de color, incluso con Las hembras de esta clase de moscas

los ojos coloreados.

En lo que se refiere, hay 3 géneros de
importancia veterinaria en el mundo:
Tabanus, Chrysops y Haematopota. Sin
embarge, existen en total mas de 3.000
especies de tabanos.

Generalmente, estos insectos pardsitos
son de distribucién cosmopolita, es decir,
que se encuentran en todo el globo. No
obstante, no hay tabanos del género
Haematopota ni en América ni en
Australia.

Tabano: Tabanus barbarus

parasitas se alimentan de sangre. Estos
insectos necesitan ingerir sangre antes
de poner los huevos para que puedan tamafio, que se alimenta de sangre en
madurar los foliculos embrionarios y para =l casa"de,las hembras

el misma proceso de puesta de huevos.

En cambio, los tabanos machos, son inofensivos, pues, en lugar de ser pardsitos y comer
sangre, tienen una alimentacion herbivora, que se basa en polen y en néctar de Ias flores.

El tébano == una mosca de gran

El aparato bucal del tabano esta disefiado para cortar y chupar, ya que es del tipo picador-
chupador y est3 dirigido siempre hacia abajo. Gracias a sus afiladas mandibulas, los
tabanos hembra cortan |a piel para chupar la sangre. En cambio, los machos no disponen
de este aparato bucal tan complejo, por lo que se tienen que alimentar de otras fuentes,
ya que no pueden chupar sangre.

Es normal que, en zonas templadas, una gran poblacidn de tdbanos muera en otofio, pero
se produce una recuperacidn cuando llega la primavera y el verano, pudiendo llegar a ser
plaga.
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Universidad
Industrial de
Santander

Tercero

Centro

TIEMPO

TIEMPO

la

Identificar las caracteristicas propias de

organizacion tejido y componentes de los textos PREVISTO 4 horas REAL 4 horas
expositivos.
CONCEPTUALES Reconoce la estructura propia de los textos expositivos.

Identifica cada una de las partes del texto expositivos y la informacion que en estas se

PROCEDIMENTALES
presenta.

Valora la importancia del reconocimiento de la estructura textual para la compresion de

ACTITUDINALES -
textos expositivos.
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Comprension e interpretacion textual

v Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda, organizacion y
almacenamiento de la informacion.

Identifica la intencién comunicativa de los textos con los que interactla, a partir del analisis de su contenido y
estructura.

Reconoce las caracteristicas propias de la organizacion de los textos expositivos, como medio para comprender

la informacion implicita o explicita de esta tipologia textual.

¢ |dentifica las caracteristicas propias de la organizacion y estructura de los textos expositivos.

¢ Identifica la informacion relevante de los textos expositivos que lee.

¢ Ubica informacion puntual que se desarrolla en cada una de las partes de los textos expositivos.
¢ Anticipa el contenido de los textos expositivos a partir del titulo.

e Deduce el sentido de algunas expresiones y palabras a partir de las claves contextuales.

¢ Relaciona los conocimientos previos para comprender la informacién de los textos que lee.
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MOMENTO DE EXPLORACION

Se inicia la sesion dando a conocer el objetivo.

]
|1 Prdctica grupal
:
Se entrega al grupo un texto expositivo — comparativo entre las arafias y los insectos, pero recortado en
tres partes segun su estructura (introduccién, desarrollo y conclusion) con el fin de que los estudiantes lo

lean y lo organicen, prestando atencion a la forma como esta fragmentado el texto.

e Se hace un conversatorio para explorar los presaberes de los estudiantes frente a la estructura de los

textos expositivos, a través de las siguientes preguntas:

- ¢Con que finalidad o para qué se escriben los textos como los que estamos organizando?

- ¢Sera que la informacion de estos textos es real o es producto de la imaginacién de alguien?
- ¢Lapersona que escribio estos textos, como podria haber obtenido esta informacion?

- ¢Qué tipo de informacion se presenta en cada una de esas partes?

- ¢Por qué estaran recortados estos textos en esas tres partes y no de otra manera?
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TALLER No 4

Universidad

IDENTIFICANDO LAS PISTAS ESENCIALES DE LOS TEXTOS Industrial de
EXPOSITIVOS (El Resumen)

Santander

Sesiones 7y 8

Tercero

Reconocer las caracteristicas del resumen y aplicarlo como TIEMPO TIEMP

estrategia de identificacion de la informacion relevante en los PREVIST H O 4 horas
oras

textos expositivos. @) REAL
CONCEPTUALES Identifica las caracteristicas del resumen

PROCEDIMENTALE Realiza el resumen de textos expositivos aplicando las macrorreglas de supresion,

S generalizacion y construccion
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Valora la importancia del resumen como medio para expresar las ideas relevantes
ACTITUDINALES
de los textos que lee.

Comprension e interpretacion textual

v' Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda, organizacion y

almacenamiento de la informacion.

Identifica la informacion relevante de los textos expositivos, a través de la elaboracion de resimenes en los

gue implementa las macrorreglas de supresion, generalizacion y construccion.

1. Identifica informacion relevante e irrelevante en los textos expositivos que lee y la expresa a través
de resumenes.
Relaciona las caracteristicas de los textos expositivos para hacer resimenes adecuados.
Realiza predicciones sobre el contenido de los textos a partir del titulo.

MOMENTO DE EXPLORACION RECURSOS

@: Practica colectiva
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e Se plantea a los estudiantes que el objetivo de la sesion es aprender a hacer el resumen de un texto

expositivo.

e Se indaga sobre los presaberes de los estudiantes sobre el resumen, a través de la siguientes
preguntas:
- ¢Qué es para ti resumir un texto?
- ¢ Qué caracteristicas tiene un buen resumen?
- ¢ Qué procedimientos utilizas para hacer un resumen?
e Se pide a los estudiantes que retomen el texto comparativo entre arafias e insectos, trabajado en la

sesidn anterior y elaboren un resumen de acuerdo con lo que ellos saben al respecto.

MOMENTO DE ESTRUCTURACION

AR

Prdctica colectiva

Textos impresos

e Se organizan grupos de 3 personas y se presenta el texto fuente, utilizado en el ejercicio de

exploracion, junto con el texto resumen del mismo, elaborado por la docente investigadora, con el fin
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de que los estudiantes establezcan comparaciones entre estos. ¢Qué similitudes y diferencias

encuentran?
Texto fuente

Entre arafias e insectos hallamos similitudes
aunque en realidad pertenecen a distintas
familias. Aunque ambos grupos son artrépodos,
vamos a ver qué los diferencia para que estén
segmentados en tan distintos y diferentes
ordenes. Los artropodos instituyen un enorme
conjunto de animales. Al menos se han descrito
mas de 780.000 especies, unas tres veces el
namero del resto de especies animales
combinadas. Existen varios grupos: Insectos,
aracnidos, crustaceos y miriapodos, en este

caso solo nos interesan los dos primeros.

Las araflas poseen 8 patas mientras que los

insectos solo tienen 6. Las arafias sélo poseen

Resumen

Las arafas y los insectos son artropodos, pero
presentan diferencias que los dividen en
diferentes 6rdenes: insectos, aracnidos,

crustaceos y miriapodos.

Las arafias no poseen alas ni antenas, tienen
unos ojos simples, 8 patas, una cabeza
combinada con el térax y un abdomen, mientras
gue la mayoria de los insectos tienen alas, dos
antenas que actian como ayuda sensorial, 6
patas, 0jos compuestos y un cuerpo formado

por cabeza, térax y abdomen.
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dos partes, una cabeza combinada con el torax
(cefalotérax) y un abdomen, mientras que el
cuerpo de los insectos esta formado por tres
partes distintas (cabeza, térax y abdomen). La
mayoria de los insectos, incluyendo todos los

errores verdaderos tienen alas.

Ninguna especie de arafia conocida posee alas.
Las arafias no tienen antenas. Los insectos
tienen dos antenas que actlan como una
especie de ayuda sensorial. Otras diferencias
entre insectos y aracnidos, son los ojos. Las
arafas poseen unos 0jos simples, mientras que

los insectos poseen unos 0jos compuestos.

Por dltimo, y no por ello menos importante es su
dieta. La dieta de un insecto y la arafia son
diferentes. Los insectos tienen una amplia
diversidad de alimentos, dependiendo de la
especie a la que pertenezcan. Se alimentan de

raices, hojas, tallos, semillas, frutas, animales

Dependiendo de la especie, los insectos

consumen diversos alimentos, (plantas,
animales muertos, estiércol, sangre de otros
animales, papel, pelusa y plastico). Las arafias
son depredadores de insectos. Algunas
especies de mayor tamafio también se

alimentan de ratones y ranas pequefias.

(112 palabras)
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muertos, el estiércol y la sangre de los animales
mas grandes. Algunos insectos también se
alimentan de papel, pelusay plastico. Las arafias
son depredadores de insectos. Algunas especies
de mayor tamafo también se alimentan de

ratones y ranas pequeias.

De esta manera, podemos decir que aunque a
simple vista se parezcan, los insectos y las
arafas son completamente diferentes. (290

palabras)

Se pide a los estudiantes que comparen el resumen elaborado por ellos en el momento de exploracion,

con el resumen presentado por la docente investigadora ¢ Qué similitudes y diferencias encuentran?

Se pide a los estudiantes que recuerden las caracteristicas de los textos expositivos. Se toma nota en

el tablero. Luego, se hace énfasis en que el resumen es la sintesis de un texto, en la que se presentan
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las ideas mas importantes y se conservan las caracteristicas propias del texto. Por tanto, lo primero
gue debemos hacer es identificar las ideas principales del texto, sin las que éste perderia el sentido.

LECTURA DEL TEXTO. Antes de iniciar la lectura se tiene en cuenta el desarrollo de actividades de

prediccidn a través del titulo y definicion de la estructura textual.

Un estudiante realiza lectura en voz alta del texto (Portafolio MISION 1) Durante la lectura de cada
parrafo se realiza el siguiente proceso (lectura — aclaracion de términos desconocidos - verbalizacion
de lo comprendido - discusion frente a lo verbalizado y relectura por parte de la docente investigadora)

este proceso permite ir construyendo las ideas principales que se presentan en el parrafo.

SArafas venenosas?

iTodas las arafias tienen colmillos! Y si, casi todas ellas tienen veneno en los colmillos.
Tenemos suerte, porque la mayoria de los venenos de arafia no perjudican a las
personas por ser demasiado débiles. La mayoria de arafias usan su veneno para

paralizar su insecto victima por el tiempo suficiente para devorarlo. Para otras arafias,

237



su veneno es lo suficientemente fuerte como para matar su presa. Por supuesto, esto

también es til cuando son atacadas por un depredador.

Hay algunas arafias cuyo veneno es lo suficientemente fuerte como para causar dolor
e inclusive dafio nervioso en los humanos. Estas arafias incluyen la Viuda Negra y

Ermitafia Marrén. Sino se trata a tiempo puede causar la muerte.

Las personas asocian generalmente a las tarantulas con el veneno que mata a las
personas. Esto no es cierto. Ellas tienen pequefias glandulas venenosas y su ataque

ser& tan doloroso como la picadura de un avispon o una abeja.

Estas arafias, aunque dan un poco de miedo, también tienen enemigos. Algunas
avispas pueden picar y paralizar a la Viuda Negra antes de comérsela. También son
un alimento favorito de la Mantis Religiosa. Algunas aves se comen a estas arafas

pero pueden tener problemas de estémago debido a su veneno. Las marcas de color
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rojo brillante en su estdbmago pondran en alerta a posibles depredadores avisandoles

que ella puede ser una comida desagradable.

http://www.dltk-ninos.com/educacional/animales/aranas/hechos6.htm

Después de tener claro lo que cada parrafo dice, se escribe en forma concisa la idea principal de
éstos; dicho proceso va acompafiado de una recapitulacion, es decir, si se esta trabajando el parrafo
cuatro, se recuerda lo que decia el uno, el dos y el tres, para de esta forma ir construyendo, segun
Van Dijk, la progresion tematica, es decir, el hilo argumental del texto, la ilacion entre parrafo y parrafo

hasta elaborar la macroestructura textual o significado global.

Una vez identificadas las ideas principales de cada parrafo, se realiza una relectura de las mismas
con el propdsito de omitir aquellas que se puedan integrar en otras, de forma que al final del andlisis
se dejen una o dos ideas centrales que sinteticen el texto y a partir de ahi, se realiza la de escritura

del resumen con la condicion de que sea un texto con unidad textual.

MOMENTO DE TRANSFERENCIA
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Se entrega un texto con el fin de que los estudiantes realicen un resumen teniendo en cuenta el

proceso aplicado al inicio de la sesion. (Portafolio MSISION 2)

Los insectos.

Los insectos son los animales mas abundantes en la naturaleza, ya que se conocen mas de un

millén de especies repartidas por todo el planeta. Los insectos, junto con los cangrejos, las arafias

y los escorpiones, pertenecen al grupo de los artropodos. Los artrOpodos son especies que se

caracterizan porque tienen su cuerpo y sus patas articuladas, es decir, divididos en piezas que se

mueven.

Todos los insectos tienen 6 patas y un esqueleto que esta localizado en la parte externa de su

cuerpo, el cual forma un fuerte caparazén que protege sus érganos internos. Esta especie de
armadura recibe el nombre de exoesqueleto. El cuerpo de los insectos se divide en tres partes:
La cabeza, donde estan los ojos, la mandibula y las antenas; el térax, de donde salen las patas y

las alas; finalmente, el abdomen, que contiene los 6rganos del insecto. Muchos insectos cambian

su piel y sufren transformaciones, desde el huevo hasta la vida adulta, pasando por varias etapas

en las que la cria se diferencia del insecto adulto. Este proceso, que se puede ver cuando la oruga

se convierte en mariposa, se llama metamorfosis.
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Algunas especies de insecto son: las libélulas, las mariposas, las polillas, los escarabajos, las
moscas, las hormigas, los grillos, los piojos, las pulgas, entre otros. Cada uno de ellos se alimenta
de maneras diferentes, por ejemplo, las hormigas se alimentan de un hongo que cultivan en sus
colonias, las abejas y las mariposas del néctar de las flores, mientras que las pulgas, los zancudos
y las garrapatas lo hacen de sangre.

Referencia del texto: Equipo Lenguaje CIER — Oriente. Los insectos. (2015).

e Se proyecta el resumen de un estudiante que desee compartirlo, con el fin de hacer revision
colectiva del mismo.
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TALLER No 5

IDENTIFICANDO LAS PISTAS DE LOS TEXTOS NARRATIVOS v

Industrial de
Santander

(superestructura textual y elementos del texto narrativo)

Sesiones 9y 10

Centro Tercero

TIEMPO 4
organizacion tejido y componentes de los textos PREVISTO horas O REAL

Identificar las caracteristicas propias de la TIEMP 4 horas y media

narrativos.
CONCEPTUALES Reconoce la estructura y elementos de los textos narrativos

Identifica cada una de las partes del texto narrativo y la informacién que en estas se
PROCEDIMENTALES
presenta.

Valora la importancia del reconocimiento de la estructura y los elementos del texto
ACTITUDINALES _
narrativo.
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Comprension e interpretacion textual

v' Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda, organizacion y
almacenamiento de la informacion.

Identifica la intencién comunicativa de los textos con los que interactla, a partir del andlisis de su contenido

y estructura.

Reconoce las caracteristicas propias de la organizacién de los textos narrativos, como medio para

comprender la informacion implicita y explicita de esta tipologia textual.

¢ |dentifica las caracteristicas propias de la organizacion y estructura de los textos narrativos.
¢ |dentifica elementos como escenario, personajes y acciones en los textos narrativos que lee.
¢ Ubica informacion puntual en los textos narrativos.

¢ Anticipa el contenido de los textos narrativos a partir del titulo.

e Deduce el sentido de algunas expresiones y palabras a partir de las claves contextuales.

¢ Relaciona los conocimientos previos para comprender la informacién de los textos que lee.

e Organiza la secuencia de eventos en los textos narrativos, a través del recuento.
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MOMENTO DE EXPLORACION RECURSOS

e Se hace pide a los estudiantes que recuerden lo qgue hemos trabajado en las sesiones
anteriores, haciendo énfasis en que aprendimos a reconocer la forma como estan organizados
los textos expositivos y su intencion comunicativa. Se recuerdan las estrategias aprendidas

para comprender estos textos.

e Se plantea los estudiantes que el objetivo de la sesion es identificar otra manera como estan

organizados algunos textos, identificar sus elementos y aprender a usar algunas estrategias Imagenes de

para poderlos comprender. escarabajo, arafia,
e Se proyectan en el tablero las caratulas de diferentes libros para que los estudiantes las mantis,

observen. saltamontes y

tdbano.

Infantiles



Se identifican presaberes de los estudiantes a partir de las siguientes preguntas orientadoras:
- ¢ Conocen estos textos, los han leido? ¢ Qué tienen en comuln estos textos?
MOMENTO DE ESTRUCTURACION

PRE-LECTURA Diapositivas o
A carteleras con los

/ Practica colectiva

parrafos de los textos
e En el tablero se escriben los siguientes titulos

“El deductivo senor tabano” “Las picaduras de tabano”
Los estudiantes leen los dos titulos y participan en el conversatorio a través de las siguientes preguntas

orientadoras:

- ¢Encuentran en los titulos palabras que no conozcan? ¢qué podemos hacer para conocer el

significado de estas palabras?

- Una vez se aclaren los términos desconocidos se pregunta a los estudiantes ¢ qué informacion

creen que se puede encontrar en un texto con cada uno de esto titulos? (Debajo de cada titulo
. . Portafolio de
se escriben las ideas expresadas)
estudiantes

LECTURA
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3. Se proyecta el texto “El deductivo sefior tabano” y se va haciendo lectura guiada. Por cada parrafo
leido, se identifican los elementos del texto narrativo: personajes, escenario, secuencia de eventos
(Portafolio MISION 1). Se van haciendo pausas para aclarar términos desconocidos y para la

generacion de predicciones e inferencias.

éCuadles son los personajes? ¢Cuales fueron los hechos
importantes dentro de la

historia?

¢Donde ocurre?

¢Cémo resolvieron

finalmente sus problemas
éTenian algin problema los los personajes?

¢Qué era lo que la historia

intentaba comunicarnos?

personajes de la historia?

“El deductivo senor tabano”

El sefior TAbano era el nuevo responsable de la oficina de correos de la pradera. Le habia
costado mucho obtener aquel trabajo tan respetado viniendo desde otro jardin, y segun
él, lo habia conseguido gracias a sus grandes dotes deductivas. Y aquel primer dia de
trabajo, en cuanto vio aparecer por la puerta a don escarabajo, la sefiora arafia, la joven

mantis y el saltamontes, ni siquiera les dejo abrir la boca: - No me lo digan, no me lo digan.
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Seguro que puedo deducir cada uno de los objetos que han venido a buscar- dijo mientras

ponia sobre el mostrador un libro, una colchoneta, una lima de ufias y unas gafas
protectoras.

<> ¢cPara qué animal serd cada uno de los objetos? (Para
responder a esta pregunta se desarrolla la actividad) (Portafolio MISION 2))

Pregunta RELACION
PISTAS O CLAVES ; 4
INFERENCIA ¢Por qué crees que va

¢ Qué caracteristicas o a recoger ese obieto
¢ Qué objeto va a recoger? 9 jetoy

Personaje finen a este animal? no otro?

ESCARABAJO

ARANA

MANTIS
RELIGIOSA

SALTAMONTES

- La lima de ufias serd para dofia Arafa, sin duda. De tanto arafiar tendra que
arreglarse las ufias. - La colchoneta, -prosiguié aun sin dejarles reaccionar- sin

pensarlo se la entregd al sefior saltamontes, pues debe entrenar sus saltos muy
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duramente para mantenerse en forma. Las gafas tienen que ser para el escarabajo,
todo el dia con la cara tan cerca del suelo obliga a protegerse los 0jos. Seguiremos
con este gran libro, que seguro es una Biblia; tendré que entregarselo a la joven mantis

religiosa, a la que pido que me incluya en sus oraciones. Como veran...

No le dejaron concluir. Lo de la mantis, conocida en la pradera por haber renunciado
a su apellido de religiosa, fue demasiado para todos, que estallaron a reir en

carcajadas...

e /A qué se debe larisa de los animales?

e /;Hay alguna diferencia entre la distribucién de los objetos hechas por el sefior

Tabano v las que cada quién hizo en la misién 2 del portafolio?

e /Qué creen que sucedera a continuaciéon con los personajes de esta historia?

- Menudo detective esta hecho usted - dijo el saltamontes entre risas-. Para empezar,
dofa arafa viene por el libro, ella es muy tranquila, y por supuesto que no arafia a

nadie. La colchoneta es para el sefior escarabajo, que gusta de tumbarse al sol todos
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los dias en su piscina, jy lo hace boca arriba!... nuestra coqueta la mantis, por
supuesto, quiere la lima de ufias, y al contrario que dofia arafia, no tiene nada de
religiosa. Y las gafas protectoras son para mi, que como ya no veo muy bien me doy

buenos golpes cuando salto por los montes...

- Aj4,- interrumpid el tAbano, recuperandose un poco de la verglienza- jluego usted si
salta montes! - Yo si - respondié el saltamontes-, pero como vera, guiarse por sus
prejuicios sobre la gente para hacer sus deducciones provoca mas fallos que

aciertos...

Cuénta razon tenia. Sélo unos dias mas tarde, tras conocer en persona a los insectos
del lugar, el propio sefior TAbano se reia bien fuerte cuando contaba aquella historia
de sus deducciones, hechas a partir de sus prejuicios antes incluso de conocer a

nadie.

Pedro Pablo Sacristan

POS-LECTURA

¢ Se socializan los elementos de la narracion identificados por los estudiantes en los cuadros con las

preguntas (¢,donde ocurre?¢scuales son los personajes?¢cuales fueron los hechos
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importantes?¢ ¢ tenian algun problema los personajes?¢coémo resolvieron sus problemas?)Se va
tomando nota en el tablero para hacer el mapa de la historia poniendo énfasis en los elementos de la
narracién como son: Escenario, personajes, problema, accion (Las acciones se presentan en cuadros

separados), resolucion.

Oficina de correo

(Escenario)
(personajes) '
Tabano - Mantis — escarabajo — saltamontes - arafia
(Problema) El escarabajo entregé los objetos a cada personaje sin saber para quién era cada uno.
(Accibn) 1. Los animales llegaron a reclamar sus paauetes en la oficina de correos.

2. El escarabaio entregd los obietos a cada personaie sin saber para quién era cada uno.

3. Los animales se rieron del tabano por la distribucién que hizo de los paquetes.

|
4. El saltamontes le explica al tdbano para auién es cada paauete.

5. El tdbano se avergonzd por el error cometido.

6. El saltamontes le hizo ver al tdbano por qué no es bueno juzgar sin conocer.
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El tAbano reconocid su error y tuvo la oportunidad de conocer mejor a los animales

(Resolucion)

eSe pide a los estudiantes que respondan a la pregunta ¢qué es lo que esta historia intenta

comunicarnos? Con el fin de determinar si han comprendido el tema.

MOMENTO DE TRANSFERENCIA

Se entrega el texto narrativo “El saltamontes y el grillo en busca de aventuras” para que los estudiantes

realicen el mapa de la historia. (Portafolio MISION 3)

Se pide a los estudiantes diligenciar un cuadro donde se comparan fragmentos de textos narrativos y

expositivos, con el fin de clasificarlos (Portafolio MISION 4)
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

Durante todo el proceso, la docente va generando espacios donde los estudiantes verbalicen el proceso de planificacién,

supervision y evaluacion de su trabajo, a través de preguntas como:

PLANIFICAR SUPERVISAR EVALUAR
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e (Con qué finalidad voy a leer estetexto o0 e ¢Las estrategias que estoy e ¢Tuve alguna dificultad para realizar la

a realizar esta actividad/tarea/misién? implementando para realizar tarea/ actividad/ mision? ¢Cual? ¢La
e ¢Qué conocimientos tengo que me van a la actividad estan pude solucionar? ¢,como la solucioné?

permitir realizar las actividades funcionando? e Qué fortalezas y que dificultades

asignadas? e La estrategia aplicada para mostré frente al desarrollo de la
e ¢ Qué estrategias voy a implementar o realizar la tarea/ actividad/ actividad/tarea/ mision?

como voy a hacer para cumplir con la mision, fue efectiva? ¢por

mision/ actividad/ tarea asignada? qué?

En la ultima parte del portafolio habra una ficha llamada “NOTAS DEL LECTOR?” en la cual se hara el resumen de las
estrategias trabajadas durante cada sesion, mediante la pregunta ¢ qué estrategias aprendi hoy que me ayudan a comprender
mejor los textos que leo? De igual forma, se hara una autoevaluacion de las dificultades que cada nifio pudo presentar y las

estrategias que posiblemente le permitan solucionarlas.
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TALLER No 6

Universidad

IDENTIFICANDO LAS PISTAS MAS IMPORTANTES DE LOS e e
TEXTOS NARATIVOS (El Resumen)

Santander

Sesion 11

Centro Tercero

TIEMP

Reconocer las caracteristicas del resumen y aplicarlocomo TIEMPO

estrategia de identificacion de la informacién relevante en PREVIST H O REAL 2 horas
oras

los textos expositivos.
CONCEPTUALES Identifica las caracteristicas del resumen.

PROCEDIMENTALE Realiza el resumen de textos narrativos aplicando las macrorreglas de supresion,

S generalizacion y construccion

Valora la importancia del resumen como medio para expresar las ideas relevantes

ACTITUDINALES
de los textos que lee.
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Comprension e interpretacion textual

v' Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda, organizacion y

almacenamiento de la informacién.

Identifica la informacioén relevante de los textos narrativos, a través de la elaboracién de resimenes en los

gue implementa las macrorreglas de supresion, generalizacion y construccion.

Identifica la informacién relevante de los textos narrativos, a través de la elaboracién de resimenes en los

gue implementa las macrorreglas de supresion, generalizacion y construccion.

¢ Identifica informacion relevante e irrelevante en los textos narrativos que lee y la expresa a través de
resimenes.
¢ Relaciona las caracteristicas de los textos narrativos para hacer resumenes adecuados.

¢ Realiza predicciones sobre el contenido de los textos a partir del titulo.

MOMENTO DE EXPLORACION RECURSOS

e Se plantea a los estudiantes que el objetivo de la sesion es aprender a hacer el resumen de un

texto narrativo.

254



e Seindaga lo que recuerdan los estudiantes sobre el resumen, ya que esto lo trabajamos en una
sesion anterior.
- ¢ Qué es resumir un texto?
- ¢ Qué caracteristicas tiene un buen resumen?
- ¢ Qué procedimiento podemos utilizar para para hacer un resumen?
- ¢ El proceso para resumir un texto expositivo es el mismo que para resumir un texto narrativo?
e (Qué elementos del texto narrativo debo tener en cuenta para hacer el resumen del mismo? Se
toma nota en el tablero y se hace énfasis en que el resumen es la sintesis de un texto, en el que se
presenta la informacion mas importante. Es decir, el resumen de un texto narrativo, debe tener las
caracteristicas de ese tipo de texto, por lo que debe presentar la informacion del lugar, los
personajes, las acciones en el orden en el que ocurrieron, los problemas y las soluciones, pero

escribiendo solo la informacién mas importante.

MOMENTO DE ESTRUCTURACION

PRE LECTURA

e Se comenta a los estudiantes que el texto que vamos a leer es un poco mas largo que los textos que
estamos acostumbrados a leer, por tanto, viene distribuido en unos capitulos que tienen unos titulos

relacionados con la informacion que se desarrolla en cada uno, a estos titulos se les llama subtitulos.
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]
] Practica grupal

e Se organizan en grupos de 3 personas, cada grupo desarrolla la actividad (Portafolio MISION 1) en
la que se presentan los subtitulos del libro y se asigna uno de los capitulos para que, con base en el
subtitulo, escriban sus predicciones sobre la informacidén que pueden encontrar en cada parte del
texto.

e Se orienta a los estudiantes que desarrollen la actividad del (Portafolio MISION 2) En la que se pide
gue teniendo en cuenta los capitulos escriban el titulo que podria tener este libro.

e Después de conocer los titulos sugeridos por los estudiantes, se proyecta la caratula del libro y se
cuenta a los estudiantes el nombre del autor. Se hace lectura de la imagen y se pregunta a los
estudiantes ¢, sobre qué creen que tratara el libro?

e Se establecen comparaciones del titulo original, con los titulos sugeridos por los estudiantes,
pidiendo justificacion de los titulos que ellos asignaron.

LECTURA

Pradctica colectiva
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Se proyecta el primer capitulo del libro, titulado “Un cuerpo amarillo flota en la batea” y se pide al
grupo correspondiente que lea sus predicciones sobre los hechos que se van a narrar en esta parte

de la historia. Se pide a los estudiantes estar atentos, para verificar dichas predicciones.

Se inicia la lectura comentada del primer capitulo del libro haciendo las pausas necesarias para
identificar y aclarar términos desconocidos, hacer predicciones e inferencias y resolver preguntas de

comprension.

Un cuerpo amarillo flota en la
batea

Hu.mberto flotaba sobre el agua
de la batea, pico abajo, con las
amarillas alas extendidas. A los
costados de Humberto, sobresalian,
entre la espuma del detergente, unas
percudidas medias blancas.

Las medias eran como los pedazos
de un barco que se ha hundido, y
Humberto parecia la tinica victima en
medio de los restos de un naufragio.

Eran las once de la mafiana, de un
sdbado soleado y caluroso.

3Quién es Humberto? (literal)
3Qué significado  tiene la
costados? (vocabulario)

3Qué significa la palabra naufragio?2
(Vocabulario)

2En qué lugar de la casa ocurid la
situacibn que se estd  narando?
(inferencia)

3En general qué informacion nos presenta
esta parte del texto que hemos leido?
Ahora, subrayemos lo mds importante de
este apartado del texto que nos expresa
esa idea general que acordamos (vamos
sacando estas ideas aparte para ir
escribiendo el resumen.)

palabra

para que pudiera salir. Los pollos no
corren cerrojos ni abren puertas.
Tampoco hay cesas alrededor de la
batea que él hubiese podido usar
como escalera.

—Es verdad, tienes razon.
Humberto no pudo llegar solo hasta
arriba —dijo mi madre mirando

alrededor de la batea que parecia
colocada con gran cuidado en el
centro mismo de la azotea. Luego
agregd, desubicada—: ;Lo habrd
matado el agua o lo habra matado el
humor de las medias de tu padre?

Esas medias percudidas y viejas
que estaban en la batea alrededor de
Humberto eran las medias de la
suerte de mi padre.

—Seguro que ambas cosas lo
hicieron —dije—, porque las medias
de papa son poderosas. Pero lo
importante es que Humberto no ha
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2Quién habria colocado la
batea en medio de la
azotea? (prediccion)

3A qué se refiere la mama
cuando dice que el humor
de las medias del papd
pudo haber matado a
Humberto? (inferencia)
sPor qué el nino asegura
que a Humberto o han
asesinado? (literal)

s3Serd que el papd tiene
algo que ver con la muerte
de Humberto? (prediccién)
3En general qué
informacién nos presenta
esta parte del texto que

hemos leido? Ahora,
subrayemos lo mds
importante de este

apartado del texto que nos
expresa esa idea general
que acordamos (vamos
sacando estas ideas
aparte para ir escribiendo
el resumen.)




—jQué desgracial —dijo mi madre
sefialandome a Humberto—. jQué tenido un accidente. Es claro que
lamentable accidente! 2Qué significa la palabra “intrigd"2 (vocabulario) Humberto ha sido asesinado.

sPor qué al hijo le parecié curioso que su mama
dijera que lo que le pasé a Humberto fue un
accidente? (Inferencia)

Su tristeza parecia sincera, pero me
intrigd que viera un accidente en esta
escena. Cualquiera se habria dado
cuenta de que Humberto no se habia

metido solo a la batea. Humberto era e 3Lamamd tendrd algo que ver con lo que le pasé
un pollito de una semana, pequefio, a Humberto? (prediccion)
redondo, amarillo. En cambio, la e sCudles eran las razones que daba el nifio para no

batea era enorme. En realidad, no era
muy amplia la batea, pero si, alta, mis

-

creer que Humberto se habia caido ala batea por

todavia para Humberto. A un pollo accidente? (literal) €
de su edad, esa batea le habria e 3Qué creen que fue lo que sucedié con

parecido un edificio de tres pisos, y Humberto? (prediccidn)

todos sabemos que los pollitos de una e 5Qué serd lo que el nifio estd pensando que le

semana, como los chanchos, no

vuelan. pasd a Humberto? (inferencia)

e 3En general qué informaciéon nos presenta esta
parte del texto que hemos leido2 Ahora,
subrayemos lo mds importante de este apartado
del texto que nos expresa esa idea general que
acordamos (vamos sacando estas ideas aparte
para ir escribiendo el resumen.)

—Esta claro que no ha sido un
accidente, mama — dije

— ¢No? —dijo ella, sorprendida.

—Humberto vivia en una jaula —
agregué— y alguien debié abrirla

—Esta claro que 1o ha sido un accidente. mami.

POS- LECTURA

AP

/ | Practica colectiva

e Se reconstruye la narracion a partir de las ideas mas importantes escritas en el tablero durante
toda la lectura y se organizan para escribir un resumen del capitulo. La docente orienta en el

tablero la escritura del resumen de acuerdo con los aportes de los estudiantes.
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e Habiendo realizado el ejercicio de resumir este capitulo del texto, se pregunta a los estudiantes

¢qué es un resumen? ¢,como se realiza un buen resumen?

MOMENTO DE TRANSFERENCIA

e Se organizan los estudiantes en grupos de 3 personas y se distribuyen roles de trabajo (lider,
lector, expositor) con el fin de desarrollar la actividad (Portafolio MISION 3) en la que se realiza
la lectura y el resumen grupal del capitulo 2 del libro.

e Se pide a los estudiantes diligenciar un cuadro donde se comparan fragmentos de textos

narrativos y expositivos, con el fin de clasificarlos (Portafolio MISION 4)
ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

Durante todo el proceso, la docente va generando espacios donde los estudiantes verbalicen el proceso de planificacion,

supervision y evaluacion de su trabajo, a través de preguntas como:

PLANIFICAR SUPERVISAR EVALUAR
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e ¢Con qué finalidad voy a leer este

¢cLas estrategias que estoy e Tuve alguna dificultad para

texto o a realizar esta implementando para realizar la realizar la tarea/ actividad/ mision?

actividad/tarea/mision? actividad estan funcionando? ,Cudl? ¢La pude solucionar?
e ¢Qué conocimientos tengo que me e La estrategia aplicada para realizar ¢como la solucione?

van a permitir realizar las la tarea/ actividad/ mision, fue e Qué fortalezas y que dificultades

actividades asignadas? efectiva? ¢ por qué? mostré frente al desarrollo de la
e ¢ Qué estrategias voy a implementar actividad/tarea/ mision?

o0 cdmo voy a hacer para cumplir con

la misién/ actividad/ tarea asignada?
En la ultima parte del portafolio habra una ficha llamada “NOTAS DEL LECTOR” en la cual se hara el resumen de las
estrategias trabajadas durante cada sesidon, mediante la pregunta ¢ qué estrategias aprendi hoy que me ayudan a
comprender mejor los textos que leo? De igual forma, se haréd una autoevaluacion de las dificultades que cada nifio pudo

presentar y las estrategias que posiblemente le permitan solucionarlas.
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Querido estudiante:

Bienvenido a esta experiencia de aprendizaje, en la cual
aprenderas a aplicar algunas estrategias que buscan fortalecer tu
pensamiento y mejorar tu capacidad de comprension lectora.

Las actividades propuestas estan distribuidas en 11 talleres con
actividades colectivas, es decir que realizaras con todo tu curso;
otras actividades grupales en las que trabajaras en grupos
peqgueios y unas actividades individuales en las que demostraras
tus destrezas. Recuerda que tendras mi apoyo y orientacion para
gue puedas desarrollarlas de la mejor manera.

En este portafolio tendras la oportunidad de registrar las
evidencias de tu proceso. Asi juntos podremos ver cuales son tus
fortalezas y dificultades en lectura. Veras que si te esfuerzas
logras excelentes resultados.

Espero todas las actividades que te propongo sean de tu agrado.
Con carifo

Clara Cabrera Torres
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TALLER NO &

Tras las pistas del lector

OBIJETIVO: Identificar las ideas, fortalezas, dificultades, hdbitos, gustos e intereses de

los estudiantes frente a la lectura

ETAPA DE EXPLORACION

1. Piensay responde las siguientes preguntas

¢ Para ti que significa leer?

¢, Qué importancia tiene la lectura en la vida de las personas?

2. Marca con un X de acuerdo con tu experiencia personal. Justifica segun

sea el caso.

/ ¢Te gusta leer?
Mucho

¢ Por qué?

Poco Nada \

Para divertirme

\tareas escolares

¢, Cudales son los motivos principales por los que lees?

Para aprender

Para cumplir con las

J
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De qué manera prefieres leer?

En un lugar silencioso Escuchando musica
¢ Por qué?

¢ Qué es los que mas lees?

Libros de cuentos y novelas Periodicos
Textos escolares Enciclopedias
Revistas Otros Jcual?

¢ Cudles son los que mas te gusta leer?

Libros de cuentos y novelas Periodicos
Textos escolares Enciclopedias
Revistas Otros Jeual?

¢ Por qué te gusta mas que otros textos?

¢De cudl texto crees que aprendes mas?

Libros de cuentos y novelas Periodicos
Textos escolares Enciclopedias
Revistas Otros Jeual?
¢ Por qué?
]
L)
‘. Practica grupal
. 3. Dialoga con tus compafieros sobre las

respuestas del punto anterior. Establezcan puntos de acuerdo y

desacuerdo. Finalmente escriban unas conclusiones sobre la
conversacion.
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| Prdctica individual

4. Evalua tus fortalezas y dificultades frente al proceso de lectura

diligenciando la siguiente rubrica

MUCHAS | POCAS
CRITERIO SIEMPRE NUNCA
VECES | VECES

Leo por gusto y no porque sea
una tarea asignada por otra

persona

Cuando leo y no comprendo
entiendo a qué se debe esa falta

de comprension.

Cuando leo soy consciente del
objetivo que tengo al leer y eso
orienta la manera como abordo el

texto

Cuando leo encuentro muchas

palabras que desconozco

Cuando encuentro palabras
desconocidas en un texto, busco
la manera de aclarar su
significado para comprender

mejor el texto

Me concentro con facilidad

durante la lectura

Antes de leer un texto me

detengo a pensar sobre su
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contenido, a partir del titulo o las

imagenes

Cuando leo entiendo con facilidad

Al leer voy recreando en mi mente

lo que plantea el texto.

Al leer aplico alguna estrategia
gue me ayuda a comprender

mejor.

Antes de empezar a leer me
pregunto sobre lo que se del tema

del que tratara el texto.

Cuando no comprendo lo que leo
me doy cuenta y vuelvo a leer

para tratar de comprender.

Al leer, facilmente identifico la
informacién mas relevante del

texto.

Me detengo a  observar
detalladamente y comprender las
imagenes que acompafian los

textos que leo.

Cuando leo recuerdo otros textos
leidos sobre el mismo tema y
establezco comparaciones entre

su contenido.
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5. Piensay responde de manera muy sincera.

Después de evaluar mis fortalezas y dificultades ¢ qué puedo decir de mi como

lector?

‘. Practica grupal

¢En qué aspectos debo mejorar?

ETAPA DE ESTRUCTURACION

1. Definan las caracteristicas que debe tener un buen lector, un lector que

comprende lo que lee. Es decir, un lector competente
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2. Lean el siguiente texto para que complementen la informacion y de esta
manera puedan elaborar una cartelera en la que expongan las caracteristicas
de un lector competente. En la cartelera deben escribir palabras o frases muy

cortas.

Investigaciones han demostrado que
los lectores competentes poseen unas
caracteristicas bien definidas. Estas

son:
1. Utilizan el conocimiento previo para 2. Moniforean su comprension
darle sentido a la lectura. La durante fodo el proceso de Ia
informacién nueva se integra con el : lectura. Otfra caracteristica del

conocimientorelevante previamente g lector competente es que este
adquirido o con los esquemas corrige y regula la comprensidon
existentes. del texto tan pronfo detecta

gue hay problemas.

S
3. Corrigen los errores de 7= k;@
comprensidon y hacen inferencias ':‘_/.:‘ OO
durante y después de la lectura. G| 4. Resumenlainformacion

cuando leen. Muchos estudios
confirman la utilidad de resumir
como una estrategia de estudio
y de comprensién de lectura.

Tomado de: ttps://www.google.com.co/search?q

5. Preguntan. Esto lleva a niveles
mds profundos del conocimiento
del texto y de este modo mejora
la comprension.

3. Expongan la cartelera en un lugar visible del salon y participen en la marcha
silenciosa para conocer el trabajo de los demas grupos. Presten mucha
atencion a las diferencias y similitudes que encuentren entre los diferentes

trabajos.

ETAPA DE TRANSFERENCIA

Piensa y responde

1. ¢El concepto de lectura que diste al iniciar el taller ha cambiado o sigue

siendo el mismo? Si ha cambiado, escribe la diferencia.
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2. De acuerdo con lo trabajado hasta aqui ¢ qué estrategias podrias aplicar

para mejorar la comprension lectora?
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TALLER NO £
Tras las pistas de los textos
expositivos

OBIJETIVO: Reconocer las caracteristicas de un texto expositivo y utilizar las claves del mismo
para facilitar su comprensién.

AN

/ Practica colectiva

MISION 1
Realiza la lectura del siguiente texto, de acuerdo con la orientacion del profesor
La voraz y maravillosa Mantis religiosa

De todas las criaturas en el mundo, quiza una de las mas atractivas
sea la mantis religiosa, nombre que recibe por la postura de “rezo”

en la que permanece.

Se trata de un insecto delgado y de forma alargada, que mide de 5
a 7.5 centimetros de largo. La coloracion del cuerpo es verde
brillante o marrén, y debido a ello es capaz de camuflarse
perfectamente entre la espesura vegetal. Tiene una cabeza con
forma triangular, ojos compuestos grandes y prominentes patas
puntiagudas y “espinadas”. La cabeza es muy movil y sus ojos

dirigidos hacia adelante le otorgan una buena vision binocular.

Es nativa de las zonas templadas y de todos los tipos de vegetacion
de Europa, de Asia y del norte de Africa. Fue introducida en
Norteamérica en el afio 1899 y en la actualidad se ha extendido a

todo el mundo. Estd ampliamente distribuida en Canada y en
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Estados Unidos y es el insecto oficial del estado de Connecticut
(Estados Unidos) a pesar de no ser originario de alli. Su habitat son
los bosques caducifolios y los matorrales de las zonas en las que se

distribuye.

Son unas criaturas de un hambre voraz. Atrapan vivas a sus presar
(por lo general insectos mas pequefios como moscas) y las devoran
vivas de igual manera. Son muy &giles, rapidas y pacientes al
momento de cazar, tanto asi que existe un estilo de arte marcial
inspirada por estos insectos, ellas observan quietas a su presa y de

un zarpazo veloz las capturan con sus patas superiores.

Parecen no ser tan religiosas como lo dicta su nhombre, su rapidez
es tal que pueden lograr atrapar moscas en el aire sin titubear, para
luego pasar a devorarlas casi sin dejar rastro alguno, a veces solo
dejando patas y alas por fuera, pero su hambre insaciable las lleva

a comerse casi toda su presa.

Ya que su dieta consiste mayormente en otros insectos, muchos
jardineros las utilizan como control de plagas en sus plantas,
ademas de que su look tan elegante le da ain mas vida a la imagen
del jardin, y como es carnivora no se comera plantas. También es

capaz de comer pequefos ratones, ranas polillas y colibries.

En pocas especies la reproduccion es tan peligrosa como para las
mantis religiosas. De hecho, es peligrosa solo para el macho, pues
existe riesgo de ser matado y devorado por la hembra en el acto
sexual. La mantis es solitaria pero se relne con sus semejantes una
vez al afo para aparearse. Para ello, el macho tiene que persuadir
a la hembra para que se aparee con €l y no se lo coma. Sin embargo,
durante o después de la copulacién la hembra suele arrancar la

cabeza del macho al confundirlo con un regalo “nupcial’.

Luego de haber realizado una copulacion efectiva, esta deposita un

saco que adhieren a las ramas y contienen cerca de 200 a 300
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huevos, parece mucho pero la verdad esto se debe que al

eclosionar, esto pequefos insectos se canibalizan unos entre otros,

haciendo que nada mas los que sean lo suficientemente rapidos

sean capaces de sobrevivir y lograr madurar.

Con todo lo conocido hasta ahora llamarla mantis religiosa suena

bastante irénico, si bien es un insecto con un gran encanto, su

comportamiento es sumamente violento con sus pares. En fin, todas

sus caracteristicas solo la forman para ser una criatura interesante

y fenomenal para los amantes de los insectos en general.

Tomado y adaptado de https://jyrox.com/la-voraz-

maravillosa-mantis-religiosa/

MISION 2 6\
) Practica individual

En el siguiente cuadro, organizo la informacion del texto leido “La voraz y

maravillosa Mantis religiosa”. Para esto utilizo las fichas recortables que me

entregara la profesora.

Parrafos
#

Titulo asignado al
parrafo/idea principal

Ideas que se relacionan
directamente con el

titulo o idea principal
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https://jyrox.com/la-voraz-maravillosa-mantis-religiosa/
https://jyrox.com/la-voraz-maravillosa-mantis-religiosa/

MISION 3
Practica individval

Lee el siguiente texto. Escribe un titulo para cada parrafo. Luego, subraya las

ideas mas importantes, que sustentan el titulo signado.
£Qué es el tabano?

El tabano es una mosca grande que peartenece a la familia de los tabanidos. Este insecto
volador puede llegar a medir hasta 2'5 cm de longitud. Nermalmente, el tdbano tiene un
color apagado y oscuro, aungue hay especies con lineas o manchas de color, incluso con
los ojos coloreados.

En lo que se refiere, hay 3 géneros de
importancia veterinaria en el mundo:
Tabanus, Chrysops y Haematopota. Sin
embargo, existen en total mas de 3.000
espacies de tabanos.

Generalmente, estos insectos pardsitos
son de distribucion cosmopolita, es decir,
que se encuentran en todo el globo. Mo
obstante, no hay tdbancs del género
Haematopota ni en América ni en
Australia.

Tabano: Tabanus barbarus

Las hembras de esta clase de moscas
parasitas se alimentan de sangre. Estos
insectos necesitan ingerir sangre antes Z1 tébano =5 uns mosca de gran
de poner los huevos para gue puedan
madurar los foliculos embrionarios y para
el mismo proceso de puesta de huevos.
En cambio, los tdbanos machos, son inofensives, pues, en lugar de ser pardsitos y comer

sangre, tienen una alimentacidn herbivora, que se basa en polen y en néctar de las flores.

camafic, gus S= alimenta de Sangres en

el caso de las hembras

El aparate bucal del tabano esta disefiado para cortar y chupar, ya que es del tipo picador-
chupador y estd dirigido siempre hacia abajo. Gracias a sus afiladas mandibulas, los
tabanos hembra cortan la piel para chupar la sangre. En cambio, los machas no disponen
de este aparato bucal tan complejo, por lo que se tienen que alimentar de otras fuentes,
ya que no pueden chupar sangre.

Es normal gque, en zonas templadas, una gran poblacion de tdbanos muera en otofio, pero
se produce una recuperacion cuando llega la primavera y el verano, pudiendo llegar a ser

plaga.

Los tabanos son una plaga del ganado domeéstico.

273



TALLER NO 3
Identificando l1as pistas de
los textos expositivos

OBJETIVO: Identificar las caracteristicas propias de la organizacion
tejido y componentes de los textos expositivos.

MISION 1
'
! Practica grupal

Lean nuevamente el texto ¢ Qué es el tabano? Identifiquen la informacion que se
presenta en cada parte de este texto y luego completen la informacién solicitada

en el siguiente cuadro. Sigue el ejemplo realizado con todo el grupo.

PARTES DEL | ¢En general qué informacion se presenta en esta
TEXTO parte?

INTRODUCCION
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DESARROLLO

CONCLUSION

MISION 2

@2 Practica individual

¢ Realiza la lectura silenciosa del siguiente texto. Subraya las palabras
desconocidas.

Ademas de ser abundantes y variados, los escarabajos son capaces
de explotar la amplia diversidad de las fuentes de alimentos disponibles
en sus muchos habitats. Algunos son omnivoros, alimentandose de las
plantas y los animales.
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Otros escarabajos son altamente especializados en su dieta. Muchas
especies de escarabajos de la hoja, escarabajos de cuernos largos, y
gorgojos son muy especificos y se alimentan de una sola especie de
planta. Los escarabajos de tierra y escarabajos Rove (familia
Staphylinidae), entre otros, son principalmente carnivoros y consumen
muchos otros artrépodos y pequefias presas, como lombrices y

caracoles.

Aunque la mayoria de los escarabajos depredadores son generalistas,
algunas especies tienen requisitos o preferencias de presa mas

especificas.

La materia organica en descomposicion es una dieta principal para
muchas especies. Esto puede ir desde el estiércol, que es consumido
por las especies copréfagas (como ciertos escarabajos de la familia
Scarabaeidae), a los animales muertos, que son comidos por las
especies necrofagas (tales como los escarabajos carrofieros de la
familia Silphidae). Algunos de los escarabajos que se encuentran en el
estiércol y carrofia son, de hecho, depredadores. Estos incluyen los
escarabajos payasos, que se aprovechan de las larvas de los insectos

coprofagos y necrofagos.
MISION 3

Recuerda que los textos expositivos organizan su informacién en tres
grandes partes (introduccién, desarrollo y conclusién) Identifica las tres
partes que componen el anterior texto, para esto enciérralas con un color

diferente.

MISION 4

e Completa el siguiente cuadro teniendo en cuenta la informacién que se

expone en el texto leido en la misién 1
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PARTES DEL
TEXTO

¢En general qué informacion se presenta

en esta parte?

INTRODUCCION

DESARROLLO

CONCLUSION

MISION 5

e ¢ Qué titulo le colocarias al texto leido?
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TALLER NO &
Descubriendo las pistas
esenciales de los textos

expositivos

OBJETIVO: Identificar las ideas mas importantes en un texto expositivo, que le
permitan hacer un resumen del mismo.

YN
/ . Prdctica colectiva
MISION 1
Realiza la lectura del siguiente texto, y de acuerdo con las orientaciones del

docente ve desarrollando las actividades que aparecen a continuacion
SArafias venenosas?

iTodas las arafias tienen colmillos! Y si, casi todas ellas
tienen veneno en los colmillos. Tenemos suerte, porque la
mayoria de los venenos de arafia no perjudican a las
personas por ser demasiado débiles. La mayoria de arafias
usan su veneno para paralizar su insecto victima por el
tiempo suficiente para devorarlo. Para otras arafias, su
veneno es lo suficientemente fuerte como para matar su
presa. Por supuesto, esto también es util cuando son

atacadas por un depredador.

Hay algunas arafias cuyo veneno es lo suficientemente fuerte
como para causar dolor e inclusive dafio nervioso en los
humanos. Estas arafias incluyen la Viuda Negra y Ermitafia

Marron. Sino se trata a tiempo puede causar la muerte.

Las personas asocian generalmente a las tarantulas con el

veneno que mata a las personas. Esto no es cierto. Ellas
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tienen pequefas glandulas venenosas y su ataque sera tan

doloroso como la picadura de un avispén o una abeja.

Estas arafias, aunque dan un poco de miedo, también tienen
enemigos. Algunas avispas pueden picar y paralizar a la
Viuda Negra antes de comérsela. También son un alimento
favorito de la Mantis Religiosa. Algunas aves se comen a
estas araflas pero pueden tener problemas de estomago
debido a su veneno. Las marcas de color rojo brillante en su
estbmago pondran en alerta a posibles depredadores

avisandoles que ella puede ser una comida desagradable.
Escribe lo que entendiste de cada uno de los parrafos

Parrafo 1

Parrafo 2

Parrafo 3

Parrafo 4
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MISION 2
©
-2 Practica individual
e Lee el siguiente texto y realiza un resumen. Recuerda las caracteristicas de
un buen resumen y el proceso realizado con tu profesora para aprender a
hacerlo.
Los insectos.
Los insectos son los animales més abundantes en la naturaleza, ya que se
conocen mas de un millon de especies repartidas por todo el planeta. Los
insectos, junto con los cangrejos, las arafias y los escorpiones, pertenecen
al grupo de los artropodos. Los artropodos son especies que se caracterizan
porque tienen su cuerpo y sus patas articuladas, es decir, divididos en piezas

que se mueven.

Todos los insectos tienen 6 patas y un esqueleto que esta localizado en la
parte externa de su cuerpo, el cual forma un fuerte caparazén que protege
sus oOrganos internos. Esta especie de armadura recibe el nombre de
exoesqueleto. El cuerpo de los insectos se divide en tres partes: La cabeza,
donde estan los ojos, la mandibula y las antenas; el torax, de donde salen
las patas y las alas; finalmente, el abdomen, que contiene los érganos del
insecto. Muchos insectos cambian su piel y sufren transformaciones, desde
el huevo hasta la vida adulta, pasando por varias etapas en las que la cria
se diferencia del insecto adulto. Este proceso, que se puede ver cuando la

oruga se convierte en mariposa, se llama metamorfosis.

Algunas especies de insecto son: las libélulas, las mariposas, las polillas, los
escarabajos, las moscas, las hormigas, los grillos, los piojos, las pulgas,
entre otros. Cada uno de ellos se alimenta de maneras diferentes, por
ejemplo, las hormigas se alimentan de un hongo que cultivan en sus
colonias, las abejas y las mariposas del néctar de las flores, mientras que las

pulgas, los zancudos y las garrapatas lo hacen de sangre.

Referencia del texto: Equipo Lenguaje CIER — Oriente. Los insectos. (2015).

280



Resumen

Titulo
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TALLER NoO S

OBJETIVO: Identificar las caracteristicas propias de la organizacion tejido y
componentes de los textos narrativos.

MISION 1

. Practica individual
e Escucha atentamente la lectura del texto “El deductivo sefior Tabano”. A
medida que escuches alguna informacién que te permita responder a las

siguientes preguntas, registrala en el lugar correspondiente.

¢En qué lugar ocurren los i Cud LA
¢Enq g éCudles son los ¢Qué les ocurre a los
hechos? jes? .
personajes personajes?
éTenian algin problema los éCoémo resolvieron finalmente sus problemas los

personajes de la historia? personajes?




Practica individual

PISTAS O
CLAVES
¢Qué

Personaje caracteristicas

definen a este

animal?

ESCARABAJO

ARANA

MANTIS
RELIGIOSA

SALTAMONTES

INFERENCIA
¢, Qué objeto va a

recoger?

RELACION
¢Por qué crees
que va a recoger
ese objeto y no

otro?

e Ayuda al sefior tAbano a entregar el objeto adecuado a cada personaje.

Para esto, completa la informacion de la siguiente tabla.

MISION 3

Lee el siguiente texto narrativo. Presta atencion a sus elementos (personajes,

escenario, tiempo, acciones, problema, resolucién) para que luego completes el

mapa de la historia

EL SALTAMONTES Y EL GRILLO EN BUSCA DE AVENTURAS

Un saltamontes que saltaba de rama en rama en los jardines de un pequeiio

bosque se encontré con su amigo el grillo sentado sobre una hoja tocando

la guitarra.



El saltamontes moviendo sus patitas de puntillas y dando unos pasitos para
adelante y otros para atras bailé por un ratito y luego se acercé al grillo a

proponerle que fueran a practicar piragtiismo al rio.

El grillo muy entusiasmado acepto la propuesta y ambos agarraron una gran
hoja de un arbol y se la llevaron volando hacia el rio. Una vez alli dejaron
caer la hoja sobre sus aguas y se sentaron sobre ella.

Con dos palitos que habian convertido en dos palas comenzaron a remar
descendiendo a gran velocidad por las bravas aguas del rio.

__ iWow! jA esto se le llama deporte acuatico! _ gritd el saltamontes muy
feliz.

_jGuau! Como se nota que tomar aire y hacer deporte recrea el &nimo!_
exclamo el grillo emocionado.

Continuaron remando rio abajo sonriendo cada vez que las gotitas de agua
les salpicaban sus cabezas. Pero cuando menos se lo esperaban
escucharon un sonido y al mirar para arriba se percataron de que un cuco
de color gris azulado los estaba persiguiendo con la intencién de
comerselos.

Al cuco le hizo mucha gracia ver a sus victimas practicando piragiismo y
para burlarse de ellos hizo un par de acrobacias en el aire. Luego volé hacia
ellos con el pico abierto, inmediatamente el grillo se puso de pie sobre la
hoja y comenzo6 a hacer zigzag con la pala alejando momentaneamente al
cuco de ellos.

Mas el cuco no se daba por vencido y lo intentaba una y otra vez haciendo
que la hoja se inclinara y finalmente volcara. Seguidamente el grillo y el
saltamontes nadaron hacia una roca que estaba cerca. El cuco al verlos
sobre la roca dirigié su vuelo hacia ellos una vez mas.

Un nifio que jugaba con sus padres cerca del rio vio al cuco y grit6:

_ iPapéa quiero ese cuco, vamos a atraparlo!

El cuco al escuchar esto se alejé del lugar y se pos6 sobre una rama

recordando que un tiempo atras estuvo preso dentro de una jaula y pensé

284



que quizas durd ese tiempo preso porgue se dedicaba a atrapar insectos. Y
como no queria volver a estar enjaulado se marcho del lugar.

Cuando el grillo y el saltamontes vieron al cuco irse, planearon la forma de
salir de alli. Aprovechando que una hoja de un arbol habia caido cerca de
ellos, rapidamente el saltamontes monto al grillo sobre su espalda y dando

un gran saltdé cayeron sobre la hoja y comenzaron a nadar hacia la orilla.

Una vez en la orilla del rio agarraron una hoja e hicieron dos conos. En ellos
pusieron un poco de agua y la mezclaron con unas gotitas de miel de sus
amigas las abejas. Caminaron hasta la sombra de un arbol y alli se sentaron
para brindar por el dia veraniego tan estupendo que habian disfrutado.

Autora: Maria Abreu

MAPA DE LA HISTORIA “EL SALTAMONTES Y EL GRILLO EN
BUSCA DE AVENTURAS”

(Escenario)

(Personajes) |

(Problema)

(Acciones)

(Resolucion
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IANEERYNENG

OBJETIVO: Identificar las ideas més importantes en un texto narrativo, que le
permitan hacer un resumen del mismo.

P B

“ Préctica grupal
MISION 1

e Lean los siguientes subtitulos que corresponden a un libro que vamos a
leer. Seleccionen el subtitulo asignado por la profesora y escriban de qué

creen que va a tratar este capitulo del libro.

Un cuerpo amarillo flota en la batea........ccee.e. 3
;Como llegd Humberto a la casa? .....cccvveennn 7
Humberto no es bien recibido ........cccccevne. 10
Sospechosos ... .15
Sospechosa uno: mi prima ..., 18
Sospechosa dos: Lutzgarda.......cencncnen 24
Sospechoso tres: mi padre......iiinn. 28
La cena. s 31
La abuela. ..o 44

CAPITULO ASIGNADO:

¢QUE HECHOS CREEN QUE SE NARRARAN EN ESTE CAPITULO?
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MISION 2

Teniendo en cuenta los subtitulos, ¢qué nombre le colocarias al libro? ¢ por qué

crees que ese nombre es adecuado?

Titulo:

Justificacion:

MISION 3

e Vamos a leer y hacer el resumen del capitulo 2 del libro “El misterio del

pollo en la batea” (la profesora lo entrega en una hoja adicional)

Sin leer el texto, piensen y escriban ¢,como creen que el nifio consiguio a

Humberto?
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Inicien la lectura del texto y a medida que encuentren palabras

desconocidas registrenlas a continuacion, explicando su significado y la

forma como consiguieron aclararlo

Palabra

desconocida

Significado de la

palabra

Estrategia utilizada
para aclarar su

significado

Escriban el resumen del capitulo
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MISION 4

Leo los siguientes parrafos. Marco con una X en la columna correspondiente,

segun sea texto narrativo o expositivo. Justifico mis respuestas.

Texto Narrativo | Expositivo Justificacién
La mantis religiosa es un
insecto sumamente

interesante. Atrapa su
comida con los aguzados
estiletes de sus patas
delanterasy la ingiere viva,
todo ello cuando esta
descansando en alguna
hoja o una flor.

El largo curso en la
escuela de arafas habia
terminado. Por fin las
jovenes arafias estaban
listas para salir en busca
de su nuevo hogar.

Mientras preparaban la
expedicion, los maestros
repetian la norma bésica
unay otra vez:

- Buscad una familia con
ambiente de igualdad.
Recordad, son familias
mas felices, y si 0s atrapan
tendréis muchas mas
posibilidades de salir
vivas.

El servicio postal es un
sistema dedicado a
transportar  documentos
escritos, asi como
paquetes de tamafio
pequeio 0 mediano
(encomiendas) alrededor
del mundo. Todo envio a
través del sistema postal
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es llamado correo o
correspondencia. Los
paquetes y las cartas son
"envios postales" que se
pueden transportar por
tierra, mar, o aire, cada
uno con tarifas diferentes

dependiendo de la
duracion de la entrega y el
peso.

Habia una vez dos
escarabajos que vivian en
una isla y eran muy
amigos. El problema era
gue la isla era demasiado
pequefia y les resultaba
muy  dificil  encontrar
comida. El Unico alimento
gue podian llevarse al a
boca eran los excrementos
de un toro que solia pastar
cerca de su hogar, pero
aun asi no era suficiente y
siempre se quedaban con
hambre.
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ANEXO E. INSTRUMENTO PRUEBA DE SALIDA

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
PRUEBA DE SALIDA

Las siguientes son preguntas de seleccibn mdultiple con Unica respuesta,
tomadas de los cuadernillos de las pruebas SABER aplicadas por el ICFES entre
los afios 2012 y 2015.

Tienes 90 minutos para responder las 25 preguntas.
Responde las preguntas 1 a 5 de acuerdo con el siguiente texto
UN AMOR DEMASIADO GRANDE

Desde pequefio fue un gigante. La talla mas grande de zapatos. El
mas alto de la fila. El peso pesado del equipo de basketball. Cuando
Mauricio se caia, la tierra entera sonaba. Se estremecia con el golpe.
Era exagerado, desproporcionado, colosal... desocupaba la nevera
en cada comida y siempre se quedaba con hambre. Un nifio fuera de
lo comun. Tenia once afios y no paraba nunca de crecer.

Un dia se enamoré como un loco. Con sus manazas arrancaba las
flores del jardin y luego, temblando, las dejaba en la puerta de la casa
de Juanita. No se atrevia a poner la cara. No le dirigia la palabra, de
tanto amor que le tenia guardado. Solo le hablaba con los ojos. En la
clase, ella sentia unos ojos fijos en su espalda. El gigante se pasaba
las horas en frente de su ventana. Detras del arbol de cerezas la
cuidaba. Cuando Juanita apagaba la luz, él le cantaba serenatas con
su enorme voz de tarro.

Mauricio nunca volvié a hacer tareas ni a entrenar con el equipo. Rara
vez alguien se encontraba con él. Era apenas una sombra. Una
sombra gigantesca.

Tomado y adaptado de: Reyes, Yolanda (2000). El terror de
sexto “B”. Bogota. Editorial Alfaguara.
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1. En el primer péarrafo del texto predomina una secuencia
A. enumerativa.
B. descriptiva.
C. instructiva.

D. argumentativa.

* Estructura

Competencia Comunicativa [Procese de Lectura)

Componente Sintdctico

Evalia esirategias explicilas o implicitas de organizacién, fejido y

Afirmacién
componenies de los fexfos.

Nivel de desempeno Satisfactorio

Respuesta Correcta B

2. De acuerdo con el texto, Mauricio le habla a Juanita
A. con canciones.
B. con regalos.
C. con las palabras.
D

. con los ojos.

* Estructura

Competencia Comunicativa [Proceso de Lectura)
Componente Semdntico
Afirmacion Recupera informacion explicita en el contenido del texto.

Nivel de desempefio Salisfactorio

Respuesta Correcta D

3. Segun el narrador, Mauricio era un nifio
A. timido y sensible.
B. seguro y arriesgado.
C. juguetdn y distraido.

D. valiente y aventurero.
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* Estructura

Competencia Comunicativa (Proceso de Lectura)
Componente Semdntico
Afirmacién Recupera informacién explicita en el confenido del fexto.

Nivel de desempeno Satisfactorio

Respuesta Correcta A

4. El esquema que mejor representa la organizacion de las ideas en el texto es

A. iQué le pasd a Mauricio? £Que comia Mauricio? £Como era Mauricio?
B. £COomo era Mauricio? éQué le pasd a Mauricio? ¢Que cam_bi_m;
) ) tuvo Mauricio?
. . - . - éQué cambios
C. £Qué hacia Mauricio? dComo era Mauricio? Q o
tuvo Mauricio?
D. £Queé le pasd a Juanita? éCamo era Mauricio? £Qué le pasa a Mauricio?

* Estructura

Competencia Comunicativa [Proceso de Leclura)

|
Componente ‘ Sintdctico
Afirmacién ‘ Identifica informacién de la estructura explicita del texio.
Nivel de desempeno ‘ Satisfactorio
Respuesta Correcia ‘ B

5. Del titulo del texto, se puede afirmar que
A. Mauricio siente un amor mas grande que el de Juanita.
B. el amor que siente Juanita por Mauricio es grandioso.
C. Mauricio es mas pequefio que el amor que guarda.

D. el amor que siente Mauricio por Juanita es enorme.
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* Estructura

Competencia Comunicativa (Proceso de Lectura)

Componente Semdntico
Afirmacién Recupera informacién implicita en el contenido del texto.

Nivel de desempeno Satisfactorio

Respuesta Correcia D

Responde las preguntas 6 a 9 de acuerdo con el siguiente texto
EL ORIGEN DE LA AGRICULTURA

La agricultura es un arte y los indios de la Gran Llanura lo saben.
Asi se lo ensefiaron sus ancestros desde el comienzo de los

tiempos.

Se cuenta que hace muchisimo tiempo el joven cacique Trueno
Ardiente fue acusado injustamente de renegar contra los dioses,
por lo que fue condenado a la horca. Su enamorada, la doncella
Pluma Suave, no soporté la muerte de su prometido y lloré
incansablemente junto a su tumba, al pie de un gran roble. Era
tanto el desconsuelo de la joven que un dia se le apareci6 el alma
de Trueno Ardiente y le dijo: -No te desesperes, Pluma Suave.
Recoge en la palma de tu mano la saliva que te arrojaré desde
las ramas de este arbol y ya no estaras sola ni triste. Fue asi
como, a los pocos meses, la joven doncella qued6 embarazada.
Pero como no se le conocia esposo fue acusada de deshonesta
y condenada por la tribu. Nada convencié al Gran Jefe de la

inocencia de la joven. Al contrario, ordeno:

-Sacrifiquenla y traigan un tazén con su sangre que ofreceré en

honor a los dioses.

Sin embargo, los indios encargados de cumplir este mandato se

apiadaron de la bella doncella, le permitieron huir y esconderse
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en el bosque para que pudiera dar a luz. Al volver a la tienda del
Gran Jefe, estos indios lo engafaron entregandole un tazén con

la sangre de un venado.

En la espesura del bosque, Pluma Suave encontré una pequefia
aldea de cazadores quienes le dieron alimento y la cuidaron. A
los pocos dias, dio a luz un hermoso nifio al que llamaron Rama
Firme. Durante el parto, la joven doncella murié y el nifio fue
entregado a la hija del cacique para que se encargara de criarlo.
Con el paso de los afios, Rama Firme se hizo grande y fuerte y

poco a poco se fue convirtiendo en un gran guerrero.

Mientras tanto, en la Gran Llanura, nadie supo por qué una
enorme sequia azoté la region y acabé con todas las plantas y
animales. La hambruna y la escasez reinaron en toda la tribu. Los
indios danzaron, hicieron plegarias, rezos y cantos pidiendo agua
y semillas, pero todo fue inatil al Gran Espiritu. Fue entonces
cuando Rama Firme decidié regresar a su tribu. Se subio a lo alto
de una enramada y se dirigio al pueblo diciendo:

-Nadie en esta tribu sabe quién soy yo. Pero tal vez si recuerdan
al gran guerrero Trueno Ardiente y a la bella doncella Pluma
Suave. Eran mis padres. Hace veinte afios fueron condenados
injustamente. Al nacer yo, mi madre murio y sus restos doloridos
pidieron venganza. Gran Espiritu oy6 su clamor y seco cada raiz
de la tierra, cada hierba, cada semilla. Yo he venido para
contarles la verdad. Si abren su corazbn y siembran
arrepentimiento, daré a cada familia un trozo de los huesos de mi

madre y les ensefiaré a cultivarlos. Asi se acabara esta sequia-.

Y asi fue y asi sera mientras el Padre Sol siga su curso en el

firmamento y haga madurar las semillas.

Adaptado de: Leyendas de Ameérica del Norte. Recopilacion y
notas de Olga Diaz. Ediciones B Argentina, 2002. pp. 33-35.
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6. El esquema que mejor representa lo que le ocurrié a Trueno Ardiente en la

historia es:
Por haber dejado Trueno Ardiente es
embarazada a - condenado
A. Pluma Blanca,
Por haZer:e I Trueno Ardiente es
enamorado de la
- condenado
B. diosa Pluma Suave,
Por haber ofendido Trueno Ardiente es
C. a los dioses, - condenado.
Trueno Ardiente es
D. - condenado.

* Estructura

Competencia Comunicativa [Proceso de Leclura)
Componente Semdntico
Afirmacién Recupera informacion explicita en el contenido del texto.

Nivel de desempeno Satisfactorio

Respuesta Correcta C

7. El primer parrafo, escrito en letra cursiva,

A. presenta anticipadamente cual sera el desenlace del relato.
B. especifica cuales personajes participaran en el relato.
C. explica la manera como se va a desarrollar la trama de la historia.

D. introduce un comentario del narrador acerca del origen de este relato.
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* Estructura

Competencia Comunicativa (Proceso de Lectura)

Componente Sintactico

Afirmacion Recupera informacién implicita de la organizacian, fejide y componentes de
los textos

Nivel de desempeno Avanzado

Respuesta Correcta D

8. En el primer parrafo del texto, palabras como, “fue acusado”, “soportd” y

2

“aparecid” indican que los hechos
A. ya ocurrieron.

B. estan ocurriendo.

C. pronto ocurriran.

D. podrian ocurrir.

* Estructura

Competencia Comunicativa [Proceso de lectura)

Componente Sintactico

Evalia estrategios explicitas o implicitas de organizacién, tejido y

Afirmacién componentes de los fextos.

Nivel de desempenco Satisfactorio

Respuesta Correcta A

9. En el texto, el personaje que no acepta ni danzas, ni plegarias, ni cantos
pidiendo agua y semillas para fertilizar la tierra, es

A. Gran Jefe.

B. Trueno Ardiente.

C. Pluma Suave.

D. El gran Espiritu

* Estructura

Competencia Comunicativa [Proceso de Lectura)

Componente Semantico

Afirmacién Recupera informacian explicita en el contenido del fexio,
Nivel de desempeno Avanzado

Respuesta Correcta D
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Responde las preguntas 10 a 12 de acuerdo con el siguiente texto

EL MAR COMO ESPACIO VITAL

En el mar, al igual que en tierra firme, viven plantas y animales. Sin embargo, a pesar de que
el espacio vital del mar es cien veces mayor que el de tierra firme, alberga escasamente una
octava parte de las especies de animales y plantas que conocemos, alrededor de 250.000.
Asimismo, los animales del mar tienen una estructura mucho mas sencilla que los de tierra
firme, y hay poca diferencia entre unos y otros. Algo similar ocurre con las plantas marinas.

Las condiciones de vida en el mar son mas uniformes y estables que |as de |a tierra, donde rei-
nan los contrastes en las condiciones del medio ambiente externo. Pensemos simplemente en
los calores del trdpico y los frios del Artico, en los quemantes desiertos, los infinitos pantanos
y las selvas impenetrables, A esto sumémosle las variaciones de la temperatura, durante el dia
y cada estacion del afio. Los habitantes del mar no tienen que adaptarse a tales condiciones
de su medio ambiente.

Aun asi, en el mar existen seres vivientes muy diferentes. Los mas diminutos, las bacterias,
son mas pequefios que la milésima parte de un milimetro. Los mas grandes, la ballena azul,
pueden pesar hasta 150 toneladas. Por su parte, las plantas marinas mas grandes, el alga
gigante o alga Kelp, puede medir hasta 50 metros de largo. El promedio de individuos perte-
necientes a las especies de peces gue viven en los mares también es enorme, cerca de 10,000
millones de animales.

Los cientificos subdividen a los habitantes marinos en tres grandes qrupos, El primero vive
encima o directamente encima de la superficie del mar; se le denomina bentos y a él perte-
necen plantas fijas en el suelo marino (algas y pasto marino), almejas, caracoles, cangrejos y
lombrices. El sequndo grupo, el necton, estd compuesto por los animales del mar con mayor
desarrollo. Entre ellos se cuentan los peces, moluscos (pulpos) y mamiferos marinos: ballenas
y focas. Ellos mismos buscan su ubicacion en el mar y son capaces de nadar contra las corrien-
tes. El tercer grupo, el plancton (que en griego significa "errante”) vive en mar abierto. A este
grupo pertenecen animales diminutos y plantas que, por ser tan ligeros, viven suspendidos
en &l agua.

Tomado de; Crummener, Rainer (2004), Oceanografia, México; Altea,

10.En el cuarto parrafo, la frase “Entre ellos se cuentan los peces, moluscos
(pulpos) y mamiferos marinos...” la palabra subrayada reemplaza a
A. Necton
B. Peces
C. Cangrejos
D. Mamiferos marinos
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s Estructura

Competencia Comunicativa - Lectora

Componente Semdntico

Afirmacién Recupera informacién implicita en el contenido del texto.
Nivel de desempeno Minimo

Respuesta Correcta A

11. Segun el texto, uno de los animales del segundo grupo de habitantes
marinos, el necton, es

A. el caracol

B. el pulpo

C. la lombriz

D. la almeja

* Estructura

Competencia Comunicativa - Lectora
Componente Semantico
Afirmacién Recupera informacion explicita en el contenido del fexto.

Mivel de desempeno Satisfactorie

Respuesta Correcta B

12. En el texto anterior, la informacion se organiza desde

A. el mar como habitat de animales y plantas marinas, hasta grupos de
habitantes marinos.

B. las condiciones climaticas del mar, hasta la diversidad y clases de animales
marinos.

C. los animales mas grandes del mar, hasta las condiciones ambientales del

medio marino

D. grupos de animales marinos. Hasta las diferencias entre los animales y las

plantas marinas
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* Estruciura

Competencia Comunicativa - Lectora

Componente Sintactico

., t i rganizacion, teji nt texh
Afirmacion Reconoce estrategias de organizacién, tejido y componentes de los textos

que lee.
Nivel de desempenio Avanzado
Respuesta Correcta A

13. El texto puede considerarse
A. Adecuado para informar sobre las especies que viven en el mar
B. Inadecuado para clasificar las especies que viven en el mar
C. Adecuado para proteger a las especies que viven en el mar
D. Inadecuado para mostrar las diferencias de los seres que viven en el

mar

¢ Estructura

Competencia Comunicativa - Lectora

Componente Pragmdtico

Da cuenta de los mecanismos de uso y control de las estrategias discursivas

Afirmacién N .,
para adecuar el texto a la situacién de comunicacién.

Nivel de desempeno Avanzado

Respuesta Correcta A

Responde las preguntas 14 a 19 de acuerdo con el siguiente texto

Las hormigas también se jubilan
Un grupo de investigadores que estudia los habitos de las
hormigas cortadoras de hojas descubrié que, a medida que
estos insectos envejecen, sus mandibulas se deterioran y se
retiran del trabajo mas duro.
Cientificos de la Universidad de Oregodn, en Estados Unidos,
encontraron que cuando las hormigas mas viejas dejan de cortar

hojas asumen tareas mas relacionadas con el transporte, lo que
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para los investigadores demostraria que los individuos pueden
jugar un papel importante cuando sus atributos fisicos
comienzan a declinar.

Los especimenes estudiados son los ‘granjeros’ del mundo de
los insectos. Cada miembro del grupo de las hormigas es capaz
de cortar cargas que equivalen a 50 veces el tamafo y peso de
Su propio cuerpo.

Las hormigas forman entonces una procesion en miniatura que
lleva la cosecha a casa, donde las hojas son utilizadas como
superficie para cultivar hongos.

Pero cuando las mandibulas se deterioran por causa de la edad,
este trabajo de equipo se ralentiza.

"Esto muestra la ventaja de ser un insecto social, porque una
hormiga que no pudiese usar mas sus mandibulas y fuera
solitaria habria muerto”, explicé el profesor Robert Schofield,
uno de los cientificos que realizo el estudio.

El Tiempo. 7 de enero de 2011. Seccion Debes Saber, pag. 7.

14. En el texto se afirma que cuando las hormigas cortadoras sufren deterioro
en sus mandibulas,

A. son desterradas inmediatamente de la colonia.

B. asumen tareas relacionadas con el transporte de hojas.
C. son llevadas en procesién hacia otro hormiguero.
D.

realizan actividades para ejercitar sus mandibulas.

* Estructura

Competencia Comunicativa [proceso de lectura)
Componente Semdntico

Satisfactorio

Afirmacién | Recupera informacion explicita en el contenido del texto.
MNivel de desempenc |

Respuesta Correcta B
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15. En la expresion “Los especimenes estudiados son los 'granjeros’ del mundo

de los insectos”, las comillas sencillas se emplean para

A. expresar que las hormigas viven y se alimentan en una granja.

B. indicar que el trabajo de las hormigas es comparable con el oficio de
los granjeros.

C. mostrar que las hormigas consiguen su alimento usando a otros
insectos.

D. sefialar que la mayoria de las hormigas construyen su casa en las

granjas.
Estructura
Competencia Comunicativa (proceso de lectura)
Componente Sintactico

16.

Da cuenta del uso y la funcién que cumplen algunas marcas textuales en la

Afirmacién 1 . )
configuracion del sentido.

Nivel de desempeno Avanzado
Respuesta Correcta B
El texto es

A. un cuento en el que se narra la historia de la hormiga reina.
B. uninforme en el que se describe las caracteristicas de los granjeros.
C. un poema en el que se canta a los atributos de las hormigas.

D. un articulo en el que se informa acerca del comportamiento de las

hormigas.
* Estructura
Competencia Comunicativa (proceso de lectural
Componente Sintactico

Afirmacion Reconoce estrategias de organizacion, fejido y componentes de los textos

que lee.
Nivel de desempeno Satisfactorio
Respuesta Correcta D
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17. La ventaja que tienen las hormigas por ser “insectos sociales” se sustenta en
el texto cuando se da a entender que

A. la solidaridad entre las hormigas permite la supervivencia de las mas
viejas.
B. la cantidad de hojas recolectadas depende del nUmero de hormigas.

C. el caracter amable de las hormigas les permite integrarse con otros
insectos.

D.

las hormigas jovenes apartan a las mas viejas para seguir trabajando.

* Estructura

Competencia Comunicativa (proceso de lectura)
Componenta Semantico
Afirmacién Recupera infermacion explicita en el contenido del texto.

Nivel de desempeno Avanzado

Respuesta Corredla A

18. Segun el texto, lo que origina que el proceso de corte y transporte de hojas
sea vital para las hormigas es que

A.

sin este material no pueden construir los hormigueros.

B. con tales hojas pueden acumular cargas muy grandes.
C.
D. con este material cultivan hongos para alimentarse.

sin estas hojas no podria sobrevivir la hormiga reina.

* Estructura

Competencia Comunicativa (proceso de leciural
Componente Seméntico
Afirmacién Recupera informacién explicita en el confenide de un texto.

Nivel de desempeno Satisfactorio

Respuesta Correcta D

19. Segun el contenido del texto y el medio informativo en que se publicé, se

puede inferir que este va dirigido a

A. los nifios, porque se trata de una fabula sobre las hormigas.

. personas expertas en hormigas, porque emplea términos técnicos.

B
C. todo tipo de lectores, ya que habla de un tema curioso.
D

. granjeros, ya que ellos si saben como trabajan las hormigas
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* Estructura

Competencia Comunicativa (proceso de lectura)

Componente Pragmdtico

Reconoce y caracteriza la situacién de comunicacion que subyace en un

Afirmacion texlo.

Nivel de desempeno Avanzado

Respuesta Correcta C

Responde las preguntas 20 a 24 de acuerdo con el siguiente texto

A ENREDAR LOS CUENTOS

—  Erase una vez una nifia que se llamaba Caperucita Amarilla.

—  iNo, Roja!

- iAh!, si, Caperucita Roja. Su mama la llamé y le dijo: “Escucha, Caperucita
Verde.."”

— iQue no, Roja!

— iAh!, si, Roja. "Ve a casa de tia Diomira a llevarle esta piel de patata”,

- No: "Ve a casa de la abuelita a llevarle este pastel”,

— Bien. La nifia se fue al bosque y se encontrd a una jirafa.

— iQue lio! Se encontrd al lobo, no a una jirafa.

— Y el lobo le preguntd: "éCudnto es seis por ocho?”,

— iQué va! El lobo le preguntd: “¢éAdénde vas?”.

—  Tienes razdn. Y Caperucita Negra respondio...

- iEra Caperucita Roja, Roja, Roja!

—  Si, y respondié: “Voy al mercado a comprar salsa de tomate”.

— iQué va!: “Voy a casa de la abuelita, que esta enferma, pero no recuerdo el
camino”,

—  Exacto. Y el caballo dijo...

—  ¢Qué caballo? Era un lobo.

—  Seguro. Y dijo: “Toma el tranvia nimero setenta y cinco, baja en la plaza de
la Catedral, tuerce a la derecha, y encontraras tres peldafios y una moneda
en el suelo; deja los tres peldaios, recoge la moneda y comprate un chicle”.
— Tu no sabes explicar cuentos en absoluto, abuelo. Los enredas todos. Pero no
importa, éme compras un chicle?

— Bueno: toma la moneda.

Y el abuelo siguid leyendo el periddico.

Tomado de: Rodari, Gianni. (2002). Cuentas por teléfono. Barcelona: Editorial Juventud.

20. Los otros nombres que le da el abuelo a caperucita roja son:
A. Caperucita Amarilla, Caperucita Verde, Caperucita Negra
B. Tia Diomira, Caperucita Negra, Caperucita Verde.
C. Caperucita Verde, Caperucita Rosada, Caperucita Negra.

D. tia Diomira, Caperucita Amarilla y jirafa.
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* Estructura

Competencia _ Comunicativa - Lectora

Componente Semantico

Afirmacién Recupera informacién explicita en el contenido del texto.
Nivel de desempefio Minimo

Respuesta Correcta A

21. Por la forma como se presenta la informacion puede decirse que el texto es
A. explicativo
B. narrativo
C. argumentativo
D. descriptivo

* Estructura

Competencia Comunicativa (Proceso de Lectura)

Componente Sinfactico

Afirmacién Recupera informacién implicita de la organizacién, tejido y componentes de
las textos.

Nivel de desempeno Satisfactario

Respuesta Correcta B

22. En la historia participan
A. El abuelo y el (Ia) nieto(a)
B. El (la) nieto(a) y Caperucita Roja
C. Caperucita Amarilla y la tia Diomira

D. Latia Diomira y el abuelo.

* Estructura

Competencia Comunicativa - lectora

Compoenente Semantico

Afirmacién Recupera informacién explicita en el contenido del texto.
Nivel de desempefio | Avanzado

Respuesta Correcta A
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23. El titulo del texto anterior es
A. Caperucita Roja
B. Cuentos por teléfono
C. A enredar los cuentos

D. Caperucita Amarilla

* Estructura

Competencia | Comunicativa - Lectora

Componente Semdntico

Afirmacién Recupera informacion explicita en el contenido del texto.
Nivel de desempenc Satisfactorio

Respuesta Correcta C

24. En el texto, cuando el abuelo dice “Y el lobo preguntd”, se utiliza “Y” con el
fin de

A. Iniciar la historia.

B. Continuar la narracion.

C. Explicar la historia.

D. Finalizar su narracion.

* Estructura

Competencia Comunicativa - Lectora
Componente Sintdctico

., Reconoce estrategias de organizacion, tejido y componentes de los textos
Afirmacién 9 9 . €l Y po

que lee.
Nivel de desempeiio Satistactorio
Respuesta Correcta B

25. La intencion del abuelo al narrar el cuento es
A. Mentirle a su nieto 0 a su nieta sobre la historia de Caperucita Roja.
B. Contar la historia de Caperucita Roja de manera diferente.

C. Darle una moneda a su nieto 0 a su nieta para comprar chicles.
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D. Sefalar el camino para llegar a la plaza de la Catedral en tranvia.

* Estruciura

Competencia Comunicativa - Lectora

Componente Pragmatico

Reconoce y caracteriza la situacién de comunicacién que subyace en un

Afirmacion
texto.

Nivel de desemperio Satisfactorio

Respuesta Correcta B
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ANEXO F.. Ejemplo de instrumento para la observacién participante: diario de campo

“SECUENCIA DIDACTICA PARA FORTALECER LA COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO, A
TRAVES DE LA IMPLEMENTACION DE ESTRATEGIAS COGNITIVAS Y METACOGNITIVAS”

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

DIARIO DE CAMPO

DATOS DE IDENTIFICACION

Sesidn numero Uno TALLER Tras las pistas del lector

Fecha Abril 11 de 2017 Hora de inicio 12:30 p.m. Hora de fin 03:00 p.m.

Lugar Saldn de clase grado quinto 1JT

Participantes Estudiantes grado quinto 1 JT — Docente Investigadora — Docente del grado

Objetivo de la sesién Identificar las ideas, fortalezas, dificultades, habitos, gustos e intereses de los estudiantes frente a la lectura.
DESARROLLO

DESCRIPCION DE LA OBSERVACION/ EVIDENCIAS EN EL PORTAFOLIO

La docente investigadora llega al saldn de clase y saluda a los estudiantes. Les recuerda que en una sesidn pasada ella les aplicé una prueba, por lo que les
comenta que a partir de esta pudo identificar fortalezas y dificultades en el proceso de comprensién de textos. Por lo anterior explica que va a empezar la
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aplicacion de una secuencia didactica estructurada en varias sesiones de trabajo que buscan contribuir para que ellos mejoren en su proceso de comprension,
esperando que puedan superar sus dificultades.

Se explica que para el trabajo en los talleres cada estudiante va a llevar un portafolio donde se va a tener registro del proceso realizado por cada uno. Aclara que
no deben diligenciar el portafolio solo por llenarlo sino que es un instrumento que se debe ir diligenciando con la orientacidn del docente. Pide que sean claros
en la escritura y que lo diligencien a lapiz con el fin de que si tienen que corregir la redaccién de sus ideas puedan hacerlo con facilidad.

Inicia explicando que el taller en el que van a participar hoy es introductorio y tiene como propdsito explorar las ideas, fortalezas, dificultades, habitos y gustos

gue tienen los nifios frente a la lectura.(BPq17.1)) Orienta a los estudiantes que marquen el portafolio y que observen las imagenes que ven en la caratula para

que identifiquen con qué las pueden relacionar. Pide a dos estudiantes que colaboren en la distribucion de los portafolios y mientras tanto, hace una
retroalimentacion sobre la instruccién que acaba de dar preguntandoles a los nifios ¢entonces que vamos a hacer cuando recibamos el portafolio?. Explica que
a través del portafolio ella podra identificar el proceso que cada uno lleva durante el desarrollo de los talleres, esperando gue se note un mejoramiento.(BPg17.5)

Mientras la docente explica lo anterior, al final del salén hay unos nifios que hablan con el compafiero del lado y ho estdn prestando atencién a la instruccion.

Aunque hay varios estudiantes (hombres) levantados del puesto, el clima de aula en general es propicio para el desarrollo de las actividades.(BPq15.3)

A continuacion se pregunta a los estudiantes ¢Con qué tema podrian relacionar las imdgenes de la portada del portafolio? - Un estudiante dice: como a

exploradores. Los otros empiezan a enumerar los objetos: una cdmara, unos binoculares, una lupa. La profesora vuelve a preguntar ¢Con qué tema podemos

relacionar esos objetos? — Un estudiante dice: con investigacion. Se hace la contrapegunta ¢y ustedes saben quién hace investigacion? — el mismo estudiante

responde que los detectives. La docente afirma esta respuesta. (ACh.3.3) (AFd6.1) y explica que el desarrollo de los talleres tendrd como eje central el tema de

los detectives porque se quiere que los nifos de quinto se vuelvan detectives de la lectura, entonces pregunta ¢ Ustedes saben que hacen los detectives? — Un

estudiante dice matar a la gente, |la profesora le pregunta écdmo sabe eso de los detectives? y el estudiante no responde. —Otra estudiante dice es una persona
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gue investiga sobre un asesinato o algo asi. (ACb3.3)(BPg17.3) La docente dice que algo que vamos a tomar de los detectives es su capacidad de atencién. Se

pregunta {Que hace el detective para investigar? - un nifio responde se concentra. (Y en que se concentra? — en buscar pistas. La docente afirma la respuesta
del estudiante y complementa que se concentra en buscar pruebas, pistas. Se dice a los estudiantes que van a ser como detectives porque deben buscar las
pistas que tienen los textos para poderlos comprender.

La mayoria de estudiantes marcan su portafolio, preguntan sobre datos de la informacion que deben diligenciar y se encuentran en su pupitre escribiendo. Por
su parte, hay dos estudiantes que constantemente se levantan del puesto a molestar a sus compaiieros, les quitan las cosas, les dicen cosas que hacen que los

demas reacciones con un manotazo. Hablan entre ellos, se levantan del puesto y se sientan en la parte final del saldn con el portafolio cerrado. Uno de ellos esta

parado mirando por la ventana ubicada al final del saldn. Se escucha un murmullo algo fuerte vy la docente titular les grita enérgicamente desde el final del salén:

ibueno callados! La docente investigadora interviene y establece un acuerdo para mantener la disciplina y respetar la palabra. Les dice que van a mantener un

tono de voz adecuado vy se van a comunicar a través de una sefia que les hara con la mano levantada. Cuando la mano esté levantada, con los dedos se cuenta

hasta tres, mientras se va pidiendo atencidon. Cuando la mano se empurie es porque se esta pidiendo silencio y atencidn. El mismo estudiante continua fuera del

puesto, la docente investigadora lo observa fijamente sin decirle nada. El estudiante se da cuenta y continda su recorrido. (BPq15.3)

Se orienta a los estudiantes que lean un texto que hay al inicio del portafolio, es un saludo escrito por la docente investigadora dirigido a los estudiantes. Se pide
que lean para que luego le digan qué es lo que ella les esta diciendo en el texto. Luego de dar la indicacidn se pregunta: - i Entonces con qué finalidad vamos a

leer?écudl es el objetivo de leer ese texto? Una estudiante responde: - para saber qué dice. Por lo que se hace una contrapregunta é¢qué dice quién? A lo que

otro estudiante responde — Que dice usted, porque es algo que usted nos escribid. (AFd6.1) Se da un tiempo para leer individualmente. Los estudiantes leen en

silencio, sin embargo, hay unos nifios que se distraen viendo para todos lados o hablando con los compafieros y se pregunta équién quiere contar lo que les digo

en ese texto? Dos estudiantes levantan la mano. — “que usted nos quiere ayudar para mejorar la comprension lectora” — “Que vamos a hacer unos talleres y

vamos a trabajar individual y grupalmente”. Se aclara que son tres modalidades de trabajo. ¢Cudl era |la otra forma de trabajo? Los estudiantes responden: -

III

“trabajo en grupos pequefios” — “trabajo individual”. Se pide que busquen en el texto la parte donde se explican las modalidades de trabajo. Un estudiante da

una respuesta gue no se relaciona con lo que se esta preguntando — “con el apoyo suyo”. Hasta que alguien dice: - “Actividades colectivas”. La docente afirma
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la respuesta y pregunta éen qué consisten las actividades colectivas? - un estudiante responde “con todo el curso”. La docente afirma y explica cada una de las

modalidades de trabajo. (ACal.4) Se explica que en el portafolio cada modalidad de trabajo se representa con un simbolo.

A continuacion se da a conocer el nombre del primer taller “tras las pistas del lector” y se pide que lean el objetivo que se encuentra en el portafolio. Una

estudiante lo lee en voz alta, la docente explica que con este taller quiere conocer los gustos, intereses y las fortalezas y dificultades que ellos reconocen de su

propio proceso de lectura (BPq17.1). Pide que realicen el primer punto donde responden las preguntas: ¢ para ti que es leer? ¢ Cudl es la importancia de la lectura

en la vida de las personas?, pero aclara que deben pensar bien antes de escribir. Los estudiantes leen al tiempo cada pregunta y se escucha un murmullo,

entonces la docente pregunta si las comprenden. Unos estudiantes responden — “no”. La docente les dice que escriban lo que para ellos es leer. Ademas pregunta

éa ustedes les parece que la lectura es importante en la vida de las personas? Los estudiantes responden en coro - “si”. La docente pregunta ¢ Entonces cual es

la importancia que tiene? ¢Por qué es importante? ¢Para qué usamos la lectura? Un estudiante responde — “para aprender”. La docente lo interrumpe v les dice

que piensen en las respuestas y las escriban sin darlas a conocer al grupo. Dice a los nifios que quien no entienda la llame y ella le explica en el puesto. (BPq14.1).

Pasados 5 minutos un estudiante afirma haber terminado todo el taller. Por lo que la docente le pide que recuerde la instruccion gue ella dio sobre |la forma

como se desarrollan las actividades del portafolio. El estudiante no responde y se va para su puesto. (AFd8.1). Los demds estudiantes trabajan en su puesto, se

mantiene la disciplina y la docente pasa por el saldn aclarando dudas. Varios estudiantes tienen dificultad para responder la pregunta équé es leer? porque

afirman que no saben. La docente les dice gue escriban con sus palabras lo gue se les ocurra, lo que ellos crean. Sin embargo, si después de pensar no tienen

respuesta deben escribir “no sé”.(ACb3.3)

Pasados 15 minutos se hace una lluvia de ideas con las respuestas a las dos primeras preguntas: Primera pregunta ¢qué es leer? (la docente investigadora toma

nota en el tablero). Los nifios dicen que leer es: - “desarrollar la mente” -“aprender” —“una ayuda visual para comprender”- “leer es algo importante para

estudiar”. La docente pregunta quien mas quiere compartir su concepto de lectura y motiva a otros estudiantes. Otras nifias responden “leer es un juego de la

mente para entender los textos” — “saber lo que escriben unas personas” — “saber lo que estoy leyendo” (ACb3.3)
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Al hacer revision del PORTAFOLIO, sobre las respuestas que plantean los estudiantes frente a la pregunta en mencidn, es posible determinar las siguientes

concepciones de lectura: - E1:”Desarrollar la mente” — E2: “para mi leer significa mucho porgue es como un juego para la mente y para que yo entienda mucho

mas los textos” E3: “leer es desarrollar la mente y es algo importante para aprender y comprender las cosas” E4: “Leer es algo importante- estudiar” E5: “ Para

desarrollar la mente” E6: “Saber lo que estoy leyendo” E7: “Saber lo que escriben unas personas en los libros y saber lo que nos quieren contar E8: “ Para mi leer

es saber lo que escriben los lectores saber gue nos dejaron escrito en los libros investigar otros mundos”. E9: “Mucha importancia para que sagues buenas

puntuaciones en lecturasy en las pruebas. E10: “Para mi leer es ver gue nos dejo los escritores antiguos y saber las costumbres antiguasy ... desarrollar la mente”

E11:”"No se” E12: “Me gusta leer mucho porgue tiene cuantos y mitos y muchas cosas” E13:”Aprender ayuda a desarrollar la mente” E14:“ Es saber ver para

poder aprender mucho mas a comprender la lectura” E15: “Desarrollar la mente y aprender” E16: “la leer es ago importante para aprender juego de la mente

para entender los textos” E17: “aprender también me significa desarrollar mi mente.E18: “A mi me parece que la lectura debe ser larga para uno distraerse”

E20: Se nota un escrito borroso donde dice “No se”, sin embargo, al lado de este dice “Leer es algo importante para estudiar. E21: “es algo importante para la

carrera gue estudie uno” E22: “No se” E23: “Para mi significa una ayuda visual para toda la vida me puede servir” E24: “Leer significa comprender, desarrollar la

mente v leer es algo importante para estudiar.E25: “Desarrollar la mente para aprender” E26: Es saber lo que estoy leyendo y concentrarme en la lectura y

comprenderla. E27: “Leer es para encontrar el significado de algunas palabras y explorar como exploracion a una lectura. (ACb3.3)

En cuanto a la pregunta iqué importancia tiene la lectura en la vida de las personas? Los estudiantes que siempre participan responden: — “para que uno salga

adelante para poder entender los trabajos en la universidad” La docente dice ahh para poder entender los trabajos de la universidad y ésolo en la universidad

se necesita la lectura? Los nifos responden — no, en todo: - “en el futbol”... -“para que no lo estafen” (los estudiantes dan sus opiniones al tiempo vy la docente

hace el llamado a pedir la palabra para poderse escuchar). Unos estudiantes dicen: -“para aprender” — “para comprender porque con la lectura se pueden saber

muchas cosas” — “para aprender palabras, para aprender significados” — “para tener éxitos”. (ACb3.3)

Al hacer revision del PORTAFOLIO sobre las respuestas que plantean los estudiantes frente a la pregunta en mencion, es posible identificar que los estudiantes

respondieron: E1:” La lectura es importante para que uno no entiende varios textos. E2: “Tiene mucha importancia y con esa lectura podemos hacer un texto o

hacer una poesia o una cancion. E3: “Saber muchas cosas, aprender y comprender los trabajos aprender significados y ser exitoso. E4:” es para aprender muchas

cosas de la vida y seguir adelante” E5:"para aprender” E6: “aprender y comprender lo que se lee. E7: “entender los trabajos de clase” E8: “para entender los
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trabajos, para la vida para toda la vida ser exitosos” E9: “para cuando te pregunten algo y no sabes leer es mejor estudiar para qgue cuando te llegue una carta

no te confundas.E10: “uno cuando lee aprende las cosas de la vida y cuando uno lee un libro podemos aprender las costumbres antiguas y cuando uno lee

desarrolla la mente mas y mas. E11: “Para leer cartas importantes que nos envian” E12: “Aprender cosas” E13: “Para entender los trabajos y ser exitoso. E14:

“Cuando pueda tener un trabajo poder leer mucho v no dejar que me puedan estafar. E15: “Para aprender a leer” E16: “Endender los trabajos agerder

comprender soder muchas cosas conocer palabras. E17: “Le ayuda a las personas a comprender y también con la lectura se puede saber muchas cosas. E18:" Si

son novelas o historietas es chévere y para aprender” E20: “Para aprender muchas cosas de la vida y seguir adelante” E21: “Es importante porque lo puede hacer

ganar éxitos” E22: “ Desarrolla la mente” E23: “Tiene mucha importancia porque sirve para los adultos v los jévenes en la vida cotidiana” E24: “entender trabajos,

saber muchas cosas, aprender significados, ser exitoso.E25: “La lectura es importante para las cosas que uno no comprende” E26:"” Entender palabras que nunca
hemos visto vy para ser grandes profesionales. E27:”Para comprender palabras que no conoces” (ACb3.3)

La docente dice que van a continuar vy explica gue la segunda parte del taller va a permitir ver los gustos, intereses y habitos que tienen frente a la lectura, Se

indica que todos van a responder a las preguntas una a una para ir verificando que se comprenda lo que hay que hacer y se haga adecuadamente..

Inmediatamente un estudiante de los gue constantemente se distrae y habla con sus compafieros se cerca a decir gue ya termind, entonces se llama la atencidn

ya gue no es posible que hayan terminado si la orientacion fue que todos trabajaban sin adelantarse y dedicando el tiempo necesario para responder a conciencia

cada pregunta.(BPq14.1) Los nifios trabajan en su puesto realizando el trabajo individual, pero se escucha mucho murmullo, sobre todo los hombres hablan y

comparten sus respuestas, la docente pide atencion para explicar los puntos que han causado mayor dificultad en su comprensién, mientras tanto varios nifos

hablan y no prestan atencion a las aclaraciones de la docente. (BPq15.3)

Los estudiantes se organizan en grupos de trabajo con el fin de realizar la siguiente parte del taller que consiste en compartir sus respuestas a las preguntas

individuales realizadas en la primera parte del taller e identificar generalidades entre las opiniones de los miembros del grupo para dar unas

conclusiones.(BPq16.2) Los grupos se organizan de acuerdo con la cercania en los puestos, lo que genera que haya nifios gue no queden conformes con los

compafieros que les correspondid trabajar, por lo que se escuchan expresiones de rechazo hacia los compafieros: - “vo con ese chino no me hago porgue siempre
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me molesta y ademas no hace nada” — “Profe con E1 no me gusta trabajar porgue no hace sino molestar” — “Esas chinas son mas bobas profe, solo hablan de

novios y ho hacen nada, yo con ellas no me hago responde él” (BPq15.2)

Al hacer revisién en el PORTAFOLIO sobre las respuestas dadas por los estudiantes en las que se explora dichos gustos, intereses y habitos se identifican las
siguientes respuestas:

Frente a la pregunta ¢ Te gusta leer? 10 nifilos manifiestan que les gusta mucho. Entre las razones que dan estan: “- porque la lectura es divertida. - Me ayuda

en la universidad - Eso me ayuda mas adelante - Entiendo las historias del pasado — Tiene mucha importancia — Porque aprendes costumbres antiguas — Cuando

hay cuentos lo hablo en la mente - Aprendo a desarrollar la mente — Ocupo mi mente en algo productivo — me gusta desde pequeno”. 7 nifios manifiestan que

les qusta leer poco. Entre las razones que dan estan: “- No me parece entretenido - Es aburrido — No me gusta casi leer - A veces la lectura no es interesante y

a veces no la entiendo” y 3 estudiantes manifiestan que para nada les gusta leer vy la Unica razén gue dan es que leer es demasiado aburrido.

De los 10 estudiantes gue manifestaron que no les gusta leer o gue les gusta poco, 9 son hombres y 1 es mujer. (EMERGENTE 1)

Con respecto a la pregunta ¢Cudles son los motivos principales por los que lees? 4 estudiantes seleccionaron que para divertirse; 10 seleccionaron que para

aprender y 6 seleccionaron que para cumplir con tareas escolares. (EMERGENTE 2)
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Sobre la pregunta ¢De qué manera prefieres leer? 13 estudiantes seleccionaron que en un lugar silencioso para poder concentrarse y no confundirse. Y 7

estudiantes seleccionaron que escuchando musica porgue lo consideran divertido. (EMERGENTE 3)

Con relacion a la pregunta éQué es lo que mas lees? (respuesta con posibilidad de seleccionar varias opciones) 1 estudiante no contestd; 17 estudiantes
seleccionaron que cuentos y novelas, quedando claro en sus justificaciones gue es el cuento el tipo de texto preferido ya que les parece divertido, entretenido,

bonito, interesante y permite imaginar cosas de la vida de otras personas; 3 estudiantes seleccionaron los periddicos porque les permite saber cosas que pasan

en otros paises y otros pueblos; 1 estudiante selecciond las revistas ya gue tienen cosas lindas como ropa y otras cosas; 7 nifios seleccionaron los textos escolares

porgue les dejan tareas y tienen que leerlos o para entender las preguntas que les colocan en el colegio; 2 estudiantes seleccionaron las enciclopedias porque

les informan y un nifio dijo que otro tipo de texto como los sangrientos porque “desde pequefio me gusta ver la sangre” (EMERGENTE 4)

Al identificar las respuestas sobre la pregunta ¢ Cudles son los textos que mas les gusta leer? 20 estudiantes seleccionaron los cuentos vy las novelas. Entre las

razones encontramos: “- los cuentos son divertidos. - Siempre tienen un final feliz. - Tienen muchas ensefianzas y moralejas — Son interesantes — Nos relajan la

imaginacidon- Contienen historias de amor — Son entretenidos”; 5 estudiantes seleccionaron que los textos escolares porque les ayudan a hacer las tareas.
(EMERGENTE 5)

Con respecto a la pregunta ¢ De cuadl texto crees que aprendes mas? 12 estudiantes seleccionaron los textos escolares pues plantean que: “nos ayudan a hacer

las tareas — nos ayudan a entender varias cosas — podemos desarrollar destreza mental — son de la escuela y explican cosas”; 1 estudiante propuso gue aprende

mas de los textos de accion Porque “se emociona”; 2 estudiantes dicen que aprenden mas de los periddicos porque “son violentos y bonitos”; 8 estudiantes

dicen que aprenden mas de las enciclopedias ya que: “- esas tienen de todo — tienen informacidon sobre muchas materias — ensefian cosas antiguas — tienen

hartas cosas” y 1 estudiante propuso gue del Internet porgue va internet y aprende mas. (EMERGENTE 6)
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Sobre la pregunta ¢En qué lugar lees mas? 12 estudiantes seleccionaron que en la casa y 12 estudiantes seleccionaron que en la escuela. Al observar estas

respuestas es posible evidenciar que quienes no les gusta leer en general leen mas en la escuela. (EMERGENTE 7)

Con respecto al diligenciamiento de la rubrica que aparece a continuacién, en cada caso se escribe la frecuencia con la que los estudiantes seleccionaron las
opciones (siempre — muchas veces — pocas veces — hunca)
MUCHAS POCAS

CRITERIO SIEMPRE NUNCA
VECES VECES

Leo por gusto y no porque sea una tarea asignada por otra persona 12 1 5 2
Cuando leo y no comprendo entiendo a qué se debe esa falta de comprensidn. 2 3 10 5
Cuando leo soy consciente del objetivo que tengo al leer y eso orienta la manera como 11 6 2 1

abordo el texto
Cuando leo encuentro muchas palabras que desconozco 5 10 5 0

Cuando encuentro palabras desconocidas en un texto, busco la manera de aclarar su 12 5 2 1
significado para comprender mejor el texto

Me concentro con facilidad durante la lectura 11 2 6 1
Antes de leer un texto me detengo a pensar sobre su contenido, a partir del titulo o las 7 2 6 5
imagenes
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Cuando leo entiendo con facilidad 7 6 5 2

Al leer voy recreando en mi mente lo que plantea el texto. 5 6 8 1

Al leer aplico alguna estrategia que me ayuda a comprender mejor. 11 3 3 3

Antes de empezar a leer me pregunto sobre lo que sé, del tema del que tratard el texto. 4 2 9 5

Cuando no comprendo lo que leo me doy cuenta y vuelvo a leer para tratar de 14 3 3

comprender.

Al leer, facilmente identifico la informacion mas relevante del texto. 5 11 3 2
Me detengo a observar detalladamente y comprender las imagenes que acompaiian los 6 4 9 1

textos que leo.

Cuando leo recuerdo otros textos leidos sobre el mismo tema y establezco comparaciones 2 9 3 6
entre su contenido.

Al indagar por las fortalezas y dificultades que los estudiantes identifican en su propio proceso de lectura, las respuestas son las siguientes:

FORTALEZAS

“- Leoy entiendo muy bien — Leo porgue quiero y me gusta - Entiendo con facilidad - Me gusta y no me obligan — Me concentro con facilidad — cuando encuentro

palabras desconocidas hago lo posible para entenderlas — Me gusta leer — Cuando no entiendo vuelvo a leer”
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DIFICULTADES

“- Se dificulta al ver las letras porque soy muy nervioso.- Encuentro varias palabras que no conozco (fue la razén con mayor frecuencia) — No leo por gusto sino

porgue me ponen a leer — Se me olvida lo que leo — Nunca cuando leo relaciono las cosas — No comprendo casi — Cuando leo una sola vez no entiendo bien y no

puedo identificar la informacién mas importante. — No me gusta leer — Leo y no sé por qué no entiendo.

Hay dos nifias que escriben en ambos casos aspectos relacionados con las fortalezas. De igual forma, hay 5 estudiantes que muestran incoherencia en sus

respuestas ya gue dicen que no les gusta leer o les gusta poco y luego en fortaleza dicen que leen por gusto.

Frente a la pregunta en la que concluyen la autoevaluacion del proceso e identifican en qué aspecto consideran que deben mejorar para ser mejores lectores, 3

estudiantes no responden y los demas escriben que: “- Leer un poco mas rapido (3 estudiantes) — Parar en los puntos (2 estudiantes) — En leer porque aprendo

mas - La lentitud — Entender un poco mas (3 estudiantes) - Concentrarme mas (8 estudiantes). -Aprender a leer mejor — Leer varias veces para comprender (3

estudiantes) — En el comportamiento.(AFd8.1)

Al orientar la continuacidn del trabajo grupal, se observa dificultad para comprender lo que deben hacer, por lo anterior, la docente pasa por los grupos
explicando aclarando dudas. Hay estudiantes que inmediatamente empiezan a desarrollar la actividad, sin embargo hay otros que pasados 5 minutos y aun no
se organizan. Se hace necesario hacer varios llamados a la disciplina y centrar |la atencién de los estudiantes (hombres) frente al trabajo pues se pasean por el

salén, hacen grupos vy hablan de otros temas, se van a la parte final del salén a hablar con la docente titular quien les dice enérgicamente que se sienten (BPq15.3).

Hay estudiantes que definitivamente muestran dificultad para trabajar en grupo, por lo que la docente debe intervenir para mediar en la situacién. Se evidencia
que aunqgue los estudiantes permanecen en el puesto, el tono de voz tan alto gue maneja la mayoria, no contribuye al desarrollo del trabajo en un ambiente

adecuado.( Por su parte, la docente titular constantemente llama la atencidn a los estudiantes v pide silencio, BPg15.3) mientras tanto la docente investigadora

pasa por los grupos dando las orientaciones y asignando el lider, delegando esa responsabilidad al estudiante que se ha detectado como mas indisciplinado.

En el momento en que se asigna el lider en los grupos se evidencia que la mayoria de ellos se enfoca en la actividad. (BPq14.4)

318




Durante el desarrollo de la primera parte del trabajo, las compafieras de grupo del E1 plantearon que éste no hizo nada, que todo el tiempo estuvo molestandolas,
quitandoles las cosas y no colaboré en nada por lo que fue necesario, para la segunda parte del desarrollo del trabajo grupal, reasignarlo a un grupo.(BPq17.3)

Se continud con el desarrollo de la segunda actividad grupal, (tercera parte del taller) que consistio en leer un texto donde se exponen las caracteristicas de los
buenos lectores v se pide a los estudiantes expresar dichas caracteristicas en una palabra o frase corta para elaborar una cartelera y socializarla ante los

compaiieros. Con el fin de asegurar la comprension de las instrucciones correspondientes a la actividad, la docente pidié a los estudiantes leer cada punto y

contar con sus palabras lo comprendido. Cuando ya se aclararon los primeros puntos, a través de ejemplos, se procedié a que los estudiantes desarrollaran se

orientd que si tenian dudas se aclaraban de manera personalizada. (BPg14.1)

Fue necesario interrumpir la actividad pues la docente titular informd que los estudiantes pasarian a la clase de informatica con la docente encargada de esta
area, por lo que no fue posible hacer cierre de la clase.

La docente investigadora pidié a las estudiantes encargadas de los portafolios que los recolectaran. Agradecio a los estudiantes que participaron de manera
disciplinada y responsable en el taller e hizo la invitacidn a aquellos que no contribuyeron con el comportamiento para que la préxima sesién mejoren la actitud
frente a la clase.

ANALISIS Y REFLEXION DE LA INFORMACION

MACROCATEGORIA: COMPETENCIA COMUNICATIVA LECTORA (A)

319




CATEGORIA

DESCRIPTOR DE
UNIDADES DE
ANALISIS

EVIDENCIA

REFLEXION

Estrategias

cognitivas para

la

comprension
lectora (C)

(ACal.3) Identifica
términos que
dificultan la
comprension.

En la rubrica, con respecto al criterio “Cuando leo

encuentro muchas palabras que desconozco” la

frecuencia con la que seleccionaron cada opcion fue:
SIEMPRE(5) - MUCHAS VECES(10) - POCAS VECES(5) -
NUNCA (0)

(ACa2.2)
Selecciona ideas
relevantes de un
texto.

Se pregunta équién quiere contar lo que les digo en ese
texto? Dos estudiantes levantan la mano. — “que usted nos
guiere ayudar para mejorar la comprension lectora” —
“Que vamos a hacer unos talleres y vamos a trabajar
individual y grupalmente”. Se aclara que son tres
modalidades de trabajo. ¢Cudl era la otra forma de
trabajo? Los estudiantes responden: - “trabajo en grupos
pequefios” — “trabajo individual”. Hasta que alguien dice:
- “Actividades colectivas”. La docente afirma la respuesta
y pregunta éen qué consisten las actividades colectivas? -
un estudiante responde “con todo el curso”. La docente
afirma y explica cada una de las modalidades de trabajo.

Se evidencia que ante la lectura de un texto y la exposicién
de las ideas relevantes que éste plantea, los estudiantes son
poco participativos. Aquellos que se atreven a contar lo que
han comprendido del texto, evidencian una comprensidn
limitada de la informacidn, ya que dan cuenta de muy pocas
ideas sueltas y en el caso de un estudiante, se da una
respuesta descontextualizada.

Frente a la autoevaluacién que hacen los estudiantes sobre
su propio proceso de lectura, es posible identificar que 16
de ellos plantean que tienen la habilidad para identificar
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En la rubrica, con respecto al criterio “Al leer, facilmente
identifico la informacién mas relevante del texto.” la
frecuencia con la que seleccionaron cada opcién fue:
SIEMPRE(5) - MUCHAS VECES(11) - POCAS VECES(3) -
NUNCA (2)

facilmente la informacién mds relevante de los textos que
leen. Por su parte, 3 de ellos manifiestan que muy pocas
veces lo hacen y 1 que nunca lo hacen.

Lo anterior, permite ver incoherencia entre lo que los
estudiantes plantean en la autoevaluacién sobre su proceso
lector y la habilidad mostrada para leer un texto al inicio del
taller identificando las ideas relevantes. Sin embargo,
debido a que la participacién fue poca en esta parte inicial
del taller, no es posible generalizar.

(ACb3.3.) Relaciona
los conocimientos
previos sobre el
tema

Ante la preguntan éCon qué tema podrian relacionar las
imagenes de la portada del portafolio? un estudiante dice:
como a exploradores. Los otros empiezan a enumerar los
objetos: una cdmara, unos binoculares, una lupa. La
profesora vuelve a preguntar icon qué tema podemos
relacionar esos objetos? — Un estudiante dice: con
investigacion. Se hace la contra pegunta éy ustedes saben
guién hace investigacion? — Un estudiante responde que
los detectives; la docente afirma esta respuesta.

Frente a una pregunta en la que se indaga por los presaberes
de los estudiantes, a partir de la observacion de unas
imagenes sueltas y la relacién de dichas imagenes con un
tema en comun, un estudiante expone de manera
coherente su opinién. Por su parte, hay otros estudiantes
gue las responden sin pensar si su opinidn es coherente con
lo que se estd preguntando. En este caso, es posible
evidenciar que la mayoria de los estudiantes tienen
conocimientos  previos relacionados con aspecto
elementales de enumeracion de unos objetos que conocen,
sin poner en evidencia la relacién de dichos objetos con un
tema especifico, que es lo que el docente estd indagando.
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La docente explica que el desarrollo de los talleres tendra
como eje central el tema de los detectives porque se
guiere que los nifios de quinto se vuelvan detectives de
la lectura, entonces pregunta ¢ Ustedes saben que hacen
los detectives? — Un estudiante dice matar a la gente, la
profesora le pregunta ¢cdémo sabe eso de los detectives?
y el estudiante no responde. —Otra estudiante dice es
una persona que investiga sobre un asesinato o algo asi.

Hay varios estudiantes que tienen dificultad para
responder la pregunta équé es leer? porque afirman que
no saben. La docente les dice que escriban con sus
palabras lo que se les ocurra, lo que ellos crean. Sin
embargo, si después de pensar no tienen respuesta deben
escribir “no sé”.

Al socializar las respuestas de los nifios frente a la
pregunta qué es leer, responden: - “desarrollar la mente”
-“aprender” —“una ayuda visual para comprender”- “leer
es algo importante para estudiar”. La docente pregunta
quien mds quiere compartir su concepto de lectura y
motiva a unas nifias que habia escrito su respuesta. Otra
nifia responde “leer es un juego de la mente para

La mayoria del grupo no se anima a compartir en plenaria
sus presaberes sobre lo que para ellos significa leer pues, de
los 20 participantes de la sesién Unicamente se ponen en
evidencia las opiniones de 7 estudiantes. Sin embargo, al
indagar por las respuestas registradas en el portafolio,
Unicamente 3 estudiantes manifiestan no saber qué significa
leer. En general las respuestas se enfocan a definir la lectura
como una actividad para desarrollar la mente; la lectura
como una actividad cuyo objetivo es aprender y entender lo
gue nos quiere decir alguien; que la lectura requiere los
sentidos; que es necesaria para estudiar; que a través de la
lectura es posible saber lo que otras personas quieren decir
y que la lectura permite dar cuenta de lo que se estd
leyendo. Lo anterior permite evidenciar que cada estudiante
toca elementos importantes del concepto de lectura, vista
como un ejercicio de comprension. Aunque hay tres
estudiantes que no saben qué es leer y otros que responden
cosas descontextualizadas frente a lo que se pregunta,
ninguno de los que dan una definicidn, plantea la lectura
como la descodificacién de las grafias.

322




entender los textos” — “saber lo que escriben unas
personas” — “saber lo que estoy leyendo”.

PORTAFOLIO, sobre las respuestas que plantean los
estudiantes frente a la pregunta ¢ para ti que significa
leer?, es posible determinar las siguientes concepciones
de lectura: - E1:”Desarrollar la mente” — E2: “para mi leer
significa mucho porque es como un juego para la mente y
para que yo entienda mucho mas los textos” E3: “leer es
desarrollar la mente y es algo importante para aprendery
comprender las cosas” E4: “Leer es algo importante-
estudiar” E5: “ Para desarrollar la mente” E6: “Saber lo
que estoy leyendo” E7: “Saber lo que escriben unas
personas en los libros y saber lo que nos quieren contar
E8: “ Para mi leer es saber lo que escriben los lectores
saber que nos dejaron escrito en los libros investigar otros
mundos”. E9: “Mucha importancia para que saques
buenas puntuaciones en lecturas y en las pruebas. E10:
“Para mi leer es ver que nos dejo los escritores antiguos y
saber las costumbres antiguas y xxxxxx desarrollar la
mente” E11:”"No se” E12: “Me gusta leer mucho porque
tiene cuantos y mitos y muchas cosas” E13:”Aprender
ayuda a desarrollar la mente” E14:“ Es saber ver para
poder aprender mucho mas a comprender la lectura” E15:
“Desarrollar la mente y aprender” E16: “la leer es ago
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importante para aprender juego de la mente para
entender los textos” E17: “aprender también me significa
desarrollar mi mente.E18: “A mi me parece que la lectura
debe ser larga para uno distraerse” E20: Se nota un escrito
borroso donde dice “No se”, sin embargo, al lado de este
dice “Leer es algo importante para estudiar. (ACb3.3)

En cuanto a la pregunta ¢qué importancia tiene la lectura
en la vida de las personas? Los estudiantes que siempre
participan responden: — “para que uno salga adelante para
poder entender los trabajos en la universidad” La docente
dice ahh para poder entender los trabajos de la
universidad y ésolo en la universidad se necesita la
lectura? Los nifios responden — no, en todo: - “en el
futbol”... -“para que no lo estafen” (los estudiantes dan
sus opiniones al tiempo y la docente hace el llamado a
pedir la palabra para poderse escuchar). Unos estudiantes
dicen: -“para aprender” — “para comprender porque con
la lectura se pueden saber muchas cosas” — “para
aprender palabras, para aprender significados” — “para
tener éxitos”.

PORTAFOLIO: sobre las respuestas que plantean los
estudiantes frente a la pregunta en mencidn, es posible

Frente a la pregunta que indaga sobre la importancia que
tiene la lectura en la vida de las personas, las respuestas
hacen evidente que los estudiantes consideran que la
lectura “es importante”. Dicha importancia la enfocan
principalmente a que la lectura permite aprender. La
relacionan sobre todo, con desempefios en el futuro, es
decir, manifiestan que la lectura les ayuda cuando entren al
colegio entender todo lo que leen o para cuando estén en la
universidad. Razones como las que daban los estudiantes de
la lectura para que no lo estafen, o para el futbol hacen
notar el caracter pragmatico que los nifios le otorgan a dicho
proceso.
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identificar que los estudiantes respondieron: E1:” La
lectura es importante para que uno no entiende varios
textos. E2: “Tiene mucha importancia y con esa lectura
podemos hacer un texto o hacer una poesia o una cancion.
E3: “Saber muchas cosas, aprender y comprender los
trabajos aprender significados y ser exitoso. E4:” es para
aprender muchas cosas de la vida y seguir adelante”
E5:”para aprender” E6: “aprender y comprender lo que se
lee. E7: “entender los trabajos de clase” E8: “para
entender los trabajos, para la vida para toda la vida ser
exitosos” E9: “para cuando te pregunten algo y no sabes
leer es mejor estudiar para que cuando te llegue una carta
no te confundas.E10: “uno cuando lee aprende las cosas
de la viday cuando uno lee un libro podemos aprender las
costumbres antiguas y cuando uno lee desarrolla la mente
mas y mas. E11: “Para leer cartas importantes que nos
envian” E12: “Aprender cosas” E13: “Para entender los
trabajos y ser exitoso. E14: “Cuando pueda tener un
trabajo poder leer mucho y no dejar que me puedan
estafar. E15: “Para aprender a leer” E16: “Endender los
trabajos agerder comprender soder muchas cosas
conocer palabras. E17: “Le ayuda a las personas a
comprender y también con la lectura se puede saber
muchas cosas. E18:” Si son novelas o historietas es
chévere y para aprender” E20: “Para aprender muchas
cosas de la vida y seguir adelante”

Preguntarse por lo que se sabe del tema es parte de los
procesos metacognitivos que se deben realizar si se quiere
lograr una comprension de la informacién nueva. En este
sentido, lograr que los estudiantes sean conscientes de los
conocimientos previos que tienen frente a los diferentes
temas y que los docentes puedan identificar qué tanto
saben sus estudiantes antes de iniciar cualquier proceso de
lectura, abre las posibilidades para desarrollar Ia
comprension.

Por lo anterior, el portafolio o el cuaderno de trabajo, se
convierten en una herramienta valiosa, pues este registro
escrito complementa lo que los estudiantes se atreven a
exponer en publico y da la posibilidad al docente de tener
una vision mas amplia de lo que saben, piensan, opinan y
sienten sus estudiantes.
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En la rdbrica, con respecto al criterio “Antes de empezar a
leer me pregunto sobre lo que sé, del tema del que tratara
el texto.” la frecuencia con la que seleccionaron cada
opcion fue: SIEMPRE(4) - MUCHAS VECES(2) - POCAS
VECES(9) - NUNCA (5)

En la rdbrica, con respecto al criterio “Cuando leo
recuerdo otros textos leidos sobre el mismo tema y
establezco comparaciones entre su contenido.” la
frecuencia con la que seleccionaron cada opcion fue:
SIEMPRE(2) - MUCHAS VECES(9) - POCAS VECES(3) -
NUNCA (6)

Con respecto al criterio de autoevaluacion, donde se plantea
a los estudiantes la frecuencia con la que antes de empezar
a leer se preguntan por los presaberes, 6 estudiantes
manifiestan que siempre o muchas veces se preguntan por
lo que saben; por su parte, 9 estudiantes manifiestan que lo
hacen pocas veces y 5 plantean que nunca lo hacen, en este
sentido, es de resaltar que la mayoria de estudiantes no son
conscientes de la necesidad que tiene poner en evidencia
sus conocimientos previos para poder generar comprension
de un texto, ya que los conocimientos que se tienen con
respecto del tema, son la base para hacer la interrelacion
con los nuevos conocimientos que expone el texto. Cabe la
posibilidad que los estudiantes no hayan comprendido lo
gue significan los presaberes, por lo que esto pudo genera
confusidn en el momento de hacer su autoevaluacion.

Con respecto al criterio “Cuando leo recuerdo otros textos
leidos sobre el mismo tema y establezco comparaciones
entre su contenido.” la frecuencia con la que seleccionaron
cada opcién fue: SIEMPRE(2) - MUCHAS VECES(10) - POCAS
VECES(3) - NUNCA (9) permite definir que la mitad de los
estudiantes ponen en evidencia sus presaberes de
intertextualidad y la otra mitad, no tienen en cuenta, o no
son conscientes de que hay otros textos ya conocidos que se
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relacionan con el tema del texto que se estd leyendo. Dicha
situacion puede obedecer a que por ejemplo manejan una
memoria a corto plazo o posiblemente a que no consideran
necesario establecer comparaciones entre diferentes
textos, pues la comprension la centran como un proceso de
comprensidn en interaccion Unica y exclusiva con el texto
presente o actual, dejando de lado las posibilidades para
ampliar la comprensién a partir de esas relaciones
intertextuales. (construccion de redes de sentido a partir de
la intertextualidad)

(ACb4.3) Anticipa
el contenido del
texto a partir del
titulo o las
imagenes.

En la rdbrica, con respecto al criterio “Antes de leer un
texto me detengo a pensar sobre su contenido, a partir
del titulo o las imagenes” la frecuencia con la que
seleccionaron cada opcion fue: SIEMPRE(7) - MUCHAS
VECES(2) - POCAS VECES(6) - NUNCA (5)

En la rdbrica, con respecto al criterio “Me detengo a
observar detalladamente y comprender las imagenes que
acompafian los textos que leo.” la frecuencia con la que
seleccionaron cada opcion fue: SIEMPRE(6) - MUCHAS
VECES(4) - POCAS VECES(9) - NUNCA (1)

14 estudiantes manifiestan que pocas veces o nunca
realizan anticipaciones del texto basandose en la lectura del
titulo y 13 estudiantes manifiestan que pocas veces o nunca
observan detalladamente las imagenes que acompafian los
textos para comprenderlas. En este sentido es posible
determinar que en su mayoria, los estudiantes dan poca
importancia al aporte que otorgan los titulos y las imagenes
en la construccién del sentido de la lectura.
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Estrategias
metacognitivas
parala
comprension
lectora (F)

(AFd6.1) Define
objetivos de
lectura

Luego de dar la indicacién se pregunta: - ¢Entonces con
qué finalidad vamos a leer? Es decir écudl es el objetivo
de leer ese texto? Una estudiante responde: - para saber
qué dice. Por lo que se hace una contrapregunta équé
dice quién? A lo que otro estudiante responde — Que dice
usted, porque es algo que usted nos escribid.

En la rdbrica, con respecto al criterio “Cuando leo soy
consciente del objetivo que tengo al leer y eso orienta la
manera como abordo el texto ”la frecuencia con la que
seleccionaron cada opcion fue: SIEMPRE(11) - MUCHAS
VECES(6) - POCAS VECES(2) - NUNCA (1)

Se hace evidente que ante la tarea de lectura de unas
imagenes, algunos estudiantes responden sin tener claridad
de cual es el objetivo de hacer la observacién, por este
motivo, acuden a respuestas que no guardan coherencia con
la tarea a realizar. Por lo anterior, se hace evidente que
algunos nifios carecen de estrategia metacognitivas de
planeacién de la tarea a desarrollar, y de autoregulacion de
sus desempenos en el ejercicio de una tarea, que les
permitan identificar los objetivos con los que leen y la
veracidad con la que cumplen dicho propdsito.

Con respecto a este aspecto, en la autoevaluacion es posible
determinar que 20 de los 26 estudiantes manifiestan que
siempre o muchas veces son conscientes del objetivo que
tienen al leer. Frente a lo anterior, se evidencia una
incoherencia pues en las actuaciones y evidencias del
desempefio de los estudiantes frente a una tarea especifica
en la que se pone en juego la conciencia sobre el objetivo de
lectura, se hace explicita la dificultad.

(AFd6.3) Establece
estrategias para
realizar la tarea de
lectura.

En la rdbrica, con respecto al criterio “Cuando encuentro
palabras desconocidas en un texto, busco la manera de
aclarar su significado para comprender mejor el texto” la
frecuencia con la que seleccionaron cada opcion fue:
SIEMPRE(12) - MUCHAS VECES(5) - POCAS VECES(2) -
NUNCA (1)

En la autoevaluacion, 21 estudiantes manifiestan que
identifican las palabras que les causan dificultad para
comprender y buscan la manera de aclarar su significado.
Pese a lo anterior, hacen explicito que la estrategia mds
utilizada para hacer dicha aclaracién esta enfocada al uso
del diccionario y que pocas veces acuden a las claves
contextuales o estructurales de las palabras.
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En la rdbrica, con respecto al criterio “Al leer voy
recreando en mi mente lo que plantea el texto” la
frecuencia con la que seleccionaron cada opcién fue:
SIEMPRE(6) - MUCHAS VECES(6) - POCAS VECES(5) -
NUNCA (3)

En la rdbrica, con respecto al criterio “Al leer aplico alguna
estrategia que me ayuda a comprender mejor” la
frecuencia con la que seleccionaron cada opcion fue:
SIEMPRE(11) - MUCHAS VECES(3) - POCAS VECES(3) -
NUNCA (3)

En la rdbrica, con respecto al criterio “Cuando no
comprendo lo que leo me doy cuenta y vuelvo a leer para
tratar de comprender.” la frecuencia con la que
seleccionaron cada opcion fue: SIEMPRE(14) - MUCHAS
VECES(3) - POCAS VECES(3) - NUNCA (0)

En la autoevaluacion, 14 estudiantes manifiestan que
siempre o muchas veces aplican alguna estrategia para
comprender los textos, sin embargo, en la prueba
diagndstica y en una pregunta abierta realizada en el mismo
portafolio se observa que en general no son conscientes de
la aplicacion de estrategias y quienes las aplican manifiestan
qgue la relectura se convierte en la principal estrategia
implementada. Todos los nifios manifiestan que de alguna
manera siempre aplican la estrategia de relectura, pues en
la autoevaluacién ninguno manifiesta lo contrario.

(AFd8.1)
Determina las
fortalezasy
dificultades

Pasados 5 minutos un estudiante afirma haber terminado
todo el taller. Por lo que la docente le pide que recuerde
la instruccion que ella dio sobre la forma como se

Hay estudiantes que no ponen en evidencia procesos
metacognitivos que les permitan regular sus acciones. En
este sentido, presentan dificultad para reconocer las
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presentadas
durante el proceso.

desarrollan las actividades del portafolio. El estudiante no
responde y se va para su puesto.

En la rdbrica, con respecto al criterio “Me concentro con
facilidad durante la lectura” la frecuencia con la que
seleccionaron cada opcion fue: SIEMPRE(11) - MUCHAS
VECES(2) - POCAS VECES(6) - NUNCA (1)

En la rdbrica, con respecto al criterio “Cuando leo
entiendo con facilidad” la frecuencia con la que
seleccionaron cada opcion fue: SIEMPRE(7) - MUCHAS
VECES(6) - POCAS VECES(5) - NUNCA (2)

En la rdbrica, con respecto al criterio “Cuando leo y no
comprendo entiendo a qué se debe esa falta de
comprension..” la frecuencia con la que seleccionaron
cada opcidn fue: SIEMPRE(2) - MUCHAS VECES(3) -
POCAS VECES(10) - NUNCA (5)

FORTALEZAS

“-Leo y entiendo muy bien — Leo porque quiero y me
gusta - Entiendo con facilidad - Me gusta y no me obligan
— Me concentro con facilidad — cuando encuentro

fortalezas y dificultades que tienen frente a la realizacion de
una tarea, de acuerdo con las instrucciones dadas.

En la autoevaluacion, 13 estudiantes plantean que siempre
o muchas veces se concentran con facilidad, sin embargo,
esta afirmacién es incoherente pues en general la atencidn
del grupo es dispersa, tal como se evidencié en todo el
desarrollo de la secuencia didactica.

De igual forma, 13 estudiantes manifiestan que siempre o
muchas veces al leer entienden con facilidad

Por su parte, 15 estudiantes manifiestan que cuando leeny
no comprenden pocas veces 0 nunca entienden a que se
debe dicha falta de comprension.

Al indagar por las fortalezas y dificultades que reconocen
sobre su propio proceso, las principales fortalezas estan
relacionadas con el gusto por la lectura, con la facilidad para
entender lo leido y la estrategia de relectura para generar
comprension. En cuanto a las dificultades, lo que con mayor
frecuencia se menciond fueron los problemas con el
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palabras desconocidas hago lo posible para entenderlas —
Me gusta leer — Cuando no entiendo vuelvo a leer”

DIFICULTADES

“- Se dificulta al ver las letras porque soy muy nervioso.-
Encuentro varias palabras que no conozco (fue la razén
con mayor frecuencia) — No leo por gusto sino porque me
ponen a leer — Se me olvida lo que leo —Nunca cuando
leo relaciono las cosas — No comprendo casi — Cuando leo
una sola vez no entiendo bien y no puedo identificar la
informacién mas importante. — No me gusta leer — Leo y
no sé por qué no entiendo.

Hay dos nifias que escriben en ambos casos aspectos
relacionados con las fortalezas. De igual forma, hay 5
estudiantes que muestran incoherencia en sus
respuestas ya que dicen que no les gusta leer o les gusta
poco y luego en fortaleza dicen que leen por gusto.

Frente a la pregunta en la que concluyen la
autoevaluacion del proceso e identifican en qué aspecto
consideran que deben mejorar para ser mejores lectores,
3 estudiantes no responden y los demas escriben que: “-
Leer un poco mas rapido (3 estudiantes) — Parar en los
puntos (2 estudiantes) — En leer porque aprendo mas - La

vocabulario, pues varios estudiantes manifestaron que
encuentran muchas palabras desconocidas. Otras razones
obedecen a la dificultad para recordar lo leido y para
reconocer las dificultades de comprension. De igual forma,
hay 5 estudiantes que muestran incoherencia en sus
respuestas ya que dicen que no les gusta leer o les gusta
poco y luego en fortaleza dicen que leen por gusto.

Al finalizar el proceso de autoevaluacién de su proceso
lector, se pide a los estudiantes identificar en qué aspecto
consideran que deben mejorar para ser mejores lectores, 3
estudiantes no responden y los demas escriben que: “- Leer
un poco mas rapido (3 estudiantes), — Parar en los puntos
(2 estudiantes) — En leer porque aprendo mas - La lentitud —
Entender un poco mas (3 estudiantes) - Concentrarme mas
(8 estudiantes). -Aprender a leer mejor — Leer varias veces
para comprender (5 estudiantes) — En el comportamiento.
Lo anterior vislumbra la dificultad que tiene la mayoria de
los nifios para emprender acciones que les permitan mejora
la comprensidn de los textos pues, en varios casos se asocia
a la lectura como un ejercicio relacionado con la fluidez y
velocidad y en muy pocos caso como una actividad de
comprension.
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lentitud — Entender un poco mas (3 estudiantes) -
Concentrarme mas (8 estudiantes). -Aprender a leer
mejor — Leer varias veces para comprender (5
estudiantes) — En el comportamiento.(AFd8.1)

MACROCATEGORIA: PROCESO DE ENSENANZA Y APRENDIZAIJE (B)

CATEGORIA UNIDAD DE DESCRIPTORES REFLEXION
ANALISIS
(BPg14.1) El Pide que realicen el primer punto donde responden las | En el grupo hay algunos estudiantes que no atienden a las
docente da preguntas: ¢ para ti que es leer? ¢ Cudl es la importancia de | orientaciones de la docente pues constantemente se

Practicas de
aula (P)

instrucciones
claras para el
desarrollo de las
actividades.

la lectura en la vida de las personas?, pero aclara que
deben pensar bien antes de escribir. Los estudiantes leen
al tiempo cada pregunta y se escucha un murmullo,
entonces la docente pregunta si las comprenden. Unos
estudiantes responden — “no”. La docente les dice que
escriban lo que para ellos es leer. Ademas pregunta ¢a
ustedes les parece que la lectura es importante en la vida
de las personas? Los estudiantes responden en coro - “si”.
La docente pregunta ¢ Entonces cudl es la importancia que
tiene? éPor qué es importante? ¢Para qué usamos la
lectura? Un estudiante responde — “para aprender”. La
docente lo interrumpe y les dice que piensen en las

respuestas y las escriban sin darlas a conocer al grupo.

distraen hablando con sus compafieros. Por otra parte, son
estudiantes que muestran poca dedicacién en lo que hacen
pues quieren salir rdpido de las actividades sin prestarle
importancia a la calidad de sus trabajos. Por tanto, es
importante que en el momento en que se da una
orientacién se verifique la comprension por parte de los
estudiantes, de manera que se desarrollen las actividades
segln la dindmica que se propone. Es necesario ademas
hacer seguimiento a los trabajos de los estudiantes, pues en
la medida que se eleve el nivel de exigencia en lo que hacen,
los estudiantes van a prestar mayor empefio y dedicacién
por realizarlas de manera adecuada, lo anterior permite que
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Dice a los nifios que quien no entienda la llame y ella le
explica en el puesto.

La docente dice que van a continuar vy explica que la
segunda parte del taller va a permitir ver los gustos,
intereses y habitos que tienen frente a la lectura, Se indica
que todos van a responder a las preguntas una a una para
ir verificando que se comprenda lo que hay que hacery se
haga adecuadamente.. Inmediatamente un estudiante de
los que constantemente se distrae y habla con sus
compafieros se cerca a decir que ya termind, entonces se
llama la atencién ya que no es posible que hayan
terminado si la orientacion fue que todos trabajaban sin
adelantarse y dedicando el tiempo necesario para

responder a conciencia cada pregunta.

Se continud con el desarrollo de la segunda actividad
grupal, (tercera parte del taller) que consistié en leer un
texto donde se exponen las caracteristicas de los buenos
lectores y se pide a los estudiantes expresar dichas
caracteristicas en una palabra o frase corta para elaborar
una cartelera y socializarla ante los compafieros. Con el fin
instrucciones

de asegurar la comprension de las

correspondientes a la actividad, la docente pidié a los

se cumpla con el objetivo trazado y que todo se haga de
acuerdo con la intencionalidad que tiene el docente.

En muchos casos el docente da por hecho que si genera
actividades en las que los estudiantes verbalizan lo que
comprenden de las orientaciones dadas para el desarrollo
de la activida, estas sean comprendidas por todos. En este
sentido el seguimiento constante a los desempefios de los
estudiantes en el desarrollo de las estrategias de aula se
convierte en la herramienta mds efectiva para reorientar los
proceso realizados por los estudiantes y generar una
evaluacién formativa que oriente al logro de los objetivos
propuesto para la clase, en la que todos los nifio logren de
la mejor manera demostrar sus habilidades.
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estudiantes leer cada punto y contar con sus palabras lo
comprendido. Cuando ya se aclararon los primeros
puntos, a través de ejemplos, se procedid a que los
estudiantes desarrollaran se orientd que si tenian dudas
se aclaraban de manera personalizada.

(BPq14.4) Los
estudiantes
participan en

rutinas que apoyan
el uso efectivo del
tiempo de clases
(distribucion de
material, roles en
actividades de
trabajo
cooperativo)

Aunque los estudiantes permanecen en el puesto, el
manejo del tono de voz dificulta el desarrollo del trabajo
en un ambiente adecuado para el aprendizaje. Por su
parte, la docente titular constantemente llama la atencién
a los estudiantes y pide silencio. Mientras tanto, la
docente investigadora pasa por los grupos dando las
orientaciones y asignando el lider, (delegando esa
responsabilidad al estudiante que se ha detectado como
mas indisciplinado).

En el momento en que se asigna el lider en los grupos se
evidencia que la mayoria de ellos se enfoca en la actividad.

La distribucion de roles para el trabajo cooperativo favorece
el desarrollo de las actividades, pues en la mayoria de los
casos, los nifios se hacen responsables de la funcidn que se
les asigna, de manera que se pueda cumplir con los objetivos
de las actividades. Esto se convierte, en un factor motivante,
pues la autonomia el reconocimiento que se da a los nifios
los hace sentir parte importante del proceso. Sin embargo,
esto no garantiza el adecuado desarrollo de las actividades,
pues hasta que en los estudiantes con dificultad para
mantenerse enfocados en las actividades de clase, no se
generen procesos que permitan un verdadero cambio de
actitud, los progresos seran momentaneos.

(BPq15.1) La
interaccion entre el
docente y sus
estudiantes esta

Dos estudiantes hombres constantemente se levantan del
puesto a molestar a sus compafieros, les quitan las cosas,
les dicen cosas que hacen que los demas reacciones con
un manotazo. Hablan entre ellos, se levantan del puesto y
se sientan en la parte final del salén con el portafolio

En el grupo de estudiantes hay algunos que no respetan las
normar para la creacion de un buen ambiente de clase,
sobre todo los hombres, pues todos ellos, constantemente
se levantan a molestar a los compafieros, abandonando el
trabajo que se les ha asignado. El tono de voz que se maneja
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orientada por el

cerrado. Uno de ellos estd parado mirando por la ventana
ubicada al final del salén. Se escucha un murmullo algo
fuerte y la docente titular les grita enérgicamente desde
del
investigadora interviene para establecer un acuerdo que

el final salén: jbueno callados!. La docente
permita mantener la disciplina y respetar la palabra. Les
dice que van a mantener un tono de voz adecuado y se van
comunicar a través de una sefa que les hard con la mano
levantada. Cuando la mano esté levantada, con los dedos
se cuenta hasta tres, mientras se va pidiendo atencién.
Cuando la mano se empufie es porque se esta pidiendo

atencién para una persona que estd hablandoles.

es alto y eso hace que no haya un ambiente favorable para
establecer un buen proceso comunicativo. Es evidente que
la docente titular hace los llamados de atencién con voz
fuerte y firmey las respuestas de los estudiantes se enfocan
bajo la misma mecdnica, siendo necesario establecer
mecanismos donde levantar la voz no sea la solucién a la
situacion.

buen trato.

(BPq15.2) La
interaccion entre
estudiantes  estd
orientada por el

buen trato y el
respeto.

Dos estudiantes, hombres, constantemente se levantan
del puesto a molestar a sus compafieros, les quitan las
cosas, les dicen cosas que hacen que los demas reacciones
con un manotazo

Los grupos se organizan de acuerdo con la cercania en los
puestos, lo que genera que haya nifios que no queden
conformes con los compaferos que les correspondid
trabajar, por lo que se escuchan expresiones de rechazo
hacia los compafieros: - “yo con ese chino no me hago
porque siempre me molesta y ademas no hace nada” —
“Profe con Felipe no me gusta trabajar porque no hace
sino molestar” — “esas chinas son mas bobas profe, solo

La relacién entre algunos estudiantes no es tan favorable
para el trabajo cooperativo. Hay estudiantes que muestran
actitudes de rechazo hacia algunos companieros, sobre todo
hacia aquellos que constantemente molestan en las clases,
pues al parecer obstaculizan el trabajo en los grupos. Entre
las nifas se hace evidente mayor rechazo a trabajar con los
nifios que entre los mismos hombres.
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hablan de novios y no hacen nada, yo con ellas no me
hago”

(BPg15.3) La clase
tiene normas
claras, conocidas vy

seguidas por todos.

El docente
recuerda estas
normas cuando

corresponde y los
estudiantes
rectifican su
comportamiento

Mientras la docente explica lo anterior, al final del salén
hay unos nifios que hablan con el compafero del lado y no
estdn prestando atencién a la instruccion. Aunque hay
varios estudiantes (hombres) levantados del puesto, el
clima de aula en general es propicio para el desarrollo de
las actividades.

Dos estudiantes, hombres, constantemente se levantan
del puesto a molestar a sus compafieros, les quitan las
cosas, les dicen cosas que hacen que los demas reacciones
con un manotazo. Hablan entre ellos, se levantan del
puesto y se sientan en la parte final del salén con el
portafolio cerrado. Uno de ellos esta parado mirando por
la ventana ubicada al final del salén. Se escucha un
murmullo algo fuerte y la docente titular les grita
enérgicamente desde el final del salén: ibueno callados!
La docente investigadora interviene y establece un
acuerdo para mantener la disciplina y respetar la palabra.
Les dice que van a mantener un tono de voz adecuado y
se van a comunicar a través de una sefia que les hara con
la mano levantada. Cuando la mano esté levantada, con

Es evidente que si se tienen normas establecidas, la mayoria
de los estudiantes, sobre todo los hombres, las irrespetan.
El clima del aula limita el desarrollo de un ambiente
adecuado para el aprendizaje, pues mientras la docente se
ocupa de los casos de indisciplina, no hace un uso efectivo
del pues se pierde tiempo valioso para realimentar las
actividades que estan desarrollando los estudiantes que se

encuentran enfocados en el objetivo de la clase.

La situacidn disciplinar es bastante complicada, este aspecto

ademas afecta notablemente el desempefio de los
estudiantes, tanto de los que no cumplen con las normas
pues nunca prestan atencion a la clase, como en los que
intentan prestar atencion en la clase y son interrumpidos
por los demas. Afiadiendo a esta situacidn, el desgaste que
se genera en la docente y el desanimo causado por la poca
efectividad de sus estrategias de ensefianza, a pesar de los

esfuerzos realizados.
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los dedos se cuenta hasta tres, mientras se va pidiendo
atencién. Cuando la mano se empufie es porque se estd
pidiendo silencio y atencién. El mismo estudiante
continda fuera del puesto, la docente investigadora lo
observa fijamente sin decirle nada. El estudiante se da
cuenta y continula su recorrido.

Se hace necesario hacer varios llamados a la disciplina y
centrar la atencidn de los estudiantes (hombres) frente al
trabajo pues se pasean por el salén, hacen grupos y hablan
de otros temas, se van a la parte final del salén a hablar
con la docente titular quien les dice enérgicamente que se
sienten.

Se evidencia que aunque los estudiantes permanecen en
el puesto, el tono de voz tan alto que maneja la mayoria,
no contribuye al desarrollo del trabajo en un ambiente
adecuado. Por su parte, la docente titular constantemente
llama la atencidn a los estudiantes y pide silencio.

Los nifos trabajan en su puesto realizando el trabajo
individual, pero se escucha mucho murmullo, sobre todo
los hombres hablan y comparten sus respuestas, la
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docente pide atencién para explicar los puntos que causan
dificultad en su comprension, mientras tanto varios nifios
hablan y no prestan atencidon a las aclaraciones de la
docente.

(BPq16.2) Todos los

estudiantes se
involucran

cognoscitiva v
activamente en
actividades

planeadas y
orientadas al
aprendizaje, a
través de la

interaccion  entre
ellos, preguntas,
respuestas,
acciones,
reacciones,

Los estudiantes se organizan en grupos de trabajo con el
fin de realizar la siguiente parte del taller que consiste en
compartir sus respuestas a las preguntas individuales
realizadas en la primera parte del taller e identificar
generalidades entre las opiniones de los miembros del
grupo para dar unas conclusiones grupales.

Los estudiantes no estdn acostumbrados a trabajar en
grupo, esto se hace evidente en que aunque se organizan,
se reparten roles y se asigna una actividad que debe ser
realizada en conjunto, cada quien hace su trabajo de
manera aislada. Hay unos estudiantes que aprovechan el
trabajo en grupo para esperar que otros hagan las
actividades y copiarlas pero no participan en la construccién
de lo asignado, situacion que ademads genera conflicto.

propuestas y
creaciones.
(BPq17.1) Los | Inicia explicando que el taller en el que van a participar

estudiantes
conocen los

hoy es introductorio y tiene como propdsito explorar las
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objetivos de Ia

clase y los
desempeiios que el
docente espera
observar como
resultado del
proceso de

aprendizaje de sus
estudiantes.

ideas, fortalezas, dificultades, hdbitos y gustos que tienen
los nifos frente a la lectura.

Se da a conocer el nombre del primer taller “tras las pistas
del lector” y se pide que lean el objetivo que se encuentra
en el portafolio. Una estudiante lo lee en voz alta, la
docente explica que con este taller quiere conocer los
gustos, intereses y las fortalezas y dificultades que ellos
reconocen de su propio proceso de lectura

(BPQ17.3) El
docente genera
estrategias para
mejorar v
reorientar las

actividades de la
clase, si es
necesario, con el fin
de garantizar los
aprendizajes que se

plantearon.

Explica que el desarrollo de los talleres tendra como eje
central el tema de los detectives porque se quiere que los
nifios de quinto se vuelvan detectives de la lectura,
entonces pregunta ¢Ustedes saben que hacen los
detectives? — Un estudiante dice matar a la gente, la
profesora le pregunta ¢cémo sabe eso de los detectives?
y el estudiante no responde. —Otra estudiante dice es una

persona que investiga sobre un asesinato o algo asi.

Los estudiantes se van a desarrollar las actividades pero se
evidencia dificultad para comprender en qué consiste el

El monitoreo de las actividades que realizan los estudiantes
es esencial para lograr los objetivos de la clase. Sin embargo,
hay
acompafamiento

estudiantes que se ven limitados por este

sobreprotector que evita

pensamiento en los estudiantes, pues se acostumbran a que

generar

todo lo que deben hacer requiera de la explicacién del
docente, ya que leer las instrucciones para el desarrollo de
una actividad les resulta una tarea compleja.
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trabajo, por lo que la docente pasa por los grupos
explicando lo que deben hacer y aclarando dudas.

Durante el desarrollo del trabajo grupal fue necesario
hacer una reasignacién de un estudiante que tuvo varios
inconvenientes para empezar a trabajar con los miembros
del grupo inicial al que habia sido asignado.

Se continud con el desarrollo de la actividad individual,
para lo cual se hizo plenaria con el fin de asegurar la
comprension de las instrucciones correspondientes a las
actividades a desarrollar. Cuando ya se aclararon los
primeros puntos, a través de ejemplos, se procedid a que
los estudiantes desarrollaran solo y si tenian dudas se
aclaraban de manera individual.

Durante el desarrollo de la primera parte del trabajo, las
companeras de grupo del E1 plantearon que éste no hizo
nada, que todo el tiempo estuvo molestandolas,
quitandoles las cosas y no colaboré en nada por lo que fue
necesario, para la segunda parte del desarrollo del trabajo
grupal, reasignarlo a un grupo.(BPq17.3)

La evaluacién es un proceso que no se limita a los
estudiantes. El docente debe estar constantemente
evaluando sus decisiones y verificando que éstas realmente
contribuyan a los aprendizajes, de manera que desde esta
mirada se puedan tomar decisiones en pro de los
aprendizajes de los estudiantes.
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(BPg17.5)
estudiantes

Los

participan del uso
de diferentes
instrumentos y
ejercicios de
evaluacion para
verificar sus

aprendizajes

La docente explica a los estudiantes que a través del
portafolio ella podra identificar el proceso que cada uno
lleva durante el desarrollo de los talleres.

REFLEXIONES ADICIONALES

CATEGORIA EMERGENTE

DESCRIPTOR

REFLEXION

Gusto por la lectura

Frente a la pregunta ¢ Te gusta leer? 14 nifios manifiestan
gue les gusta mucho. Entre las razones que dan estan: “-
porque la lectura es divertida. - Me ayuda en la
universidad - Eso me ayuda mas adelante - Entiendo las
historias del pasado — Tiene mucha importancia—Porque
aprendes costumbres antiguas — Cuando hay cuentos lo
hablo en la mente - Aprendo a desarrollar la mente —
Ocupo mi mente en algo productivo — me gusta desde
pequefio”. 7 nifos manifiestan que les gusta leer poco.

"

Entre las razones que dan estdn: “- No me parece
entretenido - Es aburrido — No me gusta casi leer - A veces

la lectura no es interesante y a veces no la entiendo” y 4

Los hombres del saldn, en general manifiestan que no les
gusta leer. De las respuestas donde se afirma lo anterior, 10
corresponden a hombres y 1 a las mujeres. Las razones que
dan estan orientadas a que la lectura es algo aburrido. Por
su parte, los 14 estudiantes que manifiestan su gusto por la
lectura. Las principales razones que dan es que consideran
la lectura como algo entretenido que les permite aprender,
desarrollar la mente y ocuparse en algo productivo. Frente
a este mismo criterio, se indagd en la rubrica de
autoevaluacién y se evidencia una incoherencia por parte de
2 estudiantes, pues en este caso, 16 estudiantes manifiestan
que siempre o muchas veces leen porque les gusta y no

porque esta sea una tarea asignada por otra persona.
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estudiantes manifiestan que para nada les gusta leer y la
Unica razén que dan es que leer es demasiado aburrido.

De los 11 estudiantes que manifestaron que no les gusta
leer o que les gusta poco, 10 son hombres y 1 es mujer.

En la rdbrica, con respecto al criterio “Leo por gusto y no
porque sea una tarea asignada por otra persona”, la
frecuencia con la que seleccionaron cada opcion fue:
SIEMPRE(15) - MUCHAS VECES(1) - POCAS VECES(5) -
NUNCA (2)

Motivos por los que lee

Con respecto a la pregunta éCudles son los motivos
principales por los que lees? 4 estudiantes seleccionaron
gue para divertirse; 17 seleccionaron que para aprendery
5 seleccionaron que para cumplir con tareas escolares.

En general los estudiantes consideran la lectura como una
oportunidad para aprender, esto permite ver la relacién que
hacen de la lectura especialmente con las actividades
académicas. Aunque la mitad de los estudiantes plantean
gue leen mas en la casa, seguramente esta lectura de igual
forma se orienta al desarrollo de tareas propias del entorno
escolar.
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Por su parte, consideran que los textos de los que mds
aprenden es de los textos escolares.

Caracteristica del ambiente
preferido para leer

Sobre la pregunta éiDe qué manera prefieres leer? 19
estudiantes seleccionaron que en un lugar silencioso para
poder concentrarse y no confundirse. Y 7 estudiantes
seleccionaron que escuchando musica porque lo
consideran divertido.

19 estudiantes manifiestan que prefieren leer en un entorno
silencioso pues el ruido les impide comprender. Al hacer una
revisién del ambiente de aula es posible determinar que
éste de alguna manera obstaculiza la comprensién, pues no
se cuenta con un ambiente silencioso.

Tipo de texto mas leido

Con relacion a la pregunta ¢Qué es lo que mas lees?
(respuesta con posibilidad de seleccionar varias opciones)
1 estudiante no contestd; 17 estudiantes seleccionaron
gue cuentos y novelas, quedando claro en sus
justificaciones que es el cuento el tipo de texto preferido
ya que les parece divertido, entretenido, bonito,
interesante y permite imaginar cosas de la vida de otras
personas; 3 estudiantes seleccionaron los periddicos
porque les permite saber cosas que pasan en otros paises
y otros pueblos; 1 estudiante selecciond las revistas ya que
tienen cosas lindas como ropa y otras cosas; 7 nifios
seleccionaron los textos escolares porque les dejan tareas
y tienen que leerlos o para entender las preguntas que les
colocan en el colegio; 2 estudiantes seleccionaron las
enciclopedias porque les informan y un nifio dijo que otro
tipo de texto como los sangrientos porque “desde
pequefio me gusta ver la sangre”

Los textos preferidos por la mayoria de los estudiantes del
curso son los cuentos y las novelas (20 estudiantes).
Especificamente el cuento. Entre sus justificaciones,
plantean que este tipo de texto les parece divertido,
entretenido, bonito, interesante y permite imaginar cosas
de la vida de otras personas y tienen muchas ensefianzas y
moralejas.

En los comentarios que se escucharon en el salén de clases,
es posible evidenciar que a los hombres que les gusta poco
leer si les interesa la lectura de historias de terror, accidn y
los comics.
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Gustos

Al identificar las respuestas sobre la pregunta ¢ Cuales son
los textos que mas les gusta leer? 20 estudiantes
seleccionaron los cuentos y las novelas. Entre las razones
encontramos: “- los cuentos son divertidos. - Siempre
tienen un final feliz. - Tienen muchas ensefanzas vy
moralejas — Son interesantes — Nos relajan la imaginacion-
Contienen historias de amor — Son entretenidos”; 5
estudiantes seleccionaron que los textos escolares porque
les ayudan a hacer las tareas.

Por su parte, manifiestan que los cuentos y novelas son los
textos mds leidos, junto con los textos escolares, como parte
de las tareas que les asignan.

Textos que relacionan con el
aprendizaje

Con respecto a la pregunta ¢De cuadl texto crees que
aprendes mas? 12 estudiantes seleccionaron los textos
escolares pues plantean que: “nos ayudan a hacer las
tareas — nos ayudan a entender varias cosas — podemos
desarrollar destreza mental — son de la escuela y explican
cosas”; 1 estudiante propuso que aprende mas de los
textos de accidon Porque “se emociona”; 2 estudiantes
dicen que aprenden mas de los periddicos porque “son
violentos y bonitos”; 8 estudiantes dicen que aprenden
mas de las enciclopedias ya que: “- esas tienen de todo —
tienen informacién sobre muchas materias — ensefian
cosas antiguas — tienen hartas cosas” y 1 estudiante
propuso que del Internet porque va internet y aprende
mas.

Lugar donde mas leen

Sobre la pregunta ¢éEn qué lugar lees mds? 12 estudiantes
seleccionaron que en la casa y 12 estudiantes

344




seleccionaron que en la escuela. Al observar estas
respuestas es posible evidenciar que quienes no les gusta
leer en general leen mas en la escuela.
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ANEXO G. Ejemplo de Asentimiento informado de los estudiantes
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ANEXO H. Ejemplo de consentimiento informado para los padres de
familia de los estudiantes participantes de la investigacion
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ANEXO I. Certificado de participacion en curso virtual de capacitacion
“proteccion de los participantes humanos de la investigaciéon”

i%/ Certificado de finalizacion

8 La Oficina para Investigaciones Extrainstitucionales de los Institutos
" #| Nacionales de Salud (NIH) certifica que Clara Cecilia Cabrera Torres
% ha finalizado con éxito el curso de capacitacion de NIH a través de

{ Internet “Proteccion de los participantes humanos de la investigacion™.
2 Fecha de finalizacion: 06/15/2017
& "% Numero de certificacion: 384736
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