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RESUMEN

TITULO: VALORES NACIONALES, TEXTOS ESCOLARES E INSTRUCCION PUBLICA EN LAS
ESCUELAS NORMALES DE SANTANDER, 1886 - 1899 .
AUTOR: JENNY BEATRIZ QUIJANO MARTINEZ .

PALABRAS CLAVES: Moral, Patriotismo, Instruccién PUblica y Textos Escolares.

Este estudio tuvo un interés por los conocimientos que se ofrecieron en los textos de ensefianza de
la Pedagogia, la Mdusica, la Historia, la Religién, el Dibujo vy la Objetiva, que llegaron a ser
utilizados en las Escuelas Normales de Santander, con el propdsito de observar cuales fueron las
nociones que orientaron la educacion en la escuela y cual fue la formacion de los profesores, que
se quiso implantar con el proyecto regenerador en 1886 — 1899. El vacio historiogréafico respecto
a las areas de dibujo y musica fue amplio en la investigacion. Sin embargo, las otras areas que se
estudiaron han sido mas trabajadas por historiadores de la educacién vinculados a proyectos
diferentes como el proyecto “MANES” en Espafia y el proyecto “EMMANUEL” en Francia.

En lineas generales, la Musica y la Religion en la escuela difundieron ante todo una formacion
moral catolica en los alumnos; la Historia Patria y el Dibujo propagaron el sentimiento patriético; y
la Pedagogia y las Lecciones de Cosas, concluyeron la ensefianza del maestro Escuela Primaria.
Este trabajo fue un primer intento para desarrollar una tematica referente a la Ensefianza en la
Escuela y debido a que este trabajo de investigacién es un proyecto de Pregrado de tipo empirico,
serd ampliado en estudios de Postgrado para mejorar su calidad en cuanto a fuente, manejo de la
informacion entre otros aspectos que lo enriqueceran para llegar a mejores resultados dentro de la
tematica de investigacion y realizar un mayor aporte a la Historia de la Educacion.

;Trabajo de Investigacion
Facultad de Ciencias Humanas, Programa de la Escuela de Historia, Director del Proyecto Luis
Alfonso Alarcon Meneses



ABSTRACT

TITLE: “NATIONAL VALUES, SCOLLBOOKS AND PUBLIC EDUCATION IN ESCUELAS
NORMALES DE SANTANDER FROM 1886 to 1899™

WRITTEN BY: JENNY BEATRIZ QUIJANO MARTINEZ 2

KEY WORDS: Morality, Patriotism, Public Education and schoolbooks.

This work focuses our attention on the knowledge involved in books of Pedagogy, Music,
History, Religion, Drawing, and Objective Teaching that were used in ESCUELAS
NORMALES DE SANTANDER to notice what were the ideas that determined the direction of
Education at School? and what was the teachers’ training that was taken into account in the
big project from 1886 to 18997

In Drawing and Music we didn'’t find any historical research work. Nevertheless, the other subjects
have been studied by historians of Education working in different projects like “MANES” in Spain
and “EMMANUEL” in France.

To generalize, Music and Religion were strong in the Catholic Moral Education of students at
school, History of the Country and Drawing were strong in having sense of Nation and Pedagogy
and Lessons of things influenced the vocational training of teachers at primary school.

This work was a first attempt to develop the subject in relation with Teaching at school. Thanks to
this empirical research work, many other works will take into account the Education History to
improve its quality as a source for future historical research works.

! Research work

2 Facultad de Ciencias Humanas, Programa de la Escuela de Historia, Director del
Proyecto Luis Alfonso ALARCON MENESES.



INTRODUCCION

Cuando se funda el Estado Soberano de Santander, con la Constitucion federal de
1853, se intentd formar un modelo de hombre libre, insertdndose los principios
basicos del liberalismo francés. Esta Constitucion, reconocié los derechos como la
libertad de pensamiento, la libertad de culto, la libertad de educacion, la igualdad,

entre otros.

Estando Murillo Toro al mando, la educacion fue un proceso de aprendizaje de
lectura y escritura y una acumulaciéon de ideas que ayudaban a ampliar los

horizontes para la vida, ayudando a conformar valores y criterios en el hombre.

La proyeccion de un pensamiento de “libertad”, rivalizé con la Iglesia, pues era
claro que si el hombre tenia libertad para elegir lo que realmente deseaba
aprender, era evidente que debia poder elegir a su vez, su Dios. Esto hizo posible

el agudo enfrentamiento entre el gobierno y la Iglesia.

Los principios de libertad que se intentaron implantar con la Constitucion, fueron
preceptos que desembocaron en la idea de poder ampliar los horizontes de la
cultura hacia todos. Es claro que las politicas que se implantaron durante este
periodo fueron dirigidas por los liberales, los cuales se interesaron por el sector

popular; sector que se concentraria en la Escuela Primaria.

Cuando se crea la Constitucion de 1858, con la presencia conservadora, se
intentd llevar la misma premisa que con la anterior Constitucion, pero en este caso

particular, los conservadores no iban a luchar en contra de la Iglesia, sino que iban



a buscar que la educacidon no quedara en manos de los liberales, los cuales
apoyaron para tal fin, la no expulsion de los jesuitas. Este tipo de lucha entre
Estado e Iglesia, generd la formacién de instituciones de tipo privado, creando
instituciones educativas para promover su partido cuando el otro se encontrara en

el poder.

En los afios 1872 y 1873, comienza a regir en Santander, un cddigo de Instruccion
Puablica que considerd la educacion como una necesidad social que debia ser
obligatoria y en un grado mayor, forzosa: el “Decreto Orgénico de Instruccion
Publica de 1870”. A la par con esta nueva organizacion educativa, que rompe
con el sistema de poca presencia estatal que se habia venido practicando, se da
la llegada de la mision instructora alemana que se encargaria de asesorar a los
superintendentes de instruccion publica en lo que se referia a las Escuelas
Normales, del cual se desprenderia el sistema pedagdgico llamado Pestalozziano,
que colaboré a dar la expresion de lo que se habia conformado como Sociedad

Didéactica de Santander.

Esta mision estuvo asociada a Damaso Zapata, personaje que se encargo de
lograr una gran eficiencia en lo académico de las Normales proporcionando como
resultado la busqueda de un buen producto en los maestros. Muchos maestros
fueron formados empiricamente, y por ello, se buscé llenar los vacios en ellos, con
procedimientos y textos que eran publicados para su posible acceso. Las
producciones como articulos y textos, de autores nacionales y extranjeros, que se
difundieron en forma de libros y publicaciones en las revistas, tuvieron un gran

impulso durante este periodo de tiempo.

Instituida la Constitucion de 1886, la educacion presentd un giro debido en gran
medida al impulso del Catolicismo pues el Estado paso a otorgarle la inspeccion
de la educacion a la Iglesia. En este mismo afio comienza nuestro trabajo de

investigacion, cuando se present6 la alianza entre Estado e Iglesia para dirigir el



pais, lo cual produjo la llegada de numerosas congregaciones de Hermanos como
los Maristas y los Salesianos® y los programas y textos de ensefianza, fueron

trabajados bajo la supervision catolica.

Los principios de la Regeneracién, nuestro periodo de estudio 1886 — 1899, busco
primero que todo la centralizacién del poder y el restablecimiento de la iglesia en
el poder. De esta forma la educacion y en si, la ensefianza de las diferentes areas
como Religion, Historia, Pedagogia entre otras, generaron sentimientos nacionales

que este proyecto queria difundir de una forma uniforme.

La uniformidad de la educacion propuesta en este periodo fue producida con el
proposito de transmitir ideas de progreso, moral y patriotismo para la formacion
del Estado — Nacién. Esta formacién nacional se lograria a través de las escuelas
por medio de los profesores y por medio de los materiales que ellos utilizaron para

la ensefianza: los programas y textos de ensefianza.

En esta medida, el objetivo de este trabajo es realizar una reconstruccion
historiografica sobre la presencia y el uso de los valores nacionales expuestos en
los programas y textos escolares, que fueron utilizados en las Escuelas Normales
de Santander, para formar el maestro de Escuela Primaria, en el periodo
comprendido entre 1886 — 1899. Estudiando algunas clases de la escuela
Normal como la musica, el dibujo, la religion, la historia patria, la pedagogia y las
lecciones de cosas, se lograra observar los programas, los textos y los contenidos
transmitidos a través de ellas como la moral y el patriotismo: los valores

nacionales.

El papel asignado al texto escolar en el ambito de la historia de la educacién ha

adquirido gran poder hoy en dia, gracias a que se le ha llegado a considerar como

® Tomado de: LE BOT, Ivon. Educacién e ideologia en Colombia. Bogota: editorial la Carreta, 1979,
p. 19



fuente y objeto de investigacion. Existen proyectos a favor de la conservacion del
texto escolar como el “Proyecto Manes” en Espafa y el “Proyecto Emmanuel” en
Francia, que han desplegado gran cantidad de trabajos de los siglos XIX y XX,

especialmente, sobre temas como la pedagogia, la lectura, la historia, etc.

Este trabajo se encuentra dividido en tres partes. La primera expone como fue la
ensefianza de la Musica y la Religion y como a través de ellas, se busco ensefiar
la moral. La segunda parte presenta como fue realizada la ensefianza de la
Historia Patria y el Dibujo y como por medio de ellas, se buscO ensefar el
patriotismo. La ultima parte, la tercera, plantea como fue la ensefianza de la
Pedagogia y las Lecciones de Cosas y como a través de ellas, se form¢ el
maestro de Escuela Primaria.



PRIMERA PARTE

“EL CULTIVO DE LA MORALIDAD"*

* Revista Escuela Primaria (En adelante REP) Bucaramanga, No 932 — 933 (3 de mayo 1899) p.
617.



1.1 LAS REFORMAS EDUCATIVAS 1886 - 1899

La reforma educativa efectuada con la Constitucién de 1886 y el concordato® de
1887, fue dirigida por Rafael Nufiez y Miguel Antonio Caro. Sus orientaciones
educativas se inclinaron por identificar que la Religion y la Iglesia catdlica serian el
elemento unificador del pais. Caro y NuUfez coincidian en sus criticas al
liberalismo porque este no proporcioné una solucion al problema social y a la
unidad nacional, originando el federalismo extremo, la separacién entre Iglesia y
Estado y la falta de un poder central. Por ello se interes6 Nufiez en un Estado

centralizado y en la religion®.

La alianza entre Estado e Iglesia tenia dos orientaciones. Rafael Nufez lo
entendia como un principio moral que lo ayudaria a la consolidacién del ordeny la
autoridad, y por otra parte, como un instrumento practico.’ En dltimas, con la
Constitucion de 1886 se buscaba atender dos factores: la autoridad y la unidad
nacional.®

El fundamento de la nacioén se convirtié en un “catolicismo ultramontano™ y uno
de los resultados de este catolicismo, fue la expansion de la educacion de tipo
privado, llegando al pais numerosas congregaciones de Hermanos como los

Maristas, los Padres Salesianos, entre otros.

® Articulo 12 del Convenio celebrado entre el Sumo Pontifice Leén Xl y el Presidente de la
Republica aprobado en la ley 35 de 1888. Gaceta de Santander, Bucaramanga 2067 (20 de julio de
1888) p. 3022 (En adelante GS)
® GONZALEZ, Fernan. Educacién y estado en la historia de Colombia. Bogota, Serie Controversia
No. 77 — 78, CINEP, 1978, p. 61
" REY, Alicia. La ensefianza de la lectura en Colombia 1870 - 1930 Una aproximacion desde el
andlisis del discurso, Bogota, Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Colciencias, 2000, p.
53
“La ética (el principio moral) ocupa un lugar preponderante en la direccién de la vida colectiva: “La
sociedad no puede existir sin un principio moral” era la opinion de Rafael Nufiez. Ese principio
moral debe apoyarse en la tradicién, en la autoridad, en el orden, en el sentimiento patridtico y
Erincipalmente en la religion.” p. 55

PEREZ, Francisco de P. Derecho constitucional, Tomo I. Bogota: editorial A B C, 1952, p. 152
® Lengua y Poder: el Proyecto de Nacién en Colombia a finales del Siglo XIX. Erna von der Walde
Uribe, New York University, E.E.U.U



Miguel Antonio Caro afirmaba en el discurso de las bases constitucionales de
noviembre de 1885, que una de las razones por las cuales la religion debia

proporcionarse a los nifios era la siguiente:

“La religion (aun dentro de la doctrina positivista) ha de propinarse
al alma del nifio como la leche a sus labios y, del propio modo que,
faltando desde el principio algunos elementos esenciales de
alimentacién, se producen monstruosidades fisicas, asi también la
falta de educacion religiosa engendra monstruosidades morales,
de que tenemos en Colombia, por desgracia, no pocos

ejemplares.”*°

Asimismo, al establecerse una repuUblica unitaria se reconocia que la religiéon
catélica era la de la gran mayoria y por ello el sistema educativo debia tener por
principio “la divina ensefianza cristiana por ser ella el alma mater de la civilizacion
del mundo™!. De estas ideas surgié la preocupacién por la unificacién de la
educacion, considerandosele base del progreso y promotora de la moralidad en la

sociedad.

El ministerio de instruccion publica reglamentd que la educacién en toda la
Republica debia ser uniforme determinando desde el mismo nimero de materias,
el mismo numero de horas para cada una, hasta el privilegio de algunas materias
en los programas de las escuelas como la ensefianza de la religion y las materias

referentes a la ensefianza de artes y oficios.

1% CARO, Miguel Antonio. Obras, Bogota, Instituto Caro y Cuervo, Tomo I, p. 1409

™ JARAMILLO URIBE, Jaime, LEMAITRE, Eduardo, VALDERRAMA ANDRADE, Carlos,
RESTREPO ABONDANO, Ignacio, MELO, Jorge Orlando. Nufiez y Caro 1886. Bogota:
Documentos del Simposio Nifiez — Caro Cartagena, 1986. p.39

7



La ensefianza que se buscé establecer tuvo en cuenta las edades y las facultades
que cada alumno presentaba, para que los nifios obtuvieran la educacion en una
forma gradual al aprendizaje y no permitiendo el adelanto con respecto a la edad

de ninguno, buscando no alterar el desarrollo natural de la razén del nifio™?.

Todas las escuelas costeadas por el Estado debian profesar la fe catdlica y
cualquier practica en contra de la religiéon por parte de algin miembro de alguna

de las escuelas, certificaba la suspension.

El Estado se encargaria de establecer la reglamentacién, la inspeccion y la
organizacion de la educacion publica para uniformar la ensefianza en las
escuelas. Igualmente se encargo de acreditarla como no obligatoria y asi salio

del esquema que habia sido implantado durante la época federal.

Debido a que la ensefianza de la religidn seria dirigida por la Iglesia, los parrocos
tenian el derecho de vigilar como se estaba desarrollando y los directores de
escuela debian cooperar con ellos. Los textos que fueran empleados para esta
ensefianza seria de autores catolicos y debian ser aprobados por el Arzobispo de
Bogota’®. De esta manera, los materiales educativos que el Estado y la Iglesia
determinaron significativos para la ensefianza en las escuelas, fueron escasos.
Por ejemplo, la prensa educativa comenz6 a desaparecer sin ser el lugar que
anteriormente era: el espacio de encuentro de los pedagogos nacionales*®. Los
periddicos que son consultados en esta investigacion como la Revista Escuela
Primaria, muestra la escasez de material para el maestro y las publicaciones que

se comienzan a hacer afios después, son en su mayoria, traducciones de autores

12 Articulo 39 del Decreto ntimero 595 de 1886 por el cual se organizé la Instruccion Publica
Primaria. En: GS No 1878 (25 de noviembre de 1886) p. 2262. En el articulo nimero 42 del
mismo decreto a los maestros también les era prohibido tener alguna preferencia con respecto a
Il(gs alumnos, que obedeciera a una distincién social

Ibid.
1 REY, Alicia. La ensefianza de la lectura en Colombia 1870 - 1930 Una aproximacion desde el
analisis del discurso, Bogota, Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Colciencias, 2000

8



extranjeros. Solo hasta el afio 1893 con la Revista de la Instruccién Publica de
Colombia y el plan Zerda, comienza una preocupacion por las cuestiones
pedagodgicas, para brindarle al maestro un material de ayuda para su formaciéon y

para su desarrollo en las escuelas primarias.

Entonces en los afios 1886 — 1893 las publicaciones referentes a la educaciéon se
preocupan por destacar las materias que se dictaban, hacer énfasis en los
métodos educativos de acuerdo con Pestalozzi y publicar la asistencia y las
calificaciones de los alumnos en las clases, existiendo una carencia de materiales
especiales para reforzar la educacion. Unicamente en los afios 1893 — 1899,
comienza la publicacion de los materiales como articulos, textos e informes sobre
la educacidon de otros paises. Sin embargo no hay que descuidar, que algunos
textos de ensefianza ya existian en las bibliotecas de las Escuelas Normales
desde 1886 como son los textos sobre historia de José M. Quijano Otero y el de

moral de Bernardino Torres Torrente.

Hay que recordar, que aunque se amplio la cantidad de publicaciones a favor de la
formacion del maestro, existié una real concentracion en aquello que demostrara
lo nacional y lo religioso a través de la educacion. Asi mismo, prevalecio en el afio
de 1893, un regreso a la impresion de trabajos utilizados y recomendados en la
reforma educativa de 1870, mostrandose de nuevo el método objetivo implantado
en el pais con la migracion alemana, y la recomendacion y publicacién de obras

de Nepomuceno Serrano, Alberto Blume, entre otros.

En el afio de 1886 el gobierno realiza la reforma educativa, preocupandose ante
todo por formar hombres morales y en asociar el progreso de la nacion con la
moralidad. La moral ocup6 uno de los primeros lugares en la educacion y se
convierte en este capitulo, en una de las categorias mas importantes de la
educacion normalista a observar. La educacion obedecié esencialmente al

restablecimiento de la moral y la religion catdlica en las escuelas considerando la



educacion como “el conjunto de actos reflexivos por medio de los cuales se ayuda
a la naturaleza en el desarrollo armoénico de las facultades fisicas, intelectuales y
morales del hombre, para procurar su perfeccion y su dicha en esta vida y la

realizacion de su destino futuro en la otra™*®.

Con la reorganizacion de la Instruccion Publica, el Estado hizo un llamado a la

necesidad de frenar a los “barbaros™®

gue estaban debilitando la moral en los
hombres, trayendo a alusion la guerra que recientemente habia presenciado el
pais: la guerra de 1885. Igualmente la ensefianza de la moral y la religién habian
estado muy descuidadas por carencia de textos adecuados para llevar la
ensefianza, maestros calificados para dictarla y era necesario volver a inculcarla
en las escuelas porque “la instruccion sin la moralidad por compafiera no funda

imperios que duren ni civilizacién que se perpettien™’.

1.2 LOS LIBROS DE ENSENANZA

Siendo la Regeneracion 1886 — 1899 el periodo a estudiar, hay que tener muy
presente que el Estado disminuyd su preocupacion por los textos escolares y dejé
todo en manos de la Iglesia. De la misma forma, el Estado destind muy pocos
recursos para la Instruccion Publica y todo el presupuesto fue a parar en manos

del ministerio de Guerra. (Anexo 1)

Los Unicos textos indispensables en la ensefianza fueron los de religion y los de
lectura. La mayoria de los textos elaborados para la ensefianza estaban dirigidos
a la ensefianza de la escuela primaria. Sin embargo, no eran textos para que los
nifios los utilizaran sino para que los maestros dictaran las clases en estas

escuelas. Por ello, la mayoria de los textos utilizados en esta investigacion son

> REP, No 860 — 861 (29 de julio de 1898) p. 271
18 GS, No 1850 (3 de septiembre de 1886) p. 2150
"' GS, No 1851 (7 de septiembre de 1886) p. 2156

10



aquellos que los alumnos — maestros debian manejar para aprender a dictar una

clase en las escuelas primarias.

Los manuales escolares en la investigacion de la historia de la educacion, han
adquirido gran importancia, gracias a que el libro es considerado “como un
espacio de memoria en el que se han ido materializando los programas en que se
concreto la cultura escolar de cada época, las imagenes y valores dominantes en
la sociedad que produce y utiliza los textos y los modos de comunicacion y

apropiacion de los contenidos de la instruccion™?.

El libro se convierte en un material importante para la investigacion educativa
debido a que en el pasado fue un soporte del curriculo por medio del cual las
instituciones educativas transmitieron el conocimiento. Asi, expresaron formas de
informacién pedagodgica, tacticas didacticas, métodos de ensefianza, la moral y el

patriotismo indispensable en la formacion de los alumnos.

En esta medida “El protagonismo del libro de texto en la escuela, la importancia
que se la ha venido atribuyendo en relacién a la formacion de la infancia y la
juventud, se refleja en el continuado intento por parte de la autoridad — politica o

eclesiastica — de ejercer sobre él un rigido control™®.

Los libros formaron parte en
este periodo de estudio, del “sistema de regulacién moral y social impuesto por la

minoria dirigente”?°. De acuerdo con Carmen Benso Calvo:

“el libro escolar es un espacio de memoria como espejo de la
sociedad que lo produce, en cuanto en él se representan valores,

actitudes, estereotipos e ideologias que caracterizan la mentalidad

8 OSSENBACH SAUTER, Gabriela, SOMOZA RODRIGUEZ, Miguel (Comp.) Los manuales
escolares como fuente para la historia de la educacion en América Latina, Madrid, Libreria UNED,
2001. p. 38
iz BENSO CALVO, Carmen. Controlar y Distinguir. Vigo. Universidad de Vigo. 1997, p 87

Ibid.
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dominante de una determinada época, o lo que es lo mismo, el
imaginario  colectivo que configura algunos aspectos
fundamentales de lo que hoy se entiende por curriculum oculto, y

también del explicito” 2.

En el desarrollo de esta investigacion, se incluye una gran atencion hacia los
textos escolares, determinando algunas caracteristicas propias en cuanto a su
divulgacion y publicaciéon. Esto se refiere a que “los manuales eran entregados al
publico en forma de libros y también ofrecidos regularmente a través de los
periodicos y revistas en el afan de llegar a todos los maestros del pais con
prontitud; por ello consideramos que dichas publicaciones, actuando como

6rganos de Instruccién Publica, fueron los grandes manuales de esta época”®.

Para este periodo de estudio, para los alumnos de la escuela primaria por lo
menos, se creia innecesario el contacto de ellos con los textos ya que esto
convertia la educacion en una ensefianza mecanica e iba en contra de la

educacién moderna.

“La fijacion de textos en las Escuelas Primarias seria tan absurda
como la fijacion de programas, porque los verdaderos libros
didacticos no son mas que programas inteligentemente
desarrollados. Las Escuelas Primarias necesitan Utiles buenos y
abundantes, y principalmente maestros habiles debidamente
estimulados. En resumen: en la ensefianza primaria el nifio es el

programa del maestro, y el maestro es el texto del nifio"?>.

2L Op cit.
2 |bid. p. 20
%% Revista de la Instruccion Publica de Colombia, Bogota, 1894, p. 14 (En adelante RIP)
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En esta medida el libro en la escuela fue “un buen auxiliar de la ensefianza”®*

para los maestros, teniendo presente no descuidar el método racional que
consistia en explicar la leccion antes de someterla a que los alumnos la
aprendieran de memoria. Y asi mismo, lo que justificaba el no uso de textos en las
escuelas primarias fue considerarlo como un hecho *“antieconémico” 2°.
Justamente, el uso de tan sélo el libro de religion o el de lectura para las escuelas
primarias resolvia “todas las exigencias de la escuela: ensefia a leer, forma e

instruye, colaborando ademas a reducir el gasto en material escolar”?.

Esto podria responder también al cambio del formato de publicacion de la Revista
Escuela Primaria: primero una preocupacion por la constancia de las calificaciones
y asistencia a clase de los alumnos y luego la publicacion de materiales
educativos de todas las areas. De esta manera: si no habia dinero para ofrecer
textos a los maestros, se publicarian articulos y libros por sesiones de educacién
de las diferentes materias para la ensefianza. Estas publicaciones son muy
importantes para la historia de la educacién porque son “una fuente constante:

n27

incluyen el aula en una base regular (semanal, mensual, etc)™" y describen

“habitos del aula™®

, hoticias educativas, leyes, reformas y reglamentos que dejan
ver los vinculos entre los distintos ambitos, mostrando una forma de pensamiento.
Por ello las publicaciones en las revistas serian en este periodo, los grandes

manuales de la época.

1.3 LAS LECCIONES

En el aprendizaje escolar del siglo XIX, los alumnos debian seguir el orden de las

lecciones: una estructura con preguntas y respuestas sobre un tema, en las cuales

* |bid. p. 22

% bid.

6 BENSO CALVO, Carmen. 1997, p. 92

?’ FERRAZ LORENZO, Manuel. Repensar la Historia de la Educacion. Nuevos desafios, nuevas
Eropuestas. Biblioteca Nueva. p. 345

® Ibid.
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los alumnos debian contestar de forma idéntica repitiendo el contenido. Al igual
que el manual, las lecciones adoptaron “la forma dialogada para favorecer el rito
escolar consistente en la formulacion por parte del maestro de unas determinadas
preguntas — las que precisamente se han previsto en el libro — y las
correspondientes respuestas por parte del alumno reproduciendo literalmente el

contenido fragmentado del libro escolar"®.

Las lecciones fueron ejemplos de como elaborar una clase para los alumnos de
las escuelas y fueron a su vez, ejemplos y guias para los maestros en el aula
Algunas lecciones fueron publicadas en las revistas de educacion por parte de
maestros, alumnos — maestros de las Escuelas Normales y algunos autores que

realizaron los textos con una estructura basada en lecciones.

1.4 LA MUSICA

La clase de musica y canto fue reglamentada por el gobernador de Santander
para la Escuela de Artes y Oficios en el afio de 1888. Hago referencia a esta
escuela porque generalmente el profesor que dictaba la clase de musica en ella,

dictaba la clase en las Escuelas Normales de ambos sexos.

“Art. 1. Establécese en el indicado plantel la ensefianza de Musica
tedrica y practica

Art. 2 Créase la plaza de Maestro de Musica en el indicado
Establecimiento, el cual tendra los mismo deberes de los Maestros
de Talle, y disfrutara de la asignacion anual de $ 480, sin derecho

a la alimentacion™®.

2 BENSO CALVO, Carmen. 1997, p. 86
% REP, No 197 ( 22 de noviembre 1889) p. 777
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Esta clase fue incluida en el programa escolar de las escuelas en general porque
se consideraba importante en la formacién del institutor primario, y se concebia
como un elemento propicio para atraer a los alumnos a la ensefianza de la fe
catolica.

“En la clase de Canto también se le presenta ocasion de cultivar el
sentimiento religioso por medio de himnos como lo hacian los
judios, que acompafiaban con el arpa cantares que elevaban a

Dios™!.

Pero la relevancia de esta clase podria estar ligada también a las referencias
extranjeras sobre la mdasica, teniendo en cuenta que los informes sobre la
educacion en Alemania, revelan algunas anécdotas sobre la ensefianza de la

misma en las escuelas de ese pais. (Anexo 2)

“Los nifios pequefios empiezan a ejercitar su voz y su oido desde
el primer afio de Escuela, en canciones infantiles y faciles, que se
encuentran en Alemania por millares; afio por afio van
progresando, terminando por canciones dificiles pero melodiosas a
tres y cuatro voces. Asistimos a una clase de Canto de nifias de
once a trece afos, donde se ejecutaron las canciones con tal
pureza y precisibn, que se creia estar en un concierto. Las
pequefias aprenden generalmente unas cancioncitas faciles, a
manera de juego; con éstas se acompafan ellas mismas en sus
clases de Calisténica, que se reducen & movimientos ritmicos y
divertidos, pero precisos y & la ejecucion de juegos en comunidad

y & la voz de mando”

¥l REP, No 188, (12 de octubre 1889) p. 744
%2 REP, No 369 - 370 (4 de abril 1892) p.1472
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La importancia que tuvo la masica como area de ensefianza correspondi6 al papel
que le asignaron los modelos educativos europeos del siglo XIX. Todos los
articulos educativos de musica que se publicaron con el proposito de que fueran
leidos por los maestros, expresaron una utilidad en esta materia para manifestar

las nociones que favorecian la difusién del sentimiento moral y nacional.

La musica y su mayor especialidad, el canto, fue uno de los medios mas
significativos de educacion en los pueblos civilizados. La pedagogia moderna los
utilizé y los consideré indispensables en toda escuela organizandolos en

conformidad con los principios de la nueva ciencia.

La masica se crey0 como “una especie de lenguaje universal por cuyo medio se
comunican y estimulan los sentimientos mas puros y desinteresados™.
Igualmente, se concibidé como un elemento que recreaba el espiritu de las tareas
intelectuales, permitiendo que la ensefianza fuera mas amena y proporcionara al

hombre en general un esparcimiento agradable a sus demas labores cotidianas.

El canto fue calificado como un medio de educacién formal y moral que cultivaba
el oido, el caracter en los nifios y debia ser obligatoria como aprender a escribir,

rezar o leer. Su ensefianza en la escuela proporcionaba disciplina y disposicion

moral en los alumnos, aun sin importar que fueran revoltosos o “somnolientos™*, o

aunque pasaran por “incorregibles™®.

Hacia sentir en los nifios impresiones
fuertes, despertaba en ellos sentimientos, comunicaba el gusto por lo bello y

aumentaba el significado educativo de la poesia. Asimismo, el canto poseia la

¥ J. H. Figueira. Seccién Pedagdgica, La educacién musical en la escuela primaria, En: RIP, 1893
. 388

E“ “El Canto en las Escuelas”, En: RIP, 1893 p. 617.

Este articulo y el articulo de J. H. Figueira, coinciden en la utilidad que brinda la musica con

respecto a la formacion de los alumnos en las escuelas.

%J. H. Figueira. Seccién Pedagégica, La educacién musical en la escuela primaria, En: RIP, 1893

p. 389
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virtud de ser sentido, comprendido y disfrutado por la gente sin importar edad o
grado de cultura. Por eso era de gran importancia ensefarlo.

“La musica vocal es un importante factor educativo del
sentimiento, que estimula las inclinaciones simpaticas y dulcifica el
caracter, que contribuye a la integridad de la ensefianza y a
despertar las aptitudes, que sirve de recreo y contrapeso al
intelectualismo, que educa el oido y la voz, que forma habitos de

atencion, y, finalmente, que favorece la disciplina escolar”. °

La educacion del caracter y de la voluntad se lograba a través de la musica y los

cantos permitian el cultivo del patriotismo, el respeto, la caridad y el amor a Dios.

“El canto no es sino un ejercicio natural de la voz humana, es
decir, el mas bello y universal de los instrumentos. La voz humana
es lo que mas profundamente conmueve el alma y despierta con
mayor poder los sentimientos generosos y el amor & nuestros
semejantes, a Dios y & la patria. Habriamos podido colocar este
ramo, como lo hacen muchos pedagogos, con la religion, la lengua
y la historia, entre los que constituyen la parte moral y social de la
educacion.

En efecto, este arte no sélo tiene por objeto el cultivo de la voz y

del oido, sino también formar el espiritu y el corazén”.’

1.4.1 Los Maestros de Musica

Los maestros que dictaron la clase de musica no fueron totalmente constantes a

través de los afos de estudio. Cambiaron por diferentes excusas que a veces

% |bid. p. 390
%" A. Daguet, “Manual de Pedagogia, Artes Graficas” En: RIP, 1893, p. 453
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eran mencionadas y en otros casos, tan solo era nombrado el cambio por parte del
gobierno del departamento, quien era el que costeaba® los gastos de este

profesor.

Estos nombramientos a veces eran demorados y en algunos casos otros
profesores dictaban la clase, como sucedié en 1890, donde el subdirector y el
director de la Escuela Normal de Institutores reorganizaron los trabajos entre los
maestros, de acuerdo con la distribucion del tiempo establecida por el Inspector de
Instruccion Publica, quedando la clase de musica y también la de dibujo en manos
del subdirector de la escuela, Nicolas Mejia N.  Este profesor también dicto la

clase de Aritmética.

Esto sucedié porque el gobierno habia contratado al profesor de musica Juan N.
Quijano para las dos Normales, pero él dict6 tan solo tres clases. De acuerdo
con los cuadros de las calificaciones mensuales que se publicaron desde el afio
de 1888 hasta el afio de 1893 en las dos normales, en la Escuela Normal de
Institutoras durante el afio de 1890 no se dictd la clase de musica. En esta
normal no fue puesto otro maestro para que la dictara como si ocurrio en la
Normal de Varones, donde se tomaron medidas internas para 1890 y para el afio
de 1891, fue nombrado ya oficialmente el maestro que se habia encargado

provisionalmente el afio anterior: el sefior Mejia.

Una de las causas para que las clases no fueran dictadas con regularidad por los

maestros, lo propiciaron los Utiles escolares:

“La clase de Mdusica no se ha abierto por falta de violines; el

Profesor se ha dedicado & hacer algunos ejercicios de canto”*°.

% E| dinero para el pago de los maestros provenia del Tesoro del Departamento.
% REP, No 373 — 374 (28 de abril 1892) p. 1487
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En cuanto al nombramiento y el sueldo del profesor de musica, el Gobierno era el
encargado de hacerlo, pero en la Escuela Normal de Institutores costeaba

ademas, dos maestros y en la Escuela Normal de Institutoras tan solo uno mas.

“Dos son los Profesores que sostiene la Nacion nuamero
insuficiente como a primera vista se comprende. No me parece
facil explicar, porque el Gobierno Nacional costea tres Profesores
en las Escuelas Normales de Varones y dos unicamente en la de
seforitas, cuando las tareas son iguales, y aun si se quiere
mayores en las ultimas pues hay la Clase de Costura, clase que
absorbe tanto tiempo a quién la dirige, que la superiora encargada

de ella, dificilmente puede consagrar tiempo a otras clases™*.

Para el afio de 1891 fue costeado el maestro de dibujo Guillermo R. Calderén, el
maestro de musica y canto, Juan N. Quijano y el maestro de religion, Teodomiro
Villamizar. El profesor Guillermo R. Calderon continu6 sus trabajos hasta el afio

de 1893 y en este afio se encarg6 también de dictar la clase de escritura.

Como ha podido apreciarse, los maestros del area de musica no solo fueron
profesores de estas areas sino que ademas dictaron otras clases. El profesor
Nicanor Mejia renuncié en 1892 a la catedra de musica sin mencionarse las
razones y en su reemplazo fue nombrado Manuel Jugo quien continud la

ensefianza en las Escuelas Normales*.

Los maestros no fueron constantes ya que para comienzos del afio de 1893 no
existia ni siquiera un maestro que dictara la clase de musica Esta era una de las

causantes del atraso de la ensefianza. Sin embargo ya habiendo iniciado las

“REP, No 398 — 399 ( 26 de septiembre 1892) p. 1587
*! Su nombre aparece registrado en las calificaciones de las dos normales de este mismo afio.
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labores de las escuelas* fue asignado para esta clase el sefior Domingo Bolivar;
pero los nombramientos como ha podido verse, se hacian por afio y si el gobierno
no lo hacia, en la mayoria de los casos se detenia el desarrollo de las clases. La
Escuela Normal de mujeres presenta mucho este fendmeno y las soluciones al
problema no tenian una iniciativa propia a nivel interno, sino esperaban que el

gobierno proporcionara las soluciones.

“Las de Mdusica y Canto dejaron de asignarse, confiando en que el
Gobierno del Departamento continuara, como antes, pagando el
Profesor que deba desempeniarlas; pero en el caso de que asi no

fuere, se hara lo que se disponga por esa superioridad.”?

Otro caso de especial mencion es el profesor de musica del afio de 1893, el sefior
Domingo Bolivar. Este maestro ejecutaba el piano y se destacd en los actos
conmemorativos de la ciudad y de las escuelas. En el programa del 20 de julio de
1893 el profesor ejecuté junto al sefior Alex Langenbach la pieza “I due Foscari”,
un solo de violin con acompafiamiento de piano. Asimismo en el acto realizado a
fin de afio para cerrar los examenes finales de 1893, estos dos artistas ejecutaron

la pieza “Fantasia” una obra para violin con acompafiamientos de piano.

Todo parece indicar que el maestro Domingo Bolivar también fue compositor ya
gue una obra titulada “Valses” ejecutada por la Banda Militar en el acto de fin de

afio de las Escuelas Normales y de Artes y Oficios, aparece como de su autoria*.

“2 E| dato proporcionado es que para el afio de 1893 en el mes de marzo aun no habia profesor.
“3 REP, No 605 — 606 (2 de mayo 1896) p. 128
* REP, No 494 — 495 (21 de diciembre 1893) p. 1965
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1.4.2 Los Cantos Escolares y la Musica Ejecutada en los Actos Oficiales de

las Escuelas

Los cantos escolares se caracterizaron por ser himnos patriéticos, canciones, etc.
En todas ellas dominaba un sentimiento moral del cual se ensefiaba un estimulo al

trabajo, a la virtud, al estudio, a la familia, a los héroes patrios o a Dios.

“Los cénticos religiosos influyen poderosamente en la resolucion
de la voluntad, contribuyendo a fortificar las demas potencias
espirituales. No es menos grande la influencia de los himnos
patrioticos sobre la educacion moral. Notese cuan decisivo es
este influjo en los adultos en circunstancias opresivas de la

voluntad.””

No obstante, los cantos no debian cefiirse a los cantos patrioticos y religiosos
porque no contribuirian de una forma armoénica a la cultura de los sentimientos,
para ello era necesario que hubiese una extension a la familia, la vida infantil y

social.

Cualquier tipo de canto era entendido como lirico y por lo tanto debia expresar
sentimientos al ejecutarlo. Cualquier tipo de persona que cantara debia por medio
de los tonos, hacer distinguir sentimientos a quien lo escuchara; si no era asi,
estaba mal ejecutado. Todo era producto de concebir que la musica era un
sentimiento que hablaba a sentimientos como de persona a persona. Por esto
debia nacer del corazdén y buscaba dejar gravado en el alma impresiones de

verdad.

“Los cantos geniales, continla el autor que acaba de citarse,

refuerzan la alegria, las canciones patriéticas templan el animo,

* Ibid. p. 639
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los cantos guerreros acrecentan el ardor de la pelea, los cantos
sobre las cosas del universo despiertan el amor por la naturaleza,
los cantos sobre las ocupaciones aumentan el amor al trabajo. Y
donde se levanta un edificio 6 un monumento, alli no debe faltar

nunca un himno de alabanza y de gracias™*®

El fin verdadero del canto no era ser un adorno, era una destreza indispensable en
las personas para interactuar en las reuniones sociales y en las vidas familiares.
Por lo menos, en las fiestas civicas, en las conmemoraciones y fiestas escolares
era necesario cantar y expresar desde el alma la alegria del interior. El canto

ofrecia vida a esas actividades sociales.

Los cantos escolares debian acompanfar el ejercicio diario de la ensefianza en
general. Esto se debia ante todo por que ayudaba a corregir la pronunciaciéon del
nifio, fortificar la voz y el oido, ademas de facilitar la disciplina y la disposicion

moral de los alumnos.

Los ejercicios debian ser de la manera siguiente:

“Escoéjanse trozos que puedan servir al cultivo de la moralidad y
del sentimiento de lo bello;” y de preferencia aquellos “en que la

musica concuerda mejor con el pensamiento del poeta™’.

Los cantos debian ser adaptados a los ejercicios escolares de tal manera que

debia haber un canto a la entrada y un canto a la salida.

“Un canto & la entrada, por ejemplo, no debe despertar “ideas de

holganza en pleno medio dia;” debe ser sosegado, tranquilo,

“6 Tomado del autor Schutze que cita los autores J. M. Mufioz y Luisa Maluschka de Mufioz. “Valor
Pedagdgico del Canto”, RIP, 1899, p. 640
“" REP, No 932 — 933 (3 de mayo 1899) p. 617
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majestuoso, que despierte en los nifios un sentimiento de quietud y
casi de oracion. Un canto de salida debe ser alegre; una especie de
“desquite para el espiritu de los nifios que tanta necesidad tiene de

expansion y movimiento™®,

De igual forma, un canto de entrada y uno de salida, ayudaria a marcar el paso de
los alumnos, facilitando los cambios y a su vez, un canto en medio de una clase
gue hubiera tenido alguna tarea dificil, ayudaria a que los alumnos descansaran y

se prepararan para la proxima leccion.

En los actos oficiales de las Escuelas Normales tales como el 20 de Julio y los
examenes anuales, los titulos de las canciones iban desde himnos hasta cantos y
musica ejecutada por la banda de musica. Asi, encontramos temas como el

“Himno Nacional”, “Himno a Bolivar”, “Canto a la Libertad” e “Himno a la Ciencia”.

Generalmente son muy pocas las canciones alusivas como tal a la religiébn en
cuanto a los titulos, pero si en elogio a la patria, asi que no entraremos en
muchos detalles con respecto a estas canciones. Sin embargo, hay un registro
de una cancion llamada “Oda a la fe” que fue ejecutada por los alumnos de la

Escuela Normal de varones en diciembre de 1892.

El entorno musical y en esto me refiero, a las obras musicales que las bandas
ejecutaban, era completamente extranjero, mostrandose piezas de Mozart, Verdi y
sobre todo de Donizetti. También existen composiciones de autores colombianos
como Ponce de Ledn, pero mas bien son escasos en comparacion con el
porcentaje de composiciones extranjeras. En cuanto a los ritmos musicales, estos
fueron muy variados y entre ellos se encuentran valses, mazurcas, marchas,

polkas y algunos pasillos.

8 Ipid.
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1.4.3 Textos de Musica

La musica fue considerada como un medio de educacidon general ya que era una
mezcla intelectual y moral que junto al dibujo, constituyeron la educacion estética
en la escuela. La musica ayudd en la escuela a despertar los sentimientos y a
producir cosas bellas que permitia alegrar la escuela y producir sensaciones

patrigticas y religiosas.

Pero debido a la falta de uniformidad en la ensefianza que se habia estado
buscando con las reformas educativas desde el afio de 1886, en el afio de 1892
se establecid6 que existia una falta de métodos para hacerlo. Por ello la
gobernacion califico util la publicacion por parte del Departamento, de todas las
guias para la ensefianza de las materias necesarias en las escuelas, que incluyo
lecciones, articulos y textos. Sin embargo, son escasos los textos encontrados

con respecto a la ensefianza de la musica para el uso de las Escuelas Normales.

En las bibliotecas de éstas escuelas fueron encontrados algunos registros de
textos para la ensefianza de ésta area:

+ 1 Principios de musica por Savar

+ 1 Musica Terrenal (Constancio)

4 1 Guia del Cantor, por Methes

+ 1 Diccionario de Ritmos

+ 9 Cancionero, por Blume

+ 8 Guia para la ensefianza en las escuelas, por Blume *°

Debido a la escasez de registros de textos para ésta ensefianza, los textos que
pudieron llegar a ser mas utilizados para desarrollarla fueron los de Alberto Blume,

deducido de la cantidad de textos sobre este autor con respecto a los demas;

9 Memoria del Secretario de Gobierno al Gobernador del Departamento Nacional de Santander
(1888)
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mientras para “Los principios de musica” por Savar existio un ejemplar en la
biblioteca, para “La Guia para la ensefianza en las escuelas” por Blume existio 8.
Igualmente, afios mas tarde aparecio la publicacion de este autor por sesiones en

el periodo estudiado.

Para el afio de 1896 fue publicada una obra de Blume titulada “Plan General para
la organizacion de las escuelas primarias de varones”. Teniendo en cuenta que
muchos de los textos de ensefianza durante este periodo de estudio, fueron
entregados por medio de las publicaciones realizadas en las revistas de
educacion®, esta sera una de las obras consideradas como texto que pudo haber

sido empleado para la ensefianza de la muasica.

Este texto es una profundizacion de los contenidos de las materias que debian ser
vistas en las escuelas primarias. Se ha observado el plan y la profundizacion
sobre la musica: a que hora debia dictarse la clase, cuales ejercicios eran mas

oportunos para llevar a cabo esta ensefianza, etc.

Dentro de su contenido encontramos que es una obra que abarca los programas
de cada materia: lectura, muasica “en su especialidad, el canto”, dibujo, escritura,
objetiva y aritmética. Realiza a su vez una exposicion de algunas sugerencias

relativas al maestro: “como hacer una clase”. (Anexo 4)

En el aflo de 1899 fue publicado en el Suplemento de la Revista Escuela Primaria
el “Diario de clases. Seccién elemental, primer afio. Modelos de las lecciones que
deben dictarse en las escuelas primarias en desarrollo del Programa de estudios
adoptado por el Ministerio de Instruccién Publica en el articulo 5 del Reglamento,
arregladas por la Secretaria de Instruccion Publica del Departamento de

Santander, 1899”. Esta es una obra considerada también como texto guia para

% OSSENBACH SAUTER, Gabriela, SOMOZA RODRIGUEZ, Miguel (Comp.) Los manuales
escolares como fuente para la historia de la educacion en América Latina, Madrid, Libreria UNED,
2001.
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dictar la clase de musica, con la particularidad, de que al igual que el anterior texto
citado de Blume, no sélo trabajé la musica sino también, la religion, la objetiva, el

dibujo, etc.

Hay que recordar que uno de los objetivos del gobierno al decretar la
reorganizacion de la instruccién publica en el pais, fue instaurar una “Ensefianza

"> y uniforme.>? Por lo tanto la secretaria buscé realizar unos cuadros de

naciona
distribucién de las materias por afios para cada seccion de la escuela primaria:
elemental, media y superior. Estos eran unos cuadros que debian ser colgados en
las escuelas y debian ser observados por los maestros a la hora de dictar las
clases, al realizar la distribucién del tiempo y en fin, diariamente. Con estos
cuadros se pretendia acabar con los malos maestros y con aquellos que
intentaban ocupar sus puestos sin conocer las materias de estudio. Asimismo se
intentaba hacer estudiar y conseguir textos de consulta a los maestros, para

llevar a cabo su trabajo.

El “Diario de clases” fue el desarrollo de los cuadros, una especie de material de
ayuda para la profundizacién de las clases. Las lecciones eran ejemplos para los
maestros preparadas de tal manera que no existiera quien no pudiera consultarlas.

Eran extensos de forma suficiente para la clase de los nifios a quien era dirigido

en cuanto a tiempo:

“veinte minutos, CANTO 4

trabajando  un  solo Pentagramn.—Nombres de lis |fueas v espacios

Maestro con tres | del pentagrima. Canta de i eseals pronuneianda e
: n53 nombre de las nutas,

secciones .

Pensamiento.—“ No (le-precies tu sithacion ;&5
necesario obrar, sufrir y vencer,” '
“Diario de clases. o

Seccion elemental, primer afilo. Modelos de las lecciones que deben dictarse en

> REP; No 959 (29 de septiembre 1899) p. 721
zz Presente en el articulo 17 de la ley 89 de 1888 y el articulo 4 de la ley 89 de 1892
Op. Cit.
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las escuelas primarias en desarrollo del Programa de estudios adoptado por el
Ministerio de Instruccion Publica en el articulo 5 del Reglamento, arregladas
por la Secretaria de Instruccion Publica del Departamento de Santander, 1899”.

En: Suplemento de la Revista Escuela Primaria, 1899, p. 36

El método empleado seria el lamado concéntrico. Este consistia en:

“dar cada afio un curso completo, por ejemplo, de Historia
Universal, es decir, abrazando la Antigua, la Media y la Moderna, y
ensanchando cada vez mas el cuadro del precedente. Este
método empleado en el siglo ultimo, y recomendado por varios
pedagogos distinguidos, tiene la ventaja de dar & la exposicion un

sello de unidad que no tiene la ensefianza dividida™*.

En este caso, solo alcanz6 a publicarse los dos primeros meses para la seccion
elemental ya que en el afio de 1900 no se publicé mas la revista producto de la

guerra de los mil dias. (Anexo 3)

1.4.4 Ejercicios y Pautas para Dictar la Clase de Canto en las Escuelas

Primarias de acuerdo con Alberto Blume

Alberto Blume elaboré un serie de consejos practicos para la ensefianza de la

musica en las escuelas primarias de varones® que comprende los tres grados de

**Mas adelante entraré en detalles sobre los métodos. “Diario de clases. Seccién elemental, primer
afio. Modelos de las lecciones que deben dictarse en las escuelas primarias en desarrollo del
Programa de estudios adoptado por el Ministerio de Instruccién Pablica en el articulo 5 del
Reglamento, arregladas por la Secretaria de Instruccion Publica del Departamento de Santander,
1899". En: Suplemento REP, 1899, p 1

55 ‘, o L
De acuerdo al texto observado “Plan General para la organizacién de las escuelas primarias de

varones”

27



ensefanza: elemental, media y superior. Posee ejercicios y recomendaciones a

los maestros para dictar esta clase. (Anexo 5)

Las caracteristicas de las canciones que se intentaran cantar en las escuelas
elementales tenian varias caracteristicas como distincion de sexos, tonos,
duracién de la cancion y temas:
# s0lo canciones en género dur o modo mayor
# la cancion no debia tener tonos muy altos ni muy bajos
debia ensefiarse una cancién que no repitiera tonos de la misma altura
porque se bajaba la voz en el tono de que se trataba y se desafinaba la
armonia del canto
# la cancion no debia tener tonos de larga duracion o un ritmo en que se
desgastara mucho tiempo pues se oponia a la pureza del canto
la cancién debia ser corta
el texto y la melodia debian acomodarse a la edad y al sexo del que
cantaba

# la cancion no debia pasar de un género a otro

De la misma manera en la ensefianza del canto en la escuela media, se
establecia el refuerzo de la distincion de los tonos para poder manejar las voces
en un canto determinado. El maestro debia para ello cantar en su mayoria en una
segunda voz para que los alumnos aprendieran y se familiarizaran con esa voz.

Para ello debian:

“ Una seccidn, por ejemplo, cantara el primer grado dos veces con

la palabra amén; la otra cantard al propio tiempo el tercer grado

dos veces, con la misma palabra™®.

*% |bid.
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El maestro primero que todo debia ejercer la influencia suficiente como para hacer
que los alumnos hicieran silencio, para pasar asi al repaso de los ejercicios.

Anteriormente a la canciéon debia:

“Antes de entrar a ella, el Maestro hara cantar & los nifios la escala
gue forma la base de la cancion que haya escogido por tema, con
su respectivo acorde 1,3,5, 6 1,3,5,8; y el primer tetracordio 1,2,3 y
4 6 toda la escala en orden ascendente y descendente. En todos
estos ejercicios cuidese de alcanzar la mayor pureza.

Procurese que los nifios canten muy agudo el intervalo de la
tercera, que en lo general se acostumbra a cantar muy bajo.

A tiempo de entrar en el canto, el Maestro cuidara de revelar & los
discipulos cual es la cancién que se propone cantar; lo que hara
serd tocar la primera figura en el violin, y los nifios diran, por lo
gue han oido, cual es el nombre de la cancion de este modo:
...Vamos a cantar la cancion que glorifica a Bolivar, etc. En este
estado se hara un breve cuestionario, relativo al texto de la
cancion, a su autor, al fin que éste se propuso, y a todo lo demas
gue se crea conducente a despertar en los discipulos el
sentimiento que el autor quiera cantar, para que adquiera mayor
facilidad para expresar los sonidos musicales que deben

acompafiar al texto de la cancién.”™’

De acuerdo con Alberto Blume, las lecciones que enriquecian la formacion del
canto en el nifio era la lectura y la gramatica. Hay que determinar que entre unas
y otras areas se identificé siempre un grado de utilidad. Por ello los textos de las
canciones servian de materiales de recitacion, composicion, lectura y como lo deja

expuesto la cita anterior, para el cultivo de las figuras patrias.

*REP, No 637 — 638 (1 de septiembre 1896) p. 259
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Estas lecciones generalmente debian ser leidas en coro y siempre el maestro
debia evitar que los nifios gritaran, pues se perderia la formacion del oido del
nifio. Era importante que los alumnos no gritaran y que leyeran en coro de una
forma suave y natural teniendo en cuenta que “El canto puro viene & ser el espejo
de las voces naturales y simétricas, y es el que muestra el cuidado que el profesor

ha tenido respecto de la pronunciacién en las demas clases™®.

1.4.5 El Significado Pedagogico de La Musicay el Canto

En el plano educativo de la musica y el canto de acuerdo con los diferentes
autores que publicaron articulos a favor de la ensefianza de la musica en la
escuela, se puede concluir que se buscaba una ensefianza hacia el “sentimiento

de lo bello”™®

para aprender a experimentar y encontrar la belleza. Asimismo los
fines educativos de este arte comprendian caracteristicas que los autores que
escribian sobre este tema, coincidian.

Asi pues, para finalizar este trabajo de la musica, tenemos diversas variables:

@ La contribucion a los Fines de Educacién Formal v Moral

Esto correspondia al cultivo del oido y el tono, al cultivo del “sentimiento de
lo bello” y a la educacion del caracter. Todo hacia parte de un conjunto que
podia ser educado pero lo mas importante era el alma, pues era concebida
como un instrumento que percibia los tonos musicales permitiendo la
entonacion para luego convertirlo todo en ideas. De esta manera, la musica

siempre iba a estar llena de sentimientos y no seria la voz y el oido los que

%8 |bid. p. 252

%9 varios autores concluyen que la musica y el canto proporcionaba al nifio el gusto por los
sentimientos bellos o0 mas comidnmente citado “sentimiento de lo bello” . “El Canto en las
Escuelas” En: REP, No 932 - 933 ( 3 mayo 1899), p 617. FIGUEIRA, J. H. “La educacién musical
en la escuela primaria”. En: RIP, 1893, p. 388. J. M. Mufioz y Luisa Maluschka de Mufioz. “Valor
Pedagdgico del Canto, De la Ensefianza del Canto en las Escuelas Primarias”, En: RIP, 1899, p.
639
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la ejecutaran sino tan solo serian un medio que el alma utilizaria para

realizarlo.®®

@ |La formacién del Caracter y la Voluntad

Para esta formacién se puntualizé en las producciones musicales y en la
naturaleza de los cantos pues éstos debian tener contenidos como la
caridad, el respeto, el amor a Dios y el patriotismo. Estos contenidos serian

los formadores del Caracter y la Voluntad.

@ La formacién de la Conducta v la Aplicacién

Las ondas sonoras que producia la musica influian en la vida emocional,
importante en el desarrollo del caracter y la aplicacion. De esta manera se
ayudaba a fortalecer las buenas intenciones y se desviaban las “malas

inclinaciones™?.

@ El cultivo de la Sensibilidad

Este permitia el desarrollo y el fortalecimiento del aprecio por la belleza

porque gracias a las relaciones arménicas y ritmicas se podia llegar a “una

n62

imagen de la belleza™“ en cuanto a la musica.

@ La posibilidad de ejercer la Disciplina

Su explicacién se da en las diferencias individuales ya que si un nifio con
distincion artistica estaba feliz con su rendimiento no iba a presentar malos
comportamientos. lgualmente hay otras explicaciones que atienden al
efecto que la musica producia en la actividad mental teniendo en cuenta

que la musica tranquilizaba y entretenia. Asi pues la muasica y aun mas el

% 3. M. Mufioz y Luisa Maluschka de Mufioz. “Valor Pedagégico del Canto, De la Ensefianza del
Canto en las Escuelas Primarias”, En: RIP, 1899.

8 FIGUEIRA, J. H. “La educacién musical en la escuela primaria”. En: RIP, 1893, p 389

®2 Op cit, 639
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canto, contribuyé a la ensefianza despertando aptitudes y formando

practicas de atencién que fortalecian la disciplina®.

@ La contribucién a la Disposicion Moral

El canto contribuia a la modificacién de la disposicion Moral de los alumnos
gracias a que éste hacia sentir impresiones y sentimientos. Esta
disposicion se refiere mas al comportamiento de los alumnos en cuanto a

su conducta: si eran revoltosos o perezosos.®*

Todas estas variables expuestas son lineas que caracterizaron la importancia
de la musica y el canto en la ensefianza. Quise enumerarlas gracias a que los
autores coincidian en su valor pedagogico y buscando realizar una significativa
apreciacion acerca de cual fue la contribucion de la muasica y el canto, en la
formacion moral del alumno. De tal forma la Mdsica y en mayor precision, el
Canto, se convirti6 en un medio educativo que hacia parte de la educacion

moral y de la educacion intelectual del alumno.

1.5 LA RELIGION

La educacion e instruccion publica reorganizada en el afio de 1886 tomé como
base la religion catdlica; ésta seria la encargada de regirla conforme a los
dogmas y la moral cristiana. En los centros de ensefianza se ejerceria la
supervision de la religion, la moral y habria una especial revision de los textos que

ademas, serian autorizados por el arzobispo de Bogota.

A diferencia de la musica, para la clase de religion fueron establecidos los textos

de ensefianza en el afio de 1888 con la resolucion del ministerio de Instruccion

% Op cit, p. 390
% «E| Canto en las Escuelas”, En: RIP, 1893 p. 617
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Publica, el 15 de junio de ese afo. Para las Escuelas Normales fue establecido el
texto de la “Exposicion Demostrada de la Doctrina Cristiana” de Juan
Buenaventura Ortiz y para las escuelas primarias “El catecismo del padre Astete”
por el arzobispo Mosquera. Mas adelante entraré en detalles sobre el texto de

interés de las Escuelas Normales. (Anexo 6)

La instruccién publica en Colombia se convirti6 en una instruccidon con esencia
religiosa para buscar la unificacion del criterio social, reuniendo las voluntades
humanas y atrayendo a los extraviados por el camino de la virtud. La religion
paso a ser la base de la educacion atribuyéndosele el principio practico de la

moral.®®

La religiéon tenia como servicio la moral, pues la moral no quedaba en manos de
los padres y la religion en las manos de la iglesia, sino que juntas, debian lograr
impartirle a los nifios la religion. La educacion debia descansar en la moral y ésta

en Dios, cultivada desde la infancia.

A la infancia solo se llegaba por medio de la familia y la madre era la encargada
de inculcar en el alma del nifio los sentimientos religiosos, base de la educacion
moral; por eso muchos articulos enfatizaron en la importancia de la educacion de
la mujer. Los encargados de continuar este cultivo religioso eran los maestros
quienes debfan, ademéas de llevarles conocimientos “formarle el corazén™®. Por
eso, si en la escuela el nifio no escuchaba del maestro las mismas ensefianzas

qgue la madre le impartia, no se obtendria una verdadera instruccion en la religion.

“La Religiobn, en su mas amplia idea, es la misma educacion,

puesto que dirige y perfecciona al hombre en su triple aspecto de

®® GONZALES MUTIS, Eugenio. “La instruccién publica en Colombia. Ensayo Critico por Eugenio
Gonzalez Mutis. Tesis para optar el grado de Doctor en Filosofia y Letras”. En: REP, Febrero,
1898, p. 72

% REP, No 188 (12 de octubre 1889) p 743
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criatura racional que tiene deberes que cumplir para con su
Hacedor, de persona moral responsable de sus actos ante la ley
divina, y de individuo sociable sujeto al influjo de sus

semejantes™®’.

La juventud debia ser educada entre los circulos formadores de los preceptos
morales y esto hacia referencia a que “cada discipulo sepa que existe un Arbitro
Supremo de nuestra suerte, del cual todos somos hijos, que nos prescribe ser
justos, amarnos los unos a los otros, ser buenos y misericordiosos ........ que la
aparente felicidad de esta vida no es nada, que hay otra mas all4 donde este Sér

Supremo sera el remunerador de los buenos y el Juez de los malos.”®

Entonces ¢,como era posible dejar a un lado la religion en la ensefianza, si todo
estaba impregnado por ella, si todos los hombres que habian hecho grandes
obras, habian creido en algo?. Esto corresponde a la era radical, donde la religion
fue dejada a un lado en las escuelas. En tal caso, la ensefianza sin religion no se
hacia de nuevo concebible y para dejar constancia de ello, transcribian escritos de
autores extranjeros que explicaban la importancia de la religiéon en la educacion.
Asi, eran nombrados autores como Victor Hugo, Dionisio Diderot, Emile De

Girardin, Bejamin Disraeli varios de ellos franceses e ingleses.

Sus notas mostraban que la religibn era necesaria en la ensefianza pues a
medida que el hombre se desarrollaba mas, afirmaban ellos, debia creer y la
religion, debia ser el primer conocimiento en la juventud por ser considerada como
la Unica base de la moral. Los catecismos se prestaban para ensefiar la moral y al

mismo tiempo como tratado de pedagogia. “Tengo por cierto que un sistema de

67 .

Ibid.
% Op Cit. REP, No 812 — 813 (3 de marzo 1898) p. 80. Citado de la obra el Emilio, libro V de
Rousseau.
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educacién nacional, no basado sobre el conocimiento de la religion, producira un
desastre nacional. MAS FUNESTO PARA EL ESTADO QUE PARA LA IGLESIA™®

“Hoy, afortunadamente para Colombia, la instruccién publica es por esencia
religiosa; los catélicos no somos tratados como parias por el mero hecho de
creer, sino que nuestra voluntad, que es la del pueblo y la de la Nacion,
domina la Republica; ya la imagen del Divino Maestro ocupa en las
escuelas el lugar que antes llenaban la escuadra y el compas; ya, en una
palabra, como decia un ilustre sacerdote al hacer el elogio funebre del
iniciador de nuestra regeneracion politica, ya las madres colombianas no

lloran tanto!”’°,

De acuerdo con algunos informes publicados en la Revista de la Instruccion
Plblica, se llegd a afirmar en nuestro periodo de estudio, que la instruccion
publica de Colombia recibié un impulso durante la regeneracion comparado con la
instruccion del afio 1875: los afios 1870 — 1875 fue donde existi6 un mayor auge

en la instruccion publica. (Anexo 7)

Esto se hizo para atacar dos cuestiones: intentar demostrar que la instruccion
obligatoria no funcion6 y aunque la instruccion en la regeneracion fue voluntaria,
con las cifras sobre los alumnos en 1875 y 1897, estuvo por encima a la del
periodo radical. Igualmente se busc6 determinar la importancia de la educaciéon
religiosa y dejar a un lado la instruccion laica.

1.5.1 Los Maestros de Religién

El gobierno departamental como habia especificado para la clase de musica, se

encargo de costear algunos profesores en las Escuelas Normales. En este caso

% REP No 768 — 69 (7 de octubre 1897) p. 769.
" Op cit. REP, No 816 — 817 (16 de marzo 1898) p. 96
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el profesor de religion era costeado y en el afio de 1891, fue el Doctor Teodomiro
Villamizar: sacerdote. El profesor enfermé retirandose de la ciudad e
inmediatamente quedo a cargo el profesor Diego de Jesus Ranjel, que a la par en
septiembre de ese afio enfermd y quedo por ultimo el Doctor Quintero. Este Ultimo

continud la ensefianza en el afio de 1892.

Generalmente quien debia dirigir esta ensefianza eran los sacerdotes pero a
veces los compromisos en las iglesias no lo permitian, como especificaron algunos
directores de escuela y cuando el profesor de religibn no asistia, la catedra era

dictada por algun otro profesor.

1.5.2 Temas de las Lecciones de Religion

Leccion del Padrenuestro
La primera oracion que debia ensefarse a los nifios era el “padre nuestro”. El
padre era Dios y a él debian rezar porque era el padre creador de la vida. Todos
los nifios podian pedirle en medio de la necesidad a sus padres, pero no podian
conseguir todo de ellos ya que habian cosas que no les podria proporcionar, como
la salud y la felicidad. En cambio Dios padre, si les podria proporcionar todo

aquello que el padre natural no podia darles; €l era todopoderoso.

Esta era la argumentacion mas clara a la hora de inculcar el aprender a rezar el
padrenuestro. Expuesto en una leccion, se recomendaba las preguntas que
debian hacérseles a los alumnos, las respuestas por parte del maestro y el manejo

de la clase.

- - ¢,Cual es la primera oraciéon que aprendemos y que
debemos rezar todos los dias?

- La primera oracion que aprendemos y que debemos rezar
todos los dias es el Padrenuestro.

- Si, la llamamos asi porque empieza con esas palabras; pero,
a qué Padre nos referimos, al de Dolores, al de Luisa?
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- No, nos referimos a Dios

- ¢ Ya podran decirme de quién es Padre Dios?

- Dios es Padre de todos

- Bien, por eso no decimos Padre mio, porque dios es padre
de todos.

- ¢,Por qué no decimos Padre mio?

- No decimos etc. (Se pregunta a tres 6 cuatro y luego podran
contestar en coro)

- ¢, Quién nos ha creado?

- Dios nos ha creado

- Dios nos ha creado porque nos ha sacado de la nada

- ¢ Para qué nos ha creado Dios?

- Dios nos ha creado para conocerle, etc.”’*

El padrenuestro, especifica la leccidon, fue divulgado por Jesucristo para poder
ensefar a orar, inspirar amor y confianza en la palabra de Dios, el ser que estaba

en todas partes y su trono se hallaba en el cielo.

El padrenuestro, de acuerdo con la leccion, posee una primera parte llamada
preparacion “padre nuestro que estas en los cielos” y una segunda parte llamada
cuerpo, que posee las 7 peticiones. Enumeradas por aparte son: 1. Santificacion,
2. Venga a nos, 3. Hagase tu voluntad. Las cuatro ultimas hacen referencia a las

peticiones necesarias para el alma y el cuerpo.

- “-¢Qué pedimos en las cuatro ultimas peticiones?

- En las cuatro ultimas peticiones pedimos todo lo necesario
para el almay para el cuerpo

- ¢Pedimos sélo para nosotros?

- No pedimos sélo para nosotros, sino para todos

- ¢Por qué debemos pedir unos por otros?

- Debemos pedir unos por otros, porque somos miembros de
una misma familia

- Las peticiones que se refieren & nuestro provecho y el del
préjimo, son: El pan nuestro de cada dia danosle hoy, y
perdénanos nuestras deudas, asi como nosotros perdonamos
a nuestros deudores, y no nos dejes caer en la tentacion; mas
libranos de mal.

"REP, No 872 — 873 (10 de septiembre 1898) p. 319
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- La cuarta peticion es la primera de las que les acabo de decir.
Cuél es?

- La cuarta peticion es: el pan nuestro de cada dia, danosle hoy.

- ¢Cuél es la quinta peticion?

- Cual es la sexta?

- Cuél es la sétima?""

Igualmente, tenia una ultima parte o conclusién que se referia a la palabra “amén”
que queria decir “asi sea” y con ella se pedia a Dios que concediera los deseos.
Esta lecciéon fue elaborada por una Hermana y como todas las formas de las
lecciones, se construian para ser abarcadas en una clase; algunas veces estas

lecciones eran criticadas por las alumnas como ocurrié para el caso:

“Al leer el titulo de la leccidn parece que va a ensefiar la oracion
Dominical, pero el desarrollo trata de la segunda parte del
Catecismo, tema demasiado largo para ensefiarlo en una sola
clase.

Construcciones malas, y algunas explicaciones en sentido muy
elevado para los nifios. Falta la explicacion de las palabras redimir,

paganos, etc”’®

El tema volvi6 a tratarse por otro autor que no fue especificado y tampoco hubo
criticas hacia él. Pero como todas las lecciones, manejo su estructura general de
preguntas, respuestas y al final de ella, la elaboracion de un resumen sobre el

tema.

Esta leccion sobre el mismo tema hace referencia de la misma manera a la
importancia de rezar todos los dias el padrenuestro, de saber que Jesucristo fue
quien lo ensefd y que Dios era padre de todos y no de alguien especifico “padre

mio”.

2 Ibid. p 320
® Ibid.
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- “ -Por qué debemos decir Padrenuestro?

- Porqgue Dios es Padre de todos.

- Endonde esta su papa?

- Encasa

- Otra

- Enelcampo

- Y Dios donde esta?

- En el Cielo (Aqui se les dice que aun cuando Dios estd en
todas partes, su propia morada es el Cielo)”"

No cambia en nada su contenido pero es un poco mas corta y al igual que la
anterior leccion, fue realizada por una mujer, como lo deja ver las expresiones al

contestar.

“Con las palabras “Padrenuestro que estas en los cielos”, le
pedimos algo a Dios?

- No, sefiora, no le pedimos nada.””

Las Lecciones de los Sacramentos de la Penitencia y La Obediencia

En el afio de 1898 fue publicada la leccion de religion que tenia como tema “Sin

penitencia no hay perdén”®.

Fue escrita por Beltran Hernandez, subdirector 1° de
Pamplona en Junio de 1898 y hace referencia al sacramento de la penitencia.
Estd compuesta por preguntas y respuestas, con una narracion de un suceso
cotidiano referente a wun juicio en donde explica como ensefianza el
arrepentimiento, el perdén y la admisiéon de nuevo en la sociedad, de aquellos que
reconocen sus faltas. Asimismo, especifica que el sacramento de la penitencia
tiene estructura judicial en donde el sacerdote es el juez, el penitente es el
acusado y la sentencia es la penitencia que le impone el sacerdote. El

arrepentimiento llevaria al acusado al perdon.

" Ibid. p. 317
" Ibid.
® REP, No 866 — 867 ( 20 de agosto 1898) p. 293
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“ M. Qué forma tiene el Sacramento de la Penitencia?

N. El Sacramento de la Penitencia tiene forma judicial

M. Qué cosa es el Sacramento de la Penitencia?

N. El Sacramento de la Penitencia es un tribunal

M. Qué clase de tribunal?

N. Un tribunal de misericordia y reconciliacién

M. Quién es el Juez?

N. El Juez es el Sacerdote

M Quién hace las veces de acusador y de acusado?

N. El Penitente hace las veces de acusador y de acusado
M Cual es el motivo por que se le acusa?

N. El motivo por que se le acusa son los pecados

M. Cual es la sentencia que le recae?

N. La sentencia es la absolucion que pronuncia el sacerdote y la
penitencia que impone

M. Quién es el Ministro de la Penitencia?

N. El Ministro de la Penitencia es el Sacerdote.”’’

Ese mismo afio el alumno de la Escuela Normal de Varones, Rubén Sanchez,
escribe una leccién sobre el mismo tema. En ella especifica los métodos que

deben ser utilizados “Acromético y Catequistico”’®

, un sistema de preguntas y
respuestas basadas en la ensefianza que dejo la narracion sobre un juicio de dos
hombres que actuaron mal, en donde uno se arrepiente y el otro no lo hace. Todo
esto para hacer relucir que asi como en la tierra hay jueces, en el cielo esta Dios,
el juez mas misericordioso y mas severo, que perdona los pecados por la facultad
del arrepentimiento. Para demostrarlo narra la muerte de Jesucristo en la cruz y

concluye:

7 Ibid. p. 294
"® Los métodos que debian ser utilizados seran especificados mejor en el capitulo 3
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“aun en la hora de la muerte podemos ganar el cielo y que Dios no
perdona jamas a los que no se arrepienten, luego
- Qué es lo que no hay sin arrepentimiento?

- Sin arrepentimiento no hay perdén”’

Julia Mutis, subdirectora 22 de la Escuela Central de Nifias, elabora la leccion de

religién “Sacrificio de Abraham”®°

para la seccion media. Posee una preparacion,
un desarrollo, un resumen y la tarea. La leccion se basa en una serie de preguntas
y repuestas alrededor de la observacion de un dibujo sobre este tema. El dibujo
sirve de fondo para relatar la historia sobre el sacrificio de Abraham, cuando Dios
le pide matar a su hijo. Narra poco a poco la historia resaltando los personajes, el
angel, el cordero, Abraham, su hijo y hace que los alumnos observen las
imagenes en el dibujo® y reconstruyan lo que significa este sacrificio: la

obediencia.

- “Qué virtudes revelaba Abraham al ir & sacrificar & su hijo, por
mandato de Dios?

- Mucha obediencia

- Asi es, mucha obediencia y fe. La obediencia consiste en
obedecer y cumplir las 6rdenes que Dios, nuestros padres 6
superiores nos dan; y la fe, en creer lo que Dios nos revela y la
iglesia nos ensefa, aunque no lo comprendamos. La obediencia y
la fe son dos grandes virtudes, pero también muy dificiles de
practicar. Ustedes saben por experiencia que cuando los padres 0
maestros les ordenamos algo, obedecen casi siempre con

repugnancia 6 de mala gana.

 Ibid. p. 295

% REP, No 874 — 875 (16 de septiembre 1898) p. 327

8 |a observacion. Hacia parte de la ensefianza y parte del método objetivo. Mas especificaciones
en el capitulo 3.
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Abraham, pues, es un modelo vivo de la fe y de la obediencia, que

debemos recordar é imitar siempre”®

1.5.3 Temas para Conferencias Morales en las Escuelas

Las conferencias morales fueron escritos traducidos de autores extranjeros, que
intentaron demostrar diferentes comportamientos de tipo moral que debian ser
ensefiados en la escuela. Los temas que se trataron en las conferencias morales
fue el perddn, el olvido, lo bueno, lo malo, lo justo, la madre en el hogar y los nifios
mimados. Fueron traducciones realizadas para la escuela primaria donde no todas
especificaron quién la elaboré. Parece indicar que son articulos elaborados por la
sociedad europea, sobre todo francesa, deducido por sus autores: el autor de la
conferencia “Lo bueno, lo malo y lo justo” es L’Abbé Rambaud y el autor de la

conferencia “Los nifios mimados” es Gaston Jollivet.

Sus contenidos especifican comportamientos del diario vivir como la conferencia
“Perddn y Olvido”, que muestra como una maestra perdona a una alumna

levantandole el castigo:

“una maestra, descontenta de alguna de sus discipulas, la castiga;
la nifia muestra estar sinceramente arrepentida de su falta, y en tal
virtud la maestra perdona, esto es, levanta el castigo impuesto,

exime o dispensa de él 4 la culpada”®.

Asimismo, muestra como podrian existir diferentes situaciones en las cuales el

hombre se ve en la necesidad de perdonar al otro y olvidar las ofensas, sin

% |bid. p 328
% REP, No 860 — 861 (29 de julio 1898) p. 264
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importar que provinieran de sus seres queridos o de personas desconocidas.
Perdonar y olvidar era la facultad de un alma generosa.

Los temas se relacionan unos con otros pues muestran comportamientos
naturales de los hijos, de la labor de las madres y en general como la moral esta
unida a la religion. Por lo menos, eran seres buenos, aquellos nifios que
obedecian a los padres, aquellas esposas que atendian bien al esposo y a los
hijos, y lo eran, en cuanto estaban haciendo bien al otro. La moralidad se aplica
a quienes son buenos, a quienes son justos con respecto al préjimo. En el
bien se encuentra la felicidad de un ser moral y en el mal, la desgracia del
ser moral. Malos fueron aquellos perezosos, orgullosos, mentirosos, quienes no
controlaron sus debilidades y ante todo, quienes desobedecieron los preceptos de

la iglesia.

La madre siempre ocup6 en los mandatos de la iglesia la labor educadora de los
hijos. Por ello debia ser ella la encomendada a ensefiar a los hijos a orar puesto
que las primeras impresiones en los seres humanos se presentaban en la nifiez,
en aguellos momentos imborrables de la memoria que ella debia cultivar en los
corazones como mujer cristiana “esclava de su deber®. Las atribuciones a la
madre iban dirigidas hacia el sacrificio, la entrega y el consuelo hacia aquellos
miembros de su familia que hubieran sido maltratados moral o fisicamente.

Asimismo, por ser el amor materno el mas santo, debia saber olvidar.
1.5.4 Los Textos Oficiales para la Ensefianza de Religion y Moral

Son en realidad muy pocos los testimonios que especifican que el Estado se
preocupo por la elaboracion y distribucidon de textos para la educacion. En el afio
de 1886 los inventarios de los libros distribuidos fueron registrados en las

memorias del gobernador de Santander, el cual detalla que el gobierno tan solo

 Ibid. p. 271
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envid algunos textos de pedagogia, geografia, historia y en su mayor proporcion,
de religion y lectura como lo muestran algunos datos que expondré a continuacion:

Por el Gobierno

108 Fisicas por Langlebert

5.000 Catecismos de la Doctrina cristiana, por Astete
50 Ejemplares de Geometria, por Sonnet

10 Ejemplares de Retérica, por Coll y Vehi®®

Por la Secretaria

7.890 Libros de Serrano y Canal, numero 1°

7.884 Libros de Serrano y Canal, numero 2°

9.722 Catecismos de la Doctrina cristiana por Astete
75 Fisicas por Langlebert

71 Ejemplares del Compendio de Geografia por Pérez

25 Ejemplares de Geografia de Colombia por Diaz Lemos®

Otros elementos fueron distribuidos a las escuelas como:
120 Imagenes de Maria Santisima

12.500 Objetos para premios en los examenes de Julio y Noviembre®’

El esfuerzo del Estado por brindar textos de ensefianza se remitié ante todo en
este periodo de estudio, ha crear la Revista de Instruccion Publica, realizar
traducciones de articulos educativos de autores extranjeros en las revistas

consultadas y en dejar la educacion en manos de la iglesia.

8 Estos textos fueron distribuidos por el gobierno nacional al departamento de Santander “Memoria
del Secretario de Gobierno al Gobernador del Departamento Nacional de Santander" 1886, p. 62
8 Estos textos fueron distribuidos por la Secretaria a los establecimientos de educacion. Los
;[gx;[)ocsj de Serrano y Canal son obras dedicadas a la ensefianza de la lectura. Ibid. p 63

Ibid. p.64
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Como he manifestado, es muy escaso el material de ayuda educativa para los
maestros durante este periodo, pues la Revista Instruccion Publica sélo comienza
a circular en el afio de 1893 y las traducciones de articulos extranjeros se

presentan a partir del afo 1894 practicamente.

Esto se debe en primera medida a que en el afio de 1886 los textos para la
escuela debian ser autorizados por la iglesia y toda la atencién catdlica, se centro
en volver a fortalecer su poder en la escuela, debilitada con el decreto organico de
1870. Su mayor preocupacion fue la religion: como dictarla, hacer que las demas
areas se convirtieran en areas Utiles para su ensefianza y en hacer obligatorio los
textos de religion establecidos por el gobierno y autorizados por el arzobispo de
Bogota. Solo hasta el afio de 1893 se presenta un pequefio cambio con la
realizacion y divulgacion del Plan Zerda, que realiz6 los reglamentos para la

escuela primaria y normal.

Asi mismo, para este afio, comienza a manifestarse una real preocupacion por
divulgar material de ayuda para los maestros, debido a las mdltiples quejas

presentes en las visitas de los inspectores sobre las escuelas.

“Subsiste aun la falta de algunos utiles de ensefanza; entre ellos
textos, que no hay en el depésito de la Secretaria”®

“La Sefora Directora hizo de nuevo el reclamo de algunos textos
de ensefanza, tales como Historia Sagrada por Ortiz, Zoologias
por Delafosse etc. Se manifestd que la Secretaria carece en
absoluto de tales obras y que por ello no puede atender el

n89

pedido

8 Visita a la Escuela Normal de Varones. REP, No 439 — 440 (26 de abril 1893) p. 1746
% vVisita a la Escuela Normal de Mujeres. Ibid.
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En otras regiones del pais, fueron publicados otros textos de ensefianza de la
moral pero estaban mas enfocados hacia una moral que tomaba la urbanidad y la
virtud como comportamientos indispensables para la formacion. Hago referencia al
texto “Maximas y Preceptos de Moral, Virtud y Urbanidad” de Manuel Maria Zaldla
publicado en Bogota en el afio de 1891. Este texto fue elaborado por el autor para
la instruccion y uso de sus hijas. Sin embargo, fue publicado con el objeto de que

sirviera como complemento de educacion.

Uno de los textos que observé fue rastreado en los registros que quedan en las
memorias del gobernador de Santander, sobre el listado de los libros existentes en
las bibliotecas de las Escuelas Normales en el afio de 1886: lo que quedaba de la
reforma educacionista liberal. Para este caso tomeé el libro “Moral Universal” que
podria ser considerado, como un libro de consulta para maestros. Con este texto
lo que se busca es tener presente el concepto de moral en la era radical.

Este texto contiene maximas, pensamientos y conceptos de filésofos antiguos y
algunas poesias escogidas. Fue una obra escrita para nifios y para cualquier otro
tipo de personas sin importar su edad o condicidén social, que se realizé con el
objetivo de moralizar las costumbres infundiendo la virtud. Entonces, podria ser

denominado como un texto de consulta para la ensefianza de la moral.

Contiene los principios de la moral de acuerdo con los preceptos de las
sociedades modernas, de acuerdo a la época que fue publicada la obra: 1878. La
primera parte del libro comprende la moral de acuerdo a las bases filosoficas,
dando a conocer su objeto y el cumplimiento de sus leyes. Esta primera parte

seria aquella que prepararia e instruiria la comprensién del texto.

La segunda parte hace referencia a la clasificacion de los deberes y principios
morales correspondientes a la vida y, a través del todo el texto, hay una
exposicion de pensamientos de varios fildsofos como Kant, Fenelon, Montesquieu

y citas de los Evangelios de la Biblia.
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Para el area de religion tomé el texto establecido por el gobierno “Exposicion
demostrada de la Doctrina Cristiana” ya que por medio de la resolucion del
ministro de Instruccidn Publica en Bogota el 15 de Junio de 1888, se designd ésta
obra para la clase de religion en las Escuelas Normales de Colombia. Los temas
gue trabaja el texto son la educacion religiosa de acuerdo con los criterios de la
Iglesia catdlica.

Todo el texto esta escrito a manera de preguntas y respuestas, donde cada
capitulo tiene un tema especifico. Las preguntas estan hechas en cuestionarios de
cinco hasta quince preguntas que se encuentran enunciadas al final del texto a
partir de la pagina 283.

Los desarrollos de las preguntas estan distribuidos en todo el texto conservando la
estructura de las preguntas. El libro fue editado 17 veces hasta el siglo XX y se
han encontrado registros de algunas de sus ediciones. Esto demuestra la

importancia del libro en la ensefianza de la religion.

ORTIZ, Juan Buenaventura. “Exposicion demostrada
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de la Doctrina Cristiana”. Bogota, 12 ed. Libreria Colombiana, p. 294

En el afio de 1897 fue publicado el texto “Lecciones Modelos. Procedimientos para

la Ensefianza de la Doctrina Cristina y de la Historia Sagrada” escrito por Agustin

Rius, el cual fue aprobado en Barcelona por el canénigo José Vallet y estuvo

dirigido a la ensefianza de la religion en las escuelas elementales y superiores.

El tema que trabaja es la moral religiosa y la historia sagrada Todo el manual

esta escrito en forma de lecciones donde cada una de ellas tiene un tema

especifico, un enunciado acerca del tema, un procedimiento explicativo que

consiste algunas veces en un sistema de preguntas y respuestas denominada

“procedimiento dialogado” y otras veces, en observaciones para el maestro.

RIUS, D. Agustin.
“Lecciones
Modelos.
Procedimientos
para la ensefanza
de la  Doctrina
Cristiana y de la
Historia Sagrada en
las Escuelas
elementales y
superiores, por D.
Agustin Rius,
Maestro Normal y
Director de una
escuela publica de

Barcelona, con

aprobacion de la Autoridad Eclesiastica, previa censura del M. I. S. Dr. D. José
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Vallet, Canonigo Magistral de Barcelona y Rector del Seminario”. En: Revista

Escuela Primaria, Mayo — Julio de 1897p. 624

Este procedimiento explicativo posee la aplicacion moral de la leccién y toda la
publicacion realiza la ensefianza de la moral citando diferentes pasajes del
Antiguo y Nuevo Testamento. Asi mismo esclarece la importancia de la utilizacion
de las laminas que ofrecen los testamentos y en cada leccion generalmente hace

referencia a alguna. (Anexo 8)

En el “Diario de Clases” citado para la ensefianza de la musica, también aparecio
la forma como debia ser dictada la clase de religion. Pero a través de todo su
desarrollo, predomina la referencia hacia el texto de religion publicado en 1897

escrito por Agustin Rius. (Anexo 9)

1.5.5 Elementos Temaéticos en los Textos de Religion y Moral

La Moral de acuerdo con el texto mas representativo de religion que fue el de

“Exposicion Demostrada de la Doctrina Cristiana” determiné que:

& La Moral: “La palabra moral viene de la latina mos, que significa costumbre, de

manera que regla 6 ley moral, es lo mismo que regla 6 ley de las costumbres”®

& Fin de la Moral: “El fin de la moral es la gloria de Dios y la salvacion eterna de
n91

las almas: asignarle otro es desnaturalizarla y envilecerla

& El desarrollo, el Resumen vy el Estudio de la Moral Cristiana se encontraba

en los mandamientos: “El resumen 6 Compendio de la Moral esta en los diez

% ORTIZ, Juan Buenaventura. “Exposicion demostrada de la Doctrina Cristiana”. Bogota, 12 ed.
Libreria Colombiana, 1883. p. 122
*! Ibid.
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mandamientos de la Ley de Dios promulgados en el monte Sinai en presencia del
pueblo Israelita, y su desarrollo en los libros del Antiguo y del Nuevo Testamento y

en los preceptos y decisiones de la Iglesia™?.

& La Moral Independiente: “es una ley incompleta y mutilada; mejor dicho, es un

cuerpo sin cabeza, porque suprime todo deber para con Dios, y los deberes para

con Dios han sido mirados siempre como los mas importantes y sagrados de

todos™®,

Conforme al texto “Moral Universal” tenemos lo siguiente:

& La Moral: “es la ciencia de los deberes del hombre como ser racional™*.

@& Leyes Morales: “estan concentradas en el amor y la caridad: amor & Dios

y & sus criaturas, caridad con nuestros semejantes”,

& El Estudio de la Moral: tiene por objeto “dirigir acertadamente la conducta

del sér racional hacia el fin de su creacion, es decir, & su destino”®.

& La Moral es una ciencia porque: “es un conjunto ordenado de principios

0 verdades eternas accesibles a completa demostracion. Nadie puede negar
gue la bondad, la justicia, la fidelidad, la modestia, la tolerancia, la humildad, la

honradez, son factores del bien™®”.

& El Hombre debia Cumplir los Deberes Morales:

%2 Ibid.

% Ibid. p. 121 - 122

2: TORRES TORRENTE, Bernardino. “Moral Universal”. Paris, Tipografia Lahure, 1878, p. 1
Ibid.

% Ibid.

" Ibid. p. 2
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“#Deberes de si mismo #Deberes del Gobierno a los
#Deberes de la familia Gobernados

“#Deberes del Individuo #Deberes de la Nacion a las otras
“Deberes del Ciudadano al Gobierno Naciones

“Deberes del Individuo a Dios

& La Esencia de la Moralidad: es “el estricto, severo y fiel cumplimiento del

deber"®®. La practica de la moralidad conllevaria a la perfeccién del hombre

racional.

Como ha podido apreciarse en las citas realizadas sobre los dos textos
enfatizando practicamente en que significaba la moral en la regeneracion y que
significo la moral en la era radical, se puede apreciar que el estudio de la moral fue
distinto en las dos épocas. En el primer texto la moral estuvo desarrollada en los
mandamientos y en el segundo, en el cumplimiento de los deberes morales. De
acuerdo con Milton Luna Tamayo la moral liberal y la moral catélica se inspiraron
en la creencia de Dios pero la liberal hizo énfasis en Dios con un impulso a la
ciencia. En los dos tipos de moral existié un alocucion hacia la construccion del
patriotismo pero “en la una, en la catdlica, este sentimiento se desprende de la fe
religiosa; en la otra es un compromiso social y humano ligado a la justicia, a la

cultura, al progreso y al bien comin™.

En el periodo radical a la religién se le acus6 como aquella que separaba las
voluntades, fundaba la incertidumbre en los jovenes y hacia indecisos los criterios
de la moralidad en el comun actuar. El estudio de la religidon en las escuelas fue
distinto al de la regeneracion, porque debia “rechazarse el estudio de la religion

positiva y hacer que la ensefianza prescinda de todo sistema filosofico, de toda

98 .

Ibid. p. 14
% OSSENBACH SAUTER, Gabriela, SOMOZA RODRIGUEZ, Miguel (Comp.), Los manuales
escolares como fuente para la historia de la educacion en América Latina, Madrid, Libreria UNED,
2001, p. 141
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doctrina, y no considere en los hombres sino sus relaciones con los otros

hombres. Estas extrafias ideas iban encabezadas con el titulo de Moral universal
»100

Para finalizar, coincidencialmente “Moral Universal” es el titulo del texto sobre
moral analizado. Esta mencion la hago con el objetivo de demostrar las
diferencias que existieron entre la moral en el periodo radical y la moral en el
periodo conservador, afirmando que aun asi, a pesar de lo que se pensaba en el
periodo regenerador, el texto estuvo en las escuelas y pudo haber sido utilizado

como texto de consulta por los maestros, debido a la carencia de estos mismos.

En la Regeneracion:
“Nos gloriamos en declarar con el Sumo Pontifice que el amor
natural de la Patria en que nacimos y el amor sobrenatural de la
Iglesia que servimos, provienen de un mismo principio; puesto que
Dios es autor y causa de uno y de otro deber. Por eso amamos la
Patria y el poder que la gobierna, y si en nuestro corazon
predomina el amor de la Patria del Cielo, queremos y pedimos
para la terrenal que Dios la engrandezca, le de prosperidad al
amparo de instituciones cristianas; y trabajemos de continuo en el
ejercicio de nuestro ministerio, por que reine la paz y concordia
entre nuestros ciudadanos; por que sean obedecidas las leyes, y

por que sean respetados los derechos legitimos de todos™°?.

10 RIP, 1898, p. 476

191 «“piscurso al Excmo. Sr. Vicepresidente de la Republica, 7 de agosto de 1892”. Citado en la
“Carta del ILLMO Sr. Arzobispo de Bogota Al Sr. Dr. D. Rafael Uribe Uribe”. En: REP, No 922- 923
(24 de marzo 1899) p. 516
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SEGUNDA PARTE

“SIN FE NO HAY PATRIOTISMO” 12

102 Revista Escuela Primaria, Bucaramanga, No 794 — 795 (7 de enero de 1898) p. 16 (En

adelante REP)
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2.1 EL PATRIOTISMO

El sentimiento nacional y el fortalecimiento del espiritu fueron desarrollados a
través del conocimiento propuesto en la educacion; fue alli donde tuvieron cabida
los planes de estudio, los programas académicos, los textos escolares porque en
ellos, se grabaron los valores que la sociedad quiso implantar. Las nociones
orientadoras de un pueblo fueron adquiridas a través de la educacion ya que por
medio del proceso de enseflanza — aprendizaje recibieron valores como el

“patriotismo”.

El patriotismo cred una integridad nacional a través de diferentes sentimientos
logrados por medio de la educacion, que inculcaron en los corazones la lealtad y
el compromiso para con la patria. El amor a la patria fue en si, un deber moral y
por ello fue preciso recordar y mantener vivo este valor nacional. Este deber

moral obedecié a estar en deuda con la patria De acuerdo con Viroli:

“Le debemos nuestra vida, nuestra libertad. Si queremos ser
personas con moral, debemos devolver lo que se nos ha dado, por

lo menos en parte, sirviendo al bien coman™

Las fechas en que se recordaron los sucesos que construyeron el pais: el 20 de
julio, el 7 de agosto, permitieron exaltar el patriotismo. Pero recordar estas fechas,
recordar a los hombres patriotas, aquellos que gobernaron, dirigieron y dejaron

huella a finales del siglo XIX, estuvo ligado a la religion.

“Religién y Patria armonizan su voz al cantar el hosanna de sus
triunfos, y en un solo Te — Deum elevan sus corazones, llenos de
gratitud, al Dios de las Naciones. ¢Y Porqué no hablaros en este

dia en que la Religion y la Patria — una y otra dominadas por la

193 \/JROLI, Mauricio. Por amor a la Patria. Madrid, Acento Editorial, 1997, p 24.

54



grande y divina figura de Jesucristo, el primero y gran Libertador
de la humanidad — se dan estrecho abrazo al evocar el recuerdo

de sus glorias?"%*

“No hay fiestas mas propias de la paz, ni mas dignas de la
civilizacion que estas solemnes manifestaciones de amor patrio,
cuando ellas son presididas por el orden; y cuando como ahora, la

religion les comunica parte de su grandeza™.

Los textos escolares, reflejo de los programas oficiales de ensefianza, se
convirtieron en el soporte del contenido educativo por medio del cual la sociedad
mostré los valores que ella dese6 transmitir a las generaciones. Estos textos
“recurren a la iconografia, la heraldica y, en general, a los simbolos patrios para
afianzar la identidad, se construyen monumentos, bustos y altares patriéticos para

convertirlos en sitios de memoria”*°.

Entonces, los valores nacionales estuvieron ligados a la religion debido al fuerte
poder adquirido por la iglesia en el afio de 1886, lo cual hizo que la ensefianza en
las escuelas y sus contenidos promulgaran la religion catolica no solo a través de
la ensefianza de la religion sino a traves de todas las areas de ensefianza y en si,
en toda ocasion: “hallamos como cosa muy sencilla hacer que los nifios recuerden

& cada paso que dan que sobre sus cabezas esté el cielo donde habita Dios™"".

En ultimas, el patriotismo durante este periodo de estudio se difundié en parte con
unos contenidos morales y religiosos, que permitieron crear semejanzas y mas
bien comparaciones entre los héroes y Jesucristo: Jesucristo como el primer

libertador de la humanidad.

194 GS (20 de julio de 1893) p. 5434

1% 1bid.

1% Memorias IV Coloquio de Historia de la Educacion, p. 468
197 REP, No 746 — 747 (31 julio 1897) p. 686
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“El patriotismo de los colombianos no es, ni puede ser, hoy menos
gue el de aquellos tiempos legendarios, solo que como las épocas
van sucediéndose con el eterno rodar de los siglos, y en cada una
de ellas las necesidades son distintas, hoy no se nos exige para
demostrar nuestro amor a la patria la ofrenda de nuestra sangre y
nuestra vida; se nos pide tan solo que trabajemos sin descanso a
favor de la paz y del progreso, dones divinos que constituyen por
si solos la dicha de las naciones. Trabajemos todos unidos sin
distinciones ni diferencias odiosas, por el bien de esta patria, y
levantemos nuestros corazones hacia Dios para pedirle que vierta
sobre la Naciébn Colombiana los beneficios de su mano

omnipotente™®

2.2 LA HISTORIA PATRIA

La difusion de los valores nacionales se construyd a través de la instruccion
publica que gracias a su sistema, contribuy6 a reformar el papel del Estado en el

territorio nacional. De acuerdo con Gabriela Ossenbach:

“Las ensefianzas de corte patriético y civico jugaron precisamente
el papel de apoyar la construccion de una legitimidad y la
cristalizacion de fermentos de identidad colectiva. De especial
interés es este contexto la formulacion del concepto de patria, que
en Ultima instancia se identificd con la nacion. Para construir una
legitimidad y un sentido heroico se utilizé el pasado reciente
constituido por las revoluciones de Independencia. Igualmente se

utilizaron los conflictos limitrofes con otras Republicas como

198 GS No 2981 (20 de julio de 1896) p. 571

56



elementos para fomentar el espiritu nacionalista. El patriotismo

llegé a convertirse en verdadero proyecto nacional”.**®

La historia fue considerada como aquella ensefianza que favorecio el fomento de
las ciencias, formando conocimientos permanentes de ensefianza en las
generaciones futuras. En ella se recopilaron todas las conquistas humanas, los
triunfos, los descubrimientos, las glorias y los dolores que permanecieron en la

memoria a través de la ensefianza en las escuelas.

La historia “con sus brillantes hechos llama la atencion del nifio y
el Maestro se aprovecha de ella para hacer resaltar mas las
grandes empresas, presentandole ya los retratos de los héroes
que trata de describir, ya mostrandoles en el mapa aquellos

puntos en donde se han verificado los acontecimientos™*°.

El hombre necesité del estudio de la historia en su formacién para enriquecer su
inteligencia, aprovechar los trabajos de los antepasados y ahorrarse tiempo en el
desempefio de su profesion. Sin el conocimiento de la historia, el hombre estaria
“aislado™! por que conociéndola, iria un paso adelante aprendiendo de los

errores y utilidades pasadas, creando lazos soélidos entre las generaciones.

La “Historia presenta siempre a los ojos de la juventud sublimes
ejemplos, grandes virtudes y hechos heroicos que forman
poderoso estimulo para todo corazén generoso y para todo
espiritu levantado, y & este respecto, cuanto llama vuestra

atencion la Historia particular de nuestra amada Patria, tan rica en

199 OSSENBACH SAUTER, Gabriela. “Estado y Educacion en América Latina a partir de su
independencia (siglos XIX y XX) En: Revista Iberoamericana de Educacién Niumero 1 — Estado y
Educacién, Enero — Abril 1993

M9 REP, No 188 (12 de octubre de 1889) p. 743

" REP, No 804 — 805 (10 de febrero 1898) p. 47
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gloriosos episodios, tan abundante en nombres ilustres, tan nutrida

en hechos dignos de encomio”*?,

La enseflanza de la historia no podria ser olvidada ya que seria privar a las
generaciones del elemento esencial para despertar las aspiraciones de

engrandecimiento.

“Que sus paginas de oro sean siempre consultadas por el que de
ellas aproveche la rica cosecha que le ofrecen, y los resultados
morales de sus lecciones alcanzaran en mas de una ocasion los

fecundos frutos que forman el anhelo de sus aspiraciones™*°.

La historia sirvi6 para ofrecer ensefianzas morales a través de los hechos y la
vida de los héroes, y los maestros, hicieron posible esta ensefianza a través de las
lecciones de historia patria, que se encargaban de inspirar “sentimientos nobles y

»nll4

elevados para hacer cada vez mas perfecta la civilizacion de su Patria”" y asi,

lograr un adelanto moral e intelectual.

2.2.1 Los Maestros de Historia Patria

A cargo de la ensefianza de la clase de historia patria, en la Escuela Normal de
Varones, de acuerdo con el informe de febrero del afio de 1890, estuvo el sefior

Ismael Enrique Arciniegas, que al igual se encargé de la ensefianza de geografia.

En el afio de 1891 el profesor a cargo de esta ensefianza fue José Joaquin
Garcia, que también se encargo de la ensefiaza de religion. En ese mismo afio,

también estuvo a cargo de la ensefianza el sefior Cayetano Moreno, que dicté a

12 |bid.
13 1bid.
14 |pid.
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su vez ortografia y aritmética. En este afio el profesor Moreno tuvo una licencia en
abril hasta el mes de septiembre, meses en los cuales dicto la clase el profesor
Junio Solano. En febrero y marzo de 1894, el sefior Félix Joaquin Consuegra se
encargo de dictar la clase de “geometria en el espacio, primer curso de Aritmética
y segundo curso de Castellano é Historia Universal”™!® donde esta Ultima, afios

después, no estaba siendo dictada debido a la carencia de textos para la clase.

Como se puede observar, los cambios de maestros fueron constantes y de
acuerdo con los informes de instruccion publica, ésta era una de las causas del

atraso y del poco progreso en la educacion.

No obstante, la falta de maestros para las escuelas en general, estuvo ligado a
considerar la profesibn de maestro como un medio no muy lucrativo y en su

defecto, un trabajo “secundario” para las personas que se dedicaran a él.

“Tal parece que la tarea de educar es para muchos un asunto
secundario; que se desconocen los efectos de una educacién mal
dirigida y que hay quienes pospongan los intereses de la juventud
a los de individualidades que necesitan de un salario para su
subsistencia. El hecho es que la recomendaciéon mejor que se
hace hoy por muchos, de una persona que desea obtener el
puesto y no tiene cOmo satisfacer las necesidades de su familia, 6

que no es habil para otros trabajos™*°.

Asimismo fue considerada como una actividad poco “honrosa”’ ya que muchos de
los maestros preferian dedicarse a otros trabajos por ser la labor de profesor, una

profesion que no poseia los méritos que ella merecia

15 REP, Bucaramanga, No 519 — 520 (3 de mayo de 1894) p. 2066
"®Informes del Gobernador Nacional de Santander a la Asamblea Departamental, 1896, p. 22
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“.qué lucro puede ambicionar entre nosotros un Maestro de
Escuela, si en paises que disponen de grandes recursos todavia
es tenido como el prototipo del hombre hambreado, tal cual lo
describe Moliére? ¢Qué honores ni qué titulos puede esperar si la
sociedad no lo acata ni le prodiga las consideraciones que

merece?"t'’.

De esta manera ¢Qué tipo de alumnos querian ir a estudiar en las escuelas
normales para ser maestros? Aquellos alumnos que iban a estudiar, terminaban
sus estudios y luego “ ¢qué sucede? una de dos cosas: 6 no encontrando en la
vida social las consideraciones que exigen sus merecimientos, abandona la
profesion para buscar otra mas lucrativa y menos penosa 6 se da al abandonoy &
la inaccion, convirtiéndose a la postre en un pedagogo rutinario y empirico, de mal

caracter y de una pedanteria rayana en estupidez™2.

En dltimo lugar, muchos de los maestros de las escuelas convirtieron la profesion

en un “Ramo de Beneficencia™*®

ya que aquellos que buscaron ser maestros,
fundamentaron como certificado la pobreza. Por estas causas la gobernacién
buscé soluciones para hallar una mejor competencia en cuanto a conocimientos
entre los maestros, haciéndoles un examen que certificara sus conocimientos y

anexandose también un certificado de su conducta moral y religiosa. (Anexo 10)
2.2.2 Temas de Lecciones de Historia Patria
En las ultimas décadas del siglo XIX, se criticO en gran medida el estudio

tradicional de la Historia debido a que no se veia gran significado al estudio de

nombres y fechas.

"7 1bid. 1898, p. 58
18 bid.
9 1bid.
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“Los intelectuales positivistas, y entre ellos Rafael Nufez,
consideraban que en lugar de narraciones desconectadas es mas
importante analizar el movimiento de las Sociedades Humanas,
“movimiento que estd sujeto a las Leyes providenciales
permanentes, de la misma manera que la vida fisiol6gica de cada

uno de sus miembros™*?°,

Sin embargo las lecciones de historia patria siguieron obedeciendo en las
escuelas de alguna manera, a la ensefianza de la historia por medio de fechas y
nombres, como las que expondré a continuacion:
+ Leccion de Historia Patria. Preparada por Januario Sarmiento alumno de la
Escuela Normal de Varones. Tema: Pedro de Heredia (fundacion de
Cartagena)
+ Leccion de Historia Patria. Autor Balbino Garcia Inspector de Instruccion
Puablica de la Provincia de Soto para ser desarrollada el 20 de julio en las
Escuelas de la Provincia. Tema: La hacienda en el afio de 1810
+ Leccion de Historia Patria. Autora: Chiquinquira Carvajal, directora de la

escuela de nifias de Mogotes. Tema: Descubrimiento del Océano Pacifico

La primera leccidon de Historia Patria preparada por Januario Sarmiento alumno de
la Escuela Normal de Varones, esta desarrollada en una introduccion, un
cuestionario, un desarrollo y un resumen de preguntas. En la leccion predomina la
elaboracion de preguntas con respuestas a manera de narraciones, mas no con
respuestas puntuales a cada pregunta. La leccion tiene 6 cuestionarios que
contienen entre tres y cuatro preguntas. Estas preguntas se enfocan en datos
especificos relacionados con Pedro de Heredia como:
- “De qué conquistador vamos & hablar?

- Dbénde naci6?

120 5CAMPO LOPEZ, Javier. “Identidad de la Realidad Nacional Colombiana e Hispanoamericana.
A través de los Textos de Historia de la Escuela Primaria en Colombia”. En: Boletin de Historia y
Antigliedades, p. 673

61



- De qué genio era?*?
Y otros datos relacionados con la expedicién que llevo a cabo:

“Qué dia entr6 Heredia en la bahia de Cartagena?

Qué hizo después de desembarcar?

Para qué buscaba ese sitio?*??

Las preguntas y el desarrollo fue de esta forma:
- “Quién arribd a nuestras costas en 1532?
- Qué permiso habia obtenido?
- Qué parte de la costa vino a conquistar?
El 14 de Enero de 1533 entr0 Heredia en la bahia
de Cartagena. Después de desembarcar se dirigid en
busca de un sitio que tuviera agua potable para fundar

una ciudad.*?®

En las lecciones, aun importé la memoria de algunos datos especificos como
fechas, nombres y lugares, pues esto hizo parte de la practica educativa. “(Deben
mostrarse en el mapa los puntos importantes y escribirse en el tablero las fechas y

los nombres)™?,

Asimismo, el relato de acontecimientos es importante, ya que
las respuestas a la preguntas muestran no s6lo una exposicion de datos sino que
a su vez, muestran la importancia de los hechos por medio de relatos muy cortos.
Este sistema interrogativo de respuestas incuestionables fue el método

catequistico, un método muy utilizado en la elaboracién de las lecciones.®

2L SARMIENTO, Juanario. “Leccién de Historia Patria” En : REP, No 882 -883 (20 de octubre de
1898) p. 360

22 |bid.

2% 1bid.

124 |bid. De igual manera, en otras lecciones como en la de Eustaquio Mantilla, la repeticién de los
nombres de los héroes era parte esencial en la ensefianza de la historia patria. La escritura de los
nombres de los libertadores, fue clave en esta clase. “Leccion de Historia Patria”. En: REP, No 653
— 654 (5 de octubre 1896) p. 321 — 323

125 ALARCON MENESES, Luis y CONDE CALDERON, Jorge. Elementos Conceptuales para el
estudio de los catecismos civicos desde la historia de la educacion y la cultura politica. En: Revista
Historia Caribe No 6.
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Estos relatos fueron cortos, debido a que las exposiciones de hechos en relatos
requerian de una capacidad intelectual mayor del alumno. Asi, algunas lecciones

manejaron relatos, como la leccién de historia patria realizada por Balbino Garcia.

Esta leccion de Historia Patria escrita por Balbino Garcia Inspector de Instruccion
Publica de la Provincia de Soto para ser desarrollada el 20 de julio en las Escuelas
de la Provincia, se divide en dos partes: la primera parte especifica las preguntas
por parte del maestro y las posibles respuestas de los alumnos. Asimismo, citando
entre paréntesis, especificd la metodologia que debia ser empleada durante el

desarrollo de las preguntas.

- “Niflos, vamos a contemplar desde aqui el estado en que se
encontraba una hacienda el afio de 1810.
- ¢Sabe alguno de ustedes qué se llama hacienda?

(Después de oir las definiciones que den dos 0 tres nifios &
su modo, el Maestro har4 que precisen la siguiente: Hacienda es
una comarca de tierra en donde hay hombres, casas, animales,
potreros y cultivos)

- “Nuestra hacienda se diferencia de las demas en que es
sumamente grande, pues en su territorio se encuentran muchas
poblaciones, y sus habitantes se cuentan por millones; es,

ademas, muy rica, y el mayordomo de ella se llama Virrey™'%

Seguido de esto, el maestro debia realizar preguntas cortas, para profundizar la
leccion, asi:
-“¢,Como es nuestra hacienda?

-Sumamente grande y rica

126 GARCIA, Balbino. “Leccién de Historia Patria”. En: REP No 647 — 648 (22 de septiembre 1896)
p. 299
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-¢,Qué se encuentra en su territorio?
-Muchas poblaciones

-¢,COmo se cuentan sus habitantes?
-Por millones

-¢,Como se llama el mayordomo?

-Virrey™?

Como puede apreciarse, la hacienda de la que estaban hablando era muy
particular; el Virreinato de la Nueva Granada Fue considerado como una
hacienda y se ensefiaba ademas, que su duefio era Espafia, quién se aduefi6 de
ella por medio de la conquista. Los hechos relataban los malos tratos por parte de
Espafia y justificaron la insurreccion del 20 de julio

-“¢ El Gobierno de Espafia procuraba la felicidad de la Colonia?

-No, sefior

-Con motivo de ése mal Gobierno, ;como era la suerte de la

Nueva Granada?

-Oscura y desesperante

-Para salvar esa dificil situacion ¢qué hicieron los granadinos?

-Insurreccionarse

-¢,Cuando?

-El 20 de Julio de 1810

-Luego ¢ qué fiesta celebramos hoy?

-La insurreccién de la Nueva Granada®?®
Asi finaliza la primera parte de la leccién y la segunda parte, es un relato sobre los
acontecimientos que se presentaron el 20 de julio de 1810 y el 7 de agosto de

"129- aste compendio es un

1819, titulado “Compendio de la relacion historica
seguimiento de hechos heroicos basados en el patriotismo como Unica arma

que se utilizo para vencer a los opositores de lainsurreccion.

27 |bid.
128 1pid. p 300
129 |bjd.
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No obstante, las lecciones de historia patria, obedecieron también a una
ensefianza donde la moral y la religion, se mostr6 en su ensefianza. Estas
lecciones no ayudaron solo a inculcar el patriotismo, sino que a su vez, dejaron
una ensefianza moral y religiosa, en un momento en el cual la ensefianza no se
hacia concebible sin la religion y donde las demas areas diferentes a ésta, debian

ayudar a difundir sus dogmas.

Por ello vemos en el relato de la leccién de Balbino Garcia como la religion fue la

compafera de los héroes:

“Para vencer en esa tremenda y sangrienta lucha, confiaban
Unicamente en la proteccion de la Justicia divina.

Los alimentaba en esa esperanza el hecho de que ‘el Redentor
Jesus, que fue la luz del mundo, llamaba a los hombres hermanos,
les ensefid la igualdad, les predicdé las virtudes civiles mas
republicanas, y les mando ser libres, porque les ordendé que

debian ser perfectos’ "**°

Y de la misma manera, se ensefi0 que la religion fue uno de los pilares mas

fuertes para que la Republica subsistiera.

“Como la moral cristiana regula sabiamente las acciones del
hombre, no puede subsistir ninguna Republica sin la ensefianza
popular basada en las sublimes préacticas de la Religion Catolica.
Sin ese freno, es decir, sin la practica de las virtudes cristianas, la

libertad no tendria limites, y por ese camino llegariamos en breve

130 | pid.
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al caos de la anarquia, que es la ausencia absoluta de

gobierno™3*.

En la leccion realizada por Chiquinquird Carvajal**? directora de la escuela de
nifas de Mogotes, existe un elemento que resalta la importancia de la religion en
la ensefianza y especifica como se hacia posible ensefiar la religion, a través de
las otras areas de ensefianza, en este caso, la Historia Patria. Seguido de las
preguntas, respuestas, relatos cortos, metodologia de ensefianza, existié una
parte en la leccion titulada “Deduccién moral”. Esta fue la ensefianza moral que

debia resaltarse a través de la leccion.

Esta leccion especifica también la conquista de las costas de Colombia por parte
de los espafioles y los diferentes sucesos como la lucha con los indigenas, la
presencia de Balboa y el descubrimiento del océano pacifico. De acuerdo con

Marta Cecilia Herrera, Alexis Pinillay Luz Marina Suaza:

131 .
Ibid.
132 CARVAJAL, Chiquinquira. “Leccién de Historia Patria” En: REP, No 790 — 791 (22 de diciembre

1897) p. 864
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“El espacio, la geografia nacional, apoya a la historia nacional. Los
mares son la riqueza comun, los rios han visto correr la sangre de
los héroes, en las colinas estan enterrados los muertos, la limpia

brisa trae rumores de libertad.”*%3

2.2.3 Himnos, Recitaciones, Celebraciones

Las celebraciones patrias fueron realizadas con el propdsito de mantener vivo los
simbolos patrios de acuerdo a elementos esenciales que permitieron su desarrollo
como el honor, la bandera, el himno, la misa y el discurso politico y religioso. Los
decretos justificaron su ejecucion exponiendo su desarrollo y éstos, fueron
dictados por el departamento o por la nacion, como constancias que
proporcionaban la validez de las conmemoraciones y como el método legal para

realizar estas manifestaciones culturales.

“Para celebrar en la capital del Departamento la fecha inicial de
nuestra emancipacion politica y mantener vivo el recuerdo de los
gue rindieron su vida gloriosamente por darnos Patria y Libertad,
se izara el pabellon Nacional en todos los edificios publicos; la
Banda de musicos tocard una retreta en la noche del 20 y la
aurora de este dia sera saludada con salvas de artilleria y dianas
musicales; a las ocho y media se celebrara una misa solemne y Te
Deum, y las Escuelas Normales y la de Artes y Oficios presentaran
un acto literario en el local de la Asamblea, de acuerdo con el

programa que oportunamente se fijara™*

% HERRERA, Marta Cecilia, PINILLA DIAZ, Alexis V., SUAZA, Luz Marina. La identidad nacional
en los textos escolares de ciencias sociales, Colombia 1900 - 1950, Universidad Pedagdégica
Nacional, p. 35

134 GS No 2788 (17 Julio 1894) p. 5908

67



Los decretos con los cuales se declaraba un dia del afio como fiesta civica,
poseian criterios honorificos y patrios. Uno de los criterios fundamentales
presentes durante este periodo, fue la exaltacion de ciertos personajes que

lograron conmover con sus acciones a la gente: un reflejo y un ejemplo de vida .

Teniendo en cuenta que las celebraciones involucraban a toda la sociedad, la
mayor participacion o los agentes mas implicados en ellas, fueron las Escuelas

publicas, los establecimientos privados, la fuerza publica y la iglesia. (Anexo 11)

Estos actos, en la forma como fueron ejecutados, se convirtieron en rituales
importantes para el fortalecimiento de los ideales nacionales. Asimismo,
presentaron a traves de los afos la representacion de casi los mismos puntos,
como lo fue los actos literarios, el examen de historia, el canto de himnos por parte

de las escuelas, el paseo civico, la izada del pabellén nacional y el Te Deum.

De acuerdo con Lechner*® citado por Marta Cecilia Herrera, Alexis Pinilla Diaz y
Luz Marina Suaza, crear una memoria nacional se expresa en una invencion

histérica fijada a través de tres estrategias:

a. La repeticion del calendario de fiestas afio tras afilo admite el
asentamiento de la memoria colectiva

b. La generalidad a elegir las fechas y figuras pasadas permite aprovechar
la memoria en hechos presentes.

c. La memoria se refuerza en los lazos establecidos entre las fechas y las
figuras de épocas diversas. “El evento del pasado es sacado de su
contexto histérico y trasformado en un mito atemporal que legitima las

metas politicas del presente.”%°

% HERRERA, Marta Cecilia, PINILLA DIAZ, Alexis V., SUAZA, Luz Marina. La identidad nacional
en los textos escolares de ciencias sociales, Colombia 1900 - 1950, Universidad Pedagdégica
Nacional, p. 33 - 34

% Ibid.
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Los programas de los actos literarios fueron bastante extensos y su contenido se
referia a recitaciones, discursos y musica, la cual era ejecutada por la banda de
musica del Estado, dirigida por militares. En estos programas se destaco la
existencia de simbolos creados para apoyar los ideales de nacion como el himno,
la bandera, entre otros, que narran las hazafas heroicas vividas por la
independencia y la libertad. Asimismo estos se apoyaron en la musica marcial, los
cantos y el himno, para apoyar la consolidacién de la “memoria nacional**’.
(Anexo 12)

Los salones en los cuales se realizaron estos actos, estaban muy bien
ambientados, con piezas histéricas que refrescaban la presencia de los héroes de

las batallas y alguna parafernalia que era adaptada al lugar.

“El salon de la Escuela estaba graciosamente adornado con los
cuadros de los Proceres, la estatua del Libertador, los pabellones
de Colombia, Venezuela, Ecuador, Peru y Bolivia, los nombres de
varios Héroes y Heroinas y los de las batallas mas notables;
guirnaldas y cortinajes de musgo; jarrones de flores, fajas y lazos
tricolores & &, todo colocado y distribuido en figuras alegoéricas,

daban a aquel recinto un aspecto tan agradable como imponente”
138

Los dias mas celebrados como el 20 de julio, el 7 de agosto, tuvieron una mayor
cantidad de insignias y actividades para su conmemoracion. Las fechas en las
cuales se debia izar el pabellon nacional, simbolo patridtico, debia ser en estas, ya
que fueron consideradas como fiestas nacionales y por lo tanto, fechas especiales

para ser izado el pabellén nacional.

37 1bid. p. 35
%8 GS. (30 de julio de 1886), p. 71.
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El patriotismo se expresé a través de las celebraciones pero ellas, expresaron

ademas, un gran apego a la tradicion religiosa. La iglesia compara en sus

alocuciones, recitadas en la fiesta del 20 de Julio, al Dios creador como un

libertador de la humanidad, haciendo referencia a los lideres de las fechas patrias.

brillar4 siempre en la historia

“La Independencia nacional fue obra de creyentes y como tal

»139

Las canciones mas ejecutadas a través de los actos fueron cantos en honor a los

héroes como las siguientes:

Canto a Bolivar
Canto a Narifio
Canto a los Héroes

Canto Saludo a Bolivar

También cantos a la patria y a Colombia:

Cancién a la Patria De la opera “Lucrecia de Borgia” adaptada por Trino
Posada

Canto Colombianos

Canto 7 de Agosto

Canto Patriotico

Igualmente algunos himnos:

Himno Nacional

Himno a la Ciencia

Himno a la Libertad

Himno Nacional. Sindici

Himno a Colombia Musica de L. I. Osorio

Himno de Guerra Colombiano Musica de Temistocles Carrefio

139 GS. No 2981 (20 de julio de 1896) p. 571
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A través de los afios de estudio se presenta la escasez de datos con respecto a
las piezas ejecutadas. Por lo general, s6lo se publicaba el nombre del tema,

quienes la ejecutaban y en algunos casos, otros detalles.

Las recitaciones también hicieron referencia a la patria y a los héroes:
- Recitacién “Las glorias de la Patria”
- Recitaciéon “A Bolivar”
- Recitaciéon “A Policarpa Salbarrieta”
- Recitacién “Ante los restos de Paez”
- Recitaciéon “Las virtudes de Bolivar”
- Recitacion “Colon e Isabel”

- Recitacion “Centenario del Libertador”

“LA PATRIA
(Recitacion)

Antes que el bautismo nos hubiese hecho hijos de
Dios y de su Iglesia, nos hace ya hijos de la Patria el
lugar de nacimiento.

La Patria nos define; se siente y se ama.

Es un conjunto de instituciones, de creencias, de tradi-
ciones, de monumentos antiguos, y modernos que for-
man el patrimonio del pueblo que habita un mismo te-
rritorio.

En sus relaciones y sus cantares publicos, los anti-
guos no separaban a Dios de su suelo natal, la Religion
y la Patria. Vivian y morian por sus altares, a la vez que
por sus hogares.

Y efectivamente, sin Dios no hay sancion para las

leyes y para la moral; sin fe no hay patriotismo. La

140 para ver otras recitaciones, Ver Anexo No X
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creencia en una recompensa futura sostiene al ciudadano

que lucha por su existencia, 6 que por su pais combate™*!

Igualmente, existieron recitaciones con otro tipo de contenido pero éstas, fueron
muy escasas:
“Recitacion
EL LORO Y EL TURPIAL

Sobre una verja dorada
Un loro y un gran turpial
Silbaban el carnaval

En alegre madrugada

Y dice el turpial al loro:
- TU cantas como un jilguero,
Y tu canto es placentero,

Y tu plumaje es de oro.

El loro tranquilo exclama:
- Tus burlas no me amedrentan
Pues ellas s6lo acrecientan

Tu orgullo y tu mala fama

Pero también es sabido
Que un critico impertinente
Censura precisamente

Las faltas que él ha tenido™*?

1“1 REP, No 794 — 795 (7 de enero de 1898) p. 16
1“2 REP, No 822 — 823 (13 de abril 1898) p. 127
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2.2.4 Los textos de Historia Patria

La institucionalizacion oficial de la catedra de Historia de la Nueva Granada en el
curriculum de los Colegios Nacionales se dio a partir de mediados del siglo XIX y
en la década del setenta fue cuando se estimuld a las escuelas elementales el
estudio de la Historia Patria. Sin embargo “El Positivismo que influyo
considerablemente en la Educacion y en las ideas que se movieron en Colombia
al finalizar el siglo XIX critico en el pais el estudio tradicional de la Historia; pues
no se veia ninguna significacion en ese “Surcido de nombres, fechas y sucesos”

que hacian aprender al educando™*.

A pesar de todo, la Historia Patria seguia dictandose en las escuelas y adquiria
aln mas importancia en los dias de celebraciones patrias que fue cuando los
maestros debian evaluar los sucesos que caracterizaron el 20 de julio y el 7 de
agosto. Las “disciplinas de Historia y Civica, fueron utilizadas para “inventar”
tradiciones, simbolos, héroes, que crearon imaginarios nacionales, comunidades
imaginadas que incidieron e inciden en los comportamientos y en la mente de

varias generaciones™*.

El Compendio de la Historia Patria, escrito por José Maria Quijano Otero fue uno
de los textos de ensefianza mas representativos del siglo XIX. Fue un texto
escrito con gran sintesis y considerado como una obra de gran calidad para el
destino propuesto por el gobierno, lo cual lo hizo merecedor de ser utilizado por
los maestros como guia para la ensefianza de la historia hasta bien entrado el
siglo XX. Asimismo, fue elaborado con el propésito de convertirlo en un texto de

ensefianza en las escuelas primarias, base de estudio de las escuelas

143 OCAMPO LOPEZ, Javier. “Identidad de la Realidad Nacional Colombiana e Hispanoamericana.
A través de los Textos de Historia de la Escuela Primaria en Colombia”. En: Boletin de Historia y
Antigliedades, p. 673

** OSSENBACH SAUTER, Gabriela, GUERENA, Jean — Louis y DEL POZO, Maria del Mar
(Directores). Manuales escolares en Espafia, Portugal y América Latina (siglos XIX y XX), Madrid,
Libreria UNED, 2005 p. 446
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secundarias y un texto de consulta para aficionados a la historia. La orientacion
“europeizante del texto, le lleva a analizar la Historia de Colombia a partir del
Descubrimiento de América por los europeos. En general se presenta una Historia
en forma aislada, sin manifestar ninguna relacién con la Historia de América y el
Mundo™*,

Este fue un texto escrito para la ensefianza de las escuelas primarias y dirigido a
los maestros que ensefiarian en ellas. Cada parte esta divida en lecciones que
estan abarcadas por una temporalidad especifica; es decir, cada leccion tiene
fechas propias especificamente para aquellas personas que utilizaran el texto
como libro de consulta. Asimismo, cada leccion esta divida en numeros que hacen
una exposicion clara de los hechos y al final de cada leccion, existen unos

pequefos parrafos en letra menuda, titulados “Indicaciones para los Maestros”.

En éstos, se profundizaban algunos temas de la leccion con relatos o sugerencias
para llevarla a cabo. Igualmente realiza “una narracion de los acontecimientos por
afos, por lustros y por décadas; y presenta un estilo narrativo, sistematico y de

una gran sintesis™*°.

Es un texto que narra los acontecimientos de una forma muy fluida sin dejar que el
lector pierda la idea de los sucesos que describe y llama mucho la atencién, el
estudio de la colonia. Enfatiza mucho sobre el oscurantismo que él determina que
se Vvivid en esta época y siempre intento resaltar lo nefasto que fue, mostrandose

una mayor importancia a ésta época que a las demas.

Su autor José Maria Quijano Otero, fue historiador y profesor de la Universidad

Nacional y estuvo comisionado por el presidente Eustorgio Salgar para ayudar a

195 OCAMPO LOPEZ, Javier. Identidad de la realidad Nacional Colombiana e Hispanoamericana, A
través de los Textos de Historia de la Escuela Primaria en Colombia En: Boletin de Historia y
Antigliedades, p. 683

¥ Ibid.
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realizar una historia patria que comprendiera el descubrimiento, la conquista, la

colonizacion y la organizacion de la republica independiente.

El otro texto consultado, La “Historia General de América, Desde el
Descubrimiento Hasta Nuestros Dias” fue un texto escrito por César Guzman y
fue uno de los textos de Historia que la Escuelas Normales tenian en sus
bibliotecas junto con otros como “Historia de la Revolucion de Colombia” por
Restrepo, “Historia de Colombia” por Franco, “Historia de los Tiempos Modernos”

por Victor Duruy y el ya citado de Quijano Otero.**’

“Asi, la importancia del texto escolar, entendido como un objeto
cultural construido histéricamente, radica, entonces, no sélo en la
posibilidad que su analisis deja para develar las caracteristicas de
la cultura escolar en determinado momento historico, las tensiones
gue la definen y las relaciones que se tejen entre cultura escolar y
otras culturas, sino, ademas, para comprender los modos de
pensar de una época, los imaginarios colectivos que quedan
impresos en los textos escolares, constituyéndose en uno de los
lugares de la memoria social, a través de los cuales las
sociedades y los grupos sociales que las conforman se piensan
como colectivos. En esta perspectiva, los textos escolares se
constituyen en fuentes de gran valor para el andlisis de los
procesos de construccion de identidades sociales e

individuales.”*®

147 Algunos de estos textos alin no han sido localizados y otros en su estructura, hablan de una

historia sobre el mundo. Ya que el propésito es la Historia Patria, tomé el texto de Guzman, por ser
un texto general para la ensefianza de la Historia de América Latina que no deja a un lado a
Colombia en sus relatos, como el texto de Victor Duruy.

8 HERRERA, Marta Cecilia, PINILLA DIAZ, Alexis V., SUAZA, Luz Marina. La identidad nacional
en los textos escolares de ciencias sociales, Colombia 1900 - 1950, Universidad Pedagdgica
Nacional, p. 48 - 49
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Fue un texto escrito para la ensefianza de las escuelas primarias de
Latinoamérica. El texto esta elaborado en forma de preguntas de los sucesos de
cada pais, ya que estaba enfocado para la ensefianza de las escuelas en América
Latina. Por ello, para cada pais proporciona una cronologia de la colonia y algunos
otros hechos. Igualmente, al final de cada leccion, realiza unos cuestionarios
adicionales sobre cada tema. Es un texto demasiado general con preguntas
puntuales de fechas, nombres y algunos hechos relevantes de la historia de los
paises de Latinoamérica. (Anexo 13)

2.2.5 Contenidos de Historia Patria

Los contenidos para la ensefianza de la Historia Patria no variaron a través de los
afios. De acuerdo a los programas de ensefianza y de acuerdo a los textos
escolares de ensefanza, los temas fueron:

% La Conquista

% La Colonia

® La Independencia

¥ La Republica

Llama mucho la atencion, como la Colonia es concebida por Quijano Otero:

“Por desgracia la historia de la Colonia no es la narracion del
progreso intelectual 6 material de un pueblo; no es siquiera la
relacién de las luchas armadas que pudieran producir escandalo,
como toda guerra civil, pero que atestiguarian la vitalidad de sus
hijos; no: es la obra lenta y oscura, no evitada, acaso inevitable, de
la absorcion y desaparecimiento de la raza conquistada por la raza
conquistadora; es la cronica de la lucha casi permanente de los
Presidentes con la Audiencia, y de ésta con los Visitadores que

enviaban de Espafia; es la relacion de la rivalidad constante de la
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autoridad civil con la eclesiastica, queriendo cada una de ellas, so
capa de defender sus fueros, invadir el circulo de accion de la

otra."**®

Y asimismo, todos los autores y maestros que escribieron sobre este tema,
llegaron a la conclusién de determinar esta etapa de la Historia de Colombia como

una época “oscura”.

2.3 EL DIBUJO

El 6 de marzo del afio 1886, el jefe civil y militar, establecié reformar algunas
disposiciones sobre la reorganizacién de la instruccion publica. Esto consistié en
realizar una mejor distribucién del tiempo para las escuelas primarias y establecer
que la ensefianza de dibujo, era indispensable en las escuelas publicas de tipo
primario. De tal forma, obedeceria también a las Escuelas Normales, ya que en
ese momento, el pénsum de éstas escuelas era igual a la de las escuelas
primarias pero con la particularidad de que la ensefianza se hacia de una forma

mas profunda en las normales.

En el afio de 1888 el gobernador de Santander determind que el nimero de
profesores de la Escuela Normal Nacional de Institutores era muy reducido y esto
hacia las clases muy recargadas para los pocos maestros. Considerando esto y
teniendo presente la importancia de la materia de dibujo para la formacién del
institutor primario, el gobernador determind crear el cargo de profesor de la
clase de dibujo por parte del Departamento y el sueldo del empleado que ocuparia

este cargo, seria de $120 al afio. (Anexo 14)

149 QUIJANO OTERO, José M. Compendio de la Historia Patria, Bogota: 22 ed. Imprenta Medardo
Rivas, 1893, p. 437
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En el transcurso de la investigacion, 1886 — 1899, el dibujo se consideré como el
encargado de educar la vista, el tacto manual y contribuir a la “cultura artistica”*°.

El dibujo estuvo inmerso en una de las grandes fuentes educativas: el arte.

El arte “es el sentimiento, es la belleza, es la poesia, es el amor de
la naturaleza, es el cultivo de la civilizacién: el arte, aun en sus
mas sencillas manifestaciones, ya no se nos revele por el sonido
armonico, ya por la linea y el color, ya por la luz y la sombra en
gracioso contraste, ya por el relieve, la columna 6 el arco, 6 ya, en
fin, por la rima 6 la elocuencia, constituye todas las veces un

elemento magnifico de exquisita educacion espiritual”*>*

El dibujo fue un arte util y bello en la educacion, ya que se encargd de nutrir la
imaginacién y despertar el gusto por las cosas bellas en los hombres. Su
verdadero fin concluia en dar al alumno la posibilidad de reproducir en una
superficie, cualquier tipo de objeto de la naturaleza y su importancia en la
educacion radicaba, al igual que la escritura, en “pintar la palabra y hablar & los

0jos™*2. Por ello, esta ensefianza tenia la misma importancia que la escritura.

El valor de esta clase radicé en considerarsele como un gran auxiliar “para inspirar
a las nuevas generaciones el sentimiento de lo bello, el amor al género humano, &

la naturaleza y & la belleza inmortal, por las que suspiran los seres racionales™>*

La ensefianza del dibujo debia hacerse de forma colectiva, para despertar la
competencia entre los alumnos y pasar asi, de forma pedagdgica, de lo simple a lo

compuesto, tomando como base la geometria. El dibujo fue “un poderoso auxiliar

10 5LUYS, M. “El arte en la escuela primaria”. En: RIP (Julio de 1894) p. 130

51| AGUADO, Daniel C. “Decoracion de las Escuelas” En: REP, No 940 — 941(30 de Mayo 1899)
. 649

bz DAGUET. A. “Manual de Pedagogia” En: RIP (Enero 1894) p. 449

153 REP, No 484 — 485 (21 de octubre de 1893) p. 1932
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para el estudio de las ciencias, y es absolutamente necesario & los que aprenden

la mecéanica con destino 4 las artes y manufacturas™>*.

“La utilidad grandisima que tiene esta ensefianza para la cultura
en general, y particularmente para la industria, lo han reconocido
las naciones mas adelantadas de Europa, las cuales las han
impulsado por cuantos medios han hallado & su alcance.
Inglaterra, la préactica y positiva Inglaterra, ha sido acaso la que
mayor desarrollo ha impreso a los estudios de dibujo, convencida
de que en la industria no basta la mano perfecta de obra, la
ejecucion técnica inmejorable, si no viene completada y

redondeada por el carécter artistico de los productos™>°

2.3.1 Los Maestros de Dibujo

Juan J. Sequeda apareci6 registrado como el profesor que dirigio el trabajo de
dibujo que era evaluado en la Conferencia General, el 28 de Octubre de 1888, la
cual fue realizada a la Escuela Normal de Institutoras e Institutores. Esta
Conferencia se realizaba en las dos escuelas en conjunto bajo la supervision del
oficial mayor de la secretaria de gobierno, superiores y profesores. Estas se
hacian con el objetivo de evaluar a los alumnos y ver el progreso de la educacion

en las escuelas.

El profesor encargado de esta evaluacion de dibujo, se encargo de dictar la clase
en la escuela de Artes y Oficios debido a que su nombre aparece registrado en los
examenes anuales y en la relacion de sueldos asignados a los maestros de ésta

escuela. Todo parece indicar que el profesor Juan J. Sequeda fue quién dict6 la

% |bid.
%% RIP (Enero de 1894) p. 384
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clase de dibujo tanto en la escuela de Artes y Oficios como en la Escuela Normal
de Institutoras, puesto que calificé los examenes finales de la normal de

Institutoras el 13 de noviembre de 1889.

Los maestros no fueron totalmente constantes a través de los afios de estudio.
Cambiaron por diferentes excusas que a veces eran mencionadas y en otros
casos, tan solo era nombrado el cambio por parte del gobierno del departamento,

quien era el que costeaba™® los gastos del profesor de musica y dibujo.

Los nombramientos ocasionalmente se retrasaban y en algunos casos otros
profesores dictaban la clase, como sucedié en 1889, que el profesor Félix Joaquin
Consuegra dio la clase de dibujo de forma gratuita en la Escuela Normal de

Institutoras ',

También ocurrié en 1890, donde el subdirector y el director de la
Escuela Normal de Institutores reorganizaron los trabajos entre los maestros, de
acuerdo con la distribucion del tiempo establecida por el Inspector de Instruccion
Pulblica, quedando la clase de dibujo y ademas, la de musica, en manos del

subdirector de la escuela Nicolas Mejia N.

Las clases se vieron obstruidas cuando los maestros se retiraban sin excusa
alguna o cuando se excusaban por enfermedad, como sucedio con el profesor de
dibujo en el afio de 1891, que se ausent6 unas clases por esta Ultima causa®®®.
Y asi, a través de los afos, los profesores no fueron estables, ya que para el afio
de 1893 el profesor de dibujo fue Guillermo Calderén y para el afio de 1894 fue el
sefior Luis Fernando Otero, que ademas, se encargo de la clase de quimica, fisica

e higiene.

Finalmente, hay que resaltar, que los profesores de las Escuelas Normales de

institutores e institutoras, fueron los mismos, teniendo como diferencia, los cargos

156 £ dinero para el pago de los maestros provenia del Tesoro del Departamento.

5 REP, No 189 — 190 ( 19 de octubre de 1890) p. 749.
18 REP, No 335 — 336 (21 de octubre de 1891) p. 1334
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de subdirectora y directora de la escuela de institutoras; en esta escuela, estos

cargos estaban en manos de mujeres.

2.3.2 Los Alumnos

Los alumnos no fueron constantes a través de los afios de estudio ya que el

namero de estudiantes varié entre unos afios y otros. A continuacion, una

exposicion de datos correspondientes a algunos afios**®:

Afio Escuela Normal de Escuela Normal de
Institutoras Institutores
1888 Entre 23 y 28 alumnos 27 alumnas
1889 Entre 16 y 18alumnos Entre 21 y 23 alumnas
1890 Entre 19y 20 alumnos | Entre 25y 26 alumnas
1891 Entre 28 y 30 alumnos | Entre 35y 37 alumnas
1892 Entre 31y 36 alumnos | Entre 36 y 38 alumnas
1893 Entre 29 y 30 alumnos | Entre 36 y 40 alumnas

Teniendo en cuenta algunos de los datos anteriores y como lo muestra el
siguiente grafico, entre los afios 1888 — 1894, la asistencia de las mujeres en la
Escuela Normal de institutoras fue mayor a la asistencia de los hombres en la

Escuela Normal de institutores.

19 5610 se exponen estos afos, debido a la carencia de datos de los afios 1895 a 1899. Esto se

debe al cambio del formato de la publicacién de la Revista Escuela Primaria, que fue la encargada
de publicar los datos entre 1888 y 1894.
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En cuanto a las calificaciones de la clase de dibujo, estas oscilaron entre tresy
cinco, y en muy raros casos, las calificaciones estuvieron sobre dos o uno. Las
calificaciones de esta clase fueron en general para todos los alumnos pero si
comparamos esta clase con la clase de fisica, se puede llegar a pensar que no

todos los estudiantes vieron esta Ultima clase. (Anexo 15)

2.3.3 Pinturas, Cuadros y Bustos

Las obras de arte como pintura, grabados y esculturas, sirvieron para inspirar en
los alumnos el buen gusto que debia suministrarse en las escuelas.
Generalmente las escuelas solo podian acceder a ilustraciones, imagenes,
retratos de hombres célebres o personas conocidas, extraidas de algunos
grabados de los libros y perioddicos o de algunos cuadros o bustos que tuvieran las
escuelas y sus alrededores. Sin embargo, estas ilustraciones no solo sirvieron
para formar el “buen gusto” en los alumnos sino que la sociedad utilizd los
grabados para crear una conciencia sobre la vida de aquellos personajes heroicos

de los cuales quedaron las obras y los retratos. Este reconocimiento de los

82



retratos y bustos estd envuelto en un sentimentalismo patriético y religioso, que
expresa la necesidad de mantener vivo los recuerdos de aquellos que lucharon
por la patria. La realizacion de los retratos y los bustos es parte de este

sentimiento inmortalizado. (Anexo 16)

Revista Escuela Primaria, Bucaramanga
No 402 — 403 (12 de octubre de 1892)

No obstante, en las visitas a las escuelas realizadas por los inspectores de
instruccion publica, los maestros realizaban peticiones al gobierno en cuanto a la

carencia de “muestras de dibujo”*®°.

“La ornamentacion pedagogica tiene su sello caracteristico:
prescindiendo de los objetos puramente escolares, como la

bandera, planos, retratos, cuadros, carteles de diferentes clases,

10 REP, No 219 (15 de marzo de 1888) p. 868
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etc., en un Establecimiento de enseianza pueden y deben figurar
aquellas obras de pintura 0 escultura, 6 bien aquellos objetos de la
industria que despierten el sentimiento estético 6 bien simbolicen

de alguna manera las grandes ideas 6 conquistas de la civilizacién

1161

humana

“La muerte, esa celestial libertadora, lo sorprendié en medio de la soledad vy el
desamparo, y llevo su alma afligida pero resignada & la region donde la Justicia
reina y el mérito es recompensado”

Revista de la Instruccion Publica de Colombia, Bogota, p. 873

181 REP, No 484 — 485 (21 de octubre de 1893) p. 1932.

84



Las representaciones de arte, en este caso el dibujo, que debian ser parte de la
decoracion de las escuelas, se encargaban de alegrar la vista, de motivar la

imaginacion y educar los sentimientos en los nifios.

Las “representaciones de los grandes pasajes historicos en
laminas 6 cromos, los cuadros que reproduzcan las maravillas de
la naturaleza, etc., son recomendables para el decorado de las

clases™®?

En ultima medida, el dibujo sirvio como auxiliar a la educacion para inspirar las

figuras patrias en los alumnos.

“Toda la clase copi6 del natural el busto del Libertador, habilmente
trabajado en yeso por el Profesor sefior Juan de J. Sequeda. La
prontitud con que se efectu6 por las alumnas la tarea que se les
exigio y la bondad de los dibujos, decidiendo al Concejo
examinador & calificar de Sobresaliente por aclamacién el adelanto

de esta clase™®

2.3.4 Temas de Lecciones de Dibujo

Angelina Carvajal fue la Subdirectora de la Escuela de nifias de Mogotes que
realizo la leccion titulada “Dibujo lineal. Trazado de una perpendicular y formacion
de una estrella con esta clase de lineas” publicado en el afio de 1898. Esta
leccidn es una muestra de como debia llevarse a cabo una clase de este tipo que

en el caso, es una leccion sobre la perpendicular y la formacién de una estrella.

182 1hid,
193 REP, No 116 (14 de septiembre de 1888) p. 451
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Ella enfatiz6 en la necesidad de hacer preguntas a las nifias para que aprendieran
a distinguir bien los elementos de dibujo que estaban trabajando en la leccion,
mostrando a la par los dibujos en el tablero que ella hacia con la ayuda de una
escuadra. Esto se hacia hasta que las nifias lograran memorizar los términos.

- “¢Qué hice en el tablero?

- En el tablero hizo una linea

- ¢ Qué clase de linea hice en el tablero?

- En el tablero hizo una linea recta

- ¢Qué nombre recibe esta linea por su posicion?

- Esa linea por su posicién recibe el nombre de horizontal”*®*

Las preguntas también debian ser realizadas para que las alumnas aprendieran la
posicion de las figuras y se hacian repetitivas si en el caso no eran memorizadas.

Habiendo la profesora trazado luego una perpendicular pregunté de nuevo:

- ¢ Qué he trazado ahora en el tablero?

- En el tablero ha trazado una linea

- ¢Qué clase de linea es ésta (mostrando la perpendicular)

- Esa es unalinearecta

- ¢ Sobre qué otra linea la tracé?

- Latrazé sobre la horizontal

- ¢ Como coloqué la escuadra para trazarla?

- Apoyo6 uno de los lados de la escuadra sobre la horizontal para
trazar la otra recta

- ¢A qué lado se inclina?

- Es linea no se inclina a ningtn lado™®

184 CARVAJAL, Angélica. “Dibujo lineal. Trazado de una perpendicular y formacién de una estrella
fé?—,n esta clase de lineas”. En: REP, No 800 — 801 (25 de enero de 1898) p. 29
Ibid.
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Haciéndolas repetir en coro varias veces las palabras que no podian pronunciar
bien, como la palabra perpendicular, se intentaba que las dijeran de forma
correcta. Y en seguida la profesora para que aprendieran la definicion, les

preguntaba:

- ¢Como se llama la linea que cae sobre otra sin inclinarse a
ningun lado?
- La linea que cae sobre otra sin inclinarse a ningun lado, se

llama perpendicular™®®

Esto se repetia varias veces hasta que contestaran de forma rapida y sin
tropiezos. Luego para aprender a asimilar las figuras, las hacia representar con
los dedos de cada alumna para luego con ellos trazarla en el aire y finalmente
representarlas en las pizarras que luego por la profesora, eran corregidas. La
utiidad de la ensefianza de una perpendicular en dibujo de acuerdo con la

profesora era aprender también a realizar cruces y estrellas.

186 |bid.
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CARVAJAL, Angélica. “Dibujo lineal. Trazado de una perpendicular
y formacion de una estrella con esta clase de lineas”. En: REP, No
800 — 801 (25 de enero de 1898) p.29

La repeticion en coro de las lecciones por parte de los alumnos era uno de los
métodos de ensefianza que predomind en las clases de dibujo. Lo mismo

187 titulada

sucedio en la leccion realizada por Daniel C. Laguado R de Pamplona
“Dibujo lineal. Angulo y sus divisiones de acuerdo a las lineas que lo forman”.
Esta leccion tiene cuatro formas de trabajo: la primera es la preparacion, la

segunda el desarrollo, la tercera el resumen y la cuarta la tarea.

La primera parte comprendia una especie de repaso acerca de las definiciones de
linea y de las clases de linea que eran preguntadas a los alumnos por parte del

profesor. 1%

La segunda parte comprendia ya la definicion de angulo y la
memorizacion del termino y la figura por medio de la repeticion. Para ello se
dibujaba en el tablero un ejemplo compuesto de lineas rectas que en este caso
era un yunque. Luego se hacia conocer a los nifios este objeto dibujado
determinando quienes lo usaban, de que material estaba hecho, que partes lo
componian, y luego se borraba todo y se dejaba tan solo un angulo del dibujo.

Entonces el profesor preguntaba:

- “Atencion. Cuantas partes quedaron del dibujo?
- Del dibujo qued6 una sola parte

- Por cuantas lineas esta formada esa parte?

- Esa parte esta formada por dos lineas

- En cuantos puntos se tocan esas dos lineas?

- Esas dos lineas se tocas en un puntos

167 LAGUADO, Daniel C. “Leccién de dibujo lineal. Angulo y sus divisiones segun las lineas que lo
I(ggman”. En: REP, No 860 — 861 (29 de julio de 1898) p. 272
Ibid
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- Qué hay entre esas dos lineas?

- Entre esas dos lineas hay un espacio™®

El profesor pregunté entonces si los alumnos sabian cémo se llamaba el espacio
comprendido entre dos lineas que se tocaban en un punto. Los alumnos
contestaron no saber y el profesor los hizo levantarse de sus asientos buscando
dinamizar la clase y les dijo que la respuesta a la pregunta era, angulo. Seguido
de esto los hizo sentarse y continué las preguntas de la clase referentes a que era

un angulo.

Para que la leccion tuviera éxito, el maestro hacia repetir a los nifios la definicion
de forma individual y luego todos en coro. Siempre se buscO que los alumnos
repitieran en coro la leccion y el maestro debia hacer ejemplos y ejercicios para
que despertara la atencion de los alumnos. De esta forma continué la clase,

haciéndose preguntas, repitiendo las definiciones y agotando los ejemplos.

La tercera parte de la leccion fue resumirla desde la definicion de linea hasta la
formacion del &ngulo y la cuarta parte, era dejar unos ejercicios para que los nifios
los hicieran en las pizarras. La tarea que se les designo fue dibujar angulos

rectilineos, curvilineos y mixtilineos.

En las dos lecciones, la de la profesora Carvajal y la del Director Laguado, dejaron
presente que el profesor debia tener conocimiento sobre la materia, ya que debian
dibujar las figuras en el tablero para que los alumnos las pudieran observar.
Asimismo debian poseer Utiles que los auxiliaran para ejecutar los dibujos y

mostrar debidamente como realizarlos®’®.

189 1pid.
170 Alberto Blume también hace esta referencia
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Las preguntas a los alumnos sobre algunas comparaciones con los objetos que
los rodeaban y conocian, fue igual en todos los autores citados. Esto se hizo para
hacer mas practica la clase y la distincion de objetos que los alumnos debian
hacer, determiné la importancia de la decoracion en el sal6on y el lugar de

ensefanza.

En caso tal, afirm6 Alberto Blume, que el alumno no realizara los dibujos, era
porque no entendia bien y entonces no habria que presionarlo a hacerlos debido a
que esto ocasionaria en €l tan solo desaliento y poca aficion a la Escuela. Para
este caso Blume aconsejaba emplear el “procedimiento preventivo” que consistia
en “evitar los errores por ciertas explicaciones que preceden & la ejecucion
practica, y forzar el trabajo por medio de una prematura ejecucion. Haga el
maestro todo para que el alumno consiga buen éxito en su trabajo, porque éste es
el mayor estimulo, y el estimulo es el gran factor que ha dado tantos hombres

eminentes en esta Republica™ ™.

En la utilizacion de este método, el maestro daria una idea clara de cémo dibujar
el objeto realizandolo en el tablero y haciendo que los alumnos fijaran la vista en

él, tomando el maestro una posicién clara para que “domine a todos los nifios™ "2,

En dltimo lugar, la realizaciéon de los dibujos de acuerdo con los tres profesores,
tenia tres pasos: primero ser vistos ejecutar por el maestro, luego ejecutar los
dibujos en el aire con la ayuda de los dedos de los alumnos y finalmente, elaborar

el dibujo en la pizarra por ellos mismos.

1BLUME, Alberto. “Plan General para la organizacion de las escuelas primarias de varones”. En:
REP, 629 — 630 (3 de agosto de 1896) p.227.
72 |bid.
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2.3.5 Materiales de Ensefianza

Los materiales con los cuales se dictaron las clases de dibujo, generalmente
fueron donados por el gobierno. Sin embargo algunos testimonios afirmaron la

escasez de elementos para dictar las clases.

Para la escuela normal de Institutores en el afio de 1891:

“Informé el sefior Director que hay carencia de tiza, cuadernos de
escritura, papel secante, lapices para dibujo y papel ordinario para

dibujo™™3

Para la escuela normal de Institutoras en el afio de 1891:

“Observéd la sefiorita Directora la carencia de un cancel para
ventana, de cuadernos de escritura, de papel para dibujo, de

cuerdas para violin y de violines™"*

En 1888 el informe del gobernador determina la falta de utiles para la clase de
dibujo. Pero por lo menos en el informe del mismo, en 1890, especifica que se

suministré lo siguiente:

6 ejemplares Dibujo Lineal (Bouillon) 6 id.

1 coleccion muestras de dibujo
36 muestras finas para  id.
36 reglas

24 tinteros de vidrio

Cristal para los superiores
6 botellas de tinta

Y gruesas lapices de papel

4 plumeros para los superiores

1200 plumas de acero*”.

3 REP, No 308 — 309 (20 de junio de 1891) p. 1227

174 .
Ibid.
175

Informe del Gobernador del Departamento Nacional de Santander a la Asamblea de 1890,
Bucaramanga, Imprenta del Departamento, p. 44
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Algunos testimonios en las visitas practicadas a las escuelas en los primeros afios
de la organizacion de la educacion era constante encontrar referencias con
respecto a la carencia de Utiles escolares como muestras de dibujo’™® o
afirmaciones como esta: “El mobiliario es suficiente y esta en buen estado, lo
mismo que los Utiles, con excepcion de los necesarios para las clases de Dibujo y

Geografia que escasean por completo en la primera”*’”.

“Muy notable es ya la escasez de Utiles en las Escuelas; para
corregir esta irregularidad la Secretaria pidio al extranjero, por
conducto del M. R. P. Briand, de la Comunidad de Eudistas, y de
los Sres. L. Fourquez & Ca, de Paris un surtido de atiles que se
repartieron en el Ultimo afo; quedd de él una parte almacenada
gue aunque pequefia, alcanzara para satisfacer las necesidades
mMAas urgentes que ocurran en este afio. Sin la cooperacién del R.
P. Briand no se habrian obtenido las ventajas que hubo en la
compra de los expresado Utiles, y que le reportan al Tesoro una
economia de mas de mil francos; no fue menor el interés
desplegado por los Sres. Fourquez para el buen despacho de los
referidos Utiles, y con ambos tiene Santander contraida deuda de

gratitud™*’®,

Los utiles fueron los siguientes:
100.000 Cuadernos de 200 Esferas terrestres

escritura, sistema Manoury 180 Planisferios

5 REP, No 219 (15 de marzo de 1889) p. 867

7 Esto sucedi6 en la Visita realizada a la Escuela Normal de Institutores el 10 de Abril de 1889.
REP, No 154 (25 de Abril de 1889) p. 606

78 |nforme del Gobernador de Santander a la Asamblea de 1898, Bucaramanga, Tipografia
Mercantil.

92



200 Resmas de papel de Oficio

102 Id. Deld. De
Dibujo

4.000 Pizarras de Piedra
10.000 Jises

150 Gruesas de Lapices para
dibujo

300 Cajitas de Colores de
dibujo

5 Colecciones de Mapas de las partes del
Mundo

300 Cartas geogréficas de Santander
300 Id Id
400 Colecciones de muestras de dibujo
6.000 Portajises de Cobre

60 Kilogramos de goma elastica

de Colombia

300 Imagenes de la Santisima Virgen

300 Relojes pequefios de Sobremesa'’®

1.500 Compases de cobre
300 Crucifijos
300 Campanillas

Finalmente, de acuerdo con los testimonios para la elaboracién de las lecciones
de dibujo, se determina la utilizacion de la escuadra por parte del maestro y las

pizarras por parte de los alumnos.

2.3.6 Los Textos de Dibujo

A finales del siglo XIX, los articulos y textos pequefios de ensefianza publicados
en las revistas y periddicos sobre alguna materia de interés, fueron convertidos en
manuales. Estas publicaciones se transformaron en obras para la ensefianza
debido a la escasez de libros y en la necesidad de llegar a todos los maestros de

las escuelas del pais.

Los textos educativos fueron libros cortos'®® que se publicaron por sesiones en las

revistas consultadas para llevar a cabo la investigacion. Generalmente fueron

79 1bid, p. 60 - 61

180 Algunos manuales contienen 23 paginas como el manual elaborado por M. Pouillot titulado
“Instrucciones sobre la ensefianza de dibujo en el curso medio de las Escuelas primarias
elementales” o el manual elaborado por Alberto Blume “El plan general para la organizacion de las
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extraidos de autores extranjeros encontrandose una variedad de nacionalidades;

desde Espafia hasta Francia y Alemania®®’.

Por medio de ejemplos y demostraciones los textos de dibujo buscaron dar una
narracion exacta de cdémo debia realizarse una clase. Asimismo mostraron la
vinculacion de esta ensefianza con las demas areas como la geografia, la religion,
la objetiva, la escritura, la historia, etc; es decir la utilidad de esta formacion en la

educacion en general : auxiliar educativo.

Estos pequefios textos de dibujo plasmaron una detallada forma de ensefiar
comenzando desde la justificacion de su importancia hasta una serie de datos que
muestran ejemplos de una clase. En ellos hay preguntas que podian hacer los
alumnos, las respuestas que debian contestar los maestros, la forma de dibujar en
el tablero, las posibles dificultades que un nifio podia tener con respecto al dibujo,
los programas para realizar una clase y el pénsum que correspondia a la cantidad
de materia que debia ser ensefiada durante un afio, realizada en una escuela de

cualquier tipo*®?.

“La identificacion de un manual estaba dada por los principios y
reglas que contenia, su ordenacion y las recomendaciones
exactas que viabilizaban su aplicacién; una metodizacion con
recomendaciones al detalle, con series de ejercicios que iban de lo
elemental a lo complejo, atendiendo siempre a la duracion y la

frecuencia con que debian ser ejecutados™®3.

Escuelas primarias de varones” que contiene 27 paginas, teniendo en cuenta el formato de

?Btfblicgc!én de la Revista Escuela Primarig. . . .
Existi6 un representante de esta nacionalidad llamado Alberto Blume quien llegdé a Colombia

con la primera misiébn pedagogica alemana, que realiz6 algunos trabajos acerca de las dos

materias de investigacion.

182REP, No 633 (12 de agosto de 1896) p. 243

183 OSSENBACH SAUTER, Gabriela, SOMOZA RODRIGUEZ, Miguel. Los manuales escolares

como fuente para la historia de la educacion en Ameérica Latina, Madrid, Libreria UNED, 2001, P.

161
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Aquellas personas que rendian informes sobre la educacion acusaban que el
reparto de la obra de pedagogia, siguiendo el método Pestalozziano, y la
obligacién a los maestros a estudiarla, no dio resultados mayores por no haber
poseido a la par las guias para complementar la educacién. A esta carencia de
guias, se sumo la carencia de Utiles y textos de ensefianza, y entonces ellos se
preguntaban: “¢Como se pretende que la ensefianza avance si el Maestro carece

de libros de lectura, de mapas, etc?” *®*.

A partir de este momento, las publicaciones de los manuales y articulos con
respecto a la educacion en general presentaron un aumento, coincidiendo en gran
medida con la reglamentacion de la educacion propuesta por Liborio Zerda que
fue tomada como “reglamento — manual” por constituir a la par con otros dos
textos mas “la base tedrica y metodolégica de los textos que hicieron de triple
soporte pedagdgico para la instruccion primaria colombiana, no sélo en el lapso de
reaccion antiliberal conocido en nuestra historia como la Regeneracion (1886 —
1903), sino que se prolongaron hasta principios de los afios treinta™®
correspondiente al siglo XX. Estos tres textos son:
- “Reglamento de Escuelas Primarias de la Republica de Colombia” conocido
como Plan Zerda, expedido en 1893
- El segundo texto lo formaba: “la ley 39 de 1903 identificada como la ley
Uribe, Orgéanica de la Instruccién Publica, unida al Decreto Reglamentario
491 de 1904, que reunian varios articulos del Decreto Orgénico de la
Instruccion Puablica Primaria de 1870.

184 1.:

Ibid.
185 SAENZ OBREGON, Javier, SALDARRIAGA, Oscar y OSPINA, Armando. Mirar la infancia:
pedagogia, moral y modernidad en Colombia, 1903 — 1946, Colciencias, Editorial Universidad de
Antioquia, Volumen 1, 1997, p. 16
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8¢ “Elementos de pedagogia”

- Y el tercer texto era el “tratado — manua
realizado por Luis y Martin Restrepo Mejia editado en 1885 por vez primera

y tres ediciones mas en los afios 1893, 1905y 1911.

Para la ensefianza del dibujo, tomé dos textos claves publicados en la Revista
Escuela Primaria, que estaban dirigidos a la forma como los maestros debian
ensefar el dibujo en la escuela primaria. Son de gran importancia ya que, como
especifiqué anteriormente, el alumno — maestro de las escuelas normales, eran

graduados para dirigir la ensefianza en estas escuelas.

En el afio de 1898 fue publicada tanto en la Revista Escuela Primaria como en la
Revista de la Instruccion Publica de Colombia, la obra “Instrucciones sobre la
ensefianza de Dibujo en el curso medio de las escuelas primarias”, escrita por M.

Pouillot, que trabaja como tema la ensefianza de dibujo en la escuela primaria.

El texto no esta distribuido en capitulos como otros textos observados sino que su
estructura es una serie de sugerencias acerca de la ensefianza. Igualmente, fue
elaborado con el proposito de facilitar instrucciones acerca de la utilidad de la
ensefianza de dibujo, el método, los procedimientos y la interpretacion del
programa para el curso medio, realizando un reparto mensual de acuerdo a los

meses del afo.

En el afo de 1896 fue publicada en la Revista Escuela Primaria la obra ya citada
para la enseflanza de la musica, “Plan General para la organizacion de las
escuelas primarias de varones”, escrita por Alberto Blume, maestro de la escuelas
normales del Socorro en el afio de 1872. Al igual que el anterior texto, este trabajo
es una profundizacion de los contenidos de las materias que debian ser vistas en
las escuelas primarias. Para este caso, se observoé el plan y la profundizacién de

él, sobre el &rea de dibujo.

1% |pid. p. 17
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Todo la obra estd escrita teniendo en cuenta el pénsum de cada materia, las
cuales son: lectura, canto, dibujo, escritura, objetiva y aritmética. A continuacion
de la exposicion del plan existen algunas sugerencias relativas al maestro: como

debe hacer la clase, los ejercicios y los temas para cada area.

2.3.7 Elementos Temaéticos en los Textos y Articulos de Dibujo

Los temas para la clase de dibujo expuestos en los programas de estudio que
determinaron la ensefianza para las escuelas normales en el afio de 1886, iba
desde dibujos geométricos, vegetales, animales y objetos inanimados hasta

cuerpos desnudos y vestidos.

No obstante, el
dibujo que fue
manejado para las
escuelas primarias
correspondié mas a
un dibujo de tipo
lineal, en el cual los
maestros  debian
ensefarle a los
nifos las figuras
como la linea recta,
oblicua, paralela,
horizontal, etc, para
luego realizar
aplicaciones en

figuras como un

bastén, una
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sierra, un serrucho, un tenedor, una cuchara, una botella, una escalera, una mesa
y en definitiva, elementos del uso diario con los cuales el nifio debia ser

familiarizado desde su nifiez.

“Diario de clases. Seccion elemental, primer afio. Modelos de las lecciones
gue deben dictarse en las escuelas primarias...” En: Suplemento

de la Revista Escuela Primaria, 1899, p. 13

También, el maestro debia ensefiarle al nifio figuras como el angulo y sus
variantes, el angulo recto, obtuso, los lados y el vértice, para luego pasar a dibujar
una estrella, una rosa, una escuadra, una baranda, un telar sencillo, unas tijeras,

un asiento y letras como la Ay la M.

Estos eran en general los temas que los alumnos maestros debian aprender a
ensefiar en las escuelas de tipo primario, ya que ellos estudiaban, para ser
profesores en estas escuelas. Asimismo, la ensefianza y la familiaridad con las
cosas que le rodeaban y con aquellos elementos del uso diario, era parte de la
ensefianza objetiva, un método educativo que el maestro debia ensefiar a los
alumnos. La objetiva era una ensefianza que se ofrecia en la escuela primaria,
gue obedecia a los lineamientos del método Pestalozziano, la cual se ayudaba

del dibujo para su aplicacién®’.

87 Mas detalles sobre la ensefianza de la objetiva en el capitulo 3
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Conforme a los articulos, lecciones y textos existen algunas definiciones

particulares, en las cuales los diferentes autores coincidieron:

Objeto de la Ensefianza de Dibujo: su objeto fue ser un “medio de

educacién general”™® que ayudaba a educar la vista, la mano, el gusto, la
imaginacion. En ultimas el objeto del dibujo era proporcionar la posibilidad

de representar los objetos de la naturaleza

Utilidad del Dibujo: fue un medio que contribuyé a la ensefianza de la

objetiva “porque en la clase objetiva debe el maestro dibujar siempre el
objeto tratado, y de este modo los niflos se ejercitan bastante en tan
importante y dificil arte”®®. De igual forma el dibujo ayudaba a perfeccionar

la atencion, la observacion, el juicio y el razonamiento.

Tipos de dibujo:

B Dibujo General: Fue aquel dibujo basico que todos los alumnos debian y

podian aprender. Para realizar la enseflanza de este tipo de dibujo se debia

»190

estudiar desde “los modelos en relieve, al dibujo de la naturaleza™".

B Dibujo Artistico: era un dibujo de intuicién que se oponia al dibujo técnico o

industrial.

B Dibujo Técnico o Industrial: fue aquel dibujo aplicable a la construccién de

objetos Utiles derivado de las matematicas y en él esta inmerso el dibujo

geomeétrico. Fue un tipo de dibujo exacto debido al empleo de elementos como

188 pOUILLOT, M. “Instrucciones sobre la ensefianza de Dibujo en el curso medio de las escuelas
primarias”. En: Revista Escuela Primaria Bucaramanga No 886 — 887 (2 de noviembre de 1898) p.

376

189 BLUME, Alberto. “Plan General para la organizacién de las escuelas primarias de varones”. En:
REP, No 629 — 630 (3 de agosto de 1896) p. 226
9 DAGUET. A. “Manual de Pedagogia” En: RIP, (Enero 1894) p. 452
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el compas o la regla. “tiene gran importancia, aunque no como medio de

cultura estética; no es artistico por si mismo, sino meramente cientifico™*,

M Dibujo Lineal o Geométrico: era “una proyeccién del sélido en un plano”*%?

De acuerdo con Pouillot, existieron otras clases de dibujo:

I Dibujo de Memoria: “es la reproduccion hecha de memoria de un modelo

gue acaba de explicarse y que el maestro ha borrado antes de que los

discipulos hayan sido autorizados para que lo dibujen™®3.

I Dibujo de Invencion: fue aquel dibujo en el cual el maestro le pedia nifio la

realizacion de una composicion donde mostrara el gusto personal y la
imaginacion.

i Dibujo de Dictado: era “la solucion de un problema gréfico cuyos diversos

elementos son fijados por un asunto 6 texto, que se dicta & los discipulos como
si fuera un problema de aritmética y cuya construccibn se deducira
gradualmente de una serie de construcciones parciales que traduzcan las

indicaciones del enunciado”*®*.

1 5LUYS, M. “El arte en la escuela primaria”. En: RIP, (Julio de 1894) p. 132
192 pOUILLOT, M. En: REP, No 405 — 407 (13 de diciembre de 1898) p. 405
ij Ibid. En: REP, No 892 — 893 (6 de diciembre de 1898) p. 399

Ibid.
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TERCERA PARTE

“EL CONSTRUCTOR DE ESPIRITUS" 1%

195 REP, No 940 — 941 (30 de mayo 1899) p. 648
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3.1 LAS ESCUELAS NORMALES

La Escuela Normal de finales del siglo XIX fue el proyecto de un centro educativo
gue busco formar los maestros que se encargarian del futuro de la educaciéon. Su
funcion primordial fue “preparar y formar Maestros que por su ilustracion y sus
virtudes, sean dignos de corresponder a las delicadas funciones que Dios, el

Gobierno y la Sociedad les han impuesto™®®.

La escasez de maestros calificados para la enseflanza hizo que se esperara
pronto los resultados de las Escuelas Normales, para que cada Escuela Primaria,
estuviera bien dotada de maestros aptos; estas Ultimas escuelas fueron

consideradas como la base del progreso.

Pero a través de los afios se acusé que las Escuelas Normales no brindaron
resultados rapidos, ocasionandose un retraso en la educacién. Este retraso no
sélo fue por los maestros sino porque en las Escuelas Primarias muchos de los
nifios que entraban alli no finalizaban sus estudios, no llegaban a la seccién
superior, ademéas de que los padres de familia los alejaban de ellas en bien los

nifios comenzaban a leer y escribir, instalandolos en trabajos manuales.*®’

Como he especificado anteriormente en el capitulo segundo, la labor del maestro
aunque fue indispensable en la formacién del nifio, no obtuvo el reconocimiento
necesario. Aunque educar fue considerado como “adestrar al hombre en aquella
tarea & que lo obliga su destino, es decir, en la noble y excelsa tarea del triunfo”*%

no obtuvo sino un papel completamente secundario.

1 REP, No 141 (7 febrero 1889) p. 554
7 |nformes del Gobernador Nacional de Santander a la Asamblea Departamental, 1896.
198 REP, No 136 (3 de enero de 1889) p. 534
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El objeto mas claro de las Escuelas Normales en el periodo de estudio, fue
ofrecer una ensefianza que pudiera ser utilizada para la educacion de las masas

populares.'® Para ello existi6 un plan escolastico y un plan profesional:

e Plan Escoléstico: este fue el aprendizaje de los conocimientos necesarios para
transmitir a los alumnos. Fueron aquellos que se daban en las escuelas
primarias pero de una forma mas profunda.

e Plan Profesional: este consistié en aprender los métodos, leyes humanas y en
si, en aprender a ensefar y transmitir los conocimientos a los alumnos. Este

reconocio el estudio de la pedagogia.

3.2 LA PEDAGOGIA

La pedagogia se encargo de definir, orientar y reglamentar todas las acciones del
maestro con respecto a los alumnos y la escuela. Esta area de ensefianza fue
una de las que mas importancia tuvo en el periodo de estudio en las Escuelas
Normales ya que ella seria la que formaria en realidad el maestro en cuanto a sus

acciones, virtudes y todo respecto a su comportamiento.

La pedagogia debia ser ante todo practica por que asi los alumnos — maestros
podrian ser evaluados en su profesion: maestros de Escuela Primaria. En la
evaluacion de las clases que dictaban en las Escuelas Anexas, sobre todas la
areas de enseflanza como historia, religion, dibujo, etc, existio ante todo una
preocupacion por los métodos de ensefianza, en saber si el alumno — maestro los
aplic6 adecuadamente y en lineas generales, si el sistema pedagdgico fue bien
empleado.

199 Recopilacién de Leyes y Decretos sobre Instruccién Publica, Bogota: Imprenta de La Luz, 1893,

p. 91
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En la Escuela Normal todo debia estar impregnado de pedagogia porque ella seria
la base para formar los maestros en el arte de educar y ensefar. Ensefiar fue
“impartir al discipulo de tal manera que se eduque al mismo tiempo, los

conocimientos y habilidades necesarias para la vida"®.

La pedagogia como area debia ser la primera en dictarse en éstas escuelas,
basando toda la ensefianza en el desarrollo de su contenido educativo. Esta area
fue indispensable para dictar y ensefiar a dictar las clases en las escuelas ya que
las Normales era el Unico centro que se especializaba en la ensefianza de los

futuros maestros de los nifios.

En una Escuela Normal, las prioridades se concentraban en ésta ensefianza mas
que las demas areas debido a que los alumnos - maestros entraban a estudiar en
ellas ya con el conocimiento de las areas generales y en éstas escuelas, sélo
profundizaban aquellas necesarias para convertirse en maestros; la
profundizacion de las demas areas obedeceria a la forma pedagdgica en que

debian ser dictadas luego por los alumnos — maestros.

3.2.1 Un Buen Maestro

Con la formacién de las Normales se buscé ante todo formar buenos maestros.
“Los buenos maestros no son, no pueden ser sino los varones afortunados que en
la fuente imperecedera € inagotable del Evangelio, sacian su sed ardiente de

divino amor de luz y de sabiduria”®®*.

Un buen maestro fue aquel que ensefiaba no sélo por lo que decia sino por su
comportamiento, demostrando constantemente su vocacion, su buen humor,

constancia en su trabajo vigilando a los alumnos en todo momento, preparandose,

2 REP, No 263 — 264 (14 de noviembre 1890) p. 1642
%1 REP, No 136 (3 de enero 1889) p. 535
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siendo paciente, demostrando un gran amor hacia la infancia y l6gicamente por
nuestro periodo de estudio, siendo un buen catodlico. Un maestro fue comparado
con un sacerdote por ser estos al igual, hombres que deberian actuar conforme al

espiritu y la conducta. %

La conducta, el orden, la voluntad, la disciplina, la justicia, hacian parte de la
formacion de un buen maestro, el cual era educado en las Escuelas Normales a
través del estudio de la pedagogia. El buen maestro “no debe sdlo instruir al nifio,
sino formarle el corazén, ensefiandoles la manera de vivir en sociedad, como

fuera de ella, el verdadero maestro moraliza é instruye & la vez?®.

Las labores que el maestro debia aprender debia tener como base el gusto, la
alegria, la dedicacién vy la fe, ya que el cargo de maestro se consideraba como
“un culto que el hombre establece con la patria y con Dios"*®. De esta forma el

maestro seria “el constructor de espiritus”®°.

La ensefianza que debian impartir los maestros de pedagogia de las Escuelas
Normales era una ensefianza metddica que era tedrica y practica, para ensefiar a
los alumnos conocimientos utiles en su vida. Asimismo, ofrecia o0 mas bien
establecia en los alumnos un seguimiento a los métodos y medios pedagdgicos
guiados por el sistema Pestalozziano, mostrandole a los alumnos como debia ser

llevada a cabo la direccion de una escuela. (Anexo 17).

El maestro encargado de la ensefianza de la pedagogia en las Escuelas

Normales, encargado también de ser el maestro de la escuela anexa a la Normal,

22 condiciones de un buen Maestro. En: RIP, 1894 p. 105
203 RIP, 1894, p. 310

204 REP, No 940 — 941 (30 mayo 1899) p. 649

2% |pbid.
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tenia que ser del mismo sexo que el de los alumnos?®®.

algunos datos de los maestros de pedagogia.

Por ello, tenemos

Afio Directora de la Anexa de Director de la Anexa de
Institutoras Institutores
1888 Anais Dominguez de Manrique Enrique Rueda S
1889 Herminia Cantera José J. Arango
1890 Mercedes Colmenares Anibal Diaz D.
1891 Herminia Cantera Guillermo Moreno G.
1892 Elisa Carvajal Pascual Moreno

La pedagogia fue una de las 4reas mas importantes en estas escuelas en el
periodo de estudio porque no sélo se encargd de ensefar los métodos y formas
mas adecuadas de educar, sino que fue la encargada de moldear los futuros

maestros.

3.2.2 Las Escuelas Anexas

Las Escuelas Anexas fueron los centros de ensefianza donde los alumnos de las
Escuelas Normales, iban a practicar como maestros de Escuela Primaria. La
ensefianza de la pedagogia en las Escuelas Normales, siempre adoptd en su
estructura, la parte tedrica y la parte practica. En la ensefianza de pedagogia

existié una diferencia entre estas ensefianzas:

“a la primera referimos toda la que consiste, por parte del profesor,
en explicar 6 exponer, siendo un procedimiento oral; por la
segunda entendemos la que, por parte del profesor y alumnos,

consiste en hacer, en manipular, en poner en accion los principios

2%Tomado de la Recopilacién de Leyes y Decretos sobre Instruccién Publica, Bogota, Imprenta de

La Luz, 1893, p. 31
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recibidos y aplicar las reglas sabidas, comprobando y ampliando
experimentalmente la teoria, siendo por lo tanto, su procedimiento

el practico™’.

En cuanto a la estructura de las Escuelas Anexas, éstas estuvieron divididas a
través de los afios en elemental, media y superior y su nimero de alumnos cambié
a través de los afios. Asi pues, el nimero de alumnos de la anexa de varones
entre los afios 1888 y 1891 fue disminuyendo y el nimero de alumnas de la anexa

de mujeres entre estos mismos afios, fue aumentando. (Anexo 18)

3.2.3 El sistema Pestalozziano: un Método de Ensefianza

Los maestros de las escuelas de acuerdo con los criterios del gobierno en los
afos 1886 — 1899, debian manejar el sistema Pestalozziano. Este sistema
determinaba que la ensefianza elemental, uno de los grados de maestro a los

cuales aspiraban los estudiantes de las normales, debia ser de la siguiente forma:

“EDUCACION ELEMENTAL: Debia partir de la observacion de las
experiencias, intereses y actividades educativas; de no ensefar
nada que los nifios no pudiesen ver (idea tomada de Rousseau) y
considerd que la finalidad principal de la ensefianza no consistia
en hacer que el nifio adquiera conocimientos y aptitudes, sino en
desarrollar las fuerzas de su inteligencia, dividiendo aquella en
forma gradual, de acuerdo a su evolucion y donde se tomara en
cuenta al individuo como una unidad de inteligencia, sentimiento y
moralidad; y que cualquier irregularidad en estas caracteristicas,
conlleva a la nulidad de una educacioén integral. Incluyé también la

educacién fisica como medio de fortaleza y resistencia corporal,

27| a ensefianza de la pedagogia en las Escuelas Normales por P. De Alcantara Garcia. En: REP,

No 798 — 799 (19 de enero de 1898) p. 24
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cerrando asi el ciclo de una educacion integral, que va desde lo

mas espiritual a lo puramente corporal.”?%®

Cuando se llego a hablar de que el sistema que se utilizaria en las escuelas seria

el sistema Pestalozziano perfeccionado®®

, surgen preguntas de porque este
sistema Pestalozziano que unido también al método objetivo, fueron oficializados
en la educacion de nuestro periodo de estudio, si éste sistema y método fueron

establecidos en la reforma radical.

La explicacion se encuentra en tres puntos especificos de acuerdo con Javier
Saenz Oscar Saldarriaga y Armando Ospina:

1. “es posible pensar que la introduccion de la critica moderna al
saber clasico llevo a la separacion entre el sistema filosofico y
la aplicacion pedagogizada entre la doctrina ético — politica y la
técnica para desarrollar las facultades en el nifio a partir de sus
sensaciones. A la luz de este ojo moderno, el enunciado
“pensar es sentir” pasaba a ocupar otro lugar. de ser el
principio angular de una teoria de peligrosas resonancias
morales, se convertia en un inocuo método pedagdgico: una
cosa era fundamentar en él practicas legislativas o producir
ciencia, y otra, hacerlo la férmula técnica para formar los
sentidos y las asociaciones del nifio”*'°

2. “las reformas técnicas en la ensefianza, la introduccion de los
cursos subjetivos conjuraba esa fe liberal en que el método

objetivo podria liberar la infancia por el ejercicio de la

208
209

Johann Heinrich Pestalozzi. www.ilustrados.com

El sistema Pestalozziano perfeccionado, fue establecido claramente en el reglamento de las
Escuelas Normales en el afio de 1893. Tomado de: Recopilacién de Leyes y Decretos sobre
Instruccion Puablica, Bogota, Imprenta de la Luz, 1893, p. 101

Z9SAENZ OBREGON, Javier, SALDARRIAGA, Oscar y OSPINA, Armando. Mirar la infancia:
pedagogia, moral y modernidad en Colombia, 1903 — 1946, Colciencias, Editorial Universidad de
Antioquia, Volumen 1, 1997, p. 79.
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observacion personal y la experiencia individual; eliminaba el

peligro de formar “nifitos materialistas” o al menos

librepensadores, como creyeron — mas los enemigos que los
amigos — que se lograria con la reforma instruccionista radical.

Ello quedaba conjurado con la insercion de los métodos

deductivos, con los cuales se revaloraba la tradicion no sélo

cientifica, sino en especial la catequesis religiosa, y todos los
prestigios del saber aceptado por respeto a la autoridad™*.

3. “En ultimo lugar, la respuesta a este interrogante, obedecio a
gue la estrategia politica y religiosa en la Regeneracion
aventuro con la posibilidad de modernizar el sistema escolar
usando los sistemas de métodos y organizacion, pero tomando

en su poder, los fines morales?*?.

Sin embargo, los testimonios de los informes sobre el desarrollo de las escuelas
durante el periodo estudiado, revelan que este método no era muy conocido por
los maestros y que el conocimiento de la forma como debia ensefiar un maestro
se convertia en un método mas empirico que Pestalozziano, a pesar de que se
dieron medidas de cémo aprender el método por medio de algunos libros
repartidos sobre el tema desde el afio 1886; una estrategia que no proporciond los
resultados esperados por no haber poseido a la par las guias, textos y utiles para

complementar la educacién 3.

Cuando se hacia alusién al sistema de Pestalozzi, se determinaba que éste
sistema definia: “La educacion debe ser esencialmente moral y religiosa, de
suerte que en todos los actos del pensamiento se reproduzca la imagen de la

Divinidad”?**,.

! bid.

?12 |bid.

“13REP, No 225 (3 de mayo 1890) p. 889

?Revista Escuela Primaria, Bucaramanga, 744 — 745 (24 de julio de 1897) p. 677
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Este sistema de pedagogia permiti6 enaltecer la moral y la fe en la ensefianza,
para lo cual Pestalozzi considerd que la instruccion de estos dos aspectos debia
iniciar en la familia y luego desarrollarse en la escuela, siendo la mujer la que
permitiria el encuentro de estos aspectos en el inicio del desarrollo del nifio. En la
instruccion del nifio la madre seria de acuerdo con ello la primera en difundir estos

sentimientos y el maestro seria quien la continuara.

“La Religion nace con el hombre. Apenas empieza el nifio a
modular sus primeras palabras ya le vemos en el regazo de su
madre con las manecitas juntas y los ojos fijos en las im4jenes de
Jesus y de Maria que aquélla le sefiala y que a la vez que le hace
repetir palabras que el pequefio infante no entiende entonces,
pero tiene fe en ellas porque las ve salir del labio de su madre
atraido por su misma naturaleza que le inclina & practicar aquellos
sentimientos en germen”?*®,

Este método fue el fijado por el Ministerio de Instruccion Publica como guia para
los maestros en sus clases. No obstante hay testimonios de que este sistema era

en la generalidad de los maestros, algo desconocido.

“Viene observandose que la generalidad de los Maestros del
Departamento desconocen el sistema Pestalozziano, y que creen
gue él consiste en alinear los nifios en las bancas, en hacerlos
mover & un tiempo y en procurar que formen coros unisonos. Si
bien es cierto que en ese sistema de enseflanza, como en
cualquier otro, se usa detales procedimientos para mantener la

disciplina y la atencién, no lo es que esto constituya el sistema”?*®.

*ISREP, No 188 (12 de octubre 1889) p. 743
“®REP, No 225 (3 de mayo 1890) p. 889
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Igualmente afirmaban: “Hasta ahora del indicado sistema no se hace uso, por la
generalidad de los Maestros, sino de sus formas mecanicas, y esa es la razon
porque los padres de familia desconfian de la bondad de la pedagogia moderna y

creen que ella no sirve sino para alucinar y engafiar” **’.

3.2.4 Las Sociedades de Institutores

En el afio de 1888 el secretario de gobierno del departamento de Santander crea
la Sociedad de Institutores. Esta sociedad fue pensada para elaborar un lugar de
socializacion de conocimientos para los maestros, buscando mejorar su nivel

educativo y pedagdgico.

Estas fueron creadas para mejorar la calidad de los profesores elaborandose
reuniones por provincias que serian las encargadas de evaluar las reformas, los
métodos, los reglamentos y los decretos sobre instruccion publica. Esto se
encontraba bajo la supervision de la sociedad central de institutores de la
Republica, que era la encargada de elaborar lo que en las provincias debia

realizarse. (Anexo 19)

A las sesiones los maestros debian a su vez aprender temas que de acuerdo con
los informes de las visitas a las escuelas, se encontraban en muy bajo

rendimiento. En las sesiones debi6 ensefarse a los maestros lo siguiente:

1. “Que es educar y cudles son los principales medios de la
educacion.

2. Sistema de Pestalozzi, fundamentos de él y métodos de que
consta.

3.  Aplicacion de estos métodos a cada una de las ensefianzas

gue se dicta en las Escuelas primarias.

27 1bid, p. 890
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4.  Organizacion de una Escuela. Clasificacion. Disciplina.

5.  Programas de ensefianza (Formarlos).”*?

En general, en estas sociedades se buscaba fomentar las relaciones que debian
existir entre los maestros y poder asi tomar medidas para mejorar los métodos de
ensefianza, uno de los problemas presentes en la educacion.  También se
buscaba con ellas unificar la educacion, mejorar el rendimiento y poner en claro
cuales eran los contenidos mas relevantes que los maestros debian saber y

ensefiar. Todo en busca de mantener el “honor de la Profesion™?*°.

“Aln no ha sido posible conseguir uniformidad en los trabajos de
las Escuelas del Departamento, debido sin duda & que los
Reglamentos no se cumplen estrictamente. A fin de que en lo
sucesivo haya la regularidad exigida en la marcha de estos
Establecimientos y de que desaparezcan por completo los
resabios que, por desgracia, han quedado de épocas no lejanas,
en que se corrompia el corazén y se desvirtuaba el alma de la
juventud, usted se servira explicar el Reglamento en todas sus
partes, ensefiandoles a aplicarlo, y todavia mas, instruirlos & fondo
de cudl es la idea que el Gobierno tiene en cuanto & la direccion
del corazén de los nifios, que espera que se forme en el temor de
Dios, Unico medio de regenerar el pais y conducirlo por la

verdadera via del progreso moral é intelectual”®®°.

218 Revista Escuela Primaria, Bucaramanga, 125 (15 de noviembre de 1888) p. 489

219 :

Ibid.
20 Circular del Secretario de Gobierno a los Inspectores de Instruccion Publica del Departamento.
Ibid.
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3.2.5 Las Mujeres

La mujer por naturaleza tenia como tarea educar a los futuros hombres en los
preceptos de la moral cristiana, influyendo en su vida y en sus corazones . Su
delicada labor, hacia necesaria una formacion adecuada porque asi, ella podria

tener una base de como educar a sus hijos.

“La mujer, el angel del hogar, mas que nadie debe estar poseida

de los principios que demanda el arte de educar"®*.

Las mujeres fueron aquellas encargadas de sostener el hogar en cuanto a los
detalles domésticos siendo responsables ademas, de las costumbres de los seres
humanos. Asi que una mujer juiciosa, responsable y ante todo religiosa, seria el
alma de la familia. En cambio, si la mujer no estaba bien educada produciria

grandes males en los hombres.

La “mala educacién de las mujeres produce mayores males que la
de los hombres, porque los desérdenes de éstos proceden de la
mala educacion que han recibido de sus madres y de las pasiones

que otros les han inspirado en edad mas avanzada**.

La educacion de los nifios en general®®®, debia comenzar desde muy temprana
edad ya que en ella, las impresiones se hacian fuertes y profundas. Cuando el
nifio crecia experimentaba la necesidad de observar, preguntar y se familiarizaba

con las historietas. Estas debian entonces ser aprovechadas para que el nifio

2L RUIZ, Zabulén. Importancia del estudio de la pedagogia en la mujer. En: REP, No 586 — 587 (15

de junio 1895) p. 53

22 Tratado de la educacion de las nifias por Fenelén En: REP, No 872 — 873 (10 de septiembre
1898) p. 318

223 En esto me refiero a la educacién de las nifias y los nifios.
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fuera a la vez instruido en los sentimientos religiosos; entonces se le ensefaria

historietas de la Biblia.

“Las mejores son las que ofrece la Biblia, porque, aparte del
interés que excitan, sirven de base a la religion. Seria necesario
ignorar por completo lo esencial de la religion para desconocer

que ésta es enteramente historica”??.

La educacion de las nifias debia evitar el crecimiento de la suavidad y la timidez, y
debia reprimir los celos, las lagrimas voluntarias y cualquier sentimiento que

225 Por ello la nifia debia ser bien educada desde su

demostrara “afectacion
juventud y ensefiarsele la lectura, la escritura, la contabilidad doméstica, la

aritmética, la normas de justicia y administracion civil.

“Las jovenes pueden leer algunos libros profanos, especialmente
la historia de la patria, y, si se quiere, hasta obras de elocuencia y
de poesia, por mas que éstas ultimas no estén exentas de peligros
para las imaginaciones vivas, si no se leen con cierta

sobriedad”??°,

Este mismo cuidado debio existir en la pintura y la musica porque nada “era mas
pernicioso que una melodia afeminada. Platon censuraba ya las composiciones de

éste género™??’,

En el informe del gobernador a la Asamblea Departamental del afio 1896, el
gobernador expuso la habilidad que las mujeres poseian en su labor de maestras

y directoras de escuela. Esto se debia a que la direccion de las escuelas de nifias

224 |bid.
225 |bid.
228 |bid.
227 | pid.
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se encontraban en manos de mujeres y la direccion de las escuelas de nifios en
manos de varones. Sin embargo, el gobernador, especificO que desde el afio
1886, se habia estado buscando la manera de dejar la direccion de las escuelas
de varones en manos de mujeres. Esto iba en contra de los reglamentos

establecidos donde cada escuela era dirigida por personal del mismo sexo®?.

La confianza que se le estaba depositando a las mujeres para llevar a cabo la
direccion de las escuelas, obedecidé a los atributos como energia, dominio,
conducta y habilidad. Los ejemplos se reflejaron en las Escuelas de varones del

Socorro, Bucaramanga, Malaga y Matanza.

Se determind que los resultados de estas escuelas habia sido muy favorable,
mientras que en manos de varones habia sucedido todo lo contrario. Para ello
entonces, seria una mujer la mas indicada para dirigir la escuela pues “un mal
Maestro para los varones produce peores efectos que una Maestra, sobre todo si
el buen ejemplo no preside la conducta de aquél. Creo, pues, con fundamento,
que si se persevera en el sistema y se hace una buena escogencia de Maestras
para las Escuelas de varones, al fin se salvara la dificultad con que se tropieza
para conseguir Maestros para los varones, y supondra la educacion del nifio al

cuidado de la persona llamada por ley natural & tal trabajo”?%°.

Las dificultades para conseguir maestros se comparaba con las estadisticas en el
personal de directores del afio 1894. La cantidad de maestras y de alumnas
graduadas estuvo por encima que los maestros. Ademas, si tenemos en cuenta el
namero de alumnos de las Escuelas Normales de Varones y Mujeres expuestas

en el capitulo segundo, se tendra el mismo resultado.

228 56lo los directores, subdirectores y maestros de pedagogia, fueron del mismo sexo que el de
los alumnos. Los maestros de pedagogia, porque éstos fueron los directores de las escuelas
anexas.

2 Informes del Gobernador Nacional de Santander a la Asamblea Departamental, 1896, p. 25

115



En el afio de 1887 En el afio de 1894

Varones 84 Varones 78
Mujeres 207 Mujeres 209
Total 291 Total 287
Varones graduados | 23 Varones graduados | 23
Mujeres graduadas |44 Mujeres graduadas |44
Total 67 Total 67

El cambio resulto dificil ya que fueron los mismos padres de familia los que
reclamaron un maestro para los varones y entonces, la gobernacién queriendo
complacerlos, quiso demostrar que en igualdad de circunstancias, la mujer era

preferible al hombre debido a su conducta y buen ejemplo para los nifios.?*°

No obstante, la mujer apta para dirigir las escuelas y ocupar el cargo de maestra,
tenia que ser soltera, pues los mdultiples oficios del hogar de una madre de familia,
le quitaba gran cantidad de tiempo que seria necesario para los trabajos
escolares. Los institutores e institutoras anteriormente a la clase tenian que
preparar las lecciones y después de la clase realizar varios trabajos
complementarios. Entonces, una madre de familia no podria cumplir con estos
requisitos de tiempo y asi “¢,qué tiempo podra dedicar & estos quehaceres, cuando
los de su casa la reclaman con afan? Por tal razon las funciones de la institutora
no se deben confiar sino & sefioritas que por su educacion, instruccion y habilidad

se hagan acreedoras & tal distincion”?*.

En ultimo lugar, la falta de maestros y directores varones obedecio también a la
falta de vocacion de éstos, mientras que la mujer la acogia con mayor desempefio

y vocacion.

%0 Tomado de los Informes del Gobernador Nacional de Santander a la Asamblea Departamental

OP' Cit.
2! Ibid. p. 24
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Y “si a esto se agrega que los jovenes que obtienen grado en la
Normal buscan distintos pretextos para evadirse del compromiso
para prestar sus servicios en las Escuelas, pretextos que no esta
al alcance de la Gobernacion evitar, habrd que convenir en que
seria mas fructuoso para el Gobierno y aun para la sociedad,
cerrar la Normal de Institutores, y el costo que ella ocasiona
invertirlo en becas en la de Institutoras, y asi, cada cuatro afios
habria sesenta maestras mas, hasta que al fin las Escuelas

quedarian servidas todas por institutoras competentes”?32,

3.2.6 La Tactica Escolar y La Disciplina en la Escuela

En el reglamento de las escuelas primarias, en el afio de 1893, se especifico la
importancia de la tactica escolar. Esta consistido en el sistema de movimientos y
sefias que el maestro debia ejecutar en las clases. Su importancia radicé ante

todo, en el ahorro del tiempo para el maestro y en el orden que producia.

Para ello el reglamento determind un detallado sistema de tactica escolar que
especifico la entrada a la escuela y la tactica de despedida. Igualmente como
llamar a clase, la tactica de uso del tablero, la tactica de la mano y la de concierto

gue significaba que todos los alumnos debian contestar al tiempo.

Es de gran importancia mencionar la tactica de despedida porque muestra el valor
asignado en el periodo de estudio al orden, la conducta y la religion. Asi, la tactica
consistio en realizar los siguientes pasos:

e Atencion

e Cuestiones generales

e Arreglo de mesas

*?|bid. p. 29

117



e Listos
e QOracién
e [evantarse

e Marcha

El maestro era el encargado de ejercer la disciplina en la escuela. Para ello, él
debia pedir a Dios para que le concediera la sabiduria para hacerlo®?® debido a
que la gran mayoria de los maestros corregia a los nifios con castigos y los
nuevos maestros, carecian de la facultad paternal y dulzura cristiana y por lo tanto,

no podrian dirigirlos intelectual y moralmente de una forma acertada.

El maestro tenia que aprender a dominarse a si mismo con la ayuda de Dios y
debia inspirar respeto en sus alumnos. En cualquier caso que tuvieran que
castigarles, tendrian que hacerlo pero siempre teniendo como referente que la
educacion no era dura sino dulce y paternal “a fin de que los nifios vean en
quienes los instruyen, un ejemplo del amor que Dios nos mostré en Jesucristo, y
para que por este medio germine en su corazon la piedad y el santo temor de

DiOS”234.

El maestro no debia gritar pues esto agitaba ain mas a los nifios y entonces, lo
que debia hacer, era estar tranquilo y decir “Oigo ruido, tal 6 cual nifio habla

demasiado alto”>*®.

No podrian ultrajar a los nifios con palabras como asno, bestia, ignorante,
vagabundo, ni burlarse de ellos poniéndolos en ridiculo, ni compararlos con

animales porque perjudicaria la educacién e iria en contra del espiritu cristiano. Si

%3 REP, No 643 — 644 (14 de septiembre 1896) p. 287 Principios extractados de Augusto German
Franke
4 |bid.
%% |bid.
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se requeria reprender al nifio, el maestro utilizaria frases como desobediente,

revoltoso, perezoso.

“No se debe amenazar muchas veces & los nifios con los castigos
de Dios 6 con las penas del infierno, porque el abuso de estas

amenazas acabaria por hacerlos indiferentes.”*°.

El maestro no podria castigar a un nifio sin hacerle comprender antes su falta y si
no se le habia hecho reprender minimo tres veces. Entonces, al nifio se le debia
poner a leer como reformatorio un pasaje de la Biblia o alguna maxima de moral

que tuviera que ver con su falta.

Finalmente, la disciplina en la escuela traia consigo algunas ventajas como:
® La atencidon y compostura. Esto permitiria que los nifios asimilaran con
facilidad las ideas que el profesor exponia en la clase.
&5 La disminucion del trabajo del profesor. Cuando los nifios se
encontraban con disciplina si €l se tenia que ausentar por algin motivo, daria
la seguridad de que no cometerian faltas graves. La buena disciplina en los
alumnos se mostraba cuando el maestro estaba fuera, cuando otra persona le
reemplazara y cuando los alumnos se encontraban fuera de la escuela.
Estaban mal disciplinados si “fuera de ella se convierten en viles juguetes de
algun vicio y en violadores de los derechos de los demas, faltando en esto al
cumplimiento de sus deberes morales y sociales™>’.

M El respeto a la autoridad del maestro: como a los padres y superiores.

La confianza que naciera de algunos nifios hacia sus maestros no debia pasar

lo limites de faltarle al respeto.

2% |bid.
2" REP, No 804 — 805 (10 de febrero 1898) p. 44
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® E| Orden. Los alumnos debian estar bien sentados, no conversar en clase,
y no molestar. En sus otras actividades fuera de la escuela, si demostraban

orden, honrarian el lugar donde estudiaban.

| El cuidado de los atiles y muebles de la Escuela.
M El respeto reciproco entre los alumnos.
| Y en Ultimas, el trato entre los alumnos como hermanos vy el

trato entre los maestros y alumnos como padres e hijos.

3.2.7 Premios y Castigos

En todas las escuelas se hacia necesario el cumplimento de los deberes de los
alumnos para lo cual se necesitaban ser estimulados con premios. Los deberes de
los alumnos de las Escuelas Normales de acuerdo con el reglamento para éstas
en el afio de 1893, determind que se debia cumplir con el respeto, obediencia y
asistencia. Llama mas la atencion en el articulo 28 de la seccion de los “Deberes
de los alumnos” las prohibiciones a ellos como:

“Tener en el establecimiento discusiones sobre politica”® o

“Tener novelas de cualquiera género que sean, U ocuparse en su

lectura;"?*. (Anexo 20)

En todo caso, los premios y los castigos hacian parte de la obediencia y eran un
apoyo en la educacion; igualmente “son instrumento de la disciplina moral, y no
debe ser comprometida su dignidad por la forma de su aplicaciéon. No deben
prodigarse con demasiada frecuencia, so pena de que lleguen & ser considerados

1240

como cosa corriente, perdiendo su fuerza La adjudicacion de premios

2% Recopilacién de Leyes y Decretos sobre Instruccién Publica, Bogota: Imprenta de La Luz, 1893,

p, 110
% Ibid.
9 REP, No 782 — 783 (25 de noviembre 1897) p. 830
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acostumbraba al alumno a trabajar por un objeto que le proporcionaria un estimulo

que le recordaria su esfuerzo por alcanzarlo.

Los premios eran otorgados en las escuelas al finalizar el afio escolar por
conducta y aprovechamiento de acuerdo con algunas disposiciones:
4 Existia un consejo que evaluaba los examenes del alumno premiandolos
por su virtud y conducta.
4 Los alumnos que no hubieran presentado todos los examenes, o hubieran
perdido alguno, o hubieran tenido una mala conducta, no podian ser
premiados.
4 Los premios eran diplomas impresos firmados por el secretario de
Instruccion publica del departamento y el director y subdirector de la

escuela.?*

Las penas correccionales eran aplicadas a los alumnos teniendo en cuenta
algunas consideraciones:
@ Faltas leves: por impuntualidad, incumplimiento, desatencion, etc.
@ Faltas graves: reincidencia de faltas leves, rebeldia, rifias, desobediencia y
alteracion del orden.
@ Faltas gravisimas: “toda palabra 6 accion contra la moralidad y buenas
costumbres; los irrespetos y ofensas a los superiores; las rifias de manos entre
los alumnos; la desobediencia incorregible pro medios suaves; la intencion
manifiesta de perturbar el orden en el régimen escolar; los juegos de naipes y

dados; el uso de bebidas embriagantes, etc"**.

Finalmente, los castigos a estas faltas debian ser de la forma siguiente:
@ Castigo a faltas leves: amonestaciones privadas o publicas.

@ Castigo a faltas graves: privacion de recreo o vacaciones

1 Tomado de: Op Cit. p. 120
2 Ibid.
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@ Castigo a faltas gravisimas: “aislamiento, encierro, y en casos extremos con
expulsidon; esta pena se impondra por comun acuerdo entre el Director de la
Escuela, el Secretario de Instruccion Publica del Departamento y el

Subdirector’?,

3.2.8 Conferencias Pedagdgicas

En las Escuelas Normales de ambos sexos se realizaron conferencias
pedagdgicas que consistieron en analizar los comportamientos y deberes de los
maestros en su trabajo, la teoria pedagogica, la direccion de las escuelas, la
importancia de las clases, el uso adecuado de las lecciones objetivas o de cosas y
la explicacibn de términos como ensefar, educacién, entre otros. Las
conferencias fueron dirigidas por los Inspectores provinciales, realizadas cada vez
que éste las visitaba y ejecutadas por aparte para cada escuela: Normal de
Institutoras y Normal de Institutores y los alumnos que asistian a ellas eran los
alumnos — maestros que junto con el maestro de pedagogia de la escuela,
llevaban a cabo dicha conferencia.?** La asistencia a ellas en general era de
alumnos — maestros ya graduados porque uno de los objetivos de éstas
conferencias obedeci6 a crear rivalidad y competencia, estimulandolos a estudiar,

para mejorar la calidad entre los maestros.

En el aflo de 1890 se realizaron algunas conferencias en la Normal de Institutores
con los siguientes temas:
“Que grado de importancia debe darse a la ensefianza

elemental de lectura y que método deben emplearse en ella”*

243 .

Ibid.
2% Esto fue establecido en el reglamento de las Escuelas Normales.
5 REP, No 229 — 230 (27 de mayo 1890) p. 909
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“Cualidades del Maestro en lo que dice relacion con la
educacion intelectual”®*°

En ésta ultima conferencia, se resaltd6 que la educacion intelectual “tiene por
objeto inmediato el desarrollo de las facultades intelectuales del nifio, como un

medio de poner su entendimiento en posesion de la verdad”*’.

En este mismo afio en la Normal de Institutoras se realiz6 una conferencia con el

siguiente tema:

A\ “¢ Hay diferencia entre ensefar y examinar, y pueden ser perjudiciales los

examenes publicos de las escuelas??*®

En esta conferencia se determind que ensefiar “es impartir al discipulo de tal
manera que se eduque al mismo tiempo, los conocimientos y habilidades

necesarios para la vida?*°.

En cuanto a la estructura de la conferencia, ésta se desarroll6 de la siguiente
forma:

= Tema

n

Discusion por parte de los alumnos y el profesor de pedagogia de la
escuela

* Conclusiones

Por ejemplo, el 9 de septiembre del afio de 1893, en la Escuela Normal de
Varones tenemos :
w+ Tema: “¢Debe el Maestro aceptar los obsequios que le hagan sus

discipulos?"®°.

2% 1pid. p. 910

7 |bid.

22 REP, No 263 — 264 (14 de noviembre 1890) p. 1642
Ibid.

% REP, No 486 — 487 (28 de octubre 1893) p. 1936
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w Desarrollo:
+ Causas y respuestas de los maestros a los obsequios de los
alumnos:
H Un sentimiento noble: los regalos debian ser recibidos
H Un sentimiento mezquino: los regalos no debian ser
recibidos y el maestro tendria que explicar al alumno por que
no se hacia.
w Conclusién: “debe el Maestro aceptar los obsequios que le hagan sus
discipulos, menos cuando por su naturaleza den lugar a dudas sobre la

moralidad de su origen"®*.

3.2.9 Los Textos de Pedagogia

La pedagogia fue un area de ensefianza indispensable en la formacién del alumno
de las Escuelas Normales. Por ello, hubo siempre una considerable cantidad de
publicaciones sobre su ensefianza, conferencias pedagodgicas y en la calificacion

de otras clases, ante todo se calificaba la pedagogia utilizada.

Los articulos sobre pedagogia fueron publicados en las revistas consultadas, al
igual que algunos textos que se tendran en cuenta. Hay que tener presente que
en este periodo de estudio se determiné que los libros fueron un ejemplo de
“ensefianza uniforme y universal, y, de otra parte, el érgano de la instruccion

1252

primaria y las publicaciones en los periédicos una “segunda manera mas

personal, mas comoda y flexible de presentar & los maestros lo que la misma

juventud debe saber"®>.

En el afio de 1888 se publicOo en Bogotd un texto de pedagogia titulado

“Elementos de pedagogia” escrito por Luis y Martin Restrepo Mejia que fue

%1 pid. p. 1937
%2 REP, No 750 — 751 (7 de agosto 1897) p. 702
%3 bid.
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adoptado como obra para la ensefianza de la pedagogia en las Escuelas
Normales de Colombia y realizada para ser utilizada como guia para la ensefianza
de la pedagogia en las Escuelas Normales de Colombia La primera parte del
texto se refiere a la educacion. Es un tratado sobre los estados del hombre y en
si, la forma como debia ser instruido, haciendo alusion a las leyes pedagdgicas y
los medios de educacién moral, intelectual, civica y fisica. La segunda parte hace
referencia a la metodologia, la organizacion de las escuelas y los modos de

ensefianza.

Igualmente en el afio de 1894 fue publicado en la Revista Escuela Primaria el
texto “Direccion Moral para los Maestros” escrito por Barrau y traducido del
francés por Carlos Yeves. El texto es una exposicion de caracteristicas que debia
aprender el maestro durante su periodo de formacion y fue dirigida especialmente
a los maestros en forma de narraciones fluidas que dejan ver una serie de
consejos practicos para su profesion.  Todo el texto estd enfocado hacia el

comportamiento y deber del maestro dentro de la escuela y fuera de ella.

En este mismo afio, 1894, se publico en la Revista de la Instruccion Publica de
Colombia el texto “Manual de Pedagogia” escrito por A. Daguet que fue una obra
elaborada con el objeto de mostrar una guia pedagogica para la ensefianza de los

maestros que se desempefiaran en las escuelas primarias. (Anexo 21)

3.2.10 Unidades Teméticas de Analisis en los Textos y Articulos de

Pedagogia

Los tres textos de pedagogia expuestos anteriormente, muestran algunas
coincidencias en su estructura y en su desarrollo teérico. Por lo menos, entre el
texto de “Elementos de Pedagogia” y el “Manual de Pedagogia” existen similitudes

en cuanto a que:
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&= Construyeron el texto exponiendo un orden especifico de temas:

L4 nociones generales

L4 desarrollo

(3 parte practica
= Se preocuparon por una explicacién tedrica acerca del concepto de
educacion y muestran algunos métodos y sistemas de ensefianza
= Realizan una aplicacion practica sobre la teoria expuesta, en la explicacion
de la ensefianza de las areas como dibujo, religién, canto, geografia, historia,
etc.

&= Resaltan la importancia de una educacion intelectual, moral y fisica .

El texto “Direccion Moral para los Maestros” es un texto distinto en su enfoque
porque se preocupa mas por la formacién del comportamiento moral del maestro a
nivel individual y social. Sin embargo coincide con los otros dos textos en algunos
preceptos de la formacion del maestro:

# La voluntad

#® El orden

#® La disciplina

Los tres textos intentan demostrar la forma mas adecuada para formar los futuros

maestros de las escuelas primarias de acuerdo con los preceptos de la moral.
Al analizar los textos y articulos de ensefianza, se puede llegar a determinar

algunas unidades de trabajo entre ellas: Teoria Pedagdgica y Educativa, Los

Sistemas, Los Métodos de Ensefianza y Los Modos de Ensefiar.
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Teoria Pedagogica y Educativa
En esta unidad encontramos algunas variables como:

" La Educacion:

De acuerdo con Luis y Martin Restrepo, la educacion “es la conducta de un sér
libre a los fines para que ha sido creado; esto es, a su completo desarrollo, al
cumplimiento de todos sus deberes y dltima y principalmente & Dios"?**. De la
misma forma, A. Daguet determiné que la educacion se encargaba de pulir y
formar las costumbres y el caracter, siendo ésta la que “forma, perfeccione y

ennoblece™®,

En otros articulos de educacion se encontré que la educacion en ultimas, “es el
conjunto de actos reflexivos por medio de los cuales se ayuda a la naturaleza en el
desarrollo arménico de las facultades fisicas, intelectuales y morales del hombre,
para procurar su perfeccion y su dicha en esta vida y la realizacion de su destino

futuro en la otra"®®,

. ‘La Instrucciéon: De acuerdo con A. Daguet y Luis y Martin Restrepo, la

instruccion es el medio que proporciona conocimientos en el hombre. “La

n257

instruccion aclara é instruye Otros autores determinaron que la instruccion

“se refiere & la adquisicion de conocimientos, sea cual fuere el estado intelectual

en que se encuentre el individuo”?*®.

La Pedagogia: De acuerdo con Luis y Martin Restrepo la pedagogia fue la

“ciencia que estudia el desarrollo humano investigando su punto de partida, sus

¢ RESTREPO MEJIA, Luis. Elementos de pedagogia. Bogota, 1888, p. 6
%5 DAGUET, A. Manual de Pedagogia. p. 15
z: Diversas Definiciones de Educacién. En: REP, No 860 - 861 (29 de julio 1898) p. 271
Op. Cit.
%8 MANTILLA, Luis Enrique. Instruccién y Educacién. En: REP, No 582 — 583 (31 de enero 1895)
p. 43
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leyes y su fin, y arte que ensefia los procedimientos mas adecuados para educar

al hombre segin aquellas leyes™®.

Los Sistemas
En esta categoria encontramos dos clases de sistemas:

2 Los sistemas de educacion o pedagogia: que es “el conjunto de principios

supremos relativos & la naturaleza, estado actual y fin del hombre, & los cuales
se subordinan las leyes del desarrollo humano y todos los trabajos del

educador™®®,

De acuerdo con los autores Luis y Martin Restrepo, la
pedagogia debia a la doctrina cristiana la construccién de estos sistemas, ya
que fueron los catolicos como Fenelon, Dupanloup, los que ayudaron a

fundarla. Estos sistemas se dividian en:

Materialista o racionalista: era aquel que desconocia de la

naturaleza humana un elemento espiritual.

Espiritualista o cristiano: era aquella que reconocia en el hombre

un espiritu. “El sistema espiritualista se llama cristiano, cuando establece que
el hombre nace imperfecto é inclinado al mal por el pecado original, que su fin
primero es su perfeccionamiento 6 recto desarrollo de sus facultades, y su fin
altimo natural conocer, amar y servir a Dios; y que por la gracia es elevado a
un estado sobrenatural, en el cual le corresponde como fin Gltimo la posesién

de Dios en una vida futura”?®:

& | os sistemas de ensefianza: “son los principios relativos a la naturaleza,
1262

estado actual y fin de nuestras facultades cognoscitivas

%9 RESTREPO MEJIA, 1888, p. 1
%60 1pid. p. 2
61 1bid. p. 4
%2 |pid. p. 3
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Los Métodos de Ensefanza

Los métodos de ensefianza fueron aquellos que se encargaban de desarrollar los

sistemas. Durante el periodo de estudio el método de ensefianza reglamentado

para el uso en las escuelas fue el de “Pestalozzi perfeccionado

localizamos las siguientes variables:

El Método Socratico: este método consistio en realizar preguntas al alumno

para llevarle a descubrir la verdad por si mismo.

El Método por puntos y prequntas (Erotematico): este método consistid en

explicar por medio de puntos una cuestion y determinar por medio de
preguntas sencillas y claras si los alumnos comprendieron la leccion.
El Método por conversacion: este radicd en que el maestro debia exponer

sus opiniones y llevar asi a los alumnos para que expusieran las de ellos. “Este

fue el método empleado por Jesucristo, el gran Maestro de la humanidad”?®.

El Métodos Analitico y Sintético: EI método analitico podia ser empleado

cuando existian objetos de la ensefianza que consistian en ideas compuestas
o concretas. El método sintético se empleaba cuando los objetos de la
ensefianza poseian ideas simples o abstractas. Ej. la gramética, la religion, las

matematicas.

Los métodos de ensefianza podrian cambiar de acuerdo a cada clase.

En otros trabajos encontramos los siguientes métodos:

@ EI Método Memorial: Este método era el que se practicaba en la época en

que llegaron al pais los pedagogos alemanes. En este método “se

encomiendan los conocimientos en cantidad abundante & la memoria sin

263

Reglamento para las Escuelas Primarias. Bogota: Imprenta de la Luz, 1893, p. 15

%% |bid. p. 17
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escrupulo alguno de que el nifio los comprenda 6 né: la leccion recitada

simplemente esta bien aprendida™® .

@ El Método Dinamico: este método obedece a los adelantos de la pedagogia

alemana. Consisti6 en analizar la materia y hacer que el nifio guardara sélo
aquello que hubiera comprendido, haciendo de las ideas, propias. Sin
embargo, muchos maestros concluyeron que el método dinamico era no

aprender nada de memoria. El método dinamico y memorial “son

complementarios y en vez de excluirse, como se cree, concurren a que el
resultado de la educcion y la instruccion sea soélido, completo y armonico. Se

"266 No obstante,

usan en combinacibn como el acromatico y catequistico
Alberto Blume en su publicacion “Algunas reglas para la buena catequizacion
en las clases primarias segin el sistema de Pestalozzi"®®’ determiné que el
método opuesto al catequistico fue el acromatico. Blume determind que estos
dos métodos aunque los consideraba opuestos, podrian emplearse

mezclandolos para obtener mejores resultados en la educacion.

® El Método Catequistico: de acuerdo con Alberto Blume, este método era el

mas apropiado para la ensefianza primaria en general porque éste hacia que
los niflos hablaran, reflexionaran y observaran. Este método fue la “llave
maestra de todos los otros y que se sirve tanto del analisis como de la sintesis,
supone que el Profesor conoce el genio del nifio y la naturaleza de la materia

que va & tratar"°®.

Igualmente, utiliza un sistema de preguntas y respuestas,
donde éstas Ultimas son irrefutables, convirtiéndose en verdades.

@ El Método Acromatico: este método era preciso para el uso de nifios mas

avanzados ya que la ventaja de éste se daba por medio de la disciplina de los

alumnos. Este método era favorable para el estudio de la historia y la moral.

265
266
267
268

REP, No 746 — 747 (31 de julio 1897) p. 685

Ibid.

Publicado en el afio de 1898

BLUME, Alberto. Algunas reglas para la buena catequizacion en las clases primarias segun el

sistema de Pestalozzi. En: REP, No 848 — 849 (27 de junio 1898) p. 223 - 224
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Este método“proporciona conocimientos por medio de un discurso seguido

sobre un objeto cualquiera™®®.

Los Modos de Ensefar

Los modos fueron aquellos que contribuyeron al desarrollo de las lecciones ya que
se referian a la organizacién metodoldgica de la escuela. El modo es “la manera,
ya directa, ya indirecta, ya colectiva, ya individual, de transmitir los conocimientos
& los alumnos™"°.
De acuerdo con algunos autores existieron tres modos de ensefiar:
&2 Individual: este consistia en ofrecer la leccion de forma separada a cada
alumno. Este fue un método que no debia practicarse en la escuela primaria
debido al nUmero de alumnos y la cantidad de materias.
Ventajas: intimas relaciones con el alumno
Desventajas:
El maestro hace perder mucho tiempo a los alumnos
Obliga al maestro a realizar muchas repeticiones
Mientras el profesor esta con un alumno los otros
pierden mucho tiempo
&I Simultaneo: consistio en ocupar a todos los alumnos en un mismo tiempo,
ofreciéndoles una leccion a un grupo que deberia tener los mismos
conocimientos y el mismo desarrollo.
Ventajas:
Se podia practicar la emulacion y la imitaciéon

Economizaba tiempo

%9 |bid. p. 224

279 CANO, Esther. Alumna de quinto afio de la Escuela Normal para Profesoras. Tomado del
Boletin Pedagdgico del Estado de México, publicado En: REP, No 812 — 813 (3 de marzo 1898) p.
76
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i3 Mutuo: este consistié en que el maestro ofrecia una leccidon a unos alumnos
y luego éstos, se la ofrecian a sus comparieros; es decir, “los alumnos se

instruyen los unos & los otros bajo la direccién y & la vista del maestro™"*.

3.3 LAS LECCIONES OBJETIVAS

La objetiva fue considerada como un area de ensefianza y un método educativo
que ayudoé en la ensefianza de cualquier tipo de materia en la escuela, base del
sistema Pestalozziano. Algunas veces se determind que la ensefianza de las
lecciones objetivas también llamadas lecciones de cosas y el método objetivo,
fueron elementos separados®’?. Sin embargo las lecciones objetivas se

convirtieron en una forma de ensefiar éste método.

De acuerdo con Jaime Currie “Las lecciones de cosas no son un curso regular. El
error de muchos maestros consiste en considerar las lecciones de cosas como
una materia especial del programa de estudios y aplicarles, por consecuencia, las
costumbres ordinarias de la ensefianza y la regularidad de un curso

continuado™"3,

Las lecciones objetivas se caracterizaron en poner en relacién a los alumnos con
las cosas como vegetales, animales y elementos construidos por el hombre.?™
Inicialmente fue un método de ensefianza pero luego, con el pasar de los afios se
realizaron textos sobre la ensefianza de las lecciones objetivas o lecciones de

cosas. En los programas de ensefianza, las lecciones objetivas, figuraron como

2L DAGUET. A. “Manual de Pedagogia” En: Revista de la Instruccién Publica de Colombia, Julio
1894, p. 45

"2 REP, No 193 — 194 (7 de noviembre 1889) p. 767

*SREP, No 944 — 945 (15 de junio 1899) p. 662

2" CARDOSO ERLAM, Néstor. Los textos de lectura como dispositivos ideolégicos en Colombia
1872 — 1930. En: Memorias del IV Coloquio Colombiano de la Historia de la Educacion
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un area de enseflanza para la Escuela Primaria pero no como area para las

Escuelas Normales. (Anexo 22)

El estudio de las lecciones objetivas en este capitulo radica, en que todas las
demés areas debian utilizar éste método como un método general. Igualmente, al
investigar que aunque no fue una materia de ensefianza de las Normales®’®, fue
parte de la ensefianza pues debian ensefiarla en las anexas, en las primarias y
fueron a su vez analizadas en algunas conferencias pedagdgicas. Asi, tenemos
que la objetiva de alguna forma debia ser parte de la formacion del maestro de
Escuela Primaria.

De acuerdo con M. Bain®’®

las lecciones de cosas fueron aquellas que
comprendieron todo lo que servia para la vida y los fendmenos naturales. Se
referian a los objetos que fueran familiares a los alumnos para poder completar las

ideas que ellos tenian y afadir nuevas.

“Practicada en América bajo el nombre de lecciones sobre los
objetos (objects lessons), las lecciones de cosas son la aplicacion
del principio que Rousseau y Pestalozzi han popularizado y que
consiste en colocar en la ensefianza las cosas antes que las
palabras, puesto que los sentidos, y particularmente el de la vista,
son las facultades que se desarrollan antes y & ellas hay que

dirigirse al principio™’’

Las maestros debian ser los encargados de ensefiarles a los alumnos a observar
los hechos y los fenédmenos naturales; ensefiarle a observar todo
proporcionandole el conocimiento de las cosas que le rodeaban. La concepcion de

autores como G. Compayre y M. Buisson, determinaron que ésta ensefianza no

2’5 Esto se determiné de acuerdo a los programas de ensefianza para las Escuelas Normales

2’5 Citado en REP, No 944 — 945 (15 de junio 1899)
?’" COMPAYRE, G. Ensefianza Objetiva. En: REP, No 862 — 863 (3 de agosto 1898) p. 276
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debia ser una leccion que tuviera inicio y final de hora fija sino que debia tener
ocasion en la ensefianza de otras materias como la escritura, gramatica, historia,

etc?’8,

Esta forma de ensefianza debia consistir en una pregunta clara que ocasionara
respuestas iguales, teniendo un objeto definido de ensefianza. “Las lecciones de
cosas deben estar inspiradas en un principio sistematico y tender cada una a su
objeto propio; pero refiriéndose cada una a la anterior y & la posterior, de modo
que el discipulo pueda percibir las relaciones de las cosas y asociarlas en la

memoria™?’°.

El maestro tenia un papel especifico en estas lecciones pero fue algo muy limitado
ya que era el alumno quien debia observar, examinar, palpar, contar, descubrir y
concluir llegando a experimentar. Los maestros a su vez debian:

# Fomentar los conocimientos

# Proporcionar nociones cientificas

¥ Evitar peligros y extravios

Los ejercicios de lecciones de cosas permitié en los alumnos el desarrollo de los
sentidos: observar, comparar, examinar, cultivar el oido para que por medio del
acento distinguiera las primeras palabras de la oracion, desarrollar los 6rganos por
medio de la expresién, adiestrar para el dibujo y en si, formar un desarrollo

intelectual y fisico del alumno?®.

De acuerdo con el sistema Pestalozziano se debia seguir el siguiente plan:
1. “Se pasara de los objetos que rodean al nifio a los que estén

mas distantes

28 Op. Cit.

219 REP, No 944 — 945 (15 de junio 1899). p. 662

280 BLUME, Alberto. “Plan General para la organizacién de las escuelas primarias de varones”. En:
REP, Varias secciones, 1896.
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2. Seira de lo conocido a lo desconocido

3. Se pasara de lo concreto & lo abstracto™®*

En dltimo lugar, este método se le consideré como superior ya que fomentaba la
atencion e interés de los alumnos, promoviendo la observacion y proporcionando

al espiritu los conocimientos.
3.3.1 Campo de accion de las Lecciones de Cosas u Objetivas

Durante la Regeneracién, se propuso insertar en las escuelas la ensefianza
objetiva pero solo para la enseflanza de las Escuelas Primarias y practicamente,
para la seccién elemental®®®. Los manuales norteamericanos basados en el
método de Pestalozzi comenzaron a demostrar los peligros que surgirian del
“objetivismo puro: el nifio podia quedarse viendo las cosas, a despecho de que

sus facultades ya estuviesen aptas para pasar a comprender lo abstracto”?®.

De esta forma, surgieron polémicas pues algunos consideraron las lecciones de
cosas como aptas para instruir en todas las ciencias y artes, otros, la concibieron
como un método universal para todas las areas y edades y otros, la consideraron
para ser aplicadas solamente en los primeros afos de las escuelas, la cual fue la

mas aplicada en nuestro periodo de estudio.

Algunos tedricos sobre el tema como James Johonnot, M. Bain y G. Compayre,
determinaron un campo especifico de accion para el uso de las lecciones de cosas
u objetivas. Este campo debia ser reducido a las ciencias, es decir, los

conocimientos familiares que se pudieran en realidad tocar y mostrar. Asi pues,

%81 |pid. p. 235

*82 Esto lo demuestra los reglamentos de las Escuelas Primarias.

282 SAENZ OBREGON, Javier, SALDARRIAGA, Oscar y OSPINA, Armando. Mirar la infancia:
pedagogia, moral y modernidad en Colombia, 1903 — 1946, Colciencias, Editorial Universidad de
Antioquia, Volumen 1, 1997, p. 73
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se excluyo “la historia, la gramatica, las ciencias abstractas, como la aritmética, y

todas las ciencias morales™®*,

Sin embargo, por lo menos en la ensefianza de la
religion de acuerdo con el texto de Agustin D. Rius “Lecciones Modelos.
Procedimientos para la ensefianza de la Doctrina Cristiana y de la Historia
Sagrada en las Escuelas elementales y superiores” los procedimientos para la
ensefianza de la religion debian estar ligados a la observacion de las laminas de la
Biblia. Igualmente, en la ensefianza de la historia patria, los maestros debian
mostrar cuadros y bustos de los héroes patrios para ensefiar por medio de la

observacion.

Las lecciones de cosas u objetivas se desarrollaron ante todo por medio de la
observacion al igual que la ensefianza de la historia y otras materias. Igualmente,
no debia privarsele a los nifios de la imaginacion y de la observacion que era parte
de las lecciones de cosas. Pero esto de acuerdo con G. Compayré, correspondia

mMAas a un accidente, mas no a un elemento particular de la leccion de cosas.

3.3.2 Temas de Lecciones de Cosas u Objetivas

Las lecciones de cosas u objetivas debian ser trabajadas en las Escuelas
Primarias en las secciones elementales, ya que esta escuela era intuitiva. La
intuicion hacia parte de las lecciones de cosas y por ello su desarrollo era muy
apropiado.

Los temas trabajados para el estudio de las Escuelas Primarias tuvieron algunos
parametros de acuerdo con el reglamento para estas escuelas en el afio de 1893 y

el afio de 1899 de acuerdo al “Diario de Clases” publicado.

Asi se debia ensefiar los objetos:
1.“El tablero, la pizarra, la mesa, el taburete, el banco, el libro, la

puerta, la ventana, el armario, el salén y la casa;

%4 REP, No 862- 863 (3 de agosto 1898) p. 278
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2.Las herramientas del carpintero, zapatero, sastre, herrero,
albaniil y las principales del agricultor;

3.Los metales mas conocidos por sus aplicaciones industriales: el
hierro, el cobre, el plomo, el estafo, el zinc, la plata y el oro;

4.Las plantas alimenticias: trigo, maiz, cebada, patatas 6 papas,
habas, cafia de azlcar, cacao, café, platano, etc.

5.Los animales Utiles mas usuales: la camisa, pantalén, chaleco,
saco, ruana, sombrero y calzado.

6.Los vestidos mas usuales: la camisa, pantalon, chaleco, saco,

ruana, sombrero y calzado”?®®

En la ensefianza de cada objeto se debia hacer:

1.“La denominacion pura y sencilla del objeto y de cada una de
sus partes;

2.La situacion de cada una de las parte que lo constituyen y el
namero de ellas;

3.Las correlaciones y las dependencias de las partes entre si;

4.Las cualidades y propiedades del objeto: forma, color, peso,
temperatura, estructura, estado, procedencia;

5.La reunion de las partes analogas del objeto que se estudia, sus
semejanzas y diferencias sus funciones esenciales;

6.El conocimiento de las cosas necesarias para conservar el
objeto que se estudia,

7.La reunién y la comparacién de las funciones y ventajas propias
de las partes que componen el objeto; y

8.La recapitulacion general de todo lo que constituye el objeto
estudiado y de cuanto se ha obtenido en el examen que se ha

hecho de é1"%%®

285

Reglamento de las Escuelas Primarias, Bogota: Imprenta de la Luz, 1893, . 6

% |bid. p. 5
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Esto obedeci6 a un programa general de la escuela, pero en el “Diario de Clases”

se aconsejaba que hacer en cada clase y algunas veces se hicieron ilustraciones

como en la leccibn sobre “La

mesa”:

y la leccion sobre “La sierra”.

En dltimo lugar, hay que resaltar que las lecciones se hicieron algunas veces
distintas para las nifias y para los nifios. Por lo menos, un dia de la semana®’ la
leccion para nifios fue “La Lima” y para las nifias “El Corral” y otro dia, para nifios
“El Palustre” y para nifias “Lavado de Ropa”. De la misma forma hubo lecciones
para los dos sexos como “El paraguas”, “Las Telas”, “El Agua”, entre otras.

(Anexo 23)

3.3.3 Los Textos de Lecciones de Cosas u Objetivas

8 9

Conforme a algunos autores®®® como consecuencia de la Escuela Nueva®®

“aparecieron numerosos manuales escolares con el titulo de Lecciones de Cosas,

?87 | a leccion del lunes para la cuarta semana del mes de febrero.

?8% Estos autores son Federico Gémez de Castro, Miguel Somoza Rodriguez y Ana Maria Badanelli
Rubio, en su trabajo Los Manuales de Lecciones de Cosas.
www.uned.es/manesvirtual/ExpoTema/LeccCosasHTML/
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los cuales proponen el lema: de la cosa a la palabra, de la palabra a la idea. Eran
tiempos felices en los que el maestro no se sometia servilmente a un programa
oficial’. Sin embargo, en el periodo de estudio aunque se empled éste método de
ensefianza, no se permitié una libertad para el desarrollo de los programas. Hay
que recordar que la regeneracion intentd implantar una educacion uniforme,
brindando programas especificos de lo que debian ver los alumnos,
preocupandose por la igualdad de los métodos educativos y en si, buscando una
igualdad en el trabajo de los maestros en todas las escuelas. Igualmente muchos
de los manuales que circularon en Colombia en este periodo, fueron aquellos que
procedian de practicas educativas que no contradecian que la religion fuera la
base de la educacién moral ya que la educacion debia ser esencialmente moral y

religiosa.?®°

Con estos objetivos se realizaron los reglamentos de ensefianza para las Escuelas
Primarias y Normales, la publicacion de articulos de pedagogia y de otras areas
de interés, la publicacion de textos para que los maestros se guiaran por medio
de ellos para llevar a cabo la ensefianza y en el afio de 1899, el intento por
publicar un trabajo que abarcara el desarrollo de las areas de todos los dias

durante los meses del afio.?*

Existi6 una obra sobre las lecciones de cosas publicada durante los afios 1896 y

1897 titulada “Lecciones Objetivas”. Este texto fue una serie gradual para nifios

?89 La Escuela Nueva consistié en poner en accién las facultades del ser racional en el desarrollo

personal del nifio, desarrollando sus aptitudes sin descuidar la educacién moral. Tomado de REP,
No 940 — 941 (30 de mayo 1899)

2% SAENZ OBREGON, Javier, SALDARRIAGA, Oscar y OSPINA, Armando. Mirar la infancia:
pedagogia, moral y modernidad en Colombia, 1903 — 1946, Colciencias, Editorial Universidad de
Antioquia, Volumen 1, 1997, p. 63 - 64

1 Este fue el “Diario de clases. Seccién elemental, primer afio. Modelos de las lecciones que
deben dictarse en las escuelas primarias en desarrollo del Programa de estudios adoptado por el
Ministerio de Instruccion Publica en el articulo 5 del Reglamento, arregladas por la Secretaria de
Instruccion Publica del Departamento de Santander, 1899”. En: Suplemento de la Revista Escuela
Primaria, 1899”
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de seis a catorce afios escrita por E. A. Sheldon y usada con la labor de educar a
los maestros en la ensefianza de estas lecciones.

Al comienzo del texto existen unas indicaciones de como elaborar las lecciones y
antes de comenzar cada paso, existen también unas observaciones preliminares
escritas para el maestro, pero todo el texto fue escrito en series progresivas de
lecciones con el objeto de ejercitar las facultades de los nifios. Asi pues, tenemos
que el primer paso, fue escrito para desarrollar las facultades perceptivas
teniendo en cuenta las cualidades que los sentidos podrian descubrir. EI segundo
y el tercero para desarrollar las facultades conceptivas tomando las impresiones
producidas por los objetos sobre los sentidos. En el cuarto la preocupacion se
encuentra en comparar y en hallar semejanzas y diferencias, estableciendo
facultades de orden y clasificacion. Y el quinto paso, se preocupa por el desarrollo
de las facultades de expresion tomando en cuenta el juicio y la razén y ejercitando

la aplicacion y la utilidad. (Anexo 24)

3.3.4 Indicaciones sobre como preparar las lecciones de acuerdo con E. A.
Sheldon

De acuerdo con el autor, lo mas importante para llevar a cabo una leccion fue la

buena preparacion, el buen conocimiento del temay la disciplina.

Si “el Maestro puede vencer su inclinacion natural & la indolencia y
se habitta & preparar un bosquejo de cada leccion, no solamente
cultivara y disciplinard su inteligencia, sino contribuird mucho a
hacer agradable su diaria ocupacion, economizando a la par

tiempo y trabajo”*%.

22SHELDON, E. A. “Lecciones objetivas. Serie gradual destinada para nifios de 6 a 14 afios de
edad, arreglada por E. A. Sheldon, superintendente de las escuelas publicas de Oswego, New York
(Traduccion del inglés por Roberto Suarez). Noviembre de 1896 a Febrero de 1897, varias
sesiones, REP, No 665 666 (4 de noviembre 1896) p. 370
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El sistema de preguntas ayudaria a la elaboraciéon de cada leccion “ya que las
preguntas ayudan a dar objeto y expresion y hacen seguir el sistema por el camino

mas corto”?%,

El uso de un sistema de preguntas lo desarrollé no sélo las
lecciones de Sheldon, sino las lecciones expuestas en los anteriores capitulos

sobre la historia, el dibujo, la religion y la musica.

Para preparar una leccion el maestro debia estudiar, consultar sobre el tema y
tener una idea o ideas precisas que guiaran el desarrollo de la leccion. Por lo
menos, en una leccién de la Biblia el maestro debia estudiar de forma cuidadosa
el sentido de los pasajes escogidos y asimismo “deben consultarse textos y
pasajes analogos; cualquier referencia & costumbres, usos y lugares, deben
comprenderse y estudiarse bien, de modo que el Maestro aparezca repleto de

conocimientos y lleno de uncién religiosa.”*.

En la instruccidon que el autor consideré como “no religiosa”, donde no se dictaba
la religion, se debia deducir de los libros y observar los hechos, haciendo
referencia a los hechos histéricos y los conocimientos materiales de causa o
efecto. Igualmente determiné que cada leccion proponia un fin especifico: una
leccion de la Biblia produciria una impresion religiosa, una leccion sobre un objeto
atraeria la observacion, una leccién sobre un animal propondria la sabiduria en su
estructura y la admiraciéon hacia quien lo cred, Dios, y una lecciébn numérica

cultivaria la exactitud y el desarrollo.

Finalmente hay que considerar, que la enseflanza promovida por el gobierno
durante este periodo, obedecid a algo diferente: en determinar que la ensefianza

de religion abarcaria todas las areas como la musica, la historia, la aritmética, etc.

293 pid. p. 372
% bid. p. 370

141



Asi que se llega a pensar, que no existia una ensefianza “no religiosa” en la

educacion de las escuelas.

“Rara es la ocasion en que un profesor toca un punto religioso en
una clase que no sea en la de Religion, y pensamos que no lo
hacen porque les parece imprudente juntar un asunto geomeétrico,
aritmético, etc. con uno religioso. Siempre que hemos meditado
sobre este punto, hallamos como cosa muy sencilla hacer que los
nifios recuerden & cada paso que dan que sobre sus cabezas esta

el cielo donde habita Dios™*®.

% REP, No 746 — 747 (31 de julio 1897) p. 685 — 686.
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CONCLUSIONES

Durante los afios de estudio, 1886 — 1899, hubo un elemento que definié nuestro
trabajo: la Religion. Cuando se crea la Constitucion de 1886 y se forma la
Republica, Colombia comienza una nueva etapa de vida. En esta nueva etapa la
religién va a tener el papel mas importante en la sociedad impregnando todo con

sus dogmas y ejerciendo gran poder en la Educacion.

El Estado asigno la supervisién de la educacion a la Iglesia, de esta forma los
materiales de ensefianza estuvieron bajo su vigilancia y todas las clases que se
dictaron en la escuela, buscaron la manera de ensefar la religién catdlica. Los
Unicos textos que se hicieron obligatorios en la escuela primaria fueron los de
religién y lectura, con los cuales se llegaria a una formacion integral del alumno ya
que permitia llenar “todas las exigencias de la escuela: ensefia a leer, forma e

instruye, colaborando ademas a reducir el gasto en material escolar’®.

De esta forma, no hubo creaciones de nuevos textos para la ensefianza mas alla
de “Exposicion Demostrada de la Doctrina Cristiana” y el “Catecismo del Padre
Astete” para la ensefianza de la religion y “Elementos de Pedagogia” realizada por
pedagogos conservadores. La produccion se paraliz6 considerablemente con
respecto a los afios anteriores al periodo de estudio y los textos que fueron
utiizados para las demas areas fueron textos de ediciones anteriores y

propiamente, de la reforma radical como es el texto de José Maria Quijano Otero.

2% BENSO CALVO, Carmen. 1997, p. 92
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Igualmente no hay que dejar de mencionar, que los ejemplares de estos textos

fueron pocos, ya que el libro se consideré como un hecho “antieconémico”’.

Cuando Miguel Antonio Caro sube al poder y se crean los Reglamentos para las
Escuelas Primarias y Normales, realizados por Liborio Zerda, existe un pequefio
cambio. Este obedecié al cambio del formato de publicacion de la Revista Escuela
Primaria y la creacion de la Revista de la Instruccién Publica de Colombia, ya que
comenzaron a publicarse articulos y textos no sélo de religion y pedagogia sino de
musica, dibujo, historia, geometria, aritmética, etc. Sin embargo, aunque se
amplié la cantidad de publicaciones para uso de los maestros, siguié existiendo
una real concentracion en aquello que demostrara lo nacional y lo religioso a

través de la educacion.

Los trabajos que comenzaron a publicarse fue un regreso a la impresion de
trabajos utilizados y recomendados en la reforma educativa de 1870, mostrandose
el método objetivo implantado en el pais con la migracién alemana, y la

recomendacién y publicacion de obras de Blume, Serrano y Canal.

Los textos escolares fueron la representacion de los programas de ensefianza y
se convirtieron en el soporte del contenido educativo por medio del cual la
sociedad mostré los valores que ella dese6 transmitir a las generaciones. Estos

valores nacionales se construyeron a través de la instruccién publica

Hay que recordar que en este periodo de estudio se establecié que los libros

fueron un ejemplo de “ensefianza uniforme y universal, y, de otra parte, el érgano

n298

de la instruccion primaria”® y las publicaciones en los periddicos una “segunda

manera mas personal, mas comoda vy flexible de presentar & los maestros lo que

97 |bid.
% REP, No 750 — 751 (7 de agosto 1897) p. 702
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"29 |gualmente, “los manuales eran entregados al

la misma juventud debe saber
publico en forma de libros y también ofrecidos regularmente a traves de los
periodicos y revistas en el afan de llegar a todos los maestros del pais con
prontitud; por ello consideramos que dichas publicaciones, actuando como

6rganos de Instruccién Publica, fueron los grandes manuales de esta época”®.

En cuanto a los maestros, éstos no fueron constantes a través de los afios de
estudio, en ninguna de las clases analizadas. Siempre cambiaron por diferentes
excusas que a veces se mencionaron, como enfermedad, y en otros casos, sélo

se nombro el cambio por parte del gobierno del departamento.

Las clases analizadas, Musica, Religion, Historia Patria, Dibujo, Pedagogia y las
Lecciones Objetivas, mostraron utilidades con respecto a la formacién moral y
patridtica en los alumnos. Igualmente demostraron fines educativos por los cuales
era necesaria su ensefianza en la escuela.

301

La masica y su mayor expresion, el canto, fue una ensefianza dedicada al

“sentimiento de lo bello”*%?

para aprender a experimentar y encontrar la belleza.
Asimismo, los fines educativos de este arte comprendieron caracteristicas que los
autores que escribieron sobre este tema coincidieron como la formacion del
caracter y la voluntad, la formacién de la conducta y la aplicacion, el cultivo de la
sensibilidad y la posibilidad de ejercer la disciplina. Asi, la musica se convirtié en
un medio educativo que hizo parte de la educacion moral y de la educacion

intelectual del alumno.

2% |bid.

% |bid. p. 20

%1 pe acuerdo con Alberto Blume y los diferentes autores que publicaron articulos a favor de la
ensefianza de la musica en la escuela.

%92 varios autores concluyen que la misica y el canto proporcionaba al nifio el gusto por los
sentimientos bellos o0 mas comidnmente citado “sentimiento de lo bello” . “El Canto en las
Escuelas” En: REP, No 932 - 933 ( 3 mayo 1899), p 617. FIGUEIRA, J. H. “La educacién musical
en la escuela primaria”. En: RIP, 1893, p. 388. J. M. Mufioz y Luisa Maluschka de Mufioz. “Valor
Pedagdgico del Canto, De la Ensefianza del Canto en las Escuelas Primarias”, En: RIP, 1899, p.
639
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La Religion que fue netamente catdlica, permitid6 una formacion moral catélica
desarrollada en los mandamientos de la ley de Dios. Con ella, cambié la formacion
moral desarrollada en el cumplimiento de deberes para si mismo, para la familia,

el ciudadano, etc.

La Historia Patria, se consideré como aquella ensefianza que favorecio el impulso
de las ciencias ya que ella fue la encargada de recopilar todas las conquistas
humanas y dolores que existieron en la memoria. Por eso su estudio fue
necesario en la escuela porque el hombre necesitdé de la historia para su
formacion, para el ahorro de tiempo en el ejercicio de sus labores y para

mantener vivo el patriotismo.

El Dibujo, fue un arte util en la educacion, un auxiliar educativo, porque se
encarg6 de alimentar la imaginacion despertando sentimientos en los hombres,

con la posibilidad de reproducir en una superficie un objeto cualquiera.

La Pedagogia, fue la encargada de definir y orientar las acciones del maestro con
respecto a los alumnos, hallando su importancia en la Escuela Normal, en la idea
de ser ésta area la que formaria en realidad el maestro en cuanto a sus acciones,

virtudes, métodos, sistemas y en general, su comportamiento.

Las Lecciones Obijetivas, fueron consideradas como un area y método de
ensefianza base para cualquier clase en la escuela ya que fomentaba la atencion
e interés de los alumnos, promoviendo la observacion y proporcionando al espiritu

los conocimientos.

En lineas generales, la Musica y la Religion en la escuela difundieron ante todo

una formacién moral catélica en los alumnos; la Historia Patria y el Dibujo
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propagaron el sentimiento patriético; y la Pedagogia y las Lecciones de Cosas,
concluyeron la ensefianza del maestro Escuela Primaria

Para concluir, el programa de estudios de las entidades financiadas por el Estado
buscaron el fomento de tres factores: una formacion acordemente util al
desempefio cotidiano del hombre, un elemento moralizador que ciment6 la fe
catolica como Unica en la nacién y un aspecto civilizador que hizo al hombre
participe de la nacion. Por ello, las Escuelas Normales intentaron formar al
institutor primario considerandolo como “el primero como modelo de virtudes, el
primero como tipo del cumplido caballero, el primero como estricto en el lleno de
sus deberes oficiales, el primero como hombre religioso y moral y entre los

ilustrados el primero™®,

Este trabajo es un primer intento para desarrollar una tematica referente a la
Ensefianza en la Escuela de las diferentes areas como Religion, Musica, Historia

Patria, que busca profundizar sus contenidos y repercusiones en la sociedad.

Se presentaron algunas dificultades en el desarrollo del trabajo debido a la
escasez de fuente pues no todos los manuales y textos fueron hallados y existio
un predominio en el manejo de la fuente oficial como la Revista de la Instruccion
Publica de Colombia, la Revista Escuela Primaria y la Gaceta de Santander. No
obstante, dentro de estas mismas fuentes existieron diferentes clases de
testimonios con respecto a la educacién que permitieron llevar a cabo un buen
trabajo de investigacion, sin dejar a un lado el complicado manejo de las fuentes

oficiales y los textos escolares.

Debido a que este trabajo de investigacion es un proyecto de Pregrado de tipo
empirico, serd ampliado en estudios de Postgrado para mejorar su calidad en

cuanto a fuente, manejo de la informacién entre otros aspectos que lo

%93 REP, No 141 (7 de febrero 1888) p. 554

147



enriqueceran para llegar a mejores resultados dentro de la temética de

investigacion y realizar un gran aporte a la Historia de la Educacion.
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Presupuesto Afios 1884 a 1892

DEPARTAMENTOS
Politica interior

Justicia

Territorios nacionales
Beneficiencia y recompensas
Correos y telégrafos
Relaciones exteriores
Guerray Marina
Instruccion publica

Tesoro

Deuda nacional
Bienes desamortizados

Hacienda
Fomento

Obras publicas
Agricultura nacional

Presupuesto Afios 1893 a 1898

Justicia
Hacienda
Guerra

Instruccién Publica

Tesoro

Deuda Nacional
Pensiones y Bienes desamortizados

Fomento

Obras Publicas
Agricultura Nacional

ANEXO 1

218.424
40.814
21.198
92.140

533.426

249.800

1.146.105
406.457
154.492

1.456.924

14.800

680.690

994.976

301.000

ANOS

355.476
50.920

38.160
720.532
389.032

3.024.680
412.534
554.284

2.420.429

11.742
848.566
575.760
280.000

739.508
1.555.090

99.565
608.156
530.880

3.852.312
1.265.044
968.200
3.999.601
606.566
3.735.388
631.606
1.994.002

1884-1885 1886-1888 1889-1890 1891-1892

1.183.063
2.144.020

150.550
1.604.228
517.360
3.800.312
1.653.144
590.720
3.473.601
551.672
4.162.524
2.083.720
1.993.000

6.344.398

Departamentos
Politica Interior
Beneficiencia
Correos y Telégrafo
Relaciones Exteriores

33.150

24.900

9.707.016 21.561.469

Bienios

3.600

1893-1894 1895-1896 1897-1898

1.735.640
295,081
1.961.928
683,321
2.165.444.
6.514.153
4.207.734
1.972.076
434,128
2.173.601
558,872
3.444.559
1.171.000
4600
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1.504.116
308480
2.478.578
578,04
3.569.580
5.971.362
5.174.826
1.805.148
309,652
5.174.502
584,901
1.221.613
285000
500

1528290
204,006
2.400.510
703960
3.282.728
6.363.774
5.390.258
1.789.161
2.448.324
1.949.293
649700
1.201.996
309000
3000

Total 27.322.136 28.966.300 28.224.000

3.600

23.911.515



Porcentaje General Afios 1884 - 1898

Partida sobre total

del presupuesto de

gastos

% Guerra

% Deuda nacional
% Hacienda

% Fomento

% Politica interior
% Relaciones
exteriores

% Obras publicas
% Instruccioén
publica

% Tesoro

% Agricultura

nacional

% Justicia

1884-
1885
18,06483

45
22,96394
39
10,72899
27
15,68274
88
3,442785
27
3,937331
8
4,744342
96
6,406549
53
2,435093
13
0,522508
2
0,643307
69

31,159730
24,934846
8,741780?
5,931379;

4
3,6620522
4,0077402
2,8845112
4,249853§

5,7101379
0,2565154
9
0,5245690
3

17,866649
1
18,549761
2
17,324366
9
2,9293273
1
3,4297663
1

2,4621699

9,2479877
5,8671512
6
4,4904176
1
0,0166964
5
7,2123564
5

15,893229
-
14,526896
4
17,408031
2
8,7142951
8
4,9476706
1
2,1636437
5
8,3348963
9
6,9135895
4
2,4704415
4
0,0150555
1
8,9664749
4
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15,400457
7

7,9554578
23,842034
2
12,607209
8

6,3525048
0,0025009
8

4,2859021
7,2178690
0,001588569
0,016836%
7,925602;

9

17,864987
9
17,863869
4
20,614859
3
4,2173594
8

5,1926411
0,0019955
6
0,9839019
8
6,2318901
6
0,0010690
1
0,0017261
4

12,323217

1886-1888 1889-1890 1891-1892 1893-1894 1895-1896 1897-1898

19,098136
6,9065082
22,547382
4,2587722
5,4148593
2,4941893

4
1,0948129
6,3391472
8,6746173
0,0106292
11,63098§



ANEXO 2

ESCUELAS NORMALES

1888
4 afnos
Reformas al reglamento de las
escuelas normales de la Republica
dado en Octubre de 1886

1 Afio: Musica. Elementos musicales
2 Afo: Mdasica y canto. Medida y
entonacion. Ejercicios de medida y
entonacion.
3 Afo: Mdsica y canto. Solfeo
4 Afo: Mdusica y canto. Practica y
desarrollo de lo ya aprendido

1893
5 afos
Durante los cinco afos la ensefianza de
musica se encontraba en el pénsum y
fue considerada como una asignatura de
bellas artes.

ESCUELAS PRIMARIAS

1886

Fueron distribuidas en dos clases:
superiores 'y elementales. En los
pénsum de ensefianza no aparece
registrada la ensefianza de musica. Sin
embargo en las ceremonias patrias y
actos de las escuelas existen registros
de que las escuelas primarias cantaron
canciones para estas fechas.

1893
Fueron distribuidas en tres clases:
Elemental: Himnos faciles a una sola
vVOoZz
Media: Canto a dos voces
Superior: Canto a dos voces y a tres

ESCUELAS EXTRANJERAS

Alemania

En el afio de 1892 se publico un informe
sobre la instruccion publica en Alemania
y la clase de canto era dictada en cada
una de las secciones una hora.

Seccion Inferior: Una hora

Seccion Media: Una hora

Seccibén Superior: Una hora

Asi mismo en el informe especifica que

New York

En el afio de 1897 se publico el “Manual
de ensefianza y educacion para uso de
los maestros de las escuelas
elementales, a cargo de la junta de
educacion de la ciudad de New York” y
especifica 6 grados de educacion en los
cuales se dicta la clase de canto.

Sexto grado: Musica vocal. “Sencillos
ejercicios de canto, para educar el oido
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los nifios pequefios empezaban a
ejercitar su voz y oido desde el primer
aflo de ensefianza, con canciones
alemanas faciles. Estas las aprendian a
manera de juegos y con ellas
acompafiaban la clase de calisténica.

en el uso de sonidos musicales™%.

Quinto  grado: Musica  vocal.
“Continuada como en el sexto grado,
con dos O tres cantos sencillos y la
escala de memoria; representar los
grados de escala y dar sencillas ideas
de tiempo™3®.

Cuarto grado: Masica vocal. “Instruccion
como en el sesto grado, con cantos
agregados de memoria™®

Tercer  grado: Mduasica  vocal.
“Continuacion de la ensefianza, uso de

la pauta, llave, notas de diversa
duracién, compas, etc™%’
Segundo grado. Mdasica  vocal.

“Continuada como en el grado anterior,
cantando las notas en grupos, llevando
el compas™®

Primer grado. Mdasica vocal. “La
instruccion continuada como en el sexto
grado; enseiar el canto de tonos
simples en la escala natural, por medio
de numerales, silabas, letras, lalala, y
por palabras propias™®

México

En el afio de 1893 se publica el articulo
“El canto en las escuelas”, donde se
muestra la reforma de las escuelas con
respecto a la clase de canto.

En ella la ensefianza se enfoca asi:

“l ARfo escolar. Cantos adecuados,
aprendidos exclusivamente por la
audicion, teniéndose presente la
extension comun de la voz de los nifios.
2 Afno. El mismo programa del afio

Montevideo

Igualmente en el afio de 1893 se publico
el articulo “La educacion musical en la
escuela primaria”. El autor, Figueira,
hace un balance de la importancia de la
educacién musical y de como ha sido
empleada en las escuelas de América.
De esta manera enfatiza que Europa ha
trabajado méas su utilidad y determina
gue uno de los problemas de la
educacion musical se halla en el sistema

304

Valdés Rodriguez, Manuel. “Manual de ensefianza y educacion para uso de los maestros de las

escuelas elementales, a cargo de la junta de educacién de la ciudad de New York” En: RIP, 1898,

B 129

Ibid. p. 136
%% pid. p. 215
%7 1bid p. 296
%98 |pid. p. 398
%9 |bid. p. 455
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anterior.

3 Afo. Cantos a una y dos voces,
aprendidos por la audicion.

4 Ano. Los
anterior.

Dos veces
cuatro anos.

mismos ejercicios del afio

por semana durante los
»310

de tonos.

%10 «“E| Canto en las Escuelas”, En: RIP, 1893 p. 617.
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ANEXO 3

MES DE ENERO
Programa de Mdsica
Canto — Objetiva sobre el violin, tonica acorde del tono de la
Cancion Canto del nifio, tetracordio de la escala en dur 6 modo mayor
(Cancionero Blume y Serrano)

SEGUNDA SEMANA

Martes

Jueves

Objetiva — sobre el violin. Nombre el
instrumento y de sus partes. Violin,
caja, pescuezo, carcel, clavijas,
cejuela, puente, cola, boton, efes,
cuerdas, arco, varilla, cerda. Sonido la;
tonica acorde del tono de la cancion.
Canto del nifio. (Cancionero de Blume
y Serrano)*!*

Canciéon —Canto del nifio.
Cancionero de Alberto Blume y N.
Serrano. Toénica acorde en orden
ascendente y descendente. Primer
tetracordio de la escala en dur 6

modo mayor.
Pensamiento - “No se anda lejos
cuando se cambia todos los dia de
camino™*?

TERCERA SEMANA

Martes

Jueves

Cancion — EL CANTO DEL NINO:
cancionero de Blume y Serrano. Tonica
acorde. Primer tetracordio de la escala
en modo mayor.

Pensamiento “Més peligroso es

tener enemigos que carecer de amigos”
313

Cancién - La indicada antes.
EJERCICIOS los anteriores y la
escala ascendiendo y
descendiendo.
Pensamiento
repite, se vuelve falta

“Error
»314

que se

CUARTA SEMANA

Miércoles

Viernes

Ademas de la cancion, ejercicios en
orden ascendente y descendente con
la escala y el primer tetracordio en
modo mayor.
Pensamiento — “Todo hombre de
valor, es hombre de palabra™*®

Como la leccion anterior
Pensamiento — “No se anda lejos
cuando se cambia todos los dias

de camino™*®

1 bid. p. 7

12 1pid. p. 10
13 |bid. p. 14
4 1bid. p 16
%15 |bid. p 20
%18 Ibid. p 22
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MES DE FEBRERO
Programa de Mdsica

Canto — Cancion “El Gallo”, Cancionero Blume y Serrano.
Ejercicios con la escala en dur, pentagrama, notas, espacios.

PRIMERA SEMANA

Martes

Jueves

Cancioén — El GALLO: cancio
Blume y Serrano. Ejercicios

escala en dur, y la escala
correspondiente a la cancion.
Pensamiento — “Avergoncémonos de

cometer una falta, pero no de
corregirla™*’

nero de
con la

Cancién — véase la leccién anterior
Pensamiento — “Vuestra profesion
es vuestra mejor amiga”3'®

SEGUNDA SEMANA

Martes

Miércoles

Jueves

El Pentagrama — (Trace el
Maestro una linea en el
tablero). Qué he trazado?
Una linea. Qué clase de
linea? Una linea horizontal.
Dibujen en la pizarra una
linea horizontal. (Trace el
Maestro otra linea horizontal
encima de la primera). Qué
he trazado? Otra linea
horizontal. Cuantas lineas
horizontales he trazado? 2.
Con una linea indique alguno
la distancia que hay entre
estas lineas. Esta distancia
se llama espacio. Coémo se
llama la distancia que hay
entre estas dos lineas?
Espacio. (Tracese otra linea
horizontal sobre las

Canciones, las
anteriores y
ejercicios sencillos.

Pensamiento —
“Una sociedad de
hermanos unidos,
vale mas que todas
las murallas del
mundo™%°

Como la leccién anterior.

Pensamiento — “La
actividad es la mano

derecha de la fortuna; la

frugalidad, su mano
izquierda™**

37 bid. p. 24
318 1pid. p. 26
319 1pid. p. 30
320 bid.

%1 Ibid. p. 32
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anteriores, dejando un
espacio igual al primero). Qué
he trazado ahora? Cuantas
lineas he trazado? Cuantos
espacios hay entre tres lineas
horizontales? (Continte asi el
Maestro hasta completar las
cinco lineas del pentagrama).
Esas cinco lineas horizontales
que hemos trazado, se llaman
pentagrama. Repitan esa
palabra. Cuantas lineas
forman el pentagrama?
Cuéntos espacios hay en el
pentagrama? En estas lineas
y en estos espacios se
escribe la musica. Cantemos
la cancion de ayer.
Pensamiento — “Debemos
vivir para hacer el bien"®"®

TERCERA SEMANA

Martes Jueves

Véase la leccion anterior. Pentagrama — nombres de las lineas
Pensamiento — “Sed bueno, pero con |y espacios del pentagrama. Canto de
sencillez; pues el orgullo de la virtud es | la escala pronunciando el nombre de

el mas insoportable de todos™*??

las notas.

Pensamiento — “No desprecies tu
situacion; es necesario obrar, sufrir y
vencer”?

CUARTA SEMANA

Martes

Jueves

Trace el Maestro un pentagrama. Qué he
trazado en el tablero? Para qué sirve el
pentagrama? Cudl es la 12, la 42, la 32 linea?
Cudl el 1°, 3°, 2° espacio? (Escriba una
semibreve en primera linea). Qué he escrito?
Un signo. Este signo me representa este
sonido (dése en el violin). Cantelo, Luis. Qué

Véase la leccion anterior.
Pensamiento — “Volvamonos
buenos, a fin de poder hacer
mucho bien™%®

%22 |pid. p. 34
323 |pid. p. 36
%24 |bid. p. 40
%2 |bid. p. 42

170




nos representa este signo?

Un sonido. Los signos que nos representan
los sonidos de la musica, se llaman notas.
Qué se llaman notas? En dénde se escriben
las notas? Esta nota se llama mi. Como se
llama esta nota? Cantémosla. Haganse
ejercicios en que éntre este sonido, para que
los nifios lo distingan.

Cancion: la indicada.
Pensamiento — “Conducete siempre como si

estuvieses observado por diez ojos y
sefialado por diez manos™*
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ANEXO 4

“Plan General para la organizacion de las escuelas primarias de varones”.

Estructura:
1. Distribucién de las materias de las escuela primarias
2. Explicacion del plan para las escuelas elementales y medias
3. Exposicidn de materias con sus respectivos pénsum y explicacion

Contenido: Esta obra abarca los programas de cada materia: lectura, musica
“en su especialidad, el canto”, dibujo, escritura, objetiva y aritmética. Realiza a
Su vez una exposicion de algunas sugerencias relativas al maestro: “como
hacer una clase”.

Autor: Alberto Blume: fue un personaje traido con la mision alemana en 1870

para dirigir la ensefianza en la Escuela Normal de Cundinamarca durante el
Estado Soberano, pero fue trasladado a la Escuela Normal en el Estado
Soberano de Santander. El sefior Blume publico gran variedad de trabajos
para la ensefianza de la aritmética, la ensefianza de la lectura, la ensefianza
del canto y conferencias de pedagogia.

Sus multiples obras fueron publicadas y algunas fueron divulgadas por
entregas en el periédico “El pestalozziano” en 1875 —1876. Este se dividia en
varias secciones y una de ellas fue dirigida por él, donde publicé articulos y
composiciones musicales. Asimismo, Blume tocaba el violin, componia
canciones Yy por estas razones, impuso como obligacion a los alumnos de las
Escuelas Normales aprender a ejecutar algun instrumento musical.
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ANEXO 5

Recomendaciones para dictar la clase en la enseflanza elemental, media y

superior.

1. Para la ensefanza elemental

¢, Cuales eran los nifios que debian entrar a la clase de canto?

¢, Qué era lo que los nifios tendrian que aprender en una clase de
canto en el primer grado de su aprendizaje?

¢, Qué otros ejercicios elementales debian practicarse en una clase
elemental?

¢, Qué condiciones debia reunir una cancién que el Maestro pretendia
cantar en la Escuela elemental?

2. Para la ensefianza media

¢, Qué era lo que los nifios debian aprender en una clase de canto en
el segundo grado de su aprendizaje?

¢,Que condiciones debia reunir una cancion que el maestro pretendia
cantar a dos voces?

Procedimientos que debia seguir en la preparacion de la segunda
VOZ.

¢,Cuales eran las lecciones que podian prestar apoyo a la clase de
canto?

¢, Qué ejercicios debia practicar el Maestro si pretendia cantar por
notas?

¢,Qué haria el Maestro en una clase de canto?

3. Para la ensefianza superior

¢,Cuales eran los ejercicios elementales que debian tratarse en las
clases superiores?

Indicaciones sobre el modo como debian tratarse los ejercicios
elementales.

Procedimiento que tendria que seguirse en la ensefianza de escalas
y acordes

Motivos que podrian determinar al Maestro a excluir temporalmente
a algun alumno de la clase de canto

Motivos que podrian ocasionar el grito de los nifios en el canto

De las ventajas que tenia el violin a otros instrumentos para la clase
de canto

El canto con tres voces en las escuelas primarias

El canto por medio de notas
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ANEXO 6

ESCUELAS NORMALES

1888

4 afnos
Reformas al reglamento de las
escuelas normales de la Republica
dado en Octubre de 1886
Primer afio: Religion. La mitad de la
obra titulada “Exposicion demostrada de
la Doctrina Cristiana” por el Presbitero
D. Juan Buenaventura Ortiz
Segundo afio: Religion. Segunda mitad
de la mencionada obra del sefior
Presbiteros Ortiz.
Tercer afio: Religion. Historia sagrada.
Antiguo testamento.
Cuarto afo: Religién. Historia Sagrada,
Nuevo Testamento

1893

5 afios
Primer afio: El dogma segun el texto
aprobado y con las explicaciones
correspondientes. 3 horas semanales
Segundo afio: La moral conforme al
texto adoptado, con las respectivas
explicaciones. 3 horas semanales
Tercer afo: Oracion. Gracia
Sacramentos. 3 horas semanales
Cuarto afo: No habia religion
Quinto afo: No habia religion

y

PRIMARIAS

ESCUELAS
1886
Seccion elemental: religion y moral
catolica
Seccion superior: religion 'y moral
catolica

La enseflanza de la doctrina y de la
moral catélica abarcaria todo el texto
que el gobierno designara, el cual para
las escuelas elementales fue el
“Catecismo del Padre Astete”
establecido por el Arzobispo Mosquera.
En las escuelas elementales se
estudiaria todo el catecismo durante los
tres primeros afios de sus labores y en
el cuarto afo, el “Tratado de Historia
Sagrada por D. Federico Justo
Knecht”.3?

1893
Seccion elemental: Instruccion religiosa.
Las oraciones usuales. El catecismo, 12
y 22 parte de la Doctrina Cristiana, con
explicaciones. Historias faciles del
antiguo y nuevo Testamento. Céanticos
al alcance de los niflos. Oraciones e
himnos.
Seccion media: el Catecismo (32 parte)
explicado con mas extension; Historia
Sagrada, Biografia del Antiguo y Nuevo
Testamento formando serie; Canticos,
himnos y preceptos de memoria.
Seccion superior: el catecismo en todas
sus partes con explicaciones extensas y
complementarias, la Historia Sagrada en
orden cronoldgico, Antiguo y Nuevo
Testamento.

%%° REP, No 105 (19 de julio 1888) p. 410
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ESCUELAS EXTRANJERAS

Alemania

En el afio de 1892 se publicod un informe
sobre la instruccién publica en Alemania
y la clase de religion debia ser dictada
en cada una de las secciones con
cantidad de horas diferente

Seccion inferior: “Explicacion del Credo
y de la Moral; los diez mandamientos y
los de la Santa Madre Iglesia; virtudes,
gracia. (4 y Y horas) 50 Lecciones
faciles de la Historia Sagrada™?*’
Seccion media: “ El fin para el cual fue
creado el hombre; la fe; necesidad y
cualidades de ella; dogma de Ila
Santisima Trinidad; creacién del mundo;
el pecado original; los angeles; el
Salvador y la obra de la Salvacion; el
Espiritu Santo; la Iglesia Catdlica;
Apostdlica, Romana; comunién de los
Santos; dltimo fin del hombre; los
mandamientos, excepto los casos
dificiles; atencion a las fiestas del afio.
De la Historia Sagrada se ensefiara lo
mas facil del antiguo y nuevo
testamento. (6 horas)"%

Seccién Superior: “ El pecado; sus
clases; los sacramentos; la gracia;
perfeccibn  cristiana; la  oracion;

ceremonias y usos de la Iglesia; dogmas
y misterios. Repeticion general de toda
la Historia Sagrada, que se podra
cambiar & veces por la biografia de los
santos mas notables ( 6 horas)"**°

New York

En el afio de 1897 se publicé el “Manual
de ensefanza y educacién para uso de
los maestros de las escuelas
elementales, a cargo de la junta de
educacion de la ciudad de New York” y
especifica 6 grados de educacion en los
cuales no se dicta la clase de religion.
Sin embargo en el grado primero debia
ser vista la moral.

Primer grado: Urbanidad y moral —
“Debe dispensarse la debida atencion
en cada %rado al cultivo de los buenos
habitos"*

$2'REP, No 359 — 360 (20 de febrero 1892) p. 1432

328 |pid.
329 pid.
%0 RIP,1898, p. 456
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SANTANDER 1875

Establecimientos
Escuelas de Varones
Escuela de Nifias
Escuelas Rurales
Escuelas Privadas

Escuela Normal de Varones
Escuela Normal de Mujeres

Colegio de San Gil

Colegios Privados de Varones
Colegios Privados de Mujeres

SANTANDER 1897

Establecimientos
Escuelas de Varones
Escuelas Alternadas
Escuelas de Mujeres
Colegios para Varones
Colegios para Mujeres

DIFERENCIAS
Establecimientos
Escuelas

Escuelas Normales
Colegios

ANEXO 7

Alumnos
Varones Mujeres Total
90 5575 5575
50 2755 2755
77
35 3421 3421
1
2 89 89
1 87 87
5 257 257
7 213 213
268 9429 12397
Alumnos

Varones Mujeres Total
93

105 6951 6951
93 5982 5982
6 488 488
6 272 272
303 6254 13693
Alumnos

39 3937

3 89

1 203

35 3051

Fuente: Revista de la Instruccion Publica de Colombia, 1898

ANEXO 8

“Exposicion demostrada de la Doctrina Cristiana”
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Estructura:

El texto se encuentra dividido en tres grandes partes que a su vez se dividen
en capitulos:

1. El Dogma ( 37 capitulos)

2. La Moral ( 34 capitulos)

3. La Oracion ( 22 capitulos)

Contenido: El primer capitulo hace referencia a los misterios, la existencia y la
naturaleza de Dios, también sobre el significado, contenido y ensefianzas de
la Biblia como la creacion, la revelacion, el pecado original, el Mesias y sus
promesas, Y la vida, doctrinas y muerte de Jesucristo. Igualmente hace
referencia al establecimiento de la iglesia con sus caracteres, composicion y
figuras como el papa, concepciones como el perddn de los pecados, la muerte,
el juicio final, el infierno y la resurreccion de la carne.

El segundo capitulo detalla los conceptos de la moral cristiana, los
mandamientos de la ley de dios y los mandamientos de la iglesia en donde se
afirma su autoridad de legislar. Asimismo, las buenas obras y los pecados
capitales.

El tercer capitulo describe las oraciones en general, los sacramentos, la
eucaristia y la ceremonia de la misa.

Autor: Juan Buenaventura Ortiz

Ediciones:

Su primera edicion fue en Bogota en el afio de 1883 por la Imprenta Antonio
Maria Silvestre, con 309 paginas

La 32 edicion fue en Bogota en el afio de 1889 por la Imprenta Antonio Maria
Silvestre, con 330 péaginas.

La 42 edicion fue en Bogota en el afio 1892 por la Imprenta Antonio Maria
Silvestre, con 330 péaginas

La 72 edicion fue en Bogota en el afio 1900, Libreria Colombiana, con 278
paginas.

La 82 edicion fue en Bogota en el afio de 1904, Libreria Colombiana, con 284
paginas.

La 122 edicién fue en Bogota en el afio de 1922, Camacho Roldan y Tamayo,
con 265 péaginas.

La 132 edicién fue en Bogota en el afio de 1926, Camacho Roldan y Tamayo,
con 265 péginas.

Y su 172 edicion fue en Bogota en el afio 1940, Cromos, con 268 paginas.

“Lecciones Modelos. Procedimientos para la Ensefianza de la Doctrina

Cristina y de la Historia Sagrada”
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Estructura: El fragmento del texto publicado se encuentra dividido en 56
lecciones que van desde la 23 a la 79 y conciernen a la Parte Practica de la
Moral Religiosa

1. Moral Religiosa (leccién 23 a 59)

2. Moral Social ( leccion 60 a 72)

3. Moral Individual (leccion 73 a 79)

Contenido: La primera parte del texto publicado narra al bautismo de Jesus, la
creacion del mundo, el paraiso terrenal, el nacimiento y crucifixion de Jesus, la
importancia de la fe, la Iglesia, el perddn de los pecados, la resurreccion, la
oracion, la esperanza, los mandamientos y los sacramentos.

La parte sobre la Moral Social, hace referencia de nuevo a los mandamientos y
principios como la humildad, la liberalidad, los pecados capitales y las obras de
caridad.

La Moral Individual se refiere a la pereza y la gula y otros preceptos como la
templanza, la diligencia, la prudencia, la fortaleza y la sabiduria.

Todas las lecciones a través de los capitulos, se desarrollan por medio de
ensefianzas: por ejemplo, la fe por medio del sacrificio de Abraham.

Autor: El autor del fragmento del manual “Lecciones Modelos. Procedimientos
para al ensefianza de la Doctrina Cristiana y de la Historia Sagrada” Agustin
Rius fue maestro normal y director de una escuela publica de Barcelona.

“Moral Universal”

Estructura:

Privilegio

Juicio sobre la obra
Introduccion

Preliminares

Primera Parte (11 capitulos)
Segunda Parte (8 capitulos)

oghkwbhE

La primera parte contiene la base filosofica y la segunda parte contiene el
desarrollo de la moral donde clasifica los deberes de la vida.

Autor: el autor del texto es Bernardino Torres Torrente
Edicion: la edicion trabajada es:

TORRES TORRENTE, Bernardino. “Moral Universal”. Paris, Tipografia Lahure,
1878. 144 péaginas.
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ANEXO 9

MES DE ENERO

Programa de Religion
Religion: - Santiguarse, sefial del cristiano, oracion, signarse, persignarse.
Oracién dominical. Salutacién angélica. Vida de la Virgen. Nacimiento de

Jesucristo.

SEGUNDA SEMANA

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sabado
Santiguars |Persignarse |Persignars |Oracion Oracion Oracioén
e Esta es|Hace e Se|dominical |dominical |dominical
una leccion|referencia a|refiere a la|— Véase LA |— Véase LA |- Véase LA
extensa que|la sefial del|sefial del|ESCUELA |ESCUELA |ESCUELA
hace cristiano cristiano de |PRIMARIA |PRIMARIA |PRIMARIA
referencia al|Resumen —|persignarse |numero 727 |numero 727 |numero 727
significado |“La sefial del| Resumen —|del afio del afio del afio
de la cruz y|cristiano es la|“Signarse | 1897, 1897, 1897,
de santa cruz.|es la| pagina 606. |pagina 607. | pagina 607.
santiguarse. | Se llama |oracién que |Leccion leccién Ejercicio
Resumen -|oracion a las|hacemos XXXVIII XXXIX dialogado.
“SANTIGUA |palabras que [haciéndono |(Unicament |(Ejercicio Leccion
RSE uno es|decimos s una cruz|e el dialogado) | XL"3*
hacerse una|cuando en la frente, | procedimie
cruz con la|llamamos &|otra en la|nto
mano Dios para|boca y otra|expositivo)
derecha, que nos|en el
llevandola |acompafie y|pecho.
de la frente |nos ayude®? |Persignarse
al pecho vy es la
del hombro oracién que
izquierdo al hacemos
derecho, signandono
diciendo: en S primero y
el  nombre santiguand
del Padre, onos
etc"®! después™*

331

“Diario de clases. Seccién elemental, primer afio. Modelos de las lecciones que deben dictarse
en las escuelas primarias en desarrollo del Programa de estudios adoptado por el Ministerio de
Instruccion Publica en el articulo 5 del Reglamento, arregladas por la Secretaria de Instruccion
Publica del Departamento de Santander”. En: Suplemento REP, 1899, p. 5

%2 1pid. p. 6

3 bid. p. 7

%% Ibid. p. 11
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TERCERA SEMANA

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sabado
Oracién Oracion Oracién Oracién Oracién Salutacién
dominical |dominical — |dominical |dominical |dominical — angelica —
—"Veéase |Repaso: hace|-"“Veéase |—"“Véase |“Recapitulacion|Veéase LA
LA referenciaa |LA LA sobre las ESCUELA
ESCUELA |un repaso ESCUELA |ESCUELA |lecciones de la |PRIMARIA
PRIMARIA |sobre todo lo |PRIMARIA |PRIMARIA |ESCUELA namero
namero visto en la namero namero PRIMARIA 729 del afio
727 del leccion; que |727 del 727 del antes 1897,
afio 1897, |es afio 1897, |afio 1897, |citadas™*® pagina 614.
pagina santiguarse, |pagina pagina Leccion
608. que es 608. 608. L7339
Leccion oraciéon y Ejercicio Ejercicio
XL|"33° quien ensefié |dialogado. |dialogado.

el Leccion Leccion
padrenuestro. | XLI"%%® XLI"37
CUARTA SEMANA

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sabado
Salutacién | Salutaciéon | Salutacion | Salutacion | “Salutacion | Salutacion
angélica— | angélica— | angélica— | angélica— angélica, angélica —

“Véase la | Laleccion “Primera “Vida de la segunda | “Nacimiento
leccion | se refiere a | parte. Vida Virgen parte, la | de Jesus™*
anterior**° | la figura de de la Santisima™**|  suplica.
virgen Santisima “Ruega por
Maria. Virgen3* ...” Vida de
“Véase LA la Virgen
ESCUELA Santisima™**
PRIMARIA
namero
727, pagina
614,
35 pid. p. 12
%% |bid. p. 14
%7 |bid. p. 16
%% |bid.
%9 bid. p 17
%0 1pid. p. 18
*!bid. p. 19
*2 Ibid.
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Leccidén
XLIII, afo
de 1897734

MES DE FEBRERO
Programa de Religion

Religiéon: “Nacimiento del Salvador. La salve. La Anunciacion. Vida de San José.

Primero y Segundo dias de la creacion. Simbolo de los apéstoles. Pasiéon de
Nuestro Sefior Jesucristo. Resurreccién de Nuestro Sefor Jesucristo. Sacrificio de
Abraham. Venida del Espiritu Santo. Arca de Noé. Los Israelitas en el desierto. El

Paralitico. Resurreccion de Lazaro. La og%gién. Jesucristo en el huerto de los

olivos”

ANEXO 10

Art. 1 Todo individuo no graduado que opte la Direccion de una Escuela, elevara
Su peticion a la Secretaria de Instruccion Publica, acompafiada de los siguientes
comprobantes:

1. Un certificado del Cura parroco y del Alcalde de su residencia, en que conste
que es catdlico y que observa buena conducta;

2. Los certificados de los Establecimientos de educaciéon en que haya cursado las
materias que se deben ensefiar en las Escuelas primarias. En caso de que la
persona que solicita el puesto de Maestro no pueda presentar atestacion de
Establecimiento idéneo para comprobar que posee las condiciones prescritas, se
sometera a un examen, ante el respectivo inspector Provincial de Instruccion
Pdblica, quien hard constar el resultado del examen en un certificado que
entregara al interesado

3. Un certificado del Inspector Provincial en que conste que el optante conoce la
teoria de los métodos pedagdgicos de la ensefianza primaria, y mas
especialmente su aplicacion practica

Fuente: Informes del Gobernador Nacional de Santander a la Asamblea
Departamental, 1896, p. 23 — 24

3 bid. p. 20
4 bid. p. 21
5 bid. p. 22
¥ Ibid. p. 43
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ANEXO 11

El LXXXIII aniversario de la proclamacion de la Independencia de nuestro pais se
ha celebrado en esta capital de acuerdo con los documentos que se insertan a
continuacion:

Con anticipacion se fijaron los siguientes carteles:

20 de Julio

La Gobernacion del Departamento ha dispuesto conmemorar, en esta ciudad, el
20 de Julio de 1810, de la siguiente manera:

Dia 19

A la Una de la tarde los Establecimientos de educacion primaria del Municipio
presentaran una conferencia en el local de la Escuela Central de nifias.

A las ocho de la noche habra gran retreta, ejecutada por la Banda Nacional

Dia 20

La alborada de este dia sera saludada con musica y salvas de cafidn por el
Batallon 9° de Tiradores

Se izara el pabellon nacional en todas las oficinas publicas

A las ocho de la mafiana se celebrard una misa solemne en el Templo Parroquial
Alas 12 Te — Deum

A la Una de la tarde principiara el acto literario de las Escuelas Normales y de la
de Artes y Oficios en el local de la Asamblea. Terminado éste la Junta de
Beneficencia inaugurara el Bazar de los Pobres, en el mismo local.

Fuente: Gaceta de Santander, Bucaramanga No 2.670 (20 de julio de 1893) p.
5435 - 5436
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ANEXO 12

PROGRAMA

Del acto literario de las Escuelas primarias , el 19 de Julio
I
Musica
Il
Recitacion de las Escuelas del centro
1]
Himno Nacional, por las mismas
v
Examen de Religion en la anexa de varones
\Y,
Recitacion de la misma Escuela (las virtudes de Bolivar)
Vi
Musica
VIl
Recitacion de la Escuela de Santa Rosa
VI
Examen de geografia en las escuelas del centro
IX
Recitacion de la Escuela de nifias del centro ( A la Patria)
X
Himno a Bolivar, por las Escuelas anexas y las del centro
Xl
Examen de objetiva en la escuela anexa de nifias
Xl
Recitacion de la misma Escuela (Al padre de la Patria)
X1l
Cancién — Nuestros Suefios — por la de nifias del centro
XV
Recitacion de la escuela de El Cordoncillo
XV
Musica

PROGRAMA

Del acto literario que se verificara hoy en conmemoracion del 20 de Julio de 1810
Obertura Foscari. VER[I)I Banda Departamental
Recitacion Viente de Julio Arciniégas. II!>or el alumno de la Escuela Normal de
Institutores, sefior Carlos Alberto Rey
Preludio de Beatriz BeIIini.I”EscueIa de Artes y Oficios
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v
Recitacion. Colon e Isabel. Peza por la alumna de la Escuela Normal de
Institutoras, seforita Agripina Otero.
Vv
Toreador. Royle Banda Departamental
VI
Recitacion Centenario del Libertador. ANTONIO J SALAZAR. Por el alumno de la
Escuela de Artes y Oficios, sefior Eduardo Duran

Castadiva Bellini I;/;Lda departamental
Alocucion del sefior Gok\)gllnador del Departamento
Himno Nacional. SINDICI. Ejegj(tado por las Escuelas Normales.
Coro y cavatina de Lucia. DONI;(ETTI. Escuela de Artes y Oficios
La Independencia. GARCIA. Canto éj!ecutado por las Escuelas Normales
Xl

Maria MULLOT. Banda Departamental

Fuente: Gaceta de Santander, Bucaramanga No 2.790 (20 de julio de 1894)
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ANEXO 13

“Compendio de la Historia Patria”

Estructura: esta dividido en cuatro partes asi:
0 Primera Parte: La Conquista
0 Segunda Parte: La Colonia
o0 Tercera Parte: La Independencia
0 Cuarta Parte: La Republica

Contenido:

El texto relata desde la Conquista hasta la Republica una serie de datos en
forma cronolégica que muestran tanto los viajes de Colén como el territorio y
gobierno de los antiguos pobladores chibchas y grupos indigenas de las
regiones.

“ 238. El Gobierno era despotico, y lo ejercian dos soberanos igualmente
poderosos: el Zipa que residia en Muequeta (hoy Funza), y el Zaque, que tenia
establecida su corte en Tunja. La corona heredada por el sobrino de la linea
femenina del soberano, & quien se daba educacién especial en los lugares
establecidos con tal objeto. Ademas de estos dos altos funcionarios, ejercia
grande influencia y no disputada autoridad, en casos determinados, el Sumo
Sacerdote de Iraca, encargado de guardar y hacer respetar las tradiciones
religiosas.”*’

Asimismo, expone fechas y nombres de personajes pero todo relatado en
forma continua de acuerdo a lo acontecimientos que se llevaron a cabo por
ellos en esos momentos.

“ 378. El 17 de Diciembre fue firmada y promulgada la Ley fundamental de la
Republica de Colombia. El esfuerzo quedaba coronado, y recompensado el
diario sufrir de los atletas de la Patria. Al rededor del local del Congreso
estacionaban las tropas, que presentaron las armas que no habian tenido
tiempo de limpiar despues de los combates de la vispera. Zea, puesto de pié,
pronuncio estas memorables palabras: “Sefiores! la Republica de Colombia
queda constituida! Viva la Republica de Colombia!!” Tronaron los cafiones,
como eco de las descargas de Boyaca. La campafa de 75 dias quedaba
concluida; una Republica habia nacido; y el mapa del Nuevo Mundo hecho por
los conquistadores, quedaba corregido por la espada de sus propios hijos™*®

347 QUIJANO OTERO, José M. Compendio de la Historia Patria, Bogota: 22 ed. Imprenta Medardo
Rivas, 1893, p. 44
2 Ibid. p. 284
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“Historia General de América, Desde el Descubrimiento Hasta Nuestros
Dias”

Estructura: Se encuentra dividido en dos grandes partes:
0 Primera Parte: Descubrimiento, Conquista y Colonizacion
0 Segunda Parte: Independencia
0 Apéndice: Antillas, América Inglesa y la Republica.

Contenido:

En la primera parte del texto se encuentran los viajes de colon, los modos de
administracion que fueron adoptados por Espafia para las colonias, la
instruccion popular y el gobierno eclesiastico durante este periodo, haciendo
referencia a que era la inquisicién, en que lugares se instalé este tribunal, entre
otros datos referentes a la iglesia .

Asimismo muestra datos de la conquista y colonia de México, Peru, Ecuador,
Brasil, Argentina, Venezuela y Chile.

En la segunda parte, hace un esbozo de la independencia de Colombia,
Venezuela, Ecuador, Peru, México, Uruguay, Paraguay, Brasil y Bolivia. Y
finalmente, un apéndice que relata una resefia de las Antillas y los Estados
Unidos de América.

Autor: Su autor fue César Guzman el cual se remitié a la obra de Quijano Otero
para la realizacién de este texto. Muchos autores que escribieron sobre esta
area de ensefianza, se remitieron al sefior Quijano.
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ANEXO 14

ESCUELAS NORMALES

1888

4 anos
Reformas al reglamento de las
escuelas normales de la Republica
dado en Octubre de 1886.
Primer afio: “Volumenes geométricos.
Cuerpos inanimados*°
Segundo afo:
Perspectiva de vegetales
Tercer afio: “Animales. Elementos de
perspectiva tedrica y practica”>*
Cuarto afo: “Cuerpo
(desnudos y vestidos)"*>2

“Vegetales.
1350

humano

1893
5 afios
Durante los cinco afios la ensefanza
de dibujo se encontraba en el
pénsum y fue considerada como una
asignatura de bellas artes.

ESCUELAS PRIMARIAS

1886
En la seccién elemental y superior
debia ser vista la clase de dibujo.

1893
Seccion elemental: “Dibujo lineal -
Toda clase de objetos y figuras
formadas por lineas rectas, de que
se hace uso en las artes y
manufacturas™>?
Seccion media: “Dibujo lineal -
Construccion de figuras de lineas
rectas, id. de lineas curvas, trabajos
en los cuales entren rectas y curvas
simultaneamente™**
Seccion superior: “Dibujo geométrico
y planos faciles, haciendo uso de la
regla y del compéas; muebles,
maquinas, planos de casas, planos
de terrenos, cartas geogréficas, etc.
etc.”355

%9 REP Bucaramanga No 107 (2 de agosto de 1888) p. 417

9 |bid.

%1 pid. p. 418
2 hid.

353
%4 Ibid. p. 7

%° Ibid. p. 8- 9

Reglamento para las Escuelas Primarias. Bogota, Imprenta de la Luz, 1893, p. 6
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ESCUELAS EXTRANJERAS

Alemania

En el aflo de 1892 se publicd un
informe sobre la instruccion publica en
Alemania y la clase de dibujo debia ser
dictada en cada una de las secciones
con cantidad de horas diferente

Seccion inferior: No se dictaba la clase
de dibujo

Seccion media: “Dibujo — Lineas rectas
y curvas; figuras regulares; hojas y
flores con ligeras sombras (2 horas) *°

Seccion Superior: “Dibujo — Flores,
frutas, arboles, paisajes, caras Yy
cabezas, todo sombreado, por

muestras ( 2 horas)"**’

New York

En el afio de 1897 se publico el
“Manual de ensefianza y educacion
para uso de los maestros de las
escuelas elementales, a cargo de
la junta de educacién de la ciudad
de New York” y especifica 6 grados
de educacion

Sexto grado: “Ejercicios en los
pizarrines, al dictado, siguiendo las
ilustraciones del encerado 6 de los
carteles; lineas rectas, verticales,
horizontal y oblicua; angulo recto,
agudo y obtuso; siendo horizontal
un lado de cada angulo; letras
formadas de lineas horizontales vy
verticales, de horizontales,
verticales y oblicuas. Dos objetos
familiares sin perspectiva,
representados por lineas rectas.”*®
Quinto grado: tema figuras
planas. La descripcion es bastante
extensa.

Cuarto grado: tema figuras
planas. Una descripcion sobre la
realizacion de diferentes tipos de
triangulos.

Tercer grado: lineas rectas y la
realizacion del cuadrado, entre
otras figuras geométricas.

Segundo grado: lineas curvas
sencillas.

Primer grado: dibujos de lineas
sencillas rectas y curvas.

*REP, Bucaramanga, No 359 — 360 (20 de febrero de 1892) p. 1432

357 .
Ibid.
358

adelante RIP)

Revista de la Instruccién Publica de Colombia, Bogota (septiembre de 1897) p. 125 (En
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ANEXO 15

Cuadro de fallas, lecciones y conducta de la Escuela Normal de Institutores
Abril de 1890

Fuente: Revista Escuela Primaria, Bucaramanga, No 228 (17 de mayo 1890) p. 902
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ANEXO 16

Fuente: Gaceta de Santander, Bucaramanga, No 2676 (7 de agosto 1893)
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ANEXO 17

ESCUELAS NORMALES

1888

4 afnos
Reformas al reglamento de las escuelas
normales de la Republica dado en
Octubre de 1886
Primer afio:
No se dictaba
Segundo afio:
Pedagogia: “Primera
adoptado para este estudio
Segundo afio:
Pedagogia: Segunda parte del texto
Cuarto afo:
Pedagogia: repaso de la materia

parte del texto

n359

1893

5 afios
Primer afio:
Pedagogia tedrica: “Historia general y
biografias de los grandes pedagogos de
Francia, Alemania, Inglaterra y Suiza™®
Pedagogia  practica: “Los  alumnos
concurrirdn 4 presenciar las lecciones
modelos dadas por los profesores de
Pedagogia”®*
Segundo afio:
Pedagogia teorica: Metodologia general y

especial.
Pedagogia  practica: “Los  alumnos
concurrirdn 4 presenciar las lecciones

modelos dadas por los Profesores de
Pedagogia, y estardn obligados & dictar

ellos mismos lecciones en las Escuelas
1362

anexas
Tercer afio:

Pedagogia tedrica: Sicologia y légica
utilizada a la ensefanza

Pedagogia practica: Igual que en el

segundo afio.

Cuarto afio:

Pedagogia teérica: “Medios materiales para
la  educacién.  Arquitectura  escolar.
Mobiliario, aparatos. Utiles de ensefianza.
Libros de texto. Higiene escolar.
Organizacion. Régimen, etc. etc.”3%
Pedagogia practica: Igual que los dos afios
anteriores

Quinto afo:
Pedagogia tedrica: “Legislacion sobre
Instruccion  puablica, leyes, decretos,

disposiciones, etc. etc. Reglamentacion”**

Pedagogia practica: Igual que los afos
anteriores.

222 REP, No 107 (2 de agosto 1888) p. 417

.95
b Ibid.
%2 |bid. p. 96

Recopilacion de Leyes y Decretos sobre Instruccion Pablica, Bogot4, Imprenta de La Luz, 1893,
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ANEXO 18

Numero de Alumnos y Alumnas de las Anexas a las Normales 1888 - 1891

Anexa a la Normal de Institutores 1888 - 1891

Mes - Ao NUmero de Alumnos Secciones manejadas

Abril - 1888 45 Dos secciones

Marzo - 1889 101 Dos secciones

Abril - 1889 105 Elemental, Media y Superior
Mayo - 1889 80 No aparecen datos
Junio - 1889 92 matriculados pero No aparecen datos

concurrian 70
Julio - 1889 87 matriculados pero | “Esté dividida en 1°, 2°y 3°

concurrian 70

afios de Escuela elemental"3®®

Septiembre - 1889

90 matriculados pero
concurrian 70

Dividida en 1°, 2°, 3°y 4° afios
de la escuela elemental.3%®

Febrero - 1890

83 matriculados pero
concurrian 70

Elemental y Superior

Abril — 1890 85 matriculados pero | Elemental, Media y Superior
concurrian 78
Junio - 1890 Concurrieron 60 a 65 No aparecen datos
alumnos
Septiembre - 1890 Asistieron 60 a 65 No aparecen datos
Abril - 1891 55 No aparecen datos
Junio - 1891 Asistieron 55 No aparecen datos

Anexa a la Normal de Institutoras 1888 - 1891

Mes - Ao Numero de Alumnas Secciones manejadas
Abril - 1888 No aparecen datos Dos secciones
Marzo - 1889 45 Dos secciones

Abril - 1889 52 Elemental, Media y Superior
Mayo - 1889 56 Elemental y Superior
Junio - 1889 57 Elemental, Media y Superior
Julio - 1889 70 matriculadas y Elemental, Media y Superior

concurrian 60

Septiembre - 1889

70 matriculadas y

Elemental, Media y Superior

%3 pid. p. 99
%4 1pid. p 100

%5 REP, No 175 — 176 (17 de agosto 1889) p. 694 - 695

366
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Estos nimeros se referian a las secciones en que se dividia la seccion elemental.




concurrian 63

Febrero - 1890

105 matriculadas
pero concurrian 90

Elemental, Media y Superior

Abril - 1890

105 matriculadas
pero concurrian 90

Elemental, Media y Superior

Junio - 1890

Concurrieron 45
alumnas por una
epidemia de dengue.

No aparecen datos

Septiembre - 1890

90 con asistencia de

No aparecen datos

70

Abril - 1891 120 con asistencia de No aparecen datos
100

Junio — 1891 125 con asistencia de No aparecen datos
110
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ANEXO 19

Art. 1. Establécense Sociedades de Institutores en las cabeceras de las Provincias
del Departamento, las cuales se compondran de los Maestros de uno y sexo de la
Provincia respectiva, que se hallen en servicio.

Art. 2. Cada Sociedad tendra una Junta Directiva que la constituiran el Inspector
de Instruccion publica de la Provincia y los Directores y Subdirectores de las
Escuelas de ambos sexos de la capital de ella. Sera Presidente de la Junta
Directiva el de la Sociedad de Institutores, segun el articulo 68 de del Decreto 595
de 1886.

Art. 3. Corresponde a la Junta directiva la distribucion de los trabajos de que tenga
que conocer la Sociedad de Institutores, entre los Maestros de la Provincia.

Art. 4. El 1 de Octubre proximo la Junta Directiva de la Sociedad de Institutores de
cada Provincia se reunira y declarara instalada la Sociedad, lo cual comunicara a
cada uno de los miembros de ella.

Art. 5. Por ahora, y mientras la Sociedad central de Institutores de la Republica no
disponga otra cosa, la Sociedad de Institutores de las Provincias se ocuparan en
trabajar, lo mas pronto posible, proyectos de las reformas que haya necesidad de
introducir & los decretos vigentes sobre Instruccion publica, los cuales se remitiran
a la Secretaria de Gobierno del Departamento para elevarlos a conocimiento del
Gobierno nacional.

Art. 6. Cada Maestro dirigira sus opiniones sobre el particular, por escrito, & la
Junta Directiva y ésta las compilara y las pondra en forma correcta, llegado el
caso, y formara el proyecto de que trata el articulo anterior.

Art. 7 En el presente afio se reuniran las Sociedades de Institutores en el mes de
Diciembre proximo y duraran en sesiones por el término de treinta dias
consecutivos, contados desde aquel en que se verifique la primera sesion el cual
se fijara por la Secretaria de Gobierno en tiempo oportuno.

Art. 8. SOlo en caso de alguna causa grave, no se verificara la reuniéon de la
Sociedad en la capital de la Provincia respectiva, pero en este caso, con la debida
oportunidad, la Junta Directiva solicitara de la Secretaria de Gobierno se fije otro
municipio para el fin indicado.

Art. 9. Todos los Maestros en ejercicio de sus facultades tienen el deber de
concurrir & las sesiones de las respectivas Sociedades de Institutores de que
hagan parte. Por causa grave, debidamente comprobada, el Secretario de
Gobierno puede conceder permiso para dejar de asistir & ellas, mientras que
desaparece la causa que impida cumplir tal deber.

Art. 10. El Maestro que sin el debido permiso faltare a las sesiones de la Sociedad
de Institutores perdera el sueldo correspondiente al tiempo que falte, y segun la
gravedad del hecho, a juicio del Secretario de Gobierno, se le destituira del
destino.

Art. 11. Mientras que la Sociedad central de Institutores de la Republica dicta los
reglamentos que deben regir en las de las Provincias, las Juntas Directivas de
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éstas expediran un reglamento provisional que les sirva de norma en sus
sesiones, el cual se sometera a la aprobacion del Secretario de Gobierno.

Art. 12. Las Sociedades de Institutores procuraran cefiirse & lo dispuesto en el
Capitulo VI del decreto 595 de 1886.

Art. 13. Dése cuenta de esta resolucion a la Sociedad central de Institutores de la
Republica.

Fuente: Revista Escuela Primaria, Bucaramanga, No 116 (14 de septiembre 1888)
p. 453 — 454
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ANEXO 20

Art. 28. Les es prohibido & los alumnos:

1. Salir del local de la escuela sin el permiso de los Superiores. La
contravencion a esta disposicion sera considerada como una de las faltas
MAas graves;

2. Presentarse en las clases y claustros mal vestido 6 desaseados, 6 con
sombrero, capa 6 ruana;

3. Admitir visitas en dias y horas que no estén sefialados por disposicion del
Director 6 Directora;

4. Tener en el establecimiento discusiones sobre politica;

5. Tomar cosa de otro sin su consentimiento;

6. Cambiar de lugar en el dormitorio sin permiso de los Superiores;

7. Entrar en los dormitorios fuera de las horas de retiro nocturno, 6 de los
casos de absoluta necesidad, y esto con permiso de uno de los Superiores;

8. Cultivar amistad intima y reservada con alguno de los alumnos. El trato

entre los escolares debe ser general y n6 particular y privado;

9. tener 6 manejar armas, dados, naipes y objetos que sirvan para juegos
ilicitos;

10.Tener novelas de cualquiera género que sean, U ocuparse en su lectura;

11.Todo ruido, conservacion 6 desorden en los dormitorios, pasado el toque de
silencio;

12.Salir & la puerta del local de la escuela;

13.Tener libros 6 cuadernos abiertos en las clases que no los requieran;

14. Abandonar la cama antes del toque correspondiente, cuando no sea por
enfermedad; 6 permanecer fuera del dormitorio después del toque de
silencio;

15.Censurar los procedimientos de los Superiores en la imposicion de notas 6
castigos correccionales;

16.Levantarse de la mesa en el refectorio, antes que todos hayan acabado de
tomar los alimentos;

17.Formar asociaciones que establezcan desorden, interrumpan las tareas 0
promuevan rencillas entre los alumnos;

18.Fumar en las salas de estudio, en los dormitorios y en los claustros
principales;

19.Hacer entre si cambios, ventas y en general enajenaciones de los libros y
demas objetos que hayan recibido para su instruccion;

20.Usar bebidas embriagantes.

Fuente: Recopilacion de Leyes y Decretos sobre Instruccion Publica, Bogota,
Imprenta de La Luz, 1893, p. 109 a 111
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ANEXO 21

“Elementos de Pedagogia”

Estructura: El texto se encuentra dividido en tres grandes partes, que se
dividen en secciones en las cuales se trabajan temas muy especificos.
Prolegdbmenos:

- Nocion de Pedagogia

- Sistemas Pedagogicos

- La Educacién

- Nociones Histéricas

- Importancia y Utilidad de la Pedagogia
Primera Parte: Ciencia de la Educacion

- Seccion Primera: Naturaleza del Hombre

- Seccion Segunda: Estado del Hombre

- Seccion Tercera: Fin del Hombre

- Seccion Cuarta: Leyes Pedagdgicas

- Secciéon Quinta: Medios de Educaciéon
Segunda Parte: Arte de la Educacion

- Seccion Primera: Metodologia General

- Seccion Segunda: Metodologia Especial

“Direcciéon Moral para los Maestros”

wWN P

Obra: el texto es una exposicion de caracteristicas que debia aprender el
maestro durante su periodo de formacion. Va dirigida especialmente hacia los
maestros en forma de narraciones fluidas que dejan ver una serie de consejos
practicos para su profesion.

Estructura:

. Parte Primera — El Maestro (capitulo 1 a 18)
. Parte Segunda - La Escuela (capitulo 19 a 31)
. Apéndice — Consejos

Contenido:
En su desarrollo, tenemos que la primera parte del texto hace referencia a la

preparacion del maestro dentro de la escuela normal: su comportamiento, las
cualidades, su opinion, su conducta y algunos comportamientos externos como
su método de vida, las relaciones de él con las autoridades locales, con los
padres de familia, los alumnos y el publico.
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Igualmente hace referencia a una serie de caracteristicas que debe poseer el
maestro como el celo, la paciencia, la exactitud, la bondad, la severidad y
aconseja a los maestros realizar el estudio del caracter de los nifios, tener la
confianza de ellos y lograr los medios para animarlos a realizar sus deberes.
Del mismo modo, buscar los medios de rigor para con ellos, la igualdad de
cuidados y los sentimientos que debe inspirar en los nifios.

La dltima parte del texto es el apéndice que hace referencia a consejos sobre el
manejo de la direccion de una escuela: el orden, el silencio, el aseo, la cortesia,
la sinceridad y la disciplina.

e Autor: el autor del texto es Th. H. Barrau.

e Ediciones: el texto observado, es una publicacién por sesiones realizada en la
Revista Escuela Primaria en el afio 1894 , traducida del francés de la sexta
edicién y acomodada a la legislacion espafiola sobre primera ensefianza por
Carlos Yeves. Esta fue publicada también en Barcelona: Libreria de Juan
Bastinos é Hijo, 1864.%¢’

“Manual de Pedagogia”
Obra: fue una obra elaborada con el objeto de mostrar una guia pedagdgica para
la ensefianza de los maestros que se desempefiarian en las escuelas primarias

e Estructura: Esta dividido en seis capitulos

Capitulo I Nociones preliminares

Capitulo 1l Estudio del hombre y sus facultades

Capitulo Il Educacion fisica en particular

Capitulo IV Educacion moral, disciplina, de la cultura moral en general
Capitulo V Educacion Intelectual

Capitulo VI Arte de la ensefianza o didactica

Didéactica Especial

Edad Media

Todo los capitulos del texto, trabajan subdivisiones de temas para cada uno y
cuando terminan de exponerse, el autor realiza algunas observaciones sobre el
tema que ha sido expuesto a manera de conclusion y reflexion sobre la parte
practica en la escuela. Ejemplo:

Capitulo VI Arte de la ensefianza o didactica. — Fin de la ensefianza. Objeto de
la ensefanza. — Observaciones.

e Contenido:

%'Datos extraidos de la pagina web

www.uma.es/servicios/biblioteca/ ANTIGUOMAGISTERIOG.HTML
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El primer capitulo hace un bosquejo general sobre los preceptos de la
educacion que se tratan en el desarrollo de los siguientes capitulos.

El segundo capitulo hace referencia a los sentidos, las facultades fisicas, la
memoria, la inteligencia, la imaginacion, el juicio, la razon, la voluntad y la
conciencia.

El capitulo tercero se refiere a la higiene, el orden y los ejercicios gimnasticos.
El capitulo cuarto se refiere a los sentimientos religiosos, morales, la
obediencia, los buenos habitos, las formas para la direccién de la moral de los
alumnos y la disciplina.

El quinto capitulo muestra la inteligencia, la imaginacion, el juicio, la razon y el
sentido intimo.

El sexto capitulo determina el fin y el objeto de la ensefianza y los sistemas de
organizacion escolar.

Al final del texto, aparece un item titulado Didactica Especial, que intenta
aplicar todos los conocimientos expuestos en los seis capitulos. Asi, expone
las areas como religion, contabilidad, dibujo, canto, la lengua materna, la
historia, etc.

Seguido de la exposicion de la areas de ensefanza, para finalizar, el autor
realiza un balance de la educacién en Europa desde la edad media hasta los
principios del sistema Pestalozziano.

Autor: el autor del texto es A. Daguet.

Ediciones: el texto observado, es una publicacion por sesiones realizada en la
Revista de la Instruccion Publica de Colombia en el afio 1894.
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ANEXO 22

ESCUELAS PRIMARIAS

1886
Fueron distribuidas en dos clases:
superiores y elementales.
En la seccién elemental era vista la
clase de lecciones objetivas pero en la
seccion superior ésta fue reemplazada
por la clase de historia patria.

1893
Seccion Elemental:
Lecciones de cosas u objetivas: “Estas
sirven para aumentar el vocabulario del
nifio, ensefarle & expresar en frases
correctas, iniciarle en la composicion
ejercitandole en encadenar entre si vy
con orden las proposiciones que se
refieren al objeto estudiado.”3®
Seccion Media:
No era vista
Seccion Superior:
No era vista

ESCUELAS EXTRANJERAS

New York

En el afio de 1897 se publicéd el “Manual de ensefianza y educaciéon para uso de
los maestros de las escuelas elementales, a cargo de la junta de educacién de la
ciudad de New York” que especificd 6 grados de educacién en los cuales se dictd

la clase de lecciones de cosas.

Esta ensefianza consistio en elegir una forma, los colores comunes y objetos
familiares®®. Para cada grado especificé un detallado seguimiento de estos tres

pasos.

368
369

Reglamento de las Escuelas Primarias, Bogota: Imprenta de la Luz, 1893, p. 5
Valdés Rodriguez, Manuel. “Manual de ensefianza y educacion para uso de los maestros de las

escuelas elementales, a cargo de la junta de educacién de la ciudad de New York” En: RIP, 1898.
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ANEXO 23

Fuente: “Diario de clases. Seccion elemental, primer afio. Modelos de las
lecciones que deben dictarse en las escuelas primarias en desarrollo del
Programa de estudios adoptado por el Ministerio de Instruccion Publica en el
articulo 5 del Reglamento, arregladas por la Secretaria de Instruccién Publica del
Departamento de Santander, 1899”. En: Suplemento de la Revista Escuela
Primaria, 1899, p. 18

ANEXO 24

“Lecciones Objetivas”

e Estructura:
Primer Paso: Contiene 22 lecciones
Segundo Paso: Contiene 28 lecciones
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Tercer Paso: Contiene 35 lecciones
Cuarto Paso: Contiene en general 39 lecciones divididas asi:
Especias: Contiene 7 lecciones
Liquidos: Contiene 7 lecciones
Metales: Contiene 9 lecciones
Animales: Contiene 9 lecciones
Solubilidad: Contiene una leccién
Sobre los sentidos: Contiene 5 lecciones

Quinto Paso: Contiene 14 lecciones

Autor: el autor del texto es E. A. Sheldon quien fue superintendente de las
Escuelas Publicas de Oswego en New York. La traduccion del inglés al espafiol

del texto, fue realizada por Roberto Suéarez.

Ediciones: en el texto, solo aparece que el prefacio fue traducido de la
decimacuarta edicion de Londres. No se especifica de que edicion fue
traducido.
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