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RESUMEN

TITULO: EVALUACION DE LOS ESTUDIANTES DE BASICA PRIMARIA EN HABILIDADES
COMUNICATIVAS. UN RETO PARA LOS DOCENTES®

AUTORAS: JULIANA ISABEL CASTRO GOMEZ™

PALABRAS CLAVES: evaluacién formativa, comprension de lectura, formacién docente,

acompafiamiento de aula.

DESCRIPCION:

El siguiente es el informe final de un trabajo de grado de la Maestria en Didactica de la lengua, de
la Universidad Industrial de Santander (UIS) el cual pretendié analizar los procesos de evaluacion
de la comprensién lectora, que proponian los profesores de educacién basica primaria de un
colegio publico del municipio de El Playon, departamento de Santander (Colombia) primero
identificando sus caracteristicas positivas y limitaciones a través de un proceso investigativo de
caracter cualitativo mediante el uso del disefio investigacion accion y segundo disefiando una

intervencién didactica que formulara algunas soluciones a las limitaciones encontradas.

Para el andlisis de datos se usé la interpretacién del discurso del proceso evaluativo a la luz de
teorias como: la evaluacion por competencias y la comprension de lectura por niveles. Se tomaron
cuestionarios que elaboraron los docentes para evaluar la comprension de lectura y se elaboraron
categorias de analisis, de esta forma se logré explicar las formas como el docente concibe su
practica pedagdégica respecto a la evaluacion de la comprension de lectura de sus estudiantes y
cuales eran las caracteristicas formales de estos instrumentos, lo cual brind6 posibilidades para la
elaboracién de estrategias de transformacién didactica que orientara la ensefianza de la lectura
hacia la construccién de sentidos.

* Trabajo de Grado.
* Facultad de Ciencias Humanas. Escuela De Idiomas. Maestria en Didactica de la Lengua.
Directora: Edga Mireya Uribe Salamanca, Doctora en Didactica de las Lenguas y las Culturas.
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ABSTRACT

TITLE: EVALUATION OF PRIMARY BASIC STUDENTS IN COMMUNICATIVE SKILLS. A
CHALLENGE FOR TEACHERS®

AUTHOR: JULIANA ISABEL CASTRO GOMEZ™

PALABRAS CLAVES: formative evaluation, reading comprehension, teacher training,
classroom accompaniment.

DESCRIPTION:

The following is the final report of a degree project of the Master's Degree in Didactics of the
language, of the Industrial University of Santander (UIS) which sought to analyze the processes of
evaluation of reading comprehension, proposed by primary school teachers from a public school in
the municipality of El Playon, department of Santander (Colombia) first identifying its positive
characteristics and limitations through a qualitative research process through the use of action
research design and second designing a didactic intervention that will formulate some solutions to
The limitations found.

For the data analysis, the interpretation of the discourse of the evaluation process was used in the
light of theories such as: the evaluation by competences and the understanding of reading by
levels. Questionnaires that teachers developed to assess reading comprehension were taken and
analysis categories were developed, in this way it was possible to explain the ways in which the
teacher conceives his pedagogical practice regarding the evaluation of his students' reading
comprehension and which were the formal characteristics of these instruments, which provided
possibilities for the elaboration of didactic transformation strategies that would guide the teaching of
reading towards the construction of the senses.

* Degree work.
* Facultad de Ciencias Humanas. Escuela De Idiomas. Maestria en Didactica de la Lengua.
Directora: Edga Mireya Uribe Salamanca, Doctora en Didactica de las Lenguas y las Culturas.
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INTRODUCCION

El proceso de evaluacion en el aprendizaje se concibe desde perspectivas
variadas. Existen, por citar algunas, aquellas que apuntan a hacer de este proceso
un cumulo de repeticion de hechos parafraseados para observar el grado de
atencion del estudiante; otras la usan para cumplir un requisito institucional al final
de periodo académico. En menor medida, también existen pruebas para estimular
el aprendizaje desde su uso formativo a partir del analisis de los avances y
oportunidades de mejoramiento en el desempeiio del estudiante y del docente.

Durante los ultimos afios el Ministerio de Educacion Nacional ha hecho esfuerzos
para mejorar la calidad de la educacion a partir de diferentes politicas y programas
de transformacion de las practicas educativas usadas por los docentes en el aula.
Es asi como el Programa “Todos A Aprender’” (PTA) ha posibilitado el
acercamiento a la dinamica escolar y se ha convertido en un espacio que favorece
la investigacion. No obstante, la diversidad de temas que surgen de esta dinamica

exige enfocarse en uno para lograr caracterizarlo con rigurosidad cientifica.

Por tal motivo, este documento expone el informe final de un trabajo de grado de
la Maestria en Didactica de la lengua, de la Universidad Industrial de Santander
(UIS). La indagacion consistié en la blisqueda de estrategias empleadas por los
docentes acompafiados por el PTA para evaluar la comprension lectora de los
estudiantes del nivel de basica primaria de un colegio publico del sector rural del
departamento de Santander. Posteriormente, dichas estrategias fueron
intervenidas con una propuesta didactica que busco su fortalecimiento con miras a

realizar un seguimiento efectivo de los aprendizajes.

El Informe se compone de cuatro capitulos que describen la totalidad del proceso

investigativo. En la primera y segunda parte del informe, se exponen antecedentes

17



sobre el problema de la evaluacion de la comprension de lectura visto desde la
perspectiva didactica y como componente fundamental de proceso de ensefianza.
En estos apartados se realizdé la formulacidn del problema, se establecio la
fundamentacion tedrica y el paradigma investigativo para lograr caracterizar las
estrategias de evaluacion empleadas por los docentes con el propésito
comprender mejor la realidad del aula y asi pensar en alternativas de solucion
frente a las practicas evaluativas empleados por los docentes. Por otra parte, en
los apartados tercero y cuarto se presenta el disefio de la intervencion didactica a
partir de los resultados de la fase investigativa, se caracteriza su ejecucion y se
evalla la pertinencia con el propésito de ofrecer nuevos caminos investigativos

gue apunten a la transformacion de la formacion en lenguaje.

Se espera, que este documento sea un aporte al proceso cientifico en el campo
educativo de tal forma que genere otras perspectivas para entender la realidad de
la dinAmica de la evaluacion en el pais. Ademas, se agradece la colaboracion de
los docentes de la maestria que orientaron el proceso, la participacion de la
poblacion objeto de estudio y a todas aquellas personas que aportaron elementos

valiosos que facilitaron el transcurrir de esta investigacion.
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1. LA EVALUACION DE LA COMPRENSION DE LECTURA DE ESTUDIANTES
DE PRIMARIA: UN PROBLEMA DIDACTICO

La formacion de los individuos es un proceso que exige, por una parte, la revision
de la manera como los estudiantes enfrentan situaciones de aprendizaje y por
otra, el aporte del docente de estrategias de facilitacion y verificacion. Dentro de
este Ultimo momento, es necesaria la creacion de estrategias que no solo den
cuenta de los logros, sino que permitan, ademas, la planificacion de acciones
hacia el mejoramiento de los procesos de aprendizaje. La evaluacion es por ende
dindmica; no se reduce a los resultados. Por el contrario, son procesos que
merecen ser utilizados adecuadamente para facilitar y garantizar aprendizajes

significativos.

En esta medida, el concepto de evaluacion se transformaria “a la existencia de un
proceso planeado, sistematico y continuo, en el cual se recoge informacion que es
utilizada para reorientar, validar o invalidar estrategias, préacticas, instrumentos,
tipo de interaccién™. La practica pedagégica tradicional concibe esta etapa como
recurso para regular, sancionar y medir resultados. Esta forma de concebir la
evaluacion reduce su sentido, al no hacer uso efectivo de las evidencias o datos
registrados en los formularios o pruebas a las que se enfrentan los estudiantes

para crear planes que mejoren el proceso de aprendizaje.

Ahora bien, una de las habilidades que esta en constante evaluacién es la
comprension de lectura que, segun el Ministerio de Educacion Nacional (MEN),
“tiene que ver con la busqueda y reconstruccion del significado y sentido que

implica cualquier manifestacion lingiiistica”. En concordancia con el MEN, es

! PEREZ ABRIL, Mauricio. Evaluacién escolar: ¢resultados o procesos?: La Evaluacion de
E)rocesos: herramientas del aula. Bogota: Magisterio, 1996. p. 14

COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos de Competencias
de Lenguaje. Bogota D.C. 2006, p. 21.
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necesario crear estrategias de evaluacion en armonia con lo planteado dado que,
en algunas instituciones educativas, la practica pedagodgica limita el proceso solo a
la obtencién de resultados. Lo anterior genera un concepto reducido de la
comprension, pues ella requiere procesos cognitivos basicos como “la abstraccion,
el andlisis, la sintesis, la inferencia, la induccién, la deduccion, la comparacion y la

asociacion™ y no solo la repeticién parafraseada del texto.

Existen pardmetros que orientan el proceso de evaluacion establecidos por el
MEN a través del Decreto 1290 de 2009, “Por el cual se reglamenta la evaluacion

del aprendizajey promocion de los estudiantes de los niveles de educacion

4

basica y media.” Este promulga en el articulo uno que la evaluacion se realice en

tres ambitos:

“ARTICULO 1. Evaluacién de los estudiantes. La evaluacion de los
aprendizajes de los estudiantes se realiza en los siguientes &mbitos:

1. Internacional. El Estado promoverd la participacion de los estudiantes
del pais en pruebas que den cuenta de la calidad de la educacién frente a

estandares internacionales.

2. Nacional. El Ministerio de Educacion Nacional y el Instituto Colombiano
para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES), realizaran pruebas
censales con el finde monitorear la calidad de la educacion de los
establecimientos educativos con fundamento en los estandares basicos.
Las pruebas nacionales que se aplican al finalizar el grado undécimo
permiten, ademas, el acceso de los estudiantes a la educacién superior.

3. Institucional. La evaluacion del aprendizaje de los estudiantes realizada

en los establecimientos de educacion basica y media, es el proceso

3 -

Ibid., p. 21
* COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1290. (16, abril, 2009). “Por el
cual se reglamenta la evaluacion del aprendizaje y promocion de los estudiantes de los niveles
de educacién basica y media”. Bogota. D.C., 2009. p. 5.
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permanente y objetivo para valorar el nivel de desempefio de los

estudiantes™.

El problema de la comprension de lectura y sus procesos de evaluacion han sido
tratados en el ambito internacional, nacional y en situaciones concretas de
aprendizaje que se dan en el aula de clase. Una ilustracion en el ambito
internacional se encuentra en las Pruebas PISA®, que consideran que “la lectura
debe estar enfocada en leer para aprender y no en aprender a leer; capacidad de
una persona para comprender, usar, reflexionar y comprometerse con textos
escritos, a fin de alcanzar sus metas, desarrollar su conocimiento y potencial, y
participar en sociedad”’. Si se tienen como referencia los resultados de esta
prueba, aplicada en el 2012, Colombia se encuentra en los ultimos lugares, con
desempeiio por debajo de la insuficiencia, lo cual da visos desfavorables del

estado la comprension lectora en los estudiantes del pais.

Dicho de otra manera, se ha concluido que los resultados de la prueba indican que
los estudiantes solo “lograron reconocer el tema principal o la intencién del autor y
realizar una conexion simple entre la informacién del texto y el conocimiento
cotidiano™ lo cual advierte sobre la probleméatica de niveles de comprension

bésico en el desempefio de los aprendices.

Las debilidades en la comprension de lectura, también se han evidenciado en los
resultados de la aplicacién de las pruebas Saber para 3° y 5° grado de primaria
desarrolladas y aplicadas por el ICFES, desde el afio 2015 hasta el 2018, en las

® |bid. p. 1.

® PROGRAMME FOR INTERNACIONAL STUDENT ASSESSMENT. El Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos de la OCDE (PISA, por sus siglas en inglés).

" COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Colombia en PISA 2012: Principales
resultados. Bogota, diciembre 3 de 2013. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/articles-336001_archivo_pdf.pdf

® COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Periédico ALTABLERO. BOGOTA.D.C.
Enero-marzo, 2008. 7 secc. p. 36. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/propertyvalues-37909 tablero_pdf.pdf
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que se reporta que el desempefio de los estudiantes de la institucion educativa
donde se realizé la investigacion, en la competencia lectora se encuentra en
promedio en el nivel minimo (Figura 1 y Figura 2) , situacion que fue criterio para

haber sido focalizada para implementacion del Programa “Todos a Aprender”.

Figura 1. Resultados de la prueba Saber 3 del cuatrienio en competencia lectora.

Porcentaje de respuestas incorrectas

Aprendizajes 2014 2015 2016 2017
Recupera infermacion explicita en el contenido del @

texto (Semanfico).
@
@

Compara textos de diferente formato y finalidad
para dar cuenta de sus relaciones de contenido
(Seméntico).

Recupera informacion implicita en el contenido del
texto (Semantico).

Reconoce elementos implicitos de la situacion comunicativa
del texto (Pragmatico).

® 6 6606

Identifica la estructura implicita del texto (Sintactico).

Evalia informacion explicita o implicita de la
situacion de comunicacion (Pragmatico).

Identifica la estructura explicita del texto (silueta
textual) (Sintactico).

&
@

Fuente: INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION (ICFES).

Informe por colegio del cuatrienio. 2018.

Reconoce informacion explicita de la situacion de
comunicacion (Pragmatico).

6 66 66 6606

@ 6 6
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Figura 2. Resultados de la prueba Saber 5 del cuatrienio en competencia lectora.

o Porcentaje de respuestas incorrectas
Aprendizajes 2014 2015 2016 2017
Evalia informacion explicita o implicita de la
situacion de comunicacion (Pragmatico).

Evalla estrategias explicitas o implicitas de organizacion,
tejido y componentes de los textos (Sintactico).

Recupera informacion explicita de la situacion de
comunicacion (Pragmatico).

Recupera informacion implicita en el contenido del
texto (Semantico). @

Recupera informacion implicita de la organizacion, tejido
y componentes de los textos (Sintactico).

Relaciona textos y moviliza saberes previos para
ampliar referentes y contenidos ideolégicos (Semantico).

666060

066606666606

Identifica informacion de la estructura explicita del
texto (Sintactico).

666 0H6ae6

Recupera informacion explicita en el contenido del
texto (Semantico). @

Reconoce elementos implicitos de la situacion comunicativa
del texto (Pragmético). @ @

Fuente: INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION (ICFES).
Informe por colegio del cuatrienio. 2018.

Teniendo en cuenta que, para el ICFES los niveles de desempefio son
insuficiente, minimo, satisfactorio y avanzado, segun la convencion de los colores
del informe significa que en el caso del color rojo més del 70 por ciento no
contestaron correctamente las preguntas de ese aprendizaje, el naranja entre el
40 y el 70, el amarillo entre el 20 y el 40 y el verde el 20 por ciento. Se puede
observar que en los dos grados la mayoria los aprendizajes se encuentran en
color naranja lo que indica que entre el 40 y 70 por ciento de los estudiantes
presentan dificultades en los componentes semanticos, sintacticos y pragmaticos

evaluados por la prueba y se encuentren en nivel minimo.
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A nivel institucional, los resultados de las pruebas saber con seguimiento anual
dieron cuenta que los planes de mejoramiento institucional implementados no
fueron efectivos para lograr impacto en el mejoramiento de los resultados de las
pruebas. Lo cual demostr6 que las practicas de evaluacion en el aula, no
atendian las caracteristicas de la evaluacion formativa que prepara a los

estudiantes para asumir su proceso de aprendizaje y autovalorarlo.

Asimismo, en Colombia en el afio 2008, después de poner en marcha una
estrategia politica que buscaba la calidad educativa, donde se formulan y publican
los Estandares Béasicos de Competencia en Lenguaje’ y otras areas de
conocimiento, surge un movimiento desde el MEN con el nombre de “Evaluar es
valorar”, este movimiento pedagdgico logré establecer el concepto de evaluacion
formativa. A partir de ahi, se busca mejorar los resultados en cada una de las
pruebas, con practicas particulares de aula como el Programa “Todos a Aprender
2.0 “(PTA), estrategia de acompafamiento pedagogico y didactico. Ha sido
disefiado por el MEN con el propoésito de focalizar aquellas instituciones que se
encuentran en niveles de desempefo bajo, respecto a resultados de pruebas
Saber. “Su objetivo es mejorar el desempeio académico de los estudiantes de
transicién a quinto grado de primaria en las areas de lenguaje y matematicas”® a
través del fortalecimiento de las practicas de aula y la formacién situada de los

docentes.

La estrategia faculta a los docentes tutores a programar visitas a las instituciones
focalizadas, con el compromiso de apoyar a los maestros en la planeacién y
ejecucion de actividades pedagogicas que permitan el mejoramiento de los

procesos de ensefianza y de aprendizaje de los estudiantes, a través de jornadas

° COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Op. Cit. p. 28. Estandares Basicos de
Competencias.

1 COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Directiva Ministerial 30 de 2015:
Responsabilidades de los actores para el desarrollo del Programa para la excelencia docente y
académica Todos a aprender 2.0. 2015.
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de capacitacion, observacion de clase, gestion del aula, uso de material did4ctico,

y evaluacién formativa en las &reas ya mencionadas.”’ Esta estrategia busca

transformar la accién pedagdégica de los docentes en dos aspectos: concepcion

del lenguaje y uso del nuevo paradigma en la formacion y evaluacion de los

estudiantes en lengua primera’”. Sin embargo, a lo largo de la ejecucién del

Programa Todos a Aprender, en un colegio publico del municipio El Playon,

Santander, se observd que los procesos de evaluacidbn seguian siendo

tradicionales teniendo en cuenta las siguientes evidencias que se hallaron durante

el proceso de acompafiamiento en el aula:

Los docentes, al momento de formular las consignas que orientan la lectura, no
generan procesos mas elevados en los niveles de la comprension lectora. De
esta manera, se limitan a enunciar preguntas solo del nivel literal de lectura;
esto se evidencio al analizar los formularios de evaluacion utilizados por los
docentes; un ejemplo de esta situaciéon son los enunciados de la siguiente

prueba de comprensién de lectura propuesta para el grado 4 (anexo D)

A. El perro deambulaba por... B. Donde vio una silueta paresida ... C. El
perro se quedo sin nada por...2. Como se llamaba el sitio donde se han
perdido muchos aviones y barcos... 3. Que dicen algunos escritores sobre

este misterio...5 que pasan cuando los aviones y barcos pasan por hay...

El proceso de evaluacion se limita a la medicidn de resultados puntuales; esto
se deduce a partir de la revision del archivo institucional, puntualmente de las
carpetas del observador del estudiante donde se no se encontraron planes de
mejoramiento para cada estudiante con su respectivo seguimiento sustentados

en los boletines o informes de rendimiento académico, los cuales solo

) Ese es el sentido gue el Ministerio de Educacion Nacional, ha propuesto para este programa.

™ Se entendera la lengua materna como el castellano, el cual es el idioma oficial de Colombia
segun el articulo 10 de su Constitucién Politica de 1991.

* Se toma textualmente de la prueba analizada.
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enuncian los niveles de desempefio en cada competencia propuesta para el
area durante el periodo lo que demostro que la ausencia del uso adecuado de
los resultados de la evaluacion para proponer un seguimiento o estrategias de

mejoramiento.

Durante la observacion de las clases, se identificé que los docentes prefieren
evaluar de forma escrita, es decir con soporte de los formularios en papel y
compuesto por consignas sobre un texto narrativo Esta informacién se
sistematiz6 en el instrumento de acompafiamiento de aula (anexo A). En
algunos casos las evaluaciones formuladas son las mismas que propone el
Ministerio en medio digital, conocidas con el nombre de Aprendamos 2 a 5, y

Supérate 2.0. No obstante el soporte cambia a papel.

En la institucion se ha definido el modelo pedagdgico escuela nueva, que
deberia reflejarse al momento de evaluar, dado que establece una concepcion
de aprendizaje, de ensefianza, de estudiante, de docente y, en consecuencia,
de evaluacion. Esta ultima, no es coherente con el modelo pues no es flexible,
formativa ni dinamica lo cual se refleja en la falta de planeacion e improvisacion
a la hora de evaluar porque en la mayoria de las clases observadas era
recurrente el uso estrategias como cuestionarios de seleccion multiple o
talleres, las cuales difieren de las que propone el modelo como lo son el dia del
logro o ferias de la ciencia que apuntan a hacer protagonista al estudiante de

su proceso de aprendizaje.

En la estructura del Sistema Educativo de Colombia, legislado por la Ley 115
de 1994 se establece la educacion formal y el nivel de béasica primaria con 5
grados, se presenta en el articulo 20 como uno de sus objetivos generales

“‘desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
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escuchar, hablar y expresarse correctamente”!

esto implica que los docentes
formulen estrategias pedagogicas pertinentes que favorezcan la ensefianza de

lengua y el avance en el proceso educativo.

Todas estas situaciones antes descritas se pudieron observar durante el
acompafnamiento de aula que realizo la docente investigadora; su registro ha sido
llevado en una rejilla establecida por el PTA (anexo A) para tal fin. Su informacién
es confidencial; solo es manejada con fines pedagdgicos y como estrategia de
seguimiento y mejoramiento de las practicas pedagogicas de los docentes
acompafnados.

Teniendo en cuenta estas evidencias se formula la siguiente pregunta de
investigacion: ¢Como transformar las practicas de evaluacion de la comprension
lectora en el nivel de educacién basica primaria, en el marco del programa “Todos
a Aprender” de un colegio publico en la zona rural de Santander, con modelo

educativo de escuela nueva?

La asistencia al aula de clase implica un circulo de construccién de sentidos, pues
el hecho de convivir en un ambiente social esta mediado por el lenguaje. Desde
esta mirada, la formacion para la comprension de lectura se convierte en un
aspecto que debe preocupar el actuar pedagogico, dado que es desde el aula
donde se forma al estudiante para que desarrolle habilidades que guien su actuar.
Asi, la comprension de lectura le facilita, a este ultimo, el conocimiento de
construcciones individuales sobre el mundo y reconstruccion e integracion en su

universo particular e individual.

En nuestra sociedad, la escuela es un ente reconocido culturalmente para emitir o

estratificar al individuo como ser competente; dicho compromiso exige a los

! CONGRESO DE COLOMBIA. Ley 115. (Febrero 08 de 1994). “Por la cual se expide la ley
general de educacion”. Titulo Il, seccion Tercera, Articulo 20 numeral b. Diario Oficial. Bogota D.C.
No. 41.214 de 8 de febrero de 1994.
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docentes responsabilidades tanto cientificas como éticas en el proceso de
formacién. En ese sentido, pensar en la evaluacion como la ultima fase del
proceso de ensefianza es una tarea que exige la planificacion consciente, pues es
alli donde se descubren las fortalezas o debilidades que posee el estudiante y
como deben estructurarse las estrategias pedagodgicas del docente. Ademas, a
pesar de las continuas reflexiones pedagodgicas y cientificas respecto de la
evaluacion, muchos docentes negligen en el momento de planificar las pruebas

para sus estudiantes.

Generalmente, se ha observado que la comprensién de lectura se ha limitado al
parafraseo de los textos o a la captura de informacion que, para los maestros, es
importante que los estudiantes reconozcan. Sin embargo, la comprension va mas

”12, en el

alla, pues constituye un “proceso estratégico de resolucion de problemas
cual es necesario valorar el papel trasformador de la formacion de lectores

competentes.

En términos generales, la elaboracion de este proyecto investigativo conto con la
posibilidad de intervenir el problema de la evaluacion de la habilidad de
comprensién de lectura en un entorno sociocultural real para determinar
limitaciones de los profesores respecto al uso de estrategias de evaluacion de este
proceso. Posteriormente, se ha disefiado, ejecutado y evaluado la intervencion
didactica que se propuso para resolver el problema de cémo transformar las
practicas de evaluacién de la comprension lectora en el nivel de educacién béasica
primaria en el marco del programa Todos a Aprender de un colegio publico de la
zona rural de Santander, con un proyecto educativo de escuela activa. Por ultimo,

se ha buscado proponer estrategias evaluativas que reconozcan y describan el

2 KINSTCH. W y VAN DIJK, T. A. Toword a model of text comprehension. Psychological Review,
85. 1978. p. 362-394. [En Linea]. Repositorio Digital Universidad de Castilla-La Mancha. Citado por
LATORRE, José Miguel y otro. Modelos teoricos sobre la comprensién lectora: algunas
implicaciones en el proceso de aprendizaje. (Recuperado de enero de 2019) Disponible en:
http://www.uclm.es/ab/educacion/ensayos/pdf/revista6/r6all.pdf.
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proceso de comprensién de los estudiantes que permitan que los docentes tengan
mas herramientas para facilitar su funcion de educar, ya sea para su formacion
académica o para enfrentar las situaciones cotidianas que requieran todas las

habilidades de la comprension.

1.1 JUSTIFICACION DE LA NECESIDAD DE PROPONER SOLUCIONES AL
PROBLEMA DIDACTICO

La comprension de lectura es uno de los procesos cognitivos que influyen
considerablemente en el proceso de aprendizaje. En ella, se consagran avances
frente a la autonomia del estudiante para acceder no solo a la informacién sino
también a encontrar y definir sus concepciones frente al mundo. En efecto, es
mediante la comprension que los seres humanos crean conexiones conceptuales,
experimentales y procesales para construir sus acciones en la vida académica y
social. Por esta razoén, el uso de estrategias evaluativas de este proceso debe ser

el resultado del conocimiento pedagdgico y psicoldgico.

En multiples ocasiones, la evaluacion como resultado del proceso de aprendizaje
es concebida, por parte de los aprendices, como una tarea impuesta por el
docente, esto requiere esfuerzo, atencion, dedicacidn y significa, en términos de
ellos, agobio, imposicion, mecanismo de control. Esto se reduce a un momento de
caos académico que se manifiesta en una situacion de alta carga emocional para
los estudiantes, quienes experimentan con frecuencia sintomas fisioldgicos por el
estrés, esto se debe a que, mediante los resultados de actividades de evaluacion,
se define su futuro y la continuacion o estancamiento en su proceso educativo.
Como lo demostro la investigacion de Calatayud; quien concluye que “estas
concepciones se forman en el estudiantado desde el trato, planeacién y ejecucion

gue realizan los docentes de estrategias que dan cuenta del desarrollo del proceso
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de ensefianza”” por tal motivo se presentan estos escenarios que limitan el

caracter formativo de la evaluacion.

Asimismo, desde la posicion jerarquica en la que se ubica el docente frente al
proceso de ensefianza, se visualiza como uno de los objetivos de su quehacer
pedagdgico el hecho de evaluar, seguir, aportar, controlar y guiar el avance de los
estudiantes en el mejoramiento del proceso de aprendizaje. En otras palabras, se
le atribuye al docente esta tarea, que segun corrientes contemporaneas y modelos
pedagdgicos recientes debe ser dinamizada por la relacion constructiva entre
estudiante y profesor en el ambito escolar.

No obstante, en la realidad que observo la investigadora, existen evidencias de
que dicha actividad, privilegia en la praxis, la participacion del maestro. Esto,
contradice no solo los principios de la politica del programa Todos A Aprender
(PTA), que desde su teorizacion de evaluacion formativa afirma que “debe
impulsar a los estudiantes a identificar sus fortalezas, debilidades, avances o

retrocesos™*

, sino también los principios de evaluacion segun la ensefianza para
la comprensiéon que la concibe como una herramienta para “comunicar a los
alumnos y docentes cdmo comprenden aquellos y cémo proceder en la ensefianza
y aprendizajes posteriores”®. Dicha realidad refleja un punto en comdn que es la
retroalimentacion’® como medio para el seguimiento y fortalecimiento del

aprendizaje de los estudiantes.

® CALATAYUD, Maria Amparo. Reflexion de los alumnos de educacién primaria sobre

preconcepciones evaluativas, en La Evaluacion como ayuda al aprendizaje. 2006 Barcelona

Editorial GRAO. p. 94.

Y COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Siempre Dia E: Orientaciones para el

fortalecimiento del Sistema Institucional de Evaluacién de los estudiantes. Bogota: Legis S.A. 2018.
. 16.

P‘r’ BLYTHE, Tina y otros. Evaluacién Diagnostica, en Ensefianza para la comprension. Guia del

Docente. Buenos Aires Editorial Paidés. 2002. p. 107

'® Este concepto también conocido como Feedback.
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En esa perspectiva, pensar en un proyecto de intervencion que atienda los
procesos de evaluacion implica la ejecucion de actividades que garanticen el
manejo disciplinar del docente, la cualificacién en la planeacion de clase y la
implementacion de estrategias en el marco de un modelo de ensefanza-
aprendizaje adecuado. Esto tuvo como propésito crear coherencia entre la
formulacion del curriculo del establecimiento educativo donde se realizd la
investigacion y las practicas de aula planificadas por los docentes. Es
precisamente, esta situacion la que requirid una transformacion, pues de ella
depende en gran medida la calidad de la educacion y el fortalecimiento de la
formacién de estudiantes en la comprensién. No obstante, el hecho de que la
institucion donde se realiz6 esta investigacion esté focalizada por el Programa
“Todos a Aprender”, necesito acciones de transformacion pedagdgica no solo de
la docente investigadora, sino también de los demas profesores. Esto proporciono
una oportunidad para el mejoramiento del desempefio profesional de los maestros,
lo cual trajo como consecuencia la cualificacion en la ensefianza y la posibilidad

de crear espacios mas competitivos y armoniosos para aprender.

1.2 GENERALIDADES PARA ABORDAR O TRATAR EL PROBLEMA
DIDACTICO

Los objetivos de este proyecto se formularon, teniendo en cuenta que el panorama
donde se realiz6 la investigacion exigié su interpretacion, ademas los procesos de
seguimiento del aprendizaje definen el mejoramiento de los resultados no solo de
las pruebas nacionales e internacionales'’, sino que también construyen la cultura
de como aprende el estudiante En ese sentido, el propdésito seria lograr vincular a
los docentes a través de la interpretacion del problema por investigar, para

después desencadenar una serie de acciones pedagogicas planeadas Yy

Y Las pruebas censales méas conocidas y aplicadas en el contexto escolar son PISA y SABER 3°y
5°, las cuales son el punto de partida de los andlisis de la calidad de la educacién de Colombia.
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contextualizadas, que permitan crear un proceso de evaluacion el cual concluya
en la construccién de procesos de comprension lectora que den cuenta de las

capacidades del estudiante en el uso de su lengua primera.

1.2.1 Objetivo general. Crear estrategias didacticas para transformar los
procesos de evaluacién de la comprension lectora, que proponen los docentes de
educacion basica primaria focalizados por el (PTA) de un colegio de la zona rural

de Santander.

1.2.2 Objetivos Especificos:

e Caracterizar las concepciones de la evaluacion y tipos de instrumentos que
utilizan los docentes de béasica primaria para observar el nivel de comprension
lectora de los estudiantes, con el proposito de validarlas o adaptarlas a las

necesidades de aprendizaje.

¢ Implementar una secuencia didactica para mejorar las estrategias evaluativas
utilizadas por los docentes, a partir de diversas teorias linglisticas para el

mejoramiento de la comprension lectora de los estudiantes de basica primaria.
e Evaluar la efectividad de la secuencia didactica implementada para reflexionar

sobre su alcance en la trasformacion de la practica evaluativa de la

comprension lectora de los estudiantes de educacion basica primaria.

32



1.3 ESTADO DEL ARTE: LA DIDACTICA DE LAS ESTRATEGIAS DE
EVALUACION DE LA COMPRENSION DE LECTURA EN EL NIVEL DE BASICA
PRIMARIA

El siguiente estado del arte sobre la evaluacion de los procesos de la comprension
lectora, pretende extender el horizonte tedrico y de la practica pedagodgica sobre
esta fase crucial en la formacion del uso de la lengua primera de los estudiantes.
El punto de partida es la necesidad de encontrar respuestas a la siguiente
pregunta mediante una busqueda en trabajos de pregrado, tesina de maestria o
tesis doctoral: ¢Qué se ha investigado sobre la evaluacion de la comprension
lectora de aprendices de grados de educacion basica? Con esto se busca
delimitar esta investigacion y hallar argumentos para la validacion de la necesidad
pedagdgica de crear estrategias que involucren la teoria de la evaluacion
formativa. Ademaés, se requiere encontrar referentes sobre la concepcion de
comprension de lectura, tipo de pruebas usadas, teoria linglistica sobre las cuales
se elaboran las pruebas vy, finalmente, los avances de los estudiantes al

implementarlas.

Esta busqueda bibliografica se categoriza cronol6gicamente dentro de la década
de los afos 2004 al 2014. Su delimitacion tiene en cuenta dos tipos de
publicaciones internacionales, latinoamericanas y nacionales: articulos cientificos
y tesis de grado. Los articulos se toman como base fundamental de la
investigacion dado que definen criterios que ayudarian a resolver la pregunta
planteada al principio de este documento; ellos explican la teoria de la
comprension de lectura, dan cuenta de las estrategias utilizadas en la practica
evaluativa de este proceso y vislumbra la construccion de sentidos alrededor de

ella.
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Para comenzar, se considera el informe consignado en un articulo cientifico de la
investigacion realizada por Manuel Montanero Fernandez®®, en la cual el autor
realiza un analisis de los niveles observables durante el proceso de la
comprension de lectura. En el nivel de la inferencia, él sostiene que, aunque no se
pueda evaluar efectivamente, existen pruebas que permiten describir la manera
como los estudiantes estan haciendo el proceso de comprension y el nivel de
desempeiio que ellos poseen al resolverlas. En la clasificacion de las posibles
estrategias de evaluacion, sugiere las pruebas con preguntas objetivas que
requieren respuestas cerradas mediante el uso de la informacion del texto

después de ser leido.

En el marco de la comprensiéon del hilo conductor del texto, el autor critica las
pruebas teniendo en cuenta que este proceso se desarrolla durante la lectura y
presupone que las pruebas son limitadas. En ese sentido Montanero, afirma que
las pruebas que ofrecen al lector la opcion de regresar al texto para contestar la
pregunta caerian en la banalidad del simple reconocimiento. Lo contrario sucede
con las pruebas con preguntas semiobjetivas en las que se encuentran ejemplos
tales como completar un texto con palabras faltantes o reordenar un texto
fragmentado permiten encontrar dificultades de comprensién en los nifios, cabe
resaltar que estos procesos requieren el uso de las sefiales linglisticas y resultan
estimulantes para los aprendientes. Al analizar lo propuesto en esta investigacion,
se observa la necesidad de disefiar pruebas que se ajusten a las condiciones de
los estudiantes y a los objetivos de evaluacion en el componente lector del
maestro, mediante preguntas o consignas que permitan intervenir todos los
aspectos del campo de la inferencia. Todo lo anterior implica el reconocimiento del

proceso y los subprocesos que de desencadenarian al momento de leer.

'®* MONTANERO FERNANDEZ, Manuel. Cémo evaluar la comprension lectora: alternativas y
limitaciones. Revista de educacion, 2004, no 335, pp. 415-428.
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En segundo lugar, Carlos Ramos Morales*®da cuenta de un instrumento que toma
como punto de partida el modelo de comprension de van Dijk y Kinstch. A través
de él, busca explicar el proceso de comprension lectora de textos expositivos
realizado por nifios de 13 a 14 afios. En la primera parte del documento se define
Su marco tedrico basado en la teoria la comprension de lectura de van Dijk y
Kintsch; alli se postula el proceso de comprension activo y constructivo de
interpretacion del significado del texto producido en ciclos. Los lectores,
simultdneamente, construyen tres niveles de representacion durante el proceso:
‘representacion superficial, representacion del texto base y representacion del
modelo de situacion”®. A partir de ello, desglosa aspectos que el investigador
considera forman parte de la comprension como el conocimiento previo; este
altimo proporciona aspectos del entorno en que se interpretan los discursos.
Ademas, restringe la construccion de los diversos niveles de representacion del
texto y los propdsitos u objetivos que los lectores tienen para las tareas de lectura;
también determinan el tipo de representacion mental que construyen. Estos
activan el tipo de conocimiento y el tipo de estrategias requeridas para una
comprension determinada. Finalmente, “la nocidon que poseen los lectores sobre el

»21

modo de organizacion de los contenidos expresados en un texto”"es el concepto

del conocimiento de las estructuras textuales.

La metodologia consistio en utilizar una prueba de comprension de lectura de un
texto expositivo a 60 niflos entre 13 y 14 afios del grado octavo, quienes
estudiaban en colegios municipales de las ciudades de La Serena y Valparaiso de
Chile. La prueba contenia un texto de tipo expositivo de causa y efecto con
preguntas semiobjetivas que requerian repuestas breves; al mismo tiempo, el
estudiante inferia y relacionaba lo leido explicitamente con sus conocimientos

previos. Contenia dos “subtests”, uno que evaluaba la habilidad de los alumnos

¥ MORALES RAMOS, Carlos. Elaboracién de un instrumento para medir comprension lectora en
nifios de octavo afio basico. Onomazein, 2006, vol. 2, no 14, p. 197-210.
20 .
Ibid., p. 199
! Ibid., p. 202
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para comprender las ideas expresamente sefialadas en el texto, con preguntas
inferenciales casuales y cognitivas; el otro evaluaba la habilidad de los alumnos
para relacionar las ideas del texto con su conocimiento previo o elaborar nuevas
ideas a partir del texto leido mediante preguntas inferenciales predictivas,
explicativas y asociativas. Para aportar a la descripcion del desempefio del
estudiante en la comprension del texto leido, se elabora una rabrica con tres
criterios: respuestas correctas, aceptables e incorrectas. El puntaje se asigna de la
siguiente forma: 2 para respuesta correcta, 1 respuesta aceptable y 0 para la

incorrecta.

Los resultados y conclusiones de esta investigacion fueron los siguientes: “Se
afirma que, una vez resuelta la prueba, los estudiantes de grado 8 no logran una
comprension acabada de los textos que leen, ya que no son capaces de dar
cuenta del modelo de situacion del mismo”?%; esto indica que existe la capacidad
de trabajar con lo que esta explicito en el texto, pero se dificulta obtener una
representacion mental de lo leido y utilizarlo para crear nuevos aprendizajes. Sin
embargo, al analizar cualitativamente los resultados, se observa que los
estudiantes hacen uso de los conocimientos previos para explicar la lectura sin
tener en cuenta la informacion que contiene el texto, lo que representa una
desventaja para reconocer las ideas principales. Asi se reduce la comprension
solo a la memorizacion, que gqueda relegada a la memoria pasiva o subvalorada

para nuevas situaciones que la requieran.

Por dltimo, es de resaltar la importancia de la forma como se emplea la prueba,
pues se establecen criterios presentados en un formulario de evaluacion. Esta
rejilla integra de forma coherente la teoria de la comprension de lectura y las
necesidades de medicion del desempefio de los estudiantes en la prueba. Dichos

aspectos, relacionados con el concepto de evaluacién formativa, permiten conocer

%2 |bid., p. 208
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las dificultades especificas y la necesidad de replantear tanto la dinAmica de la

clase, como de la evaluacion.

En el tercer documento, elaborado por Valbuena y Valbuena®, las autoras toman
como referencia la teoria de la elaboracion de consignas y las definen desde la
optica de la evaluacién formativa como “los textos enmarcados en situaciones de
comunicacién que presentan caracteristicas comunes en las que el profesor,
mediante su discurso instruccional, organiza unos contenidos e intenta que los
estudiantes realicen ciertas actividades.”®* Asi, una consigna se refiere a todo acto
comunicativo que enuncia el docente para orientar, solicitar una respuesta o un
proceso cognitivo a sus estudiantes; él puede solicitar simplemente la repeticion
de informacion o exigir procesos mas complejos que tienen que ver con la

construccion de sentidos.

El andlisis de las consignas se relaciona durante el transcurso del documento con
la teoria de Bernstein, quien explica que “la consolidacion de cdédigos esta
mediada en gran medida por la educacién, que se encarga de reproducir las
estructuras sociales existentes por medio de la aplicacion de los principios de

clasificacion y enmarcacion”®.

La enunciacibn de una consigna representa
relaciones de poder y principios de control que permitiran analizar en qué medida

el estudiante tiene mayor o menor control del proceso de comunicacién.

La interpretacién de los datos de esta investigacion se realiza a partir de la
creacion de las siguientes categorias: las consignas de los profesores, las
repuestas de los estudiantes y las practicas evaluativas se triangulan arrojando los
siguientes resultados: i)Las practicas evaluativas reiterativas son el uso de sellos,

revisados, firmas y valoracion cuantitativa; estas acciones son de control y

% VALBUENA VALBUENA, Ibeth; VALBUENA VALBUENA, Nidia. Discursos y précticas
evaluativas para el caso de lengua materna. Rastros Rostros, 2013, vol. 15, no 29.

** Ibid., p.18.

% Ibid., p. 19
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verificacion del cumplimiento de una tarea, pero se alejan de la reflexion y el
andlisis en torno al conocimiento. ii) Las producciones de los nifios no son
reconocidas ni sometidas a reflexidon por los sujetos participantes (profesor -
estudiante), con lo cual no se genera conciencia de las funciones comunicativa,
cognitiva ni estética del lenguaje. iii) En las consignas, los profesores solicitan
distintos tipos de textos, pero no hay una evidente construccion de conocimientos
gue posibiliten su produccion. Se puede afirmar que esta investigacion define un
horizonte sobre la importancia de pensar en la forma como el docente planifica las
preguntas y ejercicios evaluativos porque, segun su estructura, se limitaran las
acciones de los estudiantes. Esto podria, en algunos casos, dar resultados
pésimos debido a una consigna carente de intensibn pedagogica y sin

reconocimiento del saber de la disciplina linguistica.

Finalmente, la tesina de maestria de Calles Alzate y Lozano Z&rate®® es un trabajo
investigativo que se realizd6 en la universidad de Tolima, cuyo propdsito
investigativo era encontrar la relacion que se establece entre las pruebas SABER
11° y las concepciones y practicas evaluativas de los docentes del area de
lenguaje, pues “la forma de concebir la evaluacion por parte de los docentes y su
interés por convalidar las pruebas nacionales puede condicionar la orientacién de

sus préacticas de aula y los procesos de ensefianza-aprendizaje”’.

Este fue un proceso de investigacion de tipo cualitativo de alcance descriptivo, su
metodologia investigativa se desarrolld6 en tres momentos: identificacién del
problema y caracterizacion del mismo, recolecciéon de informacion, y analisis de
los datos recolectados. Durante la identificacion del problema, las investigadoras

reconocieron el estado de la problematica objeto de estudio y definieron el

® CALLES ALZATE, Maria Cecilia; LOZANO ZARATE, Yeimi Yaneth. Relacion entre las pruebas
saber 11° y las concepciones y practicas evaluativas de los docentes de educacion media del area
lenguaje de la Escuela Normal Superior de Ibagué. 2014. p. 23

" Ibid., p. 23
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alcance, la viabilidad e importancia de la investigacion®®. Para analizar los datos
recolectados, crearon categorias como concepcion, practicas y politicas de la
evaluacion, lo cual arrojo los siguientes resultados: i) Sobre las concepciones de la
evaluacion tanto docentes como estudiantes afirman que la evaluacion es un
sistema para corroborar, verificar los conocimientos en términos de progreso en el

aprendizaje.”

i) En la préactica se observa que los instrumentos utilizados son
cuestionarios orales, escritos, revision de cuadernos, lecturas y talleres. iii) En
politica asumen que estas han generado pérdida de autonomia, uso inadecuado

de los resultados, indiferencia frente al proceso de evaluacion.

Por consiguiente, se puede afirmar que esta investigacion es un argumento para
soportar la necesidad de crear estrategias que generen coherencia entre el
concepto de evaluaciéon y la practica. Ademas, también genera necesidad de
profundizar en el conocimiento epistemolégico de la disciplina lingiistica, pues al
no conocer los procesos de comprension de lectura de los estudiantes, la
utilizacién de recursos para verificar los avances de los estudiantes seria absurdo
por la falta de coherencia y la incertidumbre de lo que realmente se quiere:

primero observar y luego mejorar.

En pocas palabras, el recorrido investigativo de estos cuatro documentos es un
pardmetro para entender que el problema de la evaluacion de la comprension
lectora estd enmarcado en un eje central: la falta de coherencia entre el concepto
de lengua, los procesos de comprension, el modelo pedagdgico, el sentido de la
evaluacion y las estrategias que se usan para soportar el proceso de aprendizaje

de los estudiantes.

%% |bid. p. 116.
? Ibid. p. 128
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1.4 FUNDAMENTOS TEORICOS

La organizacion ciclica de la evaluacion de cualquier aprendizaje y, en este caso,
de la comprension de lectura exige, por parte del docente, la definicion de
enfoques de ensefianza, conceptos de aprendizaje y modelos de evaluacion que
le permitan guiar su quehacer didactico. Desde alli, se puede aportar a la
implementacion de estrategias didacticas para fortalecer el proceso de
seguimiento al aprendizaje de los estudiantes y que cumpla con los principios del
modelo pedagdgico con el que se trabaja, esto permite ajustar la ensefianza a las
necesidades de sus estudiantes para brindarles la posibilidad de enfrentar
situaciones que impliquen el hacer, el saber, el ser y el saber aprender. Desde
esta perspectiva se presenta a continuacion el marco tedérico en el que se basa

este proyecto de investigacion sobre evaluacion de la comprensién de lectura.

1.4.1 Perspectiva de aprendizaje. Para empezar, se concibié el aprendizaje
desde el enfoque de Vygotsky quien considerd que este proceso es una
construccion individual que se da gracias a la interaccion social. Dicho de otra
forma, “el conocimiento no es un objeto que se pasa de uno a otro, sino que es
algo que se construye por medio de operaciones y habilidades cognoscitivas que
se inducen en la interaccién social”®; en este sentido, se establece que, en la
dinamica escolar donde se encuentra inmerso el estudiante, es necesaria la
mediacion del maestro y de sus compafieros. Por tal razon, la evaluacion no debe
ser ajena a los vinculos que se establecen en el aula de clase y obviamente es, a
través de lenguaje, que estos se crean. Por consiguiente, es factible pensar en las

herramientas o medios para facilitar el aprendizaje.

% BECCO, Guillermo y R. Vygotsky y teorias sobre el aprendizaje: conceptos centrales de la
perspectiva vygotskiana. [En Linea]. Educar Chile. 2001. (Recuperado de enero de 2019).
Disponible en:
http://ww2.educarchile.cl/UserFiles/P0001/File/Vygotsky%20y%20teor% C3%ADas%20sobre%?20el
%20aprendizaje.pdf
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Siguiendo con la teoria vigotskiana, “los mediadores son instrumentos que
transforman la realidad en lugar de imitarla. Su funcion no es adaptarse
pasivamente a las condiciones del medio, sino modificarlas activamente™. Esta
premisa debe ser entendida por el docente para otorgarle al estudiante la
posibilidad de exponerse al estimulo, desencadenando acciones cognitivas no
impuestas, sino producto de la adaptacion consciente de sus intenciones
instructivas, de modo que las actividades de ensefianza y de aprendizaje se
centran en la formulacion de desafios para el estudiante como la responsabilidad

compartida, las relaciones conceptuales multiples y el aprendizaje colaborativo.

El aprendizaje que se propuso se sustenta en la teoria constructivista, razon por la
cual la comprensién de lectura pasaria de un plano individual al plano colectivo, lo
que exige de la ensefianza una transformacion de practicas de aula, las cuales se
caracterizan por su flexibilidad, significacion y adaptacion a las condiciones
sociales, culturales y econdémicas de los participes del aprendizaje. En esta
perspectiva, la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) “es la distancia entre el nivel
real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente
un problema y el nivel de desarrollo potencial, determinados a través de la
resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro
compariero mas capaz’* lo que implica por parte del docente la reflexiéon de dos
condiciones; la primera es la capacidad que tiene su estudiante para aprender
(potencialidades) y la segunda; qué le puede ofrecer él como experto, para
fortalecer y auxiliarlo desde los recursos que le ofrece el medio.

Asimismo, la transformacion de las practicas evaluativas esta involucradas en la

atencion de cada una de las caracteristicas de los estilos de aprendizaje de los

3 |bid., p. 2

%2 VIGOTSKY, Lev. Citado por RODRIGUEZ, Esteban. ¢Qué es la zona de desarrollo proximo?
Una reflexion acerca de la vigencia de Vigotsky. Colombia: Revista Magisterio, 2018. (Recuperado
de agosto de 2018). Disponible en: https://www.magisterio.com.co/articulo/que-es-la-zona-de-
desarrollo-proximo-una-reflexion-acerca-de-la-vigencia-de-vigotsky
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estudiantes. Por lo cual, pensar en un aprendizaje significativo y universal traduce
en la diversidad de ajustes razonables que garanticen el desarrollo de la habilidad
lectora, de tal forma que el desarrollo del aprendizaje haga posible incentivar
algunos procesos superiores que favorecen la aparicion de nuevas capacidades

para responder a desafios del medio escolar y la cultura.

1.4.2 Perspectiva de aprendizaje de lengua. La propuesta investigativa que se
presenta acoge, en su concepcion de aprendizaje de lengua, lo establecido en los
Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, los cuales son un referente
bésico que orienta la evaluacion estandarizada de Colombia, las practicas de aula
de los docentes que se encuentran en formacion y que en el caso de este proceso
investigativo son, el sustento tedrico del PTA para mejorar las practicas
pedagdgicas y viabilizar estas perspectivas en el marco de la politica de calidad
educativa del actual gobierno.

En esa medida, como lo establecen los Lineamientos Curriculares, el enfoque del
aprendizaje de lengua estd enmarcado en la significacion; es decir, se concibe el
aprendizaje de la lengua como la posibilidad de educar a los estudiantes hacia la
“construccion de la significacién a través de los multiples cédigos y formas de
simbolizar; significacibn que se da en complejos procesos historicos, sociales y
culturales en los cuales se constituyen los sujetos en, y desde el lenguaje.”*® Por
lo tanto, el aprendizaje de la lengua se traduce en la participacién activa del
estudiante en la realidad social en la que se encuentra inmerso; es él quien usa el
lenguaje como instrumento vivo para crear, valorar, comprender y transformar su

entorno.

Teniendo en cuenta lo anterior, se podria afirmar que la significacion y el

aprendizaje significativo se interrelacionan, exigiendo de la educacion espacios

% COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana. Bogota D.C. 2001. p. 24.
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para la construccion de significados complejos orientados desde el uso mediatico
del lenguaje, por lo cual la evaluacion debe darse desde la competencia
significativa que, para Baena. “En el marco de la significacion como unica funcion
del lenguaje, hay tres utilizaciones: cognitiva, interaccional y estética. La
comunicacién estaria pensada en la funcién interaccional.”®* Por ende, las
posibilidades de realizar un acompafiamiento y seguimiento de los estudiantes se

darian desde los actos de habla y actos de significacion.

Estas dos dimensiones del proceso de construccién de significado se podrian
definir como el propdsito de la enunciacion y su finalidad. “El propdsito se entiende
como una capacidad de la lengua, incorporada a su estructura, para posibilitar
funciones sociales (actuar, conocer, interactuar, producir estéticamente) mientras
que la finalidad tiene que ver con la adecuacién de esos propésitos a los contextos
especificos de la actividad discursiva”®. En otras palabras, la significacién estaria
dada desde el uso de la lengua a partir del conocimiento de su estructura formal y
como ese uso es afortunado o infortunado al cumplir los propdésitos discursivos del
hablante. En concreto, el hablante oyente ideal se determina por el uso adecuado
de su competencia comunicativa que, en palabras de Hymes, se resume en la

siguiente afirmacion:

“El nino adquiere la competencia relacionada con el hecho de cuando si y
cuando no hablar, y también sobre qué hacerlo, con quién, dénde y en qué
forma. En resumen, un nifio llega a ser capaz de llevar a cabo un repertorio
de actos de habla, de tomar parte en eventos comunicativos y de evaluar
la participacion de otros. AGn mas, esta competencia es integral con

actitudes, valores y motivaciones relacionadas con la lengua, con sus

% PARDO ABRIL, Neyla, ORDONEZ, P. y BUSTAMANTE, Guillermo. Revista Enunciacion: la
%gnificacién en el marco de la evaluacion del lenguaje. Universidad Distrital. Bogota: 2004. p. 33.
Ibid., p 33.
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caracteristicas y usos, e integral con la competencia y actitudes hacia la

interrelacion de la lengua con otros cédigos de conducta comunicativa.”*®

Hymes analiza el factor determinante de la convencionalidad social en el uso del
lenguaje para el desarrollo de la competencia comunicativa, pues él considera
que la lengua no solo sirve para nombrar sino también para establecer

motivaciones, experiencias e intereses individuales.

No obstante, pensar en una propuesta de investigacion que apunte a mejorar las
practicas evaluativas de la competencia comunicativa en la habilidad lectora
requiere establecer en el estudiante capacidades cognitivas, interactivas y
estéticas que le permitan comprender los propésitos e intencionalidades de los
textos que lee. En ese sentido, a través de su practica pedagodgica el maestro,
debera ofrecer al estudiante la oportunidad de leer diversos tipos de textos y
establecer conjuntamente diversas herramientas que le faciliten la comprension
de los mismos; esto definira, en su uso, los criterios de evaluacion de la habilidad

lectora.

Todo lo anterior, se realiza desde la convivencia escolar y la construccion
colectiva de saberes, en efecto, la comprension de lectura serd un proceso
individual pero que sera evaluado desde la capacidad del estudiante para
comparar, disentir y aceptar las percepciones ajenas. Dichas acciones estan

consecuentemente mediadas y restringidas por el uso de la lengua.

1.4.3 Perspectiva del aprendizaje de la habilidad lectora. Esta propuesta se
basa en el proceso de significacién, el cual requiere de la competencia
comunicativa con habilidades para usar el lenguaje en lo cognitivo, interactivo y

estético. Por lo tanto, la lectura, (habilidad en la que se centra esta investigacion)

*® HYMES, D.H. Acerca de la competencia comunicativa. Revista Forma y Funcion No 9.

Departamento de Lingiistica. Bogota. Universidad Nacional. 1996. p. 11.
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se concibe en los siguientes términos de Cassany: “leer es comprender un texto.
Leamos como leamos, deprisa o despacio, a trompicones, siempre con el mismo
ritmo, en silencio, en voz alta, etc. lo que importa es interpretar lo que vehiculan
las letras impresas, construir un significado nuevo en nuestra mente a partir de

estos signos™’

, esto implica, desde el primer contacto con el texto, establecer
propositos de lectura y no solo la simple recuperacion de informacion, sin dejar de
lado que todo texto, independiente de su propoésito discursivo, tiene la funcion de

ayudar a crear significados en la vida del hombre que lo lee.

Segun esta definicidn de lectura, se distingue un lector competente cuando este:

“- Lee habitualmente en silencio, pero también puede oralizar, si es
necesario.

- No cae en los defectos tipicos de lectura: oralizacién, subvocalizacion,
regresiones, etc.

- Lee con rapidez y eficientemente. Hace fijaciones amplias, rapidas y
selectivas.

- Se fija en unidades superiores del texto: frases, palabras, etc. No repasa

el texto letra por letra”®.

Segun esta afirmacién, el lector experto sobrepasa los elementos formales y
estructurales del uso del codigo linglistico, es decir que, una vez superada la
adquisicién de la habilidad para leer conjuntamente los grafemas y fonemas,
precedera a la construccion de significados. Este nivel tomard mas tiempo y que
depende no solo de la habilidad para leer fluidamente, sino al contrario de la
armazon cognitiva del lector. En otras palabras, la comprensién de lectura se
conjuga en dos dimensiones del aprendizaje: la primera es la automatizacion de

procesos de comprension local, donde el aprendiz realiza acciones como el

¥ CASSANY, Daniel. LUNA, Marta. SAENZ, Gloria. Ensefiar Lengua. Espafia: Editorial Grad. 2003.
. 197.
b Ibid., p. 102.
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desciframiento del significado de una sola palabra, una sola oracion y relaciones
entre oraciones. Una vez superada esta dimension, se pasa a la comprension
global que implica la generacion de hipotesis, confirmaciones y comparaciones
con la estructura de conocimientos para la consolidacion de funciones superiores
0, como en su momento lo denomind Piaget, el proceso de acomodacion y

adaptacion.

La lectura puede ser concebida “como una especie de laberinto: en que cada fase
del proceso nos induce a anticipar lo que viene después y a volver atras para
confirmar la hipotesis, esto sucede tanto en el plano micro (reconocimiento de las
palabras) como en el macro (atribucion de sentido a bloques enteros de
informacion).”®® Asi se muestra que el problema de la comprensién de lectura en
la inoperancia de estrategias inteligentes que orienten la lectura hacia la
comprension global, se encuentra en una cantidad de los estudiantes y maestros,
pues, en la didactica manejada por el profesor prima la comprension local

manifestada en el tipo de preguntas que se utiliza para evaluarla.

Por otra parte, la comprension de lectura se caracteriza por el tipo de texto que se
lee, los objetivos de lectura, y las estrategias para abordar el texto. Es asi que un
lector competente usa el reconocimiento de la funcion del texto no solo, de su
microestructura sino desde la macroestructura (esto se refiere a las
particularidades de la tipologia textual, la cual define la funcibn comunicativa de
cada texto). Haciendo uso de posturas interpretativas desde el texto que hacen
mas facil su comprension pues, conoce sus generalidades e intenciones
comunicativas. Es por esta razon que, en el aula de clase, el profesor es el
responsable de ofrecerles a sus estudiantes un ambiente letrado amplio, que les
permita hacer uso de cada una de las funciones del lenguaje manifestadas en la

diversidad textual.

% TUFFANELLI, Luigi. Didactica de las operaciones mentales: Comprender ¢qué es?, ¢COmo
funciona? 2010: Espafia: Narcea, S.A. de Ediciones. p. 43.
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Teniendo en cuenta lo anterior, la comprension de lectura en este punto se
complejiza, pues, por una parte, se hablara de micro procesos que realiza el
estudiante para comprender y, por otra, de los niveles analiticos por los que pasa
el texto para poder ser comprendido y que el maestro toma, ademas, de base
para evaluar la comprension lectora. Para empezar, se acoge la teoria de
Goodman al afirmar que el muestreo, prediccidbn e inferencia son algunas

estrategias que el lector usa inconscientemente durante el proceso lector:

Muestreo: EIl texto provee indices redundantes que no son igualmente
utiles; el lector debe seleccionar de estos indices solamente aquellos que
son mas Uutiles; si los lectores utilizaran todos los indices disponibles, el
aparato perceptivo estaria sobrecargado con informacién innecesaria, inutil

o irrelevante.

Prediccion: Es la capacidad que posee el lector para anticipar los
contenidos de un texto; por medio de ella se puede prever el desenlace de
un cuento, una explicacion o el final de una oracion; es decir, la prediccion
permite construir hipétesis relacionadas con el desarrollo y con la

finalizacién de un texto.

Inferencia: Es un medio poderoso por el cual las personas complementan
la informacion disponible utilizando el conocimiento conceptual y lingliistico
y los esquemas que poseen. Los lectores utilizan estrategias de inferencia
para inferir lo que no esta explicito en el texto. Pero también infieren cosas
que se haran explicitas mas adelante; la inferencia es utilizada para decidir
sobre el antecedente de un pronombre, sobre la relaciéon entre caracteres,

sobre las preferencias del autor, entre otras cosas®.

“© GOODMAN, Kenneth. “El proceso de lectura: consideraciones a través de las lenguas y del
desarrollo”. En: Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura. México: Siglo
Veintiuno. 1982. p. 22. Citado por MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Op. Cit., p. 48.
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Como ya se habia mencionado antes, estos micro procesos se relacionan con
niveles de interpretacion los cuales son progresivos, su caracteristica primordial
estd enfocada a la interdependencia y que desde el modelo interactivo de
comprension de lectura se evidencia cuando el sujeto comprende el texto “a partir
de la interrelacion entre lo que el lector lee y lo que ya sabe sobre el tema”* lo
cual se podia comparar con el trabajo de un juez el cual tiene unas pruebas y le

surge la necesidad de validarlas o no para emitir una sentencia.

Por otra parte, este proceso de interaccion con el texto se podria describir desde
los niveles de la comprension de lectura que son evaluados en una prueba de
lapiz y papel en Colombia a través del ICFES (Instituto Colombiano para la
Evaluacion de la Educaciéon). A continuacion, se definen y se aportan algunas

orientaciones que orientan el trabajo del maestro en cada uno de ellos.

Tabla 1. Niveles de lectura.

Niveles de lectura ¢Qué preguntar?

Lectura literal
Se indaga por: ¢,qué? ¢ Cémo? ¢ Por qué?
Explora la posibilidad de leer la superficie del ¢,Cuando?

texto, lo que dice el texto explicitamente.

Lectura inferencial

Explora la posibilidad de realizar inferencias,
entendidas como la capacidad de obtener
informacién o establecer conclusiones que no
estan dichas de manera explicita en el texto o
en la situacion de comunicacion.

Supone una comprensién global de la

comunicacion, reconoce las intenciones

comunicativas que subyacen de los textos, asfi

como el interlocutor y/o a quien se dirige el

Se recomienda realizar actividades en las que
plantee preguntas de comprension de lectura
donde relacione diferentes partes del texto
para deducir informacion. Por ejemplo, el titulo
y el texto, las imagenes con el texto, un
parrafo con otro y varias oraciones de un

mismo parrafo

* CASSANY. Op. Cit, p. 204.
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Niveles de lectura ¢Qué preguntar?

texto.

Lectura critica intertextual Se indaga por el contexto comunicativo del
texto: ¢Quién lo escribe?, ¢Para quién lo
Explora la posibilidad del lector de tomar | escribe? ¢ Con qué intencién fue escrito?
distancia del contenido del texto y asumir una
posicion documentada y sustentada al | *Se sugiere llevar al aula diversos tipos de
respecto. texto: cuentos, relatos escritos, recetas,
articulo de opinion, noticias.

Es necesario identificar y analizar las variables
de la comunicacion, las intenciones de los
textos, los autores o las voces presentes en

estos, asi como la presencia de elementos

politicos e ideoldgicos.
Fuente: INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION. Adaptacion a

la propuesta de Mauricio Pérez Abril en: Evaluar es Transformar. Aportes a las Pruebas Saber al

trabajo en el aula. Una mirada de los fundamentos e instrumentos del lenguaje. 2002-2003.

Estos niveles de comprensidon de lectura podrian ser trabajados desde lo que
denominé Sole* momentos de la lectura los cuales son: i.. Antes de la lectura,
consiste en proponer una accion y reflexion que prepara el ambiente de lectura
segun el enfoque definido por el docente. ii. Durante la lectura, en este momento
es pertinente fortalecer la construccién de inferencias a partir de lo leido,
socializar posibles interpretaciones y apoyar al estudiante en la construccién de
significados nuevos involucrando la experiencia en la actividad lectora y los
presaberes. iii. Después de la lectura permite a los docentes y estudiantes hacer
preguntas que dinamicen la comprension desde la zona del desarrollo préximo lo
cual motiva al dialogo y a potenciar aprendizajes a través de la socializacion de

posturas individuales frente a lo leido.

* SOLE, Isabel. Estrategias de comprension de la lectura. Cuadernos de pedagogia, 1992, vol.
216, p.
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Al establecerse estas caracteristicas del proceso lector y los niveles de
comprension lectora se vislumbran algunos criterios para ensefiar a comprender
un texto, los criterios de evaluacion y, por ende, una didactica propia para apoyar
el aprendizaje de la lectura comprensiva. Este proceso requiere de un espacio
social donde se cuente con la mediacion necesaria para la retroalimentacion del
proceso comprensivo, no como juzgamiento sino como confirmacion o

acomodacion del proceso cognitivo que garantiza la accion de leer cualquier texto.

1.4.4 Perspectiva de la evaluacién de la habilidad lectora. La comprension de
lectura estd mediada por el dialogo, la comparacion y el establecimiento de
relaciones tanto cognitivas como sociales donde la lengua es el medio que facilita

esta dinamica relacional. En ese sentido, segun Solé, esta habilidad:

...requiere desde el constructivismo un lector activo, que procesa en varios
sentidos la informacion presente en el texto, aportdndole sus
conocimientos y experiencia previa, sus hipotesis y su capacidad de
inferencia, un lector que permanece activo a lo largo del proceso,
enfrentando obstaculos y superandolos de diversas formas, construyendo
una interpretacion para lo que lee y que es capaz de recapitular, resumir y

ampliar la informacion que mediante la lectura ha obtenido®.

Desde esta postura tedrica, se podria decir que los profesores se enfrentan a una
reflexion epistemolégica que parte de la definicion de un objetivo claro de
aprendizaje; al concebir al ser humano como sujeto activo se esta afirmando que
el maestro posee habilidades para generar espacios en los cuales el estudiante
use sus saberes y los construya mediante la interaccion con su entorno. Es aqui
donde interviene el modelo pedagdgico social cognitivo que sostiene que “el
enfoque de la evaluacion sea dinamico. Tiene la funcion de detectar el grado de

ayuda que requiere el estudiante de parte del maestro para resolver una situacion

3 SOLE, Isabel. Estrategias de comprension de la lectura. Cuadernos de pedagogia, 1992, vol.
216, p. 25-27.
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y evaluar el potencial del aprendizaje que se vuelve realidad gracias a la
ensefianza, a la interaccion del educando con aquellos que son mas expertos que
é1.”** En este caso, pensar en la evaluacién de la comprensién de lectura requiere
por parte del profesor, la creacién de situaciones donde el proceso lector sea
jerérquico, que use conocimientos previos no solo del uso de la lengua, sino
también de la experiencia de vida. En efecto, que a partir de ellos se construyan
sentidos: se valida, compara y se transforman las concepciones de los seres

humanos.

El hecho aqui es resaltar la importancia del profesor al momento de pensar sobre
los procesos de lectura que orienta en sus estudiantes. El docente debe tener
claro que, de la calidad de lector que forme, sera la capacidad para enfrentar el
propdsito enunciativo de todo discurso. Esto significa que dependera de él que el
estudiante conozca y aplique estrategias que le faciliten la comprension de lo
leido, partiendo del precepto de la existencia de diferentes textos y de la

necesidad de poseer diversas estrategias para asumirlos comprensivamente.

Este fendmeno requiere el dominio de una practica pedagdégica, por parte del
maestro, desde la comprension hasta la formulacion de consignas acordes con
esta concepcion pedagogica. La pedagogia de la comprension “incumbe hacer de
un tépico una variedad de cosas que estimulen el pensamiento, tales como
explicar, demostrar, dar ejemplo, establecer analogias y volver a presentar el
tépico de una manera nueva’®. Por consiguiente, el docente debe orientar la
evaluacion a un espacio para la creacion de enunciados nuevos que integre no

solo la informacién tratada o leida, sino también la recreacibn que hace el

“ CORPORACION UNIVERSITARIA DEL CARIBE. Modelos Pedagogicos [En linea]. Aula Virtual
Corporacion Universitaria del Caribe. 2016. Capitulo Ill: Clasificacion de los modelos pedagogicos:
3.3. Modelo Social- Cognitivo. [(Recuperado de noviembre de 2018). Disponible en: http://e-
learning.cecar.edu.co/RecursosExternos/material%20cursos/ova%20exe%20docencia/ova_web/13
3leccin_3_modelo_social_cognitivo.html

> BLYTHE, Tina. Ensefianza para la comprension: guia del docente. Buenos Aires: Paidés, 2002.
p. 39.
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estudiante desde su perspectiva del mundo y construccion de significados tanto

individuales como culturales.

En esa perspectiva, la evaluacion de la comprension de lectura es entendida
desde el enfoque por competencias porque al ser la lectura un proceso mediado
por la capacidad interactiva con diferentes tipos de texto, requiere que el docente
sea capaz de demostrar sus habilidades pedagodgicas para evidenciar y describir
los niveles de desempefio de sus estudiantes a través de actuaciones en
situaciones de interpretacién textual; es decir, que la competencia es “la capacidad
con que un sujeto cuenta para... Pero es claro que esta, o mas bien el nivel de
desarrollo de la misma, solo se visualiza a través de desempefios, de acciones,

"6 as asi como la

sea en el campo social, cognitivo, cultural, estético o fisico
lectura pone en juego aspectos conceptuales propios del lenguaje como la

sintactica, la semidtica y la pragmatica.

Por lo tanto, la evaluacion es concebida como “Una experiencia significativa de
aprendizaje y formacién, para determinar los logros o aspectos a mejorar en una
persona respecto a cierta competencia, segun criterios acordados y evidencias, en
el marco del desempefio de esa persona en la realizacion de actividades de
comprension y resolucion de problemas, considerando el saber ser, el saber

»47 " Un profesor en el momento de

conocer, el saber hacer y el saber convivir
pensar en las estrategias para evaluar, necesita poner en situacion este concepto,
para lograr la calidad de las consignas que dirigird a los estudiantes para realizar
una actividad; esto implica considerar la evaluacion como un proceso complejo
gue no solo da cuenta del nivel a aprendizaje. La evaluacidén se convertiria en un
espacio de reflexion mediado por la situacion en la que se ejecuta la practica

educativa, los acuerdos con los estudiantes y el analisis de las posibles

** COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana, Op. Cit. p 17.

“" TOBON TOBON, Sergio; PIMIENTA PRIETO, Julio Herminio y GARCIA FRAILE, Juan Antonio.
Secuencias Didacticas: Aprendizaje y evaluacion de competencias. México: Pearson, 2010. p. 116.
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oportunidades de mejoramiento que puedan utlizar para avanzar en el

aprendizaje.

Cabe mencionar, ademas, que este enfoque de evaluacion implica la
implementacion de estrategias que orienten el proceso de comprension del
estudiante. Con tal proposito, al pretender evaluar, el profesor sera consiente de
algunos micro procesos de la comprension lectora, como lo sostiene Diaz- Barriga:
i) Reconocimiento de las palabras escritas en los enunciados. ii) identificacion o
construccion de las proposiciones a partir de los enunciados del texto. iii)
Vinculacién de las macro proposiciones entre si, para hallar el hilo conductor entre
ellas: coherencia local entre proposiciones. iv) Inferencias-puente necesarias para
la vinculacién e interpretacion de proposiciones.”® Dichos micro procesos orientan
el establecimiento de criterios en la evaluaciébn que den evidencias de los
procesos que ejecuta el estudiante durante la resolucion de estas pruebas tanto

internas como externas la cuales se usaran con fines formativos.

En esa instancia, recuperar caracteristicas de la evaluacion formativa como el ser
sistémica, continua, abarcadora, participativa y descriptiva, facilitaria tanto a
docentes como a estudiantes la construccion de un nuevo paradigma de
ensefianza, en el cual “el estudiante puede comprender su proceso y mejorar a
partir de este y el docente puede reflexionar y adecuar lo que sucede en el aula
estableciendo estrategias pedagdgicas y didacticas para todos los estudiantes™.
Para lo cual el docente debe ser consciente de idear la evaluacion de la
comprension lectora tomando como referente una estructura planificada como se

presenta en la siguiente figura.

8 DIAZ-BARRIGA A., Frida Y HERNANDEZ R., Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo: una interpretacion constructivista. 2 ed. México: McGraw-Hill, 2004. p. 277.

° COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. La Evaluacion formativa y sus
componentes para la construccion de una cultura de mejoramiento. Bogota: Legis, 2017. p. 6
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Figura 3. Proceso de planificacion de la evaluacion formativa

Recoger informacion sobre el

Desarrollar actividades de
aprendizaje diferenciadas

Caracterizar el proceso de
ensenanza y aprendizaje

Seleccionar los aprendizajes
a ensenar y a evaluar

Fuente: COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. La Evaluaciéon formativa y sus

componentes para la construccién de una cultura de mejoramiento. 2017. p. 4

En definitiva, la evaluacién de la comprension de lectura, exige que los profesores
garanticen espacios donde se articulen los saberes cientificos y sociales para la
reflexion, la critica y la creacion. El medio para lograrlo seria la lectura, que es
mediadora entre la realidad de los sujetos y la construccion de sentidos complejos
sobre la vida; le corresponde al maestro fortalecer la pasion hacia el conocimiento
y no limitarlo solo a cumplir un programa o responder un examen, esto se lograria
a través de la planificacién de acciones dirigidas a la interpretacion del proceso de
ensefianza aprendizaje, la cual brindaria herramientas para el mejoramiento de las

practicas pedagodgicas basadas en el uso de resultados de la evaluacion formativa.

1.4.5 La ensefianza del lenguaje en Escuela nueva. La Escuela Nueva Activa es
un modelo pedagdgico creado en Colombia a mediados de los afios setenta por
Vicky Colbert, Beryl Levinger y Oscar Mogollon para ofrecer la primaria completa y
mejorar la calidad y efectividad de las escuelas del pais. Su foco inicial fueron las

escuelas rurales, especialmente las multigrado (escuelas donde uno o dos
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maestros atienden todos los grados de la primaria simultdneamente), por ser las

mas necesitadas y aisladas del pais.

Las bases tedricas de este modelo pedagogico se tomaron de los postulados de
Decroly y Dewey quienes afirmaban que la ensefianza debia estar orientada hacia
la busqueda de estrategias didacticas para lograr que el estudiante aprendiera
desde sus particularidades e intereses donde el papel del maestro es entrar en
cuestionamiento constante sobre la implementacion de métodos para favorecer la
experimentacién, observacién y desarrollo autbnomo en la adquisicion del
conocimiento a través, de materiales que sean manipulables, concretos y que

incidan efectivamente en el aprendizaje.

Para Decroly esta nueva forma de pensar en la ensefianza significo “la expansion
imaginativa de los pedagogos de la época en busca de medios que hicieran mas
acordes la educacion y la instruccion, aparecen los Centros de Interés, seleccion
de artificios intelectivos, imaginativos y volitivos™® lo cual se traduce en el uso
recursivo del medio en el que se encuentran los actores de la practica pedagdgica

para fines formativos e instructivos.

Asi mismo, segun Dewey era preciso en la educacion “rehacer la experiencia del
nifio, pero no solo para adaptarlo a un ambiente determinado, por ejemplo: al
fisico y social, o al espiritual de la raza, o al intelectual, sentimental y volitivo, sino

para transformarlo™*

en ese sentido propuso la formulacién de proyectos punto de
partida para la democratizacién de la escuela y cambio de paradigma frente al
concepto tradicional de educacion en el cual se fijaba la memorizacion de
conceptos y actitudes de manera autdmata como métodos imprescindibles de

ensefanza.

*® DECROLY, Ovidio, Citado por BELTRAN, Rios Rafael. Escuela Nueva y saber pedagégico en
Colombia: apropiacion, modernidad y métodos de ensefianza. Primera mitad del siglo XIX. En:
Historia y Sociedad. Enero-junio, 2012, no. 24, p 89.

* bid., p. 96.
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Asi se establecen los principios de la Escuela Nueva los cuales van dirigidos al
fortalecimiento del conocimiento del desarrollo del nifio, concepto de educacion
como proceso, nocion de libertad, el interés como punto de partida, la actividad
como esencia del aprendizaje, la vitalidad como respuesta a la idea de la vida, el
alumno como autor de su propio desarrollo, nuevas formas de relacion maestro-
alumno, autonomia y autogobierno, la escuela debe penetrar plenamente en la
vida, nuevos contenidos de la ensefianza, importancia de la actividad manual,
espiritu creador, respeto de la individualidad, liberar es conceder la palabra y
sentido de comunidad®. Los cuales conducen a concebir al estudiante como
sujeto activo que aporta desde sus saberes sociales, culturales y éticos al dominio
y construccion del conocimiento y al maestro como un el ser que lo desafia para

alcanzar el dominio cognitivo.

En Colombia, la enseflanza del area de Lenguaje en Escuela Nueva busca
desarrollar los procesos de cada uno de los factores enunciados en los
Estandares de Competencias establecidos por el MEN (comprension,
interpretacion y produccion textual, literatura, medios de comunicacion, otros
sistemas simbdlicos y ética de la comunicacion); para alcanzarlos, crea
situaciones comunicativas significativas, en las que el estudiante participa,
propone, planea y disefia diversos productos comunicativos, mediante el uso de

guias de trabajo que organizan las actividades en cuatro partes.

Parte A. Relacion con el conocimiento previo En esta parte de la
guia se proponen actividades en las que, los nifios resuelven

situaciones problema a partir de los saberes que ya poseen.

Parte B. Problematizacion y ampliaciones. Esta parte propone a los

nifios actividades que les permiten ampliar y profundizar sus

2 PARDO SANTANA, Berenice. La Escuela Nueva como corriente pedagogica: principios que
necesita la educacioén actual. En: Correo del Maestro. Octubre, 2015, no. 233, p. 5-16.
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conocimientos. Se formulan actividades (juegos, cuentos, concursos,

contextos histoéricos).

Parte C. Sistematizacién y conexiones cercanas. En esta parte de
la guia se ofrecen actividades que les permite afianzar, precisar las
construcciones que se empezaron en la parte B, dar nuevos
significados y sentidos a lo aprendido; por eso, se presentan
situaciones que requieren cierto grado de transferencia vy

generalizacién.

Parte D. Aplicaciones y conexiones en situaciones no escolares.
En esta, la Ultima parte de la guia, los nifios desarrollan actividades
gue los invitan a resolver situaciones relacionadas con su entorno y
gue son mas o0 menos cotidianas. Se busca profundizar en el uso de lo
aprendido y en el establecimiento de nuevas relaciones en entornos

practicos®.

El trabajo con este material facilita, por una parte, la gestion de aula, teniendo en
cuenta que el maestro del sector rural debe atender varios cursos al mismo tiempo
lo cual, se conoce como aula multigrado y por el otro, se materializan los principios
de autonomia y autorregulacion del aprendizaje propios del este modelo

pedagdgico.

La planificacion de las clases, se evidencia en las actividades que se proponen en
las guias, en ellas se observa que el enfoque de la ensefianza del lenguaje se
centra en el fortalecimiento de la competencia comunicativa manifestada en el uso
de las cuatro habilidades; hablar, leer, escuchar y escribir. Se concibe la

ensefianza de lengua desde el reconocimiento de “al menos tres funciones del

% COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Manual de Implementacion Escuela
Nueva: Orientaciones Pedagdgicas de Segundo a Quinto Grado Tomo Il. Bogota D.C. 2010, p. 9.
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lenguaje: la produccién del conocimiento del mundo (funcién cognitiva), la
interacciéon (funciébn comunicativa), y la produccion y disfrute de productos
estéticos (funcién estética)”* las cuales responden a entender el lenguaje como
un instrumento sujeto a la interpretacion tedrica de su uso desde diversas
perspectivas cientificas del lenguaje. Esto abrié la posibilidad de encaminar la
ensefianza hacia procesos racionales de investigacion pedagogica.

Por lo tanto, el papel del maestro de Escuela Nueva en el area del lenguaje se
caracteriza por ser flexible, reflexivo y mediador en las situaciones comunicativas
propuestas por el material de trabajo, las cuales exigen el uso de argumentos, los
saberes previos de los estudiantes y el trabajo en equipo para la solucion de
problemas en los cuales el maestro debe aportar no como el conocedor de la
respuesta correcta, sino como el que anima a sus estudiantes y es “aquel que
cada vez aporta elementos para alimentar esa discusion, para darle un nuevo giro,

"> esto exige conocimiento del proceso de aprendizaje y disciplinar.

para relanzarla
1.4.6 Desarrollo profesional docente. Desempefiarse en el aula de clase como
mediador del aprendizaje, implica para el docente retos que van desde su
dimension estética hasta la cognitiva. Estos exigen poner en accion el saber, el
hacer y el ser reflejado en las actitudes, habilidades y estrategias para enfrentar el
problema de la ensefianza y aprendizaje en el aula de clase; lo cual se conoce
como competencias pedagégicas del maestro las cuales guian la formacion

integral de los estudiantes y garantizan la calidad de la educacion.

Para Zabala®®, estas competencias son diez; planificar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, seleccionar y preparar los contenidos disciplinares, ofrecer

informacion y explicaciones comprensibles y bien organizada (competencia

** Ibid., p. 13.

*® Ibid., p. 18

%% ZABALZA, Miguel A. Competencias docentes del profesorado universitaria. Calidad y desarrollo
profesional. Espafia: Narcea, 2003.
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comunicativa), manejo de las nuevas tecnologias, comunicarse-relacionarse con
los alumnos, tutorizar, evaluar, reflexionar e investigar sobre la ensefanza,
identificarse con la institucion y trabajar en equipo. Cada una especifica el trabajo
y habilidades que el docente debe poner en practica en tres momentos especificos
de su quehacer pedagdgico planeacion, dentro del aula de clase, durante la

evaluacion y en relacion con sus companeros.

I Planificar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Cuando se planifica, se
convierte una idea o proyecto en un proyecto de accion. El docente disefia y/o
desarrolla el programa de la asignatura; implica tomar en cuenta los contenidos
basicos de la disciplina, el marco curricular en que se enmarca, la vision propia del
docente y su didactica, las caracteristicas de los estudiantes y los recursos

disponibles.

Se define una propuesta practica pensando en como se va a trabajar y para ello,
se requieren conocimientos, ideas o0 experiencias sobre la disciplina, un propésito,
fin 0 meta a alcanzar lo cual ofrece la direccién a seguir y se prevé o anticipa del
proceso que debera dar paso a una estrategia de procedimiento en la que se
incluyan las tareas a realizar, la secuencia de las actividades y alguna forma de

evaluacion o cierre del proceso.

Il.- Seleccionar y preparar los contenidos disciplinares. La importancia de los
contenidos no se deriva sb6lo de sus cualidades intrinsecas, sino que esta
igualmente vinculada a su presentacion didactica. Significa escoger los contenidos
mas importantes de ese ambito disciplinar, acomodarlos a las necesidades
formativas de los estudiantes, condiciones de tiempo y de recursos con que se
cuenten, y organizarlos de tal manera que sean realmente accesibles y que les

abran las puertas a otros aprendizajes.
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lll. Ofrecer informacion y explicaciones comprensibles y bien organizadas
(competencia comunicativa). Tradicionalmente se ha considerado que un buen
profesor es aquel que sabe explicar bien su materia. Es la capacidad del maestro
para gestionar didacticamente la informacion y/o las destrezas que pretende

transmitir a sus estudiantes.

Es convertir las ideas 0 conocimientos en mensajes didacticos que se hacen llegar
a los alumnos con el proposito de que ellos realicen la misma operacion, pero a la
inversa (que reciben el mensaje y lo transformen en una idea lo mas semejante
posible a aquella que les queriamos transmitir), esto depende de la calidad del

proceso de comunicacion.

Los conocimientos previos de los alumnos y su capacidad para operar con ellos

constituyen un elemento clave en esta fase del proceso.

IV Manejo de las nuevas tecnologias. Las nuevas tecnologias se han convertido
en una herramienta insustituible y de indiscutible valor y efectividad en el manejo
de las informaciones con propdsitos didacticos. A los profesores ya no les vale con
ser buenos manejadores de libros. Las fuentes de informacién y los mecanismos
para distribuirlas se han informatizado y resulta dificil poder concebir un proceso
didactico sin considerar esta competencia docente. La incorporacion de las nuevas
tecnologias deberian constituir una nueva oportunidad para transformar la
docencia, para hacer posible nuevas modalidades de ensefianza-aprendizaje,
pero requieren igualmente de nuevas competencias en profesores (a parte del
dominio de las técnicas didacticas genéricas) nuevas competencias tanto en la
preparacion de la informacion y las guias del aprendizaje como en el
mantenimiento de una relacién tutorial a través de la red. Exige de los alumnos,
junto a la competencia técnica basica para el manejo de los dispositivos técnicos,
la capacidad y actitudes necesarias para llevar a cabo un proceso de aprendizaje

autonomo y para mantener una relacion fluida con su tutor.
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V Disefar la metodologia y organizar las actividades. En esta competencia se
integran las diversas tomas de decisiones de los profesores para gestionar el

desarrollo de las actividades docentes.

Algunos contenidos fundamentales de esta competencia docente son:

a) Organizacion de los espacios: Considera que la calidad de los espacios, el lugar
y las condiciones en que se desarrolla el trabajo docente acaban teniendo una
influencia notable en el nivel de identificacién personal del estudiante no so6lo con
el espacio en si mismo sino con la propia institucion a la que pertenece, facilitan
las alternativas metodoldgicas que el profesor pueda utilizar, el nivel de
implicacién de los estudiantes y de satisfaccion de los profesores y alumnos, de
forma que lleguen a constituir auténticos ambientes de aprendizaje, con
referentes situacionales que faciliten tanto la comprension de los nuevos

aprendizajes como su posterior evocacion.

b) La seleccion del método: La metodologia didactica constituye uno de los
componentes de la estructura candnica (elementos basicos e imprescindibles) de
los proyectos formativos. El método se ha utilizado como una especie de cajon de
sastre en la que caben muchos componentes: la forma de abordar los contenidos,
los estilos de organizacién del grupo de alumnos, el tipo de tareas o actividades, el
estilo de relacién entre las personas, etc. Todos ellos tienen sus virtualidades y
pueden resultar funcionales o0 no segun sea la naturaleza y el estilo de trabajo a
desarrollar. Las caracteristicas propias de las disciplinas condicionan
notablemente la metodologia de acceso a las mismas tanto sucede con las
diversas modalidades de docencia (clases magistrales, practicas, laboratorio,
trabajo de campo, etc.): cada una de ellas conlleva exigencias y condiciones

metodoldgicas muy variadas.
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c) Seleccion y desarrollo de las tareas instructivas: Las tareas constituyen las
unidades de actuacién en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En ellas estan
presentes tanto los objetivos formativos (que son los que les dan sentido) como la
actuacion de los profesores (que son los que definen la demanda) y la de los

alumnos (que son quienes han de llevar a cabo la actividad demandada).

En el analisis del proceso de aprendizaje se ha insistido en la importancia que
tiene la forma en que los alumnos perciben las tareas que se les proponen, la
importancia de las consignas que el profesor suministre para su realizacién y del
nivel de guia con que acompafie su desarrollo, la importancia del feedback
(retroalimentacion) como oportunidad para ajustar los procesos de aprendizaje,

etc.

Existen tres criterios aplicables al andlisis de las tareas:

e Criterio de validez: si son congruentes con los objetivos formativos propuestos.

e Criterio de significacion: si la actividad en si misma es relevante, si tiene interés

y merece la pena hacerla.

e Criterio de funcionalidad: si es realizable desde la perspectiva de la situacion y
las condiciones en que debe ser realizada y si es compatible con los

componentes del proceso didactico.

VI Comunicarse-relacionarse con los alumnos. La comunicacion pretende
actuar sobre el receptor de la comunicacion con el propdsito de provocar en él
cambios de conocimientos, de conductas, de sentimientos. Pero lo propio de la
comunicacién didactica es que esa influencia tiene un sentido formativo que va
implicito en su intencion. Es una comunicacion intencionalmente desarrollada para

gue los sujetos se formen.
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VII Tutorizar. La tutoria ha pasado a formar parte de la idea generalizada de que
ensefiar no es solo explicar unos contenidos, sino dirigir el proceso de formacion
de nuestros alumnos. Y en ese sentido todos los profesores son formadores y
ejercen esa tutoria (una de acompafiamiento y guia del proceso de formacion) de
los alumnos. La tutoria adquiere asi un contenido similar al de “funcion

orientadora” o “funcién formativa” de la funcion de los profesores.

VIII. Evaluar. La evaluacién constituye parte de la actividad docente que tiene mas
fuerte repercusion sobre los alumnos. Algunas de ellas son poco tangibles; la
repercusion en su moral y su autoestima, en su motivacién hacia el aprendizaje,
en la familia, etc. Otras mas visibles y objetivables: repercusiones académico-
administrativas (si aprueba o no, si promociona o no, si obtiene el titulo o no, si
puede mantener un rendimiento académico de “excelencia” o se ha de conformar
con uno no tan bueno) o las econémicas (pagar nueva matricula y repetir el afio

escolar.).

Se trata de uno de los puntos débiles mas importantes en el proceso de ensefiar
porque se trata de una competencia profesional notablemente limitada en los
maestros. En general, ellos desconocen sobre la evaluacion (de su funcion
curricular, de las técnicas posibles, de sus condicionantes técnicos, de su impacto

en el aprendizaje y eso repercute fuertemente en seguimiento del aprendizaje.

La evaluacién es una parte sustantiva y necesaria del proceso formativo, tiene

doble dimensién (formativa y de acreditacion).

Como parte del proceso formativo, la evaluacion constituye el medio a través del
cual se va consiguiendo informacion actualizada sobre como se desarrolla el
proceso formativo puesto en marcha y sobre la calidad de los aprendizajes

efectivos de los alumnos. Como parte del proceso de acreditacion, la evaluacién
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sirve para constatar que los estudiantes poseen las competencias basicas
precisas para el adecuado desempefio académico.

La evaluacion es un proceso sistematico de conocimiento que implica como
minimo tres fases: i. Recogida de informacién. Se trata de ir acumulando
informaciones o datos, por procedimientos estandarizados o libres, con el fin de
disponer del caudal de informacidn suficiente (en cantidad, en representatividad,
en relevancia) de la realidad a evaluar como para proceder a su evaluacion
efectiva. ii Valoracién de la informacién recogida. Aplicando los criterios o
procedimientos que resulte oportuno habremos de emitir un juicio sobre el valor y
pertinencia de los datos disponibles (comparando esos datos con los criterios o
marcos de referencia que definan el propdsito de la actividad). ii.Toma de
decision. Como resultado de la valoracion realizada, habrd que tomar (por
nosotros mismos o en colaboracion con otros) las decisiones que parezcan

oportunas.

Se evalla cuando se estad en las condiciones de establecer una comparacion
entre la informacién de que se dispone y alguno de los marcos de referencia que
rigen la accion: la norma, los criterios, los propios individuos. Al final, eso es lo que
significa establecer un juicio de valor. comparar la informacién acumulada, a
través de las observaciones, las pruebas, los ejercicios practicos, con el marco de

referencia que se haya establecido.

Lo que se hace en las aulas podria ser descrito como vicios de la evaluacion, por
ejemplo: la existencia de un solo examen final; el predominio de preguntas
memoristicas; la falta de consideracion de otras opciones para evaluar u otro tipo
de técnicas que no sea el examen convencional (la estrategia habitual de
evaluacion es el examen escrito); la atencion preferente a los resultados de las

preguntas o problemas en detrimento de los procesos a través de los cuales se ha
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llegado a ellas; la percepcion del examen como algo autorreferido y poco

relacionado con el «conocimiento real de la disciplina».

IX Reflexionar e investigar sobre la ensefianza. Se ha resaltado la falta de
coherencia entre investigacion y docencia. Muchos docentes recurren a estas dos
presiones como la causa de numerosos desequilibrios profesionales (en la
configuracion de la propia identidad, en el progreso en la carrera docente, en la
distribucion de tiempos y esfuerzos laborales, etc.). Es necesario reflexionar sobre
la docencia (en el sentido de analizar documentadamente el proceso de
ensefianza-aprendizaje desarrollado), investigar sobre la docencia (someter a
analisis controlados los distintos factores que afectan a la didactica en cada uno
de los ambitos cientificos), publicar sobre la docencia (presentar informes sobre

las distintas cuestiones relacionadas con la ensefianza).

X. Identificarse con la institucion y trabajar en equipo. Todas las otras
competencias se ven afectadas por la integracion de los profesores en la
organizaciéon y por la disposicién (actitud) y aptitud (técnica) para trabajar
coordinadamente con los colegas. Ese seria el contenido de la décima
competencia: saber y querer trabajar juntos en un contexto institucional

determinado.

Teniendo en cuenta este panorama tedrico alrededor de las practicas de
evaluacion de la comprension de lectura en primaria la investigacion se convierte
en un insumo propio para formar a los maestros y fortalecer el acuerdo

pedagogico y didactico con sus estudiantes y la sociedad en general.
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2. FASE DE INVESTIGACION: METODO, METODOLOGIA Y TECNICAS PARA
LA CARACTERIZACION DE LAS ESTRATEGIAS DE EVALUACION DE LA
COMPRENSION DE LECTURA EN EL NIVEL DE BASICA PRIMARIA

El tratamiento investigativo del problema didactico de la evaluacion de la
comprension de lectura de estudiantes de educacion basica primaria, posibilita el
uso mediado y controlado de herramientas que faciliten su interpretacion e
intervencion para la transformacion de la calidad educativa. En el siguiente
apartado del capitulo se describe la metodologia de investigacion que se utilizo

para la fase de investigacion.

2.1 PARADIGMA Y ENFOQUE INVESTIGATIVO

Al ser la evaluacion un fendmeno cultural que se desarrolla en el aula de clase, se
requiere de un método cientifico que permita analizar este problema desde una
perspectiva reflexiva y de transformacién. Es por esta razén que el paradigma en
el que se basé esta investigacion fue el cualitativo-interpretativo. Este enfoque
‘busca interrogarse por la realidad social humana y busca construirla
conceptualmente, guiada siempre por un interés tedrico y una postura
epistemoldgica.”’. En este enfoque, se fijaron los objetivos de observacion y
seguimiento a las estrategias de evaluacién de la comprension de lectura que
usan los docentes de primaria para caracterizar esta practica y, lograr entender
diversas realidades. Una de ellas consiste en la identificacion de las dificultades

gue poseen los estudiantes al enfrentarse a un texto y los limites que poseen sus

> RAMIREZ ROBLEDO, Libia Elena; ARCILA, Adriana; BURITICA, Luz Elena y CASTRILLON,
Jairo. Paradigmas y Modelos de Investigacién Guia Didactica y Médulo. Fundacién Universitaria
Luis Amigo Facultad de Educacion 2 edicion. Medellin: 2004. p. 53. (Recuperado el noviembre de
2018). Disponible en:
http://virtual.funlam.edu.co/repositorio/sites/default/files/repositorioarchivos/2011/02/0008paradigma
symodelos.771.pdf
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maestros para usar y formular estrategias evaluativas que permitan la
interpretacion de las razones por las cuales se presentan estas dificultades. Esto
tiene como propdsito mejorar la instruccion y por ende, el fortalecimiento de la
competencia lectora en los aprendices a partir de planes de acompafiamiento

diferenciado.

Teniendo en cuenta lo anterior, el tipo de investigacion que se implemento fue la
investigacion- accion puesto que, no solo se trataba de conceptualizar o
interpretar el problema educativo de la evaluacion, sino que se pretendia generar
una variedad de estrategias que, en su medida, mejorara las practicas docentes y
por ende los aprendizajes de los estudiantes, premisa que se fortalece en el
siguiente postulado de Elliott, quien la defini6 como “un estudio de una situacion
social cuyo el fin mejorar la calidad de la accidon dentro de la misma”®®. A partir de

este supuesto, emerge la necesidad de la intervencion pedagdgica.

2.2 METODOLOGIA Y TECNICAS DE INVESTIGACION

La metodologia que se utiliz6 para el desarrollo del proceso investigativo fue el
modelo de Elliot el cual establece tres fases: “identificacion de una idea general,
exploracién o planteamiento de las hipotesis de acciones para generar cambio en
la practica, la construccion y evaluacién de un plan de accién”. A continuacién,

se describe detalladamente:

I. Identificacién de una idea general: en esta fase, se reconoci6 el estado en el
que se encontraba la implementacion por parte de los docentes de estrategias

para la evaluacion de la comprension de lectura de los estudiantes de basica

*® MURILLO, F. Métodos de investigacion en educacién especial: Investigacion Accién. Citado por:
RODRIGUEZ, Sara, et al. Métodos de Investigacion en Educacion Especial: Investigacion Accion.
2010-2011. P. 4.

* Ibid., p. 16
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primaria, del colegio donde se realiz6 la investigacion. Esto se propuso para
sistematizar la informacion, a través de la recoleccion de datos mediante técnicas
como la observacidon de clase, andlisis de planeaciones de clase, pruebas
realizadas por los docentes y entrevistas sobre las concepciones de la evaluacion

y practicas pedagogicas sobre la ensefianza de la comprension de lectura.

Esta fase se favorecio gracias a al acompafiamiento de aula propuesto por el PTA,
organizado en tres momentos: reflexion sobre la planeacion de clase (se hacia
antes del acompafamiento), visita en el aula y realimentacién de la practica de
aula. Estos momentos se sistematizaban mediante el instrumento de

acompafamiento en aula (Anexo A).

II. Exploracién o planteamiento de las hipo6tesis de acciones para generar
cambio en la practica. Consisti6 en la planificacion y aplicaciéon de una
intervencion didactica. Esta fase permitio la formacién de los docentes a partir de
la reflexion sobre las estrategias para evaluar la comprension lectora, el proceso
que se desencadena para comprender un texto y la efectividad de las practicas,
las cuales facilitan la observacion de los avances y dificultades de los estudiantes
en la comprensién. Ademas, también favorecié la implementacion con los
estudiantes de algunas estrategias de evaluacién de comprensiéon de lectura que
fueron propuestas por la docente tutora y una docente que hizo parte de la
poblacion. Esto con el propésito de generar cambios en la actuacién docente a
través del traspaso progresivo y asi construir un concepto practico y coherente de
evaluacion, que se manifieste no solo en la concepcion sino también en el

desemperio de los maestros participantes en este proceso investigativo.

[ll. La construccion y evaluacion de un plan de accion, centro su atencion en
validar la pertinencia de las estrategias de evaluacion de la comprension lectora,
consolidadas en la propuesta de investigacion. Se explicaron las razones por las

cuales se lograron o no las transformaciones pedagodgicas y, finalmente, se
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realizaron las recomendaciones que requiere esta propuesta segun la experiencia
de la ejecucion de la intervencion didactica. El objetivo fue el orientar futuras
réplicas de este proceso investigativo y brindar un espacio para la reflexion sobre

la evaluacion.

2.3 ESCENARIO DEL PROBLEMA INVESTIGATIVO

La maestra investigadora, durante el proceso de la investigacion, ejercia como
tutora del Programa Todos a Aprender (PTA), dado que estaba comisionada para
cumplir esa funcién especificamente en esta institucion del municipio de El
Playén, la cual fue focalizada por el programa porque obtuvo bajo desempefio en
los resultados de las pruebas Saber 2012. En su cargo debia acompafiar como
asesora pedagogica a los docentes de todas las sedes de la institucién en la
planificacion y ejecucion de las clases de lenguaje del nivel de primaria. Ademas,
le correspondia realizar procesos de formacion en las didacticas de contenido de
lenguaje y fortalecer el curriculo desde las directrices del Ministerio de Educacion
en este colegio.

Esta institucion educativa se caracteriza por brindar el servicio de educacion en
todos los niveles en aulas multigrado y a personas vulnerables al proceso de
postconflicto que vive Colombia, posee seis®® sedes rurales de educacion bésica
primaria con metodologia de escuela nueva a la que asisten 85 estudiantes
distribuidos en cada sede, las cuales estan a cargo de 12 docentes con nivel

educativo universitario.

® PROGRAMME FOR INTERNACIONAL STUDENT ASSESSMENT. El Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos de la OCDE (PISA, por sus siglas en inglés).
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2.4 ACTORES DEL PROCESO INVESTIGATIVO

El proceso de investigacion cont6 con la participacion de 11 docentes de la
institucion educativa, dos hombres y nueve mujeres. Diez de ellos poseen titulo
profesional de licenciados y uno de ingenieria electronica, su estrato social es
medio, con edades promedio entre los 30 y 52 afios. Se dividen en dos grupos
segun su titulo académico de los cuales 6 poseen formacion pedagogica en
lenguaje y 5 en ciencias basicas. Ademas, solo se realiz6 acompafamiento a los
docentes de primaria (que en total fueron 6) porque estas eran las directrices del
acompafnamiento del programa PTA, pero los otros 5 asistieron a las jornadas de
formacion y participaron en actividades de la secuencia didactica con aportes a
las actividades del fortalecimiento curricular de la institucion educativa y la

ejecucion de planes de mejoramiento, resultado del proceso de formacion.

2.5 INSTRUMENTOS, RECOLECCION Y ANALISIS DE DATOS

La investigacion accion es un proceso cientifico que se enmarca en la
interpretacion de fendmenos sociales con el propdsito de brindar alternativas de
transformacién. En este sentido, y siendo fiel a la metodologia escogida para
iniciar este proceso, los instrumentos que se utilizaron fueron: 2 cuestionarios
(anexo B y J), un formato con caracteristicas de lista de chequeo que se
denomind “instrumento de acompafamiento de aula” (anexo A) y las evaluaciones
escritas empleadas por los profesores (anexo C y D). Ademas del diario de campo
de la docente investigadora. Estos instrumentos se usaron en diferentes
momentos de la investigacion. Por ejemplo, los cuestionarios fueron empleados
uno al principio del proceso interpretativo (para acopiar informacion referida a las
concepciones del uso didactico de la evaluacion en el aula de clase y los estilos
de aprendizajes de los docentes, esto para la planificacién de las actividades de la

intervencion didactica anexo A) y otro al final como estrategia para recoger las
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necesidades de formacién de los docentes, una vez finalizada la intervencion.
(Anexo K).

Por otra parte, el instrumento del acompafiamiento de aula se usé durante el
desarrollo de las dos fases y brind6 informacion sobre la destreza y competencia
docente en el aula de clase dando indicios de las necesidades de formacion y de
las practicas evaluativas recurrentes en la ensefianza de la habilidad de la
comprension lectora de los estudiantes de primaria. En ellos, se registraron las

evidencias y posibles oportunidades de mejora en la problematica investigada.

Los cuestionarios de las evaluaciones escritas se tuvieron en cuenta como objeto
semidtico, pues brindaron informacidon sobre las concepciones y posibles
practicas de las estrategias evaluativas con los estudiantes. En ellos, se reflejaron
parcialmente las competencias didacticas de los docentes frente a la ensefianza
de lengua puntualmente en la comprension de lectura, con mira a indicar, si
valoraban mas la comprension local o la comprension global del texto trabajado

en clase.

Por ser una investigacién de enfoque cualitativo la técnica de investigacion mas
utilizada fue la observacién, pues ella permitié “no solo la contemplacién, sino
adentrar en profundidad a situaciones sociales y mantener un papel activo, asi
como una reflexion permanente” lo cual permitié sistematizar las caracteristicas
mas evidentes del proceso de evaluacion de comprensién de lectura de los
estudiantes de primaria, la cual fue guiada y planeada segun los criterios que se

establecieron en el instrumento de acompafiamiento de aula. (Anexo A).

En este apartado se presentan, en primera instancia, los resultados del proceso

de exploracion, categorizacion, procesamiento y andlisis de la informacion

® HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto; FERNANDEZ COLLADO, Carlos, and BAPTISTA LUCIO,
Pilar. Metodologia de la investigacion. Distrito Federal: McGraw-Hill Interamericana. (4a. ed.), 2006.
p. 587.
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resultante de los actores que participaron en la investigacion. Luego se expone la
caracterizacion de las estrategias de evaluacion que se han utilizado en la
institucion en el nivel de primaria. Por dltimo, se analizan las fortalezas, los
aportes significativos y las oportunidades de mejora que le dan sentido a la

realizacion de la secuencia didactica planificada.

Para empezar, se separaron los datos obtenidos por instrumento de recoleccion.
Luego, se formularon categorias de analisis emergentes que surgieron de la
interpretacion de los datos recolectados mediante el uso de los instrumentos, las
cuales permitieron encontrar evidencias para realizar inferencias a la luz de la
teoria sobre la evaluacion formativa, el rol del docente en el proceso de la
ensefianza de la comprension lectora y el desarrollo de la competencia

comunicativa desde la lectura.

Los primeros resultados que se obtuvieron corresponden al cuestionario inicial;
este se realizd via electrénica, mediante un formulario de Google®’. Estaba
constituido por 10 preguntas. Siete cerradas y tres abiertas, la mayoria poseia 4
opciones de respuesta que buscaban indagar sobre aspectos generales del
docente (4rea de formacion profesional, afios de acompafiamiento por el PTA,
instrumentos de evaluacion utilizados para evaluar la comprension de lectura y
desempefio de los estudiantes). De los cinco docentes que acompafaba la
docente investigadora solo respondieron 4. En la siguiente tabla se resumen los
resultados y la interpretacion de los datos recolectados a través de la formulacion
de categorias de andlisis, esto aport6 la caracterizacion del proceso de evaluacion

llevado en la institucién donde ser realizo la investigacion.

%2 \Ver Anexo B
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Tabla 2. Interpretacién de los datos del instrumento Cuestionario Inicial

CATEGORIA

RESULTADO

INTERPRETACION

Area de formacion

3 licenciados en Lengua
Castellana y 1 licenciado

en Ciencias Sociales.

La investigacion se realiz6 en
el nivel de primaria, se
evidencia. por el titulo
profesional de los docentes
que ellos poseen
conocimientos en pedagogia y
didactica, lo cual los pone en
una situacion potencial para
desarrollar sus capacidades en

la ensefanza.

Acompafamiento del

Programa PTA

El 60 % de los docentes
han recibido
acompafiamiento del PTA

durante 3 y 4 afios.

Esta respuesta permite inferir
que, gracias al
acompafamiento del PTA, los
nociones

docentes poseen

conceptuales sobre las
estrategias metodoldgicas para
la ensefianza del lenguaje.
Esto también se debe al
proceso de formacion que se
realiza desde el programa y a
la luz de los referentes de
calidad como los lineamientos
curriculares y estandares de
competencia de Lengua

Castellana.

Instrumentos de

Evaluacion

El 60% de los docentes
utiliza cuestionarios de las
pruebas propuestas por
MEN (Supérate,
Aprendamos y Saber). El
40% restante usa
cuestionarios elaborados

por ellos mismos.

Se observa que los docentes
solo usan cuestionarios y no
tienen en cuenta  otro
instrumento de evaluacion de
la comprension de lectura. Este
hecho disminuye las
posibilidades de  potenciar

procesos de comprension
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CATEGORIA

RESULTADO

INTERPRETACION

El 100 % usa el resumen
como instrumento de
evaluacion de la

comprension de lectura.

global; esto se corrobora con la
elaboracion de resimenes.

(Evaluacién tradicional)

Momentos de la lectura

El 80% de los docentes
considera que los
momentos de la lectura
son: antes, durante y
después.

El 20% cree que son
exploracion,
estructuracion,

ejercitacion y refuerzo

La mayoria de los docentes
conocen los momentos de la
lectura, por lo cual, se podria
afirmar que estan consciente
de las habilidades necesarias
para enfrentarse a un texto, sin
embargo, los confunden con
la clase
PTA.
(momentos de lectura Isabel
Solé)

los momentos de

propuestos por el

Preguntas por niveles

El 60% de los docentes
afirman que saben
elaborar preguntas que
atiendan los niveles de la

comprension de lectura; el

Se evidencia que los maestros
aun presentan dificultades para
identificar los niveles de
comprension de lectura y qué

aspectos pertenecen a cada

Fortalecimiento de la
comprension lectora a

través de la evaluaciéon

20% afirma que no y el nivel. (niveles de lectura
20% que poseen dudas. ICFES)
El 60% si lo realiza a En la respuesta de esta

través de concurso de
lectura, retroalimentacion
de las respuestas, y
mediante formulacion de
preguntas de todos los
niveles de comprension. El
20% no formula preguntas
en todos los niveles y el
otro 20% tiene algunas

dudas

pregunta se reafirma lo
expuesto en las categorias de
los instrumentos y preguntas
por niveles. Se observa que los
docentes poseen concepciones
tradicionales de la evaluacién
de la comprensién lectora solo
se evalla a través de la fluidez
lectora, cuestionarios y

retroalimentacion de
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CATEGORIA

RESULTADO

INTERPRETACION

Desempefio de los
estudiantes en
comprension de lectura
respecto al Sistema de

Evaluacion Institucional

El 80% de los docentes
afirman que el nivel de
desempefio de los
estudiantes es bésico y el

20% que es alto.

respuestas. (Concepcion
Tradicional)
Estos resultados ponen en

duda dos categorias de este
proceso. La primera es la
calidad de los instrumentos que
utilizan los docentes para dar
cuenta del nivel de desempefio
en el que se encuentran los
estudiantes en la comprension

de lectura y su capacidad para

orientarlo. (Estrategias para la
comprension de lectura. Frida

Diaz-Barriga y Gerarda

Herndndez Rojas)

Asimismo, con el instrumento de acompafamiento de aula, se pretendié recoger
aspectos fundamentales en las clases acompafadas relacionadas con el
desarrollo de la comprension de lectura de los estudiantes. Este instrumento
posee varios items; para su interpretacion se tuvieron en cuenta solo los
referentes a la evaluacién en los diferentes momentos del acompafamiento,

planeacion y visita.

Este instrumento se caracterizé por ser una especie de lista de chequeo en la cual
se llevaba el de registro de diversos criterios, mediante la observacion de
evidencias las cuales se podian clasificar segun premisas como: A.
Completamente de acuerdo, B. Algo de acuerdo, C. Algo en desacuerdo, D.
Completamente de acuerdo, la informacién se amplia con los datos registrados en
el diario de campo de la docente investigadora. En la tabla 3 se encuentra la

categorizacion e interpretacion de los datos registrados en este instrumento.
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Tabla 3. Interpretacion de los datos registrados en el instrumento de

acompafnamiento de aula.

MOMENTOS DE LA ASPECTOS
CLASE OBSERVADOS

HALLAZGOS

Durante los acompafiamientos de
aula se observd que los docentes
planifican en sus clases la lectura de
Lectura de diferentes tipos | textos de modo narrativo.

de textos Predominan géneros como los
cuentos, las fabulas, las leyendas y
los mitos. En ellos se centran los

Planeacion ejercicios de comprension.

En la mayoria de las planeaciones
se observa que los maestros
) y proponen actividades para abordar el
Estrategias de evaluacion o
) texto como: lectura individual, lectura
formativa )
guiada, resolver preguntas
referentes al texto, socializar

respuestas e ilustrar el texto.

Por las actividades que se proponen
en las planeaciones, los objetivos de
lectura se orientan a la simple
Objetivos de lectura recuperacion de informacion explicita

del texto leido.

En visita Dentro del acompafiamiento de aula,

] ) ) se observo que las estrategias mas
Estrategias diferenciadas
) recurrentes son el resumen, el cual
para potenciar la ] ) .
. se usa sin orientacibn de los
comprension de lectura en
] docentes y la relectura para
los estudiantes
encontrar la respuesta a preguntas

de nivel de lectura literal.

76



Por otra parte, para el andlisis de los datos de los cuestionarios de las
evaluaciones utilizadas para la comprensién de lectura se formularon tres ejes. En
primer lugar, se formulo el eje relacionado con todas las evaluaciones hechas en
el area de lenguaje. En segundo lugar, se refiri6 a como las preguntas lograban
describir el proceso lector teniendo en cuenta los niveles de lectura, el cual se
dividié en subcategorias que describian los aspectos que se debian evaluar en
cada nivel. Por ultimo, un tercer eje hace énfasis en los aspectos formales del
instrumento aplicado, con subcategorias correspondientes. En las siguientes

tablas se describen con mas precision los resultados de este analisis.

Tabla 4. Caracteristicas de las evaluaciones en el area de lenguaje

EJES NUCLEO CATEGORIAS INTERPRETACION

Cuando se realizé la recoleccién de estas evidencias,
se pudo observar que la mayoria de los cuestionarios
Evaluacion de la de evaluacién utilizados en el area de lenguaje hacian
comprension local | referencia a cuestiones de orden sintactico. En ese
sentido, se evalla mas el conocimiento gramatical del
estudiante para el uso del lenguaje que la
Caracteristicas

construccion de sentidos®’.
de las

) Por otra parte, se observd que los docentes utilizan,
evaluaciones e
i en la mayoria de los casos, un texto narrativo™ para
en el areade ) ) )
] ) realizar el proceso de evaluacién de la comprensién
lenguaje Evaluacion de la )
. de lectura. Estos se caracterizan por proponer
comprension ) )
obal preguntas cerradas con multiple opcion de respuesta.
globa . . .
Sin embargo, no son recurrentes estas situaciones

evaluativas en el aula de clase; solo se pudieron
observar como entrenamiento previo a la presentacion

de las pruebas externas como Saber y Supérate.

®% Ver Anexo C. Ejemplo de evaluacion en el area de lenguaje grado 3.
% Ver Anexo E. Ejemplo de evaluacién de comprensién de lectura grado 5.
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Tabla 5. Caracterizacion del proceso lector segun las preguntas de una

evaluacion escrita (Anexo E)

*Ubicacion de
informacion puntual

en el texto

problema principal
de la fabula?
A).-Los ratoncitos no
podia salir de la
cueva por temor al
perro.

B).-El gato era muy
buen cazador y no
dejaba salir a lo

ratoncitos.

C).- Porque se
podian extraviar en la
casa.

D).-No habia que

comer en la casa por
eso se morian de

hambre.

4. En la fabula cuél
es el personaje
que hizo reflexionar
a todos los ratones
reunidos
A).-El

ratbn  mas

permiten al estudiante
dar cuenta de la
actuacion especifica de
un personaje, en ese
sentido el docente le
facilita identificar el rol
del personaje en la
situacion de
comunicacién que se
enuncia, es decir, le
demanda acciones
para comprender

quién, qué, como y

dénde, teniendo en
cuenta lo descrito en el

texto.

CATEGORIA TEXTO® INFERENCIA TEORIA
NIVEL LITERAL
*|dentificacion de

informacion a partir i ]
No se evidencia

de la lectura del

titulo del texto.

2-¢,Cuél es el | Estas preguntas le | Lo recurrente de este tipo

de preguntas en el
cuestionario permite
inferir que la concepcion
de los maestros sobre la
comprension de lectura
es la transferencia de
significado en términos

de Trevor H. Cairney. P.

% Se toma el texto, tal cual se presentd a los estudiantes, con errores gramaticales y ortograficos
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CATEGORIA

TEXTO®

INFERENCIA

TEORIA

joven.

B).-El gato hablo con
los ratones.
C). Uno de los
ratones mas viejos.
D).-Todos los ratones
platicaron sobre el
problema.

5. ¢Por qué todos
los ratoncitos
regresaron a su
cueva corriendo?
A) Por que llego el
gato y los interrumpio
en la platica.
B).-El joven ratoncito
que propuso la idea.
C) Porque ninguno le
queria  poner  al
cascabel al gato y no
guerian morir.
D) El viejo ratoncito
decidi6  poner el

cascabel al gato.

NIVEL

INFERENCIAL

Incluye el analisis

las categorias

gramaticales

del

sistema linglistico

para  comprender

fendmenos
textuales vy

comunicacion.

de

no se evidencia
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CATEGORIA

TEXTO®

INFERENCIA

TEORIA

Comprensiéon  del
uso de imagenes,

gréficos, tablas,
mapas,
ilustraciones,
esquemas y

simbolos en un

texto.

no se evidencia

*|dentificacion de
causas y

consecuencias en

textos narrativos,
expositivos e
informativos.

no se evidencia

Reconocimiento de
las caracteristicas

de los distintos tipos

1. ¢Cual es
caracteristica de

una fabula?

La pregunta no
presenta una

asociaciéon con el texto

Enfoque tradicional de la
ensefianza. Enciclopedia

del sujeto

de textos. propuesto para realizar
A).Que generalmente | el ejercicio de
sucede en el campo | comprension, lo hace
B). Que los animales | de forma aislada, como
siempre son amigos | una generalizacion de
C).-Que ha y | este modo discursivo.
personificacién y nos | Esto podria representar
deja una ensefianza | una concepcién de la
D).-Que todos los | ensefianza de la
personajes son | lectura
buenos.

CRITICO
INTERTEXTUAL
*Evaluacion la

informaciéon de un

texto para
determinar Si
cumple con un
proposito

no se evidencia
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CATEGORIA

TEXTO®

INFERENCIA

TEORIA

comunicativo

determinado.

* Empleo de
algunas estrategias
de comprension
lectora como la
relectura, el
subrayado de

informacion 'y la

organizacion de
informacion en
esquemas.

no se evidencia

* Construccion de
nuevos
aprendizajes desde
lo leido.

3.- En la fabula
scual es la
ensefianza?

A).-Cada quien debe
hacer los que le
corresponde.

B).-No meterse en

asuntos que no
interesan.

C) Realizar
cometarios
pertinentes.

D).-Es mas facil decir
la cosas que hacerlo.

En esta parte del

cuestionario, el
maestro exige al
estudiante una

creacion propia a partir
de la lectura de la
fabula, pues no existe
la ensefianza
explicitamente en el
texto. Esto implica por
parte del estudiante la
reconstruccion del
texto y la comprension
de la intencion

comunicativa.

“Toda

con la bdsqueda de un

lectura comienza
significado, el  texto
encierra la posibilidad de
generar la construccion
(en oposicion a
“extraccion”) de mudltiples
significados”. Trevor H.

Cairney. P. 32. "
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Tabla 6. Eje de aspectos formales de la evaluacién (Anexo E).

CATEGORIA

EVIDENCIA

INFERENCIA

TEORIA

Presentacion

instrumento de for

del

ma

El

cuestionario se

presenta en 3 partes una

No

orientacion que guie al

existe una

de

Seleccion Mdltiple:

Pruebas

y no como una
herramienta de
seguimiento para
hacer ajustes al

proceso de ensefianza

y aprendizaje.

organizada y clara lectura, en seguida 5 | estudiante para | la parte
preguntas de seleccion | resolver el | introductoria de un
multiple con Unica | cuestionario. Esto | item es el
respuesta y un cuadro de | interfiere enunciado del
respuestas negativamente en | item, donde se
cuanto a la percepcion | formula la tarea
y permite | que se va a
interpretaciones realizar, la
inadecuadas. pregunta que se
aspira a responder
o el problema que
se quiere resolver.
Hugo Cerda. La
Evaluacion como
Experiencia Total.
p. 127
El objetivo de la | No Esto demuestra que | Las pruebas de
evaluacion se el proceso de | seleccion mudltiple
evidencia en las evaluacion se concibe | utilizadas para
preguntas desde el cumplimiento | medir o evaluar a

los aprendizajes
memoristicos, son
las favoritas de
disefios

instruccionales en
educacion.

Cerda.

Hugo

La
Evaluacion como
Experiencia Total.
p. 125
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CATEGORIA EVIDENCIA INFERENCIA TEORIA
Las consignas son | Algunas, falta una general | Esto podria incidir | Las preguntas de
claras gue oriente el ejercicio de | negativamente en el | este tipo deben
comprension desempefio del | incluir la
estudiante. En | informacion
consecuencia, se | estrictamente

generaria dudas al
de

desarrollar la prueba.

momento

necesaria para
comprender el
verdadero sentido
de la respuesta.
Hugo Cerda. La
Evaluacion como
Experiencia Total.

p. 131

Uso correcto de la | En la pregunta existe una
ortografia. falla ortografica “hiso- No
hizo”

Las consignas | Si, son de comprension | Se realiza en su | "los cuestionarios

responden al nivel de | literal. mayoria preguntas de | han sido muy

desempefio del tipo literal, por lo cual | atacados porque

estudiante. corrobora la teoria. producen la
sensacion que
leer sirve para
contestar
preguntas y
adivinar repuestas
que piensa el
ensefiante”.
Teresa Colomer.
P. 16

*Las consignas | En el cuestionario se | Se evidencia que | "LECTOR

permiten la | formula solo esta | existe una sola | ACTIVO posee

interpretacion, pregunta “3.- En la fabula | pregunta que permite | habilidades para

argumentacion y | ¢cudl es la ensefianza? | este aspecto, lo cual | recapitular,

proposicion.

genera confirmacién

resumir, ampliar y
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CATEGORIA EVIDENCIA INFERENCIA TEORIA
A).-Cada quien debe | del punto anterior. crear informacion”
hacer los que le Solé. 25-27.
corresponde.
B).-No meterse en
asuntos que no interesan.
C) Realizar cometarios
pertinentes.
D) Es mas facil decir la
cosas que hacerlo”.
*Las consignas | No se evidencia en el | Es el docente quien | "La evaluacion por
toman  situaciones | cuestionario. decide qué texto | competencias
contextuales que interpretar. Esto es | atiende la
permitan evidenciar propio de enfoques | resolucién de un

los desemperfios del

estudiante.

tradicionales

ensefanza

de

del

contexto" Toboén.

problema

"El profesor
planea actividades
para capacitar a
los estudiantes
para descubrir los
significados que él
considera
apropiados"

Trevor Cairney

Es preciso aclarar, que se tom0 esta muestra como elemento que reunia las

caracteristicas recurrentes de la formulaciébn de consignas, tipo de pruebas

utilizadas e intenciones de seguimiento al aprendizaje de los estudiantes. Se

puede afirmar, que el proceso de evaluacion de los estudiantes demostré las

dificultades que presentaban los docentes al proponerlo. En ese sentido, era

indispensable que los docentes encontraran alternativas que les permitieran

84




direccionarlo hacia la implementacion de la evaluacion formativa con el proposito
de cambiar de paradigma no solo pedagdgico sino también metodoldgico, con

respecto a la ensefianza de la comprension de lectura.

Después de realizar esta caracterizacion, se evidencio que los docentes aun en el
proceso de acompafiamiento de aula y formacién por parte del PTA, encuentran
dificultades para preparar, orientar y realizar procesos de evaluacion de la
comprension de lectura. Esto se debe en gran medida, al paradigma tradicional en
el cual fueron educados y al marcado desconocimiento de las pruebas que
utilizan, de enfoques, estrategias, tipos de preguntas que se pueden emplear para
dar cuenta del nivel de comprensién en el que se encuentran sus estudiante y
como lo afirma Fabio Jurado en un estudio sobre la formacion docente donde se
evidencié “la debilidad de los programas de licenciatura en educacion en
modalidad a distancia y semipresencial; dicha debilidad es observable en la falta
de dominio de la lectura y escritura por parte de los egresado”®® lo que dificulta a

los docentes guiar el proceso de aprendizaje de la lectura desde la calidad.

Asimismo, se puede afirmar que requerian conocer como se da este proceso para
potenciar a través del uso de estrategias de lectura el desarrollo de la habilidad
lectora. Esto se justifica en el hecho que, en las clases observadas, poco se
planificaba la ensefianza de posibles formas de enfrentarse a un texto que no sea
de modo narrativo; era recurrente el incumplimiento con las afirmaciones del
instrumento de acompafiamiento (anexo A) que postulan para la evaluacion
formativa estos dos criterios “b. Los estudiantes potencian sus aprendizajes a
través del uso del material de acuerdo con los lineamientos de formacion
planteados por el Programa. c. El docente del Programa Todos a Aprender refleja
una profunda comprension de los contenidos de lenguaje, y la didactica pertinente

para la ensefanza de dicha disciplina”. Por ende, tanto los docentes como

® JURADO VALENCIA, Fabio. Hacia la renovacién de la formacién de los docentes en Colombia:
ruta tradicional y ruta polivalente. Bogota: Universidad Pedagogica Nacional Facultad de
Educacién Revista. Pedagogia y Saberes No. 45. 2016. p. 13.
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estudiantes se veian limitados a solo proponer actividades que se enfocaron en la
recuperacion de informaciéon como en los casos que demuestran el anexo C y D.
En esa medida, la intervencion didactica que se plantedé debia responder a

necesidades de formacion docente y planificacion de clases.
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3. FASE DE INTERVENCION DIDACTICA: CONSTRUCCION DE UNA
SECUENCIA DIDACTICA PARA FORMULAR ESTRATEGIAS DE EVALUACION
DE LA COMPRENSION LECTORA

A partir de los hallazgos en la fase de identificaciébn de una idea general, se logro
tener claridad del problema didactico que compete la evaluacion de la
comprension de lectura. En este sentido, se formulé una secuencia didactica que
pretendia orientar las estrategias de evaluacion de la habilidad de la comprensién
de lectura de estudiantes de educacion basica primaria de un colegio del municipio
El Playon, hacia el enfoque de evaluacion formativa y formacion en competencias,
a través de la formacion de docentes licenciados y que atendian esta poblacion de

estudiantes.

La planificacion de esta intervencion didactica se realizé desde lo dispuesto por el
programa de transformacién de la calidad educativa Todos a Aprender, del cual la
maestra investigadora hacia parte y lo ejecutaba en la institucién donde se llevo a

cabo la investigacion.

La secuencia didactica se organizd en dos momentos fundamentales. En primera
instancia, se realizaron las jornadas de trabajo situado donde se pretendio
fortalecer en los docentes la competencia para orientar procesos de comprension
lectora en los estudiantes de bdasica primaria y construir un escenario para
relacionar comprensiva y analiticamente los fendmenos de las estrategias de
evaluacion de la comprension lectora, a través de la realizacion de dos protocolos
de formacion titulados “Disefio de situaciones de aprendizaje para el
fortalecimiento de la competencia lectora a partir del uso de la matriz de

referencia” y “evaluacion formativa en aulas multigrado”.
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El segundo momento fue la planificacion de clases y visita de acompafamiento en
el aula de clase donde se evidenciaron los resultados de este proceso de
formacion. En una de estas visitas, la docente investigadora realiz6 una clase-

ejemplo, donde utilizé como estrategia el circulo de lectura.

Cabe aclarar que el detalle de cada uno de estos momentos de la intervencion
didactica, el analisis de su desarrollo, la evaluacion del aprendizaje y del proceso

corresponde al capitulo 4.

3.1. DESCRIPCION DEL PROCESO DE INTERVENCION DIDACTICA, ANALISIS
Y RESULTADOS.

El presente capitulo tiene como propdsito explicar el horizonte epistemoldgico,
pedagogico y didactico que se tomdé como base para el desarrollo de la
intervencidn didactica. En esa medida, se pretende demostrar los avances
investigativos que se obtuvieron de ella a través de la evaluacion del impacto de la
realizacion de las actividades de capacitacion de los docentes sobre didactica y

evaluacion del lenguaje, asi como el acompafiamiento de aula.

Este apartado se estructura en cuatro partes. La primera describe de manera
precisa la planificacién de la intervencién didactica que tiene en cuenta elementos
tedricos como la formacion situada, la evaluacion formativa y la formacién por
competencia. Estos elementos permitieron fundamentar el actuar de la docente
investigadora en el aula de clase a través del correspondiente acompafiamiento.
La segunda parte expone como se realizo el proyecto, el registro de los avances y
la reflexion de ellos desde el soporte cientifico, especificando las causas de los
problemas que se presentaron, las decisiones tomadas para solucionarlos y las
consecuencias de esas medidas de mejoramiento. La tercera y cuarta parte

reflejan los resultados de la evaluacion del aprendizaje y de la intervencion
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didactica mediante la caracterizacion de las ventajas y la pertinencia de la

intervencion.

3.2 CARACTERIZACION DEL PROYECTO DE INTERVENCION

La propuesta de intervencion didactica se basé en lo propuesto por el Programa
Todos a Aprender (PTA). Por lo tanto, desde el rol de la docente investigadora se
intentd que el aprendizaje en los docentes se reflejara en la transformacion de las
practicas de evaluacion de la comprension de lectura y, de esta forma, originar
cambios en la manera como los estudiantes utilizan diversas estrategias para
enfrentarse a diversos tipos de texto. En consecuencia, la intervencion se basa en
tres pilares fundamentales: la formacion situada, el acompafiamiento de aula y

retroalimentacion de la actuacion pedagdgica.

La formacion docente se encuentra ubicada dentro del programa y es un
componente de la ruta de acompafiamiento que se realiza a la institucion
educativa. Esta recibe el nombre de sesiones de trabajo situado, estan “orientadas
a identificar aspectos que permitan un conocimiento mas preciso de los
aprendizajes de nuestros estudiantes, para asi plantear y llevar a cabo acciones
que atiendan a diferentes necesidades relacionadas con los procesos de
ensefianza y aprendizaje.”®’ Para el programa, es indispensable que los docentes
tengan un espacio para la reflexion pedagdgica con el propésito de estar en
continuo asesoramiento sobre estrategias que favorezcan la ensefianza vy, al
mismo tiempo, brinden la actualizacién tedrica de la disciplina que se esta

fortaleciendo, en este caso, en el area de lenguaje.

Asimismo, implica el desarrollo del trabajo situado, que no se reduce a la sola

capacitacion de los docentes en talleres, seminarios o charlas, sino que

" COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Programa Todos a Aprender: Guia
General 2018- Version V4. 2018.
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transciende al aula de clase. Dicho de otra manera, la formacién situada requiere
espacios donde el maestro, exponga de manera asertiva, los problemas que se le
presentan en el aula de clase para, que, a la luz de los paradigmas y modelos

pedagogicos, se les dé solucion. En términos del programa la formacion situada:

Comprende un conjunto de estrategias de interaccion de comunidades de
aprendizaje, acompafiamiento por parte de maestros tutores al colectivo de
maestros de cada establecimiento educativo y soporte a la capacidad de
formacion, que incluye procesos de sistematizacion y difusién de las
lecciones aprendidas en contextos dificiles. Esta estructura se desarrolla
en un ambiente de formacidon e intercambio y perfeccionamiento de
comprensiones, actitudes y buenas practicas, con el objetivo de formar,
con apoyo técnico apropiado, comunidades de aprendizaje comprometidas

con procesos de mejoramiento®.

Partiendo esta premisa, para la ejecucion de la intervencion didactica, se tuvieron
en cuenta dos problemas latentes en el aula de clase: por una parte, el disefio de
actividades que orientaran el proceso de comprensiéon de lectura de los
estudiantes de primaria y, por otra parte, el disefio de estrategias que favorecieran
la evaluacién formativa de dicho proceso. Para tal fin, se tomaron como referencia
dos protocolos de capacitacion propuestos por el programa PTA: el disefio de
situaciones de aprendizaje para el fortalecimiento de la competencia lectora a
partir del uso de la matriz de referencia y la evaluacién formativa en aulas

multigrado.

El primer protocolo tenia como metas de aprendizaje identificar algunos aspectos
conceptuales que permiten comprender, desde lo disciplinar la matriz de
referencia de lenguaje, reconocer el tipo de tareas asociadas a las evidencias y

aprendizajes de la matriz de referencia y la manera en que estas se relacionan

®8 COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Programa Todos a Aprender. Guia uno:
Sustentos del Programa. Colombia: Diciembre, 2012. p. 12
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con los aprendizajes y microhabilidades de las mallas de aprendizaje del area de
lenguaje. Especificamente, se hizo referencia a aquellas relacionadas con la
comprension lectora, disefio de situaciones que promueven el aprendizaje a partir
de la articulacion entre la matriz de referencia y las mallas de aprendizaje del area

de lenguaje, mediante especial énfasis en la evaluacion de la competencia lectora.

Todo lo anterior busca orientar a los docentes en la interpretacion, por una parte,
de los fundamentos tedricos que rigen la evaluacion de la comprension de lectura
en nuestro pais y, por otra, ofrecerles alternativas que enriquecieran este proceso.
En efecto, los componentes de las pruebas solo evalian aspectos formales de la
competencia lectora, evidentes en una prueba de lapiz y papel, lo que deja de lado
habilidades como la expresidbn después de realizar la comprension. Es
fundamental en todo acto comunicativo, pues revela el nivel de reconocimiento del
lector en el texto que lee y le permite al docente identificar las fortalezas o

debilidades en el desempefio del estudiante.

Esta jornada se desarrollo en las siguientes fases:

i. Fase de exploracién: indagacion sobre los saberes previos acerca de los
componentes y aprendizajes de la matriz de referencia de lenguaje; consistio en
armar un rompecabezas disefiado con los componentes, evidencias Yy

aprendizajes de la matriz de referencia.

ii. Fase de estructuracion: explicacidbn y ejercicio practico sobre algunos
conceptos que soportan de forma teoérica la matriz de referencia, con el fin de
evidenciar los componentes a partir de los cuales se organizan los aprendizajes y
evidencias que evalla la Prueba Saber (semantico, sintactico y pragmatico), y que
corresponden a las dimensiones del lenguaje a partir de las cuales se organizan
las evidencias de aprendizaje de los DBA. Esto permiti6 establecer relaciones

entre ambos documentos y abordar la manera en que los aprendizajes de la
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competencia lectora pueden ser fortalecidos a partir de acciones didacticas y de

una evaluacién formativa.

iii. Fase de transferencia: disefio de actividades de lectura en el marco de
situaciones que promueven el aprendizaje, con énfasis en las evidencias del DBA
de comprension lectora para grado tercero y en las microhabilidades que se

encuentran en las mallas de aprendizaje.

iv. Fase de refuerzo: Conclusiones y cierre.

El segundo protocolo, hacia referencia a la implementacién de la evaluacion
formativa en el aula multigrado y se establecieron como metas de aprendizaje
reconocer las practicas de evaluacion formativa en el aula multigrado y reflexionar
sobre su incidencia en el aprendizaje de los estudiantes. También se buscé
identificar las estrategias que permiten hacer uso pedagdgico de los resultados de
pruebas internas y externas y el seguimiento al aprendizaje, proponer estrategias
de evaluacién formativa pertinentes para el aula multigrado, el uso de

instrumentos y otros recursos. Se estructurd de la siguiente manera:

i. Fase de exploracion. Se realiz6 un momento de analisis de saberes previos
frente a la evaluacién formativa desde el desarrollo de un boleto de entrada que
contiene preguntas sobre las caracteristicas de este tipo de evaluacion. Asimismo,
se presentd un video sobre el aula multigrado y se realiz6 una ronda de preguntas

sobre el boleto de entrada y sobre el video.

ii. Fase de estructuracion. En esta fase se realiz6 una conceptualizacion de
evaluacion formativa a partir del documento “La Evaluacion Formativa y sus
Componentes para la Construccion de una Cultura de Mejoramiento (Caja
Siempre Dia E 2017. Directivos docentes). También se analizé la progresion de

aprendizajes a partir de las mallas, y se presentaron algunas estrategias de
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evaluacion formativa sugeridas por la Agencia de la Calidad de la Educacion de
Chile (Evaluacion formativa), Escuela Nueva (Contextualizacion del aprendizaje:
aprendizaje emotivo y vivencial; empoderamiento, autocontrol, insercién social de

la nifiez).

iii. Fase de valoracién: se retomd lo aprendido sobre estrategias de evaluacion
formativa desde respuesta a la pregunta ¢Qué implica evaluar formativamente? y
la pregunta ¢ Por qué el aula multigrado es mégica? Se realiz6 el diligenciamiento

del boleto de salida.

Una vez realizadas las jornadas de trabajo situado, se hizo el acompafiamiento de
aula, pues, fue necesario que el proceso de capacitacion trascendiera al aula de
clase para dar continuidad a la premisa de la formacion situada. Por esta razén
dentro del PTA, el acompafamiento de aula se concibe como “una estrategia de
reflexion y construccion entre pares para el mejoramiento de los aprendizajes de
los estudiantes a través de la transformacién en el aula y orientadas a: la gestion
de aula, la evaluacién formativa y el uso de materiales.”® De esta manera, el
acompafiamiento de aula garantizé que se verificaran los aprendizajes de los
docentes respecto a las jornadas de trabajo situado, su practica docente vy la

transformacién de la misma.

Ahora bien, para realizar el seguimiento de la efectividad del proceso de
cualificaciébn docente, fue necesario que existiera una integracion entre la
formacion, el método y la practica. En términos de Grossman, “el dilema se
soluciona con una aproximacion centrada en la practica del docente con una labor

»70

de acompanamiento (coaching) Por esta razon, durante la intervencion

% COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL DE COLOMBIA, Programa Todos a
Aprender 2.0, Lineamientos acompafiamiento en aula 2016-Version 2016-03-18

" GROSSMAN, Pamela; HAMMERNESS, Karen y MCDONALD, Morva. Redefining teaching, re-
imagining teacher education. RTeachers and teaching: theory andp practice, Vol. 15(2), 2009. pp.
273-289
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didactica, se planearon acompafamientos de aula que pretendian analizar y
valorar qué elementos de las capacitaciones eran empleados para la planificacién
de clase y eran evidentes en el aula durante la instruccion de los estudiantes para

realizar el proceso de retroalimentacion con el propésito de mejorar.

El aprendizaje de los docentes frente a los problemas planteados se evalu6 desde
las planeaciones de clase; en ellas, se ve reflejada la competencia de los docentes
frente a la didactica de la lengua. Asimismo, se tuvo en cuenta algunos elementos
que se formulan en la guia 31: Guia metodologica Evaluacion Anual de
Desempefio Laboral Docentes y Directivos Docentes del Estatuto de
Profesionalizacion Docente Decreto Ley 1278 de 2002, como la gestion
académica en la competencia de evaluacion del aprendizaje, la cual valora el
desempefio docente en Colombia frente a la “capacidad para valorar el desarrollo
de competencias y niveles de aprendizaje, asi como para reorganizar sus
estrategias pedagodgicas de acuerdo con los resultados de la evaluacion interna y
externa de los estudiante”’*. Este asunto es el eje de este proceso investigativo y
se tiene en cuenta para generalizar los cambios de cierta forma de la calidad

educativa del pais.

Los recursos y materiales que se utilizaron en la realizacion de esta intervencién
didactica fueron facilitados por el PTA y la institucion educativa acompafiada; entre
ellos se, encuentra material bibliogréfico, filmico y el mobiliario que permitieron el
trabajo en las sesiones de trabajo situado.

" COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. guia 31 guia metodolégica Evaluacion
Anual de Desempefio Laboral Docentes y Directivos Docentes del Estatuto de Profesionalizacion
Docente Decreto Ley 1278 de 2002. p. 50
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3.3 CARACTERIZACION DE LA EJECUCION DEL PROYECTO DIDACTICO

La ejecucion de las actividades de la intervencion didactica, como se describioé en
el apartado anterior, se orientd hacia la formacién situada del docente en la
elaboracion de estrategias de evaluacion de la comprension de lectura. En este
sentido, su caracterizacion se basa en el andlisis de los resultados recolectados
en las diferentes técnicas de registro como lo fueron el instrumento de
acompafamiento de aula, las planeaciones de clase de los docentes y algunos
ejercicios practicos de las jornadas de capacitacion, los cuales se enmarcan en el

desarrollo de habilidades de los docentes para evaluar competencias.

3.3.1 Primera Sesion de Trabajo Situado. Disefio de situaciones de
aprendizaje para el fortalecimiento de la competencia lectora a partir del uso
de la matriz de referencia. Durante los acompafiamientos de aula, se observaba
gue los docentes establecian actividades de lectura con el propésito de fortalecer
la lectura fluida y de calidad en términos de pronunciacion, carencia de omisiones
de palabras y letras, autocorrecciones y problemas de acentuacién. Sin embargo,
dejaban de lado aspectos mas complejos como el uso de estrategias de
comprensién y el manejo de elementos formales del texto para la aproximacion a
la lectura critica. Esto causaba en los estudiantes frustracion y sentimientos

negativos frente al proceso de evaluacion de esta habilidad.

Asimismo, como uno de los propésitos del PTA era ofrecer a los docentes la
actualizacion permanente de sus competencias disciplinares el estudio de los
Lineamientos Curriculares de lenguaje, la matriz de referencia y las mallas de
aprendizaje y los estandares propuestos por el ICFES (como referencia de
medida de los avances en el desarrollo de la habilidad lectora de los estudiantes)
sirvieron como ejes orientadores del ejercicio docente frente a la planeacion,

ejecucion de clases orientadas a fortalecer el proceso lector en los estudiantes.
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Esto se realizé en contradiccion con lo que afirma Buckman “ensefar para las
pruebas estandarizadas es una consecuencia inevitable de la presion
administrativa por la medicion de los resultados. Consecuentemente, los
estudiantes son orientados para dar una respuesta “correcta” antes que para

"72  convirtiendo el

pensar por si mismos y convertirse en aprendices creativos
andlisis de los referentes de calidad en un eslabén para formulacién de
desemperfios previos a la ejecucion de acciones didacticas, es decir, que pensar
en el “saber hacer” o qué se va a tener en cuenta para explicar del avance de los

aprendizajes de los estudiantes es un pardmetro que dirige la accion pedagdgica.

Siendo asi, pensar en la evaluacion de competencias significa segun Tobdn:

La evaluacion de las competencias no se puede mover en dos Unicos
extremos como son el de “competente” 0 “aln no competente”, pues el
estado de no competencia tiene varios grados, lo mismo que el de
competencia, y tal reconocimiento es fundamental para soportar los
procesos de formacion, en tanto que se requiere conocer con claridad el
estado en que se encuentra un estudiante determinado para apoyar su

formacion”.

Por lo tanto, la reflexion sobre los Estandares y el trabajo con la matriz de
referencia permitié reconocer, en cierta medida, los aprendizajes que se requieren
para hacer un acercamiento a la comprension de lectura. Ademas, ayudo a guiar o
vislumbrar algunos caminos didacticos para la formulacion de estrategias de
evaluacion que ayudaran a los docentes a realizar el seguimiento formativo de las

dificultades y fortalezas de los estudiantes frente al proceso lector.

2 BUCKMAN, Ken. What Counts as Assessment in the 21st Century? Thought & Action. The Nea
Higher Education Journal, otofio, 2007. pp. 29-37. Citado por MORENO, Olivos Tiburcio. La cultura
de la evaluacién y la mejora de la escuela. Revista Perfiles Educativos. vol. XXXIII, nm. 131,
2011. ISUE-UNAM. p. 123 Disponible en: http://www.iisue.unam.mx/perfiles//numeros/2011/131

® TOBON TOBON, Sergio; PIMIENTA PRIETO, Julio Herminio y GARCIA FRAILE, Juan Antonio.
Secuencias Didacticas: Aprendizaje y evaluacion de competencias. México: Pearson, 2010. p. 125.
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Una vez realizado el trabajo de formacion docente, ellos planearon una clase
(Anexo F), que permitié identificar sus aprendizajes frente al reconocimiento de los
elementos evaluados por el ICFES y proponer de forma general estrategias para
la evaluacion de algunos desempefios de la comprension de lectura. En ellos se
evidenciaban dificultades de los estudiantes segun los resultados de las pruebas
Saber 2016.

Como se observa en el Anexo F, las docentes propusieron actividades didacticas
para cada momento de la clase; evidenciaron que conciben el aprendizaje como
un proceso que requiere de ciertas mediaciones segun su avance en la
adquisicion de la competencia. En este aspecto, Tobodn afirma que “para realizar
aprendizajes significativos debemos pasar por cinco dimensiones: establecer
percepciones y actitudes adecuadas para el aprendizaje (exploracion), adquirir e
integrar el conocimiento (estructuracion y practica), extender y refinar el mismo,
para usarlo en forma significativa, y lograr habitos mentales productivos
(transferencia y valoracién)’’*. Por consiguiente, la organizacién de la clase y las
actividades propuestas muestran esta concepcién sobre el proceso de

aprendizaje.

Ahora bien, teniendo en cuenta las actividades propuestas para cada una de los
momentos de la clase, se evidencia que las docentes planificaron la clase desde lo
aprendido en la jornada de trabajo situado. Se observa que tuvieron en cuenta los
estandares y su relacion con los aprendizajes de la matriz de referencia ademas

del reporte de los resultados de las pruebas Saber.

Cada una de las actividades propuestas muestran el proceso lector pues, al
comparar, descubrir o identificar intenciones comunicativas, clasificar segun
tipologia textual y socializar los aprendizajes propios se logra identificar las

caracteristicas de un lector competente. Este lector se caracteriza por ejecutar un

" Ibid. p. 46

97



proceso comprensivo como lo define Solé “implica activamente al lector, por ello
es indispensable que el lector encuentre sentido en efectuar el esfuerzo cognitivo
gue supone leer, lo que exige que conocer qué va a leer, y para qué va a
hacerlo””®. En consecuencia, se planificé que los estudiantes leyeran diversos
textos, para después clasificarlos y caracterizarlos desde su contenido y finalidad.
Esto exigi6 poseer habilidades y estrategias para la comprension de lectura.
Asimismo, fue indispensable la mediacion del docente, consciente de los objetivos

de aprendizaje para poder orientar a sus estudiantes hacia el logro.

3.3.2 Segunda Sesién de Trabajo Situado: Evaluacion Formativa en Aulas
Multigrado. Como se evidencié en el capitulo anterior, la evaluacion del proceso
de comprension de lectura de los estudiantes de primaria de la institucion
educativa acompafiada, se caracterizaba por ser de caracter sumativo que, segun
Cerda “se efectua al término del proceso programado. Da informacion sobre el
grado de consecucion de objetivos”’®. Esta evaluacién Gnicamente es valorada por
el docente, es decir, con rasgos explicitos de la heteroevaluacion recurrentemente

en las clases, se utilizaban cuestionarios para las evaluaciones de final de periodo.

Teniendo en cuenta esta situacion y atendiendo el concepto de formacién situada
(que implica formacion de los docentes de problemas propios del aula), se ejecuta
una segunda seccion de trabajo situado. Esta seccion que se enfoco en analizar el
cumplimiento de la transformacion del sistema de evaluacion institucional desde la
perspectiva de la evaluacion formativa. Dicha transformacion estd orientada a

partir del Decreto 1290 del afio 2009 que ve este proceso una como herramienta.

1. Que permite caracterizar los procesos de aprendizaje de los Estudiantes al

recoger evidencias y suministrar informacion integral acerca de su formacion.

" SOLE, Op. cit., p. 37.
® CERDA, GUTIERREZ. Hugo. La evaluacibn como experiencia total. Bogota: Cooperativa
Editorial Magisterio, 2000. p. 22.
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2. Continuo, centrado en el apoyo a la adquisicion, el desarrollo y el
fortalecimiento de las competencias durante el paso del estudiante por el
sistema educativo, con miras a propiciar el crecimiento personal e intelectual

necesario para insertarse en el entorno social, politico y econémico del pais’’.

En consecuencia, fue necesario crear un espacio para establecer criterios
orientados a la transformacion de la evaluacion, analizar los limites de los
procesos implementados y ofrecer a los docentes estrategias para usar
efectivamente este recurso de seguimiento y valoracibn de la construcciéon
cognitiva de sus estudiantes frente a la comprension de lectura. De esta manera,
que se cumpli6 con uno de los objetivos formativos de la evaluacion que es
concebirla como la posibilidad de fortalecer el aprendizaje tanto de los estudiantes

como de los docentes.

La sesién de trabajo situado, estuvo mediada por la lectura de un documento
disefiado por el Ministerio de Educacion Nacional y otro de Chile. Ellos permitieron
que los docentes establecieran conceptos y revisaran algunas estrategias de
evaluacion formativa a través de momentos de lectura compartida y resolucién de

preguntas acordes con la temética.

Asimismo, se hizo trasversal el trabajo con el uso de una estrategia que se
denominé boleto de entrada y salida: “es una evaluacion rapida e informal para el
inicio o cierre de una clase, que permite registrar evidencias individuales al iniciar
o finalizar una actividad de aprendizaje mediante respuestas entregadas al entrar

o salir del salén de clase”’.

Esto permitié no solo hacer una préctica vivencial de
una estrategia de evaluacion sino también sistematizar los presaberes y saberes

construidos de los docentes frente a este tipo de evaluacion (Anexo G).

" COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1290, 2009. Op. Cit. p. 1

® AGENCIA DE CALIDAD DE LA EDUCACION. Programa de Evaluacién formativa: Estrategias de
evaluacion formativa. Chile. 2018. Disponible en: https://www.evaluacionformativa.cl/centro-de-
recursos/centro-recursos/#actividades
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Después de desarrollar la parte introductoria y de conceptualizacion de la
evaluacion formativa, los docentes procedieron a realizar una planeacién de clase
(Anexo H) que reuniera elementos de este tipo de evaluacion. Para lo cual se
realizd, en equipo, la propuesta de la lectura del cuento El flautista de Hamelin.

propuesta fue ejecutada en la sede de una de las docentes acompafadas.

Al analizar esta propuesta de clase, desde la perspectiva de la metodologia de
evaluacion, se observd explicitamente que se propuso la autoevaluacion. Sin
embargo, se reflejan dificultades para proponer estrategias de evaluacion que den
cuenta de la comprension de lectura que realizaron los estudiantes en situacion
particular. Esto se debe a que solo se evidencia que el estudiante va a realizar una
socializacion de las respuestas al cuestionario propuesto por los docentes sin que

existan criterios que guien la autovaloracion.
No obstante, frente al dominio de la didactica del lenguaje respecto a la valoracion
del proceso de lectura, se observa el uso preguntas de tipo literal, inferencial y

critico-intertextual de manera progresiva segun el grado, por ejemplo:

Tabla 7. Preguntas propuestas en la planeacién de clase (Anexo H)

Grado Preguntas Nivel de lectura

*; Qué animales habian invadido Hamelin?

*Describe la personalidad de la reina de Hamelin.

) *¢ Quién libré a Hamelin de los ratones? ¢, Como lo hizo? ]
Primero B . ) Literal
*: Cumplié la reina con la promesa hecha al joven?

*: Qué hizo el joven al no recibir respuesta de la reina?

*; Coémo responde el pueblo ante la reina?

*Si tu fueras el flautista ¢qué harias para que la reina te pagara lo

) Critico-
Segundo prometido? .
) 3 ) intertextual
*; Crees en la magia? ¢Sionoy por qué?
Cuart *: Siempre cumples tus promesas? Si 0 noy por qué. Critico-
uarto
*Cémbiale el final al cuento. intertextual

Fuente: COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Planeacion de clase producto de

la seccidén de trabajo situado: Evaluacion Formativa en el aula multigrado. 2018. Ver Anexo H.
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Lo anterior indica que los docentes reflejan conocimiento en el uso de preguntas
que evaltan los diferentes niveles de comprension, asociandola a un proceso
sistematico que requiere de parte del lector habilidades para crear conexiones con
la informacién previa y la nueva. Esto se logra a través de estrategias de

comprension usadas antes, durante y después de la lectura.

3.3.3 Clase-Ejemplo: Circulo de Lectura. Una vez realizado el analisis de la
planeacién y practica de aula (producto de la seccion de trabajo situado de
evaluacion formativa en aula multigrado), se hizo necesaria la intervencién de la
docente investigadora en su rol de tutora. El objetivo fue fortalecer el uso de
estrategias de evaluacion de la comprension lectora, teniendo en cuenta que la
propuesta se basa en el modelo constructivista, se emplea como pretexto
pedagogico el concepto de andamiaje propuesto por Bruner: “El profesor debe
guiar los procesos de enseflanza — aprendizaje adecuando su grado de ayuda al
nivel de competencia que percibe del aprendiz y dando mas responsabilidad y
dominio de la tarea a medida que el nifio o nifia se apropia (aprende a dominar) el

»n79

instrumento, concepto, habilidad o conocimiento Para tal fin, se propuso

realizar una clase ejemplo con la estrategia del circulo de lectura.

El circulo de lectura es “el espacio que construimos junto con nuestros alumnos
para dar a conocer nuestras opiniones, para aprender de las de otros, para
vincular historias con nuestra propia vida, para aprender de las experiencias de un
personaje, para cuestionar nuestras reacciones y posturas al enfrentar las de
aquellos que conocemos en los libros”®. Es asi como se propone hacer la lectura
del texto El Tunel escrito, por Anthony Browne, con los estudiantes de aula

multigrado de una de las sedes acompafiadas.

" AGUILAR, Moisés Esteban. Las ideas de Bruner: "de la revolucion cognitiva" a la "revolucion
cultural”. Educere [En Linea] 2009, 13 (Enero-Marzo). Disponible en:
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=35614571028. ISSN 1316-4910. p. 240

% OBREGON Rodriguez Mercedes. Los circulos de literatura en la escuela. Lectura y vida:
Revista latinoamericana de lectura, en linea: 2007, Vol. 28, N°. 1 pp. 48-57. Disponible en:
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a28n1/28 01 _Obregon.pdf > ISSN 0325-8637
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El Tunel es la historia de Rosa y Juan, dos hermanos que se llevan muy mal. Ella
es introvertida y tranquila, él prefiere lo contrario le gusta salir a jugar con la
pelota. Un dia, la mama, cansada de sus peleas, los manda a pasear juntos.
Llegan a un lote baldio donde hay un tanel. Juan se mete y Rosa se queda
asustada esperando hasta que decide entrar también, a pesar de que sabe que
detras del tanel s6lo puede haber brujas y peligros. Cuando Rosa ha pasado el
tunel, aparece en un bosque. Se asusta y empieza a imaginar cosas mientras
camina buscando a su hermano, sin embargo, controla sus miedos y se encuentra
con Juan que se ha quedado petrificado al mirar hacia atras. Rosa le abraza con
dulzura y eso le revive. Desde entonces tienen un secreto que les hace complices

y amigos®®.

Para empezar, la docente acompafiada desempefé el papel de observadora y la
docente investigadora realiz6 el rol de docente de aula, se trabajé con estudiantes
de grados cero, primero, segundo, tercero cuarto y quinto de nivel de primaria en
una seccion que duré tres horas. Esta se compuso de cuatro momentos
fundamentales: actividad de ambientacién, lectura guiada y compartida,
produccién de productos para la evaluacion de la comprension, socializacion de

productos y retroalimentacion.

Para la actividad de ambientacion, la docente solicitd a los estudiantes hacer
equipos de dos personas, los cuales debia compartir alguna experiencia agradable
o desagradable vivida con algun hermano; después eran comentadas en general
con el grupo. A continuacion, la docente mostrd el libro que se iba a leer y
pregunta sobre la posible relacién existia en la actividad anterior con el titulo de
libro. Los estudiantes afirmaban “nada, porque en la caratula no aprecian dos
personas sino una y daba la impresion que era un libro de miedo”. Con esta

actividad se da inicio al circulo de lectura.

8 BROWNE, Anthony. El Ttinel. Fondo de Cultura Econémica. 2011. pp. 1-20
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Después, se realizo la lectura del libro en voz alta mediante la presentacion de
diapositivas del libro, con intervenciones para preguntas como: ¢encuentran la
relacion con la actividad inicial y el texto? ¢Qué puede pasar con los personajes?
¢, Qué elementos de otro texto podemos encontrar en este? ¢La historia del texto
se parece a otra que hayan leido? Los estudiantes respondian activamente estas
preguntas haciendo relaciones con sus vidas y textos leidos como Hansel y Gretel

y otros cuentos tradicionales.

Luego, se les pidi6 a los estudiantes de los grados cero, primero y segundo
realizar un dibujo sobre la parte de la historia que mas le habia llamado la atencién
para después socializar con sus comparfieros las razones de su eleccion,
asimismo a los de otros grados se les solicita escribir una carta amistosa a la
mama de la historia tomando el papel de Rosa o Juan dependiendo el género,
para contarle lo sucedido en el cuento y asi lograr evaluar el nivel de comprension.
Es de aclarar que los productos que se les solicitd a los estudiantes corresponden
al nivel de lectura critico intertextual, pues, necesitaron emplear la inferencia para
completar informacion que se encontraba implicita en el texto, ademas de poner
en juego su competencia enciclopédica evaluada a partir de la elaboracion del
texto. A través de él, manifestaron sus pasiones y emociones frente a la relacion

madre e hijos.

La evaluacion de la comprension de lectura y de los productos se realizé mediante
la socializacion. Los estudiantes de los grados inferiores explicaron el dibujo
realizado y las razones por las cuales habian escogido ese pasaje de la historia, lo
que implico, en términos de Cassany, “un proceso cognitivo de construccion de
significado y de interpretacion de un discurso pronunciado oralmente”®. Esta

situacion permitio ampliar el proceso comprensivo hacia el ambito oral.

8 CASSANY, Daniel; LUNA, Marta y SAENZ, Gloria. Ensefiar Lengua. Espafa. Editorial Grag.
2003. p. 102.
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Respecto a la actividad de la carta, se implement6 en el proceso de socializacién
una rubrica (anexo 1) que tenia como propdsito establecer criterios formales para
la valoracion de la produccién de este texto. Ademas, permitio dar respuesta a los
principios del uso de instrumentos que se pueden implementar en la evaluacion
formativa, pues es considerada como una herramienta que describe a traves de la
planeacién “los criterios que se van a evaluar y los rangos de calificacion en cada
criterio; esto sirve para tener una idea clara de lo que representa cada nivel en la
escala de calificacion. Por tal motivo se describe el criterio en cada nivel. Asi
mismo, el alumno puede saber lo que ha alcanzado y le falta por desarrollar’®® ;
por esta razon, la rubrica facilité que los estudiantes cambiaran en dicha situacion
el concepto de evaluacion y lograran desde el andlisis de los criterios entender sus
fortalezas y necesidades. El proposito fue fortalecer la descripcion cualitativa del

aprendizaje de cada uno para crear conciencia en el proceso.

8 AGENCIA DE ESTADOS UNIDOS PARA EL DESARROLLO INTERNACIONAL (USAID).
Herramientas  de evaluacion en el aula. 2011. p. 21. Disponible en:
http://uvg.edu.gt/educacion/maestros-
innovadores/documentos/evaluacion/Herramientas_Evaluacion.pdf
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4. ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA INTERVENCION DIDACTICA EN
EL APRENDIZAJE DE LOS DOCENTES ACOMPANADOS

Los resultados en el aprendizaje de los docentes acompafiados con esta
intervencién didactica se evidencian en su accion en el aula y la planeacién de
clase las cuales se caracterizaron por la formulacion de metas de aprendizajes
acordes con las actividades propuestas y los ritmos de aprendizaje de los
estudiantes. No obstante, se considera que esta debe ser tomada como motivo
para institucionalizar planes de mejoramiento continuo que garanticen la calidad
de la educacion en el establecimiento educativo objeto de esta investigacion. Esto
implica, a su vez fortalecer el liderazgo pedagogico de los directivos y el

compromiso de los docentes.

En esa medida, uno de los logros fue el fortalecimiento del conocimiento didactico
del contenido en el area de lenguaje mediante la formacion situada y el
acompafamiento de aula. Debido a la practicidad de las capacitaciones que se
formularon con el propésito de cualificar a los docentes en las teorias de la
ensefianza de lengua para luego ponerlas en practica en una situacion real que
fue el aula de clase. Se logré brindar a los profesores el acompafiamiento por
parte de un par que los apoyara en la toma de decisiones pertinentes respecto a
los problemas presentados. Asimismo, se favorecio la creacion de un espacio de
retroalimentacion el cual favorecié realizar ajustes necesarios a la forma de

ensefianza y evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes.

Por otra, el empoderamiento de los profesores en el uso de los referentes de
calidad establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional para la ensefianza de
lengua, el conocimiento de los procesos de aprendizaje de los estudiantes facilitd

la formulacién de criterios de evaluacién que orientaran la descripcion de los
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desempefios. Esto se evidencia en avances en la implementacion de la evaluaciéon

formativa y planeacién de clases en aula multigrado.

Todo lo anterior se alcanz6 con base en la premisa de que ensefar estrategias de

aprendizaje requiere:

“Pasar por ensefnar a aprender en situaciones instruccionales interactivas,
pero potenciando, a la vez, la aplicacion de los procedimientos de
aprendizaje en contenidos y actividades diversas, de manera que los
aprendices puedan ir copando, de forma progresiva, elementos y criterios

que facilitan y orientan su toma de decisiones en funcién de las

condiciones y los objetivos de una actividad de aprendizaje”®*

Es por esta razén que la formacion situada y el acompafiamiento de aula fueron los
derroteros para lograr que los docentes, desde su formacion pedagdgica, tuvieran
herramientas para hacer razonamiento empirico de la teoria de la ensefianza de
lengua, analizar su ambiente, curriculo y permitir que su aula de clase fuera un

espacio para la investigacién y transformacion didactica.

Asimismo, dirigir el proceso de planeacion de clase de manera personalizada, pues
el acompafiamiento de aula se hizo sede por sede, facilito en los docentes el
fortalecimiento de competencias especificas de su oficio, pues, la tarea tutorial
ofrecié la oportunidad de intervenir en el aula desde la formulacién de objetivos,
metas y procesos de aprendizaje coherentes con la realidad especifica de cada

aula visitada.

En resumen, los aprendizajes que se fortalecieron en los docentes acompariados a

partir de la implementaciéon de esta intervencién didactica se articulan con la

% PEREZ CABANI, Maria Lluisa. La formacion del profesorado para ensefiar estrategias de
aprendizaje 1998. p. 87. En MONEREO, Font, Carles. Estrategias de Aprendizaje. Madrid: Visor
Dis., S.A 2000.
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capacidad para generar procesos de evaluacidn y reorganizar las estrategias
pedagodgicas desde los resultados obtenidos en las pruebas que den cuenta
precisa del desempefio de los estudiantes respecto a la comprension lectora; por
ende, esto se puede considerar una competencia propia del oficio docente al
perfilar su pericia como asesor y auditor del proceso de aprendizaje de sus
estudiantes.

4.1 EVALUACION DE LA INTERVENCION DIDACTICA

Como resultado de la investigacion e intervencion didactica surge la necesidad de
implementar acciones que garantizaran su continuidad porque como se observa
en la actividad de la capacitacion de evaluacion formativa y la actividad del circulo
de lectura, los maestros aun poseian algunas dificultades en la planificacion de
estrategias de evaluacion de la comprension de lectura, por tal motivo se propone
al grupo de docentes participantes implementar como cultura de calidad
institucional la realizacibn de comunidades de aprendizaje, anteriormente

denominadas microcentros.

Segun el modelo de Escuela Nueva por el cual basa el trabajo de la mayoria de
escuelas rurales del pais, los microcentros son espacios que permiten generar
reflexion pedagdgica con propédsitos didacticos, autoformativos y evaluativos a
partir del trabajo colaborativo de los docentes.

En este sentido, dentro de los logros alcanzados esta la conformacion de un grupo
de apoyo pedagogico y didactico que tiene como fin orientar el trabajo dentro del
aula de clase, asunto que permite a los docentes establecer criterios de
evaluacion que atiendan las necesidades de los estudiantes al mismo tiempo,
brindar herramientas para comprender el estilo, ritmo y estrategias que ellos usan

para aprender.
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De esta manera, se organiza y desarrolla un encuentro con la comunidad de
aprendizaje para socializar una propuesta de evaluacion elaborada por una
docente acompafiada, la cual consistio en usar el recurso electronico Kahoot para
evaluar la comprension de lectura de estudiantes de basica primaria (Anexo J).
Con esta actividad se consolida el espacio de autoformacién y se establece como
estrategia de calidad educativa.

No obstante, por limitaciones de tiempo, distancias y cronograma tanto
institucional como de los docentes la ejecucion de la intervencion didactica es
corta como se evidencia en el (anexo K), pues los docentes manifiestan haber
alcanzado algunos objetivos frente a su formacion que apuntaron a enriquecer su
conocimiento didactico del contenido en evaluacion de la lectura, pero se hace
necesaria la continuidad del proceso y fortalecer aspectos como la escritura, uso
de la biblioteca escolar, tipologia textual (anexo L) . Para lo cual y teniendo en
cuenta las fortalezas disciplinares de cada uno se propone el plan de formacién
(anexos M). Este se desarrollaria en las semanas institucionales del afio siguiente,
no obstante, es responsabilidad del directivo docente y los profesores que
participaron en la intervencion su desarrollo y ejecucion con miras a fortalecer la
calidad educativa de la institucién no solo en la habilidad lectora, sino también en
otros aspectos que competen la ensefianza de la lengua como la escritura,
oralidad y uso de fuentes bibliogréaficas, teniendo en cuenta que el lenguaje es un

area que transversaliza las demas areas del conocimiento.
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5. CONCLUSIONES

La propuesta de intervencidn didactica tenia como objetivo crear estrategias para
transformar las practicas evaluativas de la habilidad de la comprension de lectura
en los estudiantes de bésica primaria de un colegio publico de la zona rural del
municipio El Playén, departamento de Santander; mediante la formacion situada
de los docentes en la ensefianza del lenguaje y el acompafiamiento de aula
(fundamentos del Programa Todos a Aprender), los cuales se tomaron como

referencia para proponer actividades que apoyaran la practica de aula.

Al tener en cuenta estos aspectos, se propuso un proceso planeado, consensuado
y articulado con las necesidades formativas de los docentes y la realidad a la que
se enfrentan en el aula con el propoésito de empoderarlos para resolver
efectivamente problemas propios de su oficio desde una perspectiva investigativa
basado el enfoque de andamiaje propuesto por Bruner para garantizar
aprendizajes significativos en los maestros. Esto que se hizo evidente a través de
la eficacia de la clase-ejemplo del circulo de lectura.

Asimismo, al analizar e intervenir los procesos de evaluacion surge la necesidad
del mejoramiento de las planeaciones de las actividades desde una perspectiva
mAs rigurosa y cientifica, con miras a dar un concepto confiable y descriptivo del
progreso del estudiante, aspecto que conduciria a establecer la evaluacién
formativa en un escenario de construccion colectiva de conocimiento no solo, en el

area del lenguaje sino, en otras areas del conocimiento.

No obstante, este proceso de intervencion presentd dificultades que se
enmarcaron dentro de la disponibilidad de tiempo, carga académica de los
docentes, acceso a fuentes de informacién y concepciones sobre la importancia

de la planeacion de clase, razones por las cuales se observa que la propuesta de
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las estrategias de evaluacion son limitadas pero, se convierten en un referente
para hacer posible la creacion de un banco de dichas opciones didacticas, la

cuales podrian ser utilizadas cuando los maestros las requieran.

En conclusion, se visualiza que el proceso de formacion de los docentes no es un
tema acabado, al contrario, es continuo y requiere de acompafiamiento
permanente, pues el educar es una tarea dinamica donde se pone en juego no
solo el concepto, sino la capacidad de aprehension tanto de los cognitivo como de
lo estético por la tanto, la importancia de la comprension lectora radica en que esta
competencia es fundamental para desarrollar habilidades que faciliten el
aprendizaje en todos los niveles y generar apropiacion del conocimiento, por eso
el docente debe mejorar sus propias competencias y facilitar al estudiante
mediante evaluaciones que permitan exigir racionalmente mejores procesos de
argumentacion, que seran utilizados no solo en los @mbitos académicos, sino en la
formacion como ciudadano y en el propio desarrollo personal, permitiéndole

discernir con una actitud critica las afirmaciones que se presenten en los textos.

Es necesario sefialar que se presentan retos para el docente, quien debe
enfrentarse a sus propias dificultades de comprensién de lectura, para poder
generar empoderamiento en el liderazgo de ejercicios de comprension de lectura
con mayor alcance y que origine en los estudiantes la conciencia de fortalecer su
juicio y capacidad critica para asumir el rol de transformador y no se convierta en
un consumidor mas de las visiones de mundo de personas mas expertas en el uso

manipulador del lenguaje.
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6. RECOMENDACIONES

Como resultado de este proceso investigativo se recomienda continuar con el
ejercicio del acompafamiento de aula, pues a pesar de que algunos docentes
manifiestan sentirse vigilados y evaluados, es un espacio que permite hacer un
proceso de reflexion pedagodgica sobre los aciertos y oportunidades de
mejoramiento de la profesion docente. La cual requiere de seguimiento y

actualizacion continua.

Asi mismo, como el PTA aun no es una politica de Estado, para garantizar la
permanencia de la cultura de la calidad desde la formacién y el estudio de
problemas no solo de la didactica del lenguaje sino también de otras areas, es
fundamental no ignorar los avances que este programa respecto a la calidad
educativa, por tal razén se sugiere aprovechar las potencialidades de algunos
docentes de la institucién para que sean ellos lideres en la formacion de sus

pares y de esta manera fomentar el trabajo colaborativo.

Por otra parte, se aprecia significativo lograr que los docentes se empoderen de
sus practicas de aula diferenciadas mediante la sistematizacién de la mismas, esto
aporta a la construccion de caminos investigativos que orienten el mejoramiento y
la innovacién en la didactica de todas las areas del saber, teniendo en cuenta que
el lenguaje es la materia prima para la construccion de conocimientos y la

transformacioén de la realidad.

Finalmente, vale la pena esta propuesta como aporte al mundo cientifico de la
pedagogia, la cual deja abiertas diversas posibilidades de transformacion de la
ensefianza en lengua y la articulacién de politicas que piensen en el bienestar de

los nifios y jovenes quienes son los encargados de gestar la evolucion y que
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exigen a sus maestros una formacién inspiradora y estratégica como herramienta

para enfrentar el avance cognitivo acelerado que se vive en la actualidad.
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ANEXO A INSTRUMENTO DE ACOMPANAMIENTO DE AULA
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] € Los estudiantes cuentan con tiempo necesano para desarrollar las actividades soficitadas y desarrollar el proceso de
- sprendizaje.
; 4. Los estuciantes evidencian ap atravésde la dn en actividades conectadas con los objetvos de clase,
i e Lon estudantes participan en rutinas que apoyan el uso efectivo del tiempo de clase (distribucidn de material, roles en
g actividades de trabajo cooperativa)
1. £l docente crea un ambiente de aprendizaje seguro y il d a n del espacio fiakco y los
ecunos disponibles
# Los estudiantes disponen de material educativo en la cantidad requerida para of desarrolio de las actividades de la clase.
2, Todos los estudiantes se Involucran COgNoscitiva y activamente en actividades planeadas y onentatss al
aprendizaje, a través de [ interacadn entre elios, PreguUNas, TespUEStas, ACCIONES, FEACCIONeS, Propuestas y
» creaciones
b. Los estud Us AP rajes @ través del w0 del material de acuerdo con ks lineamientos de
formacion planteados por ef frograma
€ [l docente del Programa Todos 3 Apre nder refle/a ura NPT de lon O lenguaje y
® | matemdticas, vl dlasctica pertinente para la ensefanra de dichas disciplinas
. Los extudiantes participan en ac ividades de trabajo coopecativo.
4 Hldocente genera estrategias para mejocar y reorentar las actividades de la clase, sl es necesano, con el fin de
i garantizar los ajes de los. que se
B Lo ertudiantes reconacen los abjetivos de aprendizaje. I SRR
TEMSE Y
LR reciben 10 objetiva y positiva que propende por ef desarroilo y logro de aprendizajey § | . e N
on el auka, 3 juicion valorativos® en el proceso.
- ® Los estudentes parbopen del usa de diterentes Intrumentos y eercicios de evaluscion purs verilicsr sus
aprendizajes (rubiicas, kstas de chequeo, portafolion, realimentacion escrita por parte del docente en los teatos,
autoevalyuacion)
L ralirrvart A 100 Obuetive 4 vk b e hechos y oe Sunnte ol e e Otketive 1O be busa a0 catey

Tobcas, murcas posiWems O regativas sotre Une hols de tratwo
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AEALDUENTACION
FASE: VISTTA EN EL AULA A W A
Instrumento de registro de evidenclas e

Seguimiento al aprendizafe:
Con base en los resultados de la caracterizacidn de fluldez y comprensidn lectora de los estudiantes de tercer y quinto grado, describa las prdcticas diferenciadas
que son evidentes en el acompafiamiento, orientadas al meforamiento de los aprendizajes de los estudiantes.
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ANEXO B CUESTIONARIO INICIAL

Enlace: https://goo.gl/A3dm4E

C @ httpsy//docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeQBIfShllin7sEnsuNtRPI3FV-6jJrm_ynSqh71dKHguLEjw/viewform e % § O E." (=]

Aplicaciones  # Bookmarks /A www/federaciondec: ] Facebook N Metfix & SIPTA-MEM (-/ [ SantancerPTa ] UNATARDECONZY € Comoaplicarelapr= A WEB DEL MAESTRO »

Cuesrionario: Concepciones de los

docentes de la Institucion Educativa San
Ignacio sobre la evaluacion de la
compresion de lectura de estudiantes de
basica primaria.

El siguiente cuestionario se formula en el marco de un proyecto de Maestria en Didactica de la
Lengua de la Universidad Industrial de Santander. Pretende indagar sobre las concepciones que
poseen los docentes de basica primaria que han sido acompafiados por el Programa Todos A
Aprender del Ministerio de Educacién Nacional, sobre el proceso de evaluacién de la comprensién
de lectura

A continuacion encontrard varias preguntas con opciones de respuesta, para contestarlas usted
deberd marcar la opcién con la que mas se identifique.

p *Qbligatorio
C @ https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeQBIfShilin7sErvuNtRPJ3fY-6jJrm_ynSqh7 1dKHguLEjw/viewform @ ¥ @ Q RE' e H
i Aplicaciones ¥ Bookmarks A www.iederaciondec: [ Facebook | Netfix @ SIPTA-MEN (- [H SantanderPTA [l UNATARDECONZY € Comoaplicarelapre A% WES DEL MAESTRO »

Direccion de correo electronico *

Tu direccién de correo electronico

1. ;Cuil es su titulo profesional *

Turespuesta

2. ;Durante cudntos afios ha sido acompafado por el programa PTA *
O 01
O 12
O 34
O 35
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https://goo.gl/A3dm4E

C & https//docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeQBIfShllin7sEruNtRPI3fV-6jJrm_ynSqh71dKHguLEjw/viewform

1 Aplicaciones K Bookmarks A wwwederaciondecs [ Facebook | Netflix @ SIPTA-MEN -/ SantanderPTA [l UNATARDECONZY € Como aplicar el apr

3. Al momento de evaluar la comprension de lectura, ;jeudles de los

siguientes instrumentos usted uriliza? *
(O Evaluacién escrita,

0 Cuestionarios de las pruebas propuestas por el ministerio de Educacién
Nacional (Supérate, Aprendamos y Saber)

(O Cuestionarios elaborados por usted

O otros

31 Si respondio orros en la pregunta 3, indique ;cuales?

Turespuesta

4. ;Usted usa ¢l resumen como instrumento para evaluar la comprension

de lecrura durante el desarrollo de sus clases?
O sl
O No

C & httpsy/docs.google.comforms/d/e/1FAIpQLSeQBIfShllin7sErvuNtRPI3V-6im_ynSgh71dKHguLEjw/viewform

Aplicaciones ¢ Bookmarks A wwwfederaciondec n Fatebook " Netflix " SIPTA-MEN ()-/ ﬂ SantanderPTA l UNA TARDE CONZ % Como aplicar el ap

5.;Cuales cree usted que son los momentos del proceso de la lectura?*
() Antes, durante, después

(O Exploracidn, estructuracion, ejercitacion, refuerzo

QO otros

6. ;Usted sabe realizar preguntas que evalten todos los niveles de la

comprension de lectuta? *
Qs
O No

() Tengo algunas dudas
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C & https//docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeQBIfShilin7sEnvuNtRPI3AV-61)rm_ynSqh71dKHguL Ejw/viewform a % @

Aplicaciones ¢ Bookmarks M www.federaciondec: ] Facebook [ Metfix & SIPTA-MEN -/ SantanderPTA [l UNATARDECONZY € Cémo aplicar el apr W\ WEB DEL MAESTRC

7. ;El proceso de evaluacion que usted planifica y usa aporea al

fortalecimiento de la compresion lectora en sus estudiances
O s
O o

() Tengo Algunas dudas

7.1 Si contesto Sien la pregunta 7, justifique su respuesta

Tu respuesta

8. Segin los niveles de desempenos propuestos en el SIE de la institucion

(Alto. Basico y Bajo) ;eamo describe el de

sempefio en el proceso de

.1 .
comprension de lectura de sus estudiante

QO alto
O basico
= QO bajo

C & https//docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeQBIfShilin7sErvuNtRPI3fV-6j)rm_ynSqh71dKHguL Ejw/viewform Q & @

Aplicaciones ¢ Bookmarks A wwwiederaciondec:  [fJ Facebook N Metflic @ SIPTA-MEN -/ SantanderPTA [l UNATARDECONZY & Cémoaplicarelapre A\ WEB DEL MAESTRO

9. ;Cual es su estilo de aprendizaje? *

) Visual: Es un estilo relacionado con ver y leer. Capta grandes cantidades
de informacion solo mirando, piensa en imagenes, y visualiza en detalle

Auditivo: Este estilo esta relacionado con hablar y escuchar. Sirve para unir
(O ideas o elaborar conceptos abstractos con la misma destreza y rapidez
que el sistema visual

0 Kinestésico: Este estilo estd relacionado con tocar y hacer. Capta
informacion a través de sensaciones y movimientos

10, ,‘(:UiﬂCb son ]‘clh CXP\.’C[Mi\"‘lS que ]C gencra Iil CiCCuCit’HI] dL‘ cste

proyecro? ¥

Tu respuesta

ENVIAR S  Pagina 1de
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ANEXO C EJEMPLO 1 DE EVALUACION EN EL AREA DE LENGUAJE
GRADO 3.
Pagina 1

Péagina 2
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Pagina 3
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ANEXO DEJEMPLO 2 DE EVALUACION EN EL AREA DE LENGUAJE
GRADO 4.
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ANEXO E EJEMPLO DE EVALUACION DE COMPRENSION DE LECTURA
GRADO 5.
Pagina 1

INSTITUCION EDUCATIVA SAN IGNALIO
EVALUACION DE EsPAROL
GRADO 5

PONIENDOLE EL CASCABEL AL GATO

Desde hacia mucho tiempo, los ratones que vivian en la cocina del granjero no
tenian qué comer. Cada vez que asomaban la cabeza fuera de |fl cueva, el enorme
gato gris se abalanzaba sobre ¢llos, Por fin, s¢ sintieron demasiado psustados para
aventurarse a salir, ni aun en busca de alimento, y su situacion se hizo lamentable.
Estaban flaquisimos v con la piel colgandoles sobre las costillas. El hambr;‘iba n
acabar con ellos. Habia que hacer algo. Y convocaron una conferencia pard
decidir qué harian.

Se pronunciaron muchos discursos, pero la mayoria de ellos solo fueron lamentos
y acusaciones contra cl gato, en vez de ofrecer soluciones al problema, Por fin,
uno de les ratones mas jovenes propuso un brillante plan.

—Colguemos un cascabel al cuello del gato -sugirio, meneando con excitacion la
coli—. Su sonido delatara su presencia y nos dard tiempo de ponernos a cubierto.
Los demas ratones vitorearon a su compafiero, porque se {rataba, a todas luces, de
una idea excelente. Se sometio a votacion y se decidid, por unanimidad, que eso
seria lo que se harfa. Pero cuando se hubo extinguido el estrepito de los aplausos,
hablé el mas viejo de los ratones. . , ¥ por ser mas viejo que todos los demas, sus
opiniones se escuchaban sicmpre con respeto,

—FI plan es excelente —dijo —. Y me enorgullece pensar que se e ha ocurrido a
este joven amigo que estd aqui presente. '

Al oirlo, el raton joven frunci6 la nariz y se rasco la oreja, con aire confuso.
—_Pero,.. —continué el ratén viejo—, jquién serd el encargado de ponerle ¢l
cascabel al pato?

Al oir esto, los ratoncitos se quedaron repentinamente callados, muy callados,
porque no podian contestar a aquella pregunta. Y corrieron de nueyo a sus
cuevas... , hambrientos y tristes.

1.-; Cudl es caracteristica de una fabula?

A)-Que generalmente sucede en el campo

B). Que los nmmales siempre son amigos

C).~-Que ha y personificacion y nos deja unn ensefianza
D) -Que todos los personajes son buenos,

2-,Cudl ¢s ¢l problema principal de fibula?

A).~l:os ratoncitos no podia salir de la cueva por temor al perro
[{).-l:l gato era muy buen cazador y no dejaba salir a lo mtoncitos.
C).-Porque se podian extraviar en la casa.
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Péagina 2

‘
T ks Sl

- 5.-Porque todos los ratoncitos regresaron a su.
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ANEXO F PLANEACION DE CLASE PRODUCTO DE LA SECCION DE TRABAJO SITUADO DISENO DE
SITUACIONES DE APRENDIZAJE PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA COMPETENCIA LECTORA A PARTIR
DEL USO DE LA MATRIZ DE REFERENCIA

NOMBRE DEL COLEGIO: Institucion Educativa San lgnacio
CODIGO DANE 268255000147
NOMBRE(S) DOCENTE(S) laneth Lizcano Rangel y Angela Patricia Pinto Sdnchez
_Educacion inicial X Primaria p ¥ Lenguaje _ Matematicas
NIVELES: ) ; AREA oo o )
_ Secundaria _ Media _ Ciencias Naturales  _ Ciencias Sociales
DISCIPLINAR:
GRADOC: Tercero _ Otra:

1. DIAGNOSTICO

Que el 90% de los
El 71% de los estudiantes no compara textos de diferente formato estudiantes compare
finalidad para dar cuenta de sus relaciones de contenido. ;
Estado actual: Y p textos de diferente
Documentos Situacion deseada: | formato y finalidad
sugeridos:
para que den cuenta
de sus relaciones de
contenido.
Aprendizajes por
mejorar e . .
evidencias de ¢ |dentifica relaciones de contenido entre dos textos.
aprendizaje

* En el proceso de lectura, la mayoria de estudiantes no identifican las intenciones o propositos de los
Caracteristicas do I
fos estudiantes textos que lee.
* Un gran nimero de estudiantes no relacionan el contenido entre dos o mas textos.
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Posibles

soluciones: . . o s . .
» Actividades donde se identifiquen las intenciones del autor de los textos que se leen.
s |ecturas de diferentes textos para relacionar sus contenidos.
) ) * Produzco textos orales que responden a distintos propositos comunicativos.
Estandar Basico de

Competencia(E6c | ®* Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas y que siguen un

del area lenguaje): procedimiento estratégico para su elaboracion.
+ Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.
Grado: Segundo Numero: 6
* Predice y analiza los contenidos y estructuras de diversos tipos de texto, a partir de sus conocimientos
previos.
Derachos Bésicos | Grado: Tercero Ndmero: 6
de Aprendizaje
(DBA)
relacionados: » |Interpreta el contenido y la estructura del texto, respondiendo preguntas de orden inferencial y critico.
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2. ACCIONES DENTRO DEL AULA
Documento sugerido: Orientaciones pedagogicas

MOMENTOS

ACTIVIDAD

SEGUIMIENTO

Momento da exploracion
(reconocer los saberes previos
de Jos estudiantes)

Leer en voz alta, o repartir textos para leer en parejas, de
algunos fragmentos de textos narrativos, descriptivos,
informativos, instructivos o publicitarios, para que los
estudiantes reconozcan & cual tipologia textual
pertenecen. Se pueden hacer preguntas que ubiquen a
los estudiantes en algunas estrategias propias de esos
textos, como por ejemplo, ¢a quién va dirigido?, ¢para
queé sirve?, ¢qué quiere comunicar?, ¢quién habla en el
texto?, ¢quien lo escribio?, ¢donde escribieron el texto?,
¢por qué escribieron el texto?

Momento de estructuracion y
préctica

Es importante que de cada tipo de texto (narrativo,
informativo, expositivo, descriptivo o argumentativo) los
estudiantes puedan comprender su  funcion y
caracteristicas. Para ello, se puede realizar un esquema
comparativo en el cual los estudiantes ubiquen los textos
leidos en la Exploracion.

Una vez los estudiantes ubiquen los textos leidos en
alguna de las tipologias, se retoman las preguntas para
analizar la intencion comunicativa de cada uno de ellos.
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Es necesario que esta actividad este ubicads en 2 rutina de
Ies clases g lenguae, 251 mismo garantizar l saguimiznto
d o 2vances o resultados.



Es importante que los nifios comprendan que la
intencidn comunicativa de un texto es el objetivo que
perseguimos cuando hablamos, escribimos o emitimos
algin mensaje. Los textos, segldn su tipologia, tienen
diferentes funciones, que ayudan a ubicar al lector en el
proposito que tuvo guien lo escribid.

Después de esto, se organizan equipos de cuatro

estudiantes y a cada grupo se le asigna un tipo de texto

diferente. Cada estudiante debe leer para llenar una

ficha de lectura en la gue completen la siguiente

informacion:

+  Titulo del texto

* Tipo de texto (el texto es narrativo, descriptivo,
explicativo o argcumentativo porque...)

* Sy intencion comunicativa es...

* Me recuerda a.. (escribir el nombre de otro texto o
una situacion gque se pueda relacionar con su
contenidao)

Cuando de manera individual realicen sus fichas, en los
equipos cada uno la compartird, narrando de qué trata el
texto que le correspondid. Lo mas importante es que
puedan explicar la intencidon comunicativa y dar razones
suficientes que evidencien si se comprendid.
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Momento de fransferencia y
wvaloracion

En los procesos de lectura y escritura es importante que
el estudiante socialice o transfiera lo que comprendid. En
este caso, la exposicion de las fichas en grupo permite
iniciar ese proceso de transferencia y valoracion, para
evidenciar que comprendio la intencién comunicativa en
los diferentes textos que lee.

Se Puede realizar unas preguntas al final, para resolver
dudas al respecto.

Textos sugeridos (Coleccion Semilla)

» Gallego, Joseé Luis (2008). Mi primera guia sobre el
cambio climatico. La Galera.

» Montes, Graciela (2012). Habio uno vez una llave.
Alfaguara, 2012.
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ANEXO G. EJEMPLOS DE BOLETO DE ENTRADA

BOLETO DE ENTRADA

MESA 1

Rol: Lider

¢Cémo se evalia en el
aula multigrado?

Cclose

DN onbebiug

' Evolvacidn enryla

¢Qué Instrumentos o
herramientas se utilizan
para evaluar en el aula
multigrado?

» 0 eslinegi o

* Obsewstrion

—

“Colradn Goilas

BOLETO DE ENTRADA
MESA 2

Rol: Relator

$Qué se evalia en el aula

multigrado?

| - Conecimientos,

- Tvabaje i

$Qué se tiene en cuenta al
momento de evaluar en el

aula multigrado?

saberes

. Aph'gggidn de log

BOLETO DE ENTRADA
MESA 3

Rol: Secretario

$Qué tipo de evaluacion
se hace en el aula

multigrado?

iPara qué se evaltaen el

aula multigrado?

| o poa_ofiagrosh

e_[ eonepc/ i en
yevio del €l

1 al ev.;te_p_/'u-
lmj,,len/pé,(nr

Camhbi0? €0 et hater

S_! YI(CM

- clel )Ty

BOLETO DE ENTRADA
MESA 3

Rol: Lider

£Qué tipo de evaluacién
se hace en el aula
multigrado?

Yot bordn I IO

(/I )/\Fyz:)‘
PUTOrUALUACION

¢Para qué se evalia en
el aula multigrado?
-fhen DNEAITIC A
0l feoréy vl
T A 1Y coYEdral
TN e pe (Al
Nuyea] erer
Spérecd
s GeallRveraelos]
S PoRACIAA oY
@ epLs

BOLETO DE ENTRADA
MESA 8

Rol: Lider

¢Quién evalda en el aula

multigrado?
Torlr =

¢Cudndo evalidan los




ANEXO H. PLANEACION DE CLASE PRODUCTO DE LA SECCION DE TRABAJO SITUADO: EVALUACION
FORMATIVA EN EL AULA MULTIGRADO

REPUBLICA DE COLOMBIA, DEPARTAMENTO DE SANTANDER, MUNICIPIO EL PLA YON
INSTITUCION EDUCATIVA SAN IGNACIO
Aprobadao mediante Resolucion Oficial No. 012521 de Diciembre 10 de 2010. Emanoda por la Secretaria de Educacion de Santander.
Codigo DANE 268255000147

I.ibedml:l y Orden _ _ _
| ACADEMICA CURRICULAR PLANEACION DE CLASES DIARIO DE CAMPG DOCENTE A-C-CN-DC
I Lenguaje SN0ES MULTIGRADD PERIODD [
DOCENTE: Primaria.
ESTANDAR- Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y lidica. m
G DBJETIVOS DE APRENDIZAJE: CONCEPTOS CLAVES DESEMPEND

Leo cuentos o cualguier otro texto literario.
Elaboro y socializo hipdtesis predictivas acerca del contenido

o Comprender textos que tienen diferentes formatos y .
1% fnalidadss El cuento. las promesas. la magia. de los textos
) Recreo cuentos cambiando personajes, ambientes, hechos y
gpocas.
Leo cuentos o cualguier otro texto literario.
o Comprender textos que ienen diferentes formatos y . Elaboro y socializo hipdtesis predictivas acerca del contenido
2°  fiidades El cuento, |as promesas, la magia. de los textos.
i Recreo cuentos cambiando personajes. ambientes, hechos y
Bpocas.
30

Leo cuentos o cualguier otro texto literario.
Elaboro y socializo hipdtesis predictivas acerca del contenido

4. EE:';::;:dnEd:r' textos que tienen diferentes formatos y El i = promesas, I3 magia. d& Ios textos.
i Recreo cuentos cambiando personajes. ambientes, hechos y
gpocas.
g5e
MATERIALES Y RECURSOS

Auditivo: pistas (El sonido del silencio - flauta: Eclipse. la saga del crepusculo - piano. Sonido de guitarra acistica. Sonido de violin amatus. Notas

tdciles para flauta dulce), cartdn, colores, colhdn, tijeras, papel, fotocopia de |a evaluacidn del taller “El flautista de Hamelin".
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METODOLDGIA

Trabajo cooperativo e individual.

VALORACION
EXPLORACION: 5 PUNTOS - ESTRUCTURACION: 10PUNTOS - EJECUCION - 10 PUNTOS - APLICACION: 10 PUNTOS - EVALUACION: 15 PUNTOS
) . ACTIVIDADES i
G EXPLORACIDON ESTRUCTURACION PRACTICA TRANFERENCIA EVALUACION
Presentacidn del Lectura en prosa del l.  Despuss de leer el cuento Se comparte el trabajo Autoevaluacidn
pictograma "El Flautista cuento. p?;r?.{r.ci:sp::;{;sfe:zli:;; realizado con los estudiantes
de Hamelin". Después de Explicacidn de las EES?E N mumemu_p del grupo (socializacidn). Sies
observar cada imagen caracteristicas del a  L0ug animales habian necesario se dan sugerencias o
los nifios irdn cuento (Docente) invadido Hamelin? se hacen correcciones.
. . b.  Describe la
construyendo la historia personalidad de la reina
seqgun lo indique su de Hamelfn.
imaginacidn. c.  L0uién librd 2 Hamelin
de los ratones? éCdmo
lo hizo?

d.  LCumplid la reina con |z

promesa hecha al
1o joven?

g.  L[ué hizo el joven al no
recibir respuesta de la
reina?

f. LCdmo responde el
puehlo ante la reina?

2. Sehace un recuento dzla
historia con la participacidn
de |os estudiantes.

3. Expresidn corporal: Los nifins
serdn ratones mientras la
docente coloca la pista del
flautista. Cuando la flauta
suena. los ratones caminan,
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2°,

Presentacidn del

pictograma "El flautista
de Hamelin". Después de

observar cada imagen
los nifios irdn

construyendo la historia

sequn lo indique su
imaginacidn.

Explicacidn de las
caracteristicas del
cuento (Docente)

cuandn para de sonar 58
guedardn inmdviles.

4. Discriminacidn auditiva: Los

nifins sentados escuchan el
sonido de varios
instrumentas, cuando oigan
|a flauta se ponen de pie.

3. Actividades de eseritura:

Grado Primero: Se trabaja
dictado de las palabras
encontradas en el cuento
gue 58 pueden trabajar con
el grupo:

Momento. meses. risas. ri,
€. oro. ratdn, ratones,
desde. sus. nada. de. el. le.
reino. eres. las. los. al.
sonido. sonar. su. mala,
reina. por.

| Después de leer el cuento
pdrrafo a parrafo se hacen
prequntas de comprensidn hasta
el momenta.

0. 4Hué animales habian
invadido Hamelin?

h.  Describe la
personalidad de la reina
de Hamelin.

&uign librd a Hamelin
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Se comparte el trabajo
realizado con los estudiantes
del grupo (socializacidn). Sies
necesario se dan sugerencias o
se hacen correcciones.

Autoevaluacidn



de los ratones? {Cdmo
Io hiza?

i.  tCumplid la reina con la
promesa hecha al
joven?

k.  COug hizo el joven al no
recibir respuesta de la
reina?

| tCdmo responde el
pueblo anie la reina?

Z.5e hace un recuento de la
historia con la participacidn de
los estudiantes.

3 Expresidn corporal: Los nifins
serdn ratones mientras la
docente coloca la pista del
flautista. Cuando la flauta suena.
los ratones caminan, cuando para
de sonar se guedaran inmdviles.
4 Discriminacidn auditiva: Los
nifios sentados escuchan el
sonido de varios instrumentos,
cuando oigan la flauta se ponen
de pie.

Grado Sequndo:

Responde:

8. 3itufueras el flautista

LQué harias para que la
reina e pagara lo
prometido?

b. iCrees enla magia? 3i
0 no Yy por que.
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3°.

Presentacidn del Explicacidn de las
pictograma "El flautista caracteristicas del
de Hamelin". Después de cuento (Docente)
observar cada imagen
los nifios irdn

construyendo la historia
sequn lo indique su
imaginacidn.

5°,

| Despugs de lezr el cuento Se comparte gl tr'abajn
parrafo a parrafo se hacen : b
orequntas de comprensidn hastz realizado con los estudiantes
el momento. del grupo (socializacidn). Sies

necesario se dan sugerencias o

m. &0ué animales habian i
SE hﬂ[!Bﬂ COMrecciones.

invadido Hamelin?

n.  Describe la
personalidad de |a reina
de Hameglin.

0.  Lfuign librd a Hamelin
de los ratones? {Cdma
lo hizo?

p.  LCumplid la reina con la
pramesa hecha al
joven?

0.  40ug hiza el joven &l no
recibir respuesta de la
reina?

r.  iCdmo responde el
pueblo ante la reina?

Z 3e hace un recuento de la
historia con la participacidn
de Ins estudiantes.
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3 Expresidn corporal: Los
nifins serdan ratones
mientras la docente coloca la
pista del flautista. Cuando la
flauta suena, los ratones
caminan, cuando para de
sonar se quedarén inmdviles.
4 Discriminacidn auditiva:
Los nifios sentados escuchan
el sonidn de varins
instrumentos. cuando oigan
|a flauta s& ponen de pie.

5 Actividades de escritura:

Grado Cuarto:

Responde:

a. LSiempre cumples tus
promesas? Sionoy
por gué.

h. Cambiale el final al
cuento.

a’,

ACTIVIDADES PARA ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES
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ANEXO I. RUBRICA PARA LA EVALUAR LA CARTA A LA MAMA DE ROSA Y
JUAN (CIRCULO DE LECTURA)

CRITERIO
iSe

evidencia la

fecha, y a
quién va
dirigida la
carta?

.Se redacté

un saludo?

sLas
oraciones y
los parrafos
estan
completos,
bien
construidos
de tal forma
que se

comprenda

SUPERIOR

Se observa la
fechay el
destinatario
en la silueta

textual

Escribe un
saludo que
corresponde
al propésito
del texto

Las oraciones
y los parrafos
estan
completos,
bien-
construidos y
con una
estructura

variada.

ALTO

Se evidencia
la fechay
destinatario
de manera

informal

Escribe hola
para dar inicio

a la carta

Todas las
oraciones
estan
completas y
bien
construidas
(no hay
fragmentos
de oracion, no

esta escrito a
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BASICO

Solo se
observa la
fecha.

El saludo y
despedida

tienen 3 o

MAas errores
en el uso de

las

mayusculas y

la puntuacion.

La mayoria
de las
oraciones
estan
completas y
bien-
construidas.
Los parrafos
necesitan

algo de

BAJO

Las fechas estan
incompletas y/o

No son correctas.

No hay ni saludo

ni despedida.

Muchos

fragmentos de

oraciones u

oraciones hechas

a prisa o los

parrafos

necesitan mucho

trabajo.



CRITERIO

.Se utilizan
conectores
cuando es

necesario?

.Se utilizan
puntos y
comas

cuando es
necesario y
respeta las
normas

ortograficas
?

oSe
expresan
sentimiento
s de forma

adecuada?

Cumple con

todos los

SUPERIOR

Utiliza los

conectores

correctamente | conectores en

, segun la
necesidad del

texto

No comete
errores de
gramatica u

ortografia.

Presenta un
registro
linguistico
adecuado
para el
propdsito del
texto
Cumple con
todos los

ALTO
prisa). Los
parrafos
estan bien

hechos.

Utiliza los

algunas

oraciones

Comete 1-2
errores de
gramatica u

ortografia.

Medianament
e presenta un
registro
adecuado
para el
propdsito del
texto
Cumple con

casi todos los
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BASICO

trabajo.

Medianament
e hace uso de

conectores

comete 3-4
errores de
gramatica u

ortografia

Su registro es
poco informal
para el
propadsito del

texto

Cumple con

varios de los

BAJO

No hace uso de

conectores

Comete mas de
4 errores de
gramatica u

ortografia.

Su registro es
informal para el
propasito del
texto

Cumple con
menos del 75%



CRITERIO
requisitos
para una
carta
amistosa.

La carta esta

limpia; el
papel no
esta

arrugado vy
es facil de
leer sin
errores que
distraen.
Fue escrita
con

cuidado.

SUPERIOR
requisitos
para una

carta
amistosa.

La carta esta
limpia; el

papel no esta

arrugado y es
facil de leer
sin errores

que distraen.

Fue escrita

con cuidado.

ALTO
requisitos
para una

carta
amistosa.

La carta esta
escrita con
esmero y esta
limpia; el
papel no esta
arrugado y es
facil de leer
sin errores
qgue
distraigan.
Fue escrita
con cuidado.
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BASICO
requisitos
para una
carta
amistosa.
La carta esta
arrugada o
ligeramente
manchada.
Tiene 1-2
errores de
correccién
gue distraen.
Fue escrita
con algo de

cuidado.

BAJO
de los requisitos
para una carta

amistosa.

La carta esta
sucia. Tiene
varios errores de
correccién que
distraen. Parece
gue fue escrita a
prisa o guardada
descuidadament

e.



ANEXO J. EVIDENCIAS PLANEACION Y REALIZACION DEL MICROCENTRO.

1. Acta de reunién

REPUBLICA DE COLOMBIA
DEPARTAMENTO DE SANTANDER
MUNICIPIO EL PLAYON
INSTITUCION EDUCATIVA SAN IGNACIO
Uberod y Orden Aprobada mediante Resolucién Oficial No. 018521 de Diciembre
Emanada por la Secretaria de Educacién de
Cédigo D.A.N.E. 268255000147

10de 2010,

ACTAN®

FECHA: Agosto 7 de 2018

LUGAR: Sede 06. Escuela Rural Las Rocas
ACTIVIDAD: MICROCENTRO N* 1

El 7 de Agosto de 2018 se reunieron el Cuerpo Docente de la Institucién Educativa San Ignacio en
la Sede 06, Escuela Rural Las Rocas, con el objetivo de realizar el Primer Microcentro del afio.

El cronograma de trabajo fue el siguiente:

HORA ACTIVIDAD RESPONSABLE
8:00 A.M. Inicio de la reunién -Bienvenida | Lic. LORENA VELASQUEZ
8:15A.M. -8:45 A.M. Desayuno Lic. LUZ AMPARO OVIEDO,
Lic. YASMIN BARRERA, Lic.
MARTHA ALDANA, Lic.
LORENA VE! UEZ.
8:45AM.-9:30 A.M. Didéctica de la Lengua Lic. LORENA VELASQUEZ.
Castellana
9:30 A.M. - 9:45 A.M. ACTIVIDAD LUDICA Lic. LUZ AMPARO OVIEDO,
Lic. YASMIN BARRERA, Lic,
MARTHA ALDANA.
9:45 A.M. 10:30 AM. Método Cientifico aplicado a Lic. LUZ AMPARO OVIEDO
una temdtica especifica
(Ciencias Naturales)
10:30 AM. - 11:00 A.M. DESCANSO - REFRIGERIO Lic. LUZ AMPARO OVIEDO,
Lic. YASMIN BARRERA, Lic.

MARTHA ALDANA, Lic.
LORENA VELASQUEZ.

11:00 AM. -11:45 AM. Bingo Matemitico Lic. YASMIN BARRERA, Lic.
MARTHA ALDANA.

11:45 A M. - 12:00 P.M. ACTIVIDAD LUDICA Lic. LUZ AMPARO OVIEDO,
Lic. YASMIN BARRERA, Lic.
MARTHA ALDANA.

12:00 P.M. - 12:30 P.M. TANGRAN (Geometria) Lic. YASMIN BARRERA, Lic.
MARTHA ALDANA.

12:30 P.M. - 12:35P.M. FIN DE LA REUNION - Lic. LORENA VELASQUEZ

Agradecimientos
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REPUBLICA DE COLOMBIA
K DEPARTAMENTO DE SANTANDER
MUNICIPIO EL PLAYON
INSTITUCION EDUCATIVA SAN IGNACIO
UbeedyOdns  Aprobada mediante Resolucidn Oficial No. 018521 de Diciembre 10 de 2010.
Emanada por la Secretaria de Educacidn de Santander.
Céddigo D.A.N.E. 268255000147

ACTAN' ___

FECHA: Agosto 7 de 2018

LUGAR: Sede 06. Escuela Rural Las Rocas
ACTIVIDAD: MICROCENTRON* 1

Siendo las 12:35 P.M. se dio por terminada la reunion.

En constancia firman:
NOMBRES Y APELLIDOS SEDE
1S Moa [ A
rt 5. A
2 Mmoo Oviedo D. A
Marlepe Zarr ‘3 ZAT A
’-” .
Pl Tl G
Ing. JULIANA CASTRO GOMEZ
PABLO JESUS BUITRAGO PUERTO Tutora PTA

Rector
Institucién Educativa San Ignacio
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2. Planeacion de la presentacion de la estrategia de evaluacion formulada
por la docente acompafada

Dridactica de la Lengua Castellana

Espacio formative v practico encaminado a dotar de sentide al estudiante teniendo en
cuenta la finalidad de lo que hace (jpara qué®).

A NIVEL DE COMPRENSION DE LECTURA - Competencia sana.
Eahoot

Es una herranuenta para hacer gque tus alummos aprendan diviriendose.

Existen varics modos para apicararla: uno es aprovechar les cuestionanos v gquiz ya
existentes v ofra, crear un Kahoot personalizado a fus intereses.,

El primer pasc es registrarse en Kahoot! Una vez registrado se planea el Chuz en
MNew K. Una wvez termunado el juego, s pusde descargar el resultado v observar el
desempefio por estudiante.

El gesto de la nmaerte
Jean Coctean

Un jowven jardimerc persa dice a su principe:

- iSalvame! Encontré a la Muerte esta mafiana. MMe hizo un gesto de amenaza. Esta
noche, por milagro, quisiera estar en Ispahan

El bondadoso principe le presta sus caballos. Por la tarde, el principe encuentra a la
Muerte v le pregunta:

-Esta mafiama jpor qué hiciste a nuestro jardinero uin gesto de amenaza?

Mo fue un gesto de amenaza -le responde- sino un gesto de sorpresa. Puoes lo weia
lejos de Ispahdn esta mafiana v debo tomarlo esta noche en Ispahan.
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EL GESTO DE LA MUERTE

Los personajes gue aparecen en el cusnto son:
El Jardinero y el Principe

El Jardinern, los caballos, la Muerte y el Principe
El Jardinero, &l Principe y la Musrte

oo

El jardinerz debe monr esa noche pongues:
Se encontro con la Muerie

Es su destino

Huyd de la Muerts

oo

La palabra Ispahan es:
Una palabra francesa
Una palabra arabe
Una palabra indu

PO

El jardinerc viaja a Ispahan porque
Tems que la muerts o tome

El principe le dio vacaciones

Va a visitar a su familia

oo e

5i la Muerte en vez de un gesto hubiera empleado el lenguaje oral, &l joven:
Mo viajaria a Ispahan

Seguiria en el palacio del principe

Mo saldria de su casa

O oo

En el texto s2 puede inferir que

Los gestos pueden ser mal interpretados; no sismpre equivalen a las palabras
El lenguaje oral no es clam

La Musrte no se hate entender

6T N o

En el texto la palabra Muerte se escribe con mayuscula porgue:
Es un personaje

Hace alusion al Principe

Es alguwen muy importante

oo

0

El texto anterior por sus caracteristicas, &s un:
a. Cuento
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Mito
FPoema

hE

Con base en la informacion dada se pusde conclulr que:
El Jardinero muers

El Principe muere

El Jardinero se escapa de la Muerte

pEMmD

10. El jardiners interpreta el gesto de la Muerte
Egquvocadamenits

Comectaments

Alegremente

hEw

L]
-

.Cue la parte final del cusnio esié en boca de la Muerie indica que
Madie puede escapar al destino

Ella es &l personaje principal

Ella habla demasiado

W

12.La expresion “Salvame” tiense coma intencion
a. Persuadir al Princips

b. Insultar al Princips

o Persuadir al Jardiners
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3. Fotos de la socializacion de la estrategia de evaluacion formulada por la
docente acompaifiada.
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ANEXO K. EVIDENCIAS TESTIMONIALES REALIZADAS DURANTE LOS
PROCESOS DE CAPACITACION SOBRE LO APRENDIDO

.6';1MJ" /Dflfec/ammk,

muthas gracias

}u ¥ (Ou !Il‘zugn CJ‘U
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ANEXO L. SISTEMATIZACION DE LAS NECESIDADES DE FORMACION DE
LOS DOCENTES ACOMPANADOS

cPor qué es

Oportunidad _
ASPECTOS Fortaleza _ una necesidad
de mejora _
formativa?

1. Es el soporte
Alfabetizacion inicial. 4 2 para nuevos

conocimientos

1. mas ludico
ensefiar a leer 2.
Desconozco la
didactica. 3. la
lectura es la
base para todas
las éareas del

conocimiento

Niveles de lectura: 2. Crear mejor
Literal, inferencial, lectura

critico intertextual. inferencial

1 No las manejo

Didacticas para la g g 1. No he leido
expresion oral sobre esto

1. no sé a qué se

refiere

1. mejores
Ensefanza de la léxicos 2. leo,
literatura. 3 3 pero no sé como

ensefnar

155



1. me comunico
a través de ellos,
pero no sé como
ensefiarlos. 2. se
le da poca
importancia en el
plan de areay en
las préacticas de

aula

TILDES 2. tengo

mala ortografia

se le da poca

Usos de los medios de importancia en el

comunicacion 4 2 plan de areay en

(impresos, virtuales.). las préacticas de
aula

se le da poca
importancia en el
Uso de bibliotecas. 4 2 plan de areay en
las practicas de

aula
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ANEXO M. PLAN DE FORMACION PROPUESTO A LA COMUNIDAD DE APRENDIZAJE.

Establecimiento !
INSTITUCION EDUCATIVA SAN IGNACIO DANE: 26825500147

Educativo:

Objetivos
(concretos, | Establecer acciones concretas del plan de formacion la institucién educativa en lenguaje, las cuales seran ejecutadas en las
alcanzables, reuniones periddicas de los microcentros; como estrategia para el mejoramiento del componente académico y la

medibles, | transformacién de las practicas de aula.

evaluables)
AGENDA DE FORMACION
Necesidad Disciplinar Actividades para Fecha de realizacion Recursos (Describa lo Responsables
(Describir segun el abordar las necesidades = (Especificar los posibles necesario para el (Establecer el rol de los
acuerdo de la CDA, los (Describir de manera espacios de formacion | desarrollo de las acciones | integrantes de la CDA en
aprendizajes y/o concreta las acciones en el cronograma propuestas) las acciones para la
contenidos definidos propuestas para el logro institucional) formacion)
para abordar en la de los objetivos)

formacién de los

docentes)
1. Lectura comentada de Semana Institucional 1. Lineamientos
los Lineamientos enero 2019 Curriculares
Curriculares capitulo 3. 2. Protocolo Acciones Lic. Angela Pinto
DIDACTICA DE LA Concepciéon de lenguaje. Didacticas De Lectura Y Lic. Sandy Orjuela
LECTURA 4. Ejes alrededor de los Escritura En El Aula
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DIDACTICA DE LA
ESCRITURA

cuales pensar propuestas

curriculares.

2. Uso de actividades
propuestas por el
protocolo Ciclo 1 2016:
ACCIONES DIDACTICAS
DE LECTURA Y
ESCRITURA EN EL
AULA.

3. Planeacion de algunas
estrategias de lectura a
implementar en el marco
del PMI.

1. Lectura comentada de
los lineamientos
curriculares de lengua
castellana Cépitulo 4.
Ejes alrededor de los
cuales pensar propuestas
curriculares 4.2 Un eje

referido a los procesos de

Microcentro 1 periodo
académico enero-marzo
2019
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3. Computador
4. Video Beam
5. Libros de la Coleccién
Semilla

1. Lineamientos
Curriculares

2. Protocolo Ciclo llI-
2016:

comunicativa escritora

competencia

3. Computador
4. Video Beam
5. Libros de la Coleccion

Semilla

Lic. Lorena Veladzquez

Lic. Janeth Lizcano



DIDACTICA PARA LA
EXPRESION ORAL

interpretacion y

produccion de textos.

2. Uso de actividades
propuestas por el
protocolo Ciclo IlI- 2016:
COMPETENCIA
COMUNICATIVA
ESCRITORA

3. Planeacion de algunas
estrategias de escritura a
implementar en el marco
del PMI.

1. Lectura de
Fundamentaciébn de las
Mallas de Aprendizaje:
Micro habilidad hablar.
Capitulo 5.4 Las
habilidades linguisticas
5.4.1 Oralidad (hablar y
escuchar)

2. Taller de estrategias

Microcentro Abril-junio
2019
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1. Fundamentacion de las
Mallas de Aprendizaje:
Micro habilidad hablar.
Capitulo 5.4 Las
habilidades linguisticas
5.4.1 Oralidad (hablar y
escuchar)

3. Computador

4. Video Beam

5. Libros de la Coleccion

Lic. Francisco Moreno
Rojas

Lic. Marlene Zafra Blanco



para el desarrollo de la Semilla
oralidad. (Lectura en

sombras)

3 planeacion de algunas
estrategias de lectura a

implementar en el marco

del PMI.
USO DE LA 1. Socializacién de las Microcentro Julio-agosto | 1. Guias PaB Normalista Danny
BIBLIOTECA ESCOLAR | estrategias de uso de la 2019 3. Computador Mauricio Romero.
biblioteca escolar del PaB 4. Video Beam

5. Libros de la Coleccion

Semilla
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