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RESUMEN

TITULO: LOS TEXTOS DESCRIPTIVOS COMO PROPUESTA DIDACTICA PARA DESARROLLAR
PROCESOS DE PENSAMIENTO INFERENCIAL Y CRITICO EN NINOS".

AUTOR: Nuvia Santana Nieto™.

PALABRAS CLAVE: Ensefianza de la lectura, desarrollo de habilidades para la lectura, textos
descriptivos.

Las habilidades de lectura critica e inferencial constituyen una herramienta esencial dentro de la
educacion con nifios de primaria, centralmente en la formacion del pensamiento complejo, es por
ello que este trabajo investigativo tiene como objetivo central evaluar el proceso de ensefanza y
aprendizaje de estudiantes de primaria de sector rural, a partir de la ejecucién de una secuencia
didactica, en la cual se usan textos descriptivos para generar referentes didacticos y desarrollar
procesos de pensamiento inferencial y critico en los nifios de la institucién educativa objeto de la
investigacion.

La investigacion se desarrollé en tres etapas, la primera, en la cual se realizé el Diagnéstico y la
Observacion Participante a fin de evaluar la habilidad en lectura y escritura en el estudiante vy
evidenciar las dificultades, y sobre las cuales se trabajé posteriormente. Un segundo momento
permitié dar paso al disefio e implementacion de la secuencia didactica planteada en el proyecto de
investigacién. Y finalmente se realiz6 un proceso de evaluacion de la propuesta a fin de identificar
cémo fue el proceso en los nifios, cual fue el avance en los procesos de lectura inferencial y critica
usando el texto descriptivo como herramienta y cuales fueron las mayores dificultades que
presentaron los estudiantes durante la ejecucion. El enfoque de la investigacion es cualitativo, desde
el disefio de investigacion accién y se aplicé a estudiantes de sector rural de una institucién educativa
publica del municipio de Girén Santander, con estudiantes de segundo, tercero y quinto primaria en
aulas multigrado de modalidad escuela nueva.

* Proyecto de grado
" Facultad de Ciencias Humanas, Escuela de educacion, Maestria en Pedagogia. Dir: Mg. Luis
Alfredo Mantilla Forero
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ABSTRACT

TITLE: DESCRIPTIVE TEXTS AS A DIDACTIC PROPOSAL TO DEVELOP INFERENTIAL AND
CRITICAL THINKING PROCESSES IN CHILDREN".

AUTHOR: Nuvia Santana Nieto™.

KEYS WORDS: Teaching reading, developing reading skills, descriptive texts

Critical and inferential reading abilities build an essential tool into education with primary children,
centrally into the building of complex thinking because of that this investigative work has as a main
objective, evaluate teaching process and learning of primary students from rural sector beginning
from the execution of a didactic secuence which uses descriptive texts to generate didactic referents
and develop processes of inferential and critical thinking in children of the school as an object of the
research.

The research develop in three stages, which the first one develop the diagnosis and the participant
observation in order to evaluate the reading and writing abilities in children to evidence the difficulties
became showing and above them, the group worked on. A second moment allowed pass onto the
design and implementation of the didactic secuence planned into the research project. Finally, it
develops an evaluation process of the proposal in order to identify children’s process which was the
advance in inferential and critical reading processes using descriptive text as a tool and which were
the most difficulties the students showed during the execution.

The focus of the research is qualitative from the design of research action and develop into rural
students from a public school of Giron, department of Santander. With students from second, third
and fifth grade of primary in multigrade rooms, new school modality.

* Thesis paper.
" Faculty of Human Sciences, School of Education, Masters in Pedagogy. Dir: Mg. Luis Alfredo
Mantilla Forero
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INTRODUCCION

“Comprender requiere construir el contenido pero también descubrir el punto de
vista 0 los valores subyacentes (la ideologia)”, afirma Cassany (2009) y es
precisamente esta premisa una de las directrices centrales que motivaron esta
investigacion, pues bien, existen muchas investigaciones en torno a la lectura y la
escritura, desde el ambito pedagdgico y la relacion entre los procesos de
ensefianza y aprendizaje, a partir de las cuales se han orientado diversas
propuestas didacticas para implementar en el aula de clase. Es asi que una de las
necesidades mas importantes que surgen en las instituciones educativas, tanto de
caracter publico como privado, es el fortalecimiento de las habilidades lectoras de
los estudiantes, quienes desde nifios, puedan ir evidenciando progreso en sus
destrezas para leer y escribir apropiadamente. Incluso, es preciso hacer mencion,
gue en muchos sistemas educativos del mundo como Finlandia, Corea del sur,
Japdn y Holanda, entre otros, desde los primeros afios de escolaridad, se hace
énfasis en los niveles de comprension lectora, el proceso lector, las estrategias y
los materiales que se requieren para lograr que los estudiantes elabore y reelaboran
la coherencia global de los textos, incluso ir mas alla del texto mismo y avanzar sus

habilidades criticas e inferenciales.

De esta manera, la presente investigacién toma como referencia la problematica de
los procesos de lectura y escritura que presentan los nifios en educacion primaria y
tiene como escenario a la Institucion Educativa (IE) Aguada de Ceferino, ubicada
en el municipio de Giron departamento de Santander, el cual es un establecimiento
educativo de caracter oficial, que se encuentra en una vereda ubicada a cuarenta

minutos de la cabecera municipal.
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El proposito que se establecié fué determinar los niveles de lectura y escritura a
nivel inferencial y critico usando como herramienta el texto descriptivo; lo anterior a
partir de la implementacion de una secuencia didactica en estudiantes de los grados
segundo, tercero y quinto de la IE Aguada de Ceferino de Girdn. Este proyecto usa
como ruta identificar las principales falencias que presentan los estudiantes,
directamente en los niveles de lectura y escritura a nivel inferencial y critico, desde
la aplicacion de diagnosticos y diferentes pruebas evaluativas a fin de definir y
caracterizar la poblacion de referencia. Ademas de problematizar las estrategias
didacticas desarrolladas en el aula clase, buscando una adaptacion y mejora de las
mismas, que ayuden a generar de forma progresiva un avance significativo en los
procesos. Es por ello, que las actividades a implementar fueron dispuestas a través
de una secuencia didactica, la cual, permite desarrollar acciones pedagogicas de
forma ordenada y secuencial en el aula, y que a su vez propicie la generacién de
procesos de pensamiento inferencial y critico, desde la lectura y escritura de textos

descriptivos.

Para este proposito se plantearon algunos interrogantes que direccionaron la
investigacién, como ¢qué sucede con los textos que el nifio lee?, ¢cudl es la
comprensién que tiene?, ¢,qué sucede con los procesos de lectura y escritura que
esté llevando a cabo el nifio en el aula? y ¢,por qué los nifios presentan bajos niveles
en sus procesos de lectura y escritura? Pues bien, el modelo educativo y las
didacticas metodoldgicas de la IE, tradicionalmente, han generado un escenario en
donde la lectura es muy literal, lo cual implica que el estudiante identifica personajes,
el orden de las acciones, tiempos, lugares, razones explicitas de ciertos sucesos o

acciones, pero no logra ir mas alla de lo descrito e ilustrado en el texto.

De acuerdo a esto, en concordancia con lo anteriormente descrito, se observo la
necesidad de implementar estrategias didacticas que ayuden a mejorar los
procesos de lectura y escritura, y que ademas, promuevan a que los estudiantes

expliquen los elementos de escritura a nivel de oraciones y parrafos de textos cortos

16



y se haga hincapié en la comprensién de significados de forma profunda. Donde se
requiere un grado de abstraccion, discernimiento e interpretacién por parte del
lector, y donde se invite al nifio a pensar y generar ideas de forma cada vez mas

critica.

Ahora, en el marco de la investigacion es importante resaltar que uno de los fines
de la educacion es el mejoramiento continuo de los procesos educativos, de manera
gue implementar estrategias y didacticas de ensefianza eficaces ayudan a generar
caminos que ilustren evolucién y un mejor porvenir para las nuevas generaciones
en relacién al mejoramiento de sus habilidades. Es por ello, que las Instituciones
educativas poseen una labor determinante en la educacion de los nifios y jévenes,
en donde uno de los centros de aprendizajes mas elementales y continuos es el
desarrollo de competencias comunicativas y la ensefianza de habilidades lectoras
y escritoras apropiadas y suficientes, que van desde el inicio de la formacion del

nifio y son constantes en la educaciéon en cualquier grado o nivel escolar futuro.

De acuerdo a lo anterior, se puede evidenciar como la investigacion nace de la
necesidad encontrada en el aula de clase de la IE Aguada de Ceferino, teniendo
como referencia los bajos resultados en el nivel de comprension lectora y las
falencias que poseen los estudiantes en cuanto a la lectura inferencial y critica, no
s6lo de textos lineales (parrafos) sino también en la lectura de imagenes y graficos.
Por lo anterior, el trabajo se direcciono hacia el proposito de fortalecer y mejorar el
nivel de comprension de lectura en los estudiantes y por ende mejorar sus

habilidades comunicativas.

Cabe resaltar que la investigacion pretende tener un impacto positivo, no sélo para
los estudiantes sino para la institucion educativa, ya que la ruta a seguir es
implementar estrategias que permitan que el estudiante, desde muy temprana edad,
sea capaz de leer y comprender mensajes escritos y encontrar su significado y

sentido, asi como realizar conjeturas o hipotesis. Lo anterior, con el animo de que
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sea el maestro el primero en propiciar ambientes para el fortalecimiento de la lectura
e interpretacion, y dejando a un lado el aprendizaje memoristico y mecénico que se
ha propiciado en el aula tradicionalmente, ya que no ofrece una formacion
determinante para la vida de los educandos, ni permite el desarrollo de sus
competencias comunicativas; y por otro lado, que el estudiante tenga un aprendizaje
mas significativo desde sus primeras etapas escolares, que le permitan ser mas
competente y desarrollar habilidades para comprender e interpretar cualquier tipo
de texto, que no solo le ayudara en su vida escolar sino que sea un aprendizaje que

le haga mas competente para su cotidianidad.

La proyeccion de esta propuesta de investigacion se enfoca como una alternativa
para fortalecer los procesos de lectura y escritura que ya se estan desarrollando en
el aula, pero con el fin de mostrar estrategias para potencializar las habilidades de
los estudiantes y con esto mostrar un camino diferente e innovador respecto al
habito de leer y escribir que tiene actualmente la poblacion objetivo de la
investigacion. Buscado, a su vez, que en la IE empiece a fortalecer los escenarios
de lectura y escritura, que los mismos estudiantes vean como gradualmente se
puede ir mejorando sus capacidades de comprender e interpretar un texto; y como
consecuencia se espera que los resultados de esta investigacion implique una
mejora a nivel institucional, a través de las pruebas internas y externas, y que tenga
una proyeccién a nivel social y de comunidad, al aportar de forma positiva los
procesos escolares de los estudiantes para que sean mas competentes al llegar a
niveles superiores (bachillerato y media).

En esta medida, la intencion final de la investigacién es servir de sustento para
realizar una mejora de los planes de area y asignatura a nivel institucional, asi como
mejorar los curriculos y planeaciones de clase, en donde se den estrategias a los
docentes para mejorar la didactica de la ensefianza respecto a las competencias de

lectura y escritura, que sean idéneas y suficientes para los estudiantes.
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1. FORMULACION DEL PROBLEMA

La presente investigacion tiene como contexto a la Institucion Educativa Aguada de
Ceferino, establecimiento educativo de caracter oficial, que se encuentra en una
vereda ubicada a cuarenta minutos de Giron Colonial, la cual cuenta con 121
estudiantes y ofrece los grados de preescolar, basica primaria y media (0° a 11°)

Académica.

La mayoria de la poblacion de la vereda donde se encuentra ubicada la Instituciéon
Educativa (IE), es decir las familias de los estudiantes de la misma, se dedica a la
agricultura y cultivan diversos productos, en especial la pifia; los cuales son llevados
a la ciudad para ser comercializados en las principales plazas de mercado. Es
importante mencionar que, debido a sus largas jornadas de trabajo y poca
retribucidbn econdmica, los padres de familia no tienen como preferencia la
educacion de sus hijos, ya que sus prioridades son el trabajo, la alimentacién y el
sustento diario; por el contrario, ven como una opcién que sus hijos después de
cierta edad (13 afos) los acompafien en las labores del campo para obtener
mayores ingresos para la familia y en ocasiones, para dejar de lado su

responsabilidad econdmica como padres.

Segun encuestas realizadas por los docentes a los padres de familia, dentro de la
institucion educativa, para conocer los niveles de alfabetizacion de la poblacion, se
demostré que su nivel educativo no sobrepasa el tercer grado de primaria en un
95% y la poblacion restante (5%) so6lo alcanzé a terminar su primaria, ya sea por su
falta de recursos econdmicos para estudiar o por la gran distancia en la que
guedaban las Instituciones Educativas en su época. Lo anterior tiene como
consecuencia la poca participacion de los padres en las actividades educativas de

sus hijos y por ende en los procesos educativos, aumentando asi la responsabilidad
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de la educacion de los estudiantes de la IE sobre los maestros. Por ello, es de
considerar que lo descrito anteriormente son indicadores relevantes a la hora de
pensar en aspectos que pueden estar afectando los niveles de aprendizaje de los
estudiantes, dado el poco acompafamiento por parte de los padres de familia y

acudientes respecto a los procesos que se desarrollan en el aula.

En cuanto a los resultados de las Pruebas Saber Tercero - 2014 para el area de
Lenguaje, (area a trabajar en esta Investigacion) se obtuvo un 18% en el nivel
Insuficiente, un 36 % en el nivel minimo, 30% en el nivel satisfactorio y un 16% en
el nivel avanzado. Lo que indica que disminuy0 el porcentaje en el nivel insuficiente
comparado con el afio 2013, ya que se encontraba con un porcentaje del 41%. Por
su parte, en las Pruebas Saber Quinto — 2014 para el area de Lenguaje, se presento
un 19% en el nivel insuficiente, 50% en el nivel minimo, 27% en el nivel satisfactorio
y un 4 % en el nivel avanzado. Lo cual revela que en comparacién con el 2013 y
segun los resultados, el nivel insuficiente aumentd para el 2014 negativamente, ya
gue presentaba como dato un 17% en este nivel. De esta manera, es preciso
evidenciar que los estudiantes de la IE presentan falencias y una disminucion
significativa de los niveles de lectura, de acuerdo a los criterios evaluados por las
Pruebas saber, y esto influye en su bajo nivel lecto-escritor en las pruebas internas

y externas en las cuales participa la institucion.

Ahora bien, el indice sintético de calidad? de nuestra IE para el afio 2015 arroja los
siguientes resultados: basica primaria se encuentra en 4,21, Basica Secundaria en
6,23 y Educacién Media en 1,95. La diferencia, significacién y valoracion por
promedio y desviacion estandar, demuestra que en las Pruebas Saber de Lenguaje

2014, grado tercero, en cuanto a la competencia comunicativa lectora es fuerte

! Los datos relacionados fueron el resultado de unas encuestas realizadas a las familias de la
poblacion objeto de esta investigacion durante el afio 2014, para determinar niveles de alfabetizacion
de la poblacién global de la Institucién Educativa Aguada de Ceferino-Giron.

2 El indice sintético de calidad es una herramienta que apoya el progreso de las instituciones de
Colombia, permite evaluar de manera objetiva como esta la institucion y qué caminos debe tomar
para lograr mejorar la calidad educativa de Colombia. (http://aprende.colombiaaprende.edu.co)
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y la competencia comunicativa escritora, por su parte, débil. Asimismo, se refleja
una valoracion fuerte en el componente semantico, muy débil en el sintactico y débil
en el pragmatico. Esto evidencia que la institucion tuvo un mejoramiento a nivel
global en cuanto a su desempefio en pruebas individuales de los estudiantes que
presentaron Saber 11 2014, ya que su ubicacion en los quintiles permitié tener un
33% de estudiantes en quintil 1 con respecto al afio anterior. No obstante, el
desemperiio del area de Lenguaje el nivel es mas bajo con relacion al promedio

municipal y nacional.?

Ademas, los resultados del indice sintético de calidad educativa para el afio 2016,
muestran en términos generales un nivel minimo en una escala de 4,53 que significa
que, respecto al afio anterior, se evidencié una pequefia mejoria. Sin embargo, para
el grado de tercero se evidencia que disminuy6 la cantidad de estudiantes que se
encontraban en nivel avanzado; pasoé del 16% al 7%, y se increment6 en un 15% la
cantidad de estudiantes en nivel insuficiente; por su parte, en el grado quinto, los
valores fueron un poco mas estables y se evidencia una leve mejoria respecto al
afno 2015, al disminuir 3% el nivel insuficiente y aumentar 4% el nivel avanzado.
Con estos resultados se puede entrever que el trabajo con la poblacién objeto de la
investigacion requiere una atencion especial, sobre todo en las competencias del
area de lenguaje, con el fin de que, desde la practica docente y la institucion, se

puedan mejorar los niveles en los que se encuentran los estudiantes.*

Luego de revisar el proceso de los estudiantes para el desarrollo de una buena
competencia comunicativa dentro de la IE, se evidencian diversos patrones de
comportamiento frente a la lectura y escritura, entre las que se destaca que los
estudiantes de los niveles de primaria, basica y media evidencian cierta apatia a

leer y escribir, confusion y supresion de letras y palabras, letra ilegible, lee pero no

3 ICFES Resultados 2015-2016. [en linea] disponible en:
www.icfec.gov.co/instituciones/educativas/resultados-pruebas-saber.
4 1bid.
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escribe y viceversa, incoherencia temética, deficiente interpretacion de textos, poco
vocabulario, pésima ortografia y ausencia del habito de la lectura; asi mismo es
importante considerar que en el momento de darles a conocer un texto que incluya
imagenes o graficos, pese a que es un tipo de texto que les llama mas la atencion,
no alcanzan niveles de interpretacion respecto a la imagen o gréfica presentada,
incluso en ocasiones muestran dificultades en torno a la comprension literal de las

mismas y confunden procesos de denotacioén y connotacion de la imagen.

Es por ello que surgen algunos interrogantes: ¢ qué sucede con los textos que el
nifio lee en el aula y la comprension que €l hace de esa lectura? y ¢, qué sucede con
los procesos de lectura y escritura que esta llevando a cabo el nifio en el aula? y
¢por qué los nifios de la IE presentan tan bajos niveles en sus procesos de lectura
y escritura de cualquier tipo de texto? pues bien, el modelo educativo y las didacticas
metodoldgicas, en la IE, han generado un escenario en donde la lectura es muy
literal, lo cual implica que el estudiante identifica personajes, el orden de las
acciones, tiempos, lugares, razones explicitas de ciertos sucesos 0 acciones en
textos narrativos. Asimismo, los estudiantes manejan elementos de escritura como
las oraciones y los péarrafos de textos cortos, sin embargo, no se han hecho hincapié
en la comprension de significados de forma profunda y en criterios evaluados por
las pruebas saber cémo lo semantico, sintactico y pragmatico, tanto para la lectura
como para la escritura de cualquier tipo de texto. Es por ello que, es evidenciable
que el nivel de lectura inferencial, donde se requiere un grado de abstraccion, de
discernimiento y de interpretacion por parte del lector, donde se invite al nifio a
pensar y generar ideas, es poco utilizado en esta IE y esto conlleva los bajos

resultados en pruebas externas e internas en las que el nifio es participante.

Para asumir ese reto, se ha planteado, para este proyecto de investigacion, la
siguiente pregunta problematizadora: ¢(Cémo lograr que los estudiantes de los
grados segundo, tercero y quinto de la Institucién Educativa Aguada de

Ceferino desarrollen procesos de lecturay escritura, de manera que adquieran
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competencias a nivel inferencial y critico, a través de una propuesta

pedagodgica basada en la lecturay produccion de textos descriptivos?
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2. JUSTIFICACION

En el marco de esta investigacion es importante partir de que uno de los fines de la
educacion es el mejoramiento continuo de los procesos educativos histéricos que
ha tenido un contexto determinado, de manera que esto ayude a generar caminos
que ilustren evolucién y un mejor porvenir para las nuevas generaciones. Es por ello
gue las Instituciones educativas cumplen una labor importante en la educacion de
los nifios y jovenes, en donde uno de los centros de aprendizaje mas elementales y
continuos, ademas de las competencias matematicas, es el desarrollo de
competencias comunicativas y la ensefianza de habilidades lectoras y escritoras
apropiadas y suficientes, que van desde el inicio de la formaciéon del nifio y son

constantes en la educacion, en cualquier grado o nivel escolar.

Ahora bien, el estudiante, cuando aprende a leer un texto escrito, al igual que la
lectura de imagenes, simbolos, situaciones y sefiales, entre otras formas de lectura
gue aprende en el aula, debe desarrollar habilidades para construir el significado y
sentido que esté tras el texto y no sélo repasarlo literalmente, debe desarrollar
habilidades de lectura que le permitan la comprension e interpretacion de la
informacion suministrada en lo que lee; estos procesos de lectura que van mas alla
de lo literal o encontrar informacion explicita en el texto y que buscan que el
estudiante logre construir contenidos a partir de la lectura corresponde a lo que se

denomina la lectura inferencial.

No obstante, es claro que los resultados muestran, no solo en la IE objeto de esta
investigacién sino en diversos contextos educativos y sociales de la regién y del
pais, que existe actualmente una necesidad de encontrar estrategias didacticas con
objetivos especificos, innovadores y contextualizados acorde con las necesidades

de los estudiantes, para que se promueva la comprensién lectora y por tanto, un
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aprendizaje constante y permanente. De tal manera, que no sélo se mejore el area
de humanidades sino la totalidad de las disciplinas y programas de estudio que la
IE aborda.

Para ello, los Estandares béasicos de Competencias del Lenguaje expresan factores
utilizados dentro del programa de estudios de la IE, en donde el estudiante, al
terminar el grado de tercero de primaria, debe estar en la capacidad de comprender
textos que tienen diferentes formatos y finalidades; y que correspondan a los
indicadores de los estdndares de competencia del area, para lo cual la IE debe
responder a los siguientes propositos:

e Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periédicos,
etc.

e Reconozco la funcién social de los diversos tipos de textos que leo.

¢ l|dentifico la silueta o el formato de los textos que leo.

e Elaboro hipotesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el
proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las
imagenes y los titulos.

¢ Identifico el proposito comunicativo y la idea global de un texto.

e Elaboro resimenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto.

e Comparo textos de acuerdo con sus formatos, tematicas y funciones.®

Asi mismo, para el grado quinto, los estudiantes, de forma gradual y secuencial,
deben alcanzar niveles de lectura mas profundos y analiticos (tendientes a lo
inferencial), lo cual incluye identificar tipologia textual, capacidad de sintesis,
habilidades inferenciales y de produccion de textos, tal como se muestra en los
lineamientos curriculares del MEN, en las competencias que el nifio de quinto de

primaria debe desarrollar, descritos a continuacion:

5 MINISTERIO DE EDUCACION. Estandares basicos de competencias del lenguaje [en linea]
[citado en Junio 29-2016] disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-
116042_archivo_pdfl.pdf
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e Leo diversos tipos de texto, tales como: descriptivo, informativo, narrativo,
explicativo y argumentativo.

e Comprendo los aspectos formales y conceptuales (en especial: caracteristicas
de las oraciones y formas de relacion entre ellas), al interior de cada texto leido.

¢ Identifico la intencion comunicativa de cada uno de los textos leidos.

e Determino algunas estrategias para buscar, seleccionar y almacenar
informacion: resimenes, cuadros sindpticos, mapas conceptuales y fichas.

e Establezco diferencias y semejanzas entre las estrategias de busqueda,
seleccién y almacenamiento de informacion.

e Utilizo estrategias de busqueda, seleccion y almacenamiento de informacién

para mis procesos de produccién y comprension textual.®

En consecuencia con lo anterior, el papel del maestro es conseguir que los
estudiantes alcancen los objetivos que establecen los contenidos curriculares del
MEN, y para este fin desde el area de lengua castellana se da un conjunto de
destrezas, habilidades, capacidades y habitos que se establecen con el fin de
desarrollar en el educando las habilidades de un lector potencial capaz de leer
realidades, interpretar la palabra escrita, oral y audiovisual, asi como comprender

sus mensajes y trascender, a partir de estos, las esferas del conocimiento.

Es asi que el objetivo de la investigacion surge por la necesidad encontrada en el
aula de clase de la IE: Aguada de Ceferino, teniendo como referencia los bajos
resultados en el nivel de comprension lectora y las falencias que poseen los
estudiantes en cuanto a la lectura inferencial y critica, no solo de textos lineales sino
también en la lectura de imagenes y graficos. Por lo anterior, el propésito central de
la presente investigacion es ayudar, fortalecer y optimizar el nivel de comprension

de lectura en los estudiantes y por ende mejorar sus habilidades comunicativas.

6 Ibid. p. 17.
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Cabe resaltar que la investigacion pretende tener un impacto positivo, no sélo para
los estudiantes sino para la IE, ya que la ruta a seguir es implementar estrategias
gue permitan que el estudiante, desde muy temprana edad, sea capaz de leer y
comprender mensajes escritos y encontrar su significado y sentido, asi como
realizar conjeturas o hipotesis. Lo anterior con el &nimo de que sea el maestro el
primero en propiciar ambientes para el fortalecimiento de la lectura e interpretacion,
y dejando a un lado el aprendizaje memoristico y mecanico que se ha propiciado en
el aula tradicionalmente, ya que no ofrece una formacion significativa para la vida
de los educandos, ni permite el desarrollo de sus competencias comunicativas; vy,
por otro lado, que el estudiante tenga un aprendizaje mas significativo desde sus
primeras etapas escolares, que le permitan ser mas competente y desarrollar
habilidades para comprender e interpretar cualquier tipo de texto, que no solo le
ayudard en su vida escolar sino que sea un aprendizaje que le haga mas

competente para su cotidianidad.

La proyeccion de esta propuesta de investigacion se enfoca como una alternativa
para fortalecer los procesos de lectura y escritura que ya se estan desarrollando en
el aula, pero con el fin de mostrar estrategias para potencializar las habilidades de
los estudiantes y con esto mostrar un camino diferente e innovador respecto al
habito de leer y escribir que tiene actualmente la poblacion objetivo de la
investigacion. Se busca, a su vez, que en la IE empiece a fortalecer los escenarios
de lectura y escritura, que los mismos estudiantes vean cémo gradualmente se
puede ir mejorando sus capacidades de comprender e interpretar un texto; y como
consecuencia se espera que los resultados de esta investigacion implique una
mejora a nivel institucional, a través de las pruebas internas y externas, y que tenga
una proyeccion a nivel social y de comunidad, al aportar de forma positiva los
procesos escolares de los estudiantes para que sean mas competentes al llegar a

niveles superiores (bachillerato y media).
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En esta medida, la intencién final de la investigacion es servir de sustento para
realizar una mejora de los planes de area y asignatura a nivel institucional, asi como
favorecer los curriculos y planeaciones de clase, y proponer estrategias a los
docentes para ascender en la didactica de la ensefianza respecto a las
competencias de lectura y escritura que sean idéneas y suficientes para los

estudiantes.
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3. OBJETIVOS

3.1. OBJETIVO GENERAL

Determinar los niveles de lectura y escritura, a nivel inferencial y critico, alcanzados

por los estudiantes de los grados segundo, tercero y quinto de la IE Aguada de

Ceferino de Girdn, a partir del desarrollo de una secuencia didactica basada en la

lectura y la produccion de textos descriptivos.

3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar las principales falencias que presentan los estudiantes del grado
segundo, tercero y quinto en los niveles de lectura y escritura a nivel inferencial
y critico.

Problematizar las estrategias didacticas desarrolladas en el aula, buscando una
adaptacién de las mismas para generar procesos de lectura y escritura a nivel
inferencial y critico.

Desarrollar una secuencia didactica en el aula que permita la generacion de
procesos de pensamiento a nivel inferencial y critico a partir de la lectura y
escritura de textos descriptivos.

Evaluar los aciertos y desaciertos obtenidos en el proceso didactico para generar

mejoras a la propuesta y continuarla trabajando en el futuro.
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4. MARCO TEORICO

Dentro del marco general, que hace parte de este trabajo, se establecié un apoyo
referencial y conceptual que ayude a definir conceptos que validen la pertinencia
de la temética de este proyecto. Por un lado, se defini6 algunas teorias que
sustenten la importancia del fortalecimiento de los procesos lectores y escritores y
de lectura inferencial y critica en estudiantes de basica primaria; por otro lado, se
sustento6 la mediacién pedagdgica del docente a través de las secuencias didacticas
como herramientas de implementacion en el aula de clase, que el docente puede
integrar para optimizar procesos de ensefianza y fortalecer objetivos pedagogicos,
usando diferentes propuestas como los textos descriptivos, que le ayuden a optimar

su ensefianza y aprendizaje.

La literatura que se encuentra respecto a las competencias comunicativas en lectura
y escritura de los estudiantes de primaria, secundaria y media, muestran como de
manera secuencial, progresiva y conforme a la edad y escolaridad, el estudiante,
desde el inicio de su formacién, debe adquirir unas habilidades de lectura que en
principio es literal y que es el grado de lectura en el que se encuentran los
estudiantes objeto de la investigacion, pero que poco a poco deben ir mas alla y
alcanzar un nivel mas reflexivo, como es la lectura critica. Ademas, es importante
resaltar que el MEN ha direccionado la educacién colombiana hacia el desarrollo de
competencias en los estudiantes y éstas estan direccionadas a la solucion de
problemas, sin discriminar disciplinas o areas. En consecuencia, el area de lenguaje
adquiere un papel de gran relevancia, ya que es la encargada de que los nifos,
desde el inicio de su formacion aprendan a leer y construir a partir de lo leido,

puedan comprender, interpretar y analizar, no sélo textos lineales’, sino también

7 Los textos lineales con aquellos, que de acuerdo a su forma, estan compuestos por oraciones
incluidas en parrafos sucesivos, se presentan de forma secuencial y progresiva. Contrario a los
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otras tipologia textuales que incluyan imagenes, gréficos, situaciones, esquemas,

entre otros.

Tanto la lectura como la escritura son actividades que se desarrollan en todo
contexto social y que en la experiencia escolar se convierten en procesos que
permiten a los nifios descifrar y descubrir significados expresados a través de la
palabra escrita, a través de imagenes o esquemas, y por ello la lectura se convierte
en una habilidad necesaria para el aprendizaje, no sélo desde la asignatura de
Lengua Castellana sino en todas las demas disciplinas. La habilidad de lectura y
comprensién en los niflos son procesos que necesitan de tiempo y esfuerzo, e
incluso para que logre alcanzar esquemas de profundizacién se requiere que en el
aula, gradualmente, se acompafie a los estudiantes para que vayan profundizando
e incrementado sus niveles de comprension, a medida que van desarrollando las
habilidades para leer y escribir. Por lo anterior, la necesidad de comprender lo que
se lee es una meta del aula de clase, el maestro es el mediador y guia para que sus
estudiantes, desde la basica primaria, puedan ser individuos mas analiticos, con

capacidad critica para su desenvolvimiento 6ptimo en la sociedad.

Esta investigacion, al centrarse en la comprensién de textos y los niveles de lectura
en estudiantes de basica primaria tendrd como punto de referencia a los siguientes
autores: David Cooper, Fabio Jurado Valencia, Daniel Cassany, Jossete Jolibert y
Lev Vygotski, quienes fortalecen el marco teérico y las estrategias que se proponen
con el &nimo de que se implementen en el aula de clase y se evidencien resultados

positivos respecto a la comprension, interpretacion y analisis de textos.

Por un lado, David Cooper, psiquiatra destacado por abordar algunas tematicas
relacionadas con los procesos de compresion de lectura en los nifios, ha propuesto

métodos para apoyar los procesos de compresion lectora en los estudiantes con el

textos discontinuos que incluyen listas, gréaficas, caricaturas, imagenes, entre otros.
(https://creacionliteraria.net/2012/01/textos-continuos-y-discontinuos/)
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fin de que se llegue a niveles de lectura mas avanzados como el inferencial, de
manera que se pueda ver la comprension de lectura como un proceso mediante el
cual el estudiante construye y elabora el significado de un texto partiendo de las
ideas mas relevantes y relacionarlas con las ideas que €l ya tiene de manera innata,

de manera que ellos puedan interactuar mas facilmente con el contenido del texto?®.

Desde Cooper es posible sustentar tedricamente como la lectura y el nivel de
compresion ideal implica extraer el significado que el autor del texto o libro quiere
ilustrar, de manera que los procesos de aprendizaje de los nifios en el aula de clase
sean direccionados, desde grados iniciales, hacia el acto de lectura y escritura como
una accion mecanica y natural, pero logrando a su vez que los procesos de
comprension cada vez sean mas significativos, contextualizados y con sentido
personal para el nifio%; no sélo el mero acto de repeticion de grafias y fonemas, sino
el desciframiento del sentido de éstos y llevar a los estudiantes a reflexionar dentro
de un contexto determinado. Teniendo en cuenta lo anterior, es posible entender
gue la comprension no solo depende de lo que textualmente el nifio o nifia logra
identificar de forma literal, lo que dice el texto, sino depende de los esquemas del
acercamiento que logre el lector (los nifios) a los esquemas que el autor quiere

proponer, para que sea mas sencillo comprender cualquier escrito o texto.

Ahora bien, en cuanto al autor, Fabio Jurado, profesor colombiano dedicado a
trabajar en diferentes ambitos de la pedagogia, entre ellos la lectura y los niveles de
compresion de niflos en el contexto escolar, esta investigacion tomé como puntos
de referencia algunos aspectos tedricos trabajados por este autor. Uno de ellos es
el papel de la escuela como el espacio pedagdgico para formar lectores criticos,

siempre que se reconozca que el docente debe ser un facilitador de propuestas que

8 Cfr. COOPER, David: Como mejorar la comprension lectora, Madrid, Visor, 1998. Pag. 17.
9 Ibid. Pag. 18.
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se puedan implementar en el aula'®. Es asi que, los procesos de lectura desde
etapas tempranas obedecen a esquemas de comunicacion que el nifio va
discerniendo desde actividades cotidianas como el juego, pues el aprendizaje de
escolares de grados o niveles inferiores se da a través de espacios de juego y ludica,
y es en este momento en donde el contexto es un facilitador para el desarrollo de
habilidades de compresidn lectora, ya que en cuanto mas cercano es el contexto de
lo que el nifio lee a su contexto propio, mas sencilla es la tarea de decodificacion de
los signos y el reconocimiento de los codigos del texto escrito, para que el nifio logre
interiorizarlo, comprenderlo e interpretarlo; como es el caso de lecturas que incluyen
imagenes, para el trabajo con estudiantes de primaria. Pues bien, para el nifio
“saber jugar es saber predecir o anticipar los movimientos del otro jugador para
responderle”! y Fabio Jurado relaciona esta acciéon con la capacidad del nifio de ir
mas alla de lo que se le indica a traves de la lectura, como sucede en los procesos
de lectura inferencial, ya que ésta presupone la capacidad de asociar, hacer

conjeturas, anticipar y predecir a través de signos escritos.

Ademas, Jurado hace énfasis en que es en el aula de clase en donde se debe
acercar a nifios y nifias a la lectura, por lo cual el aula se convierte en el escenario
para incentivar no solo la tradicion oral, sino el espacio para llevar al nifio a leer. De
igual modo, es importante mencionar que uno de los principales obstaculos para
motivar la lectura de los estudiantes es el modo en que se presentan los textos y
libros, y es en este momento en donde el docente debe convertir el aula en un
espacio vinculador e intercesor entre las lecturas y los estudiantes; lo cual es
esencial para que, desde edades tempranas, los nifios logren un acercamiento mas
profundo a la lectura de diversos textos como: literatura, caricaturas, noticias,
cuentos, relatos, etc... y logren a su vez desarrollar conjeturas y analisis de lo que

leen en el aula.

10 Cfr. JURADO VALENCIA, Fabio. La formacion de lectores criticos desde el aula. En: OEI - Revista
Iberoamericana de Educacién - Numero 46, Enero-Abril 2008. [en linea] disponible en:
http://www.rieoei.org/rie46a05.htm.

11 1bid. p. 12
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Otro de los referentes tedricos a trabajar es Daniel Cassany, escritor, profesor e
investigador universitario espafiol, quien por medio algunos trabajos define qué es
leer en la época contemporanea y relaciona a su vez la lectura con el proceso de
comprension. “Leer es comprender”'? para Cassany, por ello es importante entender
que este proceso de comprension es el nivel de comprension inferencial, en donde
se logra sacar conjeturas a partir de lo leido en un texto escrito; lo cual implica que,
desde el aprendizaje mismo de la lectura de los nifios y nifias en el ambito escolar,
se deben desarrollar, de forma gradual, destrezas mentales y procesos cognitivos
que ayuden a que el estudiante aprenda a hacer inferencias, partiendo de lo que
conoce y lo que lee. Asimismo, Cassany relaciona el proceso de lectura con tres
concepciones de la comprension lectora en donde se identifican las
representaciones de la lectura con énfasis en lo lingiistico, lo psicolingtistico y lo
sociocultural y es alli en donde el contexto social del nifio tiene una preponderancia
en los procesos de lectura que se adquiere en el aulay cOmo estos procesos pueden
ser estimulados en su contexto social y familiar y que paulatinamente lleva al
estudiante a alcanzar niveles de comprensién mas avanzados del nivel literal3. De
esta manera y tomando como base lo anterior, esta investigacién desea, a partir de
experiencias de lectura cercanas y faciles de comprender para el estudiante, que
éste logre ir mas alla de lo que lee y observa a través de herramientas como la

descripcion.

La lectura de Cassany es una aproximacion a la lectura como un proceso de
construccion de significado y, en ese sentido, la lectura inferencial y critica como
proceso de compresion mediante el cual el estudiante es capaz de utilizar las ideas
y datos contenidos en un texto para generar hipétesis, conjeturas y conclusiones,
tiene una connotacion social, pues tanto la informacion previa del nifio como lo que

lee tiene un caracter social que ayuda a que el estudiante llegue a conocer un plano

12 CASSANY, Daniel. Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Anagrama, 2006.
Pag. 21.
13 |bid. Pag. 34.
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general e integrador del texto mas alla de lo que dice, asi como entender su

significado y sentido, para reflexionar e interiorizar su contenido.

Es preciso, también, mencionar para el desarrollo conceptual de esta investigacion
a Josette Jolibert, destacada académica francesa que ha realizado diferentes
investigaciones y escritos en el marco de como formar nifios lectores y escritores
competentes, centralmente en el trabajo con nifios que inician su etapa escolar.
Para esta tedrica es importante relacionar al nifio culturalmente, hacerlo parte de la
cultura para que no solo sea receptor sino constructor de mundos, esto va a permitir
gue los nifios, en el aula de clase, logren intercambiar sus percepciones respecto a
un texto escrito, no limitarse a describir lo escrito, sino establecer relaciones. Estos
procesos son posibles siempre que el docente logre definir estrategias de formacion
de lectura inferencial y critica, ya que cuando el nifio es capaz de hacer inferencias
en sus procesos de lectura logra elaborar suposiciones a partir de lo presentado en
el texto y asimismo establecer relaciones mas alla de lo leido, pues para Jolibert
“leer es interrogar un texto, es decir construir activamente un significado, en funcién
de sus necesidades y sus proyectos”'#. De este modo, el docente se convierte en
mediador y facilitador, capaz de identificar que los nifios aprenden haciendo,
dialogando e interactuando, siempre que se tenga en cuenta sus competencias
anteriores, sus gustos, necesidades y sus perspectivas, para que la lectura y la
comprension de lo que lee sea optima y se vea mediada a través de un riguroso

proceso de aprendizaje.

Jolibert establece que el aula debe ser un espacio con las condiciones adecuadas
para que los estudiantes, segin su edad y contexto, se vean atraidos por el
aprendizaje de la lectura, en donde los nifios logren identificar a través de un

ejercicio constante y sistematico que lo que leen es importante para ellos, de ese

14 JOLIBERT, Josette y Equipe d’ECOUEN. Formar nifios productores de textos Traduccion al
castellano por Viviana Galdames y Alejandra Mediana. Chile, Hachette, Ediciones Pedagogicas
Chilenas. 1991.
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modo el proceso de comprension y el trdnsito entre la lectura literal (repasar
palabras), la lectura inferencial (sacar conclusiones) y la lectura critica (reflexionar
entorno alo leido) va a ser mas facil, el nifio logra asi ver que lo que lee le cuestiona

y tiene sentido para él.

Ahora bien, es claro que hasta el momento los procesos de comprension, el
aprendizaje y la formacion de lectura y escritura tienen un referente constante con
los nifios y jovenes en el ambito educativo, como es el papel del docente, que como
Lev Vygosky ha indicado, al margen de los procesos de aprendizaje, el docente,
como mediador, seria, por un lado, una herramienta que actuaria como estimulo de
los estudiantes en el aula y, por otro lado, actuaria como un signo que a través de
sus ensefianzas y del proceso de aprendizaje modifica las estructuras del sujeto
(estudiante). Esto implica que si bien el agente mediador en el aula de clase, es
decir el docente, funciona como un agente cultural que influye en el nifio de forma
directa, esta influencia debe ser asimilada e interiorizada por el nifio mientras esté
en el aula de clase, para que los procesos de aprendizaje sean eficaces y para que

el nifio logre ver que lo aprendido es significativo para él*°.

En este sentido, la teoria de Vygosky establece y define el papel fundamental del
docente en el aula de clase, ya que el maestro es primordial para llegar a una lectura
inferencial y critica a través de la articulacion de procesos de aprendizaje, las
didacticas de ensefianza en la lectura y en el nivel de comprension que los nifios
deben alcanzar, y asi generar que se logre de forma eficaz a temprana edad en los
grados iniciales de la primaria. Ademas una de las caracteristicas del aprendizaje
significativo es que el estudiante asocie lo aprendido inicialmente con la formacion
de significados en sus grados posteriores, de manera que la comprension sea cada
vez mas critica y analitica. Pues bien, para Vigotsky, el aprendizaje y el desarrollo

son procesos independientes; sin embargo, una vez el estudiante (los nifios de

15VYGOTSKY, L. S. Formacion social de la mente. Cambridge, MA: Harvard University Press. 1978.
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segundo, tercero y quinto grado objeto de este proyecto) ha interiorizado un proceso
de aprendizaje, a través de un agente mediador eficaz, como es el docente en el

aula de clase, logra llegar a niveles de desarrollo posteriores.

Este cambio de nivel en el desarrollo de competencias del nifio, en el momento de
un proceso de aprendizaje, es posible, en términos de Vygotsky, si en el aula de
clase se logra aprovechar las zonas de desarrollo proximo del nifio. En este sentido
la propuesta es que el docente debe ser el facilitador entre las habilidades que el
nifio tiene, incluidos sus pre-saberes y lo que él sabe, y lo que él est4 en capacidad
de lograr con su ayuda y mediacion efectiva, con el fin de que los estudiantes
mejoren en sus procesos de lectura y sus niveles de comprension conforme a sus
capacidades, edad y contexto; lo cual generara a su vez un impacto positivo en sus
niveles de desarrollo posterior. Incluso, desde esta teoria, el aprovechamiento de
las zonas de desarrollo préximo ayuda a que los procesos de aprendizaje del aula
estén encaminados a la resolucion de problemas potenciales del estudiante, con el
fin de que haya un incremento gradual de las habilidades que los nifios tienen y las

capacidades que son capaces de alcanzar.

De esta manera y atendiendo al propoésito central de este proyecto, que es
establecer rutas para el mejoramiento de los niveles de lectura y comprension de
estudiantes de segundo, tercero y quinto grado de la IE Aguada de Ceferino, ya
definidas, cuéles son las teorias que aportan y sustentan la relevancia de que los
nifios, desde niveles inferiores escolares, tengan capacidades de lectura inferencial,
con el fin de mejorar sus procesos posteriores y generar un nivel de lectura mas
critico, es importante establecer la pertinencia de direccionar metodolégicamente
cual va a ser la ruta a seguir para implementar estrategias de mejora, que para este

proyecto va a ser por medio de una secuencia didactica.

Una secuencia didactica debe entenderse como una serie de procesos o hechos

qgue involucran técnicas y metodologias especificas, para ayudar a un grupo de
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estudiantes a optimizar sus conocimientos y articularlos de forma coherente con su
aprendizaje cotidiano, las actividades que se establecen a través de una secuencia
didactica siempre deben estar articuladas unas con otras y deben estar
direccionadas por un objetivo: el aprendizaje que se espera del grupo a intervenir,
ademas el docente como mediador debe evaluar de forma permanente el progreso
y los resultados obtenidos a través de las estrategias y actividades propuestas

durante la secuencial®.

Las secuencias didacticas son estrategias que se han usado y se usan con el fin de
desarrollar competencias en los estudiantes para que de forma integral logren
resolver problemas de su contexto, y es precisamente de esa forma como se esta
evaluando externamente a los estudiantes. La pertinencia de usar una secuencia
didactica como estrategia metodolégica para mejorar niveles de lectura y
comprensién en grupos de nifios de segundo, tercero y quinto grado, tiene
relevancia porque la falencia que presentan los estudiantes en la IE se refiere
precisamente a la falta de un nivel de lectura apropiado a la edad, falencias en los
habitos de lectura y escritura que permita al estudiante resolver problemas
integrales, dificultades en la lectura de imagenes y esquemas, las cuales son
habilidades que se logran a través de niveles inferenciales y criticos de lectura.

4.1. MARCO CONCEPTUAL

Seflalando la importancia de desarrollar en los estudiantes procesos de
pensamiento inferencial y critico que puedan ir mas alla de lo académico o de una
simple lectura, se considera que es de importancia analizar en el contexto propio
del estudiante las dificultades que pueden presentarse para plantear y resolver

problemas al realizar el andlisis de un texto en particular.

16 TOBON TOBON, Sergio, Pimienta prieto, Julio y Garcia Fraile, Juan A. “Secuencias did4cticas:
Aprendizaje y Evaluacion de Competencias”. México: Pearson- Prentice Hall. 2010. Pag. 20.
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4.1.1. Textos Descriptivos. Para su facil contextualizacion se puede decir que el
texto descriptivo, es la informacién reflejada de lo que se siente, se percibe o
simplemente lo que se ve; es un analisis que implica la descomposicion surreal de
un texto u objeto; que luego se le atribuira diferentes calificaciones o adjetivos para

describirlo. En sintesis en explorar lo conocido y llevarlo a lo propio.

4.1.1.1. Interventores de un Texto Descriptivo. Son varios los elementos que

pueden intervenir en este proceso, pero para entender a cabalidad de qué forma lo

hacen, es necesario hacer una revision de cada uno de ellos:

e Observador: es quien toma la primera observacion de la descripcion literaria que
se va a realizar y la hace completamente suya.

e EI mundo real o imaginario: como se especificO anteriormente se trata de
descomponer un objeto, texto, arte o elemento; asi que el observador tendra su
propia realidad de como puede ser su vision frente a lo que trata de
descomponer, ya que como se conoce cada quien ve las cosas de acuerdo a
sus vivencias, experiencias de vida o su entorno; la realidad de una persona no
necesariamente tiene que ser la realidad de la otra.

e Los recursos: cuando se habla de un texto descriptivo los recursos pueden ser
muchos; pero entre los principales estan: i) Profusa adjetivacion; ii) imagenes
(auditivas, tactiles, visuales, gustativas, olfativas); iii) comparaciones vy

metéaforas. 17

4.1.1.2. Etapas de la Descripcion. La descripcion —como tal— puede dar un
margen de multiplicidad de los cambios que recrea la mente, cada quien le da su
punto de vista a un objeto, texto, pintura, paisaje, estructura, etc.; la descripcion es

el conjunto de calificativos que cada quien le da a algo en particular.

17 CAMBA Maria Elena. “Textos Descriptivos”; [en linea] [citado Octubre 29 de 2016] disponible en:
http://formacion-docente.idoneos.com/didactica_de_la_lengua/tipos_de_textos/texto descriptivo/.
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La descripcion se divide en distintos niveles, los cuales fueron expuestos por

Ricoeur, apuntados por Silva Arévalo, y seran tomados como referencia:*®

Nivel uno: es la parte en la cual se analiza la delimitacion cardinal del objeto, en

donde se recreay el tiempo en el que permanece asi sea temporalmente.

¢ Nivel dos: en este nivel entran a jugar partido los sentidos, nunca va a ser de
igual manera, solo se verifican los diferentes matices del objeto a describir.

¢ Nivel tres: este nivel es netamente imaginativo, ya que entran a tomar un papel
muy importante las relaciones que se tienen con el objeto.

¢ Nivel cuatro: es cuando se entra a diferenciar las relaciones que se tienen con
el objeto y la forma en la que se presenta; es la integracion basica de lo real y
surreal.

¢ Nivel cinco: esta es la etapa mas importante ya que es la etapa critica, donde se

entra a explicar lo que se comprendio del objeto como tal a describir.

4.1.1.3. Tipos de Descripcion. Existen dos tipos de descripcion de acuerdo a los

elementos que componen la linglistica.

4.1.1.3.1. Descripcién Objetiva. Para definirlo, con palabras coloquiales, la
descripcion objetiva es la que esta basada en la realidad, de acuerdo a experiencias
propias de la persona que describe; esta es la mas empleada para valoraciones

académicas, cientificas, sociodemograficas, etc.

4.1.1.3.2. Descripcidon Subjetiva. La descripcion subjetiva estd basada en lo
surreal, no los que se inventa —valga la aclaracion—, sino que los adjetivos dados
al objeto estaran basados en niveles sensoriales y que ayudaran a completar la

descripcion como tal, no a definirla en si.

18 SILVA AREVALO Eduardo. RICOEUR Paul y los desplazamientos de la hermenéutica; Teologia
y Vida, Vol. XLVI 2005, 167 - 205
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4.1.2. Pensamiento Critico. Son pocos los espacios académicos que se
proporcionan para el desarrollo del pensamiento critico, cuando el docente, por
motivos pedagdgicos, no estructura dentro de sus educandos el desarrollo de su
propia version, esta incurriendo en una falla grave, porque con esto no les dara la
oportunidad de ver el objeto o el objetivo desde su propio punto de vista; es decir
cada alumno debe hacer su mapa mental de acuerdo a lo que entiende y explicar
como lo interpreta; basta ya de una metodologia lineal que le quita al estudiante

dejar atras su propio sentido.

4.1.3. La Lectura. La lectura es uno de los procesos informativos, sociales e
histéricos mas importantes que la Humanidad ha generado a partir del desarrollo
del Lenguaje, como producto de la evoluciéon y del trabajo, del idioma o lengua y del

invento de la escritura en su configuraciéon como organizacion social civilizada.*®

Es necesario que para que lo anterior descrito sea un proceso de informacién

integral, se debe hacer un proceso en el cual la persona pueda establecer el analisis

como tal de lo que se lee.

¢ |dentificar por qué motivo se esta leyendo.

¢ Qué es lo que se logra identificar del texto leido.

e Durante el curso de la lectura se debe identificar las preguntas que se tiene a
cerca del documento que se esté leyendo.

e Realizar un mapa conceptual del analisis propio del texto leido.

4.1.4. Niveles de Lectura. Para establecer los niveles de la lectura se abordara, la

clasificacion de dos diferentes autores.

19 CARVAJAL Lizardo “;Que es la lectura?” [en linea] disponible en: http://www.lizardo-
carvajal.com/que-es-la-lectura/
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El Primero es Enriqgue Oyarzo Gonzalez quien expone en su obra: “Leyendo la

lectura: una propuesta metodolégica”, los siguientes niveles.?°

Nivel de traduccion: es la descomposicion o descodificacion que se le da al texto
en general, esto quiere decir que cuando la persona realiza la lectura, en el
mismo momento que la hace, esta haciendo su propia codificacién del texto de
acuerdo a su comprension.

Nivel de interpretacion: es la parte en la que el lector da su punto de vista, es
decir; en este punto crea su posicion frente al texto leido.

Nivel de extrapolacién: es la parte de ordenamiento y estructura, ya que de
acuerdo a lo leido, el lector lo contextualiza a su propio entorno y lo aplica de

acuerdo a su conocimiento.

El segundo autor que habla de los niveles de lectura es Jorge De Leo6n en su libro

titulado “El Libro™?*; el cual categoriza los niveles de la siguiente manera:

El barrido visual de las paginas: es una revision superficial del contenido, titulos,
articulos, etc.; para asi contextualizar lo que es realmente importante en el texto
en particular.

La lectura superficial: se trata de leer el primer parrafo de los titulares o del texto
que llame la atencién del lector.

a lectura a profundidad: es cuando el lector interpreta qué texto es de
importancia y realiza la lectura a profundidad de la eleccibn que realizé
previamente. Lo que se resalta, como tal, de este ultimo nivel, es que la
comprension va a ser mas alta, ya que el lector hizo su eleccion basada en su

necesidad o en su gusto; asi que el resultado de la lectura va a ser mas critica.

20 OYARZO GONZALEZ Enrique “leyendo la lectura: una propuesta metodolégica” Santiago de
Chile, CPEIP 2000
21 DE LEON PENAGOS, Jorge E. El libro, Trillas, México. 1982
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4.1.5. Tipos de Lectura.

4.1.5.1. Lectura Literal. En sintesis es la copia autentica del texto leido, en el cual
se debe aprender a reconocer los personajes, las ocurrencias de los hechos del
texto, la idea principal, en qué lugar y cuando se da lugar a la historia del texto
narrado y darle todos los méritos al autor del escrito.

4.1.5.2. Lectura Inferencial. En este texto todo se presume, no se trata de darle su
punto de vista; sino mas bien interpretar las sugerencias narrativas del autor; de
forma en que se pueda comprender lo que se busca por medio de esta lectura es;
buscar el porqué de la narrativa, la validez de los hechos narrados, la postura del
autor al realizar el escrito; la intencionalidad del texto; en conclusion se busca el

andlisis pero desde el punto de vista del autor.

4.1.5.3. Lectura Critica. Ya dado el concepto de lectura, se puede establecer que
la lectura critica es la herramienta que se perfecciona en torno a la comprension de
un texto en particular; con esto se quiere decir que es el andlisis propio que le da el
lector al texto repasado; pero no todo es tan facil como se ve; para que una persona
alcance el nivel critico en un texto primero debe de generar un sin nimero de

habilidades y aptitudes estructuradas dentro de cada lectura.

Las competencias a desarrollar para poder realizar una lectura critica son:
¢ Decodificacion del texto leido.

e Andlisis detallado.

e Andlisis interpretativo.

e Posicién personal frente al texto leido.

No obstante, lo que se busca despertar en este tipo de lectura es poder realizar una
critica total y parcial de lo estructurado por medio del texto:
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e La critica total: cuando el lector logra criticar el texto de una forma analitica,
estableciendo lo que esta bien o mal segun su pensamiento.
e La critica parcial: es cuando se reconoce antes de la critica personal la voluntad

que tuvo el autor con el texto y su apreciacion estara basada en dicha voluntad.

4.1.6. Herramientas Didé&cticas en la Educacion. Las herramientas didacticas son
aguellas ayudas significativas durante el proceso de aprendizaje-ensefianza; que
pueden ser implementadas a criterio del docente con el Unico fin de que pueda
mejorarse el nivel de motivacion, desempefio y avance en el proceso académico
que se estd llevado a cabo con el alumno, independientemente del nivel que este

cursando.

4.1.6.1. La Lectura Critica como Herramienta de Aprendizaje. En este proyecto
se pretende dar un lineamiento critico como estructura didactica para los alumnos;
con el fin de que no se lea por leer; que se lea para comprender, estableciendo la
estructura critica como base para que el alumno, en general, aprenda a tener su
propio criterio ante las situaciones escolares que se presentan, esta lectura le
permitira ser autosuficiente con su propia capacidad intelectual aplicandola a
diferentes planes de estudios que se proporcionaran a lo largo de su vida

académica.
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5. ANTECEDENTES

A continuacidon se presentan antecedentes internacionales, nacionales y locales,
desde los cuales se ilustran proyectos de trabajos afines con el proyecto de
investigacion, ademas de ser referentes de apoyo tedérico y conceptual para ilustrar
la pertinencia del proyecto frente a las necesidades de lectura y escritura de los

nifios en la basica primaria.

5.1. ANTECEDENTES INTERNACIONALES

5.1.1. La Comprension Lectora en un Colegio Rural Agrupado.

Autor: Isabel Marinero Aragén

Objetivos de la Investigacion: El proyecto que se usard como referente
internacional, es un proyecto realizado por Isabel Marinero Aragén en el Colegio de
Gbémez Sarracin, situado en la provincia de Segovia en Espafia??. El proyecto se
titula: La Comprension Lectora en un Colegio Rural Agrupado. Y surge de la
necesidad de mejorar el nivel de comprension lectora, ya que segun los resultados
presentados por pruebas PIRLS y PISA este nivel es bajo y requiere mejorar
respecto a los resultados a nivel nacional. Ademas, el proyecto se desarrolla en el
marco de un aula agrupada (lo equivalente a nuestro contexto educativo a grupos o
aulas multinivel) y de sector rural, formado por nueve alumnos, de los cuales tres

pertenecen a cuarto, dos a quinto y cuatro a sexto de Educaciéon Primaria.

22 Cfr. MARINERO ARAGON, Isabel. La Comprension Lectora en un Colegio Rural Agrupado.
Segovia- Espafia. [En linea] disponible en: https://uvadoc.uva.es/bitstream/10324/5081/1/TFG-
B.418.pdf
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Cémo fue el proceso: La investigacion toma como referencia las micro habilidades
propuestas por Daniel Cassany. Utilizaron dos pruebas de comprension lectora
basadas en las tipologias textuales argumentativa y cientifica. Y dentro de cada una
de ellas se seleccion6 un texto y se redactaron una serie de preguntas relacionadas
con el mismo, con el fin de trabajar las micro habilidades en cada uno de los

estudiantes de la Institucion educativa.

Conclusion: Los resultados que presenta el proyecto indican que la adquisicion y
desarrollo de las micro habilidades no dependen Unicamente del nivel educativo
sino también de la capacidad intelectual de cada alumno, puesto que se ha
observado que hay alumnos de 4° de Educacion Primaria que tienen algunas de
dichas micro habilidades mas desarrolladas, respecto a algunos de los alumnos
pertenecientes a los grados 5°y 6° de Educacion Primaria. Asimismo, se comprob6
que uno de los elementos mas importantes en el desarrollo de habilidades de lectura
y escritura depende de los habitos de lectura, dado que el estudiante cuyo habito

lector es mayor, presenta una competencia lectora mas consolidada.

5.1.2. Como Desarrollar la Lectura Critica: Una Propuesta Para el Nivel Medio
Superior de la UANL.%3

Autor: Nora Juana Medina Pedraza
Afo: 2003
Objetivos de la Investigacion: el objetivo de esta investigacion es establecer al

docente como herramienta en el desarrollo de las habilidades de la lectura critica,

realizando trabajos grupales en los cuales se establece los niveles de lectura como

23 MEDINA PEDRAZA Nora Juana. “Cémo desarrollar la lectura critica: una propuesta para el nivel
medio superior de la UANL” UANL, 2003.
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objetivos especificos, que seran el punto a llegar a través de las estrategias para la

lectura critica desarrollada en los alumnos.

Como fue el Proceso: se implementd por medio de tres sesiones con las lecturas
escogidas con anterioridad para la lectura critica, por parte de los docentes. Acto
seguido, se escogieron cinco alumnos a los cuales se les realiz6 las lecturas,
estructurando paso a paso los niveles imaginativos de cada cual. Mediante este
proceso, el docente enfatiza en aspectos macro y micro historicos, con el fin de que
el alumno se contextualice; finalizando la lectura, el docente le da al nifio la libertad
absoluta para que describa su opinion acerca del tema proporcionando por medio

del texto.

Conclusion: las conclusiones son dirigidas en tres ejes; en el alumno: se trata de
que el alumno deje su pasividad frente a la lectura, explicando él mismo, paso a
paso, su desarrollo y evolucién lectora, ya que él mismo se concientiza de su
capacidad para elaborar diferentes historias; en la estrategia: ya que puntualiza la
lectura critica como herramienta para crear pensamientos descriptivos, l6gicos y
racionales en los alumnos; y en el docente: ya que seria el puente de transito nada
mas entre el conocimiento y el aprendizaje del alumno, visualizandose como una

herramienta de tramite nada mas.

5.1.3. La Lectura Critica en los Libros de Texto de Educacién Secundaria
Concepcién y Tratamiento Metodoldgico.?*

Autor: Adolfo Zarate

Afo: 2010

24 ZARATE Adolfo. La Lectura Critica en los Libros de Texto de Educacién. Secundaria Concepcion
y Tratamiento Metodoldgico: Universitat Pompeu Fabra, 2010.
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Objetivos de la Investigacion: El autor identifica un problema visto desde la
perspectiva de los docentes, donde estos se cuestionan acerca de como formar y
desarrollar el pensamiento critico en sus estudiantes, si debe llevar a cabo su
trabajo bajo lo definido por los libros que, por regulacion, los colegios privados y
publicos deciden que deben usar los alumnos. A partir de esto, propone realizar un
estudio comparativo entre la metodologia de lectura y comprension propuesta por
los libros MED vy los libros o material educativo propuesto por los colegios privados
e instituciones publicas del Peru. Consecutivamente, también la investigacion busco
identificar cual es el papel de compresion de lectura que desempefian estos textos
en los estudiantes

Como fue el proceso: La investigacion fue enmarcada bajo una metodologia
descriptiva y explicativa, donde se hizo un andlisis cualitativo y cuantitativo de los
textos objeto de estudio, para relacionarlos con niveles de lectura critica

desarrollados por los estudiantes.

Conclusion: Se encontré que los textos si orientan a un enfoque de la lectura
critica, que la mayoria de estos son de autores nacionales y que existen pocas
adaptaciones internacionales. Asi mismo se evidencio que en su gran mayoria de
este tipo de textos utilizan algun tipo de imagen para facilitar la compresion o como

aclaracion de los mismos.
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5.2. ANTECEDENTES NACIONALES

5.2.1 Estrategias Didéacticas para Fomentar la Lectura Critica desde la

Perspectiva de la Transversalidad.?®

Autor: Diana Raquel Benavides Caceres; Gloria Maria Sierra Villamil

Objetivos de la Investigacién: El articulo presenta el resultado del proyecto sobre
estrategias de lectura y escritura, como respuesta a la necesidad de implementar
una propuesta pedagodgica que promueva la lectura critica de los estudiantes, como
aporte al modelo pedagdgico en el desarrollo de las competencias transversales de

la Universidad EAN (Escuela de Administracion de Negocios).

Cdémo fue el Proceso: se realizé una revision sistematica de algunas estrategias
didacticas que pueden ser utilizadas en el desarrollo y evolucién del pensamiento
critico, en funcionalidad de las practicas de la lectura critica entre alumnos y

docentes de la Universidad EAN.

Conclusidn: se crearon unas estrategias para la fomentacién de la lectura y
pensamiento critico de los docentes y alumnos de la siguiente manera.

e Prelectura.

e Procesamiento del texto y sus elementos.

e Comprension lectora.

e Dimensiones de la lectura

e Lectura académica

25 BENAVIDES CACERES, Diana Raquel; SIERRA VILLAMIL, Gloria Maria. Estrategias Didacticas
para Fomentar la Lectura Critica desde la Perspectiva de la Transversalidad; Universidad EAN,
Colombia; Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacién, 11(3). Pag. 79-
109
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5.2.2. La Secuencia Didactica como Estrategia para Desarrollar Niveles de
Lectura Critica en Estudiantes de Grado Quinto

Autor: Martha E. Arias Ibarra, Diana Maritza Beltran Amaya y Maria de Jesus

Solano Cobos

Objetivos de la Investigacion: Este proyecto de investigacion, que se tomara
como referente nacional titulado: ‘LA SECUENCIA DIDACTICA COMO
ESTRATEGIA PARA DESARROLLAR NIVELES DE LECTURA CRITICA EN
ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO?, tiene como objeto de investigacion
potenciar los niveles de lectura critica en estudiantes de quinto de primaria,
mediante la aplicacion de una secuencia didactica y tomando como referente cada
uno de los procesos que Fabio Jurado sugiere para potenciar la lectura Critica en
estudiantes de basica primaria.

Como fue el proceso: En esta investigacion se pudo evidenciar que se presento
un avance positivo en las préacticas lectoras en el area de formacién critica, las
cuales, mediante la implementacion de un curriculo transversal, pueden ser
altamente significativas en pruebas nacionales e internacionales. Por otro lado, a
nivel personal la experiencia vivenciada a través del proyecto de investigacion
fortaleci6 en el estudiante las formas de leer el mundo, comprenderlo e interpretarlo,
de manera que la experiencia de la lectura y la potenciacion de las habilidades
lectoras sea una experiencia vivencial y de aplicacion contextual para los

estudiantes.

26CFr: ARIAS IBARRA, Martha E y Otros. La Secuencia Didactica como Estrategia para Desarrollar
Niveles de Lectura Critica en Estudiantes de Grado Quinto. Corporacion Universitaria Minuto de Dios.
Bogota-Colombia. [en linea] disponible en:
http://repository.uniminuto.edu:8080/jspui/bitstream/10656/2406/2/TELEC_AriaslbarraMarthaErmini
a_2012.pdf

50


http://repository.uniminuto.edu:8080/jspui/bitstream/10656/2406/2/TELEC_AriasIbarraMarthaErminia_2012.pdf
http://repository.uniminuto.edu:8080/jspui/bitstream/10656/2406/2/TELEC_AriasIbarraMarthaErminia_2012.pdf

Conclusion: De igual manera, el proyecto sirvid para incentivar el pensamiento
critico a través de la reflexion individual y colectiva del trabajo realizado,
permitiéndole al estudiante pasar de un estado de receptividad a un actor de

interpretacion.

5.2.3. Lectura Critica en Grado Octavo en la Institucién Félix Naranjo San

Diego.?’

Autor: Lucelida Herrera, Nancy Renddn, Sorani Marin

Afo: 2012

Objetivos de la Investigacion: Las licenciadas, en la investigacion desarrollada,
identificaron una problematica relacionada con la baja comprension lectora en los
alumnos de octavo grado del colegio Félix Naranjo del municipio de Samana en
Caldas, esto teniendo en cuenta una encuesta o medicién realizada directamente a
cada uno de los estudiantes y los resultados de las pruebas SABER. Teniendo en
cuenta esta problematica, plantearon desarrollar una metodologia e intervencion
pedagdgica y didactica en la poblacion objetivo, buscando con esto desarrollar las

habilidades de comprension lectora critica en los estudiantes ya mencionados.

Cdémo fue el proceso: Se llevo a cabo una investigacion de tipo cualitativa, con
enfoque metodoldgico I.A.P; investigacion, accion y participacion. Donde lo primero
gue se hizo fue realizar un diagnostico de la poblacién objetivo respecto al tema de
estudio. Asi mismo se utilizaron pilares como la planificacién, accion, observacion,
reflexion y participacion con los estudiantes llevandolos a obtener un conocimiento
mas profundo de si mismos, del entorno social, econémico y politico; dandole, con

esto, herramientas para enfrentarse a un mundo mas globalizado y con un gran

27 HERRERA BEDOYA, Lucelida; RENDON VALENCIA, Nancy. Lectura Critica en Grado Octavo en
la Institucion Félix Naranjo San Diego (Samand, Caldas); Pontificia Universidad Javeriana, 2012.
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acceso a informacién. Para esto se implementaron estrategias como entrevistas y

jornadas de observacién con los estudiantes de octavo grado.

Conclusion: A través de la intervencién pedagodgica, se logro identificar unas
necesidades de la poblacion objetivo respecto a la comprension lectora, asimismo
se fomentaron espacios donde se desperto el interés de parte de los estudiantes
por adoptar habitos de lectura enfocada al conocimiento y exploracién del mundo y
a definir un criterio respecto a la situacion actual de su entorno social, politico y

econdmico.

5.2.4. Procesos de Lectura Critica, Mediacion Pedagodgica para Propiciar
Desarrollo de Habilidades de Pensamiento Critico en Estudiantes

Universitarios (Herrera, Villalba 2012)

Autor: Alexandra Herrera, Andrea Villalba

Ano: 2012

Objetivos de la Investigacién: Se identific6 un problema en los estudiantes,
relacionado con realizar lecturas de tipo critico frente a diferentes tematicas; de
acuerdo con esto, se plante6 el objetivo de determinar la influencia que puede llegar
atener el programa de intervencién centrado en el desarrollo del pensamiento critico
en los estudiantes de primer semestre de Ingenieria Agroindustrial; buscando,
ademas, lograr crear la conciencia en dichos estudiantes de la importancia de la

lectura critica para su formacion y desarrollo profesional.
Como fue el proceso: Se llevé a cabo una investigacion cuantitativa experimental,

buscando encontrar la relacidn entre dos variables o situaciones, en este caso se

gueria encontrar la relacién entre las estrategias definidas para promover la lectura
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critica en los estudiantes; para ésto se utilizaron dos grupos y en cada uno se trabajo
de manera diferente para poder hacer las comparaciones pertinentes.

Conclusion: A partir de la investigacion realizada y gracias a las pruebas
experimentales llevadas a cabo con dos grupos de la universidad, se pudo
determinar que el programa intervencion, centrado en la lectura critica, contribuye
a desarrollar en los estudiantes la habilidad de la lectura critica. Asimismo, se
identifico la importancia de preparar y formar a los docentes en estrategias
cognitivas y meta-cognitivas que le ayuden al estudiante, durante la clase, a
potencializar sus habilidades y tener una postura mas critica frente al entorno que

los rodea.

5.3. ANTECEDENTES LOCALES

5.3.1. Lectura de Historietas: Apuesta para el Desarrollo de la Argumentacion

con Estudiantes del Sector Rural.?8

Autor: Yannit Irene Armenta Castellanos

Objetivos de la Investigacion: La profesora Yannit Irene Armenta Castellanos,
realizd una investigacion titulada: “Lectura de historietas: apuesta para el desarrollo
de la argumentacion con estudiantes del sector rural’, que tiene como objetivo
fortalecer los procesos de argumentacion a través del uso de una herramienta como
la historieta, en estudiantes del grado noveno de la Institucion educativa el Portico

en Aratoca Santander. Este proyecto de investigacion se desarrollo para la escuela

28 ARMENTA CASTELLANQOS, Yannit Irene. Lectura de historietas: apuesta para el desarrollo de la
argumentacion con estudiantes del sector rural. Tesis (Magister en Pedagogia). Bucaramanga:
Universidad Industrial de Santander, facultad de ciencias humanas, 2016.
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de educacion de la Universidad Industrial de Santander en el afio 2016, a través de

un enfoque cualitativo.

Como fue el proceso: La propuesta desarrollo diversas alternativas de trabajo con
estudiantes que presentaban dificultades en las habilidades argumentativas,
tomando como referente las desventajas que a nivel social y educativo presentan
los estudiantes del sector rural respecto a otros grupos mas favorecidos de la
poblacidn. La investigacion se baso en la propuesta de Mckernan (investigacion
accion) y se direccion6 en mostrar de qué manera la lectura de historietas puede
contribuir a potencializar el desarrollo de la argumentacion en los estudiantes de la

escuela rural

Conclusion: La investigacion tuvo como directriz dar una propuesta didactica eficaz
para los procesos de argumentacién, generar un modelo para el mejoramiento de
la practica docente en la institucion educativa para el area de lenguaje y buscar
estrategias y alternativas que privilegien los procesos y no sélo los contenidos, en
el momento de desarrollar habilidades comunicativas y discursivas como la

argumentacion y en el desarrollo de estructuras del pensamiento.?®

29 ARMENTA CASTELLANQOS, Yannit Irene. Lectura de historietas: apuesta para el desarrollo de la
argumentacion con estudiantes del sector rural. Tesis (Magister en Pedagogia). Bucaramanga:
Universidad Industrial de Santander, facultad de ciencias humanas, 2016.
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5.3.2. Disefio de una Unidad Didé&ctica para el Fortalecimiento y Desarrollo de
la Lectura Critica en Estudiantes del grado 11-8 de la Escuela Normal Superior

de Bucaramanga, Sede C.

Autor: Yuliana Angarita, Maria Uribe

Afo: 2016

Objetivos de la Investigacion: En esta investigacion se planteé desarrollar un
trabajo en torno a una problematica identificada, respecto a las falencias que
presentan los estudiantes, en cuanto a la competencia en realizar lecturas criticas
gue les permitan hacer lecturas, en las que ademas de leer contenidos, también al
hacerlo estén en la capacidad interpretar, comprender y de adoptar posiciones
respecto a las mismas y, generar conceptos de la realidad frente a la que se lee.
Ademas resaltan la importancia que tiene esta competencia, no solo para obtener
mejores resultados en las pruebas SABER, sino para ser utlizada por los
estudiantes durante su formacion y desarrollo profesional. Para esto plantearon la
creacion de una unidad didactica con estudiantes de grado once de una institucion
educativa de la ciudad de Bucaramanga, para el desarrollo de la lectura critica en

los mismos.

Cdémo fue el proceso: Se llevo a cabo una investigacion de tipo cualitativa segun
la metodologia de Mckernan, investigacion accién, donde se identifico y definié el
problema de investigacidén a través de la realizacion de encuestas a la poblacion
objetivo o de estudio (incluyendo alumnos y profesores). Se evaluaron las
necesidades encontradas y se plantearon las posibles hipotesis de solucion a las
mismas. Asi mismo y posterior a esto, se realizd un plan de accion con base en las

soluciones planteadas la puesta en marcha y evaluacion del mismo.
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Conclusidn: En la investigacion se determind que la unidad didactica favorece un
espacio, para que los maestros desarrollen en los alumnos las habilidades y
competencias que le permitan realizar trabajo en equipo, asi como definir y adoptar
posturas frente al conocimiento, enseflado por los maestros y juicios de valor
respecto a la realidad de su entorno social. Del mismo, modo es importante que los
maestros preparen las tematicas a desarrollar en las clases previamente y estén
dispuestos a ir mas alla que impartir los contenidos estandares; los maestros deben
realizar un diagndéstico previo de cudles son las necesidades de sus alumnos o

educandos; con el fin de mantener la atencién de los mismos.

5.3.3. Disefio de una Unidad Didéactica para el Fortalecimiento y el Desarrollo
de la Lectura Critica en Estudiantes de Educacion Multigrado, Tercero - Quinto

de Primaria del Centro Educativo Rural la Malafia3°

Autor: Danitza Bermudez Rueda; Deicy Rocio Cabrera Ruiz; Dayana Ramirez

Viancha

Afo: 2016

Objetivos de la Investigacion: La investigacion buscO crear un marco objetivo
encaminado a la lectura critica, establecidos mediantes los tres momentos de
Cooper, esta investigacion esta disefiada mediante una unidad didactica
pedagdgica y de integracion curricular

Como fue el proceso: el proceso se llevdo a cabo mediante entrevistas semi-

dirigidas, las cuales median las actitudes y aptitudes de los alumnos para la lectura

3 BERMUDEZ RUEDA Danitza, Cabrera Ruiz Deicy Rocio, RAMIREZ VIANCHA Dayana. “Disefio
de una unidad didactica para el fortalecimiento y el desarrollo de la lectura critica en estudiantes de
educacion multigrado, tercero - quinto de primaria del centro educativo rural la Malafia” Universidad
Industrial de Santander-2016
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critica, con el animo de generar un cambio a nivel de la intervencion curricular

tradicional desde el area de lenguaje.

Conclusion: El trabajo de investigacion ayudd a identificar que el disefio de la
pedagogia, por medio de herramientas didacticas dirigido a la lectura critica, forma
no solo las habilidades del alumno para la literatura; sino que también crea un sin

namero de destrezas en otro tipo de areas.

5.3.4. Concepciones Sobre Lectura Critica de los Docentes en Ejercicio de
Lengua Castellana en la Ciudad De Bucaramanga Y Su Area Metropolitana3!

Autor: Karem Daian Hernandez Salazar.

Afo: 2015

Objetivos de la Investigacion: En esta investigacion se propuso establecer los
espacios académicos que permitan desarrollar la literatura critica, dentro de las
aulas de clase, reconociendo las estrategias didacticas que implementen su
practica, mediante la relacion de que pueden ofrecer los docentes entre lectura

critica y pensamiento critico.

Cbémo fue el proceso: fue una investigacion cualitativa, la cual permitié identificar
los fendbmenos en la poblacién seleccionada sobre la interpretacion de los textos
criticos en los docentes de Bucaramanga y su area metropolitana; para su muestra
se eligieron 40 profesores, a quienes se les hizo entrevistas semiestructuradas con

el fin de establecer su capacidad critica en cuanto a textos e interpretacion.

31 HERNANDEZ SALAZAR, Karem Daian. Concepciones sobre lectura critica de los docentes en
ejercicio de lengua castellana en la ciudad de Bucaramanga y su area metropolitana. Universidad
Industrial de Santander.
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Conclusion: se logré visualizar la calidad de los procesos que utilizan los docentes
para la motivacion en los alumnos, respecto a la lectura critica, estableciendo estas
practicas como obsoletas; y que los docentes, hoy en dia, practican mas la lectura
inferencial y literal que la critica, ya que no tienen una simplicidad en el argumento
del analisis de ésta. Revelando que la lectura textual permite una mayor

comprension.

5.4 ANTECEDENTES LEGALES.

Ley General de Educacién 115 de 1994.

La Ley General de Educacién 115 de 199432, en su articulo 5, establece y define los
fines de la educacién, denota a través de algunos numerales aspectos tales como:
la formacién para facilitar la participacion, la formacién para el respeto, la
adquisicién y generacion de los conocimientos cientificos, técnicos, humanisticos,
histéricos, sociales, geograficos y estéticos, el desarrollo del saber, el estudio y la
comprension critica, el acceso al conocimiento, la ciencia, la técnicay demas bienes
y valores de la cultura, el fomento de la investigacion y el estimulo a la creacién
artistica en sus diferentes manifestaciones, el desarrollo de la capacidad critica,
reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico y tecnologico. Los cuales
implican, en el papel de la educacion y de los educadores, los valores de formacion
integral y permanente; lo mas importante es el sujeto que se va a formar como
ciudadano y sobre los cuales el estado ha generado diversas politicas para

garantizar su proteccion.

32 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA Introduccién a la ley general de educacion: texto
de la Ley 115 de 1994 [En Linea] [citado el 11 de septiembre de 2016] disponible en:
http://www.banrepcultural.org/blaavirtual/educacion/leyedu/indice.htm.
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Decreto 1278 de Junio de 2002.

ARTICULO 1. Objeto. El presente decreto tiene por objeto establecer el Estatuto de
Profesionalizacion Docente que regulara las relaciones del Estado con los
educadores a su servicio, garantizando que la docencia sea ejercida por educadores
idoneos, partiendo del reconocimiento de su formacion, experiencia, desempefio y
competencias como los atributos esenciales que orientan todo lo referente al
ingreso, permanencia, ascenso Y retiro del servidor docente y buscando con ello

una educacion con calidad y un desarrollo y crecimiento profesional de los docentes.

ARTICULO 2. Aplicacion. Las normas de este Estatuto se aplicaran a quienes se
vinculen a partir de la vigencia del presente decreto para desempefar cargos
docentes y directivos docentes al servicio del Estado en los niveles de preescolar,
bésica (primaria y secundaria) o media, y a quienes sean asimilados de conformidad
con lo dispuesto en esta misma norma. Los educadores estatales ingresaran
primero al servicio, y si superan satisfactoriamente el periodo de prueba se

inscribirdn en el Escalafon Docente, de acuerdo con lo dispuesto en este decreto.

ARTICULO 3. Profesionales de la Educacién. Son profesionales de la educacion
las personas que poseen titulo profesional de licenciado en educacion expedido por
una institucion de educacion superior; los profesionales con titulo diferente,
legalmente habilitados para ejercer la funcién docente de acuerdo con lo dispuesto

en este decreto; y los normalistas superiores.

ARTICULO 4. Funciéon docente. La funcién docente es aquella de caracter
profesional que implica la realizacion directa de los procesos sistematicos de
ensefianza - aprendizaje, lo cual incluye el diagnostico, la planificacion, la ejecucion
y la evaluacion de los mismos procesos y sus resultados, y de otras actividades
educativas dentro del marco del proyecto educativo institucional de los

establecimientos educativos. La funcion docente, ademas de la asignacion
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académica, comprende también las actividades curriculares no lectivas, el servicio
de orientacion estudiantil, la atencién a la comunidad, en especial de los padres de
familia de los educandos; las actividades de actualizacion y perfeccionamiento
pedagogico; las actividades de planeacion y evaluacion institucional; otras
actividades formativas, culturales y deportivas, contempladas en el proyecto
educativo institucional; y las actividades de direccion, planeacién, coordinacion,
evaluacion, administracion y programacion relacionadas directamente con el
proceso educativo. Las personas que ejercen la funcion docente se denominan

genéricamente educadores, y son docentes y directivos docentes.

ARTICULO 5. Docentes. Las personas que desarrollan labores académicas directa
y personalmente con los alumnos de los establecimientos educativos en su proceso
ensefianza aprendizaje se denominan docentes. Estos también son responsables
de las actividades curriculares no lectivas complementarias de la funcion docente
de aula, entendidas como administracion del proceso educativo, preparacion de su
tarea académica, investigacion de asuntos pedagogicos, evaluacion, calificacion,
planeacion, disciplina y formacion de los alumnos, reuniones de profesores,
direccion de grupo, actividades formativas, culturales y deportivas, atencion a los
padres de familia y acudientes, servicio de orientacion estudiantil y actividades
vinculadas con organismos o instituciones del sector que incidan directa o

indirectamente en la educacion.33

33 PRESIDENTE DE LA REPUBLICA DE COLOMBIA Decreto 1278 Junio 19 de 2002. En ejercicio
de las facultades extraordinarias conferidas por el articulo 111 de la ley 715 de 2001, Decreto 1278
de Junio 19 de 2002.
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6. CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION

La Institucion Educativa Aguada de Ceferino esta ubicada a cuarenta minutos de
Girén Colonial, es una institucion rural y su poblacidén esta conformada por nifios y

nifias, en su mayoria de padres agricultores y madres dedicadas al hogar.

La poblaciéon objeto de estudio en la investigacion esta constituida por 28
estudiantes de los grados segundo, tercero y quinto de primaria, con edades que
oscilan entre los 7 y 11 afos de edad, los cuales presentan caracteristicas muy
propias de su condicion de vida en sector rural como lo son: conocimiento de la
naturaleza, capacidad de observacion, motricidad gruesa, independencia y actitud

solidaria.

Asimismo, debido a la influencia del medio donde habitan, ya que es una poblacion
pequefia, con casas aisladas ente si y pocos habitantes, se pueden observar
comportamientos o caracterizaciones como: pocas experiencias de socializacion,
estudiantes con problemas de nutricion, baja fluidez verbal, desconocimiento de
vocabulario, lectura muy sildbica, poco manejo de equipos tecnoldgicos y
desconocimiento del uso de las TIC. Incluso, es una poblacibn con muy poco
manejo de informacién, poco conocimiento de contexto social, politico, histérico y
cultural, en donde las habilidades lectoras son poco usadas, dadas las actividades
cotidianas de la comunidad. Entre las que se pueden destacar que los padres de
los nifios se dedican centralmente a las labores del campo, sembrar o recolectar
productos para ser vendidos en la ciudad; las madres, por su parte, desde muy
temprano, son entregadas a sus labores domésticas y a la preparacion de alimentos
para su familias y los obreros que trabajan las tierras, de manera que los nifios en
sus hogares dentro de sus actividades cotidianas, al salir de sus clases, se centran

en ayudar a sus padres y a realizar actividades relacionadas con el entorno rural
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que habitan. De igual manera, las condiciones econdémicas no permiten la
adquisicion de textos, libros, revistas, periédicos o internet para practicar estas

habilidades comunicativas.

En cuanto a las caracteristicas de la actividad educativa, el docente debe sortear
dia a dia con un grupo multigrado, donde cada uno de sus estudiantes presenta
caracteristicas, estilos y ritmos de aprendizajes muy diferentes y el maestro debe
entrar a mediar entre las diferencias y procurar que los procesos de aprendizaje

sean conforme a los grados que cada uno de los estudiantes dentro del aula cursa.

La IE se enmarca en una modalidad multigrados, y, por esta razén, el grupo de
estudiantes a investigar comprende los grados 2° 3° y 5°; nifios y nifias que cumplen
oportunamente con tareas y trabajos a realizar, cuentan con todos sus Utiles
escolares, les gusta estudiar, por ello asisten todos los dias con un grado de
motivacion considerable al aula, lo cual es un potencial a trabajar en este proyecto
de investigacion. Ademas, se ha observado que los padres de familia realizan un
esfuerzo por guiar sus compromisos escolares y reforzar las falencias dadas por la

maestra para ser reorientadas en casa.

En el area a investigar, lengua castellana, se observa en los estudiantes un bajo
nivel en su proceso de lectura, siendo ésta muy silabica, con inadecuada
pronunciacién de sonidos, problemas de lateralidad, escaso habito lector,
parafraseo, carecen de un ambiente lector en casa (modelado), lectura en voz baja,
pierden la concentracién con facilidad, lectura linea por linea, apatia a la lectura, y
dificilmente reconstruyen lo que esta superficialmente en un texto, lo que genera
como consecuencia que el nivel de comprension sea literal (lo que esta
directamente referenciado en el texto o enunciado claramente en la imagenes o
gréficos). Otro aspecto a resaltar es la didactica aplicada por el docente, ya que por
desconocimiento, confort o sencillamente por no romper esquemas tradicionales se

ha fallado en reestructurar los procesos de enseflanza para satisfacer las
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necesidades de aprendizaje en el aula, ya que no se vincula al estudiante en
situaciones probleméticas y de contextos reales que sean significativos y
transciendan la rutina por un aprendizaje con sentido e intencionalidad que
realmente responda a una realidad escolar y a las metas educativas de la

actualidad.

El cuanto a la infraestructura de la IE, el colegio cuenta con seis aulas de clase, sala
de informatica, cocina, bafos, huerta, cancha y patios de juegos infantiles. Cabe
resaltar que la IE ha sido beneficiada con portatiles y Tablet de Computadores para
educar, los cuales ofrecen muy buenos recursos educativos. Pero, por la falta de

conectividad a internet durante muchos meses del afio, son poco trabajados.

Ademas, las condiciones en las que se desarrollan las clases permite evidenciar
procesos de aprendizaje guiado, los estudiantes se dejan direccionar con facilidad,
son obedientes, respetan las jerarquias y la autoridad, y son bastante pasivos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Lo que quiere decir que el maestro como autor
de las situaciones escolares, es quién debe y puede intervenir pedagogicamente en
los procesos de aprendizaje de los estudiantes, de manera que, siendo activo,
flexible, creativo y orientador de un aprendizaje puede ayudar a favorecer la
reflexion en sus estudiantes y generar estrategias en las que se puedan optimizar
las habilidades de ellos y mejorar los diferentes procesos en el aula. Asimismo, en
lengua castellana, el area a investigar, el maestro debe transformar concepciones
sobre lo que es leer y escribir, pues de la reestructuracion de la didactica de
ensefianza dependera, en gran medida, que el contexto escolar en el aula mejore
notablemente, en especial en los niveles de aprendizaje de la lectura y la escritura,
con el fin de que el docente logre generar situaciones en las que la intencion sea
comunicar criticamente, que el estudiante esté en contacto con otros pares por

medio de la palabra y en especial que sea un interlocutor competente.
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7. METODOLOGIA DE INVESTIGACION

7.1. DISENO METODOLOGICO

El presente proyecto de investigacion es de tipo Cualitativo, tomando como
referencia que el investigador actia como observador y participante directo y
mantendra un enfoque de interaccibn entre el objeto de investigacion (los
estudiantes) y el contexto de ensefianza-aprendizaje (el aula y las estrategias
pedagogicas); este proceso sera posible a través de la observacion de los procesos
cualitativos de aprendizaje de competencias en lectura y escritura en los diferentes
niveles escolares dentro del aula de clase, al tratarse de grupos de Escuela Nueva

con grupos multigrados.

Lo anterior, “significa que cada hallazgo o descubrimiento se convierte en el punto
de partida de un nuevo ciclo investigativo”*, y esto permitird que la investigacion
se desarrolle como un proceso mediante el cual se puedan generar nuevas
interpretaciones del contexto educativo de los estudiantes de la IE, basados en los
resultados de la investigacion, a través de diferentes estrategias y actividades
realizadas con el grupo de estudiantes. Esto con el fin de evidenciar que, partiendo
de los procesos, se puede abordar e interpretar mas a fondo las necesidades
educativas de los nifios y de este modo establecer estrategias didacticas de
ensefianza y aprendizaje que el maestro debe implementar en el aula, con relacion
a las habilidades de lectura y escritura, teniendo como base que la investigacion

cualitativa toma como punto de partida los sujetos de investigacion y sus procesos.

34 SANDOVAL CASILIMAS, Carlos. Investigacion Cualitativa. Bogota Colombia. ICFEC. 1996. Pag
27. [En Linea] disponible en:
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=2GVmYXVsdGRvbWFpbnxjdWFsaXRhdGI2
YXVuaWNvecmR8Z3g6MWZIYTk4MWNjOGU40DUwWNw.
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El enfoque cualitativo, abordado en esta investigacién, permite ademas que el
conocimiento sea posible mediante la interaccion entre el investigador y los actores
sociales objeto de la misma, de manera que por medio de la interaccion
comunicativa puedan construir nuevas perspectivas y adoptar posturas desde la
realidad propia y el contexto de los estudiantes, lo cual ayudard a implementar
estrategias y alternativas de solucién, desde la légica de los sujetos de

investigacion.

7.2. ENFOQUE METODOLOGICO

Ahora bien, el enfoque metodoldgico que se aplicO en esta investigacion
corresponde a la Investigaciéon — Accién (IA), el cual se centra en trasformar la
realidad de una manera participativa y teniendo en cuenta la intersubjetividad, pues
permite aplicar estrategias de investigacion para posibilitar y descubrir aspectos
relacionados con el quehacer pedagoégico y el rol docente como mediador de
procesos de aprendizaje y habilidades comunicativas, lo anterior se define con el fin
de que esta investigacion, a futuro, permita que estos procesos de ensefianzay las
didacticas usadas por los docentes puedan ser revisados y evaluados para la

mejora y fortalecimiento de los mismos.

La investigacién accién tiene como directriz dar un enfoque experimental de la
ciencia social respecto a problematicas sociales como la presentada en este
proyecto de investigacion, de forma que con este método se podra cuestionar el
fendbmeno desde lo habitual; es decir, se puede tratar las dificultades presentadas
por los estudiantes en relacion con los bajos niveles en lectura y escritura desde el
propio contexto de los mismos, que es el trabajo en el aula de clase. Lo cual tendra
como efecto que se puedan abordar de forma simultanea los procesos cognitivos

de los estudiantes y los cambios sociales y actitudinales que se puedan presentar,

65



es decir la teoria y la practica de la mano, con el propdsito de hacer més eficaz y
eficiente el trabajo y la mediacién del docente en el aula de clase.

Ademas, es preciso partir de que la investigacion accion como método de aplicacion
en el aula de clase debe ser referenciada “como una reflexién sobre las acciones
humanas y las situaciones sociales vividas por el profesorado que tiene como
objetivo ampliar la comprensién (diagnoéstico) de los docentes de sus problemas
practicos”. Se evidencia que desde esa postura es posible ver la experiencia en el
aula, como acciones encaminadas a mejorar las diversas situaciones presentadas,
una vez se comprenden de forma mas profunda y mas criticamente; y es esto lo
gue precisamente quiere lograr esta investigacion, ya que una vez se entiende la
problematica y las dificultades que presentan los estudiantes respecto a la lectura y
comprension de cualquier tipo de texto, es posible abordar el problema y llegar a

posibles soluciones o alternativas de mejora.

Por otro lado, y para complementar lo descrito anteriormente, vale resaltar que
“Lomax (1990) define la investigacion accion como «una intervencién en la practica
profesional con la intencién de ocasionar una mejora».”®® En consecuencia, la
investigaciéon accion permite que por medio de una metodologia pertinente y
planificada, se logre observar, en situaciones reales dentro del aula de clase, los
niveles de lectura en que se encuentran los estudiantes de segundo, tercero y quinto
de primaria y precisar si la didactica utilizada por el docente para la ensefianza,
realmente afianza los procesos cognitivos, procedimentales y actitudinales de los
mismos o por el contrario no es relevante e influyente en los estudiantes para la

adquisicién de un conocimiento.

35 MURILLO TORRECILLA, Francisco Javier. Investigacion Accion. Métodos de investigacion en
educacion especial. 2010. Pag. 4, [En linea] disponible en:
https://www.uam.es/personal_pdi/stmaria/jmurillo/InvestigacionEE/Presentaciones/Curso_10/Inv_ac
cion_trabajo.pdf

%6 |bid. Pag. 4.
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Durante la investigacion accion se analiza, interpreta y se sacan conclusiones, para
modificar una realidad que beneficie a los estudiantes y la calidad educativa de la
Institucion y el contexto propio de esa poblacion, de manera que como afirma
Mckernan “la investigacién accién intenta hacer comprensible el problematico
mundo social, y ademas mejora la calidad de vida en los ambientes sociales™’. Lo
cual implica no so6lo evidenciar una situacion, sino comprenderla y generar acciones
para la mejora de la misma; es decir, que esta investigacion desea hacer hincapié
en, como a través de una situacion previamente evidenciada, se puede generar una
analisis y postura critica que ayude a generar alternativas y estrategias de solucién

de la misma.

7.3. TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS

En cuanto a las técnicas de recoleccion de datos, inicialmente se aplicd una prueba
diagnéstica en lectura para los estudiantes, con el objetivo de conocer las
condiciones actuales de los grados (2°, 3° y 5°) a nivel general y particular en
relacion con la lectura y la escritura. De igual manera, esta prueba contenia
actividades que permitian evaluar la capacidad de los estudiantes de la IE para
hacer inferencias, interpretar y dar argumentos frente a un texto leido. Asi como a
través de este instrumento se logré evaluar y evidenciar los niveles de lectura de los
estudiantes, como el literal, inferencial y critico e intertextual, de acuerdo con el
grado en el que se encontraban, para evidenciar los diferentes problemas que se

presentan respecto a estos niveles.

Pues bien, para poder hacer un proceso que evalle los niveles de comprension es
necesario tener un diagnostico, en donde este sea una serie “prondsticos que

permitan una actuacion preventiva y que faciliten los juicios de valor de referencia

3" McKERNAN, J. Investigacion, accién y curriculo, métodos y recursos para profesionales reflexivos.
Madrid: Editores Morata.1999. Pag. 24.
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personalizada, (...) el diagnéstico fue, asi mismo, un momento clave en todas las
situaciones de recuperacion, e imprescindible en las de fracaso reiterado que exigen
un estudio de casos.”*® Por lo cual se sustenta la importancia y pertinencia para
poder evaluar el terreno del cual se parte, para establecer estrategias claras,
definidas, concretas y mas reales de acuerdo con el contexto de los estudiantes,
objeto de la investigacién; adicionalmente “a través de la evaluacion diagndstica se
puede saber cual es el estado cognoscitivo y actitudinal de los estudiantes y permite

ajustar la accion a las caracteristicas de los estudiantes.”®

Del mismo modo, también se realiz6 una observacion participante permanente y
cercana, en la que el maestro debia analizar el contexto y las situaciones de forma
critica y teniendo en cuenta cual es la didactica de ensefianza que se aplica en las
clases y se pueda establecer que ésta si genera el proceso de aprendizaje o por el
contrario va en contravia hacia la construccion de competencias en lectura y

escritura.

Es claro que se deben establecer pautas de analisis constantes dentro del proceso
de desarrollo en el que se encuentren los estudiantes, en los diferentes niveles (ya
que son aulas multigrados), y es preciso también observar la forma como aprenden
los mismos, la cual debe arrojar las pautas de planificacion que permitan disefar
correctamente la propuesta. Esto, en la medida en que se tenga en consideracion
que “la observacién participante ayuda a definir el problema de investigaciéon con
referencia a la vida cotidiana (...), lo cual implica que puede comenzar con un
problema general, para mas tarde definir unos escenarios especificos de analisis”,*°

y de este modo se va contextualizando el problema real de las deficiencias de

38 MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA. Evaluacion diagnostica. Direccion de desarrollo
curricular. Febrero 2010. Pag. 12. [En linea] disponible en:
https://docs.google.com/document/d/148sw2tETopFUudw6vThQBjQ5cweoittAbwL
bflwOCMQ/edit?pref=2&pli=1

39 |bid. P&g. 15.

40 SANDOVAL CASILIMAS, Op. Cit. Pag. 140.
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aprendizaje que presenten los estudiantes, asi como se pueden analizar los

diferentes factores que intervienen en esta situacion.

Esta actividad se realiz6, también, durante la evaluacion diagndstica, con el fin de
recolectar los datos de analisis necesarios para evidenciar los resultados de la
misma, dentro del aula de clase; ello a partir de los avances y procesos de los
estudiantes; asimismo, el escenario para esto fue el aula de clase, el cual es usado
como laboratorio taller, en donde los estudiantes realizan las actividades

propuestas y evidencian como estan sus proceso de lectura y escritura.

La observacion participante le permite al investigador realizar un registro continuo y
acumulativo de todo lo acontecido en el escenario de accién, que para este caso es
el aula de clase. En la observacion, el maestro juega un papel muy importante, ya
que debe analizar el contexto y las situaciones de forma critica que le ayuden a
definir un resultado. En ella, se espera que el investigador sea agil en la recoleccién
de informacion, que sea un miembro mas del grupo estudiado, que su mente esté
abierta a la escucha, a la mirada analitica de su didactica, de sus estrategias y
formulaciones; a recoger la informacion dada por medio de las actitudes, las

emaociones, las carencias y las conductas de sus educandos.

Para esta investigacion, durante el diagndstico se tuvo en cuenta el registro de dos
momentos de observacién participante, los estudiantes desarrollaron actividades
tipo taller, relacionadas con la comprensién lectora, las cuales permitieron
registrar: sus niveles de lectura y escritura, capacidad de comprension e
interpretacion, habilidades para realizar inferencias cortas, cuanto tiempo gastaron
en contestar las preguntas de un texto, cual es la capacidad que tiene para
interpretar imagenes, graficos y demas textos no lineales, asi como los interrogantes
que surgian durante el transcurso de las pruebas y los comentarios de los

estudiantes sobre las mismas.
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De igual manera, este registro filmico permitié evidenciar el uso de estrategias que
fomenten el aprendizaje activo y el pensamiento critico por parte del docente, asi
como el uso de un proceso de evaluacién continua como herramienta de
aprendizaje. Por ello, el rol de observador participante del investigador permitira
registrar las actitudes, las emociones, las carencias y las conductas de los
estudiantes frente a una situacién, por qué actian de una u otra forma y como

resuelven las diferentes situaciones planeadas intencionalmente por el maestro.

Lo anterior, con el fin de tener un panorama amplio y claro del contexto de la
investigacién, en donde se pudo tomar como apoyo, a esta observacion
participante, el analisis de Documento, el cual contenia las fuentes de registros ya
existentes en el aula de clase y en la IE, a saber: cuadernos, guias, textos, formatos
de evaluaciones, talleres, imagenes y fotos, a los cuales tiene acceso el investigador
y que son necesarios para interpretar hechos y estudiar los factores de impacto en
los que se desenvuelve el educando. A este analisis se le incluyé documentos
institucionales como los planes de areay asignatura, el PEI institucional, los criterios
de evaluacion, los libros reglamentarios abordados por el maestro, los estandares
y lineamientos curriculares del MEN; a partir de los cuales el andlisis de las
competencias que deben desarrollar los estudiantes respecto a las habilidades
lectoras seran mas amplios y conformes a los lineamientos y reglamentaciones

locales y nacionales.

Es pertinente resaltar que la investigacion Cualitativa implica “el abordaje de los
enfoques de investigacién desde las diferentes épticas que se han desarrollado para
concebir y mirar las distintas realidades”!, de manera que en el &mbito educativo
aplicar una Secuencia Didactica como estrategia metodolédgica de tipo cualitativo
para proponer soluciones a problemas encontrados en el aula, es un acierto a la

hora de observar perspectivas en los diferentes procesos de desarrollo de

41 pid. Pag. 41.
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habilidades en los estudiantes, lo cual permitirhd aplicar diversas técnicas de
recoleccion de informacion que generen una mirada mas amplia y contextualizada
de la problemética para establecer estrategias definidas para mejorar las falencias

gue se resalten en los hallazgos.

Ademas, el proceso de observacion permanente de los niveles de lectura y escritura
de los estudiantes, objeto de la investigacion, en el momento de aplicacion de la
secuencia didactica, permitira, desde los resultados, realizar una descripcion
detallada de los procesos de los mismos, de manera que sea posible analizar las
condiciones y caracteristicas de la situacion problemética presentada en los
estudiantes con el fin de ir evidenciando el impacto que se generara tras la
aplicacion de la secuencia didactica e implementar planes de mejora en la IE

Aguada de Ceferino del Municipio de Girdn.

7.4. ANALISIS DIAGNOSTICO

El modelo utilizado para la investigacion fue el cualitativo, el cual busca determinar
las dificultades y problemas que tienen los estudiantes (objeto de estudio de la
investigacién) a la hora de leer, comprender e interpretar un texto, partiendo desde
Su propio contexto, que es el aula de clase. Ademas, es importante entender que
esta investigacion cualitativa propende de la interpretacion de la investigadora, en
donde sus interpretaciones personales serdn las que guien las acciones
investigativas, hasta cumplir con los objetivos propuestos para la investigacion y

gue el proceso genere beneficios en la poblacién objeto del estudio.

La investigacion cualitativa desarrollada permite comprender y profundizar las
dificultades y problemas que existen a la hora de leer, explorandolos desde
la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacién con el

contexto. El modelo cualitativo seleccionado busca comprender la perspectiva de
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los participantes (estudiantes de segundo, tercero y quinto de la Institucién
Educativa Aguada de Ceferino) acerca de los fenbmenos que los rodean para
profundizar en sus experiencias, perspectivas, opiniones y significados sobre el

objeto de estudio de la investigacion.*?

A continuacion, se describen los distintos instrumentos y acciones que se abordaron

durante la etapa del diagndstico de la investigacion:

7.4.1. Prueba Diagnoéstica. Para el desarrollo de la investigacion, en primer lugar
se realiz6 una prueba diagndstica en el area de Lengua Castellana, se aplicé a 25
estudiantes de los grados segundo, tercero y quinto. Esta prueba diagndstica tuvo
como proposito general identificar los niveles inferencial y critico en lectura y

escritura en que se encuentran los estudiantes de la Institucién educativa.

Este instrumento estuvo compuesto por 15 preguntas y su tiempo de aplicacion

promedio fue de 90 minutos. (Ver Anexo 1).

Durante el proceso de realizacion de la prueba diagndstica, se realiz6é una reflexion
e indagacion, que permite que la docente, como investigador, pueda identificar los
aciertos y necesidades de los estudiantes y a su vez evidenciar el estado
cognoscitivo en el que se encuentran, de manera que el diagnéstico tuvo como
objeto central conocer la realidad, lo existente y tomar una decisiéon que incida
positivamente a los hallazgos encontrados, a través de un esquema organizador y

coherente en la investigacion de acuerdo con los objetivos de la misma.

Dentro de los criterios presentes en la aplicacion de la prueba diagnostica, en donde
el estudiante, a través de preguntas, debia realizar un proceso de lectura conforme

a la edad de la poblacién, que le llevaran desde un nivel literal, hasta niveles mas

42 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto. Metodologia de la investigacion. Quinta edicion. México:
Editorial Mc Graw Hill, 2010.
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profundos de lectura como el inferencial y critico. La prueba diagnostica aplicada
mostré los siguientes indicadores, de acuerdo con criterios de lectura del area de

Lenguaje:

Tabla 1. Indicadores de nivel Inferencial y Critico para la investigacion

NIVEL INDICADORES

1. Da con claridad conclusiones sobre el texto leido.

2. Agrega informacion y experiencias anteriores,
relacionados con los saberes previos.

Formula hipétesis y nuevas ideas.

4. Infiere detalles adicionales (propuestos por el
estudiante) y los contrasta con el texto leido.

Infiere ideas principales del texto leido.

Infiere secuencias sobre acciones que pudieron haber
ocurrido.

Infiere relaciones de causa y efecto del texto leido.
Contrasta las ideas expresadas por el autor del texto.
Valora las conclusiones derivadas del final del texto.
Emite juicios de valor en torno al texto leido.

Se muestra a favor o en contra con el texto leido.
Confronta el significado del texto con sus saberes y
experiencias, luego emite un juicio critico valorativo.

w

NIVEL INFERENCIAL

oo

NIVEL CRITICO

gk wwhN RPN

La prueba se desarrollo en el aula de clase, los estudiantes estuvieron receptivos y
colaboradores durante el tiempo de ejecucién de la prueba, su actitud fue
responsable y respetuosa durante la resolucién de la misma, se realizé6 con el
respectivo acompafiamiento del docente investigador, con el &nimo de identificar
falencias y fortalezas con relacion al manejo del instrumento, con el fin de evitar

sesgos instruccionales en el andlisis de los resultados.

Concluida la aplicacion de la prueba se realiza la correccion y evaluacion teniendo
en cuenta los desemperios:

Insatisfactorio: De 0 a 2 aciertos

Debe mejorar: De 3 a 7 aciertos
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Satisfactorio: De 8 a 12 aciertos
Avanzado: De 13 a 15 aciertos

Luego de la revision de la prueba se tabul6 la informacion en planillas y se asigno
un coédigo a cada estudiante para evitar su identificacion y garantizar asi la
confidencialidad de los datos suministrados en esta investigaciéon. Los resultados
para los grados segundo y tercero, se adjuntan en el anexo 1y para el grado quinto,

en el anexo 2.

Tabla 2. Resultados totales de la prueba diagndéstica niveles literal e
inferencial grados segundo y tercero.

NIVELES LITERAL E INFERENCIAL
ESCALA 0-2 3-7 8-12 13-15
NIVEL DE DEBE
DESEMPERO INSATISFACTORIO MEJORAR SATISFACTORIO AVANZADO
NUMERO DE
ESTUDIANTES 2 13 3 1

Tabla 3. Resultados totales de la prueba diagndéstica niveles literal e
inferencial grado quinto.

NIVELES LITERAL E INFERENCIAL
ESCALA 0-2 3-7 8- 12 13-15
NIVEL DE DEBE
DESEMPENO INSATISFACTORIO MEJORAR SATISFACTORIO | AVANZADO
NUMERO DE
ESTUDIANTES 0 5 ! 0

Los resultados de la prueba diagndstica de Lenguaje aplicada a los grados segundo,
tercero y quinto de la institucion educativa muestran que en los grados 2° y 3°,
menos de la mitad de los estudiantes (35%) superd el Nivel Literal de lectura (extraer

informacion explicita de los textos), pero en lo relacionado al Nivel Inferencial, que
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constituye la lectura implicita del texto y que requiere un grado de abstraccion por
parte del lector, los resultados fueron deficientes en los tres grados que se realizd
la prueba diagnéstica; ya que gran numero de estudiantes no elabora conclusiones,
ni infiere secuencias de acciones y mucho menos predice acontecimientos sobre la

lectura.

Los estudiantes, objeto de la prueba diagndstica, entre otras cosas, se les dificulta
identificar estrategias comunicativas (utilizadas en el lenguaje verbal y no verbal),
diferenciar tipos de textos, comprender su significado global e interpretar las

intenciones comunicativas de un texto (informar, entretener, etc.).

Aproximadamente la tercera parte de los estudiantes, en cada uno de los grados
objeto de la prueba diagnéstica, no alcanzé el nivel mas desarrollado de
competencia (critico), lo que implica que no son capaces de comprender con mayor
profundidad textos como los que enfrentaron en la Prueba, sin poder crear sus

propios modelos de interpretacion ni tampoco tomar una posicion critica al respecto.

Las preguntas del diagnostico aplicado, en la que los estudiantes de 2° y 3°deben
poner en juego su capacidad inferencial, tuvieron un desempefio de la categoria
“‘Deben mejorar”. Para la resolucion de estas preguntas, los nifios y nifias leyeron
previamente un texto en el que se narra una situacion. Para responder
correctamente, los estudiantes debian estar en capacidad de establecer cuél es la
relacion entre dos eventos que se exponen en la lectura, y luego inferir un
significado que no se ha establecido explicitamente. En otras palabras, los nifios y
ninas que resolvieron satisfactoriamente este tipo de preguntas lograron

comprender los significados implicitos de lo que leyeron.
Veamos ahora, en las preguntas de nivel inferencial aplicadas para grado 5° de

primaria, los estudiantes leyeron un texto de caracter informativo. Para responder

correctamente estas preguntas los estudiantes debian inferir el significado global
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del texto, relacionando diferentes elementos del mismo y analizando los distintos
temas y conceptos que se proponen en la lectura. Al igual que con los grados 2° y

3° este grado tuvo un desempeno de la categoria “Deben mejorar”.

El desempefio de los estudiantes de grado 2°, 3° y 5° en las dos competencias
(Inferencial y Critica) contempladas por la Prueba es similar, lo cual es negativo en
tanto que interpretar, comprender y producir son componentes de la comunicacion
gue no se deben desligar. En otras palabras, los estudiantes no demostraron una
capacidad equivalente para interpretar los textos de la Prueba diagnéstica y para
generar nuevos significados a partir de éstos. Asimismo, se evidencia que hay
dificultad en el estudiante de indagar minuciosamente el texto, existe deficiencia en
el uso de un léxico amplio, hay sensacion de leer por obligacién o ausencia de
interés por lo que se esta leyendo. De igual manera el estudiante toma como idea
principal lo perceptible del texto y le es dificil relacionar ideas secundarias o la
posicion critica del autor. Cabe resaltar que los procesos de lectura inferencial y
critico en el proceso educativo en afios anteriores no fueron abordados con
regularidad dificultando en el presente los procesos de formaciéon de un punto de
vista critico, ya que el estudiante no le da un sentido profundo a los textos, para
considerar otras posturas de su razonamiento, unas nuevas explicaciones o

sencillamente poner en duda la interpretacion de otros autores.

En relacién con las competencias critica e inferencial, evaluadas en la prueba
diagndstica, los estudiantes de grado 5° demostraron mayor habilidad en estas que
los grados 2° y 3° para los aspectos organizativos y estructurales de diferentes
textos, lo que significa que pueden construir textos coherentes, claros y
organizados. El componente de contextos y fines de la comunicacion fue el que
menos dominaron. Esto indica que estos estudiantes presentan dificultades para
comprender con mayor profundidad los contextos e intenciones de diferentes textos
(a quién esta dirigido, cual es la finalidad del mismo y cudl es la estructura de

redaccion segun sus fines). Ver anexos 1y 2.
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En el grado 5° los estudiantes demostraron mayor capacidad que los estudiantes
de los grados 2° y 3° para la produccion comunicativa que para la interpretacion y
la comprensidn de aspectos de forma, contenido y funcién de un texto. En términos
generales, los estudiantes evidencian una mayor capacidad para comprender los
textos de manera global, que para comprender criticamente los diferentes aspectos
de lo que leen.

Adicionalmente, en preguntas relacionadas con lecturas de imagenes, a pesar de
que no es el punto focal mas deficiente y que en términos de motivacion estas
preguntas fueron asimiladas de mejor forma por los estudiantes, el lector no esté
comprendiendo la informacién visual y la construccion de significado del mismo. De
la misma forma se evidencia que los estudiantes no logran generar su propia opinion
sobre el contenido de un texto, no leen, ni siguen las instrucciones; por consiguiente,
no desarrollan un argumento sobre las ideas principales del texto y con dificultad

expresan su opinién respecto a lo leido.

Por otro lado, el tiempo acordado para que el estudiante desarrollara la prueba no
se cumplié, ya que el estudiante realizé la lectura de una forma mecénica, no
demostrd su interés por el texto, por propiciar un encuentro con el autor, descubrir
sus propositos, resolver interrogantes o encontrar respuestas. Esto genero6 que el
docente investigador, para poder culminar el proceso diagndéstico y hacer un
acompafiamiento apropiado, tuviera que dar mas tiempo para la culminacion de la

prueba.

Para concluir, es necesario que los estudiantes de los grados 2°, 3° y 5° de la
Institucion Educativa fomenten una lectura que supere la comprension superficial y
promueva una comunicacion con sentido y significado. Para lograr lo anterior, es
imprescindible que los estudiantes objeto del estudio reflexionen criticamente sobre
lo que leen e interpreten con mayor complejidad los textos que enfrentan en el area

de Lenguaje y en otros escenarios de su cotidianidad. Ademas es importante tener
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en cuenta que se debe revisar las falencias que los estudiantes presentan en el nivel
literal, ya que éste es la base para llegar a niveles superiores de lectura y escritura

adecuadamente.

7.5. OBSERVACION PARTICIPANTE

La observacion participante se utiliz6 como instrumento en esta investigacion
cualitativa, ya que permitié a la autora realizar un registro continuo y acumulativo de
todo lo acontecido en el escenario de accion, que para este caso es el aula de clase.
La observacion participante realizada por la autora jugd un papel muy importante,
pues permitié el analisis del contexto y permitié evaluar las situaciones y habilidades

de los estudiantes de forma critica para definir un resultado.

Los ejes tematicos de la observacion participante, en la poblacion de estudiantes
objeto de la investigacién, fueron los siguientes: caracteristicas del grupo,
estrategias de trabajo, desarrollo de la clase, comunicacién con los estudiantes,
atencion a situaciones dadas, planeacion didactica y trabajo en equipo.

Para la fase inicial de esta investigacion y el estudio de la poblacion, asi como la
caracterizacion de la misma, se realizaron tres registros filmicos de las clases con
los estudiantes de segundo, tercero y quinto con el fin de evidenciar caracteristicas
de la muestra, identificar los estudiantes, generar un margen de relacion entre los
estudiantes y el desarrollo conceptual de la clase, ilustrar la asimilacion de los

contenidos y ver las habilidades destacadas asi como identificar algunas falencias.

7.5.1. Conclusiones de la Observacion Numero Uno. El tema central de la clase
fue la fAbula y durante la sesion se realizaron actividades habituales de manejo en
el aula con los estudiantes como: dar el tema a desarrollar, definir actividades,

preguntar pre-saberes, entre otras. Los estudiantes conocieron el objetivo de la
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clase, el cual consistia en conocer la estructura de la fabula y escribir una, teniendo
en cuenta lo visto respecto a ese tema, para ser entregada a los estudiantes de

primaria de una IE cercana.

En términos generales, la clase tuvo una duracién de hora y media (lo equivalente
a un bloque de dos horas de clase). De igual manera, las tres clases desarrollaron
los momentos de apertura, desarrollo y cierre, tal como se realiza habitualmente.
Ademas se distribuy6 el tiempo entre las intervenciones propias del docente y la de

los estudiantes, alternando la participacion de un 60% de los mismos.

En la clase uno, para comenzar se pregunté a los estudiantes caracteristicas
importantes de la fabula como: estructura, personajes... son animales (como una

constante) y su elemento especial: “ensefianza” y/o “moraleja”.

Otra de las actividades evidenciadas durante el desarrollo de la clase tuvo que ver
con la seleccion material didactico (textos y guias) que fueron escogidos para
facilitar el aprendizaje de los estudiantes. No obstante, se evidencia que el
desarrollo de la clase fue magistral.

Un aspecto importante que se observa durante el desarrollo de la clase, es que las
actividades se realizaron de manera organizada, los nifios trabajaron segun las
indicaciones dadas, permitiendo que la docente observara sus trabajos individuales
y orientara sus dificultades.

Antes de iniciar a escribir la fabula de forma grupal, la docente fue direccionando y
ejemplificando los aspectos trabajados previamente en otra clase sobre la fabula,
con el fin de que los estudiantes estuvieran contextualizados, se les pidid que
recordaran una fabula previamente representadas por la docente durante una

actividad institucional: “La ratita presumida”.
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La metodologia utilizada fue que la docente iniciara con la narracion, ya que los
estudiantes no se animaron ellos a contarla, y a través de preguntas traté de
incentivar que los estudiantes fueran contando entre todos las historia, al inicio
fueron poco receptivos, pero gradualmente fueron incentivandose a contar la fabula,
mostrando qué paso en la historia, los hechos, personajes, acciones, hasta llegar
finalmente a la moraleja de la fabula, mostrando ademas que la fabula puede tener
otras opciones de moraleja. Se observd que pocos estudiantes participaron en el
desarrollo de la clase. Los estudiantes que no cooperan en la misma actuaron de
forma mas pasiva y la docente traté6 de motivarlos haciéndoles preguntas aunque

no logré obtener resultados.

Luego de terminar la historia, la docente direcciona la construccién de una fabula
de forma individual que sera leida por otros estudiantes de una IE vecina, teniendo
en cuenta los elementos centrales de la fabula y determina que se dediquen
exclusivamente a generar un primer borrador, en donde deberan estar los
personajes, titulo, lugar, tiempo, acciones y ensefianza. Y que después iran

corrigiendo otros aspectos como la escritura, redaccion y ortografia.

Posteriormente, como estrategia adicional, se escribid en el tablero entre todos los
estudiantes una fabula, con las caracteristicas y estructura abordadas en clase. Se
realizé analisis de personajes, lugares, tiempos. Se contrastaron caracteristicas
similares con otras fabulas. Los estudiantes que participaron durante la clase fueron
muy acertados en sus puntos de vista. Se sintieron muy motivados a escribir cuando
supieron que sus creaciones iban a ser leidas por otros estudiantes. Cuando se
elaboré la fabula en el tablero, algunos estudiantes manifestaron errores en el
contenido del texto, lo que quiere decir que estaban atentos y dieron argumentos

para su reelaboracion.

Ya luego del ejercicio de creacion grupal, escribieron con tranquilidad, pues

conocian que era un primer borrador, al cual se le harian unos arreglos a lo largo
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del camino, antes de ser publicados. Durante las intervenciones de algunos
estudiantes de segundo se vivencié poca capacidad de razonamiento, toma de
decisiones y dinamismo al trabajo. La maestra no manifiesta preguntas generadoras

de respuestas para crear debate o conflicto cognitivo.

En la grabaciébn se observa que mientras la maestra da la espalda algunos
estudiantes estan distraidos y poco receptivos a la informacion, a pesar de que era
un tema conocido para ellos. Mientras escribian se van evidenciando problemas de
escritura que tiene que ver con las habilidades de lectura y los estudiantes con
niveles de lectura mas literal tienden a realizar narraciones muy semejantes a las
trabajadas, muy pocos generan estructuras de pensamientos mas creativas y

llevadas a la imaginacion.

7.5.2. Conclusiones de la observacion numero dos. La docente investigadora,
junto con los estudiantes de los grados segundo, tercero y quinto realizd, por medio
de un video, la comprension lectora del cortometraje “el increible nifio come libro”
de Oliver Jeffers. Durante el desarrollo del video la maestra realiza 12 pausas del
video con el fin de evidenciar la intencién de los estudiantes frente a lo escuchado
(formulacion de preguntas intercaladas).

Terminada la participacion de los estudiantes en los cuestionamientos dados por la
docente frente al video, se les pide tomar un libro de bibliotecas escolares para que

se deleiten con la lectura del mismo.

De un grupo de 25 estudiantes solo cuatro del grado quinto y dos de tercero se
mantienen atentos y dispuestos durante el avance del video y la formulacion de las
preguntas. El resto de estudiantes asumen una posicion de desinterés, de suefio,
pereza y apatia, a pesar que el video es llamativo y acorde a las edades de los
chicos. Debido a esto la maestra debe llamar constantemente la atencion de los

demas estudiantes e invitarlos a que se hagan participes de la actividad.
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Con el desarrollo de la clase se observé: que los estudiantes mostraron interés en
la propuesta, contestaron asertivamente cada una de las preguntas dadas,
interpretaron, en forma critica, la informacién dada en el video, elaboraron
conjeturas sobre los hechos del personaje, construyeron argumentos con base a lo
observado en la imagen, se genero reflexién del texto y finalmente se evalto su

contenido.

Queda claro que algunos estudiantes solo observan, escuchan y permanecen en
silencio frente a una experiencia comunicativa. Existe la necesidad de continuar con
el trabajo de argumentacién desde todas las areas del conocimiento, que sea esta
habilidad una actividad del comun donde el nifio se sienta en capacidad de dar sus
ideas con confianza y en plena libertad de hacerlo sin sentirse intimidado o

pensando que sus aportes son poco importantes.

7.5.3. Conclusiones de la Observacién Numero Tres. Con los grados segundo y
tercero, el objetivo de la clase fue aprender el uso de los dos puntos. La maestra
indaga a sus estudiantes si conocen este signo de puntuacién y pasa al tablero a
un estudiante para que escriba una oraciény en ella se dé el uso adecuado de este
signo. Con la misma oracién e indagando al grupo pregunta si esta escrita en forma
correcta la frase, si requiere de otros signos de puntuacién para dar sentido a la
oracion, se realiza varias lecturas de la frase hasta que quedd escrita en forma
correcta. De igual manera por medio de la oracion dada se hizo repaso de todos los

signos de puntuacién trabajados anteriormente.

El grado quinto trabaja el tema: El Resumen:

Se inicia dando una guia a los seis estudiantes, se realiza lectura en voz alta y les
pide que resalten de cada parrafo, la frase u oracién que consideren mas

importante. Dado un tiempo, se da lectura uno a uno de los parrafos y se confronta

las oraciones importantes subrayadas por cada uno de los participantes, en ella
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debian decir en forma verbal, el porqué de su eleccion. Luego, en el tablero, la
maestra va escribiendo las ideas dadas de los estudiantes y explica caracteristicas
generales que tiene un resumen y como se va eliminando informacion de poca

relevancia en el mismo.

Durante la revisiéon de la filmacién de la clase se observa:

La docente, mientras explica a dos grados el tema, el grado que esta sin recibir
indicaciones aprovecha el momento para molestar e interrumpir el proceso de la
clase que es abordada al otro extremo del salon, cabe recordar que la maestra
trabaja con multigrados, debido a lo anterior se interrumpe con llamados de atencion

al grado contrario para permitir la concentracion de los demas.

Las intervenciones individuales son muy pocas, por lo general contestan en forma
grupal. Hay atencion dispersa. Frente a las preguntas abordadas los estudiantes
demostraron diferentes niveles de entendimiento que les permitieron ir
comprendiendo las ideas fundamentales con el objetivo de la clase, dieron la

solucion y finalmente, resolvieron los ejercicios.

En el grado quinto hubo estrategia de codificacién y organizacion de la informacion,
reestructuraron el texto con la tactica del subrayado, identificaron las ideas
principales y aquellas que no aportan informacion fundamental en el mismo. En los
grados segundo y tercero los estudiantes elaboraron el ejercicio del recuerdo y
recuperacion de la informacion, puesta en escena de su pre saberes, al identificar

los signos de puntuacion y su uso.

De igual manera se indaga a los estudiantes de quinto por qué el texto dice lo que
dice, qué es lo que no dice y cuales son sus intenciones. De igual manera, los
estudiantes explican, a partir de la lectura, descartan la informacion irrelevante,

elaboraron hipdtesis y conclusiones, confrontan los supuestos hechos en cada
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parrafo, hubo coherencia interna sobre las hip6tesis y conclusiones planteadas y

finalmente elaboraron el resumen exigido.

7.5.4. Errores cometidos durante el desarrollo de las clases. En el desarrollo de

las clases no se tuvieron en cuenta aspectos claves relacionados con la

comprension de textos, tales como:

1. No se identificaron las ideas claves que permitieran inferir qué tipo de texto era.

2. No se elaboro una estructura de los textos leidos en clase.

3. No se Identificaron, mediante el subrayado, las formas de organizacion de los
textos leidos en clase.

4. No se llevaron a cabo las tres etapas para realizar un efectivo proceso lector:
Etapa de Pre-lectura, Etapa de Lectura, Etapa de Post-lectura.

5. Se debiod hacer uso del diccionario con el fin de averiguar palabras desconocidas
por los estudiantes.

6. No se utilizaron estrategias de busqueda, seleccion y almacenamiento de

informacion para procesos de comprension textual.

En cuanto a los niveles inferencial y critico de los estudiantes de segundo, tercero
y quinto de la Institucion Educativa Aguada de Ceferino se evidencié que la lectura
y comprensién de los textos, por parte de la muestra poblacional, fue de forma lineal,
secuencial, es decir se hizo en forma mecanica, pero enfrentarse a una pantalla de
informacion, en la que en ocasiones no esta claro el principio y el final del texto,
requiere, por parte de los estudiantes, unas competencias especiales, tanto para

elegir la informacidén como para procesarla adecuadamente.
7.5.5. Conclusiones de la Observacion.
1. Se concluye que una de las grandes debilidades de los cursos, objeto de la

investigaciéon, (estudiantes de segundo, tercero y quinto de la Institucion

Educativa Aguada de Ceferino), la constituye la dificultad que tienen para
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abordar de manera inferencial y critica diversos textos, también el escaso
vocabulario para expresar de manera coherente sus opiniones y la falta de

conocimiento para exponer sus argumentos.

La docente-investigadora no promueve el desarrollo de las habilidades
comunicativas en los estudiantes de segundo, tercero y quinto de la Institucion
Educativa Aguada de Ceferino con respecto a la lectura, la didactica manejada
es poco innovadora la cual no permite que sus estudiantes interactien de forma
inferencial y critica con el texto. De igual manera no se evidencian espacios de
comunicacion entre el estudiante y el maestro, el nifio tiene un papel muy pasivo
en el aula y el maestro siempre es el protagonista de los momentos de la clase.
A su vez se hace muy mondétono el ejercicio de ensefianza, ya que el maestro
dentro de su didactica no maneja el trabajo en equipo para que el estudiante al
interactuar entre pares aprenda mas, aumente su autoestima y mejore sus

habilidades sociales.

Se hallaron debilidades en tematicas que no fueron afianzadas correctamente.
La funcién de la docente investigadora, entonces, es la de retomar dichos temas,
y volverlos a trabajar. Es el caso de la tipologia textual donde se debe reforzar
en el estudiante que existe variedad de textos y que cada uno de ellos tiene
caracteristicas gque lo definen y tiene un objetivo comunicativo. De igual manera,
proponer actividades de resumen donde el nifio subraye, borre y pueda
textualizar, esto con el fin de que se tome en consideracion que el resumen es
un proceso constructivo del nifio. Y que debe ser escrito con sus propias

palabras.

En cuanto a los signos de puntuacion, se evidencia que son poco valorados por
los estudiantes, falta mas apropiacién, para conseguir estructurar el texto,
ordenar las ideas, delimitar frases y parrafos, para marcar las pausas que den

sentido y el significado adecuado. El maestro debe generar talleres en el aula
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para que el estudiante se apropie, los recuerde y los aplique de forma acertada
dando el sentido y el significado adecuado a sus producciones.

5. En el colegio Aguada de Ceferino se debe propiciar espacios que motiven y
fomenten la lectura inferencial y critica, a partir del uso de los medios de
comunicacioén tales como los libros y la computadora que son recursos con los
gue cuenta la institucion educativa, pero que no se han trabajado con mayor
rigurosidad para que el estudiante desarrolle su capacidad de analisis,
interpretacion y comprension. En el caso de los textos la IE cuenta con libros de
la coleccion semilla en los que los nifios participan de las diferentes actividades
dispuestas por el MEN pero que tan solo se queda como proceso lector o una
actividad maratonica de lectura, pero no abre los espacios de indagacion,
elaboracién de hipétesis o conjeturas para acceder al pensamiento critico y por
la presura de tiempo el maestro no las diseiia. En lo relacionado a la
computadora, pese a que es un poderoso instrumento de motivacion para el nifio
y que arroja resultados favorables en el aprendizaje, gran parte del afio

académico no hay conectividad y no se le da el uso que se merece.

6. Los textos inferencial y criticos que se manejen a futuro, deben responder al
contexto de los estudiantes para que resulte significativo la apropiacion vy

desarrollo de las diversas actividades.

7.6. REVISION DE DOCUMENTOS

A continuacion se hara referencia a los lineamientos tanto nacionales, como
institucionales, respecto a las competencias basicas de los grados segundo, tercero
y quinto que los estudiantes deben desarrollar en el &rea de lenguaje y en especial

respecto a las competencias de lectura y escritura.
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Segun el Ministerio de Educaciéon Nacional MEN, Los Estandares basicos de

Competencias de Lenguaje expresan que el estudiante de tercero debe estar en la

capacidad de comprender textos que tienen diferentes formatos y finalidades, tales

como.

Leer diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periodicos,
etc.

Reconocer la funcion social de los diversos tipos de textos.

Identificar la silueta o el formato de los textos.

Elaborar hipotesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el
proceso de lectura; apoyado en conocimientos previos, las imagenes y los
titulos.

Identificar el propdsito comunicativo y la idea global de un texto.

Elaborar resumenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto.

Comparar textos de acuerdo con sus formatos, tematicas y funciones.*

Para el grado quinto, los estudiantes, de forma gradual y secuencial, deben alcanzar

niveles de lectura mas profundos y analiticos, lo cual incluye identificar tipologia

textual, capacidad de sintesis, habilidades inferenciales y de produccion de textos,

tal como se muestra en los lineamientos curriculares del MEN:

Leer diversos tipos de texto: descriptivo, informativo, narrativo, explicativo y
argumentativo.

Comprender los aspectos formales y conceptuales (en especial: caracteristicas
de las oraciones y formas de relacion entre ellas), al interior de cada texto leido.
Identificar la intencién comunicativa de cada uno de los textos leidos.
Determinar algunas estrategias para buscar, seleccionar y almacenar

informacion: resumenes, cuadros sinopticos, mapas conceptuales y fichas.

43 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL MEN. [en linea] [citado Junio 29-2016] disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-116042_archivo_pdfl.pdf.
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e Establecer diferencias y semejanzas entre las estrategias de busqueda,
selecciéon y almacenamiento de informacion.
e Utilizar estrategias de busqueda, seleccion y almacenamiento de informacion

para mis procesos de produccién y comprensién textual.*

Como se puede observar, las habilidades y competencias varian de tercero a quinto
grado respecto al nivel de profundidad que deben manejar los nifios dependiendo
del grado de desarrollo, y los temas son solo pretextos de las habilidades basicas
gue tanto los mas pequefios (de acuerdo con su edad) como los grandes deben

desarrollar paulatinamente.

De acuerdo con esto, la IE en la Malla Curricular plantea que los estudiantes de
segundo, tercero y quinto grado, deben ir logrando habilidades y competencias, a

saber:

No obstante, desde los resultados de las pruebas y lo percibido en la observacion
participante, los estudiantes, pese a las habilidades que deberian ir desarrollando
de acuerdo a los requerimientos del MEN y de la IE, en la actualidad presentan
grandes dificultades en relacion con las competencias basicas de lenguaje, no tanto
en el manejo de contenido, sino en las habilidades que deberia tener.

Esto deja como evidencia que es necesario implementar estrategias didacticas que
fortalezcan las competencias béasicas como: interpretar, comprender, analizar,
extraer ideas centrales, inferir, diferenciar, crear esquemas, entre otras, pues, se
direccionan aprendizajes de forma tradicional y empleando como directriz

estrategias conductistas en los estudiantes.

44 1bid. Pag. 13.
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El Plan de Estudios de la IE Aguada de Ceferino comprende: los referentes tedricos
en que se sustenta, el enfoque did4ctico, los procesos curriculares a tener en
cuenta la formacion integral, los ejes curriculares en que descansa el proceso
pedagogico, los propoésitos de formacion, los objetivos generales, las estrategias
metodoldgicas a poner en practica, los recursos y contenidos a desarrollar, los
criterios y formas de evaluacion. Presenta como intensidad horaria semanal 4 horas
en lengua castellana y una hora de plan lector; con el fin de fortalecer las cuatro
habilidades basicas: escuchar, hablar, leer y escribir y asi proponer un buen

desarrollo de la competencia comunicativa.

También se tuvo en cuenta las producciones escritas por parte de los nifios, sus
cuadernos y sus apuntes. Luego de revisar los diversos procesos para el desarrollo
de una buena competencia comunicativa, el grupo de estudiantes de los niveles de
primaria —a investigar— evidencian cierta apatia a leer y escribir, confusion de
letras, supresion de letras y palabras; letra ilegible, lee pero no escribe y viceversa,
incoherencia tematica, deficiente interpretacion de textos; poco vocabulario, pésima
ortografia y ausencia del habito de la lectura. Cada una de estas deficiencias
causadas por su nivel socio-cultural, la falta de responsabilidad con sus
compromisos y la falta de apoyo en casa para la superacién de dificultades.

7.7. CATEGORIAS DE ANALISIS DIAGNOSTICO

De acuerdo con los resultados de la prueba diagndstica aplicada y lo percibido en
la observacioén participante, y tomando como base las habilidades y competencias
que los niflos de segundo, tercero y quinto deben desarrollar se organiza la
informacion en categorias para realizar el analisis pertinente y poder responder a
una propuesta pedagoégica que contribuya a las necesidades encontradas en el

grupo investigado.
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Tabla 4. Categorias del Diagndéstico (Pre-categorias)

CATEGORIA

ANALISIS REALIZADO

LECTURA
LITERAL

En este proceso, los estudiantes de los grados: segundo,
tercero y quinto se encuentran en un nivel de lectura literal. Sélo
se ocupan de las ideas expuestas explicitamente, identificando
informaciones como: la idea de un parrafo, personajes,
acontecimientos, lugares, tiempo, cualidades, verbos, sucesos
etc... De esta manera, al estudiante le cuesta elaborar
suposiciones o inferencias a partir de los datos que extrae del
texto; de igual manera, obtener conclusiones que no estan
explicitamente expresadas pero que el autor quiso comunicatr.
Asi mismo, la poca informacion a la que el nifio responde en
forma literal estd muy ligada a releer los textos, este proceso de
una segunda o tercera lectura es muy constante para poder
relacionar aspectos importantes que se desean elaborar en esta
competencia.

En cuanto a la didactica manejada por el docente, se evidencia
que falta generar mas preguntas en este proceso para que el
estudiante se motive a la busqueda de una nueva informacion y
valide otras posibilidades de respuestas que conduzcan a un
resultado propio del pensamiento critico.

A su vez faltan estrategias de comprension, llevar al aula
talleres que permitan interrogar constantemente al lector,
propiciar finales alternativos en la lectura de textos, elaborar
resimenes con sus propias palabras, jugar a las definiciones,
leer diversidad de textos, seleccionar con tiempo lecturas
adecuadas e interesantes segun la edad, gustos y capacidades,
para asi evitar hacer lecturas forzosas y poco animadas para los
nifos.

Se evidencié la dificultad de los estudiantes en buscar,
seleccionar y almacenar informacion, por medio de esquemas y
mapas conceptuales.

PROCESO
INFERENCIAL
Y CRITICO

En este aspecto, la mayoria de los participantes se les dificulta
inferir, dar un juicio o sacar conclusiones por medio del
razonamiento. Esto se debe a los pocos espacios de lectura
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CATEGORIA

ANALISIS REALIZADO

gue el maestro brinda a sus educandos, para que el nifio
interprete todo lo que lee. En la prueba diagndstica, al igual que
en las diferentes observaciones de clase, se evidencia que el
estudiante, frente a un interrogante, transcribe o reproduce al
pie de la letra lo que encuentra explicitamente en el texto, no
hay habilidad para extraer de los textos leidos un significado
mas alla del literal. A su vez, el maestro, en su didactica, no
trabaja estrategias del antes, el durante y el después de la
lectura que serian muy utiles para captar el sentido global, las
inferencias, interpretaciones, predecir acontecimientos y por
altimo lograr emitir un juicio desde una posicion bien
fundamentada.

De igual manera se puede observar en la filmacion que el aula

de aprendizaje sigue siendo un lugar magistral y poco llamativo
para el estudiante. Seria oportuno transformar estos espacios
por unos escenarios mas dinamicos, recreativos y apropiados
para el conocimiento.

ESTRUCTURA
TEXTUAL

En este proceso, los estudiantes presentan dificultad en
reconocer la tipologia textual y las caracteristicas que los
definen. Segun los hallazgos encontrados, el estudiante
reconoce los textos narrativos, porque es el que el maestro ha
abordado con mayor intensidad durante afios, dejando a un lado
a otras tipologias que a pesar de estar dentro de su plan de
estudios no se profundiza en sus caracteristicas y en su objetivo
comunicativo. El estudiante produce y lee textos, pero tiene un
desconocimiento de la variedad de formatos y finalidades
textuales.

En la produccion de textos se evidencia la escasa cohesion y
coherencia de los escritos, donde los estudiantes no tienen en
cuenta los signos de puntuacion, articulos, pronombres,
preposiciones y conectores que le den un sentido a la
construccion del texto y su relacion con otras palabras. A su vez
presenta dificultad en la organizacién légica de sus palabras,
frases y oraciones, pierde su hilo conductor y por ende su
intencidon comunicativa.
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CATEGORIA ANALISIS REALIZADO

De igual forma se not6 un desconocimiento de palabras que
eran claves en algunas lecturas y que por desconocimiento del
lector pierde la intencion comunicativa.

Este diagndstico permite detectar las falencias en la lectura inferencial y critica que
presentan los estudiantes de los grados segundo, tercero y quinto de la Institucion

educativa Aguada de Ceferino del Municipio de Giron.

De igual manera, evidenciar factores que inciden en los bajos resultados de las
pruebas externas e internas, las cuales el estudiante participa y por ende elaborar
una secuencia didactica que dé solucion a cada uno de los problemas encontrados.
El disefio, implementacion y desarrollo de la secuencia tendra como objetivo superar
las dificultades presentadas en el capitulo anterior y mejorar las habilidades
lectoras que permitan desarrollar los niveles requeridos para la formacion de
estudiantes criticos, el cual es uno de los objetivos del MEN y que desde la mirada
del diagnéstico encontrado se establece como una necesidad Institucional que

trascienda los diferentes contextos donde el sujeto interactie.
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8. PRINCIPIOS ETICOS

Durante la aplicacion de esta propuesta pedagogica se tuvieron en cuenta los
principios éticos de beneficencia, no maleficencia, justicia y respeto*® usados en
investigacion, los cuales se implementaron y usaron en el marco de la propuesta
con el fin de garantizar y proteger los derechos, principios e integridad de los sujetos
que fueron participantes en esta investigacion, asi como enmarcar las decisiones y

actuaciones del docente investigador dentro de la misma:

1. Beneficencia: El investigador, durante la propuesta, tuvo como sujetos activos
a los estudiantes, quienes a su vez fueron los participantes objeto de la
investigacién, de manera que las actividades que se implementaron fueron
pensadas en beneficio de las necesidades educativas que tienen los estudiantes
de la Institucion educativa Aguada de Ceferino (Girén) a partir de sus
competencias de lectura y escritura. A su vez, durante la ejecucién de la
propuesta de investigacion se garantizo el bienestar de los sujetos participantes
(los estudiantes) y se minimizaron al méximo los riesgos y dificultades que se

pudieran presentar durante la ejecucion de las actividades y ejercicios.

2. No maleficencia: Esta investigacion tuvo como punto de partida una necesidad
particular de los estudiantes de la institucion educativa, de manera que se
garantizé el respeto por la integridad de cada uno de los estudiantes, sin causar
dafio alguno durante la implementacion de la misma; el docente investigador,
durante la aplicacion de la propuesta de investigacion, tuvo como directriz no
realizar acciones que pudiesen perjudicar o causar dafio a los estudiantes, ya

fuese de forma directa o inintencionada, respetando a su vez sus intereses

45 THOMSON GARCIA, Julia: Los principios de ética y bioética. [en linea] [citado el 30 de abril de
2017] Disponible en: http:// http://scp.com.co/precop-old/precop_files/modulo_5 vin_4/15-34.pdf.
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individuales, creencias y diferencias, asi como brindar apoyo en caso de que
fuese necesario para garantizar el principio de no maleficencia durante la

ejecucion de cada actividad propuesta.

3. Justicia: Esta investigacion garantizé el principio de justici,a al brindar una
atencion integral de todos los estudiantes del aula de clase, mas aun teniendo
en cuenta que es un aula multigrado de modalidad Escuela Nueva. Todas las
actividades fueron vinculadas a las competencias del area de lenguaje
pertinentes para cada nivel de los nifios y fueron realizadas de forma equitativa
y justa, garantizando su libertad participativa, sin imponer ninguna

responsabilidad adicional o no pertinente a los estudiantes.

4. Respeto: Todos los estudiantes o sujetos de investigacion tuvieron la
oportunidad de conocer el proceso que se implementaria desde la propuesta de
investigacion y de recibir la informacion pertinente, de manera que pudieron
decidir, de forma voluntaria, su participacion en el proceso pedagdgico; ademas,
fueron tratados con respeto teniendo en cuenta su autonomia, voluntad y la

capacidad de tomar decisiones, elegir y expresarse libremente.

5. Riesgo de la investigacion: Este proyecto de investigacion es una propuesta
pedagogica que representd para los estudiantes o nifios participantes un riesgo
minimo“, el cual implica que, si bien hubo un tratamiento documental y de datos
del sujeto, asi como registro de actividades y evaluacién permanente, no existid
ningun riesgo a nivel fisico o psicolégico para los estudiantes. Ademas no existio
intervencidén o manipulacion de los estudiantes o de su informacion por parte de

ningun miembro ajeno al proceso de investigacion (padres, docentes, directivos

46 REPUBLICA DE COLOMBIA. MINISTERIO DE SALUD. RESOLUCION N° 008430 de 1993. (4 de
octubre de 1993). [en linea] |[citado el 30 de abrii de 2017] Disponible en:
http://www.urosario.edu.co/urosario_files/a2/a24fb07a-f561-4fcc-b611-affff4374bb7.pdf.
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o demas comunidad), ya que sus datos y registros fueron tratados de forma
confidencial.

Mecanismos para garantizar la confidencialidad: Los datos y registros del
proceso de investigacion fueron tratados de forma confidencial, garantizando el
principio de privacidad de cada uno de los estudiantes participantes en la
investigacion. Por ello, la toma de datos personales de los estudiantes se limito
a lo requerido, pertinente y adecuado para la investigacion y el proceso de
evaluacion de la propuesta, entre lo que se destaco: datos como sus nhombres
edad y grado; los cuales seran de conocimiento Unica y exclusivamente del
investigador. EIl tratamiento de los datos recolectados, asi como los registros
filmicos y fotograficos de las actividades, se realiz6 de forma transparente,
garantizando la privacidad, la seguridad y el resguardo de los mismos, a fin de
evitar acciones como el plagio, adulteracion, pérdida, o el acceso no autorizado
a datos personales de los estudiantes. Ademas, para garantizar el uso de los
datos, se realiz6 un proceso de asentimiento informado para menores de edad
y un proceso de consentimiento a los padres de los menores, quienes deben
velar por la seguridad de los nifios al participar en proceso de investigacion,
segun lo descrito en la ley 1581 de 2012. Cabe resaltar que el
docente/investigador puede revelar los resultados de la investigacion, los
hallazgos y las conclusiones de la misma, siempre que no revele la informacion
confidencial y personal de cada uno de los sujetos participantes en la

investigacion.

Asimismo, para garantizar el debido proceso y la vinculacibn de un proceso

investigativo ético se tuvieron en cuenta los siguientes documentos como evidencia

y respaldo:

1. Consentimiento institucional: en el cual se manifiesta que la institucién

educativa autoriza al docente investigador a realizar la investigacion y los

procesos que de ella devienen, ademas se expresa que la institucion avala los
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procedimientos a realizar y que el docente puede proceder a vincular a los
estudiantes en el proceso formativo pedagdgico, propuesto en la secuencia

didactica.

Consentimiento Informado a padres de familia: el cual es un documento en
donde se le informa al padre de familia el objetivo central de la investigacion, asi
como todo lo pertinente al proceso de investigacion, en el cual se solicita la
autorizacion voluntaria para la participacion su hijo/el estudiante, asi como la

toma de datos, evidencias y registros del proceso pedagogico.

Asentimiento Informado de cada estudiante: es un documento en donde el
nifio asiente y afirma de forma individual y voluntariamente su participacion en
la investigacion y manifiesta que participaran en el proceso y las actividades, en
este documento, también el investigador debe explicar claramente el objetivo de
la investigacion y las actividades que se realizaran durante el proceso

pedagogico.

Declaracion del investigador: esta declaracién es un documento en donde el
docente/investigador manifiesta que explicé al menor de edad y a su padre o
acudiente y a la institucion educativa, la naturaleza y el objetivo de la
investigacién, con el fin de certificar que los involucrados entendieron de forma
clara y expresa en qué consiste la participacion en el proyecto de investigacion,
asi como los posibles riesgos y beneficios implicados.
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9. PROPUESTA PEDAGOGICA

Universidad

Industrial de
Santander

CONSTRUIMOS FUTURO

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
ESCUELA DE EDUCACION
SECUENCIA DIDACTICA

NOMBRE DE LA INSTITUCION: Institucion Educativa Aquada de Ceferino de
Girén

ASIGNATURA (S): Lengua Castellana

NOMBRE: Nuvia Santana Nieto

GRADO: 2°3°5°

TIEMPO PREVISTO: 40 horas SEMANAS: 4 NUMERO DE SESIONES 18

TITULO DE LA SECUENCIA:

A PINTAR CON PALABRAS
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INTRODUCCION

El pensamiento critico permite que el individuo analice, interprete y represente el
mundo; es decir la postura mas razonable vy justificada que puede dar el hombre
sobre un tema en general. Este exige que el sujeto sienta las palabras del texto, se
deleite y se deje impresionar del mismo, para luego tomar una decision propia de
lo verdadero o falso que la sociedad le ofrece. Para ello, la tarea del lector no es
descubrir qué quiso decir el autor sino manifestar qué dice el texto y formar sus
propias opiniones. Este nivel es considerado como el ejemplar, donde el lector

decide aceptar o rechazar el texto leido pero con argumentos.

Luego de revisar los diversos procesos para el desarrollo de competencias
comunicativas dentro de la IE se evidencia, en los estudiantes, diversos patrones
de comportamiento frente a la lectura y escritura, que no permiten construir
contenidos o respuestas mas alla de lo literal. Teniendo en cuenta este analisis, es
importante alcanzar niveles de lectura méas profundos y razonados, lo cual incluye
identificar tipologia textual, capacidad de sintesis, habilidades inferenciales y de

produccion de textos, tal como se muestra en los lineamientos curriculares del MEN.

Por ende, el propésito central de la presente secuencia es ayudar, fortalecer y
optimizar el nivel de comprension de lectura en los estudiantes y mejorar sus
habilidades comunicativas. Para ello se disefia, implementa y desarrolla la
presente secuencia con el objetivo de contribuir con la superacion de las
dificultades presentadas en el capitulo anterior y mejorar las habilidades de
comprension lectora que permitan desarrollar los niveles requeridos para la
formacion de estudiantes criticos. Por lo anterior, se toman los textos descriptivos
como una propuesta de trabajo que permita a los educandos imaginar, observar la

realidad, analizarla detalladamente, para luego ordenar esa informacion y ser
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interpretada con claridad a través del ejercicio de la escritura, cuyo objetivo es

demostrar la comprensién de lo que se lee en los textos y en el mundo circundante.

En los textos descriptivos, se organiza el discurso oral o escrito que sirve para
representar la realidad ya sea de un animal, persona, lugar, objeto, emocion,
situacion o sentimiento; desde una postura concreta o abstracta; por lo anterior el
texto descriptivo exige el uso detallado del lenguaje que permita reconstruir la
imagen de lo que se describe al receptor; es decir, una forma de analisis que implica

la descomposicion en elementos y la atribucion de cualidades.

De igual manera, los textos descriptivos dejan espacios para que el lector haga
predicciones, confronte realidades, contra argumente y valide puntos de vista de
todos sus interlocutores. Este ejercicio le va a permitir al estudiante decodificar sus
inferencias y relacionarlas con otras informaciones que puede encontrar en su
entorno o contexto para luego emitir un juicio critico con argumentos a favor o en

contra de lo que se describe.
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Tabla 5. Estdndares de Humanidades y Lengua Castellana

. COMPRENSION E MEDIOS DE COMUNICACION Y OTROS ETICA DE LA
PRODUCCION TEXTUAL - b
INTERPRETACION SISTEMAS COMUNICACION
Identifico los
Produzco Reconozco los | Comprendo la o
. . . . principales elementos y
Produzco textos orales | textos escritos medios de | informacién que
Comprendo textos que L . . . roles de la
que responden a | que responden | . : comunicacion masiva | circula a través de L
- . . tienen diferentes formatos . . comunicacion para
distintos propésitos | a diversas - y caracterizo la | algunos sistemas .
L . y finalidades. ; . . | enriquecer  procesos
comunicativos necesidades informacion que | de comunicacion .
o . comunicativos
comunicativas difunden. no verbal. .
auténticos.

-Describo  personas,
objetos, lugares en
forma detallada.
-Elaboro instrucciones
que evidencian
secuencias

-Expongo y defiendo
mis ideas en funcién
de la situacion
comunicativa.
-Produzco un
oral, teniendo en
cuenta la entonacion,
la articulacion

y la organizacién de
ideas que requiere

la situacion
comunicativa.

texto

-Desarrollo un
plan textual
para la
producciéon de
un texto
descriptivo.

- Reconozco la funcion
social de los diversos tipos
de textos que leo.
-ldentifico la silueta o el
formato de los textos que
leo.

- Elaboro hipétesis acerca
del sentido global de los
textos, antes y durante el
proceso de lectura; para el
efecto, me apoyo en mis
conocimientos previos,
las imagenes y los titulos.

- Utilizo los medios de
comunicacion masiva

para adquirir
informacion e
incorporarla de

manera significativa a
mis esquemas de
conocimiento.

-Expongo
oralmente lo que
me dicen las

imagenes cifrados
en  pictogramas
jeroglificos.
-Relaciono
graficas con texto
escrito, ya sea
completéandolas o
explicandolas.

-ldentifico la intencion
de quien produce un
texto.
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Tabla 6. Fase 1

COMPETENCIAS

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
-Responde a preguntas
Describe  personas, | acerca de los  textos
objetos, lugares en | descriptivos que propone al | Participa activamente en las actividades propuestas.

forma detallada.

realizar observaciones

detalladas.

OBJETIVOS DEL

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES

RECURSOS

modelado la estructura.
-Descubrir vocabulario usual
en un texto descriptivo

y luego elaborar un escrito donde el educando
identifique rasgos fisicos de la imagen e
impresiones emocionales que le causa.

PROFESOR
-Socializar a los educandos la | -Se hara una exposicion de la secuencia didactica |e Video beam
propuesta de investigacion. a los educandos con el fin de motivarlos a Portatiles
-Trabajo interactivo para unir | participar del desarrollo de la propuesta. Internet
e Propiciar interés en | objetos con caracteristicas | --Trabajo practico interactivo en el siguiente link, |¢ Cuaderno
los educandos para | que lo identifican. con el proposito de identificar caracteristicas de los Lapiz
facilitar la aplicacion | -Presentar  una  imagen | objetos. Colores
de la propuesta de | interesante a los educandos | http://briandadeluna.webnode.es/lengua/a3-la- Texto guia
investigacion. para motivarlos a iniciar un | descripcion/. Laminas con
e Mostrar la estructura | proceso de creacion de texto | -Luego de terminada la actividad en linea se imagenes
del texto descriptivo | descriptivo. organiza un conversatorio para identificar Hojas de
como un trabajo | -Hacer modelado de un texto | impresiones causadas durante el desarrollo de la papel
practico, divertido, | descriptivo. actividad. Cartén
interesante y | -Hacer preguntas | -Observacion de la imagen y conversatorio sobre Marcadores
generador de | problematizadoras para | los aspectos fisicos del objeto observado.
conocimiento. identificar en el texto | -Dibujar el objeto lo méas cercano posible al original
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http://briandadeluna.webnode.es/lengua/a3-la-descripcion/
http://briandadeluna.webnode.es/lengua/a3-la-descripcion/

OBJETIVOS DEL
PROFESOR

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES

RECURSOS

cuando es subjetivo
objetivo.

u

-Trabajo entre pares para socializar los textos
escritos donde ellos identifiquen aspectos fisicos
ausentes, muy evidentes en laimagen, que lo han
descubierto en el conversatorio dandose un
espacio para que entre pares complementen el
texto.

-La docente har4d modelado del texto descriptivo
sobre la imagen que se esta trabajando con los
nifos, la lectura es realizada de manera dialogada
para ir descubriendo los aspectos relevantes de la
imagen y que se evidencian en el escrito.
-Trabajo en mesa redonda para discutir los
aspectos relevantes del texto, encontrar
semejanzas y diferencias entre los textos escritos
por los educandos y el modelado ya que se trata
de la descripcién de la misma imagen, durante el
desarrollo de esta actividad se fortalecera el
concepto de sinénimos y anténimos para darle
mayor relevancia al escrito.

De igual manera, se formulan preguntas para
conocer la estructura del texto y la descripciéon
objetiva y subijetiva.
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Tabla 7. Fase 2

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

-Produce textos orales y
escritos que responden a
distintos  propésitos y
necesidades creativas.

- Elabora instrucciones que
evidencian secuencias

-Desarrollo un plan de
accion para la produccion
de un texto descriptivo.

-Reescribe el texto a partir
de las propuestas de
correccion formuladas

por los  compafieros y
maestro.

-Elabora descripciones de
personas, objetos, lugares,
teniendo en cuenta algunas

orientaciones.

-Describe eventos de manera
secuencial fijandose en detalles
explicitos.

.-Descubre y pone en practica
esquemas para la produccién de un
texto descriptivo.

-Hace correcciones del texto
teniendo en cuenta sugerencias.

-Participa en todas las actividades propuestas y
expresa sus puntos de vista de acuerdo con la
situacion comunicativa.

-Muestra respeto por las opiniones 'y
sugerencias planteadas por sus comparieros.
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e Mostrar la importancia
de iniciar procesos de
escritura partiendo del
texto descriptivo y del
contexto.

Brindar a los estudiantes
estrategias y
orientaciones
pertinentes
elaboracion
descriptivos.

para la
de textos

-Sensibilizacién de los
sentidos.
-A  crear
imagino.
- A pintar con palabras
lo que percibié por sus
sentidos.

- A leer los escritos.

- Trabajo en grupo para
hacer analogias
teniendo en cuenta el
vocabulario trabajado
en la descripcion y
apoyandose en la
lectura de la imagen.
-A descubrir el
personaje

lo que se

-Proyectar sonidos de la naturaleza
(agua, aire, canto de aves, ruido de
las hojas)

-Conversatorio sobre lo que cada
uno percibi6 de los sonidos.

-Dibujar el espacio donde se
producen los sonidos.

-Observar el video

-Elaborar con los estudiantes
comparaciones entre lo que
escuchd, lo que dibujé y el video.
-Cada estudiante recibe una hoja en
blanco y harad una descripcién de
tallada de lo observado.

-Lectura de la descripcion entre

pares.
-Mesa redonda para socializar los
escritos y escuchar las
observaciones de los pares,

teniendo en cuenta los parametros y
estructura del texto descriptivo.

-Elaborar una tabla con las palabras
gue mas se repiten en los diferentes
textos, identificado el significado se
buscaran sinébnimos de cada

Video beam
Portatiles
Internet
Cuaderno
Lapiz
Colores
Colbdn
Cartulinas
Grabadora
Memoria USB
Diccionario
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palabra. Con estas palabras
construiremos algunas analogias
para que ellos comprendan la
funcidn de las palabras en diferentes
contextos.

-Para el cierre de esta fase, la
docente entregara una descripcion
de un personaje popular y cercano
a los nifos, ellos deben descubrir de
quién se trata, luego de la lectura
cada niflo expone las razones de

descripcion.

sus aciertos con base

a la

Tabla 8. Fase 3

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

-Compara textos de acuerdo con sus
formatos, tematicas y funciones.

-Reconozco la funcion social de los
diversos tipos de textos que lee.

-Hace anadlisis de los textos para verificar si reline
los pardmetros de un texto descriptivo.

-Presenta informacién coherente sobre
informacion literal e inferencial de un texto
descriptivo.

Participa de manera dinamica en
las actividades propuestas.

Atiende con respeto las
sugerencias que presentan los
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FASE 3: COMPRENDO Y ANALIZO LOS TEXTOS DESCRIPTIVOS TIEMPO: 8 HORAS

4

NUMERO DE SESIONES:

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

-ldentifico la silueta o el formato de

los textos que leo.

-Elaboro hipétesis acerca del sentido
global de los textos, antes y durante
el proceso de lectura; para el efecto,
me apoyo en mis conocimientos
previos, las imagenes y los titulos.

y titulos.

- Hace inferencias sobre la tematica de un texto
apoyandose en informacion previa como imagenes

compafieros y maestro sobre la
produccién textual.

OBJETIVOS DEL

ESTRATEGIAS ACTIVIDADES RECURSOS
PROFESOR
. -Antes de iniciar la lectura, la docente
-Orientar a los | -Lectura comentada de un : .
. o entrega a cada estudiante una copia de
estudiantes  sobre la | texto descriptivo y .
. las palabras que estaran en el texto y son
lectura de textos | desarrollo de guia de . .
. nuevas para ellos, se les pide que lean el | Video beam
contextuales y como la | trabajo.
. . texto en grupos de tres y busquen | Internet
influencia de las personas L -~
o . . palabras sinonimas y anténimas para | CP
inciden en la | - Trabajo colectivo para o : -
., . . . familiarizarse con el vocabulario, luego se | Lapiz
transformacion. discutir sobre el texto leido .
] propone que hagan analogias para | Papel
y respuestas de la guia de . .
; determinar el grado de comprension de | Colores
-Despertar en el educando | trabajo. - . .
. . . significado de cada palabra. Después de | Fotocopias
el interés por incidir en la S .
este ejercicio, para acercarse al texto, se | Cartulinas

trasformacion del entorno
de manera positiva con el
pretexto de elaborar

- A describir las
transformaciones de mi
contexto.

le entrega a cada estudiante copia del
texto, se sugiere que realice una lectura
oral, al terminarla, se hace una lectura
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OBJETIVOS DEL
PROFESOR

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES

RECURSOS

textos descriptivos
entorno.

del

comentada. Se entrega una guia con
preguntas orientadoras que tienen la
intencion de llevar a los estudiantes
desde un nivel literal al critico, abordando
etapas de comprensiobn como: resumir,
clarificar, preguntar y predecir; luego de
desarrollada se discutira en plenaria para
aclarar y argumentar las respuestas.
-Los nifios haran un ejercicio de memoria
para recordar algun sitio cercano al
colegio 0 a su casa que haya sufrido
cambios debido a:  construccion,
instalacion de un cultivo o desastre
natural, etc..., se les pide que elaboren el
texto para compartirlo con los
compafieros. Este debe responder a los
siguientes interrogantes: ¢Cémo era
antes de la intervencion?, ¢ Qué cambios
se realizaron?, ,Como es en el
momento?, ¢Quién se beneficia con los
cambios hechos? Y ¢qué dafios ha
causado estos cambios, o quién se ha
visto perjudicado con el cambio?.
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OBJETIVOS DEL

PROFESOR ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES RECURSOS

Luego se leen los textos y se les pide que
clasifiquen los cambios en negativos y
positivos para el ambiente.

Tabla 9. Fase 4

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

-Expone de manera
oral lo que expresan

-Realiza la rigurosa observacion de una
imagen para presentar hipotesis del

las imagenes cifradas contenido -Participa de manera dindmica en las actividades
en  pictogramas Yy ' propuestas.
jeroglificos. . .
Jereg -Analiza el contenido de un texto con el . .
: -Atiende con respeto las sugerencias que presentan los
. ‘e fin de presentar respuestas acertadas - i
-Relaciona gréficas companeros y maestro sobre la produccion textual y

con texto escrito, ya
sea completandolas o
explicandolas.

haciendo inferencias.

-Sustenta respuestas con argumentos.

participacion.

OBJETIVOS DEL
ESTRATEGIAS ACTIVIDADES RECURSOS
PROFESOR
-Orientar el proceso de | - Adivinar las respuestas correctas -Imagen
. . - Se le entrega a cada educando una .
lectura de la imagen | (adivinanzas). . . . - Libros
. . - hoja con varias adivinanzas sobre )
con el fin de evitar que | -Modelado de un texto descriptivo de . : -Hojas de papel
) - . objetos del ambiente, ellos deben .
caigan en un activismo | un objeto. : -Video Beam
A . . graficar la respuesta.
rutinario que | - Trabajo en grupo para analizar el L L . -CP
: -Socializacion y correccion del trabajo
obstaculice el | modelado. -Internet
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OBJETIVOS DEL

PROFESOR ESTRATEGIAS ACTIVIDADES RECURSOS
desarrollo de un | -Modelado de unaimagen de unlugar | -La docente hara exposicion y lectura | -colores
pensamiento critico. cercano a los nifios para que lo | de un texto donde describe un objeto, la | -Lapices

asemejen y hagan analisis de | condicién es que en ningun lugar debe | -Camara
-Modelar textos | detalles. aparecer el nombre, para que los | fotogréfica
descriptivos para | -Descripcion objetiva del lugar. educandos hagan predicciones | -Fotografia.
ayudar a los | -Descripcion subjetiva del lugar generando espacio para el didlogo y

educandos a adquirir la
destreza de hacer
percepciones de textos
teniendo en cuenta las
imagenes

-Modelado del texto del docente.

-Modelado de una fotografia del lugar.
-Comparacion de los textos (dibujo,

escrito del docente y fotografia).
-Mesa redonda para la discusion.
-Comparacion de textos.

exploracién del texto.

-La docente entregard una copia a cada
estudiante con un dibujo a cerca de un
lugar que sea muy popular entre los
nifos, ellos deben observar la imagen y
decir de qué lugar se trata; en seguida
se hara una visita de exploracién del
lugar para motivar a los nifios a que
escriban el texto describiendo el lugar no
la imagen.

-La docente hace entrega a cada nifio de
la copia con el texto describiendo el lugar
de manera objetiva y subjetiva para que
los nifios lo analicen y confronten con la
imagen, la observacién del sitio vy la
fotografia. Este ejercicio les permitira
profundizar en detalles minuciosos del
lugar a describir.

-Se hara una exposicion de una
fotografia muy reciente del lugar para
confrontar la veracidad y cercania del
texto escrito, imagen y fotografia.
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OBJETIVOS DEL

PROFESOR ESTRATEGIAS ACTIVIDADES RECURSOS

- Se le entrega a cada estudiante dos
textos de la descripcion de una imagen;
una de las descripciones no cumple con
los pardmetros, ellos las deben leer y
analizar, luego argumentan el contenido
y las conclusiones a las que lleguen
sobre los textos.

Tabla 10. Fase 5.

CONTENIDOS
Conceptuales Procedimentales Actitudinales
-ldentifica en un texto .
- -Tiene en cuenta la estructura de un texto
descriptivo la -
descriptivo cuando lo elabora.
estructura

-Participa de  manera dindmica en las actividades
_ Analiza varios textos y selecciona los que | propuestas.
relnen las caracteristicas de un texto descriptivo.

- Evalta la certeza de
un texto descriptivo

-Elabora textos . .
dESCrDLVOS -Atiende con respeto las sugerencias que presentan los
p. compafieros y maestro sobre la produccion textual y
manteniendo la - . L
-Presenta textos descriptivos donde deja | participacion.
estructura y

espacios para que los lectores hagan

permitiendo al lector o
predicciones

hacer predicciones

OBJETIVOS DE
PROFESOR ESTRATEGIAS ACTIVIDADES RECURSOS
Identificar las - Indagar la realidad de mi vereda. -Los estudiantes, por medio de una | e Video beam
habilidades adquiridas - Intercambio cultural ficha de trabajo, indagaran a sus | e Portatiles
por los educandos - Elaboracion de texto narrativo. abuelos los cambios positivos 0 | e Internet
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OBJETIVOS DE
PROFESOR

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES

RECURSOS

para la elaboracion,
analisis, comprension y
criticidad de los textos
descriptivos.

Socializacién de hallazgos

Evaluacion del texto descriptivo por medio

de una rejilla

negativos que ha sufrido la vereda y
ampliaran esta informacion con las
evidencias fotograficas que con la
ayuda de los mismos puedan recopilar.
Este mismo ejercicio lo elaboraran con
sus padres.

-Seguidamente, en trabajo colaborativo
explican adecuadamente la informacion
recibida de tal manera que los otros
estudiantes puedan validar y confrontar
esa informacion.

- Generar preguntas problematizadoras
que respondan a: ¢es verdad la
informacion recibida? , qué evidencias
lo apoyan? ¢Cuales son las
conclusiones que se pueden exponer
después de estudiar esta informacion?
,Qué me dicen las fotografias
recopiladas sobre la realidad que vivo?

-Clasificar y comparar los hallazgos y
dar posibles explicaciones sobre lo
sucedido.

-Los estudiantes elaboraran un texto
narrativo sobre la comprension de su
realidad, de una manera personal y
concreta desde su vivencia particular,
Sus escritos se sustentaran con base a

Cuaderno
Lapiz

Colores
Colbén
Cartulinas
Grabadora
Memoria USB
Diccionario
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OBJETIVOS DE
PROFESOR

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES

RECURSOS

registros fotograficos, posturas de
padres y abuelos y compafieros de
estudio. En este escrito narraran la
realidad palpable con la que habita e
interactda diariamente.

-Los estudiantes preparan sus escritos
para ser publicados, teniendo en cuenta
detalles de disefio. Para elaborar el
escrito, se les recomienda: hacer una
lectura minuciosa de los registros
fotograficos anteriores y actuales,
establecer la secuencia en que se dan
los eventos, clasificar los aspectos,
objetivos que se evidencian en las
imagenes, predecir eventos teniendo
en cuenta la informacién que le ofrecen
las imagenes, describir de manera
subjetiva personas y eventos, leer y
releer lo que escribe.

-Socializacion de los textos, cada
estudiante lee la produccién, se
discuten los parametros de una
descripcién, se sacan conclusiones
generales sobre el trabajo.

-La maestra lee, fuera de clase, los
textos descriptivos y entrega a cada
estudiante las observaciones para que
realicen los arreglos y elaboren
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OBJETIVOS DE
PROFESOR

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES

RECURSOS

nuevamente el texto narrativo. Esta
reescritura permite que el estudiante
incluya mas informacion y complete su
descripcion.

-Entrega de descripciones definitivas

-Cada estudiante recibe una rejilla de
evaluacion y en ella analiza los criterios
e indicadores de competencia mediante
el uso de valores para determinar la
calidad del trabajo narrativo.

-Una vez concluido el trabajo se
condensa los escritos elaborados por
los estudiantes en un album que
muestre el producto final de Ia
secuencia.
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10. ANALISIS DE RESULTADOS

Este capitulo tiene como objetivo presentar un analisis de la experiencia pedagdgica
realizada en el aula de clase, a partir de las sesiones y actividades propuestas en
la secuencia didactica de este trabajo investigativo, asi como ilustrar los hallazgos
y resultados arrojados durante el proceso de implementacién de la misma, la cual
se realiz6 en la Institucion Educativa Aguada de Ceferino, en los estudiantes de

tercero y cuarto de primaria desde el area de Lenguaje Castellana.

Para dar cumplimiento a la propuesta de investigacion, se planearon en total
dieciocho (18) sesiones, con una intensidad horaria de 40 horas, en las cuales se
definid, como directriz, ayudar a fortalecer el nivel de comprension de lectura en los
estudiantes y, de este modo, mejorar las habilidades comunicativas requeridas para
la formacion de estudiantes criticos; para este fin se tomaron los textos descriptivos
y se plante6 una propuesta de trabajo que posibilitdé a los educandos imaginar,
observar la realidad y analizar su entorno, para luego ordenar esa informacion, ser
interpretada y realizar diferentes ejercicios de escritura. Cabe mencionar que la
pertinencia de usar textos descriptivos radica en que éstos ayudan al nifio a
representar la realidad, los elementos de su entorno y mostrar sus impresiones

desde una postura concreta o abstracta, reconstruyendo imagenes y conceptos.

De esta manera, a continuacion se presenta una reflexién en torno al desarrollo de
la secuencia didactica, el proceso que realizaron los estudiantes y el impacto de las
actividades propuestas en la misma, en donde se uso el texto descriptivo como
estrategia para fortalecer los procesos de comprension lectora y ayudar a la mejora
de las falencias que poseen los estudiantes, en cuanto a la lectura inferencial y

critica.
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Ahora bien, el nimero total de estudiantes que se tienen actualmente en el aula de

clase son treinta y tres de modalidad multigrados, de los cuales se hizo la

intervencion en veinticinco nifios, quienes pertenecen a los grados tercero y cuarto,

en una edad aproximada de ocho a doce afos. Siendo los estudiantes de grados

superiores en quienes se revel6 un mejor resultado de la aplicacion de la secuencia

didactica y en quienes se pudieron revelar aspectos mas significativos dentro del

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Tabla 11. Estudiantes por grados

GRADO SEGUNDO TERCERO CUARTO
NUMERO TOTAL
DE ESTUDIANTES 8 12 13

Es importante mencionar que los aspectos en los que se enfocard el presente

analisis seran los siguientes:

Evaluar el proceso de la secuencia didactica teniendo como base los
componentes actitudinal, procedimental y cognitivo de los estudiantes, de
forma que se evidencie cémo se incluyeron procesos de lectura y escritura
de textos descriptivos y se fortalecio el pensamiento inferencial y critico.
llustrar el proceso mediante el cual las actividades de lectura y escritura,
usando textos descriptivos, posibilitd cambios en los procesos de lectura
inferencial y critica de los estudiantes.

Identificar las principales falencias que presentaron los estudiantes durante
la aplicacion de la secuencia didactica, respecto a los alcances de los niveles
de lectura inferencial y critico.

Evaluar los alcances de los estudiantes en relacion a las Categorias de

Andlisis de los procesos de lectura, propuestos en esta Secuencia Didactica.
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10.1. APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA E INCLUSION DE LOS
PROCESOS DE LECTURA Y ESCRITURA (INFERENCIAL-CRITICO) DE
TEXTOS DESCRIPTIVOS.

A proposito del objetivo central de esta investigacion, en donde se definid
“determinar los niveles de lectura inferencial y critica alcanzados por los estudiantes
de los grados segundo, tercero y quinto de la IE Aguada de Ceferino de Girdn, a
partir del desarrollo de una secuencia didactica basada en los textos descriptivos”,
durante las sesiones o clases de aplicacion de la secuencia se implementaron
actividades de observacién del entorno, descripcion de objetos y personas,
conversatorios grupales de forma descriptiva, lectura y escritura de textos usando
el texto descriptivo como herramienta, ejercicios de sensibilizacién sensorial, uso de
vocabulario, actividades descriptivas, tanto subjetivas como objetivas, trabajos
investigativos sobre el entorno y de descubrimiento del contexto; a fin de trabajar
con los nifios un proceso en donde se evidenciara la mejora de los niveles de lectura
y que, de forma progresiva y significativa, los estudiantes de primaria fueran
llegando a niveles de lectura mas alla del literal o textual, para alcanzar un nivel

inferencial y critico.

A continuacion, se realizara un acercamiento y una descripcion de la aplicacion de
la secuencia didactica propuesta en la investigacion, teniendo como referente
central a los estudiantes como sujetos activos en el proceso de ensefianza -
aprendizaje, partiendo de los componentes: actitudinal (aprender a ser),

procedimental (saber- hacer) y cognitivo (saber).

10.1.1. Componente actitudinal en la aplicacion de la secuencia didactica. En
términos generales, cuando se desea hablar del componente actitudinal de los
estudiantes en actividades que se desarrollan en el aula de clase, no debe
confundirse con aptitud ya que ésta es la capacidad o idoneidad para realizar o

ejecutar algo; pues bien, lo actitudinal pertenece especificamente a todo lo relativo
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a la actitud, es decir, la disposicién de animo que poseen los estudiantes dentro del
aula de clase, en donde es posible manifestar habilidades del estado animico que
permiten o no realizar ciertas actividades o ejercicios durante las clases; lo anterior
implica a su vez, que los aspectos actitudinales son indicadores importantes en el
estudiante a partir de los cuales es posible identificar si ellos realmente estan
dispuestos (animicamente) o no para desempenfiar ciertas actividades o ejercicios
de clase, teniendo en cuenta sus preferencias, impresiones, emociones Yy

sentimientos, entre otros aspectos.

Es preciso mencionar que la poblacién objetivo de esta investigacion se caracteriza
por una tendencia receptiva, mas que activa, en el aula de clase, son nifios pasivos,
obedientes, cumplidores y se muestran poco participativos y expresivos, algunas
veces manifiestan expresiones animicas frente a las actividades de aprendizaje
realizadas. Ademas, son estudiantes con minimas experiencias de socializacion,
pues ésta se limita a sus comparieros de aula y la familia, por lo cual presentan baja
fluidez verbal, desconocimiento de |éxico y vocabulario, lectura muy silabica, poco

manejo y desconocimiento del uso de la tecnologia y la informacion.

Incluso en el aula de clase se observa que son estudiantes que, por decirlo de
alguna manera, siguen instrucciones apropiadamente; es decir, hacen lo que el
docente les dice. No obstante, a su vez, se observé que lo hacen generalmente de
forma literal, sin pronunciarse al respecto ni mostrar acciones propias relacionadas
con las instrucciones del docente. Por consiguiente, lo anterior genera como
consecuencia que muestren pocas habilidades propositivas y siguen las
instrucciones de forma muy fiel a lo descrito previamente por la imagen de autoridad
en el aula de clase, y, es por esta razén, que en el momento de invitarlos a proponer
algo nuevo, tienden hacia la repeticion de patrones vistos anteriormente en el
docente o contexto mas cercano, sin mostrar habilidades para ir mas alla de lo

percibido de forma inmediata.
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En cuanto a su actitud, respecto a la asignatura de Lengua Castellana y lo
observado durante las clases, la prueba diagnoéstica y las primeras sesiones de la
secuencia, es notorio que la poblacion presenta un bajo nivel en su proceso de
lectura y fue precisamente de este precedente que nacid la necesidad de
implementar esta secuencia didactica, lo cual ha generado como resultado poco
interés personal por la lectura en los estudiantes, asi como un escaso habito lector,
estas actitudes fueron corroboradas durante las primeras actividades que se

realizaron al iniciar la primera fase de la secuencia.

Se puede precisar, también, que los estudiantes, en esa primera fase, mostraron
una actitud de aprobacion durante la aplicacion de la secuencia didactica,
especialmente al platearseles las diferentes actividades Iudicas que iban a
desarrollar, lo anterior debido a que les parecieron comprensibles, les llamaron la
atencién y consideraron que eran novedosas y divertidas. No obstante, a medida
que fueron efectuando las actividades y durante los procesos de realizacion y
presentacion de las mismas, los estudiantes fueron bajando los niveles de
motivacion, pues la mayoria se limitaba a repetir de forma mecénica lo aprendido
en el aula de clase y se fueron evidenciando soélo algunos casos de estudiantes con
buenos resultados en los procesos de escritura, especialmente. Para dar solucion
a este problema en la motivacion de los estudiantes, la docente fue alternado
actividades de conceptualizacion y ludicas, con el propésito de que los estudiantes
no se cansaran en la ejecuciéon de las actividades y se sintieran motivados por las

mismas.

Por otro lado, se observd, en algunos casos de estudiantes, que mantienen
procesos lectores muy silabicos y lectura linea por linea que genera que pierdan la
concentracion con facilidad y también se presentan situaciones de estudiantes con
un alto indice de dispersién en clase. Todo lo anterior fue dando como resultado
gue para este grupo de nifios —en particular— se generara de forma paulatina, al

finalizar la dltima fase de la secuencia, una tendencia de apatia hacia la lectura y
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presentaron pocas habilidades para reconstruir textos, ya que el accionar de los
nifios, frente a muchas actividades propuestas, se redujo a describir y realizar
actividades superficialmente, solo por cumplir con las indicaciones del docente y

sacar una nota de aprobacion.

No obstante, los estudiantes que lograron mostrar una mejora en sus procesos,
reflejaron esto a nivel actitudinal, continuaron mas motivados en las actividades
desde el inicio hasta la finalizacion de la secuencia didactica, dado que entendian
mejor las asignaciones, obtenian buenos resultados y prosperaban en sus

procesos.

Ahora bien, otro aspecto relevante que se observd en los estudiantes desde el
componente actitudinal, durante las dieciocho sesiones propuestas para la
secuencia didactica, fue que al inicio de la propuesta los nifios se mostraron mas
receptivos y participativos e incluso no se sintieron intimidados respecto a la toma
de evidencias por parte del investigador (videos, fotos, registros, entre otros).
Empero, con el pasar de los dias y en la ejecucion de las siguientes actividades,
especialmente los estudiantes mas pequefios, fueron perdiendo el interés en lo
propuesto por la docente, y se mostraron mas timidos en los momentos en los que
se realizaba la toma de evidencias, ya fueran filmicas o fotograficas; s6lo un grupo
de nifios estuvo con mayor motivacién en los ejercicios propuestos, quienes a su
vez reflejaron algunas mejoras en los procesos de lectura y escritura. Lo anterior
implicé que la docente tuviera que usar herramientas de motivacion adicionales para
mantener la focalizacién de la atencion, centralmente en los estudiantes de grados
inferiores, ya que el aula es de modalidad multigrado (segundo, tercero y cuarto en

un unico espacio fisico).
Dentro del grupo un porcentaje de estudiantes son mas receptivos, especialmente

los pertenecientes al grado cuarto, en quienes se evidencié que mostraron una

mejor actitud, fueron mas abiertos y para ellos fue mas facil la motivacion en la
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ejecucion y realizacion de las actividades de la secuencia didactica. Por el contrario,
los niflos mas pequefios presentaron mas dificultad para mantener la atencion,
especialmente durante las actividades de explicacion y conceptualizacion; lo
anterior debido a que los estudiantes de segundo y algunos tercer grado se distraen
con més facilidad, se mueven en sus puestos inquietos, presentan dificultad para
permanecer sentados, no esperan su turno para ser escuchados y son algo

impulsivos en sus participaciones.

Asimismo, se observd una tendencia general de motivacion individual y grupal
relacionada con las actividades que les fueran mas cercanas a ellos, como por
ejemplo las descripciones de sus comparieros, de su entorno y la descripcion de
objetos conocidos. En relacién a las actividades que fuesen de investigacion,
consulta, exposicién y aplicacion de conceptos, ademas de presentarles mas
dificultad, fueron actividades en donde se mostraron menos motivados y la

ejecucion de las mismas fue mas pobre.

Veamos algunos ejemplos. Las actividades en las que ellos debian describir a sus
compafieros y contextos cercanos a ellos fue muy llamativa para los nifios,
estuvieron muy animados y participativos. En estos ejercicios, los estudiantes
participaron muy motivados para describir a sus comparieros u objetos, arrojaron
ideas diferentes, se corregian entre ellos, y algunos perdieron la timidez para hablar
en publico, aunque lamentablemente no todos alcanzaron a pasar a realizar la
actividad de descripcion frente a sus pares. En términos generales, todos se
mostraron interesados y escucharon con respeto las intervenciones de sus
compafieros, centralmente porgue el lenguaje que usaron para las descripciones

realizadas era un léxico conocido y usado por todos los nifios.
En cuanto a la actividad sensorial, por otro lado, en donde los estudiantes debian

escuchar diferentes sonidos relativos a la naturaleza y producir un texto descriptivo

de lo que escucharon, se mostraron muy receptivos al sonido, se observaron en sus
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rostros expresiones de sorpresa, asombro, alegria, curiosidad, incluso los mas
pequefios se esforzaron por realizar la actividad propuesta, especialmente porque

eran sonidos de la naturaleza y ese contexto es familiar y conocido para los nifios.

Por otro lado, durante la experiencia de campo en donde se realiz6 una salida al
aire libre, se pudieron observar dos posturas muy diferentes en la recepcion de la
actividad, un grupo de estudiantes acataron correctamente las indicaciones e
instrucciones dadas por la docente, estuvieron tranquilos realizando la observacion
y seguidamente se dispusieron a realizar el texto escrito con su descripcion; otros,
por el contrario, corrian de un lado hacia el otro cambiando continuamente de
puestos y buscando a sus otros compaferos para preguntar qué debian hacer; se
concluyo de acuerdo a sus evidencias que no entendieron las indicaciones dadas y

no sabian con claridad qué debian hacer y qué escribir.

En relacién a la sesion, en donde se les presentaron fotografias de su colegio, los
nifios participaron con mas animo, hicieron un ejercicio de memoria y participaron
activamente realizando pequefas intervenciones. No obstante, cuando se les indic6
la presentacion de un trabajo expositivo y descriptivo de forma oral, en donde debian
investigar y trabajar en casa, se mostraron las dificultades respecto a las habilidades
de sociabilizacion y comunicacion, pues las exposiciones fueron muy monétonas,
no hubo acompafiamiento por parte de los padres de familia (el cual se habia
solicitado), y se mostr6 desinterés por parte de estudiantes en esta actividad
propuesta, ademas de presentarse una actitud de poco aprestamiento y atencion

en las intervenciones de sus compaferos.

De esta manera, a pesar de los cambios presentes en la actitud de los nifios en la
recepcion de las actividades y en el aspecto de motivacion, es importante destacar
gue hubo momentos muy significativos para ellos, en donde se observé que incluso
su actitud repercutia de forma positiva en la ejecucion de las actividades propuestas;

asimismo hubo estudiantes que se mantuvieron muy motivados desde el inicio hasta
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el final de la secuencia didactica y fue en ellos en quienes se evidencié mejores
resultados de los ejercicios de lectura y escritura a partir de la descripcion. Ademas,
se implementaron estrategias para motivar a los nifios de forma constante, tales
como juegos, ludicas, pausas activas, ejercicio de atencion, retomar los temas y
volver a explicar cuando se observaron dudas, realizar preguntas grupales, realizar
ejemplos de descripciones de objetos y personas muy proximos a ellos, entre otras,

con el fin de mantener su atencién y facilitar el trabajo en clase.

10.2. COMPONENTE PROCEDIMENTAL EN LA APLICACION DE LA
SECUENCIA DIDACTICA

Ahora bien, en relacién al componente procedimental: el saber hacer, es importante
resaltar que este aspecto hace referencia a lo relacionado con las cosas que el
estudiante sabe hacer, es decir sus manifestaciones y acciones conscientes o
inconscientes en el aula de clase, centralmente cuando lo procedimental se
adquiere gradualmente a través de la practica y esta relacionado con el aprendizaje
de las habilidades, las destrezas y las competencias que el nifio ha adquirido y ha
aprendido a usar dentro de su accionar diario.

Desde el componente procedimental, durante la ejecucién de la secuencia
didactica, los estudiantes, en términos generales, mostraron una tendencia
receptiva y manejo de indicaciones dadas por la docente. Los nifios fueron
ejecutando las actividades propuestas e iban mostrando capacidades de seguir
instrucciones de acuerdo a lo propuesto y se observaron tres tendencias principales:
en el primer grupo (Grupo 1- CDEN20-CDEN29-CDEN31-CDENS32), se noto cuatro
estudiantes del grado cuarto que se destacaron de los demas por ser mas
participativos, se mostraron muy interesados en el proyecto, propositivos y activos
mientras realizaban los ejercicios designados y mostraron mejores capacidades de
escritura; un segundo grupo de estudiantes (Grupo 2 CDEN14-CDEN24-CDEN28-)
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fueron receptivos pero mas pasivos, seguian las indicaciones propuestas pero no
mostraban procedimientos notables en cuanto a la escritura y lectura, se dedicaban
a cumplir mas que a proponer; el ultimo grupo (Grupo 3, CDEN09- CDEN10-
CDEN11- CDEN12- CDEN13- CDEN15- CDEN16- CDEN17- CDEN18- CDEN19-
CDEN21- CDEN22- CDEN23- CDEN25- CDEN26- CDEN27- CDEN30- CDEN33)
presentan dificultad para mantener la atencion y ejecutar las actividades cumpliendo

los procedimientos de lectura y escritura asignados de acuerdo a su nivel y grado.

Figura 1. Nivel general del grupo.

Nivel general del Grupo

B Grupol
B Grupo 2
Grupo 3

En cuanto a sus habilidades para describir objetos y personas, se mantuvo un
patréon semejante al anteriormente descrito, pero en dos posturas. Pues hubo
estudiantes que realizaron descripciones mas detalladas y completas, siguiendo las
indicaciones dadas y yendo un poco mas a fondo de lo ensefiado, dando muestra
de manejo, mas vocabulario y léxico que el de sus comparfieros, usaron recursos
como comparaciones, pequefios ejemplos, adjetivos, sinénimos, entre otros;

mientras que otro grupo de estudiantes, aunque presentan facilidad para seguir
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instrucciones de la docente, en la mayoria de ocasiones siguen las indicaciones de
forma literal y terminan realizando estricta y escasamente lo que la docente les
facilita y les ha indicado previamente, al punto que el resultado fue mas un ejercicio
de repeticion de lo mismo que ya se les habia ejemplificado. Lo cual deja como
consecuencia que los resultados del ejercicio, en el caso particular de los
estudiantes que no manejan los procedimientos y el vocabulario para realizar las
descripciones, mas que un ejercicio de ejecucion y manejo de autbnomo de
contenidos y competencias, se convirtid en un ejercicio monotono y plano; otro caso
fue el de los nifios que lograron hacer las descripciones adecuadamente, pues sus
trabajos finales mostraron evolucion respecto a los resultados evidenciados en las
pruebas diagndsticas, un manejo de conceptos un poco mas claro y mas elementos

discursivos para realizar las descripciones, de acuerdo a su edad y nivel.

Ahora, veamos otro escenario de la actividad descriptiva, en donde los estudiantes
usaban su lenguaje para describir un comparfiero de su clase. Esta fue significativa
para todos los nifios, en la medida en que se les facilito realizar la descripcion. Era
un contexto conocido y préximo a ellos. Sabian como delimitar la descripcion de su
compafiero. Usaban sus impresiones y lo que observaban de ellos, y, ademas,
empleaban su léxico y vocabulario para realizar la representacién. En cambio, la
descripcion de un objeto particular como “la pifia” no tuvo el mismo resultado, a
pesar de ser un objeto conocido por todos, algunos mostraban mas habilidad para
describirla y hacian uso de su memoria para poder buscar referentes de su forma,
sabor, textura y tamafio, mientras que otros medianamente nombraban una

caracteristica o cualidad de la misma.

En este sentido, dentro de los niveles de descripcion expuestos en este trabajo, es
preciso mencionar que el grupo de estudiantes demostré que estan entre el nivel
uno en el momento de describir objetos o personas, delimitarlos y recrearlos
espacialmente, y el nivel dos en cuanto a describir a partir de lo percibido

sensorialmente, como lo observado, el sabor, sus sensaciones y los matices que
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lograron describir. Por su parte, el nivel tres, en donde entran a jugar aspectos como
la imaginacion y las relaciones que se establecen con el objeto, fue un grado al cual
s6lo unos cuantos lograron llegar y no fue tan facil para algunos tener que imaginar
y recordar aspectos y caracteristicas del objeto a describir en el momento inmediato

en el que debian recrearlo.

Ahora, respecto a la competencia de la actividad, en donde se desea que los
estudiantes lleguen a un nivel inferencial, al realizar ejercicios descriptivos,

partiendo de los criterios planteados en los Indicadores de nivel Inferencial y Critico

para la investigacion, (tabla 1, pagina 63): “Infiere detalles adicionales (propuestos

por el estudiante) a través de la descripcion y los contrasta con el texto leido o
realidad observada”, los estudiantes lograron, desde los resultados de los ejercicios,
extraer detalles de lo observado durante los procesos de descripcion, propusieron
caracteristicas desde su lenguaje propio, afladieron aspectos y términos nuevos a
su descripcion, ademas cuando veian que sus compafieros no acertaban en sus
descripciones 0 se alejaban de la realidad se preocupaban por ilustrar la
caracteristica adecuada, casi a gritos durante los ejercicios orales. De esta manera,
cuando debian describir de forma detallada personas, objetos o lugares, haciendo
uso de descripciones subjetivas y objetivas, se observé que algunos de los
estudiantes lograron alcanzar la totalidad de la competencia, dado que lograron
hacer uso de herramientas de descripcidn, especialmente en el segundo ejercicio

descrito.

Por ejemplo, al describir un objeto de porcelana relacionaron caracteristicas como:
el color, la forma, el tamafio, para qué sirve, en qué es utilizado; y a esos aspectos
objetivos adicionaron rasgos mas subjetivos como que es un objeto bonito, en qué
posicion esta el animalito de la porcelana (sentado), que en algunas casas hay ese
objeto. En la descripcién de la zanahoria, por su parte, relacionaron el color y su
forma e hicieron pequefias comparaciones. De esa manera algunos evidenciaron

haber entendido un poco mejor los contenidos y temas que otros.
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Ahora bien, de acuerdo con los niveles de la descripcion es preciso mencionar que
existe una relaciéon entre éstos niveles descriptivos y los niveles de lectura (textual,
inferencial y critica) evidenciados en los ejercicios realizados por los estudiantes, en
donde el nivel de descripcion uno apunta a la lectura literal, el nivel dos a la
inferencial y el tres, por su parte, a la lectura critica. En ese caso, los resultados de
los ejercicios evidenciados en este momento ilustran una tendencia general del
grupo hacia la lectura Literal e Inferencial, ya que sus descripciones definen los
objetos y personas, los delimitan, aluden aspectos objetivos y llegan a especificar
caracteristicas sensoriales, percepciones y matices de lo observado
inmediatamente; no obstante, muy pocos nifilos han logrado llegar a descripciones
gue apunten mas a la lectura critica, pues se les dificulta relacionar sus procesos
de observacién con lo que no estd proximo a ellos y por este motivo sus
producciones escritas (descripciones) no logran el nivel critico ni logran establecer
relaciones entre los objetos descritos. Este aspecto es importante, ya que el proceso
de la secuencia didactica esta encaminado a fortalecer el paso de la lectura literal
hacia niveles mas profundos como la lectura inferencial y critica en los estudiantes,
de manera que, si bien el proceso ha evidenciado una mejora pequefia ya que
algunos estan saliendo de la lectura textual de su entorno, alin se nota un tendencia
hacia lo textual y literal, tanto en los procesos descriptivos, como en la lectura y

escritura por consiguiente.

Por otro lado, en el didlogo abierto del ejercicio sensorial (sonidos de cuatro lugares
diferentes) se evidenci6 interés en los estudiantes por la actividad de Sensibilizacion
de los sentidos y como se menciond anteriormente a nivel actitudinal se mostraron
muy expresivos y motivados, los estudiantes fueron muy receptivos al sonido,
estuvieron motivados ejecutando la actividad y muchos creian haber acertado en la
descripcion del lugar referenciado a través del sonido; otros no sabian como
plasmar lo escuchado, y un sélo nifio decia no haber escuchado nada. Sin embargo,
en el momento de ejecucion de la actividad de escritura, en donde ellos debian

escribir lo que escucharon y las impresiones que tuvieron, se evidenciaron gestos
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de apatia en las propuestas de escritura, lo cual tiene relacién directa con el hecho

de que es un ejercicio que presenta mayor dificultad para ellos, en cuanto a manejo

de gramatica, sintaxis y léxico; en donde se requiri6 hacer uso de ejemplos,

vocabulario y pequeias frases para que los nifios pudieran iniciar sus ejercicios

escritos. En el conversatorio sobre las percepciones descubiertas por los sentidos,

los nifilos manifestaron haber presentado dudas y confusiones; no obstante, al

finalizar el ejercicio se evidencio buenos resultados y buena cantidad de aciertos en

la identificacion de los lugares que escucharon, y se realizaron observaciones a los

estudiantes sobre como mejorar en el proceso de escritura.

Tabla 12. Resultados de ejercicio de sonidos

ESTUDIANTES ESTUDIANTES ESTUDIANTES
SONIDO QUE QUE NO AUSENTES A
ACERTARON ACERTARON LA ACTIVIDAD
Lugar | Tormenta o
1 dia lluvioso 22 1 2
Lugar .
5 Desierto 19 4 5
Lugar Bosque 23 0 2
Lugar
4 Selva 18 5 2

SESION 4. Sensibilizacion de los sentidos Tiempo 120 minutos.

Proyeccion de sonidos de la naturaleza (agua, aire, canto de aves, ruido de las

hojas).

Link: https://www.youtube.com/watch?v=-d6-WdETJck

https://www.youtube.com/watch?v=gZzYTHoVFt8

https://www.youtube.com/watch?v=ur7nTGMV8J0

https://www.youtube.com/watch?v=zdgumCoL-NE
https://www.youtube.com/watch?v=410KI9h9174
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Ahora, durante una sesion, la propuesta se centré en jugar a describir personas,
animales y objetos, el estudiante construia el personaje basado en la descripcion
gue se le daba, en donde debia observar detalles como la forma de la cara, color
de cabello y ojos, tamafio de la nariz y la boca, forma de vestir, el estado de animo,
entre otros. Se aprecidé que los nifios siguieron las indicaciones dadas, tuvieron
creatividad en sus creaciones, de hecho los demés querian ayudarle a cada
participante, hubo correspondencia entre la descripcion y la accion de cada
estudiante que pasaba al frente. Por ello, se concluyé que la actividad fue
significativa en la medida en que se les facilitd, fue ludica y cercana a ellos, tuvieron
libertad para expresarse libremente y la propuesta descriptiva fue oral y no escrita,
siendo este Ultimo componente el que mas presenta dificultad para ellos. Incluso es
de resaltar que ya en este momento mostraron mejora durante el proceso de

descripcioén, asi como el uso de sinbnimos y adjetivos.

En otro momento, durante la salida a campo abierto los estudiantes debian realizar
un escrito en donde respondieran a los siguientes interrogantes: ¢, Como es el lugar?
¢ Qué ves? ¢;Qué sensaciones recibes? (A qué te recuerda? ¢Con quién se
encontré? ¢Qué le pasé? ¢Como sigue? ¢Qué ocurre? ¢;Cdodmo fue el final de la
exploracion? La mayoria de los nifios, a nivel procedimental, estuvieron
concentrados, sélo algunos no entendieron las indicaciones dadas y por ende se les
dificulté mas realizar la actividad. En cuanto al escrito, veintiddés estudiantes
elaboraron una descripcion objetiva, contando y describiendo concreta y
objetivamente uno a uno las cosas que habian observado en el paisaje como:
arboles, zonas verdes, arboles frutales, una piscina, bombillas, pajaros que cantan,
las casas de la finca, el color de las paredes, el kiosko, columpios y los habitantes
del lugar, entre otros. S6lo CDENZ29 ejecuto la actividad a través de una descripcion
objetiva y subjetiva al mismo tiempo, mostrando sentimientos e impresiones

animicas frente a lo visto u observado durante la salida.
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Figura 2. Uso de la descripcidon objetiva y subjetiva:

DESCRIPCION

W OBJETIVA
m SUBJETIVA'Y OBJETIVA

Asi, en otro momento, se realizé una actividad modelada por la docente en la que
los estudiantes debian leer un texto descriptivo sobre la vida de Gabriel Garcia
Marquez y posteriormente, una vez realizada la lectura y la plenaria sobre los
aspectos subjetivos y objetivos descritos del autor, se les indico a los estudiantes
resolver una serie de interrogantes relacionados con lo leido anteriormente, los
cuales fueron: ¢ Como seria la vida de Gabriel Garcia Marquez? ¢ Como sera la vida
de un escritor? ¢A qué le dedicard mas tiempo un escritor? Estos interrogantes se
realizaron con el fin de que los estudiantes, a partir de lo leido y de sus impresiones
sobre el escritor, hicieran uso de su imaginacion y realizaran descripciones de lo
gue imaginaban de él. Inicialmente recordaron la vida del escritor y lo que decia el
texto, referenciando los aspectos fisicos y los de la personalidad del mismo, sin
embargo, teniendo en cuenta la informacion arrojada por la maestra, los
estudiantes, en el momento de realizar la actividad y responder las preguntas, se
observé que se dedicaron a repetir lo mismo, frente a los diferentes interrogantes,
no lograron avanzar mas alla de las indicaciones de la docente y este aspecto ilustra
gue no lograron cumplir con el objetivo planteado que era que fueran mas alla de la
indicacion y generaran inferencias propias. Es por ello que la docente realizo
nuevamente una construccién sobre los elementos que deben tener en cuenta para
realizar descripciones sobre situaciones imaginarias, asi como se reforzé el uso de

vocabulario, comparaciones y analogias.
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El anterior problema se puede relacionar con la dificultad que representan, para los
estudiantes, las habilidades de escribir y manifestar vocabulario, pues al tener pocos
habitos lectores, el manejo de vocabulario y Iéxico no es muy 6ptimo, de forma que
en las intervenciones escritas y cuando deben realizar actividades expositivas se
presentan muchas respuestas repetidas, poco vocabulario, lo cual va agotando y
cansando al grupo en general. Ademas, se observan casos de estudiantes que
mantienen procesos lectores sildbicos con una inadecuada pronunciacion de
sonidos, lectura en voz baja e incompleta y lectura linea por linea que genera que
pierdan la concentracién con facilidad y produce que en los ejercicios expositivos y
escritos se limiten a describir y realizar actividades superficialmente, en un nivel

lector completamente literal y textual.

10.3. COMPONENTE COGNITIVO EN LA APLICACION DE LA SECUENCIA
DIDACTICA:

En el desempefio dentro del aula de clase, lo cognitivo es aquello que pertenece o
que esta relacionado al conocimiento, de manera que hace referencia al cimulo de
informacién que se dispone gracias a un proceso de aprendizaje o0 a la experiencia
gue ilustran como los estudiantes usan los conceptos aprendidos y se apropian del
conocimiento de forma autbnoma. Pues bien, el desarrollo cognitivo se enfoca en
mostrar en los procedimientos intelectuales del estudiante, a través de las diferentes
conductas que resultan de estos procesos, entendiendo que este componente
implica a su vez vincular la capacidad del nifio de apropiarse de lo aprendido a
través de conceptos, entender la realidad y desempefiarse socialmente y la facultad

de adaptarse e integrarse a su entorno.
Como hemos evidenciado, el grupo de estudiantes, objeto de la investigacién, son

receptivos y obedientes, pero muy pasivos en el momento de ejecutar y mostrar sus

habilidades aprendidas en el aula de clase. Ademas, se han ilustrado algunas de
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las falencias que presentan a nivel conceptual, cognitivo y el bajo nivel que
presentan los nifios respecto a las habilidades de lectura y escritura. Y durante la
ejecucion propuestas de clase de la secuencia didactica se pudo evidenciar que
durante las actividades de trabajo conceptual y manejo de contenidos,
especialmente los estudiantes mas pequefios, se aburren un poco y no muestran
interés especial por su realizacion, por lo cual toca ir cambiando permanentemente
de actividad y se deben realizar diversas actividades para focalizar la atencion y
centrar los conceptos a ensefar. Sin embargo, en el desarrollo de la secuencia se
lograron avances pequefos en los procesos de casi todos los nifios, en algunos de
forma mas significativa que otros, sobretodo porque se les notd mas interesados
por la lectura al entender que leer no es Unicamente repasar muchas lineas o textos
sino que se lee el contexto, a los demas, a los objetos, tal como se propone en los

ejercicios descriptivos.

Teniendo como base el anterior referente y escenario, durante la secuencia
didactica, se presentaron —a nivel cognitivo— los siguientes hallazgos. Dentro del
grupo, en términos generales, se observé una apropiacion mayor en los
componentes conceptuales y cognitivos en cuatro estudiantes, quienes fueron los
que mas mostraron interés por las actividades y obtuvieron mejores resultados y

avances en sus procesos de lectura y escritura:
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Figura 3. Estudiantes con mayores habilidades Lecto- Escritoras

ESTUDIANTES CON MAYORES HABILIDADES
LECTO-ESCRITORAS

B NIVEL INTERMEDIO/ALTO
® NIVEL MEDIO/BAJO

En las actividades de aprestamiento y conceptualizacion se observa una respuesta
pasiva por parte de la mayoria de los estudiantes, lo cual genera, como
consecuencia, que al momento de usar los conceptos y poner en practica lo
aprendido, generalmente realizan las actividades haciendo uso de habilidades
memoristicas y de repeticion, mas que usar los conocimientos y apropiarse
progresivamente de éstos. Sin embargo, se observd que durante actividades que
ellos entendian y que eran llamativas a nivel motivacional presentaban una mejor
recepcion de los conocimientos y mostraban habilidades en los procesos de
descripcion, sobre todo cuando eran descripciones de forma oral y de personas u

objetos proximos a ellos.

En este sentido, es preciso mencionar que en los ejercicios en donde el estudiante
debia mostrar capacidad de producir textos orales y escritos que responden a
distintos propdsitos y necesidades para mostrar habilidades de inferencia, el
proceso fue lento, debido a las diferentes falencias que presenta el grupo en
general, aunque si se alcanzo a observar mejora en sus procesos de aprestamiento

conceptual y uso de conceptos en los momentos de representar de forma oral o
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escrita las descripciones. Para esto, se realizaron actividades de vocabulario,
sindnimos, analogias, para ir fortaleciendo los procesos de los estudiantes.

Ahora, respecto a los estudiantes que mejoraron y mostraron mejores niveles en
sus descripciones escritas es de considerar que, respecto a las evidencias
revisadas desde el diagnostico, los nifios hicieron un mejor uso de las palabras,
llegaron a un nivel inferencial de lectura y escritura, ilustrado en sus productos
ejercicios comparativos, descripciones mas alla de lo objetivo, llegando a presentar
sus impresiones subjetivas respecto a los objetos, personas o lugares, no solo

delimitaron el objeto a describir sino que establecieron relaciones del mismo.

En cuanto a la diferenciacion de los tipos de descripcion (objetiva y subjetiva), se
obtuvieron buenos resultados y se pudo identificar un progreso en la aplicacion de
conceptos previamente relacionados, en especial en la asimilacion y uso de la
descripcion objetiva que es el tipo que en la mayoria de ejercicios aplicaron los
estudiantes; aungque en algunos estudiantes se mantuvo la tendencia a repetir lo

ilustrado y ejemplificado en las explicaciones de la docente.

Por ejemplo, en la descripcion de la pifia, los estudiantes usaron, como recurso para
describirla, elementos objetivos, referidos a la forma, color, olor, usos, sabor, entre
otros; ademas, se observé que de la totalidad del grupo cinco estudiantes usaron la
comparaciéon dentro de su descripcion, lo cual es un elemento de la inferencia
respecto a la descripcién de un objeto y representa un nivel mas avanzado que la
descripcion literal o textual; incluso, una estudiante uso el recurso de la descripcién
subjetiva, a través de analogias y expresiones de sentimientos respecto a su

impresion del objeto: la pifia. Como se ilustra en el siguiente gréafico:

133



Figura 4. Tipos de Descripcion usada por los estudiantes.

TIPOS DE DESCRIPCION USADA POR LOS
ESTUDIANTES

B UNICAMENTE OBIJETIVA
B USO DE LA COMPARACION
DESCRIPCION SUBJETIVA

Pues bien, dentro del desarrollo de la secuencia didactica se referencio la
descripcion objetiva y subjetiva de los estudiantes, en donde la primera hace énfasis
en el uso de expresiones y palabras coloquiales basada en la realidad y en las
experiencias propias de quien describe, como cuando los nifios se referian a
aspectos como la forma, color, textura, origen, usos y caracteristicas objetivas de
las personas u objetos descritos. Mientras que la descripcién Subjetiva se centra en
lo surreal, los adjetivos basados en niveles sensoriales, en los sentidos, impresiones
y sensaciones, como en los casos en donde los estudiantes explicaban como se
sentian respecto a la persona, rasgos de afinidad, las sensaciones a tocar o probar
algo y sus emociones, lo cual ayuda a completar la descripcion como tal y no a

definirla en si.

Asi algunos lograron ser muy creativos en sus producciones, iban mas alla de lo
indicado previamente, siendo de este modo que se pudo apreciar que hacen uso de
recursos para ir mas alla de los objetos descritos a través de comparaciones y
analogias de los mismos, mas aun cuando la lectura critica del entorno es donde se

confronta el significado de la realidad (los objetos, personas, entornos, sonidos
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descritos) con sus saberes y experiencias, para luego emitir juicios mas criticos
valorativos, como cuando manifiestan rasgos relacionados con los gustos, intereses

0 emociones respecto a lo descrito, relacionando sus sensaciones y emociones.

Este componente, de describir mas objetivamente que de forma subjetiva, se
mantuvo en la actividad de descripcion de una mandarina, en donde se conservo el
indice de cinco estudiantes que usaron recursos adicionales en su proceso de
descripcion, mostrando un mayor nivel y progreso en su proceso de lectura y
escritura. También se mantuvo el uso de descripcién objetiva en los demas

estudiantes del grupo, como se ilustra en los ejemplos a continuacion:

Estudiante “Se cultivan en tierra caliente”.

CDEN32

Estudiante ‘Es muy buena para nuestra salud, con ella nos podemos
CDEN14 alimentar y podemos sobrevivir”.

Estudiante “Se me hace agua a la boca cada vez que pienso en ella”.
CDEN31

Estudiante “Tiene un olor sensacional, parece una pelota de futbol, tiene olor
CDEN28 de perfume”.

Estudiante “La mandarina me recuerda cuando fuimos a Santa Marta, su jugo
CDEN24 y sabor es delicioso”.

Esto nos ayuda a evidenciar que aln no se observa en todos los estudiantes, rasgos
gue indiguen un proceso de descripcion que llegue a niveles de lectura critica, pero
si un minimo progreso de cinco estudiantes que estan yendo un poco mas alla de
lo literal en el momento de describir un objeto, esto es que ademas de manejar
procesos de decodificacion, llegan a mostrar un analisis detallado e interpretativo,

y manifestar posturas personales frente a lo leido e interpretado de su entorno.
Pues en el caso particular del proceso de los estudiantes (CDEN3, CDEN14,

CDEN31, CDEN28, CDEN24) que lograron avanzar respecto a sus compaferos,

éstos consiguieron generar pequefias inferencias respecto a un objeto observado
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(la mandarina): relacionaron el fruto con el clima en el que es cultivado, mencionaron
como este fruto tiene propiedades para la salud, alimentacién y la subsistencia, lo
cual es una inferencia relacionada con sus pre-saberes respecto a la importancia
de una alimentacion sana; mas alla de las inferencias también lograron mostrar
sentimientos alrededor del sabor, el olor y su impresién relacionada con el fruto
comparativamente con otros objetos; y lo mas interesante fue que un estudiante
(CDENZ24) pudo relacionar el objeto con un recuerdo y llevar el objeto hacia su
imaginacion, que es un plano mas hacia la creatividad y que apunta a la lectura

critica.

Otro de los hallazgos que se observo y que demuestran un rasgo significativo de
progreso en las habilidades de los estudiantes fue la actividad sensorial de
estimulacion auditiva, en donde se observaron buenos resultados y un avance
importante, a pesar de que mostraron resistencia en el ejercicio de escritura y
algunos manifestaron estar confundidos; no obstante, el margen de error en el
momento de relacionar los lugares que escuchaban y describirlos mostré buenos
resultados y un avance en el manejo de los conocimientos adquiridos:

Lugar 1: Tormenta o dia lluvioso = 22 estudiantes aciertos

Lugar 2: Desierto = 19 aciertos

Lugar 3: Bosque = 23 aciertos

Lugar 4: Selva= 18 aciertos

En relacién al proceso escritor se recomendd a los estudiantes la importancia de
realizar un borrador previo de escritura, a fin de que puedan revisar sus
producciones, ademas se hizo énfasis en la importancia de redactar
apropiadamente y usar un amplio vocabulario, por lo cual el uso de terminologia

nueva fue una constante durante toda la secuencia didactica.

Ahora bien, el producto de la salida de campo en donde los nifios debian observar

su entorno y describirlo, era realizar un escrito de lo observado en tres partes:

136



introduccién, cuerpo y cierre, para trabajar las partes de un texto y trabajar las
habilidades de escritura. En cuanto al escrito, veintidos estudiantes elaboraron una
descripcion objetiva, describiendo paso a paso y parte por parte lo que observaron
y la lectura visual que realizaron de su entorno; so6lo una nifia CDEN29 hizo una
descripcion objetiva y subjetiva: relacionando aspectos como la libertad, la
hermosura del paisaje, la alegria que le generd salir de la rutina, entre otros

aspectos subijetivos.

Por consiguiente, en el caso de las sesiones seis y siete, en donde se reforzé el
tema de la estructura de los textos y las analogias, los estudiantes participaron
mostrando muy buen desempefio y buenos resultados. Esto fue positivo, ya que la
construccion de analogias y comparaciones ayuda a que el estudiante, cuando
realiza descripciones pueda establecer la relacion entre varias cosas, personas,
objetos y las caracteristicas o rasgos distintivos de los mismos, asi como las
razones o conceptos, permitiendo también comparar o relacionar dos o mas seres
u objetos, a través de la razén. Ademas, una analogia permite la deduccion de un
algo desconocido o poco conocido a partir del analisis de la relacion que se
establece con otros objetos, de forma que la analogias posibilita una via inductiva

de argumentar e inferir mas alla.

Sin embargo, cuando se les indicé actividades en modelado, en donde debian
seguir instrucciones para construir textos descriptivos, ya sea para describir
personas o lugares, se observé que aunque mejoraron en algunos aspectos,
algunos usaron comparaciones y analogias, se mantiene la tendencia a la repeticion
y a seguir instrucciones de forma muy literal y mondétona. Lo cual se evidencia que
es a causa de la falta de vocabulario y léxico por parte de los estudiantes, y, por
consiguiente, la exposicion que se propuso en la sesion quince fue repetitiva, no
mostraron manejo del tema, pasaron a leer lo consultado; y como algunos
estudiantes presentan dificultades en la lectura, esto generd dispersién en sus

compafieros. Pocos estudiantes mostraron un adecuado manejo expositivo e
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hicieron uso de conceptos aprendidos en clase, los demas manifestaron pena o
miedo escénico que generd que se les olvidara todo.

Cabe resaltar que durante las sesiones se tuvo que realizar actividades para
recordar las partes de un escrito, como debian hacerlo, qué debian tener en cuenta
para plasmar de forma escrita su descripcion, se hizo énfasis en que es importante
realizar un borrador y leerlo cuidadosamente para corregir sus errores, asi como se
realizaron constantes y repetitivos ejemplos durante las actividades para que de
forma permanente los nifios se apropiaran de nuevo Iéxico y usaran mas
herramientas en sus ejercicios de escritura. Ademas, se tomo el tiempo necesario
para explicar una y otra vez, tanto los temas como las instrucciones de trabajo y
focalizar mejor la atencion de los chicos durante las actividades propuestas. De esta
manera, es pertinente mencionar que cuando las actividades estan acompafadas
de preguntas problematizadoras por parte de la docente, intervenciones y
explicaciones permanentes y participacion activa de los estudiantes, ellos se
manifiestan y muestran mayor interés en la clase y los contenidos conceptuales
desarrollados, de manera que lo conceptual siempre debe estar acompafnado y
mediado por habilidades que integren la creatividad, imaginacién y las emociones

de los estudiantes para mantener la motivacién en la clase.

Como continuacién de las actividades propuestas en la secuencia'y como una forma
para llevar a los estudiantes a realizar analisis més all4 de lo literal y lleguen a
niveles inferenciales y criticos, se propuso un momento reflexivo en donde los
estudiantes debian observar, recolectar informacion y conocimientos de su entorno,
para construir una reflexién alrededor de las necesidades y las cosas en las que se
podria mejorar en su vereda. En esta actividad debian hacer uso de los elementos
de la descripcion, la descripcidn subjetiva y objetiva, el uso de analogia y

comparaciones, entre otros elementos aprendidos en las clases.
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A continuacién se ilustraran algunas conclusiones de la lectura del entorno que
realizaron los estudiantes y la forma como algunos nifios lograron plasmar las
necesidades de su contexto y los avances que han ido observando dentro de su
vereda, reflejados en sus textos descriptivos. Cabe mencionar que los ejemplos aca
mencionados son los que ilustraron mayores niveles de analisis, actitud critica de
su entorno y reflexion por parte de los estudiantes y que se relacionan con avances

dentro de su proceso de lectura y escritura:

Tabla 13. Momento reflexivo 1. Transformaciones fisicas o culturales en la

vereda

ASPECTO CONCLUSION DE LOS ESTUDIANTES
Nivel Lo estudiantes manifestaron que la vereda necesita mas
L maestros y mas Instituciones Educativas, ya que en la
academico. . : . . :
actualidad existe mas necesidad de estudiar.
Caminos de Evidenciaron como en la actualidad hay Carreteras amplias y
herradura hay acceso al transporte publico y que antes no las habian o no

existia facil acceso a ellas.

Viviendas de
barro y paja

llustraron como se ha mejorado en la construccion de viviendas:
En la actualidad hay viviendas elaboradas con cemento y
ladrillo. Asi como una Infraestructura mas segura.

Fiestas de Identificaron algunos problemas que representan la celebraciéon

diciembre se | de festividades en la actualidad: ilustran que en las diferentes

reunian en fiestas cada integrante de la familia realiza la actividad que mas
familia le llame la atencion y se ha perdido la unidad familiar.

El vestido de

Infirieron como significativo los cambios que tiene la comunidad
respecto al vestido e imagen: Ahora la comunidad usa prendas

las mujeres L B o
ora MAs de vestir mas ligeras y muestra mas su cuerpo. Se mencioné
ue antes existia mas pudor en las mujeres ue hoy los

modesto. 9 P J yq y

hombres se hacen cortes de cabellos estrafalarios y exagerados

Se respetaban

llustran que actualmente no hay temor de Dios. No se respetan

las fiestas las fiestas religiosas. Hay vocabulario soez en el trato con el
religiosas otro.
Tenemos
tecnologia en | Ven como algo positivo que actualmente tenemos el internet en
nuestros nuestros hogares y hay un facil acceso para la comunicacion.
hogares e IE
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ASPECTO

CONCLUSION DE LOS ESTUDIANTES

Existen mas tiendas y micro-mercados para acceder a

Alimentos y . .
diferentes productos y no hay que esperar tiempo para comprar
abarrotes.
0 acceder a las cosas.
Eneraia Con este avance los estudiantes manifestaron que se dej6é a un
eléctrgi]ca lado el uso de velas, lamparas y linternas. Consideran que la

luz les ayudo6 a mejorar sus condiciones de vida.

Herramientas
para el trabajo

Afirman que en la actualidad se incorpora en el campo
herramientas mas fuertes y de facil manejo para las labores del
campo, lo que ayuda a las familias y al trabajo.

Para finalizar, se trabajé otro momento en donde los estudiantes pudieron

reflexionar y analizar, ya de forma escrita y realizando como tal un proceso de

Comprension Critica, un pequefio texto en donde se definié que los estudiantes

juzgaran y mostraran su opinidn personal relacionada con la informacion

recolectada en las exposiciones, asi como analizaran los cambios presentados en

su vereda y emitieran un juicio frente a estos cambios. Este ejercicio arroj6 como

resultado que tres estudiantes lograron un mayor nivel en su producto, ilustrando

aspectos que evidencian un mejor proceso de lectura y escritura tendiente a la

inferencia y la lectura critica del entorno y las necesidades de su alrededor, como

se puede observar en el cuadro a continuacion:

Estudiante
CDEN31

“A mi me gusta cdbmo cambié la vereda, porque antes muchos
nifios y niflas no podian estudiar, les quedaba muy lejos y
también a empujones les compraban cuadernos; ademas el nifio
o0 nifia que tuviera cuadernos, lapices y colores eran ricos, ahora
todos podemos estudiar”.

Estudiante
CDEN29

“‘Antes cuando los niflos se portaban mal los subian a unas
varillas, los amarraban y pegaban con un palo o rejo, eso era
maltrato y queria decir que los padres no querian a los hijos, me
parece un cambio positivo porque ya no hay maltrato infantil”

Estudiante
CDEN20

“Gracias a las carreteras que se han hecho a través de los anos,
ya pueden entrar carros y visitarnos personas de otros paises
como las Espafolas de Prosegur, esto ha sido un cambio
positivo para nuestra region”
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10.4. CAMBIOS EN LOS PROCESOS DE LECTURA INFERENCIAL Y CRITICA
DE LOS ESTUDIANTES A PARTIR DE LA LECTURA Y ESCRITURA DE TEXTOS
DESCRIPTIVOS

Es pertinente mencionar que la secuencia didactica propuesta en esta investigacion
da la oportunidad de evidenciar los niveles de lectura y escritura de los estudiantes
y es una oportunidad de mejora de sus procesos de aprendizaje desde el area de
Lengua Castellana. Pues bien, como se pudo evidenciar anteriormente a partir de
los resultados de los talleres, sesiones y actividades propuestas, se ha podido
establecer y definir con mas claridad el nivel de los estudiantes, sus habilidades,
dificultades, ademas es posible ayudar a identificar cuales son los procesos y
niveles en los que se encuentran los estudiantes, para implementar acciones de

mejora respecto a las falencias presentadas.

Es pertinente partir del hecho de que las actividades evidenciaron una mejora en
los procesos de lectura y escritura en los estudiantes, especialmente los grados
tercero y cuarto, quienes fueron los que avanzaron mas en el proceso, ademas se
pudo definir que el texto descriptivo es una herramienta eficaz para el desarrollo de
habilidades de lectura y escritura, especialmente en un contexto de estudiantes
como los de la Institucion educativa objeto de la investigacién, pues dadas las
falencias el texto descriptivo ayudd a los estudiantes a mejorar su vocabulario, a
fortalecer el manejo de adjetivos, sustantivos, comparaciones, sinénimos y
antonimos; también se pudo observar que el texto descriptivo ayudd a generar
conocimientos nuevos de objetos de su entorno, como en los ejercicios de
descripcion de objetos cercanos, frutos, personas, lugares, sonidos, con el animo
de que el nifio logre profundizar sobre lo que se va a describir, y poco a poco pueda

mejorar sus habilidades de escritura.

Incluso, es preciso mencionar que las actividades propuestas, a pesar de que

tuvieron ciertas dificultades en lo actitudinal y procedimental, si ayudaron a que los
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estudiantes realizaran procesos de lectura y descripcion de entornos, objetos y
lugares; se pudo salir de la rutina y de la clase magistral, para hacer que los
estudiantes fueran mas participativos, describiendo oralmente frente a sus
comparieros objetos y personas; se incentivo el trabajo colaborativo a través de
dinamicas grupales, y se realizaron salidas de campo y momentos de reflexion
sobre su contexto. Poco a poco se pudo vislumbrar que un niumero de estudiantes
lograron llegar a terrenos diferentes a la repeticion literal. Pues bien, teniendo en
cuenta que ellos tienden hacia la repeticion de lo que dice o hace el docente, las
actividades posibilitaron que ellos pudieran proponer escenarios nuevos a través de

la reflexién critica y la descripcion objetiva y subjetiva.

Otro de los aspectos significativos fue evidenciar que si hay estudiantes que
alcanzaron un mayor nivel, pues usaron comparaciones, analogias, describieron no
sélo desde lo objetivo sino desde lo subjetivo, y realizaron un ejercicio reflexivo en
donde identificaron las necesidades y mejoras de su vereda. Por ejemplo, se
incluyeron, dentro de sus descripciones, elementos diferenciadores como (s6lo por
mencionar algunas):

e Me siento libre

¢ Me siento en el paraiso

e Fue fantastico

e Todo lo que veo es hermoso.

e Hay libertad, todo me genera alegria.

e Es muy buena para nuestra salud

e Se me hace agua a la boca, cada vez que pienso en ella. (la pifia)

e Tiene un olor sensacional, olor de perfume.

e Ahora todo es mejor.

e Todos podemos estudiar.

e Ahora hay mas carreteras.

e Ahora no hay maltrato infantil.
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Las cuales ilustran aspectos referentes a un nivel descriptivo mas avanzado y

menos literal.

10.5. FALENCIAS IDENTIFICADAS DURANTE LA APLICACION DE LA
SECUENCIA DIDACTICA.

Dentro de las dificultades o falencias mas significativas que se presentaron en la

ejecucion de la secuencia didactica tenemos las siguientes:

1. El trabajo con aula multigrado representa una dificultad a la hora de aplicar
actividades y estrategias didacticas, ya que se debe tener claro los diferentes
niveles y las diferentes edades de los estudiantes para que las actividades sean
pertinentes a cada uno.

2. La secuencia didactica representa una labor ardua para el caso de aulas
multigrado, esencialmente por la implementacion de las actividades con los mas
pequefios, quienes requieren mas atencion y estrategias de focalizacion

diferentes.

3. Los estudiantes no estan acostumbrados a la aplicacion de secuencias
didacticas, por lo cual requieren tener mas contacto y acercamiento a este tipo
de actividades, ya que es una herramienta muy util para mejorar el quehacer

docente e identificar necesidades educativas dentro del aula de clase.

4. Hay diferencias entre los niveles de lectura y escritura de los estudiantes dentro
del aula, incluso los estudiantes del mismo grado o nivel, por lo cual es
indispensable trabajar mas profundamente en dichas debilidades. Pues la
mayoria estan en un nivel literal y muy pocos han logrado realizar inferencias y

mostrar niveles de lectura y escritura critica.
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10.

11.

Ha habido poco trabajo relacionado con los niveles de lectura y escritura con los
estudiantes de primaria, lo cual puede ayudar a mejorar las acciones dentro del

aula de clase.

Existe muy poco héabito de lectura y escritura diaria en los estudiantes.

Falta motivacion para leer y escribir, la institucion debe apoyar mas este tipo de

actividades y buscar estrategias que incentiven a este proceso.

Una de las dificultades, mas frecuentes en los estudiantes, es el manejo de
vocabulario, la fluidez verbal, lo cual afecta las habilidades comunicativas y

genera dificultades en las actividades expositivas.

No hay fomento de actividades en donde se fortalezca la participacién activa y

propositiva de los estudiantes.

Los estudiantes son muy pasivos frente al quehacer del docente y se limitan a

repetir y aprender de forma memoristica.

Los docentes de la IE deben re-direccionar su quehacer en el aula, proponer
nuevas estrategias didacticas que apunten a la ludica y las actividades
participativas; lo cual, a su vez, debe estar enfocado en la implementacién de
nuevas estrategias dentro de los planes de estudios del Colegio, centralmente
por la modalidad escuela Nueva, que requiere didacticas mas innovadoras y

abiertas a los cambios de la sociedad.
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10.6. CATEGORIAS DE ANALISIS PROPUESTAS EN LA SECUENCIA
DIDACTICA

De acuerdo con los resultados obtenidos durante los diferentes momentos,
ejercicios y actividades aplicadas en la secuencia didactica, es importante partir de
las habilidades y competencias que los nifilos objeto de esta investigacion
desarrollaron y alcanzaron, en relacion a las categorias de andlisis planteadas en
esta propuesta pedagogica, de manera que se pueda evidenciar el nivel de lectura

de los estudiantes a través del trabajo con textos descriptivos.

CATEGORIAS Reconoce las principales caracteristicas y generalidades de

los textos descriptivos y lo visualiza como una herramienta

generadora de conocimiento

SUBCATEGORIAS | e Caracteriza de forma correcta los objetos por medio de
herramientas interactivas

e Inicia el proceso de descripcion por medio de la
visualizacion de imagenes

e Conoce las caracteristicas fundamentales de los textos
descriptivos

e Define los textos descriptivos a partir de preguntas
problematizadoras

e Reconoce la objetividad y subjetividad implicita en un
texto descriptivo

DESCRIPTOR Los estudiantes CDEN31, CDEN29, CDEN 32 y CDEN27

fueron enfaticos a la hora de cuestionar la utilidad de las

distintas actividades que se plantearon en torno a los textos

descriptivos.

En el momento en que se planted el trabajo interactivo el
estudiante CDEN17 se vio muy interesado en la actividad,
hasta llegar al punto de preguntar por la finalidad de la
descripcion de los textos, por su parte los alumnos CDEN15
y CDEN24 describen objetivamente una hortaliza y un
portatil, lo cual fueron descripciones bien realizadas y bien
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logradas. Lo que indica la calidad de las descripciones que
fueron realizadas por estos dos alumnos.

Por su parte, solo el estudiante CDEN31 realiza una
descripcion subjetiva en la que indica las cualidades
especificas 0 las sensaciones que provoca una pifia,
indicando, se cita a CDEN31 “La pifia te da energia, te
ayuda a la circulacion, es muy saludable si se consume
recién la pelamos, contiene la mayor cantidad de vitaminas
y sirve para prevenir célculos renales y muchas
enfermedades mas. Te invito a probarla es muy rica”

ANALISIS

Van Dijik*’ indica que el proceso descriptivo consta de tres
partes; la observacion, la seleccion de datos y la
presentacion de los mismos. Siguiendo dicha linea se
puede evidenciar que en la actividad presentada para la
fase uno (1) del proyecto de investigacién, se realizaron las
fases de la misma forma.

Ya que se plante6 de una forma estructurada los tres
criterios presentados de la siguiente forma: en primer lugar
se formulé una situacion particular que consistia en el
reconocimiento y la finalidad de las descripciones, en
segundo lugar se estructurod la capacidad de poder discernir
las principales caracteristicas de un objeto, identificandolo
por medio de sus generalidades principales de una forma
objetiva o subjetiva; en tercer lugar se dio algunas
herramientas (conceptos, terminologia y procesos) para
gue cada uno de los estudiantes lograra definir con sus
propias palabras la forma mas adecuada de presentar los
resultados de cada objeto descrito, teniendo en cuenta que
era el mismo objeto para cada uno de los estudiantes.

Por esta razon, se pudo establecer, por medio de la
actividad planteada, por la docente, que la actividad
cumplia con los lineamientos principales del uso de la
descripcion como herramienta fundamental para desarrollar

47 VAN Dijk, T.. La ciencia del texto. Barcelona: Paidés. 1983
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un pensamiento inferencial, tal como lo define Alvarez, M48
donde indica que En lo que respecta a la estructura
sintictica, las oraciones yuxtapuestas expresa al objeto
descrito como un todo. Por su parte, las oraciones
coordinadas implican dinamismo, porque introduce nocion
de sucesion de los distintos componentes.
CATEGORIAS Procesa de forma correcta el contexto y la forma de los
textos descriptivos por medio de herramientas sensoriales
SUBCATEGORIAS | e Sensibiliza los sentidos para analizar de forma correcta
los sonidos percibidos
e Simboliza de forma adecuada la descripcion percibida
por medio de los diferentes sentidos
e Convierte de forma adecuada la lectura de una imagen
para convertirla posteriormente en texto descriptivo
DESCRIPTOR Solo el estudiante CDEN29 logré realizar un escrito con
descripcién objetiva y subjetiva, el cual alcanzé incluso a
hacer suposiciones de los datos que pudo observar.

El estudiante CDENO7, consider6 que la experiencia era un
poco perturbadora ya que los sonidos no eran un medio de
interpretacion de imagenes y que se dificulta en gran forma
realizar comparaciones entre lo que escuchaba y lo que
debia interpretar

ANALISIS La docente Gema Sanchez Benitez*® apunta, define y
precisa que las imagenes son la herramienta perfecta para
llegar a cualquier entendimiento, ya que permiten conocer
hasta cierto punto entender las reglas gramaticales, incluso
pueden convertirse en un ente participativo capaz de
desarrollar en los alumnos la destreza para hacer tangible
lo intangible; es decir, que es capaz de lograr que el alumno
agudice los sentidos y sea apto de utilizarlos para realizar
de una forma objetiva y subjetiva un texto descriptivo.

Por lo anterior, se puede deducir que inferir es muy cercano
a lo que se imagina, es por esto que al plantear las

48 AL)/AREZ, M.. Tipos de escrito I: Narracion y descripcion. Madrid: Arco-Libros. 1988
49 SANCHEZ BENITEZ, Gema. Suplementos ISSN 1885-2211 / nim. 8, 2009. Estrategias de
ensefianza y aprendizaje del espafiol en China 2009
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actividades de descripcion de textos por medio de
iméagenes se consigue de forma natural una comunicacion
directa y de calidad dentro del aula, ya que se le esta
prestando al alumno un lenguaje mnemotécnico como
estrategia de aprendizaje para desarrollar cabalmente las
diferentes aptitudes para progresar en textos descriptivos
a través de sus sentidos.

Es asi como el Ministerio de Cultura en Colombia®°, define
las imagenes como una forma de escritura propia en donde
intervienen elementos que dependen de factores técnicos
como los valores de encuadre o planos, los movimientos de
camara y las posiciones de la misma, y elementos que
dependen de las formas narrativas elegidas por el
interlocutor para contarnos una historia (géneros). Por lo
cual esta definicidn se convierte en una evaluaciéon de que
se utilizé de forma adecuada los recursos existentes para la
ensefianza-aprendizaje de la descripcion por medio de
otros sentidos diferentes a la escritura.
CATEGORIAS Utiliza los textos descriptivos como herramienta contextual
en la transformacion positiva de su entorno
SUBCATEGORIAS | e Caracteriza el texto descriptivo adaptandolo a la
cotidianidad de su vida y actividades
e Describe de forma adecuada los principales problemas
de su entorno
e Interpreta la finalidad de los textos descriptivos basados
€n sus propias experiencias
DESCRIPTOR El estudiante CDEN29, realiz6 una descripcion orientada de
lo que suponia que pasaba en su entorno, utilizando
expresiones como: me siento libre, me siento en el paraiso,
fue fantastico, etc.

Se logro identificar que los estudiantes CDEN17, CDENO5
y CDEN19 establecieron sus descripciones basadas en las
de sus compairieros, ya que solo se expresaron hasta el
momento en que sus amigos comenzaron a describir.

50 MINISTERIO DE CULTURA DE COLOMBIA. Iméagenes para Mil palabras. Bogota. Imprenta
Nacional de Colombia 2008.

148



En el momento que se desarroll6 la fase tres (3) del
proyecto de investigacién, no fue posible evidenciar un
descriptor diferencial en el proceso debido a que los
veintidos (22) estudiantes realizaron descripciones
acertadas del entorno en el que viven.

En cuanto a la percepcion subjetiva de sus entornos
ninguno de los estudiantes proporcioné sensaciones o0
adaptaron los cambios en su vereda de acuerdo a las
vivencias o experiencias propias de su vida, por lo que
concluye una falta de emotividad muy enmarcada por la
actividad planteada por la docente.

ANALISIS Por su parte Sotomayor, M°! indica que La reescritura de
textos es una de las formas en que se manifiesta la
circulacién social de la literatura, desde sus origenes, a lo
largo de la historia. Las adaptaciones son, a su vez, una
forma de reescritura en la que se trata de acomodar un texto
a un receptor especifico, a un nuevo lenguaje o a un nuevo
contexto.

Tal como lo refiere la autora, lo aqui evidenciado es la
manifestacion de cada uno de los estudiantes de acuerdo a
sus vivencias, estructurado como texto o una descripcion
propia de los acontecimientos propios de un lugar, debido a
gue este tipo de actividades llevan a cabo dos tareas
bésicas, la primera es la transformacion, que es interpretar
un texto, un objeto o una imagen tal como es y convertirla
en palabras propias. Seguido de una transformacion
indirecta que es lograr la descripcién de una manera mas
personal, transformandola desde el mismo concepto propio
gue se tiene sobre lo que se esta describiendo.

CATEGORIAS Utiliza textos descriptivos como herramienta para el
desarrollo del pensamiento critico con base en la
percepcion de imagenes

51 SOTOMAYOR SAEZ, M2 Victoria. Literatura, Sociedad, Educacion: Las Adaptaciones Literarias.
Revista de Educacion, num. extraordinario 2005, pp 217-238
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SUBCATEGORIAS

e Describe de forma subjetiva y objetiva una imagen
determinada

e Realiza una correcta comparacion de los diferentes
textos e imagenes proporcionadas

e Compara de forma objetiva dos textos de forma conjunta

DESCRIPTOR

Los estudiantes se integraron de forma adecuada en la
actividad, lo cual permitio evidenciar las diferentes
caracteristicas: el estudiante CDEN33 indica que
“‘Antiguamente no estaba demarcada la cancha y no
existian comedores en tableta ni enchapado, era solo
mesas y sillas plasticas, cocina un planchén con una mesa
y cocina vieja”, Estudiante CDEN26 “El techo del bafio era
en eternit y ahora es de plastico”, Estudiante CDEN22
“‘Antiguamente teniamos computadores de escritorio ahora
tenemos portatiles”

Cuando se pregunta por los cambios hechos en la
institucion educativa el estudiante CDEN21 indica que los
unicos beneficiados son la entidad, a lo que la profesora
pregunta si consideran que existe algun tipo de beneficiario
diferente, por ejemplo los estudiantes.

En cuanto a las lecturas silabicas, el estudiante CDEN16
presenta lectura muy sildbica, la docente lee nuevamente.
Los nifios, desde sus puestos, dicen no haber escuchado ni
entender al compafiero. Estudiante acierta en su
adivinanza. Pero la maestra le pide argumentar y el nifio no
supo contestar. Otros nifilos ayudaron a complementar la
idea.

ANALISIS

Ferris, D & Hedgcock, J. S indica que en muchas
ocasiones los alumnos hacen descripciones empleando
recursos hipotacticos y no paratacticos, lo que limita hasta
cierto punto la coordinacion de ideas propias del entorno en
el que viven de forma subjetiva. Tal como se presento en el
desarrollo de la Fase tres (3), donde resulto mas facil para
el alumno hacer una conjuncion correlativa de lo que

52 FERRIS, D. & HEDGCOCK, J. S., Teaching ESL composition: Purpose, process and practice.
Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates. 1998
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realmente cambia en su entorno, describiendo los objetos o
caracteristicas propias de su entorno bajo los efectos
reales, como, por ejemplo: la pared es azul, el camino es
largo, esta haciendo frio, etc.

Por otro lado, la descripcion subjetiva puede resultar mas
compleja de realizar para los nifios debido a que se plasma
Su propia opinidn sobre la descripcidon que se esta o que
debe realizarse, en el cual, hasta cierto punto, puede
reflejarse los diferentes estados de animo que estudiante
manifieste en ese momento en particular, tal como lo refiere
el Ministerio de Educacién, Cultura y Deportes de Espafia,
cuando indica que la descripcion subjetiva: “Agrega a la
informacion una interpretacion personal la cual no tiene que
ver con evidencias concretas, sino con la percepcién que
nosotros tenemos de lo que describimos a partir de

nuestras experiencias, referentes personales o culturales”
53

Por las razones anteriores, es concluyente indicar que la
descripcion objetiva solo representa las variables reales y
conocidas del nifio. Y, por ende, resulta mas féaclil
interpretarlas para ellos, mientras que la subjetividad de la
descripcion va atada directamente a la neta interpretacion
de la realidad de acuerdo a experiencias, sentimientos o
vivencias, lo que la convierte en una actividad de un nivel
de complejidad superior a la hora de desarrollarla.
CATEGORIAS Analiza, comprende y hace una injerencia critica de los
textos descriptivos
SUBCATEGORIAS | ¢ Contextualiza de forma adecuada los textos
descriptivos, evidenciando los diferentes hallazgos en
un texto narrativo
e Alcanza el pensamiento critico o inferencial por medio
de un texto descriptivo
DESCRIPTOR El estudiante CDEN.14 elabor6 un texto narrativo sobre la
comprension de su realidad, interpreté el antes y el después

53 MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE. La descripcion de personas. Espafia [en
linea] disponible en: http://goo.gl/leXObmt
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de su entorno, logrando inferir detalles adicionales a lo
recogido explicitamente. Logré realizar inferencias y
alcanzo un nivel en sus descripciones mas alla de los literal
y objetivo.

El estudiante CDEN.20 elaboré conclusiones e
interpretaciones muy minimas acerca de su entorno con
base a la realidad que descubre. Emitié un leve juicio critico
frente a los cambios positivos y negativos de la
transformacion de su entorno. Logro realizar descripciones
con un mayor grado de complejidad respecto al grupo.

El estudiante CDEN.24 elabor6 un texto narrativo sobre la
comprensién de su realidad, interpret6 el antes y el después
de su entorno, logrando inferir detalles adicionales a lo
recogido explicitamente en su trabajo de indagacion. Se
observan pocos errores de ortografia y redaccion.

La estudiante CDEN.28 muy participativa en las actividades
propuestas. Elaboré un texto narrativo sobre la
comprensién de su realidad, interpret6 el antes y el después
de su entorno, logrando inferir detalles adicionales a lo
recogido explicitamente en su trabajo de indagacion. Se
observan pocos errores de ortografia y redaccion.

El estudiante CDEN.29 elaboré conclusiones e
interpretaciones muy minimas acerca de su entorno con
base a la realidad que descubre. Emitié un leve juicio critico
frente a los cambios positivos y negativos de la
transformacién de su entorno y tiene en cuenta la estructura
del texto descriptivo.

El estudiante CDEN.31 elaboré conclusiones e
interpretaciones, muy minimas, acerca de su entorno con
base a la realidad que descubre. Emitio un leve juicio critico
frente a los cambios positivos y negativos de la
transformacién de su entorno y tiene en cuenta la estructura
del texto descriptivo.
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El estudiante CDEN.32 muy participativo en las actividades
propuestas. Elaboré un texto narrativo sobre la
comprensién de su realidad, interpret6 el antes y el después
de su entorno, logrando inferir detalles adicionales a lo
recogido explicitamente en su trabajo de indagacion. Se
observan pocos errores de ortografia y redaccion
ANALISIS La mayor pretension de este trabajo de investigacion, no
era ensefar a los alumnos un sin nimero de conocimientos
en campos especializados, sino mas bien se pretendia
adquirir una autonomia de pensamiento critico e inferencial
gue pudiera aplicar por el resto de su vida, para cualquier
situacion que se presentara. Es asi como la autora Lopez,
refiere que, la misidén de la escuela no es tanto ensefiar al
alumno una multitud de conocimientos que pertenecen a
campos muy especializados, sino ante todo, aprender a
aprender, procurar que el alumno llegue a una autonomia
intelectual, y que, por lo tanto, lo que se debe hacer dentro
de las aulas de clase es estimular el pensamiento de orden
superior, entendiendo por éste, “un pensamiento rico
conceptualmente, coherentemente organizado y
persistentemente exploratorio” 54,

Por esta razon se logré establecer para 7 estudiantes, que
corresponden al 32% de la totalidad de la poblacion de
inclusién, a que destacaran los componentes cognitivos y
autorregulatorios del verdadero concepto de un
pensamiento critico e inferencial dentro de sus actividades.
Tal como lo avala Furedy®®: el pensamiento critico una
capacidad tan compleja que cualquier intento por dar una
definicion completa podria resultar en vano, pero al no
desarrollar un pensamiento critico e inferencial en los
alumnos se esta ocasionando un dafio en la resolucion de
problemas a corto y largo plazo.

54 Lépez Aymes, Gabriela. Pensamiento critico en el aula. Docencia e Investigacion, Afio XXXVII
Enero/Diciembre 2013

% FUREDY, C., Y FUREDY, J. “Critical thinking. Toward research and dialogue”, en Donald, J. y
Sullivan, A. (Eds.): Using research to improve teaching and learning, No.23. (pp. 51-69). San
Francisco, Jossey-Bass. 1985
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11. HALLAZGOS

A continuacion se presentaran algunas reflexiones y hallazgos del proceso de
implementacion de la Secuencia Didactica con los nifios de primaria en la Institucion
Educativa Aguada de Ceferino de Girén, durante el proceso de la presente
investigacion, tomando como punto de partida cada uno de los objetivos plasmados
en la misma, para responder al interrogante planteado para la investigacion ¢ Como
lograr que los estudiantes de los grados segundo, tercero y quinto de la
Institucion Educativa Aguada de Ceferino desarrollen sus procesos de lectura
y escritura, de manera que adquieran competencias a nivel inferencial y
critico, a través de una propuesta pedagoOgica basada en los textos

descriptivos?:

Los textos descriptivos son una tipologia que permite que el estudiante explique en
forma objetiva o subjetivamente las caracteristicas de personas, objetos, animales
y entornos, con el objetivo de que el receptor pueda hacerse una imagen de lo que

el emisor pinta con sus palabras.

En este sentido, trabajar los textos descriptivos en el aula de clase es una
experiencia académica donde el estudiante descifra y descubre significados
expresados a través de la palabra que con su ejercicio diario va a fortalecer sus
esquemas de pensamiento. Y es de esta evaluacion mental donde el nifio deduce,
saca conclusiones e infiere. Para ello resulta importante que los nifios conozcan el
significado de las palabras, que aborden ampliamente un matiz de adjetivos,
sindbnimos, anténimos y analogias que llene de caracteristicas unicas al objeto que
se refiere. A su vez, durante el proceso descriptivo, los sentidos adquieren una

postura muy importante en el observador, ya que ellos se sensibilizan la realidad
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que se ve, se siente y se presenta, para despertar en el lector emociones y asi

causar la impresion o el sentimiento que nos hayamos propuesto.

Ahora bien, los textos descriptivos ayudan a aislar de la lectura literal al estudiante
y a la didactica ejercida en el aula de clase e incentivada de una u otra manera por
los docentes, ya que al realizar una observacion de un mismo objeto, el punto de
vista de cada estudiante sera unico al momento de describir. Pues bien, si en un
aula con 33 estudiantes se realiza un pequefio ejercicio sobre la descripcién de un
elemento real, lo més probable que suceda es que se obtengan 33 versiones o
puntos de vista diferentes de lo observado. Por lo anterior, cada estudiante tendra
la oportunidad de palpar su realidad en forma particular, dependiendo de su estado
de animo y de la sensacidén que quiera transmitir al lector; y es por esta razén que
esta seria una estrategia de comprension que se sale de lo lineal y apatico para el
nifio, puesto que va a elaborar textos con sus propias palabras, juega a las
definiciones, predice resultados y dara origen a un pensamiento inferencial, donde

con la experiencia concluira aspectos que no estan escritos en su realidad.

De esta manera, si en el aula de clase, a partir de la secuencia didactica y de
estrategias pedagdgicas adecuadas se logra que el estudiante se desenvuelva y
perciba una realidad palpable donde él pueda observar detalles, seleccionar lo mas
significativo, comparar, establecer diferencias, sacar conjeturas, juzgar y elaborar
argumentos, lograremos que el nifio, desde los grados mas inferiores, pueda leer
su cotidianidad y asumir una postura critica de la realidad que vive. Es aqui donde
el papel del maestro juega un rol importante, pues es él, el que debe abordar
durante el ejercicio un sinnimero de interrogantes donde invite a sus educandos a

indagar la realidad y a reflexionar sobre la misma.

Veamos ahora lo hallado en relacion con cada objetivo:

155



Objetivo 1: Para el primer objetivo especifico del proyecto de investigacion se
propuso identificar las principales falencias que presentan los estudiantes en
relacion a los niveles de lectura inferencial y critico. Es ya claro que la investigacion
partio de la necesidad de mejorar los niveles de lectura en el proceso educativo de
los estudiantes, y se ha ilustrado las diferentes falencias que presentan en relacion
a la lectura, escritura y los habitos lectores.

Es preciso hacer mencion a que las habilidades de lectura y escritura en los nifios
son procesos graduales que se van formando a medida que el nifio va presentando
experiencia educativa, y, por ello, la investigacion ha ilustrado que los estudiantes
presentan una profunda falencia en relacion con los procesos de lectura y escritura,
gue pueden irse superando si se realiza un continuo seguimiento de los procesos
académicos y se trabajan con seriedad los niveles lectores por parte de docentes y

la comunidad educativa.

Ademas, el poco proceso lecto-escritor que estan manejando los estudiantes, en
donde se evidencia lectura literal y poco profunda, habilidades muy basicas de
escritura a lo cual se suma el manejo de poco vocabulario y léxico, asi como una
tendencia repetitiva, a seguir literalmente y emular las indicaciones del docente y lo
visto o escuchado previamente. Lo anterior, ha generado como consecuencia que
los nifios reflejen estas tendencias y patrones también en las habilidades
comunicativas y por ello presentan dificultades en trabajos de expresion oral como

las exposiciones.

Sin embargo, al finalizar la aplicacién de la secuencia fue notable el hecho de que
los estudiantes lograron mejorar respecto al diagndéstico inicial, de manera que aun
presentan falencias, pero se evidencido que el texto descriptivo ayuddé a los
estudiantes a mejorar su percepcién de la lectura y escritura, asi como se evidencié
un avance significativo en cinco estudiantes, quienes lograron superar algunas de

las falencias presentadas por el grupo focal.
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Objetivo 2: Para el segundo objetivo, se planteo ilustrar las estrategias didacticas
desarrolladas en el aula, buscando adaptarlas para generar procesos de lectura y

escritura inferencial y critica de forma gradual con los estudiantes.

Para esto se realizaron e implementaron diversas actividades usando tipologias de
textos descriptivos y generando momentos para que los nifios realizaran ejercicios
de descripcidn en clase, partiendo de que la descripcion implica explorar lo conocido
y llevarlo al mundo propio. Ademas, la propuesta pedagogica tuvo como punto de
partida el interés de los nifios por describir su entorno, conocerlo y manifestarse en
relacion a lo que observa a diario, con el animo de llevarlo mas alla de lo que ve de

forma concreta vy literal en su realidad.

Lo anterior posibilitd que se implementaran nuevas estrategias desde el area de
lenguaje, en donde los estudiantes debian ir por niveles, profundizando en sus
ejercicios descriptivos y partiendo de los cinco niveles de la descripcion de
Ricoeur®®, en donde el nifilo pase de realizar descripciones de objetos desde su
delimitacion literal de su forma, hasta llegar a procesos mas profundos e importantes
que es la descripcion en una etapa critica, donde el estudiante entra a explicar lo
que se comprendié del objeto como tal al describirlo®”’.

Como ejemplo se puede resaltar que la realizacion de la secuencia didactica
posibilité establecer nuevos escenarios para realizar las clases, como el laboratorio
de informatica y la salida a campo abierto, en donde es posible abordar tematicas
significativas con los estudiantes desde escenarios diferentes a los tradicionales, y
donde los sentidos, la exploracién y el descubrimiento de su entorno tienen un lugar

muy importante a la hora de vincular lo conceptual con la experiencia.

5 SILVA AREVALO, Eduardo. Ricoeur Paul y los desplazamientos de la hermenéutica; Teologia y
Vida, Vol. XLVI 2005, 167 - 205
57 CFR: Ibid. Paginas 167 - 205
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Pues el aula de clase no debe estar limitada a cuatro paredes y la ensefianza no
puede estar restringida a unas pocas didacticas de aprendizaje, en donde el nifio
no pueda manifestarse libremente, como fue el caso de las actividades sensoriales,
los conversatorios, las descripciones grupales de objetos y personas. Lo cual se vio
reflejado en el hecho de que las actividades, en donde se lograron mayores
avances, fueron aquellas que para los nifios resultaron mas significativas y pudieron

expresarse con mas fluidez.

Es importante destacar que si estas actividades se realizaran con mas frecuencia y
se salieran de los esquemas de las clases tradicionales, posiblemente los
estudiantes de la institucion educativa mostrarian niveles méas profundos en sus
procesos de lectura, escritura y comunicacion. Ademas, es preciso tener en
consideracion la importancia de continuar con el trabajo desde las habilidades de

escritura que fue finalmente lo que mas dificultad presenté en los estudiantes.

Ya que de continuarse con las metodologias tradicionales, no es posible lograr
avances significativos ni apego por la lectura y la escritura en los estudiantes. Esto
implica que el papel del docente es determinante a la hora de hacer eficaces los
proceso de ensefianza-aprendizaje, pues el docente es el agente mediador en el
aula de clase, influye en el nifio de forma directa y esta influencia debe ser asimilada
e interiorizada por el nifio mientras esté en el aula de clase, para que los procesos
de aprendizaje sean eficaces y para que el nifilo logre ver que lo aprendido es

significativo para éI%8,

Objetivo 3: En el tercer objetivo se propuso desarrollar una secuencia didactica en
el aula que permita la generacion de procesos de lectura y escritura inferencial y

critica.

58 VYGOTSKY, L. S. Formacion social de la mente. Cambridge, MA: Harvard University Press. 1978.
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Partiendo de dicho propdésito se ha podido establecer que, si bien el trabajo de aula
multigrado exige un mayor reto para la labor docente, en relacibn a generar
escenarios eficaces para la lectura y escritura de estudiantes con niveles y grados
significativamente diferentes, la realizacién de la secuencia genero un terreno para
que los docentes y la institucion educativa puedan tener un conocimiento del nivel
general del grupo respecto a como estan leyendo y escribiendo los estudiantes de
primaria. Esencialmente porque la escuela debe ser pensada y asimilada como un
espacio pedagogico para formar buenos lectores criticos, siempre que se reconozca
que el docente debe ser un facilitador de propuestas didacticas que se puedan

implementar en el aula de clase para facilitar dichos procesos®.

Pues bien, David Cooper sefala que la lectura implica dos procesos basicos que
son la decodificacién y la compresion del texto® y, en efecto, el texto descriptivo,
desde acciones como leerlo, decodificarlo y realizar ejercicios de descripciones,
tanto de forma oral como escrita, implica que el nifio realice estos dos procesos
basicos para leer correctamente, de manera que el estudiante debe continuar
realizando ejercicios que ayuden a mejorar estas habilidades lectoras para
decodificar (describir literalmente) y comprender (describir de forma profunda

apropiandose de lo detallado).

Es claro tener en cuenta, ademas, que para la aplicacion eficaz de la secuencia
didactica es preciso tener un especial cuidado con los niveles de escolaridad, los
pre-saberes de los estudiantes y los procesos educativos que han llevado en la
institucion, de esta manera los temas, las actividades y las asignaciones de clase
deben ser tan precisas, que el manejo de un aula multigrado con diversos niveles
de lectura y escritura no represente un problema mayor para el docente en el

momento de implementar nuevas estrategias de ensefianza y aprendizaje,

59 Cfr. JURADO VALENCIA, Fabio. La formacion de lectores criticos desde el aula. En: OEI - Revista
Iberoamericana de Educacién - Numero 46, Enero-Abril 2008. [en linea] disponible en:
http://www.rieoei.org/rie46a05.htm.

60 Cfr. COOPER, David: Como mejorar la comprensién lectora, Madrid, Visor, 1998. Pag. 39.

159



esencialmente cuando un nivel lecto-escritor depende de otro para ir avanzando en

los procesos.

Lo anterior es importante de acuerdo a las falencias y vacios encontrados en los
estudiantes tras la aplicaciébn de la secuencia didactica, ya que los nifios no
presentan una motivacion positiva en el momento de realizar ejercicios que
impliquen procesos de lectura y escritura; es por ello que presentan pocas

habilidades para realizar dichas acciones (leer y escribir).

Ademas, ese poco habito lector y la desmotivacién fue lo que justificé el trabajo con
textos descriptivos, pues de acuerdo a la edad y escolaridad de los nifios, describir
su entorno, sus comparferos y objetos conocidos, es una herramienta pertinente
para ir motivando e insertando en ellos habilidades para leer. En la medida en que
describir es leer su entorno y contexto, y conforme el nifio aprende habilidades y
herramientas para realizar descripciones adecuadamente, va mejorando sus
habilidades para leer y escribir, y, a su vez, a medida que mejora los niveles
descriptivos, va aumentando sus niveles de lectura, pues los niveles de la
descripcion van desde descripciones literales, a inferenciales y criticas de lo

observado previamente.

De esta manera, el proyecto pedagdgico descrito en la investigacion, pudo
evidenciar que, a partir de experiencias de lectura cercana y facil de comprender
para el estudiante como es la descripcion, el nifio logra ir mas alla de lo que lee y
observa de forma gradual. Pues bien, Cassany menciona que leer y comprender lo
leido, o en el caso de la descripcion observar y comprender lo observado para
describir, es una aproximacion a la lectura como un proceso de construccion de
significado, y es este proceso el que gradualmente ayuda al nifio a darle sentido a
las cosas que le rodean. Pues el estudiante debe participar de un proceso de
compresion mediante el cual el estudiante es capaz de utilizar las ideas y datos

contenidos en un texto para generar hipotesis, conjeturas y conclusiones y
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finalmente darle sentido a lo que ha observado y descrito, siendo esto lo que lleva
a la lectura inferencial y critica®', pues la propuesta de usar el texto descriptivo,
como herramienta en el aula, implica conocer un plano general e integrador del texto
mas alla de lo que dice, asi como entender su significado y sentido, para reflexionar

e interiorizar su contenido.

Objetivo 4: Ya en el ultimo objetivo, en donde se propuso evaluar los aciertos y
desaciertos obtenidos en el proceso didactico para generar un plan de
mejoramiento, es importante destacar la influencia que tuvieron aspectos como: el
bajo nivel en el que se encuentran los estudiantes, la tendencia a no dejar a un lado
la costumbre de la clase tradicional en donde no deben proponer ni participar
activamente, el poco interés por la lectura y la escritura, el escaso uso de
vocabulario; en la medida en que resulta interesante que la secuencia didactica fue
un escenario adecuado para tener mas clara para la identificacion de las falencias

y las acciones de mejora que deben tenerse en cuenta.

Desde la teoria de Cooper, se considera que el proceso de comprension lectora es
significativo en la medida que el sujeto (el nifio) interactue significativamente con el
texto®2, no obstante, para que esa interaccion con el texto sea eficaz el nifio debe
presentar unas caracteristicas particulares en su proceso de lectura del entorno,
que lo lleve a generar significados de lo que va a representar a través de su

descripcidn, de lo contrario el proceso sera plano y falto de sustento.

A continuacién, se mencionaran algunas dificultades que presentan los estudiantes

evidenciados en la secuencia didactica y en el proceso investigativo:

e Habilidades de vocabulario: Presentan poco manejo de vocabulario y un Iéxico
muy pobre, lo cual dificulta la decodificacion de la informacion y la representacion

escrita de la misma.

61 Cfr. CASANY. Ibid. Pag. 34.
62 Cfr. COOPER, David. Pag.26.
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e Identificacion de lo relevante: Los estudiantes presentan una tendencia
repetitiva, se limitan a repetir lo que han escuchado y no profundizan en detalles,
y los ejercicios se van volviendo cada vez mas planos y pocos significativos.

Solo algunos logran evidenciar nuevos hallazgos en los procesos descriptivos.

e Habilidad para realizar inferencias: Los nifios tienden hacia la descripcion
objetiva y a mostrar los que ven de forma literal y directa. Sélo algunos

alcanzaron niveles de inferencia, muy pocos lograron avanzar notablemente.

e Habilidad para la lectura critica: se evidencié pocas habilidades a la hora de ir
mas alla de lo comprendido, observado y descrito, ademas de que no todos los
nifios lograron describir usando su emotividad, detalles, recuerdos y relacionar

opiniones propias sobre lo descrito.

Con base en lo anterior, es preciso mencionar que la realizacion de la secuencia
didactica permiti6 mejorar y reforzar los niveles de lectura, tanto en los nifios con
aciertos, como en aquellos con desaciertos; asimismo, los resultados ponen en
evidencia que mejorar los niveles de lectura en los nifios implica un proceso gradual
y constante, sobre todo si se trata de estudiantes de una institucion en la que no se
habia implementado estrategias de mediacién literaria, como las que se
desarrollaron durante la aplicacion de la secuencia didactica de esta investigacion.
A partir de lo anterior, se considero la necesidad de revisar los planes de estudios y
los curriculos de la Institucion Educativa Aguada de Ceferino con el fin de trabajar
sobre ellos, enfatizando en el mejoramiento de las competencias de lectura y
escritura de los estudiantes, y asi corresponder a las exigencias del Ministerio de
Educaciéon Nacional (MEN), con la expectativa de evidenciar una mejora a través de

los resultados de las pruebas institucionales.

162



12. PROCESO DE EVALUACION DE LA PROPUESTA

A continuaciéon se realizar4d una descripcion del proceso de evaluacion de las
actividades desarrolladas en la secuencia Didactica, teniendo en cuenta las técnicas

e instrumentos de evaluacion utilizadas por el investigador.

12.1. PRUEBA EN LECTURA

Para la evaluacion de la prueba de lectura se realizé un proceso de evaluacion
basado en dos técnicas: una evaluacién preliminar cualitativa, en donde se
evidencio el proceso de acuerdo a las cualidades y caracteristicas del proceso lector
y escritor de cada estudiante, y una evaluacién final cuantitativa, que es el juicio

valorativo del trabajo y el proceso final durante toda la secuencia didactica.

Esta prueba se aplicé en el afio anterior a 23 estudiantes de los grados segundo,
tercero y quinto, estaba compuesta por 15 preguntas para responder en un tiempo
promedio de 90 minutos con acompafiamiento permanente del docente, para definir
las dudas y dificultades que representara el ejercicio. Esta prueba tuvo como
objetivo conocer la capacidad y habilidades de los estudiantes para hacer
inferencias, interpretar y dar argumentos frente a un texto leido. De igual manera,

comprender los niveles de lectura de los estudiantes: literal, inferencial y critico.

Durante la ejecucion de la prueba y la evaluacion cualitativa de la misma se
evidencio diversas dificultades para entender las preguntas y para la resolucion de
la misma, por lo cual requirié constante acompafiamiento para facilitar su desarrollo.
En este momento se pudo definir que el grupo focal requiere de constante compafia

y que presenta dificultad para leer y comprender lo leido.
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Ahora, durante la evaluacion final y cuantitativa se obtuvieron los siguientes

resultados:

Tabla 14. Resultados totales de la prueba: nivel literal e inferencial. Afio 2.016

NIVEL LITERAL E INFERENCIAL

ESCALA 0-2 3.7 8- 12 13.15
NIVEL DE ) ] ' ' '
DESEMPERO Insatisfactorio Debe mejorar  Satisfactorio Avanzado
NUMERO DE
ESTUDIANTES 2 18 2 1

Los resultados cuantitativos en la prueba diagndstica demostraron dificultad en la
lectura inferencial, ya que no predecian resultados, recomponer un texto variando
lugares, hechos, personajes, etc..., inferir el significado de las palabras y
secuencias ldgicas prever un final diferente e interpretar el lenguaje figurativo. Asi
mismo, juzgar el contenido de un texto y la actuacién de un personaje, y emitir un

juicio o valoracién personal frente a un comportamiento.

12.2. PROPUESTA PEDAGOGICA: “A PINTAR CON PALABRAS”

Los instrumentos de evaluacion que se usaron para evaluar cada una de las
actividades propuestas en las sesiones y fases de la Secuencia didactica fueron
dos, uno que evalud el proceso individual de cada estudiante, y un segundo
instrumento que evalu6 de forma grupal por procesos de la muestra completa de la

investigacion.

Los dos instrumentos anteriormente mencionados tuvieron como objetivo llevar un
balance de los procesos de los estudiantes, teniendo en cuenta: Tabla Instrumento
de evaluacion Individual: ayudé a establecer una valoracion individual descriptiva y

cualitativa, con el fin de definir los niveles de lectura, las habilidades y caracteristicas
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particulares en la resolucion de los ejercicios de cada estudiante, este instrumento
también permitio evaluar el avance de las habilidades lecto- escritoras de los
estudiantes. Tabla: Instrumento de evaluacion Grupal: fue un instrumento mas
general en donde se relaciond, el juicio valorativo o nota cuantitativa de los
estudiantes, de forma grupal y se relacioné el nivel de lectura que finalmente se

evidencio en su trabajo.

A continuacion se ilustrara, en términos generales, los resultados y los procesos de
lo que se trabajé durante dos meses aproximadamente. Cabe resaltar que las
fechas y actividades estipuladas en algunos momentos se reajustaron debido a
diferentes actividades programadas por la secretaria municipal, la Institucién
educativa, asi como problemas de energia eléctrica, dafios en los portatiles o
conexion a internet y fendmenos de la naturaleza, entre otros contratiempos

comunes en la institucion educativa.

Es importante resaltar que en la aplicacion de la secuencia didactica se trabajo
siempre con los tres grados a cargo para este afio lectivo dada la modalidad escuela
Nueva. Esta situacion signific6 un obstaculo y dificultades, ya que los nifios del
grado segundo, que no hacen parte del grupo de investigacibn mostraron acciones
disruptivas, asi como manifestaciones de estrés, tension, ruido, charla constante e
indecision, por ello terminaron siendo simples espectadores. El registro de este
proceso se realizé con la grabacion filmica de cada una de las sesiones y la
transcripcion de los datos mas significativos de la pedagogia y la didactica utilizada
por parte del maestro y las habilidades cognitivas, actitudinales y procedimentales
de los estudiantes. Lo anterior con el objetivo de intervenir la realidad del ejercicio
ensefianza aprendizaje abordada en la Institucion Aguada de Ceferino del Municipio
de Girdn.
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Fase 1:

La primera fase “EXPLORO Y ME DIVIERTO” tuvo como objetivo crear interés en
los educandos para facilitar la aplicacion de la propuesta de investigacion y mostrar
la estructura del texto descriptivo como un trabajo practico, divertido, interesante y
generador de conocimiento. Para esto, la maestra socializdé el proyecto a los

estudiantes y observo las impresiones de los nifios respecto al mismo.

Los estudiantes realizaron trabajos practicos e interactivos, siguiendo los conceptos
abordados para iniciar sus procesos descriptivos y poder evaluar las habilidades o
falencias que presentaban a la hora de describir objetos y personas. Los estudiantes
se mostraron inicialmente muy ansiosos de realizar la actividad, sin antes leer las
indicaciones dadas por el mismo programa, como: objetivo del juego, el nivel, cémo
borrar, ayuda, trucos y terminado. De esta actividad se deduce que algunos
estudiantes presentaron dificultad para seguir instrucciones, son obedientes pero se
precipitan y no siguen las indicaciones paso a paso Ssino que se saltan aspectos
importantes durante el proceso, por lo cual se vio la necesidad de parafrasear e
indagar al grupo para comprobar si la indicacion era clara o no. Por lo anterior, los
estudiantes deben aprender a auto preguntarse para autorregular su comprension.

Como actividad siguiente, se realiz6 un ejercicio de produccién en donde los
estudiantes debian describir a uno de sus comparieros, usando aspectos objetivos
como: género, su color de piel, cabello, ojos, su estatura, cbmo es su nariz, boca,
orejas, entre otros; ademas se introdujeron aspectos subjetivos como el estado de
animo, qué hace, como es su comportamiento y detalles caracteristicos de su
personalidad. En este ejercicio se encontro dificultad para expresar detenidamente
lo que se observa, su produccion se limita a escribir un listado de caracteristicas
sin existir cohesiéon ni coherencia entre los mismos. En la produccion escrita se

evidencia tendencia hacia lo objetivo, carecen de adjetivos, sinbnimos, antonimos y
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un vocabulario que haga més completa su expresion, repiten constantemente los

términos o palabra usadas previamente, faltas en la ortografia y gramatica.

Luego, en una actividad ludica, se continuaron los ejercicios descriptivos usando
diferentes estrategias como: el azar, la sorpresa y el juego; alli se evidencia que la
primera descripcion dada por el compafiero es repetida por los demas, no hay
novedades dentro de las siguientes participaciones, en donde se denota la
dificultad entre los estudiantes para proponer y dar argumentos, para innovar en sus
apreciaciones. Ademas, los estudiantes carecen de fluidez verbal para poder
responder a preguntas sencillas.

Durante las actividades de conceptualizacion, los estudiantes son pasivos y se
muestran receptivos, aunque en ocasiones al ejecutar parece que no entendieron
lo visto previamente. Durante los siguientes ejercicios descriptivos se observa una
tendencia a hacer descripcion objetiva. Es muy notoria la memoria a corto plazo.
Olvidan rapido las cosas y se ve la necesidad de explicar, por parte del maestro,
nuevamente la tematica y utilizar el parafraseo para que traten de hacer algo. Sélo
cinco estudiantes alcanzan a hacer una pequefia narracion, utilizando el recurso de
la comparacién y so6lo un estudiante alcanza a construir un texto descriptivo con

elementos subjetivos.

Ya en el momento de clasificar informacion, la recepcion fue mejor, dada la dinamica
de la actividad propuesta, el resultado del ejercicio y la evaluacién del mismo
muestra gran cantidad de estudiantes que participaron dinAmicamente y los
comparferos ayudaban activamente a los demas para lograr acertar. Alli se hizo
claro que el estudiante muestra mayor comprension, cuando es el docente el que
guia el proceso de construccion o de practica guiada. En cambio, en la actividad
sugerida de construir una descripcion objetiva y subjetiva donde se pedia a los
estudiantes que incorporaran un nuevo vocabulario y ampliaran sus escritos, fue

evidente que aun hay un gran margen de estudiantes que no comprenden la
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diferencia entre lo objetivo y lo subjetivo y el trabajo realizado sélo continda siendo
un listado de caracteristicas sin cohesion, coherencia, que no incorpora nuevas
palabras, ni realiza composiciones sencillas de subjetividad. Sin embargo, se fueron

observando algunas mejoras en los procesos de ciertos estudiantes.

Fase 2:

La fase 2: “PINCELADAS CREATIVAS”, se presenta una de las actividades con
mejores resultados y asertividad por parte de los estudiantes. Alli, los estudiantes
usaron sus sentidos para producir con base en lo escuchado. Fue muy apropiada
para la edad de los estudiantes y novedosa, pues se evidencio la concentracion y
la disposicion de los estudiantes. Ademas de una excelente discriminacion sonora,
en donde el registro de la evaluacién fue evidenciando procesos de mejora.
Ademas, fue muy pertinente por el entorno donde estan los estudiantes (campo) ya

gue es su diario vivir y estan muy familiarizados con los sonidos de la naturaleza.

La siguiente actividad, la Salida Pedagogica para explorar el entorno que me rodea,
se evidencian dos grupos: los estudiantes que comprendieron la indicacion dada y
otros que estuvieron inquietos y dispersos; los resultados finales y la evidencia
evaluada mostro el mismo patrén. Un grupo que por un lado present6 un ejercicio
siguiendo indicaciones, aunque con errores de escritura y vocabulario, y otro grupo
que se les dificulté notablemente ejecutar la actividad y no lograron concluirla de

forma exitosa.

En cuanto a la produccion escrita hubo creaciones de 22 estudiantes. Consistio en
hacer un listado literal de lo que observo en cuanto a paisaje y materiales del
entorno; sin tener en cuenta una descripcion minuciosa y exhaustiva en detalles y
rasgos significativos. Una estudiante elabora una descripcién objetiva y subjetiva
en simultaneidad y organiza su escrito con base a los datos que extrae de lo

observado, busco relaciones que van mas alla de lo visto y explico mas ampliamente
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el texto. Ello ilustra que el proceso de avance del grupo es gradual a a la experiencia
y va mostrando mejoras significativas en algunos estudiantes. Los siguientes
ejercicios se centran en continuar trabajando las habilidades para describir, tanto de
forma objetiva como subjetiva, el uso de comparaciones y vocabulario (adjetivos)
las cuales se modelaron por la docente a través de preguntas para ir llevando a los
nifos hacia el camino correcto; nuevamente se observa la importancia de la
mediacion docente y la necesidad de los estudiantes de ser guiados y

direccionados.

Respecto a los ejercicios de analogias, el trabajo fue positivo, se les facilitd buscar
la comparacion l6gica entre dos conceptos. No se registrdO margen de errores y esto
significd que fue un tema de facil apreciacion, comprensible para ellos y pertinente
a los niveles que presentan. Se observa, ademds, que las descripciones y el
proceso para realizarlas es mas sencillo para los nifios cuando la persona o el objeto
hace parte de su entorno y es conocido por ellos ya que existe un juego de saberes,

pues asocian los detalles y enlazaban la informacién nueva con sus pre saberes.

Fase 3:

Para la fase: “MI CONTEXTO TAMBIEN SE DESCRIBE” las actividades se
trasladaron hacia las relaciones que los estudiantes pueden establecer con la
descripcion del pasado, el presente y el futuro, poniendo como escenario los
cambios que ha presentado su institucion educativa. Se trabajé por medio de
preguntas para ver el interés y la participacion de los estudiantes; no obstante, no
mostraron mayor interés en participar y se mantuvieron muy recesivos. Aqui cabe
resaltar que algunos chicos carecen de argumentos y presentan dificultad para dar
sus juicios de valor y por ello se mantienen pasivos en las clases. Otros, por el
contrario, generan significados y dan a conocer sus posturas con base a su lectura

y comprension del entorno.

169



Resultados semejantes se presentaron en la sesion: “NARRO COMPONENTES DE
MI ENTORNO?”, en donde luego de la observacion del entorno y el conversatorio en
la clase, se propuso recolectar informacion con ayuda de los padres de familia 'y el
conocimiento del entorno, en la cual se esperaba que el estudiante estuviese en
capacidad de llegar a una conclusion valida donde expliquen, representen y
reflexionen, por medio de un escrito, las transformaciones de su entorno; eligiendo
un componente del entorno atendiendo a recomendaciones del docente. (Vivienda,
sistema de produccion, medios de transporte, religiosidad, comida). Alli los
estudiantes se detienen a analizar qué cambios hubo en su vereda como, por
ejemplo, las carreteras o los cultivos; pero muchos no logran ir va mas alla de lo
literal, no cuestionan la informacion recopilada, falta interpretar el lenguaje
figurativo, sus escritos carecen de ampliacion de vocabulario, se presentan ideas

sueltas, falta cohesién y coherencia en sus escritos.

Esto generod que sus exposiciones y presentaciones, ante el grupo, fueran limitadas
y planas al exponer el cambio, sonaron repetitivos y les falté emotividad en sus
intervenciones orales asi como hacer uso de argumentos y razones que intenten
producir cierto convencimiento en quien lee o nos escucha. De igual manera, fue
dificil la revisién de estas producciones ya que no poseian la mejor caligrafia, poco
comprensible, distorsiones, omisiones, fragmentacion de palabras, agregado de
letras y palabras. Un porcentaje alto de estudiantes realizan descripciones muy

objetivas de las transformaciones de su entorno.

Y se observa una tendencia de los estudiantes a no dar sus aportes personales
referente a los cambios dados, no hay evidencia de argumentaciones o0 sensaciones
individuales. No alcanzan a predecir ni a proponer con base a la informacion

recolectada.

Finalmente, un grupo de estudiantes de grados superiores lograron un nivel de

lectura inferencial y critico que les permitid juzgar el contenido del texto, opinar
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sobre la informacion recolectada, analizar los cambios dados y emitir un juicio frente
a la lectura de su contexto. Fue notable el hecho de que estos estudiantes lograron

mejorar su pensamiento inferencial y critico respecto al diagnostico inicial.

Es asi que, aunque el proceso de evaluacion tuvo como resultado niveles bajos,
respecto al propésito de hallar habilidades de lectura y escritura en los niveles
inferenciales y criticos, es preciso mostrar que si se evidencié una mejora en ciertas
habilidades de lectura y escritura. Algunos estudiantes se destacaron frente a los
demas y se pudo evidenciar las falencias sobre las cuales los docentes deben seguir
afianzando, para lograr una mejora continua de los procesos lecto-escritores de los
nifios de primaria. Ademas, quedé como observacidén importante para resaltar que

la lectura y la escritura son procesos que requieren tiempo y practica.
Ahora bien, en relacién a los resultados finales del proceso y a las evidencias
revisadas por la docente, se obtuvieron los siguientes resultados generales por

estudiante y se puede identificar los niveles que lograron alcanzar:

Tabla 15. Concepto del Evaluador.

NIVEL DE

CODIGO N. CONCEPTO DEL EVALUADOR PENSAMIENTO

La estudiante siempre estuvo con una actitud
pasiva hacia la lectura y la escritura. Fue muy
minima su participacion en las actividades
propuestas. Lee lentamente, prima el silabeo.
Tiene dificultad en la escritura de textos. Su
lectura estuvo centrada en las ideas y la
informacion que estaba explicitamente
expuesta en el texto. En cuanto a la escritura de
un texto descriptivo utilizando la objetividad no
utilizé adjetivos, sindnimos, analogias, ni
comparaciones. En el trabajo final no presenta
conclusiones ni conjeturas.

CDEN.09 LITERAL
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CODIGO N.

CONCEPTO DEL EVALUADOR

NIVEL DE
PENSAMIENTO

CDEN.10

La estudiante presenta dificultad para
responder adecuadamente a la informacion
explicita del texto. No le interesé la actividad
final de escritura, en ella se dedicé al
reconocimiento de detalles como: tiempos,
lugares, personajes y nombres. Se observo,
ademas, que aunque logré hacer descripciones,
tiene dificultad para seguir indicaciones.

LITERAL

CDEN.11

Un estudiante muy receptivo, participéd con
agrado e interés en las actividades
programadas. Elabord descripciones objetivas
con elementos de su entorno y mostrd un leve
alcance a la subjetividad.

En su texto final no elabord una reflexion de la
realidad encontrada, sélo se dedico a plasmar
sucesos y hechos.

LITERAL

CDEN.12

Un estudiante bastante participativo. Elaboro
descripciones objetivas y mostr6 un leve
alcance a la subjetividad.

En su texto final no hubo reflexion, solo razones
explicitas relacionadas con los hechos o
sucesos de su entorno.

LITERAL

CDEN.13

El estudiante mantiene una postura pasiva. Se
le dificultd hallar la diferencia entre la
descripcion objetiva y la subjetiva. Sus
producciones presentan informacién textual.

LITERAL

CDEN.14

La estudiante elaboré un texto narrativo sobre
la comprension de su realidad, interpreté el
antes y el después de su entorno, logrando
inferir detalles adicionales a lo recogido
explicitamente. Logré realizar inferencias y
alcanzé un nivel en sus descripciones mas alla
de los literal y objetivo.

INFERENCIAL

CDEN.15

Expresé en sus escritos informacion textual.
Carecen de nuevas posturas y conclusiones.

LITERAL
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CODIGO N.

CONCEPTO DEL EVALUADOR

NIVEL DE

PENSAMIENTO

CDEN.16

Este estudiante presenta dificultad en la lectura
y escritura de textos, hay un desconocimiento
de fonemas. Su poco ejercicio lector es muy
silabico, no respeta las unidades de sentido.
Siempre siguio las indicaciones del maestro y
repetia lo ya mencionado por sus comparieros.

LITERAL

CDEN.17

Un estudiante muy participativo y dinamico,
desde el inicio de la  secuencia.
Desafortunadamente sus escritos y
participaciones fueron muy literales, no hubo
subjetividad en sus informes.

LITERAL

CDEN.18

La estudiante no alcanza a explicar en sus
producciones la informacion recogida en sus
indagaciones. Sus descripciones carecen de
mas detalles, se limita a dar informes textuales.

LITERAL

CDEN.19

La estudiante presenta dificultad en la lectura y
escritura de textos, hay un desconocimiento de
fonemas. Su poco ejercicio lector es muy
silabico, no respeta las unidades de sentido.
Siempre siguio las indicaciones del maestro y
repetia lo ya mencionado por sus comparieros.

LITERAL

CDEN.20

El estudiante elabor6 conclusiones e
interpretaciones muy minimas acerca de su
entorno con base a la realidad que descubre.
Emitié un leve juicio critico frente a los cambios
positivos y negativos de la transformacion de su
entorno. Logro realizar descripciones con un
mayor grado de complejidad respecto al grupo.

CRITICO

CDEN.21

Este estudiante demuestra apatia en las
propuestas de trabajo. Sus producciones
demuestran un nivel muy basico en informacion
explicita y literal. Ademas no se preocupo por
realizar en sus escritos un ejercicio de
autocorreccion.

LITERAL

CDEN.22

Este estudiante demuestra una dependencia
hacia el maestro para la realizacion de sus

LITERAL
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CODIGO N.

CONCEPTO DEL EVALUADOR

NIVEL DE
PENSAMIENTO

actividades. Sus producciones demuestran un
nivel muy basico en informacion explicita y
literal, solo identificO y plasmé detalles en el
texto

CDEN.23

Este estudiante demuestra una dependencia
hacia el maestro para la realizacion de sus
actividades. Sus producciones demuestran un
nivel muy basico en informacion explicita y
literal, soélo identific6 lugares, hechos,
personajes. No entrelaza la informacion
hallada.

LITERAL

CDEN.24

El estudiante elabord un texto narrativo sobre
la comprension de su realidad, interpreté el
antes y el después de su entorno, logrando
inferir detalles adicionales a lo recogido
explicitamente en su trabajo de indagacion. Se
observan pocos errores de ortografia vy
redaccion.

INFERENCIAL

CDEN.25

Este estudiante demuestra una dependencia
hacia el maestro para la realizacion de sus
actividades. Sus producciones demuestran un
nivel muy basico en informacion explicita y
literal.

LITERAL

CDEN.26

Este estudiante demuestra una dependencia
hacia el maestro para la realizacion de sus
actividades. Sus producciones demuestran un
nivel muy béasico en informacion explicita y
literal. Posee un margen alto de falencias en la
escritura y la lectura.

LITERAL

CDEN.27

La estudiante se mantiene en una lectura muy
literal, identific6 razones pero no alcanza a
hacer una lectura mas profunda de los
hallazgos encontrados.

LITERAL

CDEN.28

La estudiante muy participativa en las
actividades propuestas. Elabor6 un texto
narrativo sobre la comprension de su realidad,

INFERENCIAL
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CODIGO N.

CONCEPTO DEL EVALUADOR

NIVEL DE
PENSAMIENTO

interpretd el antes y el después de su entorno,
logrando inferir detalles adicionales a lo
recogido explicitamente en su trabajo de
indagacion. Se observan pocos errores de
ortografia y redaccion.

CDEN.29

El estudiante elaboré conclusiones e
interpretaciones muy minimas acerca de su
entorno con base a la realidad que descubre.
Emitioé un leve juicio critico frente a los cambios
positivos y negativos de la transformacion de su
entorno y tiene en cuenta la estructura del texto
descriptivo.

CRITICO

CDEN.30

Este estudiante demuestra una dependencia
hacia el maestro para la realizacion de sus
actividades. Sus producciones demuestran un
nivel muy basico en informacion explicita y
literal, soélo identific6 lugares, hechos,
personajes y acciones.

LITERAL

CDEN.31

El estudiante elaboré conclusiones e
interpretaciones muy minimas acerca de su
entorno con base a la realidad que descubre.
Emitié un leve juicio critico frente a los cambios
positivos y negativos de la transformacion de su
entorno y tiene en cuenta la estructura del texto
descriptivo.

CRITICO

CDEN.32

El estudiante muy participativo en las
actividades propuestas. Elaboré un texto
narrativo sobre la comprensién de su realidad,
interpreto6 el antes y el después de su entorno,
logrando inferir detalles adicionales a lo
recogido explicitamente en su trabajo de
indagacién. Se observan pocos errores de
ortografia y redaccion

INFERENCIAL

CDEN.33

El estudiante se mantiene en una lectura muy
literal, identificO razones pero no alcanza a
hacer una lectura mas profunda de los

LITERAL
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CODIGO N.

CONCEPTO DEL EVALUADOR

NIVEL DE
PENSAMIENTO

hallazgos encontrados. Ademas posee errores
en caligrafia, ortografia, cohesién y coherencia.
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13. CONCLUSIONES

Finalizado el proceso de aplicacion de la secuencia did4actica propuesta en este

proyecto de investigacion, y tomando como referencia el analisis y la reflexion de

los resultados obtenidos en donde se propuso “Determinar los niveles de lectura

inferencial y critica alcanzados por los estudiantes de los grados segundo, tercero

y quinto de la IE Aguada de Ceferino de Giron, a partir del desarrollo de una

secuencia didactica”, a continuacion se plantean las siguientes conclusiones:

La Institucién educativa debe repensar la tendencia tradicionalista de las clases,
ya que introducir nuevas estrategias ayudard a mejorar la participacion y

motivacion de los estudiantes en las actividades.

Se destaca la participacion de los estudiantes, los cuales estuvieron dispuestos
a acompanfar el proceso hasta el final. Demostraron interés en las actividades
propuestas, se notaron motivados por participar en actividades diferentes; y
desde sus pequefias o grandes habilidades elaboraron los ejercicios planteados
para cada sesion de trabajo, mostrando avances y mejora en sus procesos.

Se ilustra que falté mas apoyo por parte de los padres de familia cuando se les
sugiri6 el acompafiamiento a sus hijos durante la exposicion con evidencias
fotograficas de los cambios fisicos y culturales de la vereda. Las carteleras
elaboradas por los padres no tenian la informacion que se habia propuesto con

base en la observacion, informacion recolectada y el conocimiento del entorno.

Se evidencié que uno de los factores de los cuales deviene el poco interés por
leer y escribir de los estudiantes es que la educacién no es la prioridad para la

comunidad, ya que el interés esta en las labores del campo y el trabajo. Desde
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ese terreno es importante resaltar que la educacion no es un ambito inicamente
del docente y la institucion educativa, pues el contexto familiar y social de los

estudiantes significa un motivador esencial en sus procesos.

Todas las actividades se desarrollaron con los grados a cargo para el afio lectivo
en un aula multigrado de modalidad Escuela Nueva, lo que quiere decir que hay
permanencia en las filmaciones del grado segundo que no hace parte de la
poblacion a investigar. Lo cual dificultd las actividades programadas pues no
eran aptas para sus edades, se distraian de sus propias actividades asignadas
y la ejecucion de la secuencia en muchas ocasiones se torné aburrida para ellos,
por esta razén sus manifestaciones de desagrado interrumpian la disposicion de

sus compairieros.

Las actividades programadas en la secuencia como: el trabajo practico
interactivo, la salida de campo, la sensibilizacion de los sentidos, juego de las
adivinanzas, ejercicios de memoria, comparar el antes y el después de su
entorno, generaron conocimiento significativo para los estudiantes y fueron las
gque mas les motivaron al sacarlos de la cotidianidad. Es asi que estas
actividades representaron una manera distinta de abordar unos ejes tematicos

de la secuencia desde una didactica diferente e innovadora para los estudiantes.

A nivel cognitivo se observé que la secuencia didactica propicié un escenario
para clarificar los niveles de lectura y escritura en los que se encuentran los
estudiantes a partir de lo evidenciado en los procesos descriptivos, pues bien se
pudo evidenciar las falencias que presentan los nifios de la institucion educativa
respecto al proceso de pasar de una lectura literal y textual, a procesos
inferenciales y criticos. De alli deviene que los procesos lecto-escritores sean
planos y pobres, en relacién con el manejo de vocabulario, lectura silabica,
errores permanentes en la escritura, el manejo de gramatica y ortografia, asi

como la conexién entre ideas.
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Los estudiantes respondieron positivamente a una propuesta de trabajo cuando
hay un verdadero acompafamiento del maestro donde utiliza mecanismos para
orientar el quehacer en el aula de clase, tales como: el parafraseo, la lectura
guiada, el refuerzo de aportes y el trabajo cooperativo. Esto a su vez contribuye
a que los nifios tengan mejores resultados y alcancen a ser mas independientes

y competentes en sus actividades.

En cuanto a la participacion oral de los estudiantes se demuestra que la
educacién ha sido tan magistral, por muchos afos, que los estudiantes ya estan
acostumbrados a oir sélo el maestro (tendencia a ser dirigido), en donde el
docente es el orador o el sujeto que constantemente habla en el aula, el que
tiene la razén, el que dirige y organiza; por lo anterior cuando se le da la
participacion al estudiante, él queda con pocos recursos discursivos para dar

argumentos y expresar sus ideas, al manejar poco vocabulario.

A pesar de la buena disposicién en el aula de clase, se evidencio que se lograron
mejoras en los procesos, pero no muy significativas, por lo cual se concluye que
el proceso en el cual se encuentran los estudiantes es muy bajo por lo que va a
requerir continuar el proceso de implementacion de estrategias para continuar

evidenciando mejoras en las habilidades de los nifios.

Otro de los aspectos a resaltar, es la dificultad del estudiante para organizar sus
ideas y plasmarlas en un escrito, por lo anterior los productos de los estudiantes
son dificiles de leer y estan llenos de errores sintacticos, pobreza Iéxica y
redundancia en palabras. Asi mismo, en el quehacer pedagdgico no se le ha
inculcado al estudiante a hacer conciencia de sus escritos, volver a leer y

reconstruir nuevamente lo elaborado.

En la elaboracion del producto final se pudo observar la falta de interés por parte

de los estudiantes, por la entrega de un trabajo donde se identificaran sus
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partes: introduccion, cuerpo y un cierre, (estructura del texto descriptivo que fue
previamente trabajado con ellos), para este trabajo se preocuparon en dar su
punto de vista frente a un tema, dejando a un lado el objetivo propuesto; el cual
consistia en hacer un analisis reflexivo y sustentar por medio de su escrito su

criterio frente a los cambios dados en su vereda.

Finalmente, se evidencia que desde el diagndstico hasta concluida la secuencia
se mantiene cierta apatia a leer y a escribir asi como pocos hébitos de lectura y
escritura, por ello el ejercicio en donde debian elaborar este ejercicio partiendo
de un borrador resulté dificil para los estudiantes, la re-escritura no es vista como
una funcién de mejora en sus tareas pedagogicas. Por lo anterior cuando se
sugiere hacer este proceso de reformulacion o reestructuracién del texto se

observan en los rostros desagrado y falta de interés para evaluarlos y mejorarlos.

Se evidencia que a pesar de las actividades registradas para crear practicas del
pensamiento inferencial, y de observarse una cierta mejora en los procesos en
relacion al diagnéstico inicial, los resultados sefialan que aun persiste la
existencia de pensamiento literal en los estudiantes y la tendencia a la lectura

textual.

Es pertinente mencionar que en términos comparativos, con el diagnostico
inicial, los estudiantes lograron mejorar en sus procesos de lectura y escritura,
en algunos fue mas significativo que en otros, pero si hubo un proceso que
mostré un antes y un después respecto a las habilidades y competencias lecto-

escritoras con las que iniciaron los estudiantes antes de la secuencia didactica.

Para terminar, es preciso mencionar que en tan poco tiempo se logro desarrollar
un pequefio avance en procesos de lectura inferencial y critica. Lo anterior
ratifica que el pensamiento inferencial y critico es una habilidad compleja que

se desarrollara con el tiempo, la practica y la experiencia, siempre que se sigan
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implementando estrategias dirigidas a la mejora de los niveles de lectura y

escritura en la institucién educativa.

Impacto de la secuencia didactica en los procesos de lectura y escritura, en la

Institucion Educativa:

Este proyecto de investigacion tiene impacto positivo, no solo para los estudiantes
al mejorar sus niveles de lectura y escritura, sino también a nivel de la institucion
Educativa, ya que en la medida en que se implementen secuencias didacticas para
mejorar las necesidades basicas de los educandos respecto a sus falencias en los
procesos educativos, se pueden seguir implementando estrategias que permitan
que el estudiante, desde muy temprana edad, sea capaz de leer y comprender
mensajes escritos y encontrar su significado y sentido, asi como realizar conjeturas
o hipotesis; esto, paulatinamente, genera un impacto positivo para la institucién
educativa al presentar mejoras en sus niveles académicos desde los particular (las
notas de los estudiantes) hasta los institucional (los resultados a nivel institucional

y municipal).

Lo anterior con el &nimo de que sea el maestro el primero en propiciar ambientes
para el fortalecimiento de la lectura e interpretacion, y, dejando a un lado el
aprendizaje memoristico y mecanico, que se ha propiciado en el aula
tradicionalmente desde la institucion educativa, pues este aprendizaje no ofrece una
formacién significativa para la vida de los educandos, ni permite el desarrollo de sus
competencias comunicativas; por otro lado, que el estudiante tenga un aprendizaje
mas significativo desde sus primeras etapas escolares, que le permitan ser mas
competente y desarrollar habilidades para comprender e interpretar cualquier tipo
de texto, no solo le ayudara en su vida escolar sino tendra como resultado un mayor
acceso a niveles superiores de educacion y ello a su vez es positivo a nivel

institucional.
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La proyeccion de esta propuesta de investigacion se enfoca como una alternativa
para fortalecer los procesos de lectura y escritura que ya se estan desarrollando en
el aula, pero con el fin de mostrar estrategias para potencializar las habilidades de
los estudiantes y con esto mostrar un camino diferente e innovador respecto al
h&bito de leer y escribir que tiene actualmente la poblacién objetivo de la

investigacion.

Buscando, a su vez, que en la Institucion Educativa Aguada Ceferino empiece a
fortalecer los escenarios de lectura y escritura, que los mismos estudiantes vean
como gradualmente se puede ir mejorando sus capacidades para comprender e
interpretar un texto; con el animo de que esto implique una mejora a nivel
institucional, a través de las pruebas internas y externas, y que tenga una
proyeccion a nivel social y de comunidad, al aportar de forma positiva los procesos
escolares de los estudiantes para que sean mas competentes al llegar a niveles
superiores (bachillerato y media). De manera que se pueda implementar la
secuencia didactica como un diagndéstico para mejorar los planes de area y
asignatura a nivel institucional, asi como mejorar los curriculos y planeaciones de
clase, con estrategias docentes para mejorar la didactica de la ensefianza respecto
a las competencias de lectura y escritura.
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14. RECOMENDACIONES

Como primera recomendacion, luego de la aplicacion e implementacién de la
secuencia didactica, se debe hacer hincapié en la responsabilidad que tiene el
docente en generar acciones de ensefianza significativas para sus estudiantes,
apoyadas en la investigacion e innovacion de sus practicas pedagdgicas, pues bien,
el aula de clase en la actualidad es un escenario activo en donde los estudiantes
son sujetos con necesidades particulares que deben ser motivadas.

Los procesos de lectura y escritura deben ser motivados de forma permanente
durante el quehacer del docente, no so6lo desde el area de lenguaje, pues leer y
escribir debe representar para el nifio una habilidad basica para comprender e
interpretar su mundo, por eso la importancia de trabajar estrategias como las

propuestas desde esta secuencia didactica.

Es pertinente pensar en un proceso reflexivo sobre el quehacer del maestro en el
aula de clase, respecto a la eficiencia de sus didacticas y las estrategias que se
estan usando en el aula de clase, de manera que como institucion educativa se
reconsidere implementar nuevas formas pedagodgicas de usar las herramientas y
didacticas de ensefianza, y ayudar a fortalecer y mejorar los procesos que se estan
desarrollando en el aula de clase.

Se debe agregar que dada la poblacion objetivo y sus caracteristicas sociales,
culturales y demograficas, es importante sensibilizar a toda la comunidad educativa:
padres de familia, docentes, comunidad, directivos y estudiantes; sobre el hecho de
gue la educacion es un necesidad y prioridad para los nifios y para las futuras

generaciones, de esta manera mejorara la motivacion de los estudiantes por las
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acciones y actividades de enseflanza y aprendizaje que se vivencian en el aula de

clase.

Asi mismo, La Institucién Educativa requiere plantear, desde su cronograma anual,
actividades que generen hébitos lectores y gusto por leer, no sélo para estudiantes
sino para la comunidad en general, para que asi logren adquirir y transmitir
conocimiento. Pues desde los hogares es esencial que los padres de familia sientan
el compromiso que tienen como modelos de conducta y figuras de referencia para

sus hijos.

También es preciso mencionar que se debe implementar en la didactica de
enseflanza métodos para la busqueda, organizacion, almacenamiento Yy
recuperacion de informacion, las clases no pueden ser magistrales, donde el
estudiante es un sujeto pasivo y receptor de la informacion, sino por el contrario se
dé la participacion para que él sea constructor de su conocimiento y actle con

criticidad en todos los ambientes que se desarrolla.

Las anteriores acciones deben estar reflejadas también en una reestructuracion y
revision cuidadosa del plan de estudio de la institucion educativa, sobre todo en
aguellas sedes donde existen multigrados, ya que el tiempo y la tematica no
permiten abrir los espacios que favorezcan la discusion, la retroalimentaciény se
verifique el nivel de apropiacion del aprendizaje. A su vez, se requiere un espacio
para que los nifios expongan sus respuestas y comprendan que no hay respuestas

Gnicas y que existen variedad de formas de decir las cosas.

Esta investigacion permitio, también, evidenciar que seria muy conveniente el estar
cambiando de ambientes de aprendizaje, ya que esto es muy positivo para el
estudiante, pues permite la generacion de conocimiento, los chicos se motivan a
aprender en forma individual o colectiva, desarrollan habilidades del trabajo

cooperativo y se mantienen mas atentos al propadsito planificado por el maestro.

184



Ademas, en el aula de clase se deben promover ambientes de escucha donde se
evidencie el respeto por la palabra del otro y asi se promueva la participacion de
todos, donde cada estudiante actia con libertad y confianza sin temor a ser
ridiculizado sino por el contrario donde se favorezca su propésito comunicativo. Se
sugiere, también, crear pequefias rutinas donde el estudiante afiance su produccién
escrita, incorpore nuevo vocabulario y cree pequefias composiciones con

coherencia, cohesion y caligrafia.

Y, finalmente, el lector se forma a través de la practica y las experiencias
significativas individuales y grupales, y para ello es necesario que en la IE se cree
la necesidad de incorporar periddicamente un texto de lectura que brinde la
oportunidad de afianzar esta practica y potencializar lectores que construyan sus

propias conclusiones basadas en el texto.
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ANEXOS



Anexo A. Prueba de lectura y escritura para los grados segundo y tercero

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Prueba de lectura y escritura para los grados Segundo y Tercero

Adaptado de la actividad diagndstica del Programa Todos a Aprender:
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-

246644 archivo pdf 2013 Il _segundo.pdf
http://es.slideshare.net/alejandraarrubla/simulacro-pruebe-saber-2

Objetivo: Identificar los aciertos y falencias que tienen los estudiantes en los
niveles de lectura para llegar a una lectura critica.

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: GRADO:

EDAD: FECHA DE APLICACION:

PRUEBA DE LENGUAJE GRADOS SEGUNDO Y TERCERO
La siguiente es una nota que le entregaron al profesor de segundo grado del Instituto
Agroecoldgico.
Riosucio, 22 de mayo de 2013.
6:30 a.m.
Asunto: Inasistencia.
Muy buenos dias profesores, les pido el favor de excusar a mi hijo Luis Carlos
Lépez, que esta en el grupo 2-B, por no asistir al colegio el dia de hoy, ya que

amanecio6 con fiebre y malestar.

Muchas gracias.
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Juan David Lopez.

1. Laintencién de la nota anterior es:

A. Preguntarle a los profesores si Luis Carlos puede faltar al colegio.
B. Informarle a los profesores por qué Luis Carlos no fue al colegio.
C. Explicarle a los profesores la enfermedad que tiene Luis Carlos.
D. Invitar a los profesores a visitar a Luis Carlos.

2. Segun lo escrito en la nota, podemos afirmar que

Luis Carlos falté a clases el 22 de mayo.

Luis Carlos se enferm¢ a las 6:30 de la mafiana.
El colegio se llama Juan David Lopez.

El padre de familia se llama Luis Carlos Lopez.

Cowz>

Lee el siguiente texto y responde las preguntas

EL ARBOL MAGICO

Hace mucho, mucho tiempo, un nifio paseaba por un prado en cuyo centro encontrd
un arbol con un cartel que decia: “Soy un arbol encantado, si dices las palabras
magicas, lo veras.”
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El nifio tratd de acertar el hechizo, y prob6é con abracadabra, tan-ta-tachan,
supercalifragilisticoespialidoso y muchas otras, pero nada. Cansado de probar
palabras, dijo: “jPor favor, arbolito!”, y entonces se abrié una gran puerta en el tronco
del arbol.

Adentro estaba oscuro pero se alcanzaba a leer un cartel que decia: “Sigue
haciendo magia”. Entonces el nifio dijo: “iGracias, arbolito!”, y se encendié dentro
del &rbol una luz que alumbraba un camino hacia una gran montafia de juguetes y
chocolates.

El nifio pudo llevar a todos sus amigos a aquel arbol y tener la mejor fiesta del
mundo. Por esta razon siempre se dice que “por favor” y “gracias” son palabras
magicas.

Andnimo

3. El texto anterior es

Un poema, porque utiliza palabras bonitas.

Un cuento, porque narra una historia sobre un arbol.

Una ronda, porque en él se repiten muchas palabras.

Un trabalenguas, porque hay palabras dificiles de pronunciar.

oOw>

4. ¢Qué ocurre al inicio del texto?

Un nifio encuentra un arbol que tiene una puerta.
Un nifio dice unas palabras magicas.

Un nifilo encuentra un arbol encantado.

Un nifio habla con un arbol hechizado.

0w

5. Alfinal, la ensefianza que deja la historia es:

“Es bueno conversar con los arboles encantados”.

“Cuando se quiere lograr algo, hay que intentarlo muchas veces”.
“Cuando se ruega se obtiene lo que uno desea”.

“Pedir el favor y agradecer nos ayuda a conseguir lo que queremos”.

Cowz>

Lee el siguiente texto y responde las preguntas

Me llamo Luis. Ayer cumpli 10 afios y mi papa me regalé un carro de madera
espectacular; cuando lo vi pensé que era una alcancia, pero después me di cuenta
de que era un juguete unico.

Algunos compaferos del colegio asistieron a la pequefia reunidn que mi mama

organizé y a todos les gusto el carro. Cuando Victor, mi mejor amigo, venia en su
bicicleta, se le pinchd unas cuadras antes de mi casa, entonces le toco bajarse de
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ella y llegar caminando. Yo le dije que mi papa sabia de mecanica y se la podia
arreglar, y claro, en unos minutos se solucioné el problema.

La verdad, ese dia no recibi muchos regalos, pero el regalo que mi papa me dio lo
Voy a cuidar para siempre y cuando tenga un hijo se lo regalaré.

6. El texto anterior trata sobre

A. Un nifio que debe arreglar su bicicleta.

B. Lo que hacen unos padres para celebrar el cumpleafios de su hijo.
C. Un niflo que cumple afios y recibe de su padre un regalo inolvidable.
D. Los estudiantes de un colegio que asisten a una fiesta.

7. A partir del texto se puede afirmar que

A. Luis solo tiene un amigo.

B. El padre de Luis es mecanico.

C. Victor disfruta caminar.

D. Luis le gustan los carros de juguete.

COMO HACER UNA HUERTA ESCOLAR

La huerta escolar es un pequefio terreno en la escuela donde se cultivan plantas
cuyas semillas, raices, hojas o frutos son comestibles.
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Necesitaremos una pala, una pica, una manguera, unos guantes y algunas semillas.
Pasos

e Escoger un terreno que esté disponible dentro de la escuela.
e Limpiar y eliminar piedras y maleza.

e Labrar el terreno, utilizando picas y palas.

e Hacer surcos y colocar en ellos las semillas.

e Regar con abundante agua.

e Cercar el huerto para que los animales no lo destruyan.

8. El texto anterior es una instruccién porque

Informa sobre las ventajas de tener un huerto en la escuela.

Narra la historia de una escuela en la que hicieron un huerto.
Describe el tipo de plantas que se pueden sembrar en el huerto.
Explica qué se necesita y cuales son los pasos para hacer un huerto

00w

Observa esta ilustracion y responde la pregunta

9. La etiqueta anterior se puede encontrar en un frasco de

A. Jugo.

B. Gaseosa.
C. Mermelada.
D. Mantequilla
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10.La forma correcta de escribir o que esta diciendo la nifia de la imagen es:

¢,Puedo jugar un ratocontigo? Se ve divertido.
¢,Puedo jujar un rato contigo? Se ve bivertido.
¢,Puedo jugar un rato contigo? Se ve bivertibo.
¢,Puedo jugar un rato contigo? Se ve divertido.

Cowz>

Observa cuidadosamente el dibujo
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11.De acuerdo con la imagen, ¢qué crees que esta pasando?

El perro lame al nifio porque es su amigo

El perro esta feliz porque tiene un amigo

El perro lame al nifio porque es hora de levantarse
El perro quiere salir a jugar

OOw>»

Observa la imagen y lee con atencién el siguiente texto.

LA PIEDRA DEL SUENO

Alejandra tuvo un suefio maravilloso. Ella caminaba por
un bosque, cuando de pronto descubrié una piedra
transparente que brillaba intensamente. Con
curiosidad toma la piedra y la miré en su interior; alli
descubri6 un dragébn que se movia mucho,
queriendo salir.

Del susto, Alejandra dej6 caer la piedra en el
suelo, y esta se rompié en mil pedazos.

De repente, el pequenisimo dragén, al

verse libre, comenz6 a crecer hasta | /
alcanzar el tamario de una casa. /
-No temas -le dijo a Alejandra-. En
adelante cuidaré de tus suefios y
nadie te molestara. Mafana, al
despertar, te acordaras de mi.

Al dia siguiente, Alejandra despert6
sintiendo algo raro en uno de sus
dedos. Al mirar sus manos descubri6é
un hermoso anillo, en el que brillaba
la piedra del suefio.

Luz Dary Gélvez Landazébal

12.El texto anterior es

Una historieta, porque nos narra la historia por medio de imagenes

Un cuento, porque nos cuenta una historia

Una carta que nos cuenta el suefio de Alejandra

Una anécdota, porque Alejandra da a conocer una historia de la vida real

00w
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13.Cual de las siguientes imagenes pertenecen al inicio del cuento?

14.:Qué pasa al final del texto?

Alejandra despert6 y se dio cuenta que todo fue solo un suefio.

El dragon se escondié en el anillo

El dragon creci6 hasta alcanzar el tamafio de una casa

Alejandra despert6 con un anillo, en el que brillaba la piedra del suefio.

PwphPE
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15.¢Cuél es el orden correcto de la siguiente historieta?

& @

A

v

&
Y %3
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Anexo B. Prueba de lectura y escritura para el grado quinto

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Prueba de lectura y escritura para el grado Quinto
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-

246644 archivo pdf 2013 | gquinto.pdf

Adaptado de la actividad diagndstica del Programa Todos a Aprender
Objetivo: Identificar los aciertos y falencias que tienen los estudiantes en los
niveles de lectura para llegar a una lectura critica.

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: GRADO:

EDAD: FECHA DE APLICACION:

PRUEBA DE LENGUAJE GRADO QUINTO

1. Pipe y otros compafieros del curso, quieren mostrar los lugares turisticos de la
region donde viven, en un programa de television. Sin embargo, no saben cual
puede ser el formato mas adecuado para presentar el resultado de su consulta.
Ellos tienen algunas ideas. ¢ Cudl puede ser la mas adecuada para cumplir su
Objetivo?

A. Un musical donde se presente la informacion de la region con videos
musicales.

B. Un noticiero donde se informe a diario sobre politica, economia y los deportes
de la region.

C. Un programa cultural donde aparezcan los lugares recomendados para
visitar en la region.

D. Un programa informativo donde se le pregunte a la gente qué lugares le
gustaria visitar
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2. Observa la siguiente imagen:

<)

Laura siempre ha visto esta imagen en la cocina del colegio, cerca de un lavaplatos.
Sin embargo, desconoce su significado. ¢Qué significa esta figura?

A. El agua no es para consumo humano.
B. El agua de la llave puede ser perjudicial para los humanos.
C. Es importante ahorrar el agua de la llave.
D. El agua de la llave es para consumo humano.
E.
Responde las preguntas 3y 4 de acuerdo con el siguiente texto:

EL MURCIELAGO

Peleaban los cuadripedos con las aves, y el murciélago se encontraba estacionado
en la copa de un arbol. Los veia pero no intervenia en ningun bando. Cuando vio
gue la pelea se inclinaba del lado de las aves, inmediatamente se bajé volando y
las felicitd: yo estoy con ustedes. jPero si vos no tenéis patas! Le contestaron. No
sefior, mire, mi medio de locomocién son las alas, yo soy un ave y estoy con
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ustedes. Mientras se distrajeron hablando con el murciélago, le cogieron ventaja los
cuadrupedos y se inclind la batalla a favor de ellos. Inmediatamente, cuando él vio
eso se paso6 donde los cuadripedos. Sac6 sus muelas, se puso en cuatro patas,
camind arrastrado y les dijo: miren, soy cuadripedo, yo soy de ustedes, yo fui a
regafar a esos de alla. En eso no siguieron peleando, las aves con los cuadrupedos
fumaron la pipa de la paz, y todo se arregl6. Cuando €l vio eso quiso aliarse a las
aves, pero estas lo rechazaron: usted dijo que era cuadrupedo. Y cuando quiso
hacerse al lado de los cuadrapedos, estos no lo aceptaron: porque usted dijo que
era ave. Al murciélago no le quedd mas remedio que someterse a la oscuridad de
la noche, alimentarse de frutas, de sangre y no tener amigos. Tomado de “Cuentos
para dormir a Isabela” Tradicion oral afro pacifica colombiana 5.

3. Cuando el murciélago les dice a los cuadrupedos “miren, soy cuadrupedo, yo
soy de ustedes, yo fui a regafar a esos de alld”, tenia el propdsito de

Mostrar que no estaba del lado de las aves, sino de los cuadripedos.
Contar cémo convenci6 a las aves para que no pelearan mas.
Demostrar que su problema era no saber si es ave o cuadrupedo.
Indicarles a los cuadrupedos que habia sido rechazado por las aves.

oOw>

4. Segun la oracion final del relato: Al murciélago no le queddé mas remedio que
someterse a la oscuridad de la noche, alimentarse de frutas, de sangre y no
tener amigos, nos indica que antes el murciélago

A. No tenia amigos porgue no sabia si era ave o cuadrapedo.

B. Vivia en las copas de los arboles y era amigo de otros animales.

C. Creia que era ave y cuadrupedo y por eso todos lo querian.

D. Busco tener amistad con los otros, pero fue rechazado por oportunista.

5. Pipe esta recolectando informacion para preparar una exposicion sobre las
costumbres de su departamento. El ha encontrado un texto llamado “Todo sobre
nuestro departamento”. Sin embargo, su profesora le ha dicho que una de las
secciones del libro no es adecuada para el tema que va a trabajar. ¢ Cuél de las
siguientes secciones no es adecuada?

A. Capitulo I. ¢ Quiénes somos?

B. Capitulo Il. Los origenes de nuestras comidas.

C. Capitulo lll. Los principales rios y el relieve (mapas).
D. Capitulo IV. Nuestros bailes y fiestas.
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Responde la pregunta 6 de acuerdo con el texto I.
Texto |

Cuento
Erase una vez
un lobito bueno
al que maltrataban
todos los corderos.
Habia, también,
un principe malo,
una bruja hermosa
y un pirata honrado
. Todas estas cosas
habia una vez,
cuando yo sofiaba
un mundo al revés.

José Agustin Goytisolo
(Espafa, 1928- 1999)

6. ¢Cual podria ser un titulo adecuado para el texto anterior?

A. Los personajes de los cuentos.
B. Los buenos y los malos.

C. Los cuentos al revés.

D. La bruja buena

7. Responde la pregunta 7 de acuerdo con el texto .
Texto Il

Atentas a cuando abres
la pagina en que aparecen,
hacen maldades y trucos
Y después se desvanecen.

Brujas que estan bien cansadas
de nifiitos indefensos
de princesas rosadas
Y de reyes en sus reinos.
Hartas de hacer sus hechizos
Con sapos asquerosientos,
de arruinar todas las frutas
Con feos encantamientos.
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No soportan a los gatos,
les da vértigo la escoba,
guieren quitarse los granos
Y la nariz con joroba.

Odian el negro de sus capas,
en sus noches, en sus dientes,
en el fondo quieren verse
muchachitas blanca nieves.

Cecilia Pisos (Argentina)
Segun el texto, las brujas de los cuentos quieren

A. Dejar de hacer lo mismo en los cuentos y verse jovenes y bellas.

B. Cambiar los cuentos para verse mejor y ser brujas buenas.

C. Mantener su imagen de brujas malas en los cuentos y hacer maldades.
D. Hacer nuevas maldades y acabar con los personajes de los cuentos.

8. Pipe debe realizar una consulta sobre los mitos y leyendas de su region. En la
biblioteca encuentra los siguientes textos. ¢ Cual es el mas adecuado para su
consulta?

“Nuestras rutas, parajes y caminos”

“‘Las mejores 365 historias para nifios”

“Los sonidos del pasado, mil canciones del pais”
“Nuestra identidad, los relatos de nuestros origenes”

oo wp
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9. Observa la siguiente ilustracion y resuelve la pregunta

CUANDD PIENSAS LO
BIEN QUE TRABATAN
LOS APARATOS BASICOS,
€5 DIFICIL DE CREER
QUE ALGUIEN ALGUNA
VEL $E SUBA A UN AVION

-

AN SRS Y DI D AT FTCAGOAD. TS D

¢, Como sabemos que el pan se quemo?

Por la expresion de sorpresa del nifio después del accidente.
Porque el nifio habla del mal funcionamiento de los aparatos.
Porque las imagenes 3 y 4 muestran el humo que sale del pan.
Porque el pan dur6 tres minutos en el horno y por eso se quemo.

oOw>

10. Laura recibe una nota de una de sus amigas del barrio. Ella decide responderla
de la siguiente manera:

Hola amiga:

Gracias por preocuparte, pero eso no es para mi, no coordino mi cabeza con los
pies. Ahora me dedico a dibujar, a pintar y ya tengo varios cuadros para la venta.
Sin embargo, si quieres nos vemos una tarde de estas y charlamos un rato sobre el
tema, para que te animes y compres una de mis obras.

¢, Cual crees que sea la nota que recibié Laura?

A. jLaurita! Creo que tienes problemas con una de tus amigas. No respondes a
los mensajes que te envian. Cuéntame queé te preocupa. ¢ Tienes dificultades?

B. jHola Laura! ¢Por qué no has regresado a clases de danzas? Mira que hemos
aprendido ritmos nuevos y estamos preparando una presentacion para junio.

C. jHola Laura! Estoy muy preocupada, no te he visto en clase de dibujo. ¢Qué te
has hecho? ¢ Tienes dificultades? Recuerda que somos amigas.

D. jLaurita! Estoy muy contenta de que estés aprendiendo sobre arte. Te Visitaré
muy pronto y elegiré un cuadro para comprartelo.
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Responde las preguntas con base al siguiente texto

VIVIR EN MANADA

El lobo es un animal social. Vive en grupos, en ocasiones numerosos, de mas de
40 individuos o simplemente de una pareja. Lo habitual es grupos de 10 miembros.
Esta configuracion se define por el tipo de caza; en las regiones donde abundan los
grandes herbivoros las manadas estan compuestas por un mayor numero de
miembros. Por ejemplo, en la isla Royale (Canada), donde la presa principal es el
alce, lo comun es grupos de 15 o 20 lobos.

Todos los miembros de la manada participan en la caza, la defensa del territorio o
el cuidado de las crias. La estructura es jerarquica y las primacias se establecen
mediante el combate. Es la ley del mas fuerte. El macho més fuerte es el guia y lider
del resto del grupo.

En una manada existen dos rangos basicos, el de los machos y el de las hembras.
La hembra y el macho dominante son los Unicos que se reproducen y también los
primeros en comer. No son extrafias las peleas dentro de la manada para intentar
arrebatar el liderato.
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En ocasiones, se encuentran los denominados lobos solitarios. Suelen ser jovenes
que han sido expulsados de la manada y vagan en busca de un lugar donde
instalarse. A menudo, en la basqueda de una pareja y un territorio propio, recorren
enormes distancias.

Autor anénimo
11.La intencioén del texto “Vivir en manada” es

A. Explicarnos las jerarquias de los lobos en las manadas.

B. Contarnos como compiten entre si los lobos para controlar su manada.

C. Describirnos las actitudes de los lobos cuando ven amenazado su territorio.
D. Describirnos como conviven los lobos y las funciones que cumple cada uno.

12.En la lectura anterior, con la expresion “la estructura es jerarquica y las primacias
se establecen mediante el combate”, se quiere decir que

A. Todos los lobos pueden llegar a ser lideres de la manada, solo deben
esperar.

B. Los combates deciden cuéles son los lobos que deben abandonar la manada.

C. Es posible encontrar lobos que vagan buscando un nuevo lugar Y pareja.

D. el lobo mas fuerte es el lider de la manada y es Unico papa de las crias.
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] EL ARTE
DE LA CIENCIA

En agosto llega a Bogota
Darwin la exhibiciéon, una
exposicion sobre el cientifico
britanico que revolucioné la

biologia.
espués de pasar por agosto. La coleccion pertenece al

Villavicencio, el naturalista Charles Museo Americano de Historia Natural
Darwin llega a Bogota a través de de Nueva York y cuenta con nueve
cientos de piezas de biologia, mas de salas tematicas: La vida, El mundo
180 objetos, maquetas, graficos, antes de Darwin, El joven naturalista,
animales vivos y especies preservadas, El viaje alrededor del mundo, El origen
entre otros elementos que hacen parte de la teoria, El estudio de Darwin, La
de la muestra Darwin la exhibicion. evolucion hoy, Legado y la sala
Esta exposicion pretende mostrar la interactiva para nifios.
vida y obra del padre de la teoria de la
evoluciéon, de manera didactica y La exhibicion, que ademas estara en
sencilla. Medellin y Barranquilla, tiene en su

agenda conferencias, talleres y
El claustro LaEnsefnanza sera la casa conversatorios a cargo de expertos
de la exposicion desde mediados de nacionales e internacionales.

13.Cuando en el texto anterior nos dicen que “El claustro La Ensefianza sera la
casa de la exposicion desde mediados de agosto”, significa que

Charles Darwin vivira desde agosto en un lugar de Bogota.

en ese lugar se podra asistir a una exposicién sobre Charles Darwin.

en ese lugar se mostraran algunas pocas piezas de Darwin la exhibicion.
el Museo Americano de Historia Natural se trasladara a Bogota desde
agosto.

00w
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LA TORTUGUITA DISPUESTA

Se present6 una sequia en la tierra, y los animales se estaban muriendo de hambre
sin agua ni nada que comer. Al ver que no lloviay los arroyos y las plantas se habian
secado, se encontraron en un lugar alto en donde se reunian con frecuencia.

A la reunion asistieron tio Tigre, Oso, Neque, Venado, tio Conejo, Burro, Perro,
Sapo, dofia Tortuga y Gallinazo. Entonces todos los animales empezaron a hablar.

Tio Tigre, que era la autoridad, dijo:
—\Vamos a ver, ¢,quién puede llevar una carta a Dios para implorarle que llueva?
—Venado —dijeron todos en coro—. Venado que es muy agil para correr.

Venado se excus6 diciendo que con mucho gusto iria, pero que el cielo estaba muy
alto y muy lejos y ultimamente estaba sufriendo de reumatismo.

—Entonces que vaya Paloma Mensajera, que estad acostumbrada a volar por esas
alturas.

Paloma se excus6 alegando sufrir otra enfermedad. Y asi sucesivamente todos los
animales, hasta que le lleg6 el turno a Tortuguita, que estaba toda timida en el borde
de una gran piedra.

—Bueno, yo voy —dijo ella sacando la cabeza del caparazén y empezé a deslizarse
arriba de una piedra.

Todos los animales aplaudieron admirados por la valentia con que Tortuga asumié
la tarea de llevar el mensaje al cielo.
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Dia tras dia y semana tras semana, los animales se reunian a esperar el regreso de
dofia Tortuga. Y nada que llovia y nada que Tortuga regresaba. Y asi pasaron tres
meses.

—Ese animal donde se habra metido —se preguntaban algunos. —jEstamos
desesperados!

—se lamentaban otros. Hasta que tio Tigre, que era la autoridad, pidié silencio y
rugio desde lo mas alto de aquel lugar:

—Como dofia Tortuga no llegue hoy, el dia que vuelva, por la demora tan grande,
le vamos a dar una fuerte paliza.

—iSi, le daremos una fuerte palizal —rebuznaron, cacarearon, relincharon,
croaron, graznaron, mugieron todos.

Y entonces dofia Tortuga saco la cabeza de alla abajo de la piedra a donde se habia
resbalado, y respondio:

—Sigan hablando mal de mi y veran que no voy a ninguna parte.
Narradora: Elia Rosa Mercado (Corozal, Sucre).
Recopilé: Jairo Mercado

14.¢Qué habria sucedido si otro animal diferente a la tortuga hubiera aceptado la
tarea?

A. hubiese llegado mas rapido, porque cualquiera de ellos era mas rapido que
la tortuga.

B. le hubiese pasado lo mismo que a la tortuga, porque las piedras eran
resbalosas.

C. se hubiese encontrado con la tortuga y la habria acompafiado.

D. se hubiese tardado mas que la tortuga.
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Anexo C. Rejillas para tabular informacién prueba diagndéstica grado

segundo y tercero

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

REJILLAS PARA TABULAR INFORMACION PRUEBA DIAGNOSTICA GRADO
SEGUNDO Y TERCERO

La evaluacion diagnostica del area del area de Lenguaje para los grados segundo y
tercero, tiene la finalidad de identificar los niveles en que se encuentran los
estudiantes en cuanto a analisis, sintesis, organizacion y produccion de textos.

Este instrumento consta de 15 preguntas, y su tiempo de aplicacion promedio es de
90 minutos aproximadamente. En este sentido, la evaluacion la resuelve cada
estudiante en forma individual con orientaciones generales de la docente. De igual
manera, cada punto con su respuesta correcta tiene valoracion de 6,6 para un
equivalente del 100%.

Los criterios para la calificacion son los siguientes:

Pregunta 1: En esta pregunta el estudiante estara en capacidad de interpretar o
inferir en el texto leido. Respuesta correcta es la b.

Pregunta 2: El estudiante reconocera la informacion explicita del texto. La respuesta
correcta es la a.

Pregunta 3: En esta pregunta el lector estara en capacidad de inferir a partir de la
lectura del texto. La respuesta correcta es la c.

Pregunta 4: En esta pregunta el estudiante recupera informacion implicita en el
texto. La respuesta correcta es la d.

Pregunta 5: En esta pregunta el estudiante debera inferir informacién implicita en el
texto. La respuesta es lac.

Pregunta 6: En esta pregunta el estudiante estara en la capacidad de interpretar
informacion implicita en el texto. La respuesta es la b

Pregunta 7: En esta pregunta el estudiante identifica y reconoce la estructura del
texto, y la informacién implicita del mismo. Respuesta d
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Pregunta 8: En esta pregunta el estudiante estard en capacidad de inferir
informacion implicita en el texto. Respuesta c.

Pregunta 9: En esta pregunta el estudiante debe dar cuenta de la organizacién micro
y superestructura que debe seguir un texto para lograr su coherencia y cohesion.
Respuesta d

Pregunta 10: En esta pregunta el estudiante debe sintetizar lo importante y
resaltante de la imagen para poderlo transmitir. (Critico). Respuesta ¢

Pregunta 11: En esta pregunta el estudiante debe identificar la estructura del texto.
(Literal). Respuesta b

Pregunta 12: En esta pregunta el estudiante debe recuperar informacion explicita
en el texto. (Literal)
Respuesta c

Pregunta 13: En esta pregunta el estudiante reconoce informacion explicita de la
situacion de comunicacion. (Literal). Respuesta d

Pregunta 14: En esta pregunta el estudiante debera reconstruir el texto leido
haciendo uso de secuencia de imagenes ordenandolas. Respuesta a

Pregunta 15: En esta pregunta el estudiante deberda deducir el significado de
palabras a partir de informacion del texto. La respuesta correcta es la a.
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REJILLA DE TABULACION PRUEBA DIAGNOSTICA
AGUADA DE CEFERINO- GRADOS SEGUNDO Y TERCERO

Asignatura: Lengua Castellana

NUMERO DE PREGUNTAS

CODIGO 112|3(4|5/6/7/8/9|/1 |1 |1 |1 |1 |1 TOTAL
DEL O 1|2 |3 |4 |5 DE
ESTUDIANT ACIERTO
E S

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20
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TABLA DE VALORACION DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA
GRADOS SEGUNDO Y TERCERO

El siguiente cuadro hace hincapié en los niveles de lectura en los que se encuentran
los estudiantes y su valoracion cualitativa acorde a los aciertos y desaciertos
obtenidos en la misma.

CODIGO CONCEPTO DEL EVALUADOR NIVEL OBTENIDO
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Anexo D. Rejillas para tabular informaciéon prueba diagndstica grado quinto

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

REJILLAS PARA TABULAR INFORMACION PRUEBA DIAGNOSTICA GRADO
QUINTO

La evaluacion diagnostica del area del area de Lenguaje para el grado Quinto, tiene
la finalidad de identificar los niveles en que se encuentran los estudiantes en cuanto
a analisis, sintesis, organizacion y produccion de textos.

Este instrumento consta de 14 preguntas, y su tiempo de aplicacion promedio es de
90 minutos aproximadamente. En este sentido, la evaluacién la resuelve cada
estudiante en forma individual con orientaciones generales de la docente. De igual
manera, cada punto con su respuesta correcta tiene valoracién de 7, 14 para un
equivalente del 100%.

Los criterios para la calificacion son los siguientes:

Pregunta 1: En esta pregunta el estudiante realiza inferencias y relaciones
coherentes sobre el contenido de una lectura a partir de la informacién que le brinda
el texto. Respuesta C

Pregunta 2: En esta pregunta el estudiante lee y explica el mensaje principal de un
gréfico. Respuesta C

Pregunta 3: En esta pregunta el estudiante estara en capacidad de interpretar o
inferir en el texto leido. Respuesta correcta es la A.

Pregunta 4: En esta pregunta el estudiante estara en capacidad de interpretar o
inferir en el texto leido. Respuesta correcta es la B

Pregunta 5: En esta pregunta el estudiante reconocera la informacion explicita del
texto. La respuesta correcta es la B

Pregunta 6: En esta pregunta el estudiante establece la relacion entre palabras
explicitas en un texto. Respuesta correcta la C

Respuesta 7: En esta pregunta el estudiante estara en capacidad de inferir en el
texto leido. Respuesta correcta es la A
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Respuesta 8: En esta pregunta el estudiante estara en capacidad de interpretar o
inferir en el texto leido. Respuesta correcta es la D

Respuesta 9: En esta pregunta el estudiante recupera informacién implicita en el
texto. La respuesta correcta es la B.

Respuesta 10: En esta pregunta el estudiante recupera informacion implicita en el
texto. La respuesta correcta es la B.

Respuesta 11: En esta pregunta el estudiante recupera informacion implicita en el
texto. La respuesta correcta es la A.

Respuesta 12: En esta pregunta el estudiante recupera informacion implicita en el
texto. La respuesta correcta es la D

Respuesta 13: En esta pregunta el estudiante estara en capacidad de interpretar o
inferir en el texto leido. Respuesta correcta es la D

Respuesta 14: En esta pregunta el estudiante estara en capacidad de interpretar o
inferir en el texto leido. Respuesta correcta es la A

REJILLA DE TABULACION PRUEBA DIAGNOSTICA
AGUADA DE CEFERINO- GRADO QUINTO

Asignatura: Lengua Castellana

NUMERO DE PREGUNTAS

NOMBRE |1(2/3|4|5|6|7(8/9|1 |1 |1 |1 |1 TOTAL
DEL 0|1 |2 |3 |4 DE

ESTUDIANT ACIERTO
E S
01
02
03
04
05
06

gl
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TABLA DE VALORACION DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA
GRADO QUINTO

El siguiente cuadro hace hincapié en los niveles de lectura en los que se encuentran
los estudiantes y su valoracion cualitativa acorde a los aciertos y desaciertos
obtenidos en la misma.

CODIGO CONCEPTO DEL EVALUADOR NIVEL OBTENIDO
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Anexo E. Rejilla de tabulaciéon prueba diagndstica Aguada de Ceferino-

grados segundo y tercero

Asignatura: Lengua Castellana

La (x) corresponde a los desaciertos de los estudiantes.

NUMERO DE PREGUNTAS
ESTUDIANT |1(2|3/4|/5|/6|7|8|9/1 (1 |1 |1 (1 |1 TOTAL
E O |1 1|2 (3 |4 |5 DE
ACIERTO

S

N. 01 X X X|X|X[X|X]|X |X X 5
N. 02 X | X X XX |[X|[X|X X X | X 4
N. 03 X | X X X|X[|X | X |X X 6
N. 04 X|X|X|X]|X]|X X | X X | X |X 4
N. 05 X[ X|IX|X|X|X[X|X [X X | X 4
N. 06 X 14
N. 07 X[IX[X[X[X|[X|X|X|X]|X X X | X 2
N. 08 X | X X|X|X|X|X X | X X 5
N. 09 X | X X[ X[ X|X|X X | X | X X 4
N. 10 X X|X|X|X|X]|X X | X | X | X |X 3
N. 11 X X X | X X X X 8
N. 12 X | X X|X|X[X|X|X |[X |X |[X |[X [X 2
N. 13 X | X X | X|X]|X X | X | X | X |X 4
N. 14 X | X X X | X X | X 8
N. 15 X X X X|X[|X | X |X X | X 5
N. 16 X XX [ X|[X|[X]|X X 7
N. 17 X X X | X|X X | X | X | X |X 5
N. 18 X X X | X | X X X 8
N. 19 X X X | X X | X | X |X 7
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TABLA DE VALORACION DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA

GRADOS SEGUNDO Y TERCERO

El siguiente cuadro hace hincapié en los niveles de lectura en los que se encuentran
los estudiantes y su valoracién cualitativa acorde a los aciertos y desaciertos

obtenidos en |

a misma.

CODIGO TOTAL DE NIVEL DE DESEMPENO
ACIERTOS

N. 01 5 INSATISFACTORIO
N. 02 4 INSATISFACTORIO
N. 03 6 INSATISFACTORIO
N. 04 4 INSATISFACTORIO
N. 05 4 INSATISFACTORIO
N. 06 14 AVANZADO

N. 07 2 INSATISFACTORIO
N. 08 5 INSATISFACTORIO
N. 09 4 INSATISFACTORIO
N. 10 3 INSATISFACTORIO
N. 11 8 SATISFACTORIO
N.12 2 INSATISFACTORIO
N. 13 4 INSATISFACTORIO
N. 14 8 SATISFACTORIO
N. 15 5 INSATISFACTORIO
N. 16 7 SATISFACTORIO
N.17 5 INSATISFACTORIO
N. 18 8 SATISFACTORIO
N. 19 7 SATISFACTORIO

Asignatura: Lengua Castellana

REJILLA DE TABULACION PRUEBA DIAGNOSTICA
AGUADA DE CEFERINO- GRADO QUINTO

NUMERO DE PREGUNTAS

ESTUDIANTE |1 (2|3 (4|56 |7 (8|9 (10|11 |12 13|14 | TOTAL DE
ACIERTOS

1 X XX X X | X 8

2 XX XX X[ X|X X | X | X 4

3 X X X XXX [ X [ X [ X |X 4

4 X X XX [ X [ X | X |[X 7

5 X X X XX | X X | X 6

6 XXX X XX X | X [ X 5
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TABLA DE VALORACION DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA
GRADO QUINTO

El siguiente cuadro hace hincapié en los niveles de lectura en los que se encuentran
los estudiantes y su valoracion cualitativa acorde a los aciertos y desaciertos
obtenidos en la misma.

CODIGO TOTAL DE NIVEL DE DESEMPENO
ACIERTOS
N. 01 8 SATISFACTORIO
N. 02 4 INSATISFACTORIO
N. 03 4 INSATISFACTORIO
N. 04 7 DEBE MEJORAR
N. 05 6 INSATISFACTORIO
N. 06 5 INSATISFACTORIO
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Anexo F. Resultados totales de la prueba diagndstica, niveles literal e

inferencial grados segundo y tercero.

NIVELES LITERAL E INFERENCIAL

ESCALA 0-2 3-7 8-12 13-15
NIVEL DE INSATISFACTORIO DEBE SATISFACTORIO | AVANZADO
DESEMPENO MEJORAR
NUMERO DE 2 13 3 1
ESTUDIANTES

Resultados totales de la prueba diagndstica niveles literal e inferencial grado

quinto.
NIVELES LITERAL E INFERENCIAL
ESCALA 0-2 3-7 8-12 13-15
NIVEL DE INSATISFACTORIO DEBE SATISFACTORIO | AVANZADO
DESEMPENO MEJORAR
NUMERO DE 0 5 1 0
ESTUDIANTES
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Anexo G. Rubrica para evaluar el texto descriptivo

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

RUBRICA PARA EVALUAR EL TEXTO DESCRIPTIVO

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: GRADO:

INSTITUCION EDUCATIVA AGUADA DE CEFERINO

CRITERIOS 1 2

Examina las diversas perspectivas inmersas en el
texto.

Toma una postura reflexiva frente a los elementos
descriptivos presentes en el texto.

Extrae elementos invariables en un texto
descriptivo.

Desarrolla la capacidad de identificar errores en un
texto descriptivo argumentando sus hallazgos.

Disefia descripciones subjetivas y objetivas que
sustentan una tematica acordada.

Como lector logra sacar conclusiones a partir de
pruebas y modificar sus puntos de vista sobre la
realidad.

Identifica vacios en un texto y propone reformas.

El texto permite la discusion entre pares para
confrontar posturas distintas.

En el escrito se utilizan palabras que adquieren
significados diferentes al manejado diariamente;
¢hay metaforas, comparaciones, analogias?
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Anexo H. Talleres de |la secuencia didactica

ESCUELA DE EDUCACION MAESTRIA EN PEDAGOGIA Universidad
INSTITUCION EDUCATIVA AGUADA DE CEFERINO Industrial de
AREA LENGUA CASTELLANA AT

FASE 1: jEXPLORO Y ME DIVIERTO
Tiempo 5 horas.

SESION 1: SOCIALIZACION DEL TRABAJO DE INVESTIGACION TIEMPO: 60
minutos

1.1 Actividad de motivacion ( juego descubro el personaje)
1.2 Exposicién en Power Point para socializar el trabajo de investigacion
1.3 Dialogo abierto con los estudiantes sobre el trabajo a desarrollar

m SECUENCIADIDACTICA

LOS TEXTOS DESCRIPTIVOS COMO PROPUESTA DIDACTICA PARA
DESARROLLAR PROCESOS DE PENSAMIENTO INFERENCIALY CRITICO,
CON LOS ESTUDIANTES DE LOS GRADOS SEGUNDO, TERCERO Y
QUINTO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA AGUADA DE CEFERINO DEL
MUNICIPIO DE GIRON

(OBJETIVO GENERAL:

DESARROLLAR  UNA SECUENCIA DIDACTICA, CON LOS ESTUDIANTES DE L0S
GRADOS SEGUNDO, TERCERQ Y QUINTO DE LA IE AGUADA DE CEFERING DE
GIRGN, QUE PERMITA INCLUIR PROCESOS DE PENSAMIENTO INFERENCIAL Y
CRITICOPOR MEDIO DE LA LECTURA Y ESCRITURA DE TEXTOS DESCRITIVOS.
NUVIA SANTANA NIETO

TiTuLo: APINTAR CON PALABRAS
Autora

MG. LUIS ALFREDO  MANTILLA TIEMPO PREVISTO: 36 HORAS- 35EMANAS
FORERO

NOMERO DESESIONES: 18
Director del proyecto
FASES: 5

.

UNIVER HDAD DU STRIAL DE BANTANDER
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FASE 1. EXPLOROQOY ME DIVIERTO FASE2. PINCELADAS CREATIVAS

’—mmmﬁ < SENSIBILIZACION DE LOS
PROPUESTA ESTRUCTURA DELTEXTO SENTIDOS

< OBSERVAR VIDEO

| TRABAIO INTERACTIVO ’ |sinGnimos v antonimos |

sy
d < ANALOGIAS
PREGUNTAS z
DESCRIPCION SURIET < DESCUBRIR PERSONAJES

< ELABORAR COMPARACIONES

< TRABAJO ENTRE PARES

< MESA REDONDA

FASE 3 COMPRENDO Y ANALIZO LOS TEXTOS \ FASE 4. ELMUNDO DE LAIMAGEN \
DESCRIPTIVOS
* LECTURACOMENTADA DE UNTEXTO DESCRIPTIVO v JUEGO DEADIVINANZAS
* 1IODELADO DE UNTEXTO DESCRIPTIVO DEUN
* TRABAJO COLECTIVO PARADISCUTIR SOBRE ELTEXTO OBJETO
LEibo * TRABAIO GRUPAL
* HODELENOS UNLUGAR
* DESCRIBIR LAS TRANSFORMACIONES DE MI CONTEXTO + DESCRIPCION OBJETIVA Y SUBJETIVA

* IODELADO DELTEXTO DELDOCENTE
* 1ODELADO DE UNA FOTOGRAFIA
+ DISCUSION Y COMPARACION DE TEXT0S

FASE 5. A EVALUAR LO APRENDIDO

0 SECUENCIA DE EVENTOS

0O TRABAJO ESCRITO

O SOCIALIZACION DE TRABAIOS
O REJILLA DE EVALUACION

O ELABORACION DE ALBUM

“Esoiraoo”
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SESION 2: TRABAJO INTERACTIVO TIEMPO: 120 minutos

2.1 Trabajo interactivo en el siguiente link
http://briandadeluna.webnode.es/lenqua/a3-la-descripcion/.

2.2 Conversatorio sobre impresiones causadas acerca del trabajo en linea
¢, Como te parecio la actividad?, ¢ Entiendes que es describir?

2.3 Trabajo colaborativo: Describe a tu compariero

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

NOMBRE DEL ESTUDIANTE FECHA
Elige a wuno de tus compafieros y realiza la  descripcion
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2.4 Proyeccion de la imagen link http://industrialime.blogspot.com.co/2010/05/la-
pina.html

2.5 Trabajo individual, elaborar la descripcién sobre la imagen observada.
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

NOMBRE DEL ESTUDIANTE FECHA

Observa con atencion la imagen proyectada y forma frases con sentido. Escribe sus
caracteristicas: forma, tamafio, color, la impresion que te produce, lo que sientes e
imaginas. Utiliza pequefias comparaciones.

2.6 Trabajo colaborativo para comparar y complementar los textos descriptivos.
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SESION 3: PARA TENER EN CUENTA EN LAS DESCRIPCIONES TIEMPO: 120
minutos
3.1. Modelado del texto descriptivo sobre la imagen presentada en la sesion
anterior.

DESCRIPCION OBJETIVA DE LA PINA

La pifia es una fruta, se cultiva en las regiones tropicales, mide entre 30 a 60 cm
de largo, tiene forma cilindrica, de color amarillo, dorado o verde, posee una corteza
escamosa de color marrén y una corona de hojas verdes espinosas y una pulpa
amarilla. Como dato curioso, la pifia tiene bien definidos sus ojos, son los circulos
gue se crean alrededor de la fruta.

La aroma dulce suele ser lo mas distintivo de esta fruta, sino tiene buen aroma, no
esta madura.

La pifia es resistente a las sequias, deben ser abonadas con granulado o abono de
frutales mensualmente. La pifia enfrenta distintos problemas de cultivo: irrigacion,
cosecha precoz, enfermedades, plagas, fertilidad, control de malezas, entre otros.
La plaga que mayormente afecta estos cultivos son los hongos, asi que hay que
tener mucho cuidado al regarla. Debe ser temprano en la mafiana una sola vez al
dia.

Esta fruta es sembrada por hijuelos o con la corona, tradicionalmente tarda dos
afos en producir y le gustan los suelos sueltos y fértiles.

La pifia es fuente de vitaminas, nos ayuda a bajar de peso, facilita la digestién y la
eliminacion de grasa.

DESCRIPCION SUBJETIVA DE LA PINA

La pifia me parece mas deliciosa que la fresa, esta fruta huele bien, es todo un
perfume para todos los que la observan en la vereda o en el supermercado. Creo
que es la primera fruta en acabarse, todos se la quieren llevar para sus hogares
mientras otras esperan con ansiedad las caricias de sus compradores. Es la mas
apetecida por sus propiedades curativas y vitaminicas que posee.

Sus paredes estan pintadas de color amarillo, dorado y verde, que permitia sentirse
en un lugar tranquilo y armonioso. Ella es elegante, sus ojos grandes como el sol
permiten controlar todo el campo y visualizar la ciudad; para mi es toda una reina!
Su linda corona la convierte en la mas admirada de todas las frutas.

La pifia refleja la perseverancia y el trabajo fuerte del hombre del campo, ya que
por mas de dos afos necesita de muchas atenciones y carifios.
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3.2. Socializar el contenido del texto guiado con preguntas que permitan descubrir
aspectos que los estudiantes no tuvieron en cuenta al hacer las descripciones.

3.3. Escribe a qué tipo de descripcion hace parte las siguientes oraciones:

La primavera comienza, en el hemisferio sur, el 21 de septiembre.

El labrador es una de las clases més conocidas en el mundo, es originaria de

Canada, es destacado por ser un animal trabajador, juguetén e inteligente

3. .Ellibro estd compuesto4. Los arboles tienen un tronco robusto, alto y fuerte

4. .El piso esta hecho de ceramica y las murallas estan cubiertos de un color
amarillo

5. .El animal hiberna durante todo el invierno.

6. La ciudad fue fundada en el afio 1460 por conquistadores esparioles.

7. Vive, en su mayoria, en las regiones calidas de América, principalmente en Peru,
Bolivia, Colombia, Brasil y Argentina.

8. Normalmente solo aparecen en ciertas épocas del afio, pues no sobreviven
mucho al apareamiento ni se les admite en el nido tras el vuelo nupcial.

9. La superficie de la tierra esta compuesta, mas de un 70%, por cuerpos de agua

N =

Fuente: http://www.ejemplos.co/20-ejemplos-de-descripcion-
objetiva/#ixzz4WaqgBfJzi

10.Ella me parece la mas linda.

11.Es la ciudad mas hermosa que he conocido.

12.La superficie de la pared estaba pintada con un color que permitia sentirse en
un bosque tranquilo.

13.Ya nada acaricia su superficie y ansiosas esperan las caricias de las fichas de
domind o quiza, con més suerte, el contacto de una suave tela verde.

14.Las caricias que me daba eran las mejores que una mujer podia dar.6. Parece
la chica mas hermosa del mundo, pero lo es solo por fuera.

15.La carrera de medicina es la més dificil de toda la universidad.

16.Es una persona que se preocupa mucho de las cosas, pero que no hace
demasiado para modificarlas.

17.Debe tomar tres medicamentos a diario y solo tiene cuarenta afios, yo creo que
esta en un estado preocupante.

18.Me encontré recorriendo la casa por dentro, honestamente sentia estar en un
basural.

Fuente http://www.ejemplos.co/20-ejemplos-de-descripcion-subjetiva/
3.4. Trabajo individual. Repasa el esquema de la descripcién de un objeto
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Il.:I:.i..:f:'saild::

ESCUELA DE EDUCACION e
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

NOMBRE DEL ESTUDIANTE FECHA
Repasa el esquema de la descripcion de un objeto, en ella incorpora nuevo
vocabulario y elabora una descripcion objetiva y subjetiva.

FASE 2: PINCELADAS CREATIVAS TIEMPO: 10 HORAS

SESION 4. Sensibilizacion de los sentidos Tiempo 120 minutos.
4.1. Proyeccion de sonidos de la naturaleza (agua, aire, canto de aves, ruido de
las hojas).

Link: https://www.youtube.com/watch?v=-d6-WdETJck
https://www.youtube.com/watch?v=qZzYTHovFt8
https://www.youtube.com/watch?v=ur7nTGMV8J0
https://www.youtube.com/watch?v=zdgumCoL-NE
https://www.youtube.com/watch?v=410KI9h9174

4.2. Conversatorio sobre las percepciones sentidas sobre los sonidos
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

NOMBRE DEL ESTUDIANTE FECHA
Dibujar el lugar donde creen que se emiten esos sonidos.
Lugar 01 Lugar 02 Lugar 03 Lugar 04

4.4 Trabajo colaborativo: Comparacion y argumentacion de los dibujos realizados

por los estudiantes
SESION 5. Observo y comparo Tiempo 120 minutos

5.1 Salida Pedagdgica para explorar el entorno que me rodea
5.2 Explorando nuestro ambiente natural

¢,Como es el lugar?

¢, Qué ves?

¢, Qué sensaciones recibes?

¢A qué te recuerda?

¢,Con quién se encontr6?

¢, Qué le paso?

¢, Coémo sigue?

¢, Qué ocurre?

¢ Como fue el final de la exploracion?

Esperado- inesperado

Tiste- feliz

Intrigante- misterioso- aventurero
Reservado- discreto- tranquilo
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS IR
ESCUELA DE EDUCACION i

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

NOMBRE DEL ESTUDIANTE FECHA

En un escrito describe el lugar explorado, organiza la historia en tres partes;
introduccion, nudo y desenlace. No olvides colocar todos los detalles relacionados
con el medio y la naturaleza de tu entorno escolar.

5.3 Lectura entre pares para comparar los textos elaborados
SESION 6. Estructura de los textos descriptivos. Tiempo 120 minutos

6.1. Presentacién en Power Point sobre la estructura del texto descriptivo
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TEXTOSDESCRIPTIVOS

Describir es explicar, de manera
detallada y ordenada, como son las
personas, animales, lugares, objetos y
sentimientos.

COMO DESCRIBIR?

Observacion
El primer paso es observar y anotar lo
que caracteriza al objeto. Hay que
tener en cuenta los elementos gque
componen el objeto y las cualidades
que se perciben.
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COMO DESCRIBIR?

Seleccion
No es necesario que se describa todo
lo que se observe. Es imprescindible
reducir la descripcion a los rasgos y
las caracteristicas que resultan
significativas.

COMO DESCRIBIR?
Ordenacion
Los rasgosy las caracteristicas no deben aparecer desordenados. Es
conveniente presentarios en unorden.
Estructurade ladescripcion:
O orden espacial son lo lejanoy lo cercano...;
O orden sensorial son laforma, eltamanio, el color, etc;
O orden logicosondelogenerala lo particular, de loesenciaalo
secundario, etc
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COMO DESCRIBIR?

Redaccion :

Es necesario elegir elvocabulario adecuado, losrasgosy caracteristicas
han de ser precisasyrigurosas Buscar expresividad, sugerencia, etc., en
otras pakabras, lo que el autor quiera transmitir al oyente.

DESCRIPCION OBJETIVA

Muestra la realidad tal comoes. En ella,
el emisor se limita a reflejar lo que ve de
una manera minuciosa y precisa, sin
manifestar sus propios sentimientos o
emociones.

—-___\___r/
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DESCRIPCION SUBJETIVA

La descripcion pierde en minuciosidad y
exactitud y se llena de valoraciones
personales que transmiten al receptor las
emociones y sentimientos de quien hace la
descripcion.
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Descripcion Subjetiva.

opla de los textos Litoraros. Tione una linalida
a tanto doe raflojar la ro.
Wind produce on Su &nim
atitud y 5o lona do valoracionos po
OMOoCioNos Yy santimiantos oo queen hace la do

Caracteristions
El aulor rolloja sus semtimionios y emocion:
Abundan los epitetos y olroa rocursos dol
metdforas...)
So ubiliza on doscripocionos literaras

6.2. Comentario dirigido con preguntas orientadoras; aqui se dialoga sobre los
textos que los nifios han elaborado, mirar si cumplen o no con la estructura
descriptiva)

6.3
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

NOMBRE DEL ESTUDIANTE FECHA
Elabora la lectura del siguiente texto y analiza si cumple o no con la estructura de
un texto descriptivo

Niflos extraviados

Cuando Maria y José se fueron para la ciudad de Bucaramanga, llevando a sus
hijos Carlitos y Pepa, para participar en la fiesta de la navidad, no esperaron
encontrarse con tantas personas celebrando en las calles. Antes de que se dieran
cuenta, fueron envueltos y arrastrados por ella, soltando de sus manos a sus hijos
y perdiéndoles de vista.

Al terminar el dia, después de buscarlos desesperadamente en los parques y las
calles aledafias a ella y no encontrarlos, acudieron a la policia y escribieron varios
avisos con la descripcién de sus hijos, para que los ayudaran a buscarlos. Mira lo
que dice uno de los textos que escribieron: “Se han extraviado dos nifios durante la
fiesta de la navidad. El nifio se llama Carlitos. Es de estatura mediana, piel trigueia,
pelo lacio y 0jos muy negros, su nariz es recta y tiene un lunar en su mejilla derecha.
Lleva pantalon azul y camisa a rayas azules y verdes. Es un nifio valiente y no le
teme a los fantasmas y a la oscuridad. La nifia se llama pepa. Es alta, de piel blanca,
tiene el cabello negro ondulado, sus ojos son grandes y marrones, sus labios
delgados. Esta vestida con pantalon azul y camisa verde con bolitas de varios
colores. Es una nifia muy amable, graciosa y risuefia. Se extraviaron durante la
fiesta de la navidad”.

Fuente: texto adaptado de (Ministerio de Educacién Perq, s.f)

6.4 Socializacién del taller: qué tipo de descripcion tiene el texto: objetiva o
subjetiva, esta bien organizada?
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SESION 7. A CONSTRUIR ANALOGIAS TIEMPO 120 minutos
7.1 Teoria de analogias verbales. Presentar varios ejemplos de analogias e ir
explicando a los educandos la relacion a conservar.

Analogias

Capacidad: Identifica la relacién correcta, de acuerdo a una premisa.

Posiblem

te ya antes comple
analogia, pero hoy descubrird

:

Recuerda:

Una analogia es la relacién de semejanza existente entre dos pares de

palabras

Algunas clases

de analogias son

apretar
construir

oprimir

Sinonimia
edificar

entero incompleto

Antonimia

inteligente tonto

Causa - efecto sol 2 calor

golpe dolor

Parte todo ufa 2 dedo

pata : mesa
Agente - lugar colegiales colegio
enfermera hospital

Agente - caracteristica miel : dulce
aji 3 picante

Materia - producto uva : pisco
cuero zapatos

7.2. Trabajo en grupo en el link: http://razonamiento-
verball.blogspot.com.co/2013/02/analogias-ejercicios-resueltos-n-1.html .
Resolver los siguientes ejercicios:

PATENTE : LATENTE ::
A) grandioso : oculto
B) locuaz : laconico

C) extrovertido: introvertido
D) descubierto : copado
E) ideal - real

ENHEBRAR:
A) estudiar
B) errar

C) pensar
D) asear
E) sembrar

AMARGOR :
A) maldicion:

BORDAR

: truncar

. corregir
. expresar
. limpiar

: labrar

SABOR ::
pensamiento
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B) rencor

D) fetidez
E) cigarrillo

PINTURA
A) musica
B) arte

C) agua

. sentimiento
C) homicidio:
. olfato
> Vicio

delito

: COLOR ::
: hota

: creacion

: oxigeno

D) escultura: marmol
E) literatura : talento

FRONTERA : PAIS

A) marco : cuadro

B) perimetro: cuadrado
C) lindero :terreno

D) océano : continente
E) hito . territorio
UNISONANCIA

A) tregua

B) remuneracion

C) estudio

D) felicidad

E) conformidad

TIERRA: LODO

A) aire - lluvia

B) larva > ninfa

C) témpera : acuarela
D) detergente: espuma
E) leche : queso
PEDIDO : CONCESION ::

: alumnado
: matrimonio
: asamblea

A) esfuerzo : éxito
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B) venta :compra
C) trabajo : sueldo
D) ofensa : alabanza
E) pregunta: respuesta

COLISION : ABOLLADURA ::
A) batalla : muerte

B) complacencia: abatimiento

C) grieta : resquebrajadura
D) altercado : resentimiento

E) pufo : magulladura

DISIPACION : GASTAR ::
A) verborrea : hablar
B) tempestad : llover

C) carrera : trasladar
D) negligencia: actuar
E) apetito . comer

EXTENUADO : FUERZA :
A) ignorante  :respeto

B) empobrecido: recurso

C) obnubilado : juicio

D) destacado : celebridad
E) deprimido  : &nimo

EMPALME: CABLE ::

A) diplomacia: nacion

B) amistad: amigo

C) costura: prenda

D) idea: pensamiento

E) conjuncion: proposicion

CORRIENTE : ELECTRICIDAD ::
A) precipitacion: granizo

B) fuga . divisa
C) ventarrén  : aire
D) torrente . sangre
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E) expresion

COMPRA

A) canonizacion:
: enfermo

: habitacién

. promesa

. hijo

: MORAL ::
. encuesta

: politica

: deporte

: documento
> arte

B) dolencia
C) alquiler

D) contrato
E) adopcion

PRINCIPIOS

A) técnicas
B) palabras
C) reglas

D) apéndices

E) métodos

VELOCIDAD: ACCIDENTE ::

: vocablo

: PROPIEDAD ::

santo

A) avalancha: lodo

B) dolor : enfermedad
C) soledad : tristeza

D) lluvia : inundacioén
E) ira : odio
SONRISA : SATISFACCION
A) susto : temor

B) llanto . pena

C) carcajada: vesania

D) palidez : ictericia

E) guifio : voluntad
PENSAR : DISCURRIR ::

A) alimentar: comer
B) impulsar : refrenar
C) imaginar : fantasear

D) adquirir
E) amar

. poseer
. querer
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SESION 8. A DESCUBRIR EL PERSONAJE TIEMPO 120 minutos
8.1 Dinamica “La gallina ciega”

8.2 Lectura individual de la descripcion del Personaje de la vereda ( Arnulfo
Beltran)

8.3 Debate con preguntas orientadoras para argumentar el acierto del personaje

FASE 3. COMPRENDO Y ANALIZO LOS TEXTOS DESCRIPTIVOS. TIEMPO 6
HORAS

SESION 9. AMPLIEMOS EL VOCABULARIO Tiempo 120 minutos

9.1 Subraya con rojo las palabras que hacen referencia a los aspectos fisicos del
personaje y con azul los aspectos de caracter.

9.2 Clasifica las palabras que has subrayado en dos columnas
Aspectos fisicos Aspectos de Caracter

9.3 Escribe un sindnimo y un anténimo a las palabras anteriores

9.4 Con los anténimos anteriores escribe la descripcion de un personaje de la
vereda reconocido por todos sus compafieros.

SESION 10. A LEER OTRO TIPO DE DESCRIPCION  TIEMPO 120 MINUTOS

10.1 Lectura personal del texto Biografia de Gabriel Garcia Marquez
http://www.elresumen.com/biografias/gabriel _garcia_marquez.htm

10.2 Lectura comentada por parte de la maestra y preguntas problematizadoras
¢, Como seria la vida de Gabriel Garcia Marquez?

¢, Como sera la vida de un escritor?

¢ A qué le dedicara mas tiempo un escritor?

¢Por qué Gabriel Garcia Marquez se hizo famoso?

10.3 Socializacion y debate del taller

SESION 11. MI CONTEXTO TAMBIEN SE DESCRIBE TIEMPO 120 MINUTOS
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11.1 Trabajo colectivo, recordemos y escribamos como era el colegio cuando inicié
su proceso de formacion teniendo en cuenta estructura fisica y entorno. Para el
escrito deben tener en cuenta las siguientes preguntas:

e (;Cbmo era antes de la intervencion?

e ¢ Qué cambios se realizaron?,

e (;COmo es en el momento?

e ¢ Quién se beneficia con los cambios hechos?

e ¢ Qué dafos ha causado estos cambios, 0 quién se ha visto perjudicado con el
cambio?

e usted qué cambios le haria al colegio?

11.2. Socializacion del trabajo para ampliar informacion (precisar con fechas,
descripcion cronoldégica)

11.3 Presentacién comentada de fotografica de los diversos cambios que ha sufrido
el colegio. (Maestra proyecta evidencias fotograficas)

FASE 4: {EL MUNDO DE LA IMAGEN! TIEMPO: 6 HORAS

SESION 12 . IMAGINA Y ADIVINA! TIEMPO 120 minutos

12.1 Trabajo colaborativo. Busquemos la imagen que corresponde a la adivinanza
12.2 Socializacién del trabajo

12.3 Modelo de texto descriptivo sobre un objeto sélido

12.4 Comentarios Yy prediccion sobre el objeto descrito

SESION 13 OBSERVO, EXPLORO Y DESCRIBO! TIEMPO: 120 minutos

13.1 Presentacién y comentario de un dibujo sobre un sitio cercano a la IE ( la
virgen)

13.2 Exploracion dirigida del lugar
13.3 Trabajo individual. Descripcion escrita del lugar
13.4 Presentacion de la fotografia del sitio antes mencionado

13.5 Confrontacion y analisis de los 4 textos
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SESION 14 CALIFIQUEMOS LA DESCRIPCION TIEMPO 120 minutos

14.1Explicar la estructura que debe presentar un texto descriptivo en su redaccion
Link : http://es.wikihow.com/escribir-un-p%C3%Alrrafo-descriptivo

14.2 Se entrega dos textos descriptivos para que los estudiantes verifiquen si
cumplen o no con la estructura socializada.

14.3 Plenaria sobre el trabajo anterior.

FASE 5. jA EVALUAR LO APRENDIDO! TIEMPO: 10 HORAS

SESION 15 INDAGAR ACERCA DE LOS CAMBIOS DE LA VEREDA Tiempo
120 minutos

15.1 Presentacion y explicacion del formato a trabajar con los abuelos y padres de
Familia
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

NOMBRE DEL ESTUDIANTE FECHA
VEREDA AGUADA DE CEFERINO- MUNICIPIO DE GIRON
PARTICIPANTE CAMBIOS FiSICOS CAMBIOS
CULTURALES

15.2 Exponer monografia de la vereda

15.3 Comentario acerca de la informacién recopilada

SESION 16 EXPONGO HALLAZGOS Tiempo 120 minutos

16.1 Exposicién individual de los trabajos ( 3 a 5 minutos por estudiante)

16.2 Comentario general orientado con preguntas como:
» ;Es verdad la informacioén recibida? ,
» ¢ Qué evidencias lo apoyan?
= ¢ Cudles son las conclusiones que se pueden exponer después de estudiar
esta informacion?
= ¢Qué me dicen las fotografias recopiladas sobre la realidad que vivo?

SESION 17 NARRO COMPONENTES DE MI ENTORNO TIEMPO 180 minutos

17.1 Momento reflexivo: Teniendo en cuenta la observacion, informacion
recolectada y el conocimiento del entorno, el estudiante estara en capacidad de
llegar a una conclusion valida. Por lo anterior se le solicita a los estudiantes que
expliquen, representen y reflexionen por medio de un escrito las transformaciones
de su entorno; eligiendo un componente del entorno atendiendo a
recomendaciones del docente. (Vivienda, sistema de produccién, medios de
transporte, religiosidad, comida)
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17.2 Exposicion de narraciones donde el estudiante explica su proposito.
17.3 Primera entrega del escrito

17.4 Revision de textos.

17.5 Segunda entrega del escrito

17.6 Reescritura del texto teniendo en cuenta observaciones del maestro
17.7 Entrega final del texto

17.8 Elaboracién de album con las narraciones de los estudiantes y evidencia
fotogréfica

17.8 Evaluacion del escrito con rejilla
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Anexo |. Instrumento de evaluacién individual

PROPUESTA PEDAGOGICA “ A PINTAR CON PALABRAS”

Fase: | Sesion: Fecha

Nombre del estudiante: Grado:

Actividad: (descripcidn de la actividad a realizar)

Acciones de nivel literal | Acciones de nivel | Acciones de nivel

de lecturay escritura: inferencial de lectura y | critico de lectura vy
escritura: escritura:

(descripcién de acciones
gue reflejen nivel de
lectura o escritural literal)

(descripcion de acciones

gue reflejen nivel de
lectura 0] escritural
inferencial)

(descripcion de acciones
que reflejen nivel de
lectura o escritural critico)
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Anexo J. Instrumento de evaluacion grupal

PROPUESTA PEDAGOGICA “ A PINTAR CON PALABRAS”

Fase:

| Sesion:

| Fecha

Actividad: (descripcion de la actividad a realizar)

Nombre estudiante:

Juicio valorativo
(cuantitativo)

Nivel que presenta
(Literal-inferencial-critico)

OO (N|O|OT|R|WIN|F
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Anexo K. Criterios Eticos

INSTITUCION EDUCATIVA

COLEGIO CONVIVIR

SAN JUAN GIRON -
oooooss.zn-v
OD!GO DANE : 16830700132
RESOLUCION DE APROBACION NO 295 DE 12 DE ABRIL DE 2013

LA SUSCRITA RECTORA DEL COLEGIO
CONVIVIR

CERTIFICA

Que la sefiora NUVIA SANTANA NIETO identificada con cedula de ciudadania No
30:210.940, labora actualmente en la Institucibn Educativa en la sede principal —
Aguada de Ceferino desde el 26 de junio de 2.005 hasta la fecha, desempefando
el cargo de docente en propiedad en los grados tercero, cuarto y quinto. Asi
mismo certifico la disponibilidad de tiempo para las actividades académicas de la
Maestria los dias viernes de 5:00 a 9:00 y sabados de 8:00 a 12:00 y de 2:00 a
6:00 p.m.

Para constancia de lo anterior, se firma en Girén a los 27 dias del mes de julio de
dos mil quince {(2015)

P
SEDE A CONVIVIR - SEDE B AGUADA DE CEFERINO - SEDE C ELL. CARRIZAL
SEDE E RIO DE ORO - SEDE F BOCAS - colegioconvivir_giron@hotmail.com
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ASENTAMIENTO INFORMADO DE LOS ESTUDIANTES

Acepto participar voluntariameﬁte en esta investigacién, dirigida por NUVIA
SANTANA NIETO he sido informado (a) de que el objetivo principal de este
estudio es Determinar los niveles de lectura inferencial y critica alcanzados por los
estudiantes de los grados segundo, tercero y quinto de la IE Aguada de Ceferino de
Girén, a partir del desarrollo de una secuencia didactica.

Me han indicado también que participaré de la prueba diagnéstica y de las
actividades pedagégicas que se planteen en la investigaciéon, lo cual no tomara
muchos minutos de mi tiempo.

Reconozco qu.e la informacién que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no seré usada para ningun otro propésito fuera de los
de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado de que puedo hacer
preguntas sobre el proyecto en cualquier momento, sin que esto acarree perjuicio
alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participaciéon en este
estudio, puedo realizar contacto con quien lo dirige al correo

nusani37@hotmail.com

Firma del Participante Fecha
Koy Hag ¥ Fadi\\lo Dia> Abril 20 de 2016
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ASENTAMIENTO INFORMADO DE LOS ESTUBIANTES

Acepto participar voluntariamente en esta investigacién, dirigida por NUVIA
SANTANA NIETO he sido informado (a) de que el objetivo principal de este
estudio es Determinar los niveles de lectura inferencial y critica alcanzados por los

estudiantes de los grados segundo, tercero y quinto de la IE Aguada de Ceferiho de
Girdn, a partir del desarrollo de una secuencia didactica.

Me han indicado también que participaré de la prueba diagndstica y de las
actividades pedagégicas que se planteen en la investigacion, lo cual no tomara
muchos minutos de mi tiempo.

Reconozco qué la informacion que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no sera usada para ningun otro propdsito fuera de los
de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado de que puedo hacer
preguntas sobre el proyecto en cualquier momento, sin que esto acarree perjuicio
alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este
estudio, puedo realizar contacto con quien lo diige al correo

nusani37@hotmail.com

Firma del Participante Fecha

Al Botefonio  o\alcon Qi Abril 20 de 2016
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CEFEKINU DE GIKUN

CODIGO DANE: 268307000370 NIT 900-055-257-7 TEL. 6762660
Resolucién de Func iento 0496 de 07 de Marzo de 2016

MinEducacién
CONSTRUIMOS FUTURO &

CONSENTIMIENTO INFORMADO
PADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES

Yo J 12 Yfa M Nna Arcna.\ madre,

4

padre, agudiente o representante legal del estudiante Haran, Heeve:

N del grado 22 he sido informado acerca
de la grabacién, encuestas, fotografias y entrevistas que se requieren para la
investigacion en Lenguaje y Pedagogia que adelantara la docente Nuvia Santana
Nieto durante el transcurso del afio lectivo y que constituyen requisito para su
trabajo de grado de Maestria en Pedagogia del programa de Becas para la
excelencia docente del Ministerio de Educacién Nacional y que es dirigido por la
universidad Industrial de Santander UIS.

Universidad

Industrial de
Santander

Luego de haber sido informado sobre las condiciones de la participacion de mi
hijo(a), resuelto todas las inquietudes y comprendida en su totalidad la informacién
sobre este proyecto de investigacion, entiendo que:

e La participacion de mi hijo(a) en videos, encuestas, fotografias y
entrevistas no tendran repercusiones © consecuencias en actividades
escolares, evaluaciones o calificaciones en el curso.

e La participacion de mi hijo(a) en videos, encuestas, fotografias y
entrevistas no generara ninguin gasto, ni recibiremos remuneraciéon alguna
por su participacion.

e No habra ninguna sancién para mi hijo(a) en caso de que no autoricemos
su participacion.

e La identidad de nuestro hijo no sera publicada y las evidencias recogidas
durante la investigacion se utilizaran Unicamente para los propésitos de la .
misma.

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados, y de
forma consciente y voluntaria, ’

S // NO Doy el consentimiento para la participacion

de mi hijo(a) en video, encuestas, fotografias y entrevistas en las instalaciones de
la Institucién Educativa Aguada de Ceferino del Municipio de Girén.

Lugar y fecha Gl“—”v\ Ax&h"l 23 c(; 2o(G,

T
a2 mayiNa Ayenac

Firma madre, padre, acudiente o representante legal.
CCN° 2214 XSO

SEDE A: AGUADA DE CEFERINO ; SEDE B: CONVIVIR; SEDE C: EL CARRIZAL; SEDE E: RIO DE
ORO, SEDE F: CENTRO EDUCATIVO BOCAS- CORREO:

FOICCINASCIIANANCrACECDIANSIDAAMON/ASAIl FrARa .
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2 e
v CODIGO DANE: 268307000370 NIT 900-055-257-7 TEL. 6762660
Resolucion de Funcionamiento 0496 de 07 de Marzo de 2016

Universidad
Industrial de
Santander

CONSTRUIMOS FUTURO

CONSENTIMIENTO INFORMADO
PADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES

Yo | Rosa| Lu @dim : madre,

padre, acudignte o represéntante legal del estudiante Al o (C
@Qrﬁ ﬂo micjo/ﬂq del grado 522 he sido informado acerca

de la grabacién, encuestas, fotografias y entrevistas que se requieren para la
investigacion en Lenguaje y Pedagogia que adelantard la docente Nuvia Santana
Nieto durante el transcurso del afio lectivo y que constituyen requisito para su
trabajo de grado de Maestria en Pedagogia del programa de Becas para la
excelencia docente del Ministerio de Educacion Nacional y que es dirigido por la
universidad Industrial de Santander UIS.

Luego de haber sido informado sobre las condiciones de la participaciéon de mi
hijo(a), resuelto todas las inquietudes y comprendida en su totalidad la informacion
sobre este proyecto de investigacion, entiendo que:

e La participacion de mi hijo(a) en videos, encuestas, fotografias y
entrevistas no tendran repercusiones o consecuencias en actividades
escolares, evaluaciones o calificaciones en el curso.

e La participacion de mi hijo(a) en videos, encuestas, fotografias y
entrevistas no generara ningin gasto, ni recibiremos remuneraciéon alguna
por su participacion.

¢ No habra ninguna sancién para mi hijo(a) en caso de que no autoricemos
su participacion.

e La identidad de nuestro hijo no sera publicada y las evidencias recogidas
durante la investigacion se utilizaran Gnicamente para los propésitos de la
misma. il

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados, y de
forma consciente y voluntaria,

Sl 1/ NO Doy el consentimiento para la participacion

de mi hijo(a) en video, encuestas, fotografias y entrevistas en las instalaciones de
la Institucién Educativa Aguada de Ceferino del Municipio de Girén.

Lugar y fecha 6”"{7, 'Qr(d‘{o’ 4& 201 .G

]
Ko [E cuden Qp/ L2
Firma madre, padre, acugien e 0 representante legal.

CCNRes7 L 87

SEDE A: AGUAbA DE CEFERINO ; SEDE B: CONVIVIR; SEDE C: EL CARRIZAL; SEDE E: RIO DE
ORO, SEDE F: CENTRO EDUCATIVO BOCAS- CORREO:
COLEGIOAGUADADECEFERINOGIRON@GMAIL.COM
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DECLARACION DEL DOCENTE INVESTIGADOR

Yo certifico que le he explicado al menor de edad y a su padre o acudiente, la
naturaleza y el objetivo de la investigacion, y que ellos entienden en qué consiste
su participacion, los posibles riesgos y beneficios implicados.

Todas las preguntas que los sujetos me han hecho le han sido contestadas en
forma adecuada. Asi mismo, he leido y explicado adecuadamente las partes del
asentimiento y el consentimiento informado.

Hago constar con mi firma.

Nombre del investigador: N uvta Sy n‘!Qr‘q N‘e'(*’

Firma: / Q"‘S‘Q““ & /‘9"%'&"
\ -—

Cedula de Ciudadania nimero: _ 30210940 CLL Glon .

Fecha: A‘Onl 20 €(€ 20(6
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2017-5-24

6n de los par h de lainvestigacion

VN

Ms-_-r

. Certificado de finalizaciéon

| La Oficina para Investigaciones Extrainstitucionales de los Institutos
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