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GLOSARIO

AGRESIVIDAD: estado emocional que consiste en sentimientos de odio y
deseos de dafar a otra persona, animal u objeto. La agresion es cualquier
forma de conducta que pretende herir fisica y/o psicolégicamente a alguien.

APRENDIZAJE: actividad de una persona que origina un cambio mas o menos
permanente en su conducta o conocimiento, depende de influencias
ambientales.

COMPETENCIA: alude al saber hacer de un sujeto frente a una tarea
particular, gracias a las operaciones que realiza el sujeto a proposito de un reto
particular.

COMPETENCIAS CIUDADANAS: son los conocimientos y las habilidades
cognitivas, emocionales y comunicativas que hacen posible que las personas
participen en la construccion de una sociedad democratica, pacifica e
incluyente.

COMPRENSION LECTORA: es el proceso de elaborar el significado por la via
de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya
se tienen: es el proceso a través del cual el lector interactua con el texto.

COMPRENSION Y PRODUCCION TEXTUAL: este proceso, es el vehiculo por
el cual se adentra en el conocimiento no solo de la lengua sino de las distintas
areas de conocimiento; es un contacto con el entorno. Es una actividad que va
mas alla de la simple decodificacion o codificacion de signos verbales.

COMUNIDAD: grupo o conjunto de personas que comparten elementos en
comun, tales como: idioma, costumbres, valores, tareas, vision de mundo,
edad, ubicacidn geografica, estatus social, roles, etc. Crea una identidad
comun, que es compartida, elaborada y socializada entre sus integrantes, para
diferenciarse de otros grupos o comunidades.

CURRICULO: conjunto de criterios, planes de estudio, programas,
metodologias y procesos que contribuyen a la formacion integral y la
construccion de entidad nacional, regional y local, incluyendo también los
recursos humanos, académicos y fisicos para poner en practica las politicas y
llevar a cabo los Proyectos Educativos Institucionales.

DIAGNOSTICO: proceso que se realiza en un objeto determinado,
generalmente para solucionar un PROBLEMA, que experimenta cambios
cuantitativos y cualitativos, los que tienden a la solucién de éste. Consta de
varias etapas, dialécticamente relacionadas, que son: - Evaluacion -
Procesamiento mental de la informacion - Intervencion - Seguimiento.
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ENTREVISTA: es una técnica para obtener datos que consisten en un dialogo
entre dos personas: El entrevistador "investigador" y el entrevistado; se realiza
con el fin de obtener informacioén de parte de éste, que es, por lo general, una
persona entendida en la materia de la investigacion.

ESCRITURA: método de intercomunicacion humana que se realiza por medio
de signos visuales que constituyen un sistema, que puede ser completo o
incompleto; es completo el que puede expresar sin ambigliedad todo lo que
puede manifestar y decir una lengua determinada.

ESTANDARES CURRICULARES: son los criterios minimos que el estudiante
debe saber y ser capaz de hacer, es una meta y una medida; es una
descripcion de lo que el estudiante debe lograr en una determinada area, grado
o nivel; expresa lo que debe hacerse y lo bien que debe hacerse.

INTEGRACION: imaginario proceso evolutivo por el cual sistemas menos
ordenados dan lugar a sistemas mas ordenados, lo cual resulta en niveles de
complejidad cada vez mayores.

INVESTIGACION ACCION PARTICIPATIVA: es una metodologia que permite
desarrollar un analisis participativo, donde los actores implicados se convierten
en los protagonistas del proceso de construccidon del conocimiento de la
realidad sobre el objeto de estudio, en la deteccibn de problemas y
necesidades y en la elaboracion de propuestas y soluciones.

LECTURA: es un proceso interactivo que no avanza en una secuencia estricta
desde las unidades perceptivas basicas hasta la interpretacion global de un
texto, sino que el lector experto deduce informacion de manera simultanea de
varios niveles distintos, integrando a la vez informacion gramofdnica,
morfémica, semantica, sintactica, pragmatica, esquematica e interpretativa.

LECTURA CRITICO-INTERTEXTUAL: es el proceso de interpretar e integrar
ideas e informacidén para hallar conexiones entre conocimientos del mundo,
experiencias previas e ideas externas con el contenido del texto.

LECTURA INFERENCIAL: hacer inferencias directas basadas en el texto;
desarrollar una interpretacién de la informacion e ideas sugeridas durante la
lectura pero no explicitamente formuladas en el texto.

LINEAMIENTOS CURRICULARES: son directrices generales sobre el
curriculo, que constituyen puntos de apoyo y de orientacion general frente al
postulado de la ley, pretendiendo atender las necesidades de orientacion y
criterios nacionales sobre los curriculos, la funcion de las areas y los enfoques
para comprenderlas y ensenarlas.

MANUAL DE CONVIVENCIA: documento institucional, que hace parte del

Proyecto Educativo Institucional (PEI) y debe contener una definicion de los
derechos y deberes de los miembros de la comunidad educativa y de sus
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relaciones entre si. Una herramienta para regular las relaciones en el ambito
escolar a través de procedimientos claros de intervencion ante situaciones
conflictivas.

MARCO TEORICO: es un conjunto de aspectos historicos, conceptuales,
metodologicos y empiricos, organizados de manera coherente y critica
respecto al estado relativo de un sector particular del conocimiento cientifico,
los cuales estan influenciados por factores de naturaleza ideoldgica y tienen la
funcién de sustentar el desarrollo de una investigacion.

METODOLOGIA: se refiere a los métodos de investigacion en una ciencia. Es
la descripcion de la base metodoldgica para el desarrollo del proyecto y el logro
de los resultados esperados.

OBSERVACION PARTICIPANTE: técnica de recoleccién de informacion en la
que el observador participa en la vida del grupo u organizacién que estudia,
entrando en la conversaciéon con sus miembros y estableciendo un estrecho
contacto con ellos, con el fin de conocer acerca de sus expectativas, actitudes
y conductas ante determinados estimulos, las situaciones que los llevan a
actuar de un modo u otro y la manera de resolver los problemas familiares o de
la comunidad.

PADRES DE FAMILIA: sujetos corresponsabilizados mediante el apoyo y
orientacion a sus hijos del proceso ensefianza-aprendizaje.

PEDAGOGIA: disciplina que piensa sistematicamente sobre la educacion,
tiene un conjunto sistematico de marcos conceptuales, métodos vy
procedimientos para estudiar al estudiante.

PEI: Proyecto Educativo Institucional, en el que se especifica los principios y
fines, los recursos docentes y didacticos disponibles y necesarios, la estrategia
pedagogica, el reglamento para docentes y estudiantes y el sistema de gestion
de cada establecimiento educativo para dar cumplimiento a la ley General de la
Educacion.

PLAN DE ACCION: contiene todos los procesos y actividades con fijacion de
tiempos y responsables que se deben cumplir para lograr los objetivos que se
ha propuesto la institucién.

PLANTEAMIENTO PROBLEMA: es plantear el problema afinando vy
estructurando formalmente la idea de investigacién, lo cual puede ser en
ocasiones inmediato, casi automatico, o bien llevar una considerable cantidad
de tiempo; lo que depende de qué tan familiarizado esté el investigador con el
tema a tratar, la complejidad misma de la idea, la existencia de estudios
antecedentes, el empefo del investigador y las habilidades personales de éste.
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PROYECTO DE AULA: es un instrumento de planificacion de la ensefianza
con un enfoque global, teniendo en cuenta componentes del curriculo y
sustentado en los intereses de la escuela y los educandos.

RELACIONES SOCIALES: son contactos profundos o superficiales que
existen entre las personas durante la realizacion de cualquier actividad.

SOCIODRAMA: es la representacion dramatizada de un problema

concerniente a los miembros del grupo, con el fin de obtener una vivencia mas
exacta de la situacion y encontrar una solucion adecuada.
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RESUMEN

TiTULO: PROPUESTA PEDAGOGICA DE AULA BASADA EN LA
REALIZACION DE UN SOCIODRAMA, COMO ESTRATEGIA QUE
PROMUEVE LAS COMPETENCIAS CIUDADANAS DESDE EL AREA DE
LENGUA CASTELLANA, EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 7-3, DEL
COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR .

AUTORES: Diana Carolina Bayona Rangel
Karime Vargas Caceres

PALABRAS CLAVES: Proyectos pedagogicos, lectura, escritura,
competencias ciudadanas, sociodrama, agresividad, integracion, diagndstico.

DESCRIPCION:

Durante el noveno semestre, se realizé un estudio diagndstico, que permitio
analizar las situaciones del colegio, con su organizacion, estado general del
area de Lengua Castellana, tipo de relaciones sociales entabladas, nivel de
participacion de los padres de familia y Competencias Lectora y Escritora de
los estudiantes. Para la recolecciéon de informacion, se emplearon técnicas
como la observacion participante, entrevistas a los miembros de la institucion,
el analisis de documentos como el PEI, los Planes de Mejoramiento, el Plan de
area y el Manual de Convivencia; los dialogos informales y las pruebas de
lectura y escritura disefiadas por las investigadoras.

Las pruebas nombradas contribuyeron a identificar los niveles en los procesos
lector y escritor- para el caso de la lectura: literal, inferencial y critico-
intertextual, y, para la escritura: argumentacion, narracion, coherencia,
puntuacion, ortografia, entre otras-. Con los resultados se visualiz6 como
principal problema lector, el bajo nivel en la lectura inferencial de los jovenes.
De aqui surge una problematica a nivel macro, concebida desde el area de
Lengua. En el diagnéstico se identificd, a través de un test de gustos y
disgustos, que su mayor pasatiempo es ver television, y su menor agrado es el
proceso lector.

La propuesta surge de la observacion constante a los estudiantes del colegio,
donde se evidencian relaciones poco cordiales y con alto grado de agresividad
e intolerancia entre ellos, y hacia los maestros. Y consistié en la realizacion de
un Sociodrama desarrollado por los estudiantes, cuyo objetivo seria llevar a
que los demas companeros de la institucion, lo analizaran, criticaran
constructivamente y detectaran las actitudes sociales con sus directivos,
profesores y semejantes. Se piensa entonces, en la articulacion de las
Competencias Ciudadanas abordadas desde el area, fortaleciendo la lectura
inferencial y la reflexién sobre las actuaciones de los jovenes.

* Trabajo de grado
**Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacidn. Director(a): Zoraida Maria Cote Rueda.
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SUMMARY

TITLE: PEDAGOGIC PROPOSAL OF BASED CLASSROOM IN THE
REALIZATION OF A SOCIODRAMA, AS STRATEGY THAT PROMOTES THE
CIVIC COMPETITIONS FROM THE AREA OF CASTILIAN LANGUAGE, IN
THE STUDENTS OF THE GRADE 7-3, OF THE SCHOOL ANDRES PAEZ DE
SOTOMAYOR *'.

AUTHORS: Diana Carolina Bayona Rangel
Karime Vargas Caceres * *

PASSWORDS: Pedagogic projects, reading, notarize civic competitions,
sociodrama, aggressiveness, and integration, diagnostic.

DESCRIPTION:

During the ninth semester, he/she was carried out an institutional diagnostic
study and of classroom, allowing to analyze the situations that are presented in
the school, with their organization, general state of the area of Castilian
Language, type of begun social relationships, level of the family parents'
participation and Competitions Reader and the students' Writer. For gathering
information, they were used technical as the participant observation, interviews
to the members of the institution, the analysis of documents like the one
BROKE WIND, the Plans of Improvement, the area Plan and the Manual of
Coexistence; the informal dialogues and the reading tests and it notarizes
designed by the investigators.

The noted tests contributed to identify the levels in the reader processes and
writer. With the results it was visualized as main problem reader, the low-level in
the inferencial reading of the youths. Of here a problem arises at level macro,
conceived from the area of Language. In the diagnosis it was identified, through
a test of likes and displeasures that their biggest hobby is to see television, and
its smallest pleasure is the process reader.

The proposal consisted on the realization of a Sociodrama developed by the
students whose objective would be to take to that their other partners of the
institution, analyzed it, they criticized constructively and they detected the social
attitudes with their directives, professors and partners. This arises from the
constant observation to the students of the school, where not very cordial
relationships are evidenced and with high grade of aggressiveness and
intolerance among them, and toward the teachers.

It is thought then, in the articulation of the Civic Competitions approached from
the area of Castilian Language, strengthening the reading inferencial and the
reflection on the performances of the youths.

* Grade work
* * Faculty of Human Sciences. School of Education. Director: Zoraida Maria Cote Rueda.
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INTRODUCCION

Las tendencias de investigacion que presenta el Ministerio de Educacion
Nacional sobre la ensefianza de la Lengua en Colombia, arrojan resultados
sobre evaluacion de la calidad educativa. Sobre la Comprension de Lectura, es
posible senalar dos resultados especificos:

Primero, es un topico de reciente estudio, aunque es resultado de un problema
aun vigente en las escuelas colombianas: la division de la ensefianza de la
lectura en mecanica y comprensiva; y segundo, la lectura que hacen los nifios
tiene ciertas limitaciones: es fragmentaria, recupera la informacion explicita en
los textos; pero hay serias dificultades para alcanzar una comprension en
sentido general, para ordenar las ideas globales y para identificar la
intencionalidad de la enunciacion de éstos?.

Dadas estas dificultades, los Estandares Curriculares en el area de Lengua
Castellana®, pretenden ser criterios concretos, con los cuales los estudiantes
aprendan a usar el lenguaje para expresarse con autonomia, comunicarse
efectivamente, saber relacionarse con los demas y desarrollar el pensamiento.
Se pretende fortalecer la construccién de la comunicacion significativa verbal y
no verbal, donde escuchar, hablar, leer y escribir toman sentido en los actos de
comunicacion.

Desde la ensefianza de esta area, la presente propuesta pedagodgica, busca
enriquecer y fortalecer las competencias lectora y escritora de los alumnos de
7-3, del colegio Andrés Paez de Sotomayor de la ciudad de Bucaramanga. Esta
se encuentra dividida en dos etapas desarrolladas en el afio 2006.

En la primera de ellas, comprendida en el primer semestre del afio en mencion,
se realiza el estudio diagndstico tanto de la institucion -con sus factores fisicos
y sociales- como de los estudiantes, directos participes de la investigacién, en
cuanto a sus comportamientos y niveles con relacion a las competencias
Lectora y Escritora.

Durante la segunda fase se tienen en cuenta los factores analizados en el
diagndstico para estructurar, a partir de las necesidades visualizadas en la
poblacion, un Proyecto Pedagogico que contribuya a solventar, de algun modo,
las problematicas vistas. De acuerdo con Armando Arellano, esta forma de
trabajo ademas de planificar la ensefianza de forma global y tener en cuenta
los componentes del curriculo, se sustenta en las necesidades e intereses de la

2 JIMENEZ, Herminsul. Investigacion sobre ensefianza de la lengua y comprensién de lectura en
Colombia. Florencia, Caqueté: Sinexi S.A. 1997. p.12. Disponible en
www.monografias.com/.../ensefianza-lengua-comprensién-lectura-colombia.shtml.

¥ Ministerio de Educacion Nacional. La revolucién Educativa, Estandares Bésicos de Mateméticas y
Lenguaje Educacion Basica y Media. Bogota. 2003, p. 2.
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escuela y de los educandos, con el fin de proporcionarles una educacién
mejorada en cuanto a calidad y equidad™.

La primera dificultad identificada en el contexto citado, surge de la prueba de
lectura realizada a los estudiantes, en donde se encuentran falencias en el
nivel de lectura inferencial. De otro lado, con un test de gustos y disgustos, se
concluye que el mayor atractivo para los jovenes lo constituye el hecho de ver
television. A su vez, con una observacion detallada del total de estudiantes del
colegio, se evidencia un alto grado de agresividad y violencia en las relaciones
sociales entabladas tanto entre estudiantes como de éstos hacia sus maestros
y directivos.

A partir de las deducciones anteriores, se piensa en la articulacion de las
Competencias Ciudadanas con el area de Lengua Castellana, para promover la
reflexion en los jovenes sobre las actitudes sociales negativas que se viven en
el colegio, al igual que se fortalece el nivel de lectura inferencial de los
mismos, a través de diversos textos que, ademas de contribuir a la
construccion del producto final, inherentemente les permiten adquirir fortalezas
en este nivel lector. Segun el Ministerio de Educacion Nacional, se trata de
ofrecer a los nifios y nifas, desde cualquier area del conocimiento, las
herramientas necesarias para relacionarse con otros de una manera cada vez
mas comprensiva y justa, para que sean capaces de resolver problemas
cotidianos®.

Para tal fin, se propone la realizacion de un Sociodrama, entendido segun
Yolanda Cazares,® como la escenificacion, de la actitud de una persona o
grupo, a través de la cual se pretende dar un mensaje, valorar una actitud o
provocar en el auditorio ciertas reacciones espontaneas. Dicho Sociodrama
sera presentado ante la institucion educativa, con el objetivo de generar una
sana discusion critica dentro de los diferentes estamentos de la comunidad.
Para lograr el objetivo propuesto, se requiere de un trabajo mancomunado
entre estudiantes y docentes encargados para que, desde el area de Lengua,
durante cada una de las sesiones de clase, y teniendo como base las
Competencias Ciudadanas, se ponga exitosamente en escena la obra creada
por los alumnos del grado en mencién.

Es importante precisar, que el objetivo primordial del presente proyecto de Aula
es integrar, a través de la lectura inferencial de los diferentes textos tanto
orales como escritos, las Competencias Ciudadanas y el area de Lengua
Castellana, factor que permitira desarrollar las capacidades criticas de los
alumnos frente a los maltratos fisicos y mentales a los que se someten en su
diario vivir dentro de la institucion.

* ARELLANO, Armando. Una reflexion: Tres miradas sobre las reformas escolares. En Accion
Pedagogica, Vol. 8 No 1, 1999. p.48.

> Ministerio de Educacion Nacional. Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas. Formar para la
ciudadania, si es posible. Bogota: Revolucién educativa Colombia aprende, 2004. p. 8.

8 CAZARES, Yolanda Maria. Manejo efectivo de un grupo, El desarrollo de los grupos hacia la madurez
y la productividad. Barcelona: Editorial Trillas. 2000, p. 101.
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1 DIAGNOSTICO

Esta investigacion inicia con la adquisicion de informacién esencial de la
institucion escolar Andrés Paez de Sotomayor, como son: estructura fisica,
organizacion académica, tipo de relaciones sociales, estado general de la
Lengua Castellana, entre otras. Esto con el fin de contextualizar, identificar y
detectar las condiciones del area en cuanto a sus fortalezas y debilidades, y
asi poder plantear y desarrollar la Propuesta Pedagogica de Aula.

A su vez, contribuye a realizar una indagacion acerca de las condiciones
fisicas, econdmicas, sociales y culturales que intervienen en el desarrollo de los
procesos de interaccion social -basicos para la construccion del saber en los
diversos actores educativos-, al igual que se identifican los factores externos o
del entorno del joven, que pueden afectar positiva o negativamente su
aprendizaje.

Para cumplir con dichos objetivos del diagndstico, inicialmente se consultaron
los libros reglamentarios del colegio como el PEI, el Plan de area, el Manual de
Convivencia, los Planes de Mejoramiento, las “Pruebas Saber” e ICFES, entre
otros. Asimismo, se realizaron entrevistas y encuestas a los diversos entes
educativos como son los maestros, directivos, estudiantes, padres de familia y
operarios, para asi visualizar el estado actual de la institucidn, el contexto y el
area de Lengua Castellana.

Por otro lado, y a partir de una encuesta realizada a los padres de familia de los
joévenes, se identificod el grado de apoyo brindado a sus hijos y sus niveles
educativos y laborales. Finalmente, se detectaron los niveles en las
Competencias Lectora y Escritora de los estudiantes, al igual que sus gustos y
disgustos que fueron basicos en la construccion final de la propuesta.

Para la realizacién de la etapa diagnéstica, se cumplié con un tiempo de
observacion de cinco sesiones, las cuales se llevaron a cabo en las siguientes
fechas: 6, 18, 20, 24 y 27 de Abril de 2006. Cada una de las sesiones estaba
comprendida por 6 horas en la institucidn, en un horario de 6:30 AM a 12:30
PM, donde se realizaban las diversas actividades de recoleccion de
informacion y elaboracion del diagnostico.

De igual manera, las técnicas e instrumentos empleados para la recoleccién de
la informacion se pueden resumir en la siguiente tabla, elaborada a partir de lo
estipulado por Cowman, en Investigacion Accién’;

"COWMAN, S, Triangulacion: un método de reconciliacion en investigacion. Barcelona: Amaturrur
editores. 1993, p. 64.
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Tabla 1. Técnicas e instrumentos para recolectar informacion.

TECNICA INSTRUMENTO

Registros de observacion elaborados
1. Observacion por las investigadoras sobre cada
aspecto de la institucion.

. Entrevista formal e informal, a la
2. Entrevistas docente titular, al rector, al
coordinador y al portero del colegio.
. Guia de desarrollo de la
entrevista, llevadas a cabo con los
actores educativos de la institucion.

Revision y analisis de los documentos
como el PEI, el Plan de area de

3. Andlisis de documentos Lengua Castellana, Planes de
Mejoramiento, Pruebas Saber e
ICFES.

Didlogos entablados con el Rector,
Coordinador, profesores del area de
4. Dialogos informales Lengua Castellana, el portero, la
persona encargada de la cafeteria y
papeleria, los aseadores y demas
comunidad educativa; necesarios para
extraer la informacién en contextos no
formales, con el fin de identificar
necesidades externas al aula de clase.

Fuente: las autoras del proyecto.

1.1 LA INSTITUCION

1.1.1 Identificacion.

El Colegio Andrés Paez de Sotomayor se encuentra ubicado en la Calle 37 # 1-
95 del barrio La Joya, al occidente de la ciudad de Bucaramanga. Pertenece a
la Comuna V llamada Garcia Rovira. El sector se ubica en un nivel 3 de
estratificacion social. Esta rodeado en uno de sus limites, por sectores de
invasion llamados "Los Pantanos 1, 2 y 37, a los que corresponden los estratos
1y 2. Es de alli de donde proviene una considerable cantidad de estudiantes
que hacen parte del alumnado del colegio, que esta conformado por cerca de
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1153 jévenes. Es una institucidn relativamente nueva, pues cuenta con 11 afos
de servicio.

Cabe destacar el hecho que la unica presencia educativa en el sector de La
Joya es el colegio, pues el mas proximo a éste, esta ubicado en el barrio
Alfonso Lopez, a una distancia de aproximadamente 8 cuadras.

El directivo que rige la institucion es el sefior Rector José Joaquin Claros, y le
sigue en mando el sefior Coordinador, Roberto Rey. A su vez, se encuentran
los docentes de las diferentes areas del conocimiento, quienes representan
autoridad en sus respectivos cargos. A continuacién se presentan dos formatos
de entrevista realizadas tanto al sefior Rector (Anexo A) como al sefor
Coordinador (Anexo B), cuya informacién contribuye a identificar los aspectos
mas relevantes de la institucion:

Tabla 2. Formato de entrevista al Rector de la Institucion.

COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

1.Nombre:

2. ;Cuales son sus titulos obtenidos?

3. ¢ Cuantos anos de experiencia tiene usted como Rector?

4. ; Hace cuanto tiempo es Rector de esta institucion?

5. Antes de ser Rector, qué cargos educativos desempefi6?

6. A nivel del area de Lengua Castellana en la institucion, ¢cuales
considera usted que son las principales fortalezas?

7. ¢ Cuales las principales debilidades?

8. ¢ Considera usted que el area de Lengua Castellana constituye un punto
eje para llevar a cabo la interdisciplinariedad escolar? Por qué?

9. ;De qué forma se llevd a cabo la construccion del PEI y el Manual de
Convivencia? ;Qué elementos tuvieron en cuenta? ;Quiénes participaron
en su elaboracion?

10. ¢Cuales son los Planes de Mejoramiento que se aplican en la
institucion? 4 Cuales estan referidos al area de Lengua Castellana?

11. ¢Con qué frecuencia se realizan las evaluaciones institucionales y
cémo contribuyen al mejoramiento de la institucion?

12. 4, Con qué otras instituciones tienen convenio el plantel y de qué forma
se beneficia el Colegio?

13. ¢Qué decisiones institucionales le competen a usted directamente
como Rector?

14. ; Cuales son los criterios para aceptar a los estudiantes en el plantel?
15. Si en sus manos estuviera la decisién de escoger a los maestros que
se desempefan en la institucién, ¢ qué criterios tendrian en cuenta para su
seleccion?

16. ¢Por medio de qué actividades se vinculan los padres de familia a la
institucion?

Fuente: las autoras del proyecto.
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Tabla 3. Formato de entrevista al Coordinador de la Institucion.

COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

1.Nombre:
. Titulos obtenidos:
. ¢,Cuantos anos lleva ejerciendo como maestro?
. ¢,Cuanto tiempo lleva ejerciendo como Coordinador?
. ¢, Hace cuanto esta laborando en la institucion?
. De acuerdo a su criterio, ¢ qué concepto tiene usted de labor educativa?

. ¢,Considera que el PEI que se maneja en la Instituciéon se ajusta a las
neceS|dades de los estudiantes?

8. ¢, Qué cambio se le podria hacer al PEI?
9. ¢Cree usted que el modelo que se trabaja en la institucion es el
apropiado para los jovenes de hoy?
10. ¢ Qué estrategias maneja para el control de la disciplina?
11. Ante faltas leves y graves, ;qué sanciones se les aplica a los
estudiantes?
12. Desde su experiencia en el ambito educativo, ¢considera que el area
de Lengua Castellana es el pilar para lograr la interdisciplinariedad?
13. Desde su perspectiva, ¢ quiénes conforman la comunidad educativa?
14. ; Cual es el grado de participacion de cada uno de sus integrantes?

Nooak~hwdN

Fuente: las autoras del proyecto.

1.1.2 Historia.

La historia del colegio se encuentra contemplada en el Proyecto Educativo
Institucional. A continuacién se hace referencia a ella.

Antes de su creacion como Institucion Educativa Andrés Paez de Sotomayor,
en el afno 1962, se firmd el contrato para la fundacion de un plantel que llevaria
el nombre de “Concentracién La Joya”, ubicado en el salon de Accion Comunal
del barrio La Joya, de la ciudad de Bucaramanga. Para el ano 1964, la Alianza
para el progreso construye la planta fisica y el plantel retoma su nombre,
“Alianza Nacional para el progreso”. A mediados de 1965, la Institucion recibid
el nombre de “Concentracion Andrés Paez de Sotomayor”.

Ante la elevada demanda de cupos escolares para el nivel de Basica
Secundaria, la administraciéon local del Municipio de Bucaramanga opt6 por
autorizar la apertura de un anexo o seccional del Colegio Aurelio Martinez
Mutis. La seccional de dicho colegio funcion6 desde el afio 1994, en las
mismas instalaciones, donde funcionaban dos planteles educativos y, en
consecuencia, se desarrollaban dos administraciones diferentes.
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Dados los requerimientos de la ley 115, en lo que respecta a la articulacion de
los niveles educativos y a la autonomia escolar, no era viable la dualidad de la
administracién de un mismo plantel educativo. Debido a que la concentracién
Escolar Andrés Paez de Sotomayor, ofrecia el nivel de preescolar y el ciclo de
primaria; y la seccional del Colegio Aurelio Martinez Mutis, el ciclo de
educacion Basica Secundaria.

El 5 de Mayo de 1995, mediante Acuerdo No 020, emanado del Consejo
Municipal, se cre6 como “Colegio” para que funcione como una Institucion
docente independiente en los niveles de educacion Preescolar, Basica
Primaria, laborando en la jornada de la mafiana; y Basica Secundaria, en la
jornada de la tarde.

En Julio 7 de 1997, segun resolucion numero 0680 de la Secretaria de
Educacion Departamental de Santander, se aprueban los estudios de
Educacién Formal, indispensables para el funcionamiento legal del
establecimiento educativo, haciéndose acreedor de otorgar el Titulo de
Bachiller Académico, y expedir el diploma correspondiente a los estudiantes
que aprueben los estudios en todos los niveles ofrecidos en la institucion.

La creacion basica para su funcionamiento esta soportada por la inscripcion
ante la Secretaria de Educacion No 804001792-67; cdédigo del Dane No.
16800102620, con su respectivo Paz y Salvo Estadistico; cédigo del Icfes
No.077800 y NIT No. 804001792-6. Segun Certificado No.003351, de Julio 7
de 1998, del Ministerio de Hacienda y Crédito Publico, Instituto Geografico
Agustin Codazzi, seccional Santander, el predio donde esta ubicado el Colegio
se encuentra inscrito con el No.0105015900100 a nombre del Municipio de
Bucaramanga.

1.1.3 Mision, Vision, Filosofia, PEI.

1.1.3.1 Mision:

EL COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR es una institucion
educativa de naturaleza oficial municipal, que trabaja por la formacién
integral de Bachilleres Académicos con una solida fundamentacion en
valores, espiritu critico, patriético y democratico para que sean capaces de
intervenir en el desarrollo socioecondmico de su comunidad y del pais.

BUSCAMOS:

e La orientacion de la accion educadora hacia el mejoramiento de la
calidad de vida con una ética basada en la dignidad, el respeto a los
derechos humanos, y la preservacion del medio ambiente sano.

e La promocion de la convivencia de la familia como nucleo de la sociedad
vivenciando principalmente los valores de la responsabilidad, la honradez,
la solidaridad, la rectitud, la fortaleza y el trabajo.
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e La identificacion de este afo 2004, de la mejor alternativa con respecto
al énfasis, para asi responder acertadamente a las labores del bachiller en
su comunidad.

PARA ELLO CONTAMOS:

e Con una buena planta fisica que se va adecuando paulatinamente y asi
mejorar el servicio.

e Con un equipo completo de profesores competentes, conscientes de las
necesidades de la comunidad educativa y de los recursos con que cuenta la
institucion que se adaptan facilmente a las circunstancias y sortean con
propiedad las limitaciones econdmicas del plantel.

e Con un grupo de estudiantes quienes de forma vivencial han
experimentado la necesidad de buscar opciones para un mejoramiento de
vida.

e Con una direccion de liderazgo, proyeccion y apertura de cambio.

e Con el voto de confianza de los padres de familia quienes depositan sus
expectativas, con respecto a sus hijos en el trabajo de la institucion.

1.1.3.2 Vision:

Es una sociedad como la nuestra en la que cada dia se hace imperante la
toma de conciencia sobre la necesidad de una formacion tanto intelectual
como moral, para poder lograr en el estudiante unas competencias que le
permita sortear las dificiles circunstancias socioecondmicas que atraviesa el
pais; los directivos y los docentes del COLEGIO ANDRES PAEZ DE
SOTOMAYOR conocedores de nuestras limitaciones, de la desoladora
realidad nacional, el facilismo y materialismo que invade a nuestra juventud
contando con la conviccion de la existencia y presencia de Dios en nuestras
acciones diarias; con una juventud sedienta de estima, conocimiento y
proyeccion, con firmes propésitos de alcanzar un perfil de estudiante
Andresino como un aporte a la comunidad Bumanguesa respondiendo al
lema de la institucion, “DIOS, CIENCIA'Y RESPONSABILIDAD”.

1.1.3.3 Filosofia:

La filosofia del Colegio Andrés Paez de Sotomayor plantea abrir espacios
para transformar la realidad del educando como un ser historico, libre,
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creativo y afectivo; para ello, se desea que la institucion propicie
experiencias para que el educando se relacione armoénicamente consigo
mismo, con los demas, con su entorno y con Dios. A través de estas
relaciones el ser desarrolla sus potencialidades, fortalece valores que lo
conlleven al respeto a la vida, asume su momento histérico con una actitud
critica y responsable, liderando desde su posicion la transformacion social
necesitada en nuestro pais.

La comunidad educativa del Colegio Andrés Paez de Sotomayor trabaja en
los principios de tolerancia, trascendencia, el sentido de pertenencia, el
respeto y el amor a la vida.

1.1.3.4 PEI (Proyecto Educativo Institucional):

Contemplando lo estipulado en la Ley General de Educacion del aino 1994,
se evidencia en el Articulo 73 lo referido al Proyecto Educativo Institucional,
el cual se encuentra como norma general en la organizacion para la
prestacion del servicio educativo; segun ésta:

‘Con el fin de lograr la formacién integral del educando, cada
establecimiento educativo debera elaborar y poner en practica un
Proyecto Educativo Institucional en el que se especifiquen entre otros
aspectos, los principios y fines del establecimiento, los recursos
docentes y didacticos disponibles y necesarios, la estrategia pedagogica,
el reglamento para docentes y estudiantes y el sistema de gestién, todo
ello encaminado a cumplir con las disposiciones de la presente ley y sus

reglamentos”®.

De acuerdo con lo anterior, con la revision efectuada al Proyecto Educativo
Institucional, se presenta a continuacion la descripcion en orden de lo
encontrado en éste.

En un primer momento, se muestra que la estrategia metodoldgica aplicada
en el Colegio parte de un eje problematico el cual se define y se trabaja a
partir de actividades de exploracion (juegos, dramatizaciones, debates,
conversaciones, entrevistas, estudio de casos, dinamicas grupales y salidas
pedagogicas y recreativas), y actividades para trabajar nuevas
informaciones (lecturas, documentos, libros de consulta, informacion del
profesor, articulos de prensa o revistas).

Antes de éstas se parte de los presaberes, luego se hace una reflexiéon
basada en la contrastacion y la confrontacion, que se desarrollan con las
actividades enunciadas anteriormente. Esto es con el fin de llegar a un
saber cientifico, donde se engloban metodologias de construccion

® Ministerio de Educacion Nacional. Ley 115 de 1994. Ley General de Educacién. Bogota: El pensador
editores LTDA. 1999. p. 211.
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conceptual llegando a una creacion de texto escrito, que pueden ser
informes, relatorias, ensayos, expresiones artisticas y literarias.

En el documento escrito del PEIl de la institucion se logran ver las
operaciones mentales que se desarrollan en los estudiantes en un antes,
durante y después de los métodos de estudio utilizados tales como:
-Antes: Identificacion, analisis, clarificacion, clasificacion, decodificacion,
entre otros.
-Durante: Diferenciacion, reproduccion mental, transformacion mental,
razonamiento hipotético, entre otros.
-Después: Razonamiento transitivo, razonamiento  progresivo,
razonamiento silogistico, razonamiento inferencial, etc.

Esta institucion muestra, a través de su PEI, una serie de convenios con
diversas entidades como: CONVENIO DE SUMINISTRO DE MERCANCIA
CON COTRACOLTA, con el cual se adquieren los alimentos tanto de la
cafeteria, como algunos ingredientes para la preparacion del refrigerio de
los estudiantes de primaria, al igual que utiles de aseo para la limpieza de la
institucion; CONVENIO INTERINSTITUCIONAL CON LA UIS, con el que se
facilita la practica pedagdgica de los estudiantes de la Universidad;
SOLICITUD DE LA RED DE SERVICIOS DE TELEBUCARAMANGA, para
abrir la pagina Web del colegio.

Su fundamento legal se basa en la Constitucion Politica de 1991 y la ley
115/94, marco que contribuye a una autonomia institucional. Se resume el
quehacer cotidiano de la institucion: propositos, intereses, debilidades y
fortalezas. Asimismo se evidencia un analisis de la situacion institucional,
definiendo los actores sociales e integrantes de la comunidad educativa
(directivos, docentes, alumnos, etc.); se identifican los diversos factores de
cambio; se prevé la situacidon futura de la probable institucion educativa
(planteamiento de preguntas para el futuro y eventos). En cuanto a campos
referidos al PEI, se plantea la actualizacion de docentes, la formacion en
valores, los métodos educativos, la integracidon curricular, el empleo del
tiempo libre, el estimulo a docentes, entre otras.

Siguiendo con la revision del PEI, a continuacidon se encuentran los
objetivos generales; las estrategias que guian la educacion, definiéndose el
enfoque Constructivista; y la metodologia y los métodos empleados en el
quehacer educativo. Se contempla la conceptualizacion de las notas, las
competencias a desarrollar y sus clases, se presenta un modelo para dirigir
o realizar una clase académica.

Se evidencian las acciones pedagdgicas y los proyectos de ley, tanto para
primaria como para secundaria. Dentro de éstos se halla el plan de
estudios, con su definicion, justificacion, materias y criterios para la
seleccidn de los grupos. A su vez se define el curriculo y las propuestas de
ensenanza curricular segun las exigencias del MEN.
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En uno de sus apartados, aparece la Misién, la Vision y la Filosofia del
Colegio, que guian y orientan la institucion educativa por sus metas y
propésitos. Mas adelante aparecen algunas modificaciones a estos. De
igual forma se muestra el Manual de Convivencia, el cual permite saber
como proceder a nivel disciplinario, no soélo con los estudiantes, sino
también con los docentes y demas entes pertenecientes a la institucion.
Aqui se hallan anteriores manuales de convivencia que han servido de
sustento para complementar y mejorar el que se rige de manera actual en el
colegio.

Otros documentos que aparecen en el PEI son algunos aportados por la
Alcaldia Municipal para la integracion de las areas, tanto para primaria
como para secundaria. Sin embargo, este aspecto no se ha visualizado en
la institucion, puesto que aun se trabaja cada una de las areas por
separado. Existen otros documentos donde se fomentan habitos
alimenticios escolares y extraescolares, y que también son aportados por la
alcaldia.

En un apartado del PEI, se encuentra lo referente al Gobierno Escolar,
conformado por el Consejo Directivo, el Consejo Académico y el Rector.
Aqui se especifica el reglamento interno de éste, sus funciones, la
participacion y organizacion de la comunidad educativa (personero de los
estudiantes, consejo de estudiantes, asociacion de padres de familia y
consejo de padres de familia), el proceso para la eleccién de cada uno de
sus miembros, y las funciones del Rector y demas integrantes del Gobierno
Escolar.

El proceso que se sigue en el colegio con el sistema de matriculas y
pensiones, también se hace notorio como apartado del PEI. De igual forma,
se evidencian, los procedimientos de relaciones con otras organizaciones
sociales, como por ejemplo, la accién comunal, el CAl (estacion de policia),
el centro de salud, la parroquia “Inmaculada Concepcion” y el restaurante
escolar.

Se presenta una evaluacion de los recursos con los que cuenta la
institucion, como son: los humanos, fisicos y financieros. Se describen los
estimulos que el Colegio ofrece a sus estudiantes por sus desempefos
académicos, disciplinarios y deportivos. Estos son: Medalla Andresina,
Récord Andresino, Becas de estudio, I1zadas de bandera, Honor deportivo,
entre otras.

También se visualiza el criterio de organizacion administrativa. Se expone la
evaluacion de la gestion, el plan de trabajo de la rectoria y la coordinacion
de preescolar y primaria, definiéndose en ellos los objetivos y los
componentes; al igual que las funciones del rector, los profesores y los
coordinadores con la institucion.
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Otro aparte habla sobre la organizacion de los periodos académicos durante
el afno escolar, alli se especifican las fechas de los diversos eventos, la
direccién de grupos por parte de los docentes, los comités que se deben
conformar en cada uno de los salones, los proyectos de ley, las fechas
especiales, los turnos de acompafamiento y las izadas de bandera.

Finalmente, es posible encontrar algunos proyectos pedagdgicos que se
han desarrollado en el colegio, entre los mas sobresalientes se encuentran:
los de democracia, educacién sexual, ética y valores, medio ambiente,
tiempo libre, de salud y seguridad social.

1.1.4 Descripcion del area.

Para identificar el estado en el que se encuentra el area de Lengua Castellana,
en el Colegio Andrés Paez de Sotomayor, y con miras a presentar un acertado
y veras informe del area se tienen en cuenta los docentes, la intensidad
horaria, las metas propuestas, las metodologias implementadas y las tematicas
a desarrollar.

Inicialmente se hace una revisién del Plan de Area, donde se encuentra: la
distribucion del horario en los seis grados; las profesoras encargadas de la
ensefanza del area; la intencion del area; la identificacion de temas y
problemas, que son la pauta para empezar a trabajar con los estudiantes; la
metodologia, es decir, el trabajo empleado por el profesor en el aula de clase;
los procesos basicos para la comprension de lectura; los tipos de competencias
(comunicativa, cognitiva, valorativa), que permiten integrar el conocimiento,
ayudando asi a que el estudiante se apropie con mas facilidad de éste y lo
ponga en practica en el contexto que lo rodea.

De igual manera, en él se puede evidenciar la conceptualizacion de los
procesos en cada una de las competencias, para tener claro qué se debe
trabajar en cada una de ellas y, de esta manera, alcanzar el objetivo propuesto
por las competencias. Asimismo, los criterios de evaluacién, es decir, el cbmo y
el qué se les va a evaluar.

Segun la Ley General de Educacion:

‘El plan de estudios es el esquema estructurado de las areas
obligatorias y fundamentales y de areas optativas con sus respectivas
asignaturas, que forman parte del curriculo de los establecimientos
educativos. En la educacion formal, dicho plan debe establecer los
objetivos por niveles, grados y areas, la metodologia, la distribucion del
tiempo y los criterios de evaluacién y administracion, de acuerdo con el
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Proyecto Educativo Institucional y con las disposiciones legales
vigentes.”®.

Segun la informacion recopilada en lo que respecta al area de Lengua
Castellana, observamos que los maestros que en ella laboran, reconocen la
importancia de estructurar y trabajar todos los procesos de acuerdo a las
necesidades que se presentan en la institucién. Estos son: proponer, inferir,
argumentar, interpretar, jerarquizar, contextualizar y emitir juicios. De aqui que
su principal objetivo e interés es brindar una formacion donde los estudiantes
aprendan a actuar ante la sociedad y a relacionarse con ella de la manera mas
pertinente; para ello plantean trabajos y ejercicios que desarrollen los
educandos en el aspecto cognitivo; ademas de elaborar estrategias donde se
analice la mejor forma de brindar informaciéon de manera que todos los alumnos
la entiendan para la construccién del conocimiento.

Por otro lado, se hace evidente que la ensefianza de esta asignatura se realiza
en toda basica segundaria y media vocacional. La misma esta a cargo de tres
profesoras a saber: Gloria Rueda, encargada de los grados sexto y séptimo;
Fabiana Sanchez, a cargo de octavo y noveno; y Raquel Olave, de décimo y
once. El trabajo de las docentes esta repartido en cuatro horas semanales para
cada grupo, en las cuales deben trabajar con los estudiantes y lograr con ellos
las siguientes metas:

-Mirar el lenguaje como instrumento de significacion, a través del medio
que rodea al estudiante.

-Desarrollar habilidades basicas (leer, escribir, hablar y escuchar) para el
entendimiento y comprensién del mundo.

-Tener una perspectiva socializadora y cultural donde se evidencie la
formacion integral como proceso educativo que se encamina al
desarrollo de competencias.

-Recuperar social y culturalmente la lengua oral y escrita.

-Buscar, ir mas alla de la competencia linguistica y comunicativa, para
hallar en el lenguaje un uso mas pragmatico de los actos comunicativos.

-Trabajar el lenguaje con enfoque de usos sociales y los discursos en
situaciones reales, para fortalecer las cuatro habilidades en la
construccion de sentido.

-Por ultimo, construir textos a través de experiencias que favorezcan la
promocién de la expresion y circulacion de textos, confrontandolos con
los de la cultura.

A su vez, se organiza el programa para el presente ano atendiendo a
competencias, procesos, indicadores, ejes tematicos, temas y estandares. De
esta manera se establece la metodologia de ensefianza, que se basa en el
modelo Constructivista de la institucidn, y que tiene en cuenta: el manejo de
presaberes, la contextualizacion, las propuestas de actividades sugeridas por

® Ibid., p. 228.
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los estudiantes, los niveles de desempefio e instrumentos para emplear en el
aprendizaje. De acuerdo con la metodologia, se halla también: la realizacion de
debates y técnicas grupales para fortalecer la argumentacion, la proposicion y
el analisis critico; la formulacién de preguntas problematizadoras en el
transcurso de las actividades; el desarrollo de las acciones del area a partir de
nucleos tematicos y generativos; el acompanamiento y orientacion continua a
los estudiantes en el proceso, y las necesidades del grupo para variar las
metodologias de sexto a once.

Por otro lado, se hace énfasis en las estrategias para ensefar el area. Entre las
mas relevantes se pueden observar: en la produccion literaria, tener en cuenta
mas el contenido que la forma; potencializar la expresion artistica-corporal y
pérdida de miedo al publico; hacer consultas en casa; promover actividades
para desarrollar la creatividad (exposiciones, carteleras, concursos, canciones);
emplear medios audiovisuales, y desarrollar estrategias antes, durante y
después de la lectura, para centrar atencion y retomar el sentido del texto.

Como otro de los documentos analizados en la Institucion, se encuentra el Plan
de Mejoramiento del area de Humanidades (Anexo C). En él se puede
evidenciar que posee una estructura bastante clara, pues se establecen seis
parametros constituidos por: debilidades del area, fortalezas de la misma, las
alternativas de solucion, las actividades de mejoramiento, las fechas para la
ejecucion de dichas actividades en periodos académicos y los responsables
para su ejecucion. Todo este trabajo se desarrolla a través del compromiso en
equipo, donde se involucran todos los miembros de la institucion.

De acuerdo con el analisis de los documentos mencionados, al igual que la
Observacion Participante y las entrevistas realizadas a la maestra titular, al
Rector y al Coordinador, se puede decir que las principales fortalezas del area
son:

- Laimplementacion de Planes de Mejoramiento para la solucion oportuna
de las problematicas existentes como: falta de compromiso e interés por
parte de los estudiantes frente a su proceso de aprendizaje, lo cual
incide directamente en el alto indice de mortalidad académica; dificultad
manifestada en los jovenes en procesos cognitivos tales como: la
atencion, interpretacion, analisis y argumentacion; la ausencia de
acompafamiento, compromiso y ayuda de los padres de familia o
acudientes en el proceso durante el afo escolar; la escasez de material
que facilite el desarrollo de algunas habilidades, y un ambiente mas
ludico.

- La presencia de una coordinadora del area que facilita la organizacion y
manejo adecuado de la asignatura en cada uno de los grados, ademas,
atiende los intereses y necesidades de estudiantes y docentes, con el fin
de buscar solucion o comunicarlo al Consejo Académico.

- La existencia de un Plan de Area, que brinda una visién clara a todos
aquellos que tengan acceso al documento, acerca de los objetivos que
se pretenden alcanzar.
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La continia comunicacion con todas las docentes de Lengua Castellana,
lo cual permite mantener siempre estables y apropiadas las actividades
a desarrollar con los estudiantes.

El buen manejo del poco material ludico y didactico para que los
estudiantes puedan mejorar los niveles de lectura y escritura.

Finalmente, como una debilidad, es evidente la carencia de material didactico,
es decir, no se cuenta con la cantidad suficiente y actualizada de videos
educativos, fichas, laminas, libros, diccionarios, enciclopedias, entre otros, que
contribuyan a facilitar el aprendizaje de los jovenes.

1.1.4.1 Docente Titular del Area:

La docente Gloria Marcela Rueda, tiene a su cargo el grupo 7-3 en la
asignatura en mencion y cuenta con 36 afios de labor en el area. Los datos
obtenidos se adquieren a partir de la observacién de las practicantes de sus
clases, los didlogos informales entablados con ella y una entrevista cuyo
formato se presenta a continuacién, el cual servira, posteriormente, para
estructurar algunas categorias de analisis referidas a la misma:

Tabla 4. Formato de entrevista a la maestra titular del area.

10.
11.
12.
13.
14.
15.

16.
17.
18.

1. Nombre:

2. Asignatura:

3.Titulos obtenidos:

4. Experiencia laboral:

5. Nombre de otras instituciones donde ha trabajado:
6. Anos de experiencia:

7. Cursos a su cargo:

8. Texto que utiliza para sus clases:

9. Estrategias metodoldgicas empleadas:

de séptimo, al igual que aquellos que presentan mayores falencias:

COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

Recursos didacticos empleados en sus clases:

¢, Como estructura su planeador de clase?

¢ Como se manejan las planillas de las notas?

¢, Coémo se estructuran las recuperaciones en la institucion?

¢ Cuantos periodos académicos se manejan en la instituciéon?

Mencione sus mejores estudiantes en cada uno de los respectivos grados

¢, Qué criterios tiene en cuenta para esta clasificacion?
¢ Coémo maneja la disciplina en sus estudiantes?
¢, Cuales son los contenidos que se manejaran en el segundo semestre?

19. ;,Qué planes de mejoramiento se estan llevando a cabo en la institucion y
coémo los estan empleando?

20. ¢ Cuales son los principales problemas que usted evidencia en el area de
Lengua Castellana?

21. ; Como desarrolla el proceso de evaluacion y qué criterios tiene en cuenta?
22. ;Considera relevante el proceso de integracion curricular entre sus
estudiantes? ;Por qué?

23. ;Como maneja el modelo pedagdgico dentro de la institucion en el area de
Lengua Castellana?

Fuente: las autoras del proyecto.
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1.1.5 Descripcién fisica de la institucién.

A partir de la observacion realizada al entorno fisico del Colegio Andrés Paez
de Sotomayor, se hace evidente que su infraestructura cuenta con elementos
esenciales que facilitan la labor educativa como institucién de formacion.

En un primer momento, cabe aclarar que el colegio divide su jornada escolar en
dos: en la mafiana, se encuentran los niveles de preescolar, basica secundaria
y media vocacional, con un horario comprendido de 6:30 a 12:30 pm vy, en la
tarde, todo el nivel de primaria, cuyo horario esta establecido de 1:00 a 6:00
pm.

Fisicamente, el colegio cuenta con dos plantas (Anexo D): en el primer piso,
luego de la porteria y la recepcion, se visualiza las dos canchas, rodeada, la
primera de ellas, por un corredor donde se organizan las diversas
dependencias.

En este piso se visualizan los siguientes espacios fisicos: un laboratorio de
ciencias en general, la oficina de coordinacion de disciplina, una sala de
informatica, la cafeteria, 3 almacenes de depdsito de objetos deportivos y
material de oficios varios, una oficina de psicorientacion, dos salones de
preescolar, una zona de juegos para los estudiantes de preescolar, dos
baterias de bafos para cada género, un aula adaptada para llevar a cabo actos
religiosos, la papeleria, una caseta para facilitar la venta de alimentos en el
descanso y siete aulas de clase. A su vez se visualiza el patio de juegos y la
cancha de tierra.

En el segundo piso, las dependencias que se encuentran son: dos aulas de
tecnologia: sala Galileo y sala Gali; la sala de profesores, la secretaria, la
rectoria, la biblioteca, dos amaneces para guardar elementos escolares, una
sala de audiovisuales y nueve aulas de clase.

Cada una de las paredes de los pasillos de la institucion, se encuentran
decoradas con carteleras y tableros murales, en donde se halla informacién
sobre eventos a realizar, y algunas destinadas para concienciar a los
estudiantes en su mision de ciudadanos. Existen también algunos espacios
destinados para ubicar mensajes segun las diferentes areas. Asimismo, se
visualizan los cuadros de honor en los que se exhiben los nombres y fotos de
los alumnos destacados académicamente en cada periodo académico. En las
paredes de la entrada a la institucion, se evidencian algunos cuadros con el
cronograma académico, la Mision, la Visién y la Filosofia del plantel.

En cuanto a las aulas de clase, se puede decir que la mayoria de ellas cuenta
con un espacio aproximado de 7 m cuadrados, con 4 ventanas pequeias de 1
m por 1 m, y una grande ubicada en la parte superior de 50 cm. por 2 m.
Asimismo, todas cuentan con 4 bombillos fluorescentes grandes, ubicados en
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el techo. Tanto las ventanas como los bombillos, brindan una ventilacion e
iluminacion acorde al recinto, que favorecen las horas de estudio de los
jévenes. En la parte frontal de los salones se halla el tablero y el escritorio del
docente, los pupitres se organizan en filas y oscilan entre 35 a 42 por salén.

Las aulas de clase se adecuan perfectamente al numero de estudiantes,
permitiendo la organizacion de los mismos referente a una forma de trabajo
(individual, grupal, mesa redonda, stand). Los discentes son conscientes del
cuidado que se debe tener frente al nuevo mobiliario (pupitres) que se
encuentran en los salones, para evitar el deterioro de los mismos.

Es importante mencionar que mientras el alumnado se encontraba en
vacaciones de mitad de afio, fue hurtado la mayoria de material tecnolégico,
como el circuito cerrado de televisidon, pues todas las aulas contaban con su
respectivo televisor y VHS; asimismo, se perdieron algunas grabadoras que se
encontraban guardadas en biblioteca.

En las 6 aulas especializadas (salas de tecnologia Gali y Galileo, sala de
informatica, laboratorio de ciencias, sala de audiovisuales y biblioteca), se
cuenta con dotacién de implementos y material acorde a su funcién, para
utilizarlos en el momento de la clase, siendo esto una herramienta fundamental
en una practica educativa, pues permite variar el ambiente, promover diversas
actividades en mejoramiento de la calidad de la ensefianza y el aprendizaje.

Para los espacios de recreacién se cuenta con: una cancha de tierra y una
cancha general que se adapta a la practica de deportes como baloncesto,
microfutbol y voleibol y, un espacio de juegos infantiles para los nifios de
preescolar. Dentro de éstos, los jévenes a quienes se les realizaron entrevistas
informales, sefalaron inconvenientes y problemas de las canchas, ocasionando
dificultad en el desarrollo de una practica deportiva normal. Tal es el caso del
deterioro del suelo de la de futbol, dando origen a caidas y otros tipos de
accidentes. Igualmente, se haya obstaculos como piedras, matorrales y vidrios,
producto de botellas rotas arrojadas por los jovenes, llevando esto a
consecuencias altamente peligrosas para los estudiantes.

De otro lado, los bafios cuentan con 10 sanitarios y 6 lavamanos cada uno
respectivamente, los cuales han sido recientemente renovados; sin embargo,
una problematica que afecta en general a la comunidad educativa, es la falta
de higiene en ellos, ocasionando malestar, incomodidad y perturbacion en los
salones cercanos a éstos por el mal olor. Este problema se da a causa del mal
uso por parte de los estudiantes, por la falta de conciencia de éstos frente al
orden, aseo Yy pulcritud en un lugar donde la salud puede correr riesgos, debido
a que se pueden adquirir infecciones y enfermedades.

En el colegio se cuenta con dependencias que permiten un mayor
funcionamiento de ésta como institucién educativa. Entre ellas estan:
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- La cafeteria: se encuentra a cargo de los sefiores Gerardo Cubas y Blanca
Marquez, ellos tienen la responsabilidad de ésta desde hace tres afos. Para
evitar la congestion en la cafeteria principal, se creé una caseta adicional en la
cual se encuentran los mismos productos. El horario de atencion a los
estudiantes se hace sélo en los descansos de 8:20 — 8:40 a.m. y 10:30 — 10:40
a.m. Los precios de los alimentos vendidos corresponden al valor encontrado
en tiendas externas al colegio.

Los productos que mas se venden son las papas rellenas, empanadas,
churros, hojaldras, bufiuelos, pan de yuca, helados y empacados (fritos) de
marcas conocidas. Los productos que menos consumen los estudiantes son las
frutas, éstas ultimas son las mas pedidas por los profesores.

A consecuencia de lo anterior, se hace evidente la mala nutricion de algunos
jévenes, al tomar como opcién alimentaria comidas altamente grasosas, con
niveles elevados de carbohidratos, que contribuyen al deterioro de la
alimentacion. El no poseer conocimientos sobre una dieta saludable, comen lo
que les parece mas atractivo para ellos, evitando alimentos ricos en vitaminas,
minerales y calcio que permiten un buen desarrollo fisico y bioldgico,
repercutiendo, posiblemente, en los bajos niveles de aprendizaje de quienes
los consumen.

En las observaciones realizadas durante los descansos, se puedo establecer
que cerca del 50% de los estudiantes de la institucion en general, consumen
alimentos de la cafeteria de la misma.

- La papeleria: esta dependencia no pertenece propiamente al colegio, pues
fue inaugurada por la asociacion de padres de familia del afio 2005. La persona
encargada de atenderla es Leidy Alexandra Céaceres en los horarios de 6:15 a
5:15 p.m, pagando arriendo al colegio por el espacio que ocupa, debido a que
ella es una persona externa a la institucion.

Los productos que se encuentran en mayor medida son: cuadernos, lapiz,
lapiceros, colbon, cartulina, cinta, silicona, plastilina, carton paja, marcadores,
sobres, hojas de examen, escarcha, CD, bisturi, colores, compas, carpetas,
tabla periddica, block, afiches, vinilos, expografos, sacapuntas, borradores,
disquette, tijeras, pinceles, tinta china, plumillas, fomi, papel celofan, kraff y
grapadora.

La principal fuente de ingresos de esta dependencia la dan las fotocopias, tanto
para estudiantes como para profesores. Los materiales que se pueden obtener
alli, le permiten al estudiante contar con elementos necesarios para sus
trabajos, siempre y cuando posean los recursos econémicos para adquirirlos.
Esta es una de las problematicas mas evidentes en los estudiantes, haciendo
que gran parte de ellos, no puedan tener acceso a los recursos educativos que
necesitan para su proceso de aprendizaje.
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- La biblioteca: se encuentra a cargo de la sefiora Maria Cecilia Quintero
Suarez. Es un recinto pequefio con siete mesas de seis puestos cada una, la
mayoria de los libros han sido donados, entre ellos, una enciclopedia de inglés-
espanol concedida por la alcaldia, al igual que otros libros recolectados en
donaciones hechas por los mismos estudiantes en una campana realizada en
el ano 2005, y que fue impulsada por la personera de la jornada de la tarde,
donde se recogieron 360 libros aproximadamente. Se encuentran también
obras literarias de la coleccion “principe de Asturias” de primero a quinto ano.

Los libros a prestar estan organizados en estanes por materias y grados de
escolaridad, a saber:

- Matematicas: existen libros para los grados de sexto a décimo y sélo
uno por cada grado.

- Biologia y Quimica: se evidencian para los grados de sexto a noveno y
no existen para décimo y undécimo.

- Ciencias Sociales: para trabajar historia y geografia, pero no abarca un
estudio a la democracia, solo para los grados de sexto a noveno.

- Etica y religion. Para ética existe una enciclopedia por cinco tomos vy el
area de religion no cuenta con material tedrico para décimo y undécimo.
- Lengua Castellana: los libros mas utilizados para secundaria son
“‘Comunicandonos” y “Leer y Sofiar” que vienen exclusivamente para los
grados de sexto a noveno y se cuenta con dos diccionarios
enciclopédicos.

Asimismo, en la biblioteca se encuentran laminas para las diversas areas, entre
las mas importantes estan: las de biologia, fisica, quimica y sociales. También
existe un proyector de acetatos y una grabadora para prestar.

Para el préstamo del material de la biblioteca (libros), se puede hacer con el
carnét del colegio, con plazo de tres dias. Para recursos didacticos, se puede
personalmente, firmando un compromiso o por medio de una carta autorizada
por el Rector.

Respecto a la biblioteca, de todo lo anterior se deduce, que es un estamento
que no es correctamente aprovechado debido a que se evidencia que la
dotacion del material es escaso y desactualizado, lo cual incide en el poco uso
de dichos recursos por parte de los docentes y estudiantes, ademas algunas
asignaturas de grados superiores no cuentan con textos de consulta. De otro
lado, el horario de atencién no se cumple del todo, pues aunque se encuentra
estipulado de 7:00 a 12:00 PM y de 1:00 a 5:00 PM, la encargada de atenderla,
abandona la institucion, negando el servicio en ciertos momentos a jovenes y
profesores que desean hacer uso de ella. Estos factores, inciden directamente
en la competencia lectora de los jévenes, puesto que, de cierto modo, no se
sienten motivados para aprovechar tiempos libres haciendo uso de ella.
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1.2 LA COMUNIDAD

En este apartado se describe tanto la comunidad educativa, como la poblacion
aledana al colegio. Los instrumentos utilizados para recolectar la informacién
son: las entrevistas hechas al Rector (anexo), al coordinador (anexo) y al
portero del Colegio (anexo), quien reside en el barrio y puede dar razén de él.

Como otra fuente, se encuentra la observacién detallada realizada por las
investigadoras a los alrededores del colegio, teniendo en cuenta parametros
como: el numero de negocios, la organizacion fisica del barrio, la existencia de
escenarios deportivos y culturales, la presencia de antros en el sector y los
lugares aledanos que representan riesgo para la integridad del estudiante. Esto
con el fin de visualizar de qué forma afectan negativa o positivamente al
estudiante Andresino.

El Colegio Andrés Paez de Sotomayor cuenta con una cobertura de 1153 nifios
y jovenes, brindando educacion en los niveles de preescolar, basica primaria y
basica secundaria que lo constituye como el unico establecimiento educativo
del barrio.

Como primera instancia, se encuentra que el numero de profesores es de 40,
distribuidos en las diversas areas del conocimiento, tanto para basica primaria
como para secundaria de la siguiente forma: 7 docentes para Lengua
Castellana, 2 para inglés

Los maestros nuevos estan por el concurso docente realizado por la secretaria
de educacién de Bucaramanga el afio pasado. Algunos de ellos, aun estan en
periodo de prueba.

En cuanto a los padres de familia, se puede decir que en el transcurso del afio
2006, la asociacion de éstos fue desintegrada por motivos de mal manejo de
presupuesto. No existe, por tal caso, un ente organizativo que los represente
como asociacion en la toma de decisiones trascendentales para la institucion y
para los estudiantes. Su desintegracién y la falta de recursos econdémicos,
ocasiond inconvenientes en cuanto ha presupuesto, organizaciéon de
actividades y dotacién de implementos educativos.

Continuando con la descripcion de la comunidad, se muestra a continuacion los
hallazgos encontrados a nivel del barrio La Joya, ubicado en el estrato 3 y
donde se halla el colegio.

Segun Marina Camargo, la estratificacion social hace referencia a la
jerarquizacion de las posiciones sociales existentes entre los individuos y los
grupos de la sociedad. Existen criterios definidos de diferenciacion social, ya
sea de poder, prestigio, rango, etc., subordinando a los miembros de la
sociedad, ordenandolos en estratos altos y bajos. Por tal caso define los
estratos como: “Capas sociales que pueden considerarse como agrupamiento
de individuos que comparten caracteristicas comunes, esto es, ocupan
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posiciones de jerarquia igual o parecida”'®. De acuerdo a lo anterior, el barrio la
Joya se encuentra en un estrato medio-bajo.

El sector La Joya se encuentra muy préximo al centro de la ciudad donde se
halla la mayor parte del comercio de Bucaramanga, igualmente, la Alcaldia, el
Palacio de Justicia y la Gobernacion de Santander. En el barrio se evidencian
establecimientos comerciales como tiendas, micromercados, restaurantes,
panaderias, ventas de licor, ventas de celulares y minutos de celular, salones
de belleza, salas de Internet, miscelaneas y papelerias, como las principales
fuentes de economia del sector.

También, existe la presencia de industria, a través de microempresas vy
famiempresas, como por ejemplo la elaboracion de zapatos, que permiten que
los habitantes de La Joya sean actores que propicien el trabajo y la economia.

La mayoria de estos locales se encuentran en la avenida principal del barrio, es
decir, la calle 37, dandose por esta razon, gran afluencia de los habitantes a
esta zona, con el fin de adquirir los productos o los servicios que ofrecen cada
uno de los establecimientos anteriormente mencionados.

Del mismo modo, a partir de la observacion del entorno, se encuentran sitios
que favorecen el desarrollo de la vida social, como por ejemplo una parroquia,
un parque infantil, una comisaria de familia, un centro de salud, un
polideportivo con dos canchas, un restaurante escolar del ICBF'", la biblioteca
publica David Martinez Collazos y un salon cultural en donde la comunidad
lleva a cabo eventos y reuniones sociales. Asimismo, se ve el salon de
encuentro de la Junta de Accién Comunal que se encarga de vigilar las
dificultades de la comunidad buscando solucionarlas.

Por otro lado, los habitantes del barrio La Joya, para movilizarse, cuentan con
algunas rutas de buses que cubren ciertos sectores de la ciudad, éstas son:
“Soto la Joya”, “Molinos”, “Unidos” y “Alvarez’. Sin embargo, se ha presentado
inconformismo en cuanto a este servicio, pues, segun algunos habitantes del
sector, éstas son escasas para cumplir con el desplazamiento de la comunidad
y, en multiples ocasiones, no laboran en los fines de semana. No obstante, el

servicio de taxis es 6ptimo para beneplacito de la comunidad.

En cuanto a los servicios publicos, de acuerdo con el POT', la mayoria de los
hogares cuentan con saneamiento basico de luz, agua, alcantarillado, gas,
teléfono y antena parabdlica, contribuyendo a una mejor calidad de vida del
sector. Los servicios de acueducto y telefonia tienen amplia cobertura. Entre

Y CAMARGO, Marina. La sociologia y sus conceptos fundamentales. Bogoté: Pontificia Universidad
Javeriana, Facultad de educacion. 1984, p. 91.

1 Instituto Colombiano de Bienestar Familiar.

12 plan de Ordenamiento Territorial, POT. Alcaldia de Bucaramanga. Bucaramanga: Editorial Litografia
la bastilla LTDA. 2002, p. 56.
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los inconvenientes, se encuentran las redes aéreas de luz y teléfono, que
representan un riesgo para la comunidad, debido a que por alguna situacion
(terremoto o negligencia) algun habitante sufra una descarga eléctrica, ademas
van en contra de la estética del barrio.

Asimismo, algunas calles y zonas verdes se ven desprovistas de iluminacion,
por la existencia de bombillas que han sido danados y no han sido repuestas,
esto conlleva a problemas sociales como lo es el expendio de drogas, que se
da en los parques infantiles en las horas de la noche. A su vez, esto ultimo, trae
consigo el robo frecuente a personas que transitan en el barrio en horas de la
noche.

Los jovenes de la institucién son los mas propensos al consumo de las drogas,
pues varios de los comercializadores de sustancias psicoactivas, se situan en
las esquinas del barrio, para llevar a cabo el expendio de las mismas.

Otro de los problemas que mas prevalece y afecta el barrio es, principalmente,
el maltrato infantil, por la falta de educacion y conciencia de los padres de
familia. Estas contrariedades fueron detectadas a través de una entrevista
realizada al portero de la institucion (Anexo E), el sefior Carlos Alberto Romero,
quien nombré dichos inconvenientes como los principales factores de amenaza
a la integridad y el bienestar de todos los residentes. A continuacion se
presenta el formato de su entrevista:

Tabla 5. Formato de entrevista al portero de la institucion.

COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

. Nombre:

. ¢, Hace cuanto tiempo vive en el barrio La Joya?

. ¢,Cémo esta organizado el barrio?

. ¢ Existe presencia de junta de accién comunal?

. ¢,Cuales son las principales fuentes de ingreso econémico del sector?
. ¢,Con cuales servicios publicos cuenta el barrio?

. ¢,Cuales son los principales problemas que usted, como habitante del
barrio, ha detectado?

8 ¢ Qué acciones se adelantan para prevenir estos inconvenientes en el
barrio?

~NOoO O, WN -

Fuente: las autoras del proyecto.
Como ente de ayuda para estos problemas, se cuenta con la presencia de

policia que, continuamente, vigila el barrio. Asimismo, en la Junta de Accion
Comunal, se adelantan acciones de capacitacion a la poblacion para tratar de
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prevenir estos inconvenientes. Viene al caso citar a Hernan Escobedo' quien,
acerca de la convivencia, afirma que ésta crea tensiones fuertes que hacen
dificil y conflictiva la vida en comunidad.

Escobedo, también afirma, que la vida cotidiana provee ciertos recursos o
reglas de accion, segun las cuales los individuos orientan y rigen su actuar,
regulando sus actividades, su trato mutuo, su manera de enfrentar las
contrariedades y de reducir los conflictos segun las costumbres que tengan.

Continuando con las dificultades evidenciadas, se debe mencionar las
frecuentes inundaciones que sufren las viviendas de las personas que viven en
el sector de los Pantanos, en época de invierno, ocasionando el dafio de la
infraestructura y los bienes materiales de los habitantes. Dicho sector,
corresponde a zona de invasion que limita con el barrio al que pertenece el
colegio.

Segun el Plan de Ordenamiento Territorial, del municipio de Bucaramanga',
las emergencias por inundaciones han estado asociadas, principalmente, a
factores fisicos, urbanisticos y uso del suelo, como utilizacion de causes de
inundacion, de rios, desborde de cafos y canales, obstruccion de redes de
alcantarillado y deforestacion.

En el barrio La Joya, las zonas de mayor inundacién se dan en las riveras de la
quebrada que lleva el mismo nombre, donde se encuentran asentamientos
urbanos, tanto legales como ilegales que, segun el POT, requieren ser
ubicados con el fin de evitar catastrofes que atenten contra la vida y los bienes
de esta poblacion mas vulnerable.

Indudablemente, los aspectos sociales y contextuales del barrio afectan el
desenvolvimiento y desarrollo de los estudiantes del colegio, pues, después del
hogar y de la escuela, el entorno en el que se desenvuelven los nifos, influye
en éstos, segun las facilidades o limitaciones que permitan a la convivencia.

A lo anterior se suma, lo planteado por Diane Papalia'’®, quien ha hablado
sobre las influencias del entorno en el desarrollo de los seres humanos,
entendido éste, como el mundo fuera de si mismo, segun ella, todos somos
seres sociales, desarrollados dentro de un marco social e histérico. Por lo
general, el contexto inmediato del nifio es la familia pero, a su vez, ésta se ve
influida por las variables del vecindario, la comunidad y la sociedad.

3 ESCOBEDO, Hernan. El manual de convivencia como pacto social. Bogota: Editorial Fundacién
Hemisferio. 2001, p. 36.

“Ibid., p.57.

> PAPALIA, Diane. Desarrollo Humano. Bogota: Editorial Mc Graw Hill, octava edicion. 2001, p. 220.
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1.3 PADRES DE FAMILIA

Referido a los padres de familia de los estudiantes del grado 7-3. Se quiso
realizar una indagacion a cerca de las condiciones sociales, educativas y
laborales para identificar el grado de apoyo que reciben los jovenes por parte
de sus progenitores. Para tal fin, a cada estudiante se le entregd un formato de
entrevista para que la llevaran y asi éstos, le dieran respuesta. A continuacién
aparece el formato:

Tabla 6. Formato entrevista para padres de familia.

COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR
Senores Padres de Familia:

Reciban un cordial saludo. Con el objetivo de llevar a cabo nuestra practica
pedagogica, requisito exigido en la Universidad Industrial de Santander para
la carrera de Licenciatura en Educacién Basica con Enfasis en Lengua
Castellana, necesitamos realizar un diagndstico preliminar del grado 7-3, para
tal caso pedimos, amablemente, su colaboracion en el suministro de la
informacion que aparece a continuacién. Gracias, atentamente: Karime
Vargas y Diana Bayona, estudiantes IX semestre LEB.

. Nombre del padre:

. Estudios realizados:

. Profesién:

. Nombre de la madre:

. Estudios realizados:

. Profesién:

. Lugar de residencia:

. ¢,Co6mo ha visto el avance de su hijo(a) en el area de Lengua Castellana en
la institucion?

9. Marque con una equis (X) Si o No, segun sea el caso, la existencia de los
siguientes recursos educativos en su casa:

O~NOO DR WN -~

SI NO
* Libros de Lengua Castellana: =~ ;Cuales?:
* Computador:
* Acceso a Internet:
* Enciclopedias:
* Diccionarios:
* Obras literarias: ¢ Cuales?

10. ¢Ayuda en casa a su hijo(a) en el desarrollo de trabajos y tareas
escolares? Si o No y Por qué.

11. ¢Cuanto tiempo dedica para ayudar a su hijo(a) en sus deberes
escolares?

12. De las personas que viven en casa, ¢ quién es el que mas ayuda al nifio(a)
con sus deberes escolares?
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13. ¢ Le es facil brindarle a su hijo(a) recursos econémicos para la compra de
material educativo?

14. ; Estaria de acuerdo con que su hijo(a) participara en salidas escolares?
15. ¢Estaria dispuesto a asistir al colegio, si en algun momento
necesitasemos de su colaboracion para el desarrollo de alguna clase?

16. Nos interesan sus sugerencias para el buen desarrollo del area de Lengua
Castellana, si tiene alguna, por favor escribala a continuacién:

Fuente: las autoras del proyecto.
En este formato, se pretendia visualizar el papel que desempefian los padres
de familia en la formacion educativa de sus hijos, acto seguido, se presenta la
justificacion a las preguntas realizadas:

Con las preguntas 2 y 5, se buscaba establecer el nivel de estudios realizados
por los padres de los jovenes, esto con el fin de analizar hasta qué punto
influye su nivel educativo en su calidad de vida y por ende, en la formacion de
sus hijos.

En las preguntas 3 y 6, se queria indagar por las diversas profesiones u oficios
a los cuales se dedican los papas, esto para inferir los ingresos econémicos
que adquieren de sus trabajos; asimismo, se deseaba ver el porcentaje de
padres sin empleo y como esto a su vez, repercute en el desempefio escolar
del joven.

La pregunta numero 7, referida al lugar de residencia, permitia examinar, el
ambiente fisico y social que rodea al joven y como éste influye en su formacién
ciudadana, al igual que las posibilidades socio-econdmicas que ofrece el
sector.

En el numeral 8, se deseaba establecer la idea que tienen los padres respecto
al avance cognitivo de su hijo en la asignatura de Lengua Castellana, con el fin
de mirar el desempefo de los jovenes visto a la luz de los ojos de éstos.
Ademas, cdmo ven el trabajo de las maestras del area hasta el momento, a
través del progreso que tiene el estudiante.

La pregunta 9, estaba enfocada a identificar los materiales educativos con los
que cuenta el estudiante en su casa, para desarrollar de forma eficaz y
constructiva sus deberes escolares; ademas, nos permitia mirar que tipo de
trabajos extraescolares podrian ser dejados, a partir de las fuentes de
informacion con que se cuenta en los hogares. A su vez, se analiz6 si la falta o
no de estos recursos repercuten en el interés de los estudiantes en la ejecucion
y elaboracion de las tareas.

Con la pregunta numero 10, se deseaba ver qué tanto apoyo reciben los
estudiantes por parte de sus padres, para continuar con el proceso de
ensefanza en sus hogares, del mismo modo, se buscaba analizar qué tantas
posibilidades existen de suministrar al estudiante trabajos extraescolares que
requieran la colaboracion de ellos.
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La pregunta numero 11, referida a identificar el tiempo de apoyo brindado por
los padres a sus hijos, contribuyé a establecer el nivel de interés por
colaborarles en los deberes escolares, con esto, se establece si el desempefio
en clase, se ve influido por la preocupacion de éstos para que sus hijos rindan
en el estudio.

Respecto a la pregunta 12, se pretendia verificar quién de los familiares con los
que vive el estudiante, es el encargado de orientarlo en sus compromisos
escolares. Asimismo, indagar si los nifios reciben mayor apoyo por parte de sus
padres o por otro miembro de su familia. Aqui también se confirma el grado de
interés de los mismos.

La siguiente pregunta, permitié establecer qué tipo de actividades se podrian
planear, segun el material que se requiriera, de acuerdo al aporte econémico
que podrian brindar los padres de familia a sus hijos para la compra de los
elementos educativos como por ejemplo: fotocopias, papel bond, cartulinas,
entre otros.

En la pregunta 14, se buscaba comprobar con qué numero de estudiantes se
podia contar para la realizacién de salidas escolares planeadas en el proyecto,
con el fin de profundizar tematicas y variar el ambiente de aprendizaje.

Con la pregunta 15, se queria ver la disposicion de los padres por asistir al
colegio, llegado el caso se necesitase la presencia de ellos para llevar a cabo
alguna actividad del proyecto planeado junto con sus hijos.

Finalmente la pregunta numero 16, pretendia verificar la opinidn que tienen los
padres de familia de la ensefianza de la Lengua Castellana en sus hijos y los
aspectos de mayor importancia que deben ser reforzados para el aprendizaje
de la misma. Aqui se les daba la oportunidad de que expresaran de manera
abierta sus sugerencias para tenerlas en cuenta a la hora de la plantacion de
las diversas actividades del proyecto.

1.4 ESTUDIANTES

Esta investigacion es desarrollada principalmente con los jévenes del grado 7-
3, cuyas edades oscilan entre 12 y 15 afos de edad. El grupo se hayaba
conformado por 31 estudiantes, 14 nifios y 17 nifias que, en su mayoria,
provienen del barrio La Joya. Sin embargo, al final de la Propuesta Pedagodgica,
hubo 4 estudiantes retirados (3 hombres y una mujer), debido a razones de
cambio de institucidén, en el caso de la nifa y, desercidon escolar en los otros
tres, por el bajo nivel académico.

Seguidamente se muestra la lista de estudiantes con el fin de dar a conocer el
total de éstos en el salon y los retirados:
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Tabla 7. Lista de estudiantes del grado 7-3.

# ALUMNO

01 ACEVEDO DIAZ JORGE ELIECER

02 AMAYA COLMENARES JHONATHAN

03 AMAYA SANABRIA CARLOS EDUARDO (RETIRADO)

04 ANGARITA URIBE INGRID LIZETH

05 ARAMBULA GARCIA JONATHAN

06 BAUTISTA PINILLA ANDRES JULIAN

07 BUSTOS GOMEZ OSCAR DAVID

08 CAMARGO ARIAS NASLY JHERALDIN

09 COBOS MARQUEZ LEYDI BRIGITH

10 CORONEL VIVAS JEFFERSON ANDREY

11 DANIERI NINO LUIS MIGUEL

12 DUARTE TARAZONA MAIRA ALEJANDRA (RETIRADA)

13 ESTEBAN RUEDA STEFANIA

14 GARCIA LOPEZ KAREN LIZBETH

15 GELVEZ BECERRA MICHAEL

16 GOMEZ FLOREZ JENNIFER PAOLA

17 GOMEZ FORERO MAYRA FERNANDA

18 GOMEZ ORTIZ JHON WILMER (RETIRADO)

19 GUERRERO GALVIS MONICA JOHANNA

20 MEZA PABON GENESIS YESENIA

21 NINO CAMACHO DIANA PAOLA

22 PEDRAZA VILLARREAL JULIAN ALEXIS

23 PINZON JEREZ JURANY

24 REYES ORDUZ CAMILO ANDRES

25 RODRIGUEZ AGUILAR MIGUEL ANGEL (RETIRADO)

26 ROJAS FORERO LINA TATIANA

27 SANABRIA NINO MARTHA LIZETH

28 SANCHEZ SANCHEZ LISSEL KATHERINE

29 ZAMBRANO SOSA JENNIFER SULEY

30 ZORRILLA ROJAS ANDRES MAURICIO

31 PEREZ CERVANTES NURY JULIETH

Fuente: Secretaria Colegio Andrés Paez de Sotomayor

1.4.1. Descripcién ambiente de aula.

En este punto, se hace referencia al ambiente del aula retomando tanto el
aspecto fisico como el social. En el primero, se tienen en cuenta los espacios y
los recursos disponibles en el saldén; y como éstos le permiten o le impiden a
los estudiantes su proceso de formacién a partir de las comodidades o
limitaciones con las que se cuenta, y que inciden directamente en el
aprendizaje del area de Lengua Castellana. En el aspecto social, se tiene en
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cuenta el comportamiento y las interacciones dadas entre maestra-estudiante y
estudiante-estudiante.

Por un lado, se retoma la organizacion del aula en la que se evidencian:

- Dimension: 16 metros cuadrados.

- Distribucién de las sillas: organizadas en seis filas por donde se puede
circular de manera normal.

- Estilo de los pupitres: tipo universitario y relativamente nuevo, elaborado
en pasta.

- lluminacion del salén: dada principalmente por luz artificial, la cual es
proyectada por cuatro lamparas ubicadas en el techo. Igualmente se
recibe luz natural, siendo escasa, debido a que el salén no presenta
ventanas.

- Ventilacion: al no contarse con ventanas que se puedan abrir y cerrar, el
aula no es suficientemente ventilada, pues existe es la presencia en la
pared de pequefios calados.

Ademas, el salén presenta material didactico que se encuentra guardado en un
armario pero que, ni la maestra ni los estudiantes, tienen acceso a él, pues
pertenece a la jornada de la tarde. Existen utiles de aseo, como escobas y
recogedores, ademas de otros elementos como el reloj de pared que esta
dafado; cuadros con la misién, visién y la filosofia del plantel, el escritorio del
docente, y se contaba con un televisor que estaba conectado al circuito cerrado
con los demas salones.

Por otro lado, en cuanto al ambiente social dado dentro del aula, se hacen
evidentes dos tipos de interacciones: maestro-estudiante y estudiante-
estudiante.

En cuanto a las interacciones maestro-estudiante, se hizo evidente que la
mayoria de los estudiantes tratan de llevar una relacion de respeto y de
escucha para con sus maestros. Sin embargo, no deja de haber quien actue
contrario a esto, afectando asi la interaccion con los profesores.

De igual forma, las relaciones estudiante-estudiante, se llevan a cabo, por lo
general, en trabajos de parejas o en grupos que propone el profesor, al igual
que los dialogos que se entablan entre ellos ya sea de tipo académico o
amistoso. No obstante, es notorio el alto grado de agresividad tanto fisica como
verbal entre los miembros del grupo, lo cual acarrea un ambiente poco grato
para las actividades académicas.

Se visualizd, durante la observacion, la relacién que entabla la maestra con los
estudiantes, la cual tiende a ser aislada, pues solo se vivencia al dar la clase,
no entabla una relacion mas personal con ellos. Esto se evidencio a través del
uso del vocabulario y las actitudes corporales de los sujetos observados.
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Las interacciones entre companeros se dan a partir de la conformacién de
pequefios grupos o “roscas” con quienes conviven, tanto en trabajos
académicos como en los momentos de descanso. Finalmente, se hace visible
la presencia de burla por parte de los estudiantes cuando alguien se equivoca o
fomenta indisciplina a través de chistes y bromas, sin embargo, estas actitudes
rapidamente son calmadas por la maestra.

1.4.2 Descripcién de clases observadas.

Durante la fase diagndstica se llevaron a cabo dos observaciones de la clase
de la profesora Gloria Marcela Rueda titular del area de Lengua Castellana. A
continuacion se presenta la descripcion de cada una de ellas:

1421 Clase# 1:

Esta primera clase se realizé el dia Jueves 20 de Abril de 2006, en un
horario comprendido de 6:30 a 8:20. Inicialmente la maestra llego al salén
antes de que se iniciara la clase, debido a que es la primera hora de la
jornada escolar. Poco a poco fueron llegando los estudiantes y se
organizaron en sus respectivos puestos, debido a que no hay formacion
previa al llegar a la institucion; algunos de ellos permanecieron fuera del
salén después de haber timbrado, entonces la maestra los llamé y les dijo
que se organizaran para dar inicio a la clase.

En un primer momento, la profesora los saludd de manera cortés y
seguidamente tomo lista, registrando en la carpeta los estudiantes
ausentes. Posterior a ello, hizo una introduccion a la clase, diciéndoles que
en este dia se trabajaria la tematica del cuento. Ella empezé organizando a
los estudiantes en grupos de tres personas a los cuales les entregd una
fotocopia que contenia un cuento y finalizando con un cuestionario.

Luego dio las instrucciones a los estudiantes del trabajo que debian realizar,
siendo éstas las siguientes: leer el cuento y solucionar en trios las
preguntas que aparecian a continuacion que, en principal medida, giraban
entorno a identificar el tema central del cuento y los personajes primarios y
secundarios. Subrayar el inicio, nudo y desenlace del cuento, buscar en el
diccionario todas las palabras desconocidas, y hacer oraciones teniendo en
cuenta la definicion de las palabras buscadas.

Aunque los estudiantes llevaron a cabo el trabajo por trios, cada uno debia
consignar las diversas preguntas y responderlas en su respectivo cuaderno
de Lengua Castellana. Su comportamiento era acorde al trabajo que se
estaba desarrollando, pues atendian y la mayoria trataba de colaborar en su
grupo, cumpliendo asi con la atencién y disciplina que requeria la actividad.

48



Algunos se levantaban del puesto a preguntar a compaferos de otros
grupos las dudas que surgian en un momento dado.

Mientras los alumnos trabajaban, la maestra pasaba por cada uno de los
grupos para orientar la actividad, sentandose luego en su escritorio, y asi
adelantar la correccidn de algunos trabajos referentes a su area. Antes de
terminar la clase, la maestra llevé a cabo la socializacion del trabajo. Para
ello, hizo cada una de las preguntas en orden y, posteriormente, daba la
palabra a un integrante de cualquiera de los grupos que deseara hablar.
Aqui se not6 que los estudiantes mantuvieron altos niveles de participacion;
sin embargo, se noto la falta de orden y escucha, pues si la maestra daba la
palabra a un estudiante, intervenian los otros sin centrarse en los
comentarios de quien hablaba.

La clase termina debido a que llegé la maestra de la clase siguiente, por tal
caso no se concluye la socializacion del taller. Cabe aclarar que en los
cambios de clase no se utiliza el timbre, unicamente en las entradas y
salidas de los descansos y de la institucion.

1422 Clase # 2:

La observacion de esta clase se llevo a cabo el dia Viernes 21 de Abril de
2006, en un horario comprendido de 10:40 a 12:30. Antes de ésta, los
estudiantes se encontraban en descanso, lo cual hizo que llegaran con mas
energia e indisciplina a recibir la clase de Lengua Castellana.

Se pudo observar que mientras entraban algunos se empujaban y
golpeaban entre si, y otros gritando y riéndose fuertemente; por tal motivo,
la maestra demord un poco en organizar y recobrar el orden. Cuando esto
ocurrid, aprovecho para saludarlos y tomar lista, haciendo el registro de los
estudiantes ausentes. Luego retomé la tematica trabajada en la clase
anterior para ampliarla y concretarla.

Primero hizo la conclusidn de la socializacion que no se pudo finalizar en la
clase pasada. Como los alumnos presentaban indisciplina constante, la
maestra paro el curso de su clase para pedirles que atendieran con orden y
escucha la actividad. Después, se pudo ver que mientras la maestra los
regafiaba permanecieron en silencio; sin embargo, esto no duré mucho,
pues luego retomaron la indisciplina.

Cuando se concluy6 con la socializacion del taller, la profesora procedié a
preguntar qué entendieron por cuento a partir del trabajo realizado. Algunos
estudiantes dieron sus aportes, mientras ella los escribia en el tablero. La
maestra aclaré dudas, segun era necesario. Ademas, les explico las partes
del cuento y el orden que se les debe dar para que éste tenga logica en lo
que dice.
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A partir de la explicacion de la teoria del cuento, la maestra pidi6 a los
estudiantes que formaran parejas para que cada una de ellas elaborara un
cuento con un tema libre, pero teniendo en cuenta lo ensefado
anteriormente. Algunos estudiantes acataron enseguida lo dicho por la
profesora, pero no faltaron los que hicieron caso omiso a esto.

Durante la realizacion del trabajo por los grupos, algunos de ellos se
dedicaron a hablar y realizar otras cosas como dibujos y cartas, que no
tenian nada que ver con el cuento. Ante esta situacion, la profesora dijo a
los estudiantes que antes de finalizar la clase recogeria los cuentos para
mirar quién trabajo y quién no, y asi poder evaluar la actividad. Al escuchar,
algunos estudiantes, que no estaban haciendo el ejercicio, se preocuparon
y rapidamente empezaron la escritura del cuento.

Como ya se acercaba la hora de salida, los estudiantes encargados del
aseo empezaron a realizarlo, interrumpiendo el trabajo de los grupos y
fomentando el desorden, pues peleaban porque no se organizaban las sillas
y no se recogian los papeles. En este momento, la profesora aprovechd
para decirles que en la proxima clase debian entregar en una hoja los
cuentos no terminados en ésta, asimismo, pidié que le anexaran un dibujo
alusivo a la tematica del cuento.

La clase termina cuando los estudiantes escuchan el timbre, saliendo todos
en forma indisciplinada y a gran velocidad.

1.4.3 Descripcion test de gustos y disgustos.

Uno de los instrumentos iniciales que se les presentd a los estudiantes del
grado 7-3 para recolectar informacion sobre ellos, fue un test de gustos vy
disgustos con el que se pretendia observar sus intereses y la opinién que
tienen a cerca de la lectura y la escritura, al igual que sus pasatiempos y
disgustos, entre otros. Estos aspectos son de vital importancia para tenerlos en
cuenta a la hora de formular la propuesta pedagdgica, pues el trabajo ha de ser
mas motivante y significativo para ellos, si se tiene en cuenta los intereses de

los

nifos en el momento de la planeacién curricular. Dicho test fue conformado

a partir de preguntas abiertas que se presentan a continuacion.

Tabla 8. Formato del Test de Gustos y Disgustos.

abhwnN =

COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

Nombre:

¢ Cuales son tus pasatiempos?

¢, Qué clase de musica te gusta escuchar?

¢, Cual es tu programa de televisién favorito?

¢, Cual es el libro que has leido con mayor agrado?
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¢, Qué fue lo que mas te gusto de ese libro?

¢ Te gusta leer? ;Por qué?

¢, Qué cosas te gusta leer? ;Por qué?

¢ En qué lugares prefieres leer? ; Por qué?

10 ¢ Te gusta escribir? ;Por qué?

11. ¢ Sobre qué temas prefieres escribir?

12. ¢ Qué temas te motivan para leer y escribir?

13. ¢ Te gusta leer por tu propia iniciativa o tener la guia de tu maestro de
Lengua Castellana? ; Por qué?

14. Qué piensas acerca de que el maestro imponga la lectura y la escritura
en los estudiantes?

15.¢Qué es lo que mas te gusta de la clase de Lengua Castellana? ¢ Por
qué?

16.¢Qué es lo que menos te gusta de esta clase?

©ooNO

Fuente: las autoras del proyecto.

Como pasatiempos y gustos de los jovenes mencionados, se encontré que la
mayor preferencia es ver television; también, muestran gran interés en jugar
futbol y escuchar musica. En cuanto al gusto por la lectura, la encuesta permitio
ver que algunos o una minoria contestaron que sienten agrado por esta
actividad, mientras que otros pocos contestaron que no sienten ningun interés
ni agrado por ella.

De otro lado, entre los textos de mayor preferencia estan los cuentos y las
historietas, mientras que los menos preferidos son los periddicos y las fabulas.

En cuanto al gusto por la escritura, se encuentra que la mayoria de los
estudiantes respondieron que si les agrada escribir. Los temas de mayor
acogida que tienen ellos en el momento de la escritura son: cuentos y
autorrelatos; como menos preferidos, se encuentran novelas y poemas.

A partir de las respuestas de los estudiantes se establece posteriormente, las
categorias de analisis para definir algunos de los ejes centrales, bases para
construir la Propuesta Pedagdgica del siguiente semestre.

1.4.4 Descripcion prueba de comprensién y de produccion textual.

Con el objetivo de determinar y tener una visidon general del estado de las
Competencias Comunicativas referidas a la Lectura y la Escritura de los
estudiantes del grado 7-3, se realizaron y aplicaron dos pruebas: una referida a
la Comprension Lectora y la otra a la Produccion de textos. A continuacion se
presenta la descripcion de cada una de ellas:
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1.4.4.1 Prueba de Lectura:

Esta prueba fue presentada por 28 de los 29 jovenes que conformaban el
curso, debido a que el dia de la sustentacion, uno de ellos no asistié a
clase. La misma se basd en preguntas de seleccion multiple con una sola
respuesta correcta. Este estilo se tuvo en cuenta por la facilidad que brinda
a la hora de tabular los datos, ademas porque es la estructura evaluativa
utilizada por el Icfes en todos los niveles.

Para tal fin, se tomaron como base las Pruebas Saber del afio 2003 para
grado séptimo en el area de Lengua Castellana.

La estructura de la prueba consisti6 en una lectura acerca de la
“Visualizacion” y 10 preguntas divididas en los niveles Literal, Inferencial y
Critico-Intertextual prevaleciendo, en mayor medida, las preguntas de nivel
inferencial. Con ella se pretendia identificar, de igual manera, el grado de
desarrollo de las competencias asociadas a los procesos de significacion,
de acuerdo con los Lineamientos Curriculares para el area de Lengua
Castellana. Tales competencias son: gramaticales, pragmaticas,
enciclopédicas y de tipo parafrasis.

A cada estudiante se le presenté individualmente una fotocopia con una
lectura y las respectivas preguntas. El tiempo destinado para ésta fue de
media hora, aunque algunos estudiantes terminaron antes. Para la solucién
de las preguntas cada estudiante permanecié concentrado en su hoja,
guardando orden y disciplina.

A continuacion se refiere la prueba de Lectura que fue presentada por los
estudiantes:

Tabla 9. Prueba de Compresion Lectora.
COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

Nombre:
Curso: . Fecha:

-PRUEBA DE LECTURA-
CONTESTA LAS PREGUNTAS CON BASE EN EL SIGUIENTE TEXTO:
“VISUALIZACION”

La visualizacion es una técnica poderosa para aprender y cambiar. Un medio de
aprendizaje para imprimir repetidamente en nuestra mente no sélo lo que vemos en el
mundo, a nuestro alrededor, sino también las escenas que vemos en nuestra
imaginacion. Las escenas imaginarias, que pueden afectarnos con tanta potencia
como la realidad, a veces llegan a provocar respuestas fisicas.

Imaginese cortando en rodajas un jugoso limén y exprimiendo el zumo acido en su
boca. Con sélo pensarlo se le hara agua la boca; quiza detecte un sabor agrio. Tiene
la sensacién de estar chupando un limén, aunque no haya limén alguno a la vista.
Ahora trate de visualizarse abrazando a alguien. Deje que ese abrazo imaginario se
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registre en su mente como experiencia nutricia. Una imagen mental como ésa puede
ensefarle a verse a si mismo dando y recibiendo con facilidad abrazos calidos y
afectuosos.

En la fantasia guiada, uno planea o guia la direccion que desea dar a su imaginacion.
Digamos, entonces, que le gustaria estar saludando tranquilamente a un amigo, con
un abrazo de corazén. Siéntese en un sitio comodo y silencioso; cierre los ojos.
Respire lenta y profundamente cuatro o cinco veces y deje que su cuerpo se relaje
por completo. Imaginese caminando y viendo, de pronto, a un buen amigo. Imagine
que los dos se saludan rodeandose con los brazos y compartiendo un abrazo de
corazén. Mantenga la imagen en su mente; en tanto, experimentara buenos
sentimientos de afecto y calidez. Es importante unir la imagen mental con esos
sentimientos.

(Tomado del libro Abrdzame: el abrazo es amor y alegria, de Kathleen Keating,
Buenos Aires, Javier Vergara Editores, 1995.)

-PREGUNTAS-

1.) El texto "Visualizacién" esta dirigido a personas que:
A. creen en el poder de la imaginacion.

B. dudan del poder de la imaginacién.

C. creen en el poder de la realidad fisica.

D. dudan del poder de los abrazos.

2.) El texto anterior es:

A. poético, porque nos muestra la imaginacion a través de un escrito en verso.

B. dramatico, porque nos muestra el conflicto de la visualizacion a través de escenas
imaginarias.

C. narrativo, porque nos cuenta unas aventuras imaginarias.

D. didactico, porque nos ensefia la técnica de la visualizacién a través de situaciones.

3.) De acuerdo con el texto anterior, la visualizacién es:
A. la sensacion de estar chupando un limén.

B. una imagen mental que no se puede ensefar.

C. una técnica poderosa para aprender y cambiar.

D. una fantasia que no puede guiarse ni planearse.

4.) Cuando en el texto "Visualizaciéon" se habla del abrazo como de una experiencia
nutricia, se hace referencia a:

A. una actividad destructiva.

B. un ejercicio que nos ayuda a respirar.

C. una actividad que enriquece.

D. un ejercicio que nos ensefia a dormir.

5.) Teniendo en cuenta el texto anterior, si alguien, en lugar de visualizar escenas
positivas, visualiza escenas negativas, es probable que estas imagenes:

A. se registren en su mente como una experiencia nutricia.

B. afecten y obstaculicen su propia realidad fisica.

C. le ensefien a consolarse cuando le vaya mal en la vida.

D. le ayuden a encontrar el camino correcto en la vida.

6.) En el segundo parrafo del texto "Visualizaciéon" se plantea:
A. un par de situaciones en las que interviene la visualizacién.
B. la fantasia guiada de los abrazos imaginarios.

C. la definicién del proceso de visualizacion.
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D. la conclusion de los abrazos imaginarios.

7.) En la expresion del tercer parrafo: "Digamos, entonces, que le gustaria estar
saludando tranquilamente a un amigo...,” la palabra en negrilla permite:

A. indicar una accion.

B. relacionar dos enunciados.

C. nombrar a un sujeto.

D. caracterizar una situacion.

8.) En la frase al final: "es importante unir la imagen mental con esos sentimientos"”, la
palabra en negrilla se refiere:

A. ala comodidad y la placidez.

B. a una experiencia nutricia.

C. al afecto y la calidez.

D. a compartir un abrazo.

9.) De acuerdo con el texto anterior, se puede deducir que la visualizacion es:
A. un abrazo imaginario.

B. una fantasia guiada.

C. un ejercicio de respiracion.

D. una sensacion de consuelo.

10.) Teniendo en cuenta el texto anterior, el lugar mas apropiado para practicar la
visualizacion podria ser:

A. un sofa en una habitacion silenciosa.

B. una mesa en un restaurante.

C. un silléon en medio de un concierto.

D. el carro mientras se conduce.

Fuente: Pruebas Saber 2003

Cada una de las preguntas de la prueba, se sustenta a continuacion, segun su
clave, nivel, topico, finalidad y distractores:

Dentro de estos tres niveles (Literal, Inferencia y Critico-intertextual), se
manejan cuatro competencias, asociadas a los procesos de significacion. De
acuerdo con el ICFES estas son:

- Parafrasis: Aqui se le solicita al lector recuperar informaciéon que
aparece de manera explicita o implicita en el texto. Para resolver estas
preguntas, el lector realiza un trabajo de seleccion, omision y sintesis de
informacion.

- Pragmatica: Este grupo le solicita al lector reconocer y dar cuenta de
los tipos de actos comunicativos presentes en el texto, de las
intenciones, las finalidades y los propdsitos de los enunciadores, y de las
circunstancias de produccion textual.

- Enciclopédica: Estas preguntas le solicitan al lector poner en

interaccion sus saberes previos con los saberes que el texto presenta y
posibilita.
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- Gramatica: Este tdpico le solicita al lector reconocer y dar cuenta de la
funcionalidad semantica de los elementos gramaticales en la coherencia
y cohesion textual'®.

Estas son las preguntas de la prueba aplicada con respectivas competencias o
tépicos:

¥ PREGUNTA # 1:
- Nivel: Inferencial
- Topico: Pragmatica

- Finalidad: Esta pregunta busca que el estudiante identifique el destinatario
del texto, sin que éste se encuentre explicito en la lectura.

- Distractores: El texto no se dirige a personas que dudan del poder de la
imaginacion (B), porque no presenta elementos que busque convencerlos.
Tampoco a quienes dudan del poder de la realidad fisica (C), porque con la
visualizacion, lo que se hace es mentalizar dicha realidad; ni a las que dudan
del poder de los abrazos (D), debido a que el texto no habla especificamente
de ellos y presenta, también, otros ejemplos.

- Clave: Es la (A), puesto que, el texto se dirige a personas que realmente
creen en el poder de la imaginaciéon, dado que unicamente relata de manera
didactica, sin buscar que alguien se adhiera a creer en la visualizacion.

i PREGUNTA # 2:
- Nivel: Inferencial
- Tépico: Enciclopedia

- Finalidad: Se busca en esta pregunta que el estudiante identifique qué tipo
de texto es la lectura que acaba de realizar, para ello debe hacer deducciones
por medio de sus conocimientos sobre los textos existentes, a partir de sus
estructuras gramaticales y superestructurales principalmente.

- Distractores: La opcion A, es incorrecta, debido a que el texto no parte de la
subjetividad sino de hechos reales, tampoco porque su macroestructura vy
estructura gramatical no son los de un poema. El numeral B, es también
inexacto, pues el texto no muestra la visualizacion a partir de dialogos que

8 INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR. ICFES.
Grupo de evaluacion de la educacion basica y media. Evaluacion en lenguaje. 2003.
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puedan ser llevados a escena. Finalmente la C, no es, debido a que no cuenta
hechos ni eventos.

- Clave: Es la (D), puesto que, el texto muestra de forma sencilla y con
ejemplos la definicidn y caracteristicas fundamentales de la visualizacién.

i1 PREGUNTA # 3:
- Nivel: Literal
- Topico: Parafrasis

- Finalidad: Esta pregunta esta dirigida a que el estudiante encuentre la
definicion de la Visualizacion, pues la respuesta se haya directamente explicita
en el texto.

- Distractores: La primera opciéon (A), es incorrecta, pues representa un
ejemplo y no una definicion; la (B), tampoco se aproxima, pues segun la
lectura, hace alusion a un proceso y no a un objeto concreto; y, la respuesta
(D), resulta incoherente, porque segun el texto la visualizacion es guiada y
planeada.

- Clave: Es la (C), debido a que la definicion se encuentra explicita con las
mismas palabras al inicio del texto.

K PREGUNTA # 4:
- Nivel: Inferencial
- Topico: Parafrasis

- Finalidad: Se pretende que el estudiante retome enunciados del texto para
que identifique y deduzca la importancia de dar un abrazo, sin que ésta se
encuentre mencionada en la lectura.

- Distractores: Es incorrecta la opcién (A), porque la palabra “nutricia”, hace
referencia a una actividad constructiva; no es tampoco la respuesta (B), puesto
que la palabra anteriormente mencionada, no se refiere a un hacer fisico. La
(D), no corresponde, porque no se encuentra de manera explicita, ni tampoco
se puede deducir con los elementos que presenta el texto.

- Clave: Es la (C), debido a que el verbo “enriquecer”, guarda estrecha relacién

con la palabra nutrir, en el sentido de ser acciones positivas, de acuerdo con el
texto.
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] PREGUNTA # 5:
- Nivel: Critico
- Tépico: Pragmatico
- Finalidad: Aqui se retoman los elementos principales del texto, haciendo una
contraposicidon para ver si cambia o no el nivel de interpretaciéon del estudiante,
pues se aplica a situaciones que no se especifican concretamente.
- Distractores: La (A), no es la respuesta correcta, dado que la palabra
“nutricia” hace referencia a un enriquecimiento, siendo éste siempre positivo.
Tampoco es la opcion (C), debido a que las visualizaciones negativas no van a
traer nunca nada bueno, sino que por el contrario, acarrearan consecuencias
negativas. La (D) no corresponde, pues para encontrar el camino correcto, se
deben visualizar hechos efectivos.
- Clave: Es la (B), porque segun el texto, las visualizaciones tienden a
materializarse, afectando a la persona que las lleve a cabo.

1 PREGUNTA # 6:
- Nivel: Inferencial

- Tépico: Parafrasis

- Finalidad: EIl objetivo de esta pregunta es que el estudiante identifique el
proposito de una parte especifica del texto que leyd.

- Distractores: Las opciones (B), (C) y (D), son incorrectas debido a que: en la
primera, no solo se presenta el ejemplo de los abrazos, sino también, el del
limén; la segunda, tampoco, porque la definicion de visualizacién se presenta
en el primer parrafo; y en la tercera, el parrafo no presenta, en ningun
momento, conclusion de la tematica presentada.
- Clave: Es la (A), debido a que en el texto se plantean los dos ejemplos de
manera explicita: el del limoén y el de los abrazos.
i PREGUNTA #7:

- Nivel: Inferencial

- Topico: Gramatica
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- Finalidad: El papel de esta pregunta, es verificar si el estudiante logra
identificar la funcién del conector que aparece en negrilla en el texto, para la
construccion del significado.

- Distractores: La opcion (A), es incorrecta, porque la palabra en negrilla
(entonces) no corresponde a un verbo; la (C) tampoco es, debido a que no es
un pronombre y se esta hablando de una situacion; y la (D), es también
errénea, pues la palabra no corresponde a un adjetivo.

- Clave: Es la (B), pues la palabra en mencién es un adverbio, que supone una
proposicion anterior, para poderla relacionar.

b PREGUNTA # 8:
- Nivel: Inferencial
- Topico: Parafrasis

- Finalidad: En esta pregunta el estudiante, debe identificar la funcion que
cumple la palabra en negrilla dentro de la oracion, para lograr construir e
interpretar el significado.

- Distractores: Las opciones (A), (B) y (D), no corresponden a las respuestas
correctas dado que: en la primera, las palabras mencionadas atafnen a placeres
fisicos individuales; la segunda, tampoco, pues se refiere a describir la vivencia
de sentimientos sin nombrarlos, también porque la palabra indica plural y
geénero masculino, lo que no coincide con “experiencia nutricia” que es singular
femenino; finalmente la tercera no lo es, puesto que al compartir un abrazo, se
esta realizando una acciébn que no hace referencia a ningun tipo de
sentimiento.

- Clave: Es la C, puesto que previamente se habian mencionado de forma
explicita, los sentimientos a los que se hace referencia con el pronombre
demostrativo en negrilla (esos).

i1 PREGUNTA # 9:
- Nivel: Inferencial
- Topico: Parafrasis
- Finalidad: EIl propésito de esta pregunta es que el estudiante deduzca, de

manera global, el significado de la “Visualizacién” a partir de todos los
elementos que se presentaron en el texto.
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- Distractores: La opcidon (A) no es la respuesta correcta, pues alude a un
ejemplo y no a una definicion; la (C) tampoco lo es porque de acuerdo con el
texto, la visualizacion es un ejercicio psiquico y no fisico; y la (D) es también
incorrecta, pues con los ejemplos presentados se puede deducir que ésta no
s6lo hace referencia a sentimientos.

- Clave: Es la B, porque de acuerdo con los ejemplos, es una experiencia
imaginaria que se vive de principio a fin, de acuerdo con la direccion que se le
desee dar a la imaginacion.

1 PREGUNTA # 10:
- Nivel: Inferencial
- Tépico: Pragmatica

- Finalidad: Por ultimo, se espera que el estudiante concluya cual es el lugar
mas apropiado para llevar a cabo la “Visualizacion”, infiriéndolo del texto que
leyo.

- Distractores: La opciones (B), (C) y (D), no son las respuestas correctas,
puesto que, del texto se deduce que el espacio debe contar con tranquilidad, lo
que no suministran los lugares mencionados.

- Clave: Es la A, debido a que implica silencio y tranquilidad para que exista
concentracion y, de esta manera, se pueda llevar a cabo la visualizacién.

1.4.4.2 Prueba de Escritura:

Esta prueba estuvo basada en la escritura de una carta informal a un
companero, amigo de clase o a la persona que le gustaria escribirle. En
ella, los parametros que debian cumplir eran dos: que describieran
detalladamente lo que hicieron en Semana Santa, especificando como se
sintieron en ella y, por ultimo, que explicaran y expresaran, por medio de
argumentos claros, el porqué le habian escrito a esa persona la carta.

Antes de su escritura, se les explicé a los estudiantes en el tablero, de
manera general, la estructura para tener en cuenta a la hora de escribir la
carta, la cual consta de: un inicio, que contiene la fecha, el nombre de la
persona a quien va dirigida y el cargo que desempenfa; el cuerpo de la
carta, que contiene un saludo y el contenido de aquello que se desea
expresar o informar; y un cierre, que consta de un agradecimiento y de la
firma de quien escribio la carta.
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El propdsito de este ejercicio era identificar en qué estado se encuentra el
proceso escritor en los estudiantes. Para ello se tienen en cuenta los niveles
de escritura que propone Josette Jolibert en su libro “Formar nifios
productores de textos”, para el analisis de textos, mas exactamente
referidos a la elaboracion de una carta’’. Por tal caso, luego de leer cada
uno de los textos creados por los jovenes, se identificaron algunas
categorias que se analizan posteriormente.

17 JOLIBERT, Josette. Formar nifios lectores de textos. Santiago de Chile: Ediciones Dolmen, 7° ED,
1997. p. 36.
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2 ANALISIS DE RESULTADOS

Para llevar a cabo el analisis de los resultados obtenidos mediante la fase
diagndstica, se muestran a continuacion dos procesos. Inicialmente se realiza
la consolidacion de las diversas categorias referidas tanto a estudiantes como
a la maestra y los padres de familia del grado 7-3. Aqui se tienen en cuenta las
diversas preguntas de los instrumentos aplicados a los diferentes actores y
algunas graficas que hacen mas facil su interpretacion.

En un segundo momento, se hace la comprension de las diversas categorias
mediante su analisis a través de un texto que las reune, llevando a cabo el
proceso de triangulacion tedrica.

2.1 CATEGORIZACION DESCRIPTIVA

A través de la descripcion de los elementos que se encontraron en el
diagndstico del grupo 7-3, se establecen las siguientes categorias de analisis
que se pueden agrupar en tres grandes ejes: el primero, referido a los
estudiantes, cuya informacién se obtiene de la prueba de gustos y disgustos, la
prueba de lectura y escritura, las observaciones realizadas y los dialogos
informales entablados.

Un segundo eje, referido a la maestra del curso en el area de Lengua
Castellana, de donde se obtuvo la informacion a través de la entrevista
estructurada, las observaciones a algunas de sus clases y dialogos informales;
y, finalmente, un tercer eje, referido a los padres de familia, a quienes se les
aplico el cuestionario descrito previamente para obtener informacién sobre el
acompafamiento que le dan a sus hijos en los deberes escolares.

A continuacién se presenta una tabla donde se pueden visualizar los ejes con

sus respectivas categorias, y algunos de los resultados obtenidos a partir del
analisis de éstas:
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Tabla 10. Categorias de analisis.

CATEGORIZACION DESCRIPTIVA

CATEGORIA CATEGORIAS
EJES DE AXIALES RESULTADOS
ANALISIS
Ver television: 40.7%
Jugar futbol: 22.7%
- Pasatiempos 'y |Les gusta leer: 46.4%
A. Gustos, disgustos. No les gusta leer:
preferencias e 35.7%
intereses y - Gusto por la Prefieren leer
disgustos en lectura. cuentos: 46.7%
1. REFERIDO aspectos - Gusto por la Prefieren leer
A LOS referidos a sus escritura. historias: 36.7%
ESTUDIANTES | vidas,yen Les gusta escribir:
cuanto al area | - Gusto por la clase 72.4%
de Lengua de Lengua No les gusta escribir:
Castellana: Castellana. 27.6%

Prefieren escribir

cuentos: 36.8%

Prefieren escribir
pensamientos: 26.3%

B. Nivel lector
y escritor:

- Prueba de
lectura:

- Prueba de
escritura:

Niveles Literal,

Nivel literal: 57.1% no
alcanzan este nivel.

Inferencial y Critico |Nivel inferencial:
intertextual. 60.5% no alcanzan
este nivel.
Nivel critico-
intertextual: 72% no
alcanzan este nivel.
Argumentacion,
estructura, Problemas de
coherencia, Argumentacion:
ortografia, 53.5%
puntuacion, Problemas de

especificacion del
propaésito, narracion

ortografia: 67.8%
Problemas de
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de la informacion,
conjugacion de
verbos, progresion y

puntuacion: 82.7%

conectores.
- Interaccion 30% de los
maestro-estudiante. estudiantes
C. Tipo de -Interaccion mantienen buena
interacciones estudiante- disciplina.
dadas en el estudiante 20% de los
salon de -Disciplina de los estudiantes
clase: estudiantes: participan en clase.
* Participacion en 53% atienden a
clase. clase.
* Atencién a las
clases. Relaciones de
respeto 25% las
poseen
- Utilizacion de
A. recursos. Uso de talleres
Componente - Metodologia Enfasis en la lectura
didactico y empleada. Evaluacioén integral
metodoldgico: | - Tipo de evaluacion
utilizada.
- Dominio
conceptual.

B. Concepcién
general de la

- Importancia de la
planeacion.

Alto nivel de
planeacion.

Lengua - Criterios de un La responsabilidad y
2. REFERIDO | Castellana: buen estudiante de | puntualidad, principal
A LA Lengua Castellana. criterio de un buen
MAESTRA estudiante
DE LENGUA.
C. - Aporte reflexivo ala| Bajo aporte, pero
Componente asignatura. tiene en cuenta
Pedagadgico. aspectos que
fortalecen el proceso
educativo.
El 42.5% de los
A. Interés de padres ayudan a sus
los padres en - Interesados. hijos en casa para
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3. REFERIDO
A LOS
PADRES DE
FAMILIA

la formacion - No interesados continuar con su
de sus hijos. proceso académico.
El 67% no apoyan a
sus hijos.
B. Uso de
recursos - Material 89% no cuentan con
tecnolégicos y tecnolodgico. computador.

didacticos en
el espacio
extracurricular
de los
estudiantes:

- Material impreso.

89.5% presentan
diccionarios como la
mayor herramienta
en casa.

C. Concepcidén
de los padres
de familia a
cerca del area
de Lengua
Castellana.

- Estado actual del
area de Lengua
Castellana.

-Proyeccion del area
de Lengua
Castellana.

62.4% ven el area de
lengua castellana
como buena.

32.7% la ven como
regular.

53% dicen que la
ortografia es lo
principal en la lengua
castellana.

57% dicen que es
aprender a leer

Fuente: las autoras del proyecto.

2.1.1 Primer eje: Referido a los estudiantes

Se pretende analizar en este eje los gustos y disgustos de los jovenes,
evidenciados a partir de la aplicacion de test, y de los niveles de lectura y
escritura, detectados a través de pruebas disefiadas para estos fines, ademas
de la disciplina que presentan en el aula de clase y los tipos de interacciones
que se establecen tanto con la maestra como con los compainieros.

En el analisis de este eje, se espera conocer, de manera mas detallada a los
estudiantes, tanto a nivel personal como a nivel de sus Competencias
Comunicativas permitiendo, de esta manera, enfocar el trabajo de la Propuesta
Pedagogica para el area de Lengua Castellana. Por tal motivo, se pueden
encontrar las siguientes categorias de analisis con sus respectivas categorias

axiales:
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2.1.1.1 Gustos, preferencias e intereses y disgustos de los estudiantes del
grado 7-3, del Colegio Andrés Paez de Sotomayor en aspectos referidos a sus
vidas y en cuanto al area de Lengua Castellana:

Se pretende observar el interés de los estudiantes y la opinién que
tienen a cerca de la lectura y la escritura, sus pasatiempos y disgustos,
detectados a partir del test de gustos y disgustos (Anexo F). Estos
aspectos son de vital importancia para tenerlos en cuenta a la hora de
formular la Propuesta Pedagdgica, pues el trabajo ha de ser mas
motivante y significativo, si se tiene en cuenta los intereses de los nifios
en el momento de la planeacion curricular. De lo anterior se subdividen
las siguientes categorias axiales:

[E] PASATIEMPOS Y GUSTOS: Se encontraron los siguientes
pasatiempos a partir del test aplicado. A continuacién se presenta
cada una de las preguntas elaboradas, con su respectiva
categoria y grafica:

1. ¢ Cuales son tus pasatiempos favoritos?

Ante esta pregunta se encontré que el pasatiempo de mayor
preferencia es ver television, jugar futbol y escuchar musica.
Como los menos llevados a cabo se encuentra dormir e ir a
piscina.

Figural

PRINCIPALES PASATIEMPOS GRADO
7-3

O Vertelevision 40.7%

B Jugarfutbol 22.2%

O Escucharmdusica
22.2%

O Dormir 7.4%

B |ra piscina 7.4%

. Fuente: las autoras del proyecto.

De lo anterior se deduce que los pasatiempos de la mayoria de
los estudiantes, implican el uso de recursos tecnoldgicos como
televisor y radio. Es evidente que la lectura y la escritura no se
estan dentro del tiempo de distraccion de los jovenes.
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2. ;Qué musica te gusta mas?

Las respuestas a esta pregunta apuntaron a privilegiar, en mayor
medida, los géneros de Reggaeton y Cumbias peruanas, mientras
que los menos escuchados son las baladas y la musica
electronica.

Figura 2.

MUSICA ESCUCHADA

OReggaeton 46.4%
B Cumbias peruanas
46.4%

OBaladas 3.6%

O Electrénica 3.6%

Fuente: las autoras del proyecto.

Con esto se hace evidente que el gusto musical de los jovenes es
por la musica popular, propia del sector donde viven.

3. ¢ Cual es tu programa favorito de TV?
El programa de mayor referencia es la serie “Juego Limpio”,
viéndose las novelas como el género de menor preferencia.

Figura 3.

PROGRAMA FAVORITO DE T.V.

0 Juego limpio 93.3%

B Novelas 6.7%

Fuente: las autoras del proyecto.
De lo anterior, se puede inferir que a los estudiantes les gustan

programas en donde se hallan identificados, pues sus
protagonistas son joévenes con edades similares a las de ellos.
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Ademas, la tematica de las novelas no se aproxima a las tramas y
temas de estos programas.

e GUSTO POR LA LECTURA: La encuesta permiti6 ver que 13
estudiantes contestaron que si sienten agrado por la Lectura, dando
razones como las siguientes: “promueve la imaginacion”, “se aprenden
cosas”, “permite informarse”, “es un medio de distraccidén” y “se

corrigen errores de ortografia y lectura”.

En cuanto a los que contestaron que no sienten interés ni agrado por
ella, se encuentran 10 estudiantes dando razones como: “es aburrido”,
‘los compaferos se burlan cuando hay equivocaciones al leer”, “me
duelen los ojos”, “da pereza”. Entre los textos de mayor preferencia
estan los cuentos, las historietas, y los que menos, los periddicos y las
fabulas.

Las preguntas y graficas que sustentan esta categoria axial se
presentan a continuacion:

4. ;Te gusta leer? ;Por Qué?

Ante esta pregunta se encuentra que 13 estudiantes contestaron
que si, 10 que no y 5 estudiantes respondieron que de vez en
cuando les gusta leer.

Figura 4.

GUSTO POR LA LECTURA

0S146.4%
BNO35.7%

Fuente: las autoras del proyecto.
Las respuestas de los jovenes permiten ver que a pesar que es

mas el porcentaje que les gusta leer (46.4%), esta cifra aun es
poca, para lo que se espera del total en el salon (66.6%).
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5. ¢ Qué clase de textos te gusta leer?

Prevalecen entre los gustos en lectura los cuentos: 13 nifios;
historietas: 10; revistas: 4; novelas: 3; poemas: 3; cartas: 2;
Periodico: 1; fabulas: 1; nada: 2.

Figura 5.

TIPO DE TEXTOS QUE LES GUSTA LEER

OCuentos 46.7%

B Historietas 36.7%

OPoemas 10.0%

OCartas6.7%

Fuente: las autoras del proyecto.

De la gréfica se infiere que los estudiantes sienten mayor agrado por los
textos narrativos, en especial los cuentos, debido a que son cortos y se
relatan historias de sus personajes. También les agradan las historietas
por su brevedad y por la forma de presentacion de dibujos en vifietas. El
genero lirico no prevalece en los gustos de los jovenes.

e GUSTO POR LA ESCRITURA: Se encuentra que 21 estudiantes
respondieron que si les agrada escribir, dando razones como: “para
arreglar letra y ortografia”, “para aprender”, “para divertirse”, “para
soltar la mano” y “para expresar lo que lee y siente”. Entre los que no
les agrada se encuentran 5, dando algunas razones como: “me canso
de la mano”, “no me gusta”, “es aburrido”, entre otras. Los temas de
mayor agrado de los estudiantes para escribir son: cuentos y
autorrelatos acerca de sentimientos y valores. Como menos preferido
se encuentran novelas y poemas.

Seguidamente se presentan las preguntas del test que sustentan esta
categoria axial y sus respectivas graficas:

6. ¢ Te gusta escribir? ; Por qué?

21 estudiantes respondieron que si, 5, dijeron que no, dando las
razones anteriormente mencionadas.
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Figura 6.

GUSTO POR LA ESCRITURA

0S172.4%
BNO 27.6%

Fuente: las autoras del proyecto.

Como es posible ver en la gréfica, el porcentaje de estudiantes
que les agrada la escritura, es elevado. Sin embargo, a partir de
los comentarios dados, se puede ver que la escritura fluye por
gusto propio y no por imposiciones del maestro, dando como
resultado producciones literarias.

7. ¢ Sobre qué temas prefieres escribir?

Los temas de mayor agrado de los estudiantes son: cuentos: 6
nifos; acerca de sentimientos y valores: 4; historias reales: 3; de
todo: 3; cartas: 2; pensamientos: 2; composiciones: 2; y en menor
medida se encuentran diarios, chistes, poemas y novelas, con 1
persona cada uno.

Figura 7.

TIPO DE TEXTOS QUE LES GUSTA
ESCRIBIR

O Cuentos 36.8 %
B Sentimientos-valores
26.3%

O Historias reales 21%

O Composiciones 5.8%

Fuente: las autoras del proyecto.

A partir de lo anterior, se visualiza que les agrada escribir a cerca
de si mismos y sobre sus vivencias. También se hace evidente su
estilo de escritura en prosa, por el tipo de escritos que prefieren,
los cuales son narrativos en mayor medida.
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e GUSTOS POR LA CLASE DE LENGUA CASTELLANA: Los
estudiantes respondieron que lo que mas les gusta de esta clase es
leer, escribir, la profesora, los trabajos en grupos y los talleres. Entre
los aspectos que menos les agrada estan: los dictados, el horario, el
poco tiempo para los trabajos que son muy largos y que no hay
presencia de dinamicas metodoldgicas.

Se presentan a continuacion las preguntas con sus respectivas
graficas.

8. ¢Qué es lo que mas te gusta de la clase de Lengua
Castellana?

Leer: 6 estudiantes; escribir: 5; la profesora: 4; todo: 2; obras de
teatro: 2; ensefianza: 1; practicantes: 1; trabajo en grupos: 2;
talleres: 1.

Figura 8.

Fuente: las autoras del proyecto.

De lo anterior se puede decir que el principal gusto por la clase
son la escritura y la lectura, lo cual representa un hecho
significativo para la propuesta, ya que el proyecto en su mayoria
se basa en el desarrollo de estos dos aspectos.

9. ¢ Qué es lo que menos te gusta de esta clase?

Los aspectos que menos les gusta son: mucha lectura: 4; La
profesora habla mucho: 3; el genio de la profesora: 3; los
dictados: 3; el horario: 1; poco tiempo para trabajos: 1; no hay
dinamica de clase: 1; todo es copiado: 1; no se lee ni se escribe:
1; la maestra no usa el tablero: 1; los trabajos en clase son muy
largos: 1.

70



Figura 9.

Fuente: las autoras del proyecto.

Aqui se puede observar que los principales disgustos de los
jovenes se basan, principalmente, en el desempefio de la
docente, tanto en aspectos personales (genio, hablar mucho),
metodoldgicos (dictados, copiar del tablero y trabajos muy largos)
y didacticos (escasa dinamica de clase).

21.1.2 Nivel Lector y Escritor de los Nifios:

La definicidon de esta categoria se obtiene de las pruebas de lectura (Anexo
G) y escritura descritas anteriormente, aplicadas a los estudiantes.

PRUEBA DE LECTURA:

Las categorias de analisis extraidas para la prueba de lectura son tres, y
hacen referencia a los tres niveles de comprension lectora establecidos
segun los Lineamientos Curriculares para el area de Lengua Castellana,
estos son: Literal, Inferencial y Critico-intertextual. Dentro de estos tres
niveles, se manejan cuatro competencias, asociadas a los procesos de
significacion (paréafrasis, pragmatica, enciclopédica, gramatica).

Con la prueba aplicada se pretendia identificar el grado de desarrollo de
dichas competencias.

A continuacion se presenta una grafica y una tabla que resume los aciertos

de los estudiantes en las 10 preguntas de la prueba lectora v,
seguidamente, se establecen las categorias axiales:
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ACIERTOS POR PREGUNTA

O 3 aciertos 41.4%
m5 aciertos 17.5%
O 7 aciertos 13.8%
02 aciertos 2.3%
W6 aciertos 10.3%
O 4 aciertos 6.9%
m 1 aciertos 0.0%
0O 8 aciertos 0.0%
B9 aciertos 0.0%
m 10 aciertos 0.0%

Numero de | NUmero de | Figurall.
estudiantes aciertos
por
preguntas

0 1

3 2

12 3

2 4

5 5

3 6

4 7

0 8

0 9

0 10

Como es posible ver, es reducido el numero de estudiantes que no
alcanzaron a responder correctamente 8, 9 y 10 preguntas. La mayoria

Fuente: las autoras del proyecto.

del curso oscild entre menos de 5 aciertos.

NIVEL LITERAL: Se analiza el numero de estudiantes que se
encuentran en esta categoria. En la prueba presentada unicamente se
halla una pregunta que apunta a este nivel. En ella se visualizé que de

los 28 estudiantes, acertaron 14.

PREGUNTA # 3: Este tipo de pregunta es de nivel literal, pues la
respuesta se encontraba directamente explicita en el texto y
estaba dirigida a que el estudiante encontrara la definicion de la
visualizacion. Se enfoca en la competencia en el modo de
parafrasis. Como ya se ha mencionado, sélo 14 de los 28

estudiantes acertaron en su respuesta.

Figura 11.

PREGUNTA NUMERO 3

O No acertaron 50%

B Acertaron 50%

Fuente: las autoras del proyecto.

Con lo anterior, es claro que solo la mitad del curso pudo
responder acertadamente esta pregunta, la cual corresponde al
nivel elemental de comprensién textual. Esto es grave, debido a
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que este nivel de comprensién se va adquiriendo en los primeros
afios de educacién primaria.

e NIVEL INFERENCIAL: Se refiere a un grado mas elevado en la
comprension de los textos. En la prueba realizada, la mayoria de las
preguntas (8 de 10) lo abordaban. En los siguientes numerales se
desarrolla el presente nivel:

PREGUNTA # 1: Esta pregunta se encuentra dirigida a que el
estudiante interprete a qué clase de persona esta destinado el
texto. Hace énfasis a la competencia en el modo de parafrasis. En
esta pregunta se encontré que de los 28 estudiantes, unicamente

15 acertaron con la respuesta correcta.
Figural2.

PREGUNTANUMERO 1

OAcertaron
51.7%

BNo acertaron
48.3%

Fuente: las autoras del proyecto.

La grafica permite interpretar que, aproximadamente la mitad del
curso, presenta problemas en deducir la persona destinataria de
un texto. Asimismo, se evidencian los problemas en la
recuperacion de informacion explicita o implicita, que permita
deducir las preguntas que se le hacen.

PREGUNTA # 2: La segunda pregunta apunta a que el estudiante
identifique la clase de texto que leyd. Se dirige a la competencia

enciclopédica. De los 28 estudiantes, unicamente 13 acertaron.
Figural3.

PREGUNTANUMERO 2

BONo acertaron
55.2%

BAcertaron
44 .8%

Fuente: las autoras del proyecto.
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Para la solucion de esta pregunta, era necesario que el estudiante
reconociera la superestructura y estructuras gramaticales de los
diversos textos. Menos de la mitad del salén logré responder
correctamente, lo cual permite ver que existen falencias en el
reconocimiento de las caracteristicas de las diferentes
producciones textuales.

PREGUNTA # 4: Aqui se retoman enunciados del texto para que
el estudiante identifique y deduzca la respuesta. Se enfoca en la
competencia en el modo de parafrasis. El numero de aciertos fue
de 11 estudiantes, de los 28 totales.

Figural4.

PREGUNTANUMERO 4

ONo acertaron
62.1%

B Acertaron
37.9%

Fuente: las autoras del proyecto.

Se visualiza la dificultad de la mayoria del curso para aplicar
informacion escrita en el texto, y de ella deducir su sentido
implicito.

PREGUNTA # 6: El objetivo de esta pregunta es que el estudiante
identifique el propdsito de una parte especifica del texto que leyo.
Va enfocada a la competencia en el modo de parafrasis. De los 28
estudiantes, 11 acertaron con la respuesta correcta.

Figurals.

PREGUNTANUMERO 6

BNo acertaron
62.1%

B Acertaron
37.9%

Fuente: las autoras del proyecto.
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Es evidente a partir de los resultados mostrados en la grafica, que
una considerable cantidad de jévenes tienen dificultad en
establecer, teniendo en cuenta una parte concreta del texto, la
finalidad de la misma.

PREGUNTA # 7. Esta pregunta esta referida a verificar si el
estudiante logra identificar el papel de los conectores en el texto
para la construccion del significado. Va enfocada a la
competencia gramatica. Unicamente 6 personas de los 28
estudiantes, acertaron en esta pregunta.

Figural6.

PREGUNTA NUMERO 7

O No acertaron 79.3%

B Acertaron 20.7%

Fuente: las autoras del proyecto.

Aqui se hace visible el problema que presentan los estudiantes al
confundir conectores con las funciones de las diversas categorias
gramaticales entre ellas: verbos, pronombres, adverbios vy
adjetivos.

PREGUNTA # 8: La octava pregunta hace énfasis en las palabras
claves del texto para lograr construir e interpretar su significado.
Maneja la competencia en el modo de parafrasis. De los 28
estudiantes, s6lo 8 acertaron con la respuesta correcta.

Figural?.

PREGUNTANUMERO 8

BONo acertaron
75.8%

B Acertaron
242%

Fuente: las autoras del proyecto.
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Se tiene, segun la grafica, que aproximadamente las tres cuartas
partes del saldn, presentan dificultad para sustituir palabras
nombradas en el texto de manera previa, por pronombres
demostrativos.

PREGUNTA # 9: En esta pregunta se pide que de manera global
se deduzca el significado de la “visualizacién” a partir de todos los
elementos que se presentaron. Fomenta la competencia en el
modo de parafrasis. El nUmero de aciertos para este punto fue de
9 personas, de los 28 estudiantes.

Figural8.

PREGUNTANUMERO 9

ONo acertaron
69.0%

B Acertaron
31.0%

Fuente: las autoras del proyecto.

Con los resultados obtenidos, se hace visible la dificultad de
aproximadamente el 70% de los estudiantes, para identificar la
macroestructura de un texto dado.

PREGUNTA # 10: Finalmente, en la pregunta décima se pide que,
teniendo en cuenta el texto que se leyd, se concluya cual es el
lugar mas apropiado para llevar a cabo la “visualizacion”.
Incentiva la competencia pragmatica. De los 28 estudiantes,

acertaron 25 de ellos.
Figural9.

PREGUNTA NUMERO 10

O No
acertaron
13.8%

m Acertaron
86.2%

Fuente: las autoras del proyecto.
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De acuerdo con lo mostrado en la gréfica, se puede ver el elevado
porcentaje de estudiantes que acertaron en dicha pregunta, la
cual esta referida a inferir, de a cuerdo con la informacién dada en
el texto, las circunstancias contextuales que permitan llevar a
cabo la accion que se propone.

e NIVEL CRITICO-INTERTEXTUAL: Este es el nivel mas alto en la
capacidad de comprension lectora. En la prueba realizada, unicamente
se encuentra una pregunta dirigida a este nivel, viendose que de los 28
estudiantes, solamente 8 de ellos acertaron en su respuesta correcta.

PREGUNTA # 5: Esta pregunta exige el nivel Critico-Intertextual.
En ella se retoman los elementos principales del texto, pero se
hace una contraposicién para ver si cambia o no el nivel de
interpretacion, pues se aplica a situaciones que no se ven en el

texto; por tal caso, promueve la competencia pragmatica.
Figura20.

PREGUNTA NUOMERO 5

O No acertaron 72.4%

B Acertaron 27.6%

Fuente: las autoras del proyecto.

Se presenta limitacion de mas del 70% de los estudiantes para
poner en practica la competencia pragmatica, al solicitarles que
analicen las implicaciones de cambiar las situaciones que no se
presentaron previamente.

PRUEBA DE ESCRITURA:

Esta prueba estuvo basada en la escritura, por parte de los estudiantes de
una carta informal a un compafiero o amigo de clase (Anexo H). En ella
debian cumplir dos parametros: que describieran lo que hicieron en Semana
Santa, aclarando como se sintieron y, por ultimo, que explicaran y
expresaran, por medio de argumentos claros, el porqué le habian escrito a
esa persona la carta.

Segun lo anterior, se establecieron las siguientes categorias axiales con sus
respectivas graficas:
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e CATEGORIA # 1: ESTRUCTURA.

Se encuentra referida a identificar si los estudiantes reconocen la
estructura fisica de un texto determinado, en este caso, la carta. De los
28 estudiantes que presentaron la prueban, 27 utilizaron
correctamente la estructura del texto.

Figura 21.

CATEGORIA NUMERO 1:
ESTRUCTURA

OAcertaron 27

BNo acertaron 1

Fuente: las autoras del proyecto.

El elevado porcentaje de estudiantes que acertaron en esta categoria,
se debe a que previamente se les estructurd en el tablero un modelo
de carta, con el fin de que lo recordaran y lo tuvieran en cuenta.

e CATEGORIA # 2: ARGUMENTACION.
Se refiere a identificar el nivel de argumentacién de los jévenes al dar
las razones por las cuales le escribieron la carta a la persona

destinada. De los 28 estudiantes, s6lo 12 personas presentaron
niveles de argumentacion superiores.

Figura 22.

CATEGORIA NUMERO 2: ARGUMENTACISON

O Acertaron 12

B No acertaron 16

Fuente: las autoras del proyecto.
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Aunque en la prueba presentada se solicitaba el empleo de técnicas
narrativas y argumentativas, la mayoria de los jovenes se centraron
unicamente en las primeras; de aqui los bajos porcentajes en ésta
categoria. Evidenciandose que 16 estudiantes no cumplieron con lo
requerido en ella. Es decir, no dieron razones validas ni sustentadas
de lo que deseaban decir.

o CATEGORIA # 3: COHERENCIA.

Relacionada con el hilo conductor, de principio a fin, de aquello que se
expresa en la carta, de tal manera que sea légico y tenga sentido. De
los 28 estudiantes, 27 de ellos presentan coherencia adecuada en los
escritos, permitiendo que éstos sean entendidos.

Figura 23.

CATEGORIA NUMERO 3:
COHERENCIA

O Acertaron 27

@ Noacertaron1

Fuente: las autoras del proyecto.

La grafica permite ver que la mayoria de los jovenes que presentaron
la prueba, mantuvieron un hilo conductor que permitié la comprension
textual. Esto muestra que los alumnos no pierden el sentido ldgico
desarrollado en la tematica que narran.

e CATEGORIA # 4: ORTOGRAFIA.

Entendida como el uso correcto de las reglas ortograficas en cada una
de las palabras empleadas en el escrito. Tales como: tildes, uso de la
h,delabyv,delacys,yusodelagy,j.

En esta categoria se encuentra que tan soélo 9, de los 28 estudiantes,
presentan manejo adecuado de las reglas ortograficas en sus
producciones escritas.
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Figura24.

CATEGORIANUMERO 4: ORTOGRAFIA

BAcertaron 9

BNo acertaron 19

Fuente: las autoras del proyecto.

Como se puede ver, es elevado el numero de estudiantes que carecen
de conocimiento sobre las reglas ortograficas mencionadas, es posible
que este factor se deba a la poca lectura que se realiza y a la escasa
practica en producciones escritas.

o CATEGORIA # 5: PUNTUACION.

Referida al correcto empleo de los signos de puntuacién, que permiten
pausas para darle un mayor sentido a aquello que se lee. Se evaluaba
el uso de los siguientes signos: la coma, el punto seguido, los dos
puntos y el punto aparte. Se evidencia en los resultados de esta
categoria que, de los 28 estudiantes, solo 5 de ellos presentan
correcto uso de los signos de puntuacion mencionados.

Figura 25.

CATEGORIANUMERO5: PUNTUACION

OAcertaron 5

B No acertaron 23

Fuente: las autoras del proyecto.

Analizando este factor, es claro el problema que tienen los estudiantes
para el empleo correcto de los signos de puntuacion. Esto es dado,
posiblemente, por las razones mencionadas en la categoria anterior.
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e CATEGORIA # 6: ESPECIFICACION DEL PROPOSITO.
Referida a identificar el fin por el cual el estudiante escribi6 la carta. Se

puede ver que de los 28 estudiantes, 16 de ellos especificaron de
forma correcta el propdsito de su carta, mientras que 12 no lo hicieron.

Figura26.

CATEGORIA NUMERO 6:
ESPECIFICACION DEL PROPGSITO

O Acertaron 6
B No acertaron 2

Fuente: las autoras del proyecto.

En esta categoria se puede observar que menos de la mitad de los
estudiantes no aceptaron, debido a que se dedicaron en mayor medida
a describir lo que hicieron en Semana Santa, sin especificar un previo
propdsito de la misma.

e CATEGORIA # 7: NARRACION DE LA INFORMACION.

Descripcidon detallada y fluida de aquello que se desea narrar en la
carta. En esta categoria se puede ver que todos los estudiantes
cumplieron con este objetivo, pues relataron de manera fluida, y con
gran detalle, aquello que realizaron en Semana Santa.

Figura 27.

CATEGORIA NUMERO 7:
NARRACION DE LA INFORMACI6ON

O Acertaron 28

m No acertaron
0

Fuente: las autoras del proyecto.

El resultado positivo que se observa en esta categoria se debe,
posiblemente, a que los estudiantes estan en contacto con este tipo de
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texto a la hora de producir (narrativo). Asimismo, son los que mas
prevalecen en el gusto lector de los jovenes.

e CATEGORIA # 8: CONJUGACION DE VERBOS.

Correcta utilizacién de los verbos, segun el tiempo en el que se narra
la carta, el numero de personas y el género. Se presenta en esta
categoria que de las 28 personas, la mitad de los estudiantes no
logran conjugar correctamente los tiempos verbales en el texto.

Figura28.

CATEGORIA NUMERO 8: CONJUGACI6N
DE VERBOS

3 Acertaron ¥4

B No acertaron ¥

Fuente: las autoras del proyecto.

Es posible que los resultados observados en la grafica, se deban a la
poca practica de los estudiantes en la lectura y escritura, pues sus
principales errores radicaban en: mezclar estilos discursivos a la hora
de entablar las relaciones proxémicas con el destinatario (tu-usted);
confundir los tiempos verbales (pasado-presente), dificultad para
mantener adecuadamente el numero (plural y singular) y el género
(masculino-femenino).

o CATEGORIA # 9: PROGRESION.

Se encuentra referida al hecho de hablar del mismo tema desde el
inicio hasta el final de la carta. Se evidencia que todos los estudiantes
mantuvieron la secuencia narrativa en el texto.

Figura29.

CATEGORIA NUMERO 9: PROGRESION

O Acertaron 28

B No acertaron 0

Fuente: las autoras del proyecto.
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En la grafica se puede ver, que el 100% acertd, pues se concentraron
en abordar un solo tema en su narracion. De esto se puede inferir que
no tienen problema de dispersién, en el sentido de que no cambian el
tema que estan narrando desde el inicio.

o CATEGORIA # 10: CONECTORES.

Permite identificar si los estudiantes usan correctamente los diversos
conectores, y asi facilitar la coherencia de las ideas planteadas, al
establecer relaciones entre las frases y los parrafos. De los 28
estudiantes, 25 de ellos emplearon correctamente los conectores
dandole sentido a lo que escribieron.

Figura30.

CATEGORIA NUMERO 10: CONECTORES

O Acertaron 25

B No acertaron 3

Fuente: las autoras del proyecto.

Aunque los conectores empleados por los jovenes fueron en principal
medida: entonces, también, a veces, y, ademas, entre otros; éstos
fueron utilizados en casi un 96% de ellos, haciendo que sus escritos
tuvieran mayor fluidez. El porcentaje restante no los empleo.

2.1.1.3 Tipo de Interacciones Dadas en el Salén de Clase:

Son las relaciones que se muestran entre los miembros de la institucion,
mas exactamente dentro del grupo. En él se encuentran de dos tipos:
maestro-estudiante y estudiante-estudiantes. Dentro de las primeras, se
presenta el nivel de disciplina de los jovenes, representando cada una
de las siguientes categorias axiales:

INTERACCIONES MAESTRO-ESTUDIANTE: En las
observaciones realizadas, este tipo de interaccion se enmarca
dentro de lo académico; la docente solamente interactua con los
estudiantes cuando es necesario algun tipo de llamado de
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atencion, en la disciplina y el orden. Ademas, respecto al discurso
de su asignatura, se evidencia que es ella quien controla las
actividades que se dan dentro del aula, durante el desarrollo de
las clases.

A partir de lo observado, se logro establecer que el docente no se
aparta de su rol, para darle un trato mas cercano al estudiante v,
de esta manera, establecer relaciones cordiales que permitan
crear un ambiente de confianza.

De otro lado, se pudo evidenciar que en cuanto a la disciplina de
los estudiantes, se les tienen en cuenta tanto la participacion
como la atencidon. Sélo el 30% mantienen una correcta disciplina
dentro del aula, y el porcentaje restante, mostr6 constante
indisciplina que dificulté el normal desarrollo de las clases.

Figura3l.

NIVEL DE DISCIPLINA

O Disciplina 30%

B |ndisciplina 70%

Fuente: las autoras del proyecto.

Este comportamiento se manifiesta, principalmente, cuando los
jévenes regresan del descanso de los viernes para ingresar a la
clase de Lengua Castellana, cuyo horario finaliza la jornada
académica de la semana.

De la disciplina se pueden inferir los siguientes dos items:

e La participacién en clase: Referida, segun Torres,’ a la
disposicion e iniciativa por comunicar en el grupo, de manera
activa y reflexiva, los conocimientos tedricos, presaberes y
puntos de vista a cerca de las diversas tematicas que se
trabajan en clase, y que contribuyen al fortalecimiento y
consolidacion del conocimiento colectivo.

8 TORRES, Gertrudis. Desarrollo del nifio en edad escolar. Bogota: Universidad Santo Tomas. 1986, p.

55.
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Aproximadamente el 20% de los estudiantes, participan de
manera activa en las clases que se desarrollan, pues el otro
80%, no se expresa de igual manera. Se puede ver que dicha
participacion se da a través de los conversatorios generales
que entabla la maestra, respecto a de la tematica que se esta
trabajando en el momento.

Figura32.

NIVEL DE PARTICIPACION

% Estudiantes
N
o
X

Participan
No
participan

Fuente: las autoras del proyecto.

Es posible que los resultados que se muestran en el grafico,
se deban en principal medida, a la poca motivacion de los
jévenes para ser agentes activos en el desarrollo de las
clases. Es importante por tal caso, que el maestro planee
actividades metodoldgicas, en las que se hagan presentes
incentivos que permitan incrementar el nivel de participacion
de los estudiantes.

e Atencion a las clases: Entendida como la intensificacion
consciente sobre un objeto, y que implica una aplicacion
especial de la mente a éste de entre varios objetos que se le
presentan de modo simultaneo’®. Mas exactamente referida a
nivel de disposicidn, escucha y correcta actitud para el
desarrollo de las clases, sin dejarse afectar por estimulos
externos que puedan interferir en el aprendizaje de los
jévenes.

En la observacion realizada, se encuentra que la atencién
depende del interés que tengan en la clase. Cerca del 53% de
los jévenes, estan atentos al desarrollo del tema de la clase;
no obstante, ésta se interfiere por los momentos de
indisciplina que fomentan el resto de los estudiantes.

¥ Ibid., p. 57.
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Figura33.

NIVEL DE ATENCION

O Atienden 53%

B No atienden
47%

Fuente: las autoras del proyecto.

El bajo nivel de atencion visualizado en la grafica, puede darse
por multiples razones, entre las que se encuentran: las clases
no les resultan llamativas e interesantes; los intereses de los
jévenes, a esta edad, pueden estar basados en otros
aspectos, como fortalecer la parte social al divertirse con sus
amigos en juegos que perturban la clase. Ademas, los factores
ambientales pueden influir en estos resultados (ruido, poca
ventilacion e iluminacién del recinto).

INTERACCIONES ESTUDIANTE-ESTUDIANTE: Este tipo de
interaccion se lleva a cabo en el salon de clase por los trabajos en
parejas o en grupos que propone el profesor, al igual que los
didlogos que se entablan de manera informal entre ellos. Aqui se
notd, mediante la observacion de los estudiantes en sus clases,
que este tipo de interaccidn es en el mayor de los casos de forma
agresiva, tanto verbal como fisica, pues se evidencia la ofensa a
través del uso de sobrenombres y gritos entre ellos; al igual que
diversas manifestaciones de violencia fisica como golpes,
empujones y patadas, principalmente. Por tal caso, se encuentra
que el 25% de los estudiantes mantienen relaciones de respeto
con sus compaferos.

Figura34.

RELACIONES DE
RESPETO

@ Muestran
respeto 25%

B No
muestran
respeto 75%

Fuente: las autoras del proyecto.
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Lo anterior demuestra que es escaso el nivel de tolerancia, debido
a que no emplean el didlogo como principal herramienta para
solucionar los conflictos, sino que se ofenden sin mayor razén
recurriendo, en gran medida, a la violencia.

2.1.2 Segundo eje: Referido a la experienciay metodologia de la maestra
de Lengua Castellana:

Se pretende analizar en esta categoria la funcion que realiza la maestra de
Lengua Castellana, dentro del grupo de estudiantes analizados. Con el
presente estudio se pretende establecer la influencia directa del trabajo de la
docente en el aprendizaje y motivacion de los jovenes, en temas relacionados
con la lectura y la escritura.

Los datos se obtienen de la observacién de las participantes, los dialogos
informales entablados con la maestra y el formato de entrevista que se le
realizd (Anexo ).

Es posible establecer una subdivision en categorias axiales de la siguiente
forma:

2.1.2.1 Componente Didactico y Metodoldgico:

Referida esta categoria de analisis a las estrategias y recursos que debe
tener en cuenta el docente para el desarrollo de sus clases, y que le van
a permitir, alcanzar el éxito en cada una de éstas. Para ello, debe
valerse de todos los recursos que le rodean, y de un lenguaje didactico
adecuado para el 6ptimo desarrollo de las mismas.

Se definen las siguientes categorias axiales para su analisis:

UTILIZACION DE RECURSOS: Entendida ésta como el empleo
de material didactico y tecnolégico que facilitan la ensenanza por
parte del maestro, y el aprendizaje por parte de los estudiantes.

En la observaciéon y entrevista realizada a la maestra, se
encuentra que los materiales educativos mas empleados por ella,
son algunos libros de texto como “Lengua Viva”, “Espafiol y
Literatura de Santillana” e “Ingenio Comunicativo”, de editorial
voluntad; a su vez, el empleo de fotocopias, guias, talleres,
diccionarios, obras literarias, revistas, periddicos y material
audiovisual, como televisor, VHS, grabadoras y laminas.

Esta variedad de recursos, que se encuentran al alcance de la

maestra, le permiten variar las actividades en cada una de sus
clases, evitando asi la monotonia. A pesar de esto, los
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estudiantes no muestran el adecuado interés por atender y
participar en las clases.

[E] METODOLOGIA EMPLEADA: Referida al desarrollo de las
tematicas con un orden establecido y propio del docente,
siguiendo pasos y una secuencia légica que permitan a los
estudiantes construir su conocimiento y adquirir habilidades
comunicativas basicas.

Dentro de la metodologia empleada por la maestra de Lengua
Castellana, ella misma la describe en la entrevista que se le
realizd, como “basada en un enfoque Constructivista que variara
en cuanto al desarrollo de actividades, de acuerdo con la tematica
y el curso, pues atendiendo las diferencias individuales, se
presentaran necesidades de diversa indole; por ejemplo, cuando
hay grupos menos creativos, mas didacticos, etc.”

En las clases que se observaron de la docente, se pudo visualizar
la presencia de talleres realizados de manera individual y
colectiva sobre la tematica tratada; se hace énfasis en la lectura,
utilizando técnicas como el recuento, la relectura, el cuestionario,
la creacion literaria, entre otras.

La variedad de estas metodologias descritas, contribuyen a
facilitar el aprendizaje a los alumnos, ya que son adaptadas por la
maestra para trabajar a partir de las capacidades de los
estudiantes. Se brinda apoyo en las dificultades que se presenten,
segun las diferencias entre los grupos. También, con ellas, se
pretende fortalecer las competencias comunicativas y sociales de
los jovenes, a partir del trabajo en grupo.

[E] TIPO DE EVALUACION UTILIZADA: Se pretende verificar qué
concepcion tiene la maestra del proceso evaluativo de los
estudiantes en la asignatura. Para ello, emplea como principales
técnicas de evaluacion: la auto-evaluacion, la coevaluacion vy la
heteroevaluacion, entendidas éstas como “mecanismos para
retroalimentar el proceso de aprendizaje de los estudiantes”?°.

La docente utiliza mecanismos de recuperaciéon, refuerzo y
nivelacion establecidos por el colegio, si se encuentran falencias
en la adquisicion de conocimientos por parte de los alumnos.

Segun la entrevista realizada a la profesora, dichos mecanismos,
“conllevan a la superacién de dificultades, utilizando caminos y

20 \/er entrevista realizada a la maestra. Anexo --------
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estrategias para que el estudiante profundice y construya el
conocimiento”.

Con lo anterior, se visualiza el interés de la titular del area para
ayudar a los estudiantes a que avancen en la construccion de sus
conocimientos, cuando éstos presentan falencias o dificultades,
visualizandose con lo anterior, el modelo pedagdgico de la
institucion. También, se vivencia lo contemplado en el Plan de
Area que se analizo, debido a que se fomentan los diversos tipos
de evaluacibn, con miras a mejorar las competencias
argumentativas y la capacidad critica para evaluar, tanto a sus
compaferos, como a si mismos.

Otro tipo de evaluacion esta contenido en las planillas de control
de notas de la maestra, en donde lleva el registro de los
desempefos de cada estudiante, el cual gira alrededor de los
temas e indicadores de logro de cada periodo. Los criterios de
evaluacion de la asignatura, por parte de la docente, se basan en
la asignacion de tareas, consultas, exposiciones, participacion en
clase, pruebas escritas, trabajos en grupo e individuales, etc.

Segun los criterios que la docente tiene en cuenta, se muestra
que no se basa unicamente en pruebas escritas, sino que retoma
también el proceso que tiene el estudiante hasta finalizar cada
periodo, es decir, evalia cada uno de sus pasos en su avance
cognitivo. Se ve que el trabajo en equipo, es una de las técnicas
mas empleadas para evaluar, puesto que es una de las formas de
trabajo que mas agrada a los estudiantes.

DOMINIO CONCEPTUAL: En este item se establece el grado de
apropiacion tematica de la docente y dominio cognitivo de su
disciplina y experiencia en la ensefanza de la asignatura.

En la entrevista realizada, se encuentra que la docente cuenta
con 36 afos de labor en esta materia, lo cual permite inferir
apropiacion de las diversas tematicas debido a su amplia
experiencia. De igual forma, se manifiesta por parte de ella el
conocimiento del modelo pedagdgico de la institucidn en la cual
labora, aplicado al area de Lengua Castellana.

Se analiza que al contar la docente con estos anos de trabajo, es
una persona capacitada para ensefiar en diversos grupos tanto de
basica primaria como de secundaria esta asignatura. Esto la hace
conocedora de varios grupos de estudiantes, que han pasado por
sus manos, lo que le ha permitido fortalecer su capacidad
profesional. Ademas, se encuentra preparada para abordar
situaciones como la indisciplina y los bajos niveles académicos,
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aplicando metodologias acordes a las capacidades y necesidades
de los diferentes alumnos.

2.1.2.2 Concepcion General de la Lengua Castellana:

Con el analisis de esta dimension, se pretende indagar cual es el punto
de vista de la docente en la ensefianza de la Lengua Castellana, qué
opinion tiene de su aprendizaje, como es posible evaluarla y las
implicaciones sociales que trae consigo esta asignatura desde la
perspectiva de la maestra. Por tal caso, se encuentran los siguientes
aspectos a analizar:

IMPORTANCIA DE LA PLANEACION: Esta le servira para tener
organizacion en sus clases, ser coherente con su desarrollo y en
lo que ensenfa.

Segun la entrevista realizada, expres6 que para la planeacion de
sus clases tiene en cuenta, a manera general, las competencias,
los indicadores y los ejes tematicos del area. Asimismo, especifica
el tema, los indicadores de logro, las actividades a desarrollar y
las estrategias que empleara.

Se encuentra que la maestra tiene conocimiento de los Planes de
Mejoramiento para el area de Lengua Castellana, que son
empleados para llevar a cabo su planeacién y mejorar el
desempenfio en la parte lector y escritor en los estudiantes. Para
tal fin, utiliza estrategias como la practica constante de la lectura
oral, mejorando la comprension, interpretacion y argumentacion.
Esto se retoma igualmente para la competencia escritora.

Con lo manifestado, se puede deducir que la profesora tiene en
cuenta los ultimos criterios establecidos en los lineamientos
curriculares, en lo referido al trabajo por competencias.
Igualmente, la planeacion le permite, tener una mejor
organizacion para la ejecucion de sus clases. Existe coordinacion
entre el trabajo realizado en el aula y lo contemplado por la
institucion y el MEN?'.

CRITERIOS DE UN BUEN ESTUDIANTE DE LENGUA
CASTELLANA: Esta categoria es de gran importancia analizarla
puesto que nos interesa saber cuales son los criterios que la
maestra tiene en cuenta para destacar sus mejores estudiantes.
Para ello, en la entrevista realizada, una pregunta estaba referida
al aspecto mencionado, y se encontré que segun ella, los criterios

21 Ministerio de Educacién Nacional.
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son: “la participacion y actitud en clase, asistencia,
responsabilidad, puntualidad en las actividades”.

Entre los problemas que destaca la docente, referidos a la
asignatura, se encuentran la escritura (bajos niveles en
argumentacion, coherencia y ortografia), poco interés por la
lectura y la consulta.

A partir de las respuestas de la profesora, es claro que evalua en
un buen estudiante, tanto su actitud personal -en el sentido de
manifestar interés en las actividades realizadas por la maestra-
como los resultados concretos que sean tangibles para ella. En
cuanto a las dificultades, son evidentes las falencias en los
procesos lector y escritor de los cuales es consciente la maestra y
que fueron visualizados en las pruebas analizadas anteriormente.

21.2.3 Componente Pedagogico:

Esta categoria de analisis esta referida a los aportes reflexivos que la
docente realiza a la asignatura, haciendo un analisis critico del proceso
de ensefanza-aprendizaje dado en el aula de clase, y vivido por ella
misma.

Es importante que se tengan en cuenta las vivencias diarias con los
estudiantes, para mejorar y superar las dificultades encontradas en la
puesta en marcha de su quehacer educativo. A partir de esto, se crea
conciencia de la importancia de investigar, encontrando asi, alternativas
para mejorar el aprendizaje y la significacion.

En la recoleccion de los datos enfocados a obtener informacion de la
maestra, este aspecto fue débil, debido a que no se conocié ninguna
produccion literaria escrita por ella y que fuera publicada. Tampoco se
tuvo conocimiento de la existencia de un diario pedagdgico personal en
donde reflexionara sobre su labor docente.

Como es sabido, cualquier maestro investigador tiene en cuenta los
aspectos que ocurren en la clase para fortalecer su proceso educativo.
Aunque la maestra lo tiene en cuenta, no hay constancia escrita de ello.

2.1.3 Tercer eje: Referido al apoyo brindado por los padres de familia a
sus hijos:

Se pretende analizar en esta categoria el papel que desempefian los padres de
familia en la formacion educativa de sus hijos; qué tanto aportan a la educacion
de éstos en el hogar, ya sea disponiendo de tiempo para ayudarles en sus
deberes escolares o teniendo recursos didacticos y educativos que faciliten su
aprendizaje. La informacién suministrada por los padres de familia fue obtenida
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a través de la encuesta que se describidé previamente, y que fue llevada de
manera individual por los estudiantes a sus casas (Anexo J). De las 28 para
cada familia, unicamente se recolectaron 19, con las cuales se generalizan los
datos para todo el grupo. A continuacion se presentan las categorias generales
y las axiales, apoyadas con las preguntas de la encuesta y su respectiva
grafica:

2.1.3.1 Interés de los Padres en la formacion de los Hijos:

Con el analisis de esta categoria se pretende estudiar qué tanto apoyo
reciben los estudiantes por parte de sus padres, para asi continuar con
el proceso de ensefianza en sus hogares.

Se puede evidenciar que el compromiso de los padres con sus hijos en
su formacién académica es muy bajo, pues con los datos obtenidos se
pudo observar que la mayoria de los padres de familia (11 personas), no
les colaboran con los deberes escolares, dando razones como las
siguientes: falta de tiempo, debido al trabajo, a las multiples tareas que
tienen, a los hijos no les gusta que le ayuden. Otros consideran que sus
hijos ya estan grandes para necesitar de su ayuda.

Del mismo modo, se encontr6 que el tiempo que dedican para
ayudarles, oscila aproximadamente entre 1 y 2 horas diarias, mientras
otros manifestaron no tener un tiempo fijo. La persona que ayuda al nifio
es principalmente, la madre, seguido por el hermano mayor y los tios.

Por otro lado, ante la pregunta que si estarian de acuerdo con asistir al
colegio si fuera necesaria su colaboracién en el desarrollo de alguna
clase, cerca de la mitad (8 personas) dijeron que no; pues, su mayor
argumento, es la falta de tiempo debido a su trabajo. Las preguntas de la
encuesta que apoyan esta categoria son:

1. ¢, Ayuda a su hijo (a) en el desarrollo de trabajos y tareas en casa?
Si: 8 personas
No: 11 personas

Figura35.

AYUDA A SU HIJO CON LAS
TAREAS

mSi42.1%
m No 57,9%

Fuente: las autoras del proyecto.
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A partir de la grafica, se hace visible que es escasa la colaboracion
que reciben los estudiantes por parte de sus padres en la continuidad
de sus deberes escolares en casa. Esto debido en parte, a la
negativa de algunos por recibir ayuda. No obstante es fundamental la
colaboracion de la familia en el proceso de aprendizaje para facilitar,
de esta forma, la labor educativa de los profesores. Si existe interés
en casa, el alumno siente mayor responsabilidad y compromiso por
rendir académicamente.

2. ¢ Cuanto tiempo dedica a su hijo para sus deberes escolares?
Una hora al dia: 6 personas.

No hay tiempo fijo: 5 personas

Nunca: 5 personas.

Tres horas diarias: 3 personas.

Los fines de semana: 3 personas.

Media hora: 1 persona.

Figura36.

TIEMPO DEDICADO A SU HIJO

@ Una hora diaria
26,1%

mNo hay tiempo fijo
21,7%

O Nunca 21,7%

O Tres horas diarias

13,0%
B Los fines de
semana 13,0%
@ Media hora 4,3%

Fuente: las autoras del proyecto.

El tiempo presentado en la gréafica es variante, oscilando entre nunca
y tres horas al dia. Por tal caso, esto hace que el rendimiento
escolar de algunos jévenes llegue a ser regular o bueno, segun el
tiempo dedicado en casa.

3. ¢ Quién ayuda al nifio con sus deberes escolares?
Mama: 7 personas; Hermano mayor: 5; Tios: 5; Abuelos: 4; Nadie: 4;
Prima: 3; Papa: 1.

Figura37.

QUIEN DEDICA TIEMPO A LOS
ESTUDIANTES | @ Mama 24,1%

‘ B Hermano mayor
17.2%
. O Tios 17,2%

0O Abuelos 13,8%

m Nadie 13,8%
O @ Prima 10,3%

m Paps 3 4%

Fuente: las autoras del proyecto.
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Es visible que quien colabora en mayor medida es la madre, debido a
que en la mayoria de los casos (evidenciados en las encuestas),
ellas son amas de casa que se encargan de las labores pertinentes
al hogar. Le siguen otras personas como los hermanos y tios y, en
menor porcentaje, se encuentra el padre, quien permanece menos
tiempo debido a que es la persona encargada, casi en la totalidad de
los casos, de traer el sustento econémico para la familia. Otras, se
encuentran desintegradas, debido a que la figura paterna no se hace
presente.

4. Estaria dispuesto a asistir al colegio, si en algun momento
necesitaramos de su colaboracién, para el desarrollo de alguna
clase:

Si: 11 personas; NO: 8 personas.

Figura38.

ASISTENCIA AL COLEGIO

@ Si 57,9%
m No 42,1%

Fuente: las autoras del proyecto.

Con el numero de encuestas recolectadas, se puede establecer la
grafica anterior, en la que se visualiza que es mayor el numero de
familias en donde uno de los padres puede asistir a la institucion
cuando se requiera. El porcentaje restante, es posible que se vea
limitado para tal fin, debido al tiempo ocupado en sus trabajos o al
poco interés que se ha mostrado en las graficas anteriores.

21.3.2 Uso de recursos Tecnolégicos y Didacticos en el Espacio
Extracurricular de los Estudiantes del Grado 7-3:

En esta categoria de analisis se mird qué recursos tienen los
estudiantes en sus hogares, que les permita un mejor avance y mayor
facilidad a la hora de elaborar tareas y trabajos en casa. También, se
analizo si la falta o no de estos recursos repercuten en el interés de los
estudiantes en la ejecucion y desarrollo de las tareas. A continuacion se
establecen las siguientes categorias axiales:
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[E] MATERIAL TECNOLOGICO: Aqui se incluye la existencia de
recursos como el computador y el acceso a Internet. Se encontrd
gue unicamente dos familias cuentan, de las 19, con computador
en sus casas Yy, por lo tanto, no presentan acceso continuo a
Internet; aunque algunos padres manifestaron que sus hijos
tienen acceso a él a través de salas de Internet ubicadas en los
barrios.

Figura39.

EXISTENCIA DE COMPUTADOR

@ Si10,5%
m NO 89,4%

Fuente: las autoras del proyecto.

Es evidente que el ingreso de recursos econdémicos en las familias no
es el suficiente para poder contar con material tecnolégico, como lo
es el computador y el servicio de Internet. Por tal motivo, se tienen en
cuenta estos factores a la hora de asignar trabajos a los estudiantes,
incrementandose las consultas a textos impresos y presentacion de
trabajos a mano.

MATERIAL IMPRESO: En esta clasificacion se incluye los libros
de Lengua Castellana, las enciclopedias, diccionarios, obras
literarias que se encuentran en los hogares de los estudiantes. Se
visualiza que el recurso de mayor utilidad para los jovenes en sus
casas es el diccionario, evidenciandose que 17 familias cuentan
con este recurso.

Del mismo modo, se manifiesta la presencia de libros de Lengua
Castellana en un porcentaje elevado (14 familias), 12 familias con
enciclopedias y 9 de ellas con obras literarias.

Las respuestas a las preguntas que sustentan esta categoria se
presentan a continuacion:
5. Recursos educativos en el hogar:

Libros de lengua castellana: si: 14. No: 5.
Enciclopedias: si: 12. No: 7.
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Diccionarios: si: 17. No: 2.
Obras literarias: si: 9. No: 10.

Figura 40. Recursos educativos en el hogar.

LIBROS DE LENGUA ENCICLOPEDIAS

CASTELLANA

@Si14 asti2
mNO7

mNO 5

DICCIONARIOS OBRAS LITERARIAS
@SI17 @SI9
mNO 2 mNO 10

Fuente: las autoras del proyecto.

El resultado obtenido de la encuesta en este aspecto, es positivo,
pues un gran numero de familias cuentan con material impreso
basico para el area de Lengua Castellana. Esto les permite a los
alumnos realizar sus trabajos y consultas en casa con mayor
facilidad.

6. ¢Le es facil brindarle a su hijo(a) recursos econdémicos para la
compra de material educativo?

Si: 11 personas. No: 8 personas.

Figura4l.

FACILIDAD DE BRINDAR
RECURSOS DIDACTICOS

@Si1
mNo8

Fuente: las autoras del proyecto.
Se puede observar que mas de la mitad de los padres pueden

brindar a sus hijos los recursos necesarios para su proceso de
aprendizaje, siendo esto beneficioso para el desempefio
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educativo de los alumnos. El porcentaje restante, se puede ver
limitado por la escasez de recursos financieros.

2.1.3.3 Concepcion de los Padres a Cerca del Area de Lengua Castellana:

Se pretende verificar en esta categoria de analisis la opinidon que tienen
los padres de familia de la ensefianza de la Lengua Castellana en sus
hijos, los aspectos de mayor relevancia que deben ser reforzados en
ellos. A continuacion se establecen las siguientes categorias axiales:

[E] ESTADO ACTUAL DEL AREA: Para analizar esta pregunta, se
estudia la opinion de los padres respecto al avance que han
observado en su hijo con relacién a la asignatura. Se encontrd
que 13 personas definieron como bueno este avance; 5
personas, como excelente; 3, como regular; y 2 de ellas, no
responden. La pregunta fue:

7. ,Como ha visto el avance de su hijo (a) en el area de Lengua
Castellana en la institucién?

Figura42.

ESTADO DEL AREA DE
LENGUA CASTELLANA

O Bueno 13
B Excelente 5
0O Regular 3

O No responde 2

Fuente: las autoras del proyecto.

La grafica permite ver que la mayoria de los padres estan
satisfechos con el desempefio de sus hijos en la institucion
respecto al area. Esto hace pensar que la maestra y el colegio
satisfacen las expectativas de los padres, en cuanto a los
resultados que obtienen los estudiantes en su rendimiento
escolar.

[E] PROYECCION DEL AREA DE LENGUA CASTELLANA: Se
encuentra en este aspecto que la mayoria de padres de familia
consideran que se debe hacer énfasis en una buena expresion
oral y en la lectura, haciendo talleres y ejercicios que la
complementen; corregir los errores ortograficos que presenten los
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jévenes, fomentando los dictados para ensenarles a escribir con
correcta ortografia. Otros consideran la Lengua Castellana como
un eje primordial para promover el respeto entre los miembros de
la comunidad.

Figura43.

IMPORTANCIA DE LA LENGUA
CASTELLANA

O Es importante
85,4%

m No es
importante 14,5

Fuente: las autoras del proyecto.

Se presenta que los padres de familia ven que la mayor
importancia de la Lengua Castellana es fortalecer Ilas
competencias comunicativas como principalmente hablar, leer y
escribir. Sin embargo, consideran que lo mas importante de esta
area es fomentar la correcta lectura y evitar los errores
ortograficos, dejando de lado otros procesos cognitivos
importantes como: la comprension, argumentacion, produccion,
significacién, entre otros.

En cuanto al hecho de considerar la asignatura como eje de
respeto, facilita la idea de integrarla con las Competencias
Ciudadanas, siendo importante, que ellos den ideas para el
proyecto que se plantea.

2.2  ANALISIS DE CATEGORIAS

Si se analiza los criterios empleados por la docente del area, se hace visible la
preocupacion de ella por el fortalecimiento de las competencias comunicativas
como la lectura y la escritura de sus estudiantes, esto se vio por las
metodologias implementadas y por el constante uso de material educativo,
tecnoldgico y didactico.

La vision general que la maestra tiene del area, es integral, concibiéndola como
un pilar fundamental sobre el cual se pueden interactuar las demas areas,
promoviéndose un aprendizaje global y un trabajo colaborativo. No obstante en
las observaciones realizadas, el trabajo desarrollado se vio interrumpido por la
indisciplina y la falta de atencion a sus clases por parte de los estudiantes.
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Se pudo ver que tanto la disciplina como las interacciones son la base principal
para el desarrollo de cualquier habilidad en el contexto educativo. La disciplina
puede ser expresada de acuerdo con Gonzalo Gonzalvo como: “un
comportamiento en el cual el alumno se rige a las leyes del respeto hacia el
profesor y los compafieros de aula”?.

En lo referente a esta categoria, se puede decir que tiende a dificultar el
desarrollo de las clases que planean los maestros, pues la disposicién de los
estudiantes no es la adecuada para la ejecucion de las actividades. En general,
se muestra que una considerable cantidad de ellos fomentan indisciplina, pues
en el mayor de los casos, hacen caso omiso a las sugerencias del maestro
para llevar a cabo las diversas actividades. Cuando se presentan focos de
dialogo entre comparfieros, éstos son dificiles de controlar, lo cual contribuye a
que los jovenes no se concentren y no puedan realizar efectivamente las
labores escolares.

En este sentido, la disciplina no es continua y esto, a su vez, impide que los
estudiantes mantengan buena atencion en las clases, perjudicandose la
ensefianza pedagodgica dada por los maestros, y las actividades realizadas con
ellos.

La disciplina es la entrega de lealtad a ciertas condiciones impuestas por algo o
alguien, caso contrario, la indisciplina es la deslealtad o irrespeto a esas
condiciones®. En conclusién para que exista la primera de ellas, en una
institucion educativa (qQue en este caso pasaria a ser el aula de un curso), tanto
el educador como el educando deben respetar la libertad del otro y, por lo
tanto, entre los dos debe existir un mutuo respeto.

En el grado observado, se evidencia el bajo nivel de disposicion y atencion al
trabajo propuesto por la maestra, se deduce que ésta actitud puede surgir del
tipo de interacciones sociales dadas en el aula, las cuales crean un ambiente
de conflicto social entre estudiantes que limitan la ensefianza para fortalecer
los procesos de aprendizaje.

La concepcién de Torres® es importante tenerla en cuenta, puesto que afirma
que la disciplina se da por diferentes factores, como lo son el medio ambiente y
la presién que sufren los educandos. Es asi como la disciplina e indisciplina
son propiedades exclusivas de éstos, ya que se supone que son un hecho que
"favorecen" o “perjudican” tanto al educando como al educador, pues limita los
procesos de aprendizaje.

Se puede ver, en las clases observadas, que éste factor nombrado interviene
de manera directa en éstas y en la forma como el docente las realice, debido a

2 GONZALVO, Gonzalo. Psicologia de la educacién. Madrid: Ediciones Morata S.A. 1920, p.184.
% Ibid., p. 185.
** TORRES. Op. cit., p. 48.
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que muchas veces, no se le presta mayor atencién, con el objetivo de cumplir
con la totalidad de las actividades en el curso, impidiendo que el conocimiento
sea construido a conciencia con su debido proceso.

Otro factor que contribuye al ambiente dado en el aula de clase, es el tipo de
interacciones que se entablan dentro de ésta, las cuales, segin Gonzalvo®, se
dan de dos tipos: maestro-estudiante y estudiante-estudiante. Las interacciones
maestro-estudiante son las que se evidencian frecuentemente en cualquier
salébn de clase, por las relaciones entabladas a nivel académico. Las
interacciones estudiante-estudiante, se muestran en mayor medida, por los
trabajos en parejas o en grupos que propone el profesor.

A partir de lo observado en el salén de clase, los dos tipos de interacciones se
hacen evidentes. La maestra de Lengua Castellana, interactuaba con los
estudiantes para darles pautas de trabajo individual y grupal, porque segun lo
visto, ellos desarrollaban por si mismos las clases; evidenciandose asi, que el
proposito de la docente no era dar una ensenanza tradicional.

Sin embargo, debido a la indisciplina fomentada, debia intervenir para llamar la
atencion de los jovenes y recobrar nuevamente el orden. Las relaciones de
este tipo se presentan de manera aislada, sin romper la brecha entre
estudiante-maestro. Se pudo evidenciar en algunos comentarios falta de
respeto para con ella, debido al uso de sobrenombres, groserias y gestos de
burla cuando los regafiaba o les llamaba la atencion.

De acuerdo a lo anterior, se deduce que este tipo de comportamiento se debe,
principalmente, a dos factores: el primero de ellos, a la influencia familiar que
viven los jovenes en sus hogares, puesto que lo trasmitido alli es demostrado
en las relaciones entabladas con los demas miembros del colegio; la segunda,
a la forma como la maestra se muestra ante los estudiantes, pues ésta
mantiene su rol de docente, dejando a un lado una relacion mas cercana con
sus alumnos.

Es por tal motivo, que se hace indispensable que la escuela no se cierre
unicamente a la jornada escolar, debe haber una relacion préxima entre ésta y
el entorno social y familiar del joven, para que, desde alli, se puedan entender
mejor los tipos de comportamientos dados, tratando de darles desde el colegio
una solucion pertinente.

En cuanto a las interacciones de tipo estudiante-estudiante, se encuentran
basadas en la falta de didlogo y respeto, utilizando un vocabulario inadecuado
para referirse a las demas personas, agrediéndolas verbalmente. Se evidencia
en el grupo un nivel muy bajo de tolerancia, pues se ofenden sin razén alguna y
no buscan comunicarse para encontrar una solucion pertinente a los conflictos

% GONZALVO. Op. cit., p. 190.
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que entre ellos se generan, aprovechando cualquier motivo de indisciplina para
ofenderse.

El grupo se organiza en, aproximadamente, cinco “roscas” que se apoyan entre
si en todo; si en dado caso un miembro de alguna de ellas ofende a otro no
perteneciente a su “rosca”, los demas integrantes de cada una de ellas, actuan
a la defensiva de su compafero.

En los juegos entablados entre ellos mismos, se muestra también agresividad,
como por ejemplo: pelear y golpearse bruscamente mientras afirman que
“estan jugando”; agredirse con las puntas de los lapices o lapiceros, simulando
estar dando pufaladas; arrojarse papeles por la cara y, aunque dicen estar en
chanzas, no dejan de agredirse verbalmente.

Un aspecto importante que se evidencido en cuanto al tipo de interacciones
estudiante-estudiante, es que las mas agresivas son las nifias, ya que se
ofuscan con facilidad por cualquier comentario que les digan o les hagan sin
intencion alguna; reaccionan agresivamente, gritando y diciendo groserias, y en
el mayor de los casos, se levantan para enfrentarse directamente con quien
sea, llegando a empujones que son controlados por la docente cuando ésta se
encuentra presente. En cuanto a los nifos, se pudo ver que son reducidas las
muestras de agresividad en sentido de pelea, por lo general la emplean para
fomentar indisciplina y desorden.

Aqui se puede decir que la principal razon para que se den este tipo de
interacciones se debe, a que el colegio y sus directivos, aunque lleven un
seguimiento disciplinario de los alumnos, a la mayoria de éstos no les preocupa
en ningun sentido, hacer siempre lo que quieren sin importar las
consecuencias, como por ejemplo firmar observador y, como caso extremo, ser
expulsados. Evidencia de esto son también los comportamientos de los demas
estudiantes de otros cursos durante los momentos de descanso y en las
salidas del colegio, donde aprovechan para “saldar cuentas pendientes”
agrediéndose fisica y verbalmente y, en algunos casos, utilizando armas corto
punzantes.

A partir de las respuestas dadas por los estudiantes en cuanto a los gustos y
disgustos, se dedujo que pocos prefieren la lectura como un medio de
aprendizaje, pues es concebida por varios como un acto aburrido, que genera
pereza. Esto lleva a que la eviten y la rechacen, sin darse cuenta que esta
actitud les impide un mayor desarrollo cognitivo en su aprendizaje.

De ahi se derivan los bajos resultados obtenidos en la prueba de comprension
de lectura que se les realizd, los cuales arrojaron niveles inferiores en el
desarrollo de las competencias literal, inferencial y critico-intertextual. Se ve
sensiblemente afectada la competencia Inferencial.

En cuanto a los gustos por la lengua escrita se encontré6 que los jovenes
desean, en principal medida, textos que les permiten desarrollar su libre
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expresion, segun sus sentimientos y pensamientos; es decir, que no cuenten
con estructura rigida y establecida. Tal es el caso de escritos formales como
cuentos, poemas y cartas donde se atiende a reglas superestructurales que los
diferencian. De acuerdo con Josette Jolibert, los jovenes de cortas edades
deben iniciar la escritura de textos que partan de su interés para lograr
desarrollar la competencia escritora®®.

De lo anterior se deducen los resultados arrojados en la prueba lectora, pues, a
manera general, se encontr6 que de las 10 preguntas, unicamente 12
estudiantes tuvieron sélo 3 aciertos y, que solo 4 alumnos de los 28,
alcanzaron 7 aciertos. Los resultados de este anadlisis se apoyan en los
Lineamientos Curriculares del area de Lengua Castellana, donde se proponen
tres niveles en la comprension lectora de textos escritos, que se amplian en el
marco teorico de esta investigacion.

En la prueba realizada en el curso, se encontré una pregunta en el nivel literal,
correspondiente al tipo de literalidad transcriptiva, aunque ésta es lograda en
tercero y cuarto de primaria, varios de los estudiantes de séptimo grado que se
les aplicé la prueba (57.1%) no acertaron con la respuesta correcta. Es posible
que en los niveles superiores se vean resultados en un rango mas bajo o que
por el contrario no se logran alcanzar.

En cuanto al nivel inferencial, referido a establecer relaciones y asociaciones
entre los significados del texto, la gran mayoria de los estudiantes (68.5%),
presentaron un bajo desempefio en este tipo de preguntas, dificultdndoseles
hacer deducciones del texto, extraer conclusiones y llevar a cabo diversos
procesos mentales propios de este nivel.

Analizando los resultados surge como una de las principales problematicas en
el area, el bajo desarrollo de la inferencia, lo cual le impide al estudiante
obtener bases sélidas en la implementacion del pensamiento que le faciliten la
apropiacion de otras asignaturas asimilandolas en su vida practica.

Finalmente, el nivel critico-intertextual compete a la profundizacién, analisis e
interpretacion de lo que se lee, relacionandolo con los conocimientos que se
tienen y adoptando una posicion critica frente al texto. Es dificil establecerlo en
la prueba realizada, pues s6lo una pregunta estaba referida a él. Se pudo
apreciar que cerca del 72% de los estudiantes no acertaron en su respuesta
correcta. Sin embargo, es evidente que si no se alcanzaron los niveles
anteriores, es mas complicado que se llegue a éste que es mas avanzado.

A partir de la carta, es posible ver los bajos niveles en su produccion escritora,
cuyas principales debilidades se basan en la argumentacion, ortografia y el uso
de signos de puntuacion para construir un texto coherente. Segun Gloria
Inostroza, “escribir es un proceso complejo, donde la escritura no se reduce al

%6 JOLIBERT, Op. Cit., p. 40
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conocimiento de los cadigos linguisticos o a las reglas sintacticas y semanticas
propias de un idioma, sino que también demanda del escritor realizar
operaciones de tipo mental en la produccion del texto y una particular atencién
a las funciones del lenguaje, es decir, una respuesta a las preguntas para qué
escribo y qué quiero decir, entre otros” ?’. Las categorias con mayores puntajes
fueron la estructura de la carta, coherencia, especificacion del propésito,
narracion de la informacion, progresion y conectores.

Es posible que estas falencias en las competencias comunicativas de los
jévenes, se deban al poco compromiso que muestran los padres con sus hijos
en los deberes escolares debido, principalmente, al trabajo de éstos el cual,
segun ellos, les ocupa la mayor cantidad de tiempo y, por eso, dejan a un lado
el acompafiamiento de sus hijos en las labores académicas. Aqui se retoma lo
dicho por Gertrudis Torres al afirmar que: “el contexto familiar y social de todo
estudiante contribuye de manera directa o indirecta en el buen desarrollo de
habilidades en los educandos”?® . Mas adelante afirma: “El interés brindado por
los padres conlleva a que el nifio construya imaginarios en la proyeccion
educativa de éste”?.

La no presencia de material educativo en los hogares como son libros,
computador, Internet, enciclopedias, dificulta el desarrollo integral de sus hijos
pues, como se sabe, el uso de material externo contribuye y facilita el
aprendizaje en los estudiantes.

La vision que tienen los padres del area de Lengua Castellana de la institucion
es generalmente buena. Consideran que los principales criterios de evaluacién
son que sus hijos tengan buena ortografia, letra, expresion oral, y lean sin
equivocarse. De esta manera se puede ver que, segun los padres, éstos son
los aspectos fundamentales del area a desarrollar en sus hijos, dejando de lado
la preocupacion de que potencien niveles de pensamiento superiores como la
imaginacion, la critica, la argumentacion y la reflexion, que son, segun el
Ministerio de Educacién Nacional, los aspectos de mayor importancia a
desarrollar en el area de Lengua Castellana.

A manera de conclusion, se puede establecer que, por medio de los resultados
obtenidos tanto de la prueba de lectura y escritura, se ratifican los grandes
problemas que se visualizan a nivel nacional en los estudiantes colombianos
del nivel de basica primaria, cuya problematica no es ajena al curso. Estas son
falencias en el area que apuntan a la comprensién e interpretacion de textos y
a la produccion significativa y coherente de éstos.

Por tal caso, se puede afirmar que la propuesta pedagogica que se define,
debe estar encaminada a solucionar estos problemas a nivel de aula; viéndose

2 INOSTROZA, Gloria. Aprender a formar nifios lectores y escritores. Santiago de Chile: Ediciones
Dolmen. 1997. p. 40.

8 TORRES. Op. cit., p. 56.

2 Ibid., p. 57.
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necesario, trabajar y fortalecer la inferencia en la comprension lectora, debido a
que este proceso se constituye como base para que el estudiante logre el nivel
mas elevado. Aunque en la escritura también se muestran falencias, éstas se
ven disminuidas a través del desarrollo de la habilidad lectora. Estrella
Montolio® lo indica en varios estudios que demuestran la existencia de una
dependencia moderada entre ambas variables, indicando que ciertas
actividades escogidas de lectura influyen en el desempefio del alumno al
escribir y lo contrario.

El diagndstico anterior nos arroja la necesidad de trabajar en torno a las
Competencias Ciudadanas, debido al ambiente social que se vive tanto en el
aula de clase como en la institucion en general, el cual se caracteriza por la alta
manifestacion de agresividad y violencia entre los estudiantes. Segun el MEN,
“se trata de ofrecer a los nifios y nifias las herramientas necesarias para
relacionarse con otros de una manera cada vez mas comprensiva y justa”’,

llegando asi a resolver problemas cotidianos.

Por tal caso, es indispensable que se piense en el area de Lengua Castellana
como articuladora de relaciones sociales y afectivas, basadas en la convivencia
pacifica y democratica. El objetivo de esta integracién es permitirle al
estudiante que transforme su contexto escolar y social a nivel micro y macro,
iniciando por las relaciones sociales en el colegio.

% MONTOLIO, Estrella. Manual practico de escritura académica, Volumen 1. Barcelona: Editorial Ariel,
2002. p. 26

31 Ministerio de Educacién Nacional. Estandares Bésicos de Competencias Ciudadanas. Formar para la
ciudadania, si es posible. Op., p. 8.
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3 FORMULACION DEL PROBLEMA MACRO

Luego de realizado el diagnostico, se procede a identificar y formular el
problema macro que permita sustentar la propuesta pedagdgica de aula
desarrollada. Esta formulacion se encuentra referida a la problematica de
mayor relevancia que se presenta en el area de Lengua Castellana.

3.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA MACRO

Teniendo en cuenta una orientacion desde el punto de vista significativo y
semidtico se entiende la lectura como “un proceso de interaccidon entre un
sujeto portador de saberes culturales, intereses, deseos, gustos, etc, y un texto
como el soporte portador de un significado, de una perspectiva cultural, politica,
ideoldgica y estética particulares, y que postula un modelo de lector”®. Estos
elementos se encuentran inscritos en un contexto, es decir, en una situacion de
comunicacion donde priman intereses, intencionalidades y poderes;
haciéndose presente la ideologia y las valoraciones de un grupo social
determinado.

Es claro que desde esta perspectiva, leer resulta ser un proceso complejo por
lo cual su pedagogia no se reduce a practicas mecanicas o a técnicas
instrumentales unicamente. Ocurre o mismo con la concepcion del acto de
escribir, puesto que no solo es una codificacion de significados a través de
reglas linguisticas, sino que se trata de un proceso en donde se configura el
mundo y se pone en juego saberes, competencias, intereses, y a la vez esta
determinado por un contexto socio-cultural y pragmatico que determina el acto
de escribir®.

En los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, se afirma que los usos
sociales del lenguaje y los diferentes contextos suponen la existencia de
diversos textos: periodisticos, narrativos, cientificos, explicativos, entre otros.
Los sujetos capaces de lenguaje y accion deben estar en condiciones de
comprender, interpretar, analizar, y producir tipos de textos segun sus
necesidades de comunicacion y accién, puesto que con el lenguaje no sélo se
significa y se comunica sino que también se hace, segun exigencias
funcionales y del contexto®*. Por estas razones, es pertinente tener claro que
un texto se entiende como un tejido de significados que obedece a reglas
estructurales, semanticas, sintacticas, y pragmaticas.

%2 Ministerio de Educacion Nacional. Lineamientos Curriculares Lengua Castellana Bogota: Cooperativa
magisterio. 1998, p. 49.

% |bid., p.49.
% Ibid., p. 61.
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Con lo anterior, es clara la importancia de los procesos lector y escritor en los
estudiantes, dado que con ellos se avanza en los procesos de significacion y se
comprende la cultura en la cual se encuentran inmersos. Para identificar el
estado de estos procesos en el curso 7-3, se hizo un diagndstico tanto de
lectura como de escritura. En él se pudo observar que una de las principales
falencias en el area de Lengua Castellana se encuentra constituida por el bajo
nivel de Comprension Lectora de los estudiantes. Esto es posible evidenciarlo,
gracias a la prueba de lectura implementada para el curso, con la cual se
buscaba determinar en qué nivel se encuentran los alumnos.

Dicha prueba contenia 10 preguntas divididas por niveles de la siguiente forma:
una pregunta en nivel Literal, enfocada mas exactamente en la literalidad, en el
modo de parafrasis. En los resultados obtenidos por los estudiantes, se
encontré que el 51.7% de ellos no acertaron con la respuesta correcta.
También, una de las preguntas se dirigia a evaluar el nivel Critico-intertextual;
en los resultados se evidencio que el 72.4% de los jovenes del curso, no
contestaron adecuadamente.

En cuanto a las preguntas dirigidas al nivel inferencial, las ocho restantes,
apuntaban a evaluarlo; el cual constituye los grados de asociaciones vy
relaciones dadas entre los diversos signos del texto, para que se pueda hacer
deducciones de aquello que no esta dicho en él. Cada una de las preguntas
Inferenciales de la prueba permitia establecer relaciones de implicacion,
causacion, temporalizacion y espacializacion. Se encontré que el 68.3% de los
jévenes presentd problemas para responder acertadamente.

Cabe aclarar, que estos resultados se derivan de una sola prueba, por tal caso,
el nivel de validez interna se encuentra amenazado debido a que las 10
preguntas no estaban distribuidas de forma equitativa en los tres niveles de
Comprension Lectora, privilegiandose significativamente el nivel Inferencial vy,
por tal caso, la principal falencia de la Comprension Lectora en el curso
permitié ver que éste fue el nivel de mayor dificultad.

De acuerdo con lo anterior, se ha definido como problema macro los niveles de
Inferencia en la Comprension Lectora de los estudiantes. Por tal motivo,
consideramos pertinente desarrollar un Proyecto Pedagogico de Aula que
permita fortalecer este nivel, debido a que constituye un componente
importante en el desarrollo del pensamiento de los jovenes, viéndose sus
implicaciones en los diversos procesos de significacion que se llevan a cabo
diariamente, y que estan basados en las competencias inmersas en él, las
cuales podran ser desarrolladas paralelamente en el proyecto a efectuar.
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3.2  JUSTIFICACION:

La lectura es una habilidad indispensable para la formacion integral del ser
humano. De acuerdo con Ménica Marquez, lo pone en contacto con una serie
de experiencias fundamentales de hombres de todo tiempo y latitud, lo
sensibiliza para tomar conciencia de los demas, de su entorno y de si mismo.
Ademas, le abre las puertas para llegar al conocimiento, permitiéndole conocer
otras realidades en confrontacion con la personal®.

Por estas razones, es primordial que se enfatice desde el contexto educativo
en la habilidad lectora de los estudiantes, dadas las multiples posibilidades que
brinda el dominio de la misma. Conjuntamente, pone en contacto al joven con
su mundo y su cultura, lo cual le permite enriquecerse cognitiva y socialmente
de éstos.

A su vez, la lectura, segun Armando Diaz, ademas de ofrecer un acercamiento
concreto a la cultura, proporciona mayor control sobre los recursos expresivos,
conduciendo a avanzar simultdneamente en otras habilidades linguisticas, tales
como la escritura y la expresién oral®®.

En cuanto a los niveles de comprensién lectora, mas exactamente en el
inferencial, Diaz afirma: “consiste en establecer relaciones entre lo que se esta
leyendo para suponer o inferir datos que no se dan directamente en el texto”>’.
Las inferencias pueden provenir de las suposiciones del lector o de las

relaciones entre los datos que se den directamente en el texto.

Por lo anterior, se puede decir, que este tipo de lectura facilita los procesos
deductivos indispensables para el dominio de otras asignaturas y, para
desarrollar el pensamiento, encaminandolo a un desempefo mas critico.

Sin embargo, de acuerdo con las estadisticas de las pruebas Saber e ICFES,
se encuentra que en Colombia® cerca de 68.6% de los estudiantes del pais
presenta falencias a este nivel. De acuerdo, con los Lineamientos Curriculares
para el area de Lengua Castellana, éste permite determinar relaciones que
fortalecen las formas dinamicas y tensivas del pensamiento, como son las
relaciones de implicacién, causacion, temporalizacién, espacializacion,
exclusion, agrupacion, entre otras, que son inherentes a la funcionalidad del
pensamiento y constitutivos de todo texto™.

¥ MARQUEZ, Ménica. Activar el lenguaje. Claves para la lectura y la escritura. México: Editorial
Trillas. 2000, p. 54.

% DIAZ, Armando. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. México: Editorial UNAM.
1989, p. 40.

" Ibid., p. 43.

% INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTODE LA EDUCACION SUPERIOR —ICFES.
Pruebas Saber. Bogota: febrero de 2006, p. 18 Disponible en
http://www.aldeaeducativa.com/aldea/docentes/Articulo.asp?id=12

¥ Ibib., p. 19
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La lectura inferencial permite manejar una dimension basica y fundamental
para preparar las posibilidades de la lectura Critica o lectura de un tercer nivel,
pues segun los Lineamientos Curriculares, “los procesos de lectura dependen
de una clase de llaves necesarias para pasar de un nivel a otro, estando
simultadneamente en ellos™*.

De acuerdo con lo planteado, es posible establecer como objetivo principal en
el nivel macro, el fortalecimiento del proceso de Comprension Lectora de los
estudiantes, durante el trabajo con la propuesta pedagogica de aula, haciendo
énfasis en el nivel Inferencial, para asi potencializar los procesos de
significacion del contexto que le rodea. De la misma manera, promover el
desarrollo del pensamiento superior en los jovenes por medio de éste,
desarrollando sus competencias, tales como la gramatical, la textual, la
semantica, la pragmatica, la enciclopédica.

Con ello, se facilita la apertura al tercer nivel de Comprensién Lectora, es decir,
al Critico-Intertextual que, principalmente, se logra con un manejo eficaz del
proceso inferencial, lo cual contribuye al desarrollo de habilidades que serviran
de base para el trabajo llevado a cabo en las demas areas del conocimiento.

“ Ministerio de Educacién Nacional. Lineamientos Curriculares Lengua Castellana. Op.cit.,p. 34.
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4 PROYECTO DE AULA

La Propuesta Pedagodgica a mencionar, surge del problema macro, ya
enunciado y del problema micro, que se muestra a continuacion. Seguidamente
se hara alusion a todo el proyecto como tal:

4.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La formulacion de un test de gustos y disgustos a los estudiantes del grado 7-3,
permitié ver que su mayor gusto es ver television, consoliddndose como el
mayor pasatiempo del 40.7% de ellos. A su vez, se visualiza, que a un 35.7%
de los jovenes de este curso no sienten agrado hacia el proceso lector. Por tal
motivo, vemos la necesidad de trabajar, a partir de sus gustos, un Proyecto
Pedagogico de Aula que sea de interés y apunte a subsanar las principales
falencias detectadas en ellos.

Es por esta razén que la propuesta formulada, se encamina a fortalecer los
procesos de lectura, haciendo énfasis en el nivel Inferencial, por medio de las
artes dramaticas, y empleada en los procesos de ensefianza-aprendizaje. De
igual forma, se piensa en la ejecucion de un Sociodrama que busca enriquecer
la experiencia del aprendizaje haciéndolo mas ameno, agil y significativo,
buscando con ello, que sea mas impactante. Esto no solo facilita procesos
como la retencion, sino también, permite el desarrollo de aptitudes hacia la
lectura.

Se tomoé la decision de realizar un Sociodrama, debido al gusto que tienen los
jévenes por las representaciones actorales. Este, nace del interés que ellos
tienen de ver television. Con su puesta en practica, los estudiantes tendran la
oportunidad de ser los actores de su propia creacion, puesto que ellos mismos
seran los encargados de la escritura de los libretos partiendo de la realidad que
viven, asimismo, pasaran de un rol de espectadores a un rol de actores.

4.2  JUSTIFICACION

Se piensa en el Sociodrama como un medio a través del cual se puede llegar a
trabajar el problema de lectura visualizado en el diagndstico. Por eso, esta
propuesta consiste, basicamente, en la elaboracién y realizacion de uno. Su
objetivo es llevar a que sus demas companeros de los otros cursos, analicen y
critiquen de forma constructiva, las actitudes sociales que ellos llevan a cabo
entre si. Por tal caso, se vendera la idea a los estudiantes de realizar un
dramatizado, en el cual, puedan mostrar esos comportamientos para generar
discusién y critica a nivel institucional.

Esta propuesta permite involucrar a toda la comunidad educativa, puesto que
los demas directores de grupo, junto con los estudiantes de los cuales tengan a
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cargo, podran generar discusiones critico constructivas respecto al problema
presentado. La propuesta sobre los temas para la dramatizacion, gira en torno
a las relaciones de mayor relevancia en las interacciones mutuas de los
estudiantes de la institucion, es decir: uso de vocabulario ofensivo, palabras
soeces, confabulaciones entre companeros para agredir a otros y valoracién
del género femenino. Asimismo, se tienen en cuenta las interacciones con los
profesores y, a nivel extraescolar, con los padres de familia y todo el contexto
social que les rodea.

Como es claro ver, este trabajo se enfatiza a nivel escolar y extraescolar, pues
dando una mirada a nivel nacional, muchas escuelas tienden a negar o no
quieren ver la violencia que, posiblemente, cada uno reproduce de la sociedad
0 aquélla que se contribuye a generar en la institucién educativa.

Sélo se esta habilitado para ver la violencia en su forma extrema de muertes,
homicidios, crimenes y masacres; o la que se expresa a través del secuestro y
la privacion de la libertad; o la de la calle bajo la forma de atraco, robo, asalto y
saqueo. De acuerdo con Maria Eugenia Arias, se ve la violencia social, pero no
se la cuestiona en las instituciones ni en las relaciones a su interior, y ello
sucede no sélo porque no quiera verse sino porque no es tan facil verla*'.

Por tal motivo, se retoma la agresividad vivida en la institucion como base para
la realizacién del sociodrama, buscando a través de él hacer reflexionar a los
alumnos sobre esta actitud, pues es labor de la escuela, contribuir a la
integracion del individuo a la sociedad, encargandose de su formacion y
desarrollo por la via de la transmision y construccién de conocimientos y por la
educacioén en valores que necesariamente entrafa esta tarea.

Lo anterior, se reafirma con lo dicho por Maria Eugenia Arias: “No es facil medir
el peso especifico del impacto de la escuela en los individuos, pero a juzgar por
el tiempo de vida que alli se pasa, el contenido del trabajo que alli se realiza y
los tipos de relaciones que en ese espacio se generan, se podria aseverar que
alli se construye una idea de mundo, de sociedad, de persona y de relaciones
que entran a formar parte de las maneras de ser e interactuar los individuos,
las cuales prefiguran su construccion de sociedad presente y futura”?.

Es por eso, que la escuela en su compromiso con el conocimiento, también
debe dar lugar aunque no quiera, a la aparicidon de la formacion ciudadana, la
educacion para la paz y la construccion de democracia. Por tal caso, es
necesario profundizar en los anteriores fendmenos para poder entenderlos,

*L ARIAS, Ma. Eugenia. La autocracia escolar: vida escolar en Colombia. Santafé de Bogota: Fundacion
FES. 1993, p. 84.
*2 Ibid., p. 86.
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evitar sus opuestos e iniciar procesos de construccion alternativos para la paz,
la democracia, el encuentro con el otro, la participacion y el afecto.

De aqui que los estudiantes, son los encargados de llevar a cabo toda la
puesta en marcha de este proyecto, puesto que se desarrollan actividades
como la escritura de los libretos, la elaboracion del dramatizado, asi como
lecturas sobre Competencias Ciudadanas y respeto mutuo, la elaboracién de
cartas al rector para solicitar el permiso de la puesta en escena del
Sociodrama, la ejecucion de ensayos, la elaboracion de propaganda del evento
con su fecha y hora indicada, la recreacion de la escenografia y las invitaciones
para la comunidad educativa, ademas de algunos dialogos con personas
externas a la institucidn, especializados en un montaje de un Sociodrama.
Estas son algunas de las actividades que se pueden desarrollar, al igual que
otras que de ella se deriven.

Esta propuesta se articula con los contenidos que se trabajan en el segundo
semestre del afio en curso, los cuales lo constituyen, en principal medida, el
género periodistico, los signos linguisticos con relaciones de denotacion vy
connotacion, temas como los signos de puntuacion, lecturas interpretativas y
comprensivas, sufijos y prefijos, los mitos y las leyendas, entre otros temas.

Para tal caso, se propone trabajar, como principal objetivo en el nivel micro, la
ejecucion de un Sociodrama creado y construido por los estudiantes del grado
7-3, con el fin de promover reflexion y critica constructiva de ellos mismos y de
los companeros de la institucion educativa, respecto a los problemas latentes
en sus interacciones sociales.

4.3 MARCO DE REFERENCIA DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

4.3.1 Marco Legal.

4.3.1.1 Estandares Basicos en el Area de Lengua Castellana:

Los Estandares se definen segun el Ministerio de Educacion como:

“Criterios claros y publicos que permiten conocer cual es la ensefanza
que deben recibir los estudiantes. Son el punto de referencia de lo que
un estudiante puede estar en capacidad de saber y saber hacer, en
determinada area y en determinado nivel. Son guia referencial para que
todas las escuelas y los colegios ya sean urbanos o rurales, privados o
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publicos de todos los lugares del pais, ofrezcan la misma calidad de
educacion a todos los estudiantes colombianos™.

En cuanto a los Estandares Curriculares en el area de Lengua
Castellana, se pretende que los estudiantes aprendan a usar el lenguaje
para expresarse con autonomia, comunicarse efectivamente, saber
relacionarse con los demas y desarrollar el pensamiento. Se pretende
fortalecer la construccion de la comunicacion significativa verbal y no
verbal, donde escuchar, hablar, leer y escribir toman sentido en los actos
de comunicaciéon®.

De otro lado, segun los estandares en esta area, el lenguaje en la
Educacién Basica y Media debe dirigirse a un trabajo fuerte de
apropiacion y uso de diversas formas de lectura y produccion de textos,
como un proceso significativo y cultural; sin pretender estandarizar
estudiantes, maestros o instituciones; es decir, conservando la
autonomia individual y la institucional.

Los estandares han sido definidos por ciclos de grados, incluyendo
procesos y subprocesos que buscan el fortalecimiento de competencias
del lenguaje, acordes con los diferentes momentos y rasgos del
desarrollo del nifio y del adolescente, y se han organizado a partir de
cinco aspectos a saber:

1) Produccién de textos.

2) Comprension de textos.

3) Literatura como abordaje de la perspectiva estética del
lenguaje.

4) Otros sistemas simbdlicos.

5) Etica de la comunicacion®.

Debido a que el Proyecto Pedagodgico se lleva a cabo en el grado
séptimo, es pertinente mostrar los estandares referidos a este nivel:

8 Ministerio de Educacion Nacional. La revolucion Educativa, Estandares Béasicos de Matematicas y
Lenguaje Educacion Basica y Media. Op., p. 2.

“ Ibid., p. 28.

*® Ibid., p. 30.
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Tabla 11. Estandares Curriculares para el grado Séptimo.

Produccioén textual

- Conocimiento y utilizacién de algunas estrategias
argumentativas que posibilitan la construccion de
textos orales en situaciones comunicativas
auténticas.

- Produccion de textos escritos que respondan a
necesidades especificas de comunicacién, a
procedimientos sistematicos de elaboracion y
establezcan nexos intertextuales y extratextuales.

Interpretacion - Comprension e interpretacion de diversos tipos de
textual texto, para establecer sus relaciones internas y su
clasificacion en una tipologia textual.
- Caracterizacion de los medios de comunicacion
masiva y seleccion de la informacién que emiten
para clasificarla y almacenarla.
Estética del - Reconocimiento de la tradicion oral como fuente
lenguaje de la conformacion y desarrollo de la literatura.

- Comprensién de obras literarias de diferentes
géneros, para propiciar el desarrollo de la capacidad
critica y creativa.

Otros sistemas

- Relacion intertextual entre obras que emplean el

comunicacion

simbdlicos lenguaje no verbal y obras que emplean el lenguaje
verbal.
Etica de la - Reconocimiento, en situaciones comunicativas

auténticas, de la diversidad y el encuentro de
culturas, con el fin de afianzar actitudes de respeto y
tolerancia.

Fuente: Estandares basicos en Lengua Castellana y Matematicas

En los Estandares presentados, se profundiza en los procesos discursivos
de caracter argumentativo, implicando un acercamiento a las caracteristicas
de la lengua y a los aspectos relevantes de la comunicacion en el marco de

la diversidad cultural.

Ademas, en literatura, se inicia el proceso de acercamiento desde una
perspectiva en la que se conjuga el placer de leer con los rasgos mas
relevantes de la produccion literaria: la literatura como representacion de
la(s) cultura(s) y suscitacion de lo estético; como lugar de convergencia de
las manifestaciones humanas, de la ciencia y de las otras artes; como
ambito testimonial en el que se identifican tendencias, rasgos de la oralidad,
momentos historicos, autores y obras.
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En cddigos no verbales, se hace énfasis en la comprension de aspectos
culturales y sociales que los fundamentan y las actividades cognitivas se
centran en la caracterizacion, la clasificacion, la interpretacion, la
interrelacion y la formulacion de hipétesis®®.

4.3.1.2 Lineamientos Curriculares para el Area de Lengua Castellana:

Los Lineamientos Curriculares en el area del lenguaje pretenden, segun
el Ministerio de Educaciéon Nacional, plantear unas ideas basicas que
sirvan de apoyo a los docentes en sus definiciones referentes al
desarrollo curricular, dentro de los Proyectos Educativos Institucionales.
Se busca explicitar los supuestos tedricos desde los cuales se definio la
propuesta de indicadores de logros curriculares, correspondientes a la
resoluciéon 2343, de 1996. Asimismo, los lineamientos sefialan caminos
posibles en el campo de la pedagogia del lenguaje, y se enmarca dentro
de las orientaciones establecidas en la Ley General de la Educacion de
1994 y en el decreto 1860*7.

Este documento, pretende ser inscrito como objeto de discusion en los
procesos de formacion docente y como interlocutor en el desarrollo
curricular de las instituciones.

De otro lado, en lo que tiene que ver con el proceso lector, los
Lineamientos Curriculares en el area de Lengua Castellana proponen
qgue se tengan en cuenta tres niveles en la comprension lectora de textos
escritos*®, a saber:

e NIVEL A: NIVEL LITERAL: Es el nivel que se constituye en
primera llave para entrar en el texto, corresponde al funcionamiento de
una semidtica denotativa, en donde a una determinada expresion
corresponderia un determinado contenido. En este nivel hay dos
variantes: la Literalidad Transcriptiva y la Literalidad en el modo de la
Parafrasis.

En la Literalidad Transcriptiva, se reconocen las palabras y frases con
sus correspondientes significados y las asociaciones automaticas con su
uso. En este nivel se logra ver el indice de los nifios de tercero y cuarto
grado que ya reconocen y discriminan grafias y palabras. A su vez
predominan los mecanismos de asociaciones automaticas y deteccion
de lugares comunes.

En la literalidad, en el modo de Parafrasis, se trata del reconocimiento
del primer nivel de significado del mensaje. En general, la lectura de

46 |

Ibid., p. 31.
" Ministerio de Educacion Nacional. Lineamientos Curriculares Lengua Castellana Op., p. 13.
*8 Ibid., p. 112-114.
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primer nivel o literales, ya sea en el modo de trascripcion o en el modo
de Parafrasis, son lecturas instauradas en el marco del diccionario o de
los significados estables integrados a las estructuras superficiales de los
textos.

o NIVEL B: NIVEL INFERENCIAL: EIl lector realiza inferencias
cuando logra establecer relaciones y asociaciones entre los significados,
lo cual conduce a formas dinamicas y tensivas del pensamiento, como
es la construccibn de relaciones de implicacion, causacion,
temporalizacién, espacializacion, inclusién, exclusion, agrupacién, etc.,
inherentes a la funcionalidad del pensamiento y constitutivo de todo
texto. El acto de leer, entendido como una funciéon de buscar sentido,
conduce a permanentes deducciones y presuposiciones como una
dimension basica y fundamental para la lectura critica. En la inferencia
se hallan los procesos propios de la presuposicion.

e NIVEL C: NIVEL CRITICO-INTERTEXTUAL: En este nivel de
lectura se explota la fuerza de la conjetura, determinada por la lectura
desde la “Enciclopedia”; es decir, la puesta en red de saberes de
multiples procedencias. La explicacidn interpretativa se realiza por
distintos senderos; va desde la reconstruccion de la marcoestructura
semantica, pasa por la diferenciacion genérico-discursiva y desemboca
en el reconocimiento de los puntos de vista tanto del enunciador textual
y el enunciatario, como en las intencionalidades del autor empirico.

Hay un momento de la lectura en donde todo lector se posiciona
criticamente y activa sus saberes para conjeturar y evaluar aquello que
dice el texto, e indagar por el modo cémo lo dice. Esto conduce a
identificar intenciones ideoldgicas de los textos y de los autores y, en
consecuencia, a actualizar las representaciones ideoldgicas de quien
lee. En este nivel, el lector pone en juego la capacidad para controlar la
consistencia en las interpretaciones diversas e imposibles en un proceso
de Semidsis que converge, finalmente, en el reconocimiento valorativo
del mismo texto en relacion con los otros textos de la cultura, y que se
puede manifestar a manera de citaciéon, de alusién o de imitacion.

Dentro de la propuesta que se presenta, se pretenden promover los tres
niveles de lectura en el estudiante a través de textos que permitan
realizar un proceso consecutivo en cada uno de ellos; partiendo desde el
nivel literal, hasta llegar al critico-intertextual, pero haciendo mayor
énfasis en el nivel inferencial, debido a que en el diagndstico se encontro
debilidad en los estudiantes en este tipo de lectura.

Con el proyecto, las lecturas propuestas ademas de contribuir a la
elaboracién del producto final, favoreceran la profundizacion de cada
uno de los niveles de la comprension lectora haciendo que con la
practica se fortalezcan.
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4.3.1.3 Estado Actual de la Lengua Castellana en Colombia:

La investigacion sobre ensefianza de la Lengua Materna en Colombia es
una iniciativa importante so6lo en la ultima década del siglo XX. Un
resultado de esa preocupacion investigativa tiene que ver con el
sefialamiento que presenta Jiménez*® de tres momentos en los que se
puede dividir esa ensenanza: tradicional (1870-1970), formal (1970-
1984) y el enfoque semantico-comunicativo (1984-hasta nuestros dias).

El tercer momento (semantico-comunicativo), puede dividirse segun este
investigador, en dos periodos: el primero, ecléctico, basado en un
modelo linguistico con “supuesta bases psicologicas de Piaget y
dominado en su manejo didactico de contenidos y evaluacion por la
tecnologia educativa de corte conductista”; el segundo periodo,
considera el curriculo de forma abierta, con mayor responsabilidad en la
toma de decisiones por parte del profesor, para lo cual se proponen
unos Lineamientos Curriculares basados: en lo psicoldgico, en los
avances en la cognicion; y en lo disciplinario, en la linguistica de texto, la
semidtica, la pragmatica y el analisis del discurso. A la luz de estos
avances disciplinarios se asume la lectura como un proceso
psicolinguistico complejo.

Un balance general por las tendencias de investigacién que presenta el
Ministerio de Educacion Nacional sobre la ensefianza de la Lengua en
Colombia, y los resultados sobre evaluacion de la calidad educativa,
permite sefalar, en especial sobre la ensefianza de la Comprension de
Lectura, dos resultados especificos:

- Primero: la ensefianza de la comprension de lectura es un tépico de
reciente estudio, aunque es resultado de un viejo problema aun
vigente en las escuelas colombianas: la division de la ensefianza de la
lectura en lectura mecanica y lectura comprensiva.

- Segundo: existe consenso en que la lectura que hacen los nifios tiene
ciertas limitaciones: es fragmentaria, recupera la informacion explicita
en los textos; pero hay serias dificultades para alcanzar una
comprension en sentido general, para ordenar las ideas globales vy
para identificar la intencionalidad de la enunciacion de éstos.

Actualmente, el Ministerio de Educacion propone evaluar las
competencias de los estudiantes en las areas de Lengua Castellana y

* JIMENEZ, Op., p. 12.
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Matematicas a través de las pruebas SABER®. Su propésito es aportar
informacion para el reconocimiento de fortalezas y debilidades
académicas y, por ende, facilitar el disefio o el ajuste de politicas y de
planes para cualificar el servicio educativo que se brinda en cada plantel
y en cada regién del pais.

Las evaluaciones SABER, realizadas durante los afios 1991-1992 y
1997-1998, permitieron al pais conocer los niveles de logro de los
estudiantes de los grados 3, 5, 7 y 9 en las areas de lenguaje y
matematicas; en este sentido se convirtieron en un valioso recurso en la
definicion de politicas educativas en la ultima década. No obstante,
estas fueron muestrales y, por tanto, en ellas no particip6 la totalidad de
los planteles educativos del pais.

En las pruebas de lectura se evaluan las siguientes competencias y los
niveles de logro, segun el tipo de preguntas que se realicen al
estudiante. Las tablas que se presenta a continuacion permiten ver cada
uno de los tépicos que se valoran segtn el ICFES®":

S0 INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTODE LA EDUCACION SUPERIOR —ICFES.
Pruebas Saber 2005. Op., cit. 45
> Ibid., p. 28.
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Tabla 12. Competencias evaluadas segin el ICFES en Comprensién Lectora.

1. Identificacion

(repeticion de lo
gue dice el texto)

Estas preguntas le solicitan al lector ubicar informacion
que aparece de manera explicita y literal en el texto. Para
resolverlas, el lector selecciona, entre las opciones de
respuesta, aquella que repite sin alteracion la informacion
que aparece en la superficie textual (cuando se trata de
informacion grafica, el verbo supone alguna licencia).
Estas preguntas operan a nivel local exclusivamente.

2. Resumen
(Parafrasis)

Aqui se le solicita al lector recuperar informaciéon que
aparece de manera explicita o implicita en el texto. Para
resolver estas preguntas, el lector realiza un trabajo de
seleccion, omision y sintesis de informacion. Todas ellas
tienen en comun el proponer un trabajo sobre la
superficie textual que va mas alla de la simple
identificacion de informacion. Aqui el estudiante debe
reconocer aquella opcién que recoge la informacion
textual, pero la presenta de una manera diferente.
Dependiendo del problema tratado, estas preguntas
pueden apuntar a aspectos locales o globales del texto.

3. Conocimiento
previo
(Enciclopedia)

Estas preguntas le solicitan al lector poner en interaccion
sus saberes previos con los saberes que el texto
presenta y posibilita. Para resolverlas, el lector realiza un
trabajo de cooperacién y dialogo con el texto, valiéndose
de un acopio previo de informacion no estrictamente
linguistico. Se trata de preguntas que operan a niveles
locales y globales.

4. Intenciones del
texto
(Pragmética)

Este grupo le solicita al lector reconocer y dar cuenta de
los tipos de actos comunicativos presentes en el texto, de
las intenciones, las finalidades y los propdsitos de los
enunciadores, y de las circunstancias de produccion
textual. Para responder estas preguntas, el estudiante
debe acudir a la informacion que le ofrece el texto de
manera explicita o implicita, y a su experiencia
comunicativa para develar desde donde se enuncia y
para qué. Estas operan a niveles locales o globales.

5. Gramatica

Este grupo le solicita al lector reconocer y dar cuenta de
la funcionalidad semantica de los elementos gramaticales
en la coherencia y cohesion textual. Para resolver estas
preguntas, el lector realiza un trabajo de cooperacion y
didlogo con el texto, valiéndose de un acopio previo de
informacion sobre los elementos del sistema de la lengua
y su funcion en la construccién de sentido. Se trata de
preguntas que operan a niveles locales y globales.

Fuente: Instituto Colombiano para el fomento de la educacion superior ICFES
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Tabla 13. Niveles de Logro en Lenguaje Grados 7y 9

informacion que
va
del texto hacia
otros textos o de
otros textos
hacia
el texto.

Niveles
Grados C: ) D: ) E: ) F: )
COMPRENSION | COMPRENSION | COMPRENSION | COMPRENSION
LITERAL INFERENCIAL |INTERTEXTUAL CRITICA
DIRECTA E
INDIRECTA
En este nivel se | En este nivel se | En este nivel se | En este nivel se
agrupan los agrupan los agrupan los agrupan los
estudiantes que | estudiantes que | estudiantes que | estudiantes que
realizan una logran realizar |logran superar el| realizan una
comprension deducciones y | nivel de lectura | explicacion de la
literal presuposiciones inferencial y interpretacion
de la superficie de entran critica sobre lo
del la informacion en un proceso | leido. Este nivel
texto. contenida en el de se
texto dialogo con el caracteriza por
7y 9 Se caracteriza | de manera local | texto, en el que exigir una
por exigir una 0 se lectura
lectura global. incluye la en la que
instaurada en el enciclopedia, es | predomina la
marco del Se decir, la puesta | movilizacion de
diccionario caracteriza por en saberes para
basico del texto. exigir red de saberes conjeturary
una lectura que de evaluar
complementa multiples lo que aparece
los procedencias, en
vacios del texto para el texto. Se
como condicién | dar cuenta de identifican,
basica para partes del ademas, las
entrar a contenido intenciones, las
una textual. ideologias y las
interpretacion Exige una circunstancias
critica de lo lectura de
leido. en la que enunciacion en
predomina un el
movimiento de texto.

Fuente: Instituto Colombiano para el fomento de la educacién superior ICFES
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Por otra parte se encuentra que, entre los afios 1997 y 2000, con apoyo
financiero de COLCIENCIAS y el Banco Interamericano de Desarrollo,
un grupo de siete profesores de la Universidad de la Amazonia
desarroll6 el proyecto denominado "La ensefianza del castellano como
Lengua Materna”, en él se ha concluido que la ensefianza de la Lengua
Castellana se basa en Colombia en “un modelo teorico disciplinario, mas
apropiado para Iing;ijistas, gue debe adecuarse para ser aplicado con
fines pedagégicos”>.

El proyecto en mencién, sefial6 dos hechos importantes:

a) Los profesores conocen superficialmente la propuesta curricular
oficial, hacen un manejo asistémico de las categorias de la didactica, y
su ensefianza recae en un activismo repetitivo de patrones linguisticos
sin lograr altos niveles de conceptualizacion ni la vinculacién con las
necesidades comunicativas de los estudiantes.

b) Los nifios en general, hacen una comprension fragmentaria de los
textos, limitada a la comprension literal, con dificultades para alcanzar la
representacion semantica global del texto, y para reconocer la
intencionalidad del enunciador del texto y las razones de las formas de
enunciacion utilizadas.

También se concluyé que los estudiantes manifiestan un desarrollo
desigual de habilidades: en comunicacién oral, los logros son aceptables
sobre tépicos conocidos y en situaciones informales; en lengua escrita,
éstos son regulares en lectura y deficientes en produccion escrita; en
lectura, la mayoria realizan una lectura fragmentaria de los textos, dando
prioridad a una comprension lineal. En consecuencia, no logran
reconstruir la representacion semantica global, ni el ordenamiento
general de la informacién del texto y, en pocos casos, reconocen los
actos de habla y la intencionalidad del enunciador en éste®.

Como es posible verse, a partir de las investigaciones realizadas en
Colombia respecto al estado en el que se encuentra la Lengua
Castellana, se han generalizado y, actualmente, se puede decir que los
principales problemas se hallan en el campo de la lectura y la escritura,
debido a las estrategias de ensefianza que emplean los maestros, las
cuales son insuficientes y superficiales, ya que no permiten a los
estudiantes llegar a apropiarse adecuadamente de dichas competencias
comunicativas basicas.

52 JIMENEZ. Op. cit., p. 15.
5 Ibid., p. 16.
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4.3.2

4.3.2.1

Marco Tebérico.

Los Procesos de Construccion del Conocimiento: El Constructivismo

El Constructivismo en pedagogia es concebido como una corriente que
afirma que el conocimiento de todos los fendmenos y las cosas es un
proceso mental del individuo, que se desarrolla de manera interna
conforme obtiene informacién e interactia con su entorno®*.

De acuerdo con Lucas Morea, es un enfoque que sostiene que:

“El individuo -tanto en los aspectos cognoscitivos y sociales del
comportamiento, como en los afectivos- no es un mero producto del
ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino una
construccion propia que se va produciendo dia a dia como resultado de
la interaccion entre esos dos factores™”.

De aqui que se establezca que el conocimiento no es una copia de la
realidad, sino una construccién del ser humano, que se realiza con los
esquemas que ya posee, con lo que ya construyd en su relacion con el
medio que lo rodea.

Teniendo presente lo anterior, el “Aprendizaje Significativo”, segun
Raymundo Calderén®®, surge cuando el alumno, como constructor de su
propio conocimiento, relaciona los conceptos a aprender y les da un
sentido a partir de la estructura conceptual que ya posee. Dicho de otro
modo, construye nuevos conocimientos a partir de los adquiridos
anteriormente. Este puede ser por descubrimiento o receptivo.

Segun Calderon, el Aprendizaje Significativo a veces se construye al
relacionar los conceptos nuevos con los que ya se poseen y, otras
veces, al relacionarlos con la experiencia que se tiene® . De aqui, que
este tipo de aprendizaje se da cuando las tareas estan relacionadas de
manera congruente y el sujeto decide aprenderlas.

La concepcion Constructivista del aprendizaje y de la ensefianza se
organiza, de acuerdo con Morea, en torno a tres ideas fundamentales:

1. El alumno es el responsable uUltimo de su propio proceso de
aprendizaje: es él quien construye el conocimiento y nadie puede

> MOREA, Luis. Ideas fundamentales de la concepcién Constructivista. Barcelona: Ediciones Morata,

2002. p.

64

> bid., p. 65
% CALDERON, Raymundo. Constructivismo y aprendizajes significativos. Argentina: Editorial Sinexi,

1997. p.

94

> Ibid., p. 97
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sustituirle en esa tarea, es el estudiante quien aprende vy, si él no lo
hace, nadie, ni siquiera el maestro, puede hacerlo en su lugar. La
ensefianza esta totalmente mediatizada por su actividad mental
constructiva, no es soélo activo cuando manipula, explora, descubre o
inventa, sino también cuando lee o escucha las explicaciones del
profesor.

2. La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos
gue ya poseen un grado considerable de elaboracién, es decir, que es el
resultado de un cierto proceso de construccidbn a nivel social: los
estudiantes construyen o reconstruyen objetos de conocimiento que de
hecho ya existen. Ejemplo de ello, es la reconstruccion del sistema de la
lengua escrita, que ya esta elaborado; las operaciones aritméticas
elementales, estando ya definidas; el concepto de tiempo histérico, que
forma parte del bagaje cultural existente. Los alumnos construyen las
normas de relacion social, pero éstas son las que regulan normalmente
las relaciones entre las personas.

3. El hecho de que la actividad constructiva del alumno se aplique a
unos contenidos de aprendizaje preexistente condiciona el papel que
esta llamado a desempefiar el maestro: su funcidon no puede limitarse
unicamente a crear las condiciones Optimas para que el alumno
despliegue una actividad mental constructiva rica y diversa; el profesor
ha de intentar, ademas, orientar esta actividad con el fin de que la
construccion del alumno se acerque de forma progresiva a lo que
significan y representan los contenidos como saberes culturales®.

La construccion del conocimiento entiende la influencia educativa en
términos de ayuda prestada a la actividad constructiva del alumno y la
influencia educativa eficaz en términos de un ajuste constante y
sostenido de esta ayuda. Es una ayuda porque el verdadero artifice del
proceso de aprendizaje es el propio alumno: es él quien va a construir
los significados. La funcion del docente, es segun Morea: “ayudarle en
ese cometido”®. Una ayuda, sin cuyo concurso es altamente improbable
que se produzca la aproximacion deseada entre los significados que
construye el alumno y los significados que representan y vehiculan los
contenidos.

La idea anterior es compartida por Calderén al afirmar que en la medida
que la construccion del conocimiento, es un proceso en que los avances
se entremezclan con dificultades, bloqueos e incluso, con retrocesos,
cabe suponer que la ayuda requerida en cada momento sera variable en
forma y cantidad. En ocasiones, se dara al alumno una informacion
organizada y estructurada, modelos de accién a imitar, formulando
indicaciones y sugerencias mas o menos detalladas para abordar las

8 MOREA.Op. cit., p. 68
% Ibid., p. 68
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tareas; en otras, permitiéndole que elija y desarrolle las actividades de
aprendizaje, de forma totalmente auténoma®.

Con lo anterior es claro que los ambientes educativos que mejor
andamian o sostienen el proceso de construccion del conocimiento, son
los que ajustan continuamente el tipo y la cantidad de ayuda pedagdgica
a los procesos y dificultades que encuentra el estudiante en el
transcurso de las actividades de aprendizaje. Este proceso es conocido
con el nombre de “Metafora del Andamiaje” ®’

Para concluir, Calderon asevera que cuando se analiza la actividad
constructiva del nifio en su desarrollo y evolucion, es decir, como un
proceso constante de revisidbn, modificacion, diversificacion,
coordinacion 'y construccion de esquemas de conocimiento, es
igualmente necesario analizar la influencia educativa en su desarrollo y
evolucion®2. De ahi el simil de "andamiaje”" que llama la atencién sobre
el caracter cambiante y transitorio de la ayuda pedagdgica eficaz.

Es evidente que el enfoque Constructivista ha de ser abordado en la
propuesta que se presenta, para el desarrollo en el grado 7-3, en
primera medida, por el modelo pedagdgico de la institucion, el cual se
basa en esta forma de trabajo y ademas, porque los proyectos
pedagogicos, se sustentan en este modo de trabajo. Con las diversas
actividades del proyecto, se busca que el estudiante poco a poco
construya sus propios conocimientos a partir de la informacién que se le
suministra y por medio de la interaccion social, es por esta razén que se
promueve el trabajo en equipos, siendo la base para promover
conocimientos no sélo cognitivos sino sociales.

4.3.2.2 Caracteristicas del Disefio: La Investigacion Accion

La investigacién accion es considerada como una de las principales
herramientas del docente para recoger informacion, reflexionar sobre su
trabajo y proponer alternativas de cambio a través de la accion. Es por
esta razon, que nos basamos en este disefo para llevar a cabo la
presente investigacion; por tal caso, es preciso tener en cuenta las
apreciaciones de diversos autores que han hablado al respecto; entre
ellos se encuentra Carlos Cordoba, quien advierte que es una
metodologia de investigacion educativa dificil de codificar en canones

% CALDERON. Op. Cit., p. 99

%1 |a “metafora del andamiaje” fue propuesta por Wood, Bruner y Ross en 1976, en ella se pretende
ilustrar los procesos de ensefianza-aprendizaje que tienen lugar en las interacciones didacticas entre
adultos y nifios. A menor competencia del nifio, mayor sera la ayuda que proporciona el adulto y
viceversa, hasta que el aprendiz es capaz de realizar la actividad autbnomamente.

% Ibid., p. 101
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precisos que permitan, con rigor lgico, acotar su conceptualizacion®.
Se caracteriza por su naturaleza ambigua y heterogénea, admite
variedad de usos e interpretaciones, y carece de criterios claros y
concretos para delimitar la gran variedad de orientaciones
metodoldgicas que la reclaman para si®.

En los textos educativos aparece con diferentes expresiones como:
investigacion en el aula, el maestro investigador, investigacion
colaborativa, investigacién participativa, que designan modelos de
investigacion con cierta especificidad, pero que se consideran, o como
expresiones equivalentes a investigacion-accion, o como variantes de la
misma.

De aqui que se conceptualiza como una metodologia con algun rasgo
particular relacionado con el rol del investigador, el fin de la investigacién
o el contexto social de la misma®. Otros autores ven su especificidad
como oposicion al modelo tradicional de investigacién educativa, y
definirla para ellos, consiste en delimitar las fronteras con la
investigacion cientifica.

El concepto de investigacion accion ha ido cambiando con el tiempo vy,
especialmente, su significado De acuerdo con Justo Arnal®® aparece
vinculado al contexto sociocultural que envuelve al investigador. Sus
definiciones constituyen un amplio espectro que va desde los que la
consideran como un tipo de investigacion aplicada, hasta los que
quieren atribuirle el rango de paradigma singular y alternativo al modelo
tradicional.

Asimismo, Carlos Sabino la define “un estudio de una situacion social
con el fin de mejorar la calidad de la accién dentro de la misma™®’. La
caracteriza como una reflexidn sobre las acciones humanas y las
situaciones sociales vividas por los profesores, que tiene como objetivo
ampliar la comprension del profesor de sus problemas practicos
(diagnostico). Las acciones van encaminadas a modificar la situacion
una vez que se logre una comprensiéon mas profunda de los problemas.

Con Arnal, la investigacion-accion no solo se constituye como ciencia,
practica y moral, sino también como ciencia critica. Para este autor es:

“‘Una forma de indagacion autorreflexiva de los participantes
(maestros, estudiantes o directores, por ejemplo) en situaciones

%3 CORDOBA, Carlos. Metodologia de la investigacion. Bucaramanga: Universidad Industrial de
Santander, 1995. p. 61.

*Ibid., p. 61

% Ibid. , p. 62.

% ARNAL, Justo. Investigacion educativa, fundamentos y metodologfas. Editorial Labor S.A, 1999. p.36.
7 SABINO, Carlos. El proceso de la investigacion. Bogota: Editorial Panamericana, 1997. p. 42.
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sociales (incluyendo las educativas) para mejorar la racionalidad y
justicia de: a) sus propias practicas sociales o educativas; b) la
comprensién de tales practicas, y c) las situaciones (e
instituciones) en que estas practicas se realizan (aulas o escuelas
por ejemplo)”®.

Finalmente, se puede decir que es un estudio sistematico orientado a
mejorar la practica educativa por grupos de sujetos implicados a travées
de sus propias acciones y de reflexion, sobre los efectos de éstas.

A partir de la definicion construida anteriormente, se pueden establecer
algunos instrumentos basicos que contribuyen a recolectar informacion y
llevar a cabo el proceso de andlisis en el enfoque de investigacion-
accion.

® |nstrumentos de recoleccion de datos y proceso de anélisis.

Los instrumentos y técnicas son los comunes de la investigacion
educativa, tanto para recolectar como para analizar la informacion.
Cdrdoba propone las siguientes técnicas:

a. Diarios: que pueden ser tanto del investigador como de los
alumnos o del profesor. Deberian contener observaciones,
reflexiones, interpretaciones, hipotesis y explicaciones. Aportan
informacion util desde diferentes perspectivas.

b. Andlisis de documentos: programas, trabajos escolares,
examenes, actas de reuniones, circulares, peridédicos escolares,
etc., que permiten la comprension contextual de un determinado
ambito educativo.

c. Entrevistas: que pueden adoptar diferentes modalidades:
entrevistas profesor/alumno, observador/alumno, alumno/alumno,
cada una con diferente utilidad para la investigacion.

d. Comentarios en vivo: anotaciones de lo mas relevante que
acontecen.

e. Listas, cuestionarios e inventarios.

f. Pruebas y talleres de lectura y escritura.

g. Triangulacion: técnica tanto de recogida de datos como de
validacién de informacién o evidencias. En el primer caso permite
triangular fuentes de datos®.

® . Qué es latriangulacién metodoldgica?

Es un término originariamente usado en los circulos de la navegacion
por tomar multiples puntos de referencia para localizar una posicion

* ARNAL, Op. cit. , p. 38.
% CORDOBA, Op. cit. , p. 65.
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desconocida. Campbell y Fiske son conocidos en la literatura como
los primeros que la aplicaron, en 1959, en la investigacion, y son
citados por Arnal®,

Se asume, convencionalmente, que es el uso de multiples métodos
en el estudio de un mismo objeto. Esta es la definicidn genérica, pero
una forma, solamente, de la estrategia. Se concibe envolviendo
variedades de datos, investigadores y teorias, asi como
metodologias.

Por su parte, la definicion de Denzin, dada sobre la triangulacion en
investigacion es: “la combinacion de dos o mas teorias, fuentes de
datos, métodos de investigacion, en el estudio de un fenémeno
singular’”". De aqui que se defina como la combinacion de muiltiples
métodos en un estudio del mismo objeto o evento para abordar mejor
el fendmeno que se investiga.

Finalmente, Morse "? la define como el uso de, al menos, dos
métodos, usualmente cualitativo y cuantitativo, para direccionar el
mismo problema de investigacion. Cuando un meétodo singular es
inadecuado, la triangulacién se usa para asegurar que se toma una
aproximacion mas comprensiva en la solucion del problema.

Dentro de la investigacion a realizar, se tienen en cuenta, segun
Morse, las siguientes técnicas para la recoleccion de la informacion:

- LA OBSERVACION PARTICIPANTE:

Esta técnica se utiliza a través de la observacion de los
participantes en la investigacion realizada, por eso, se observa
las principales caracteristicas y comportamientos de los
estudiantes, la maestra y los padres de familia del Colegio
Andrés Paez de Sotomayor. Implica la necesidad de un trabajo
casi siempre mas cuidadoso, pues el investigador, de acuerdo
con Morse”®, debe primero integrarse al grupo, comunidad o
institucion en estudio para, una vez alli, realizar una doble
tarea: desempenar algunos papeles dentro del conjunto e ir
recogiendo los datos que procura conseguir.

Es preciso, por tanto, confundirse con las personas sobre las
que recae la observacion, como si fuera una mas de ellas,

® ARNAL, Op. cit. , p. 43.

"L DENZIN N. Mltiples estrategias de triangulacion, Introduccion a la teoria de los métodos
socioldgicos. Buenos Aires. 1989. p. 80.

2 MORSE. Investigacion cualitativa y cuantitativa, La triangulacién. Chile: Editoral Critica S.A, 1991. p.

50.

 lbid. , p. 34.
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pero sin abandonar la actitud observadora. Con esto, se
consigue ser testigo de los hechos desde adentro, y el
observador no solo puede percibir las manifestaciones mas
exteriores de la conducta sino experimentar, en su propia
interioridad, las actitudes, valores y comportamientos de la
comunidad a la cual investiga.

La ventaja principal de la observacion participante es el hecho
de ser, segun Cérdoba, “una técnica mas confiable que la de
los datos recogidos por medio de entrevistas, ya que los
hechos se observan y se re?istran a medida que se producen
y tal como se producen”’®. Asi, un maestro puede hacer
observacion participante en su establecimiento educativo v,
practicamente, no necesita hacer ningun esfuerzo para lograr
su cometido. En este tipo de trabajo la observacion se facilita
mas, pues el observador no requiere de un entrenamiento
especial, ni de una actitud rigida frente a los actos que
produce.

Finalmente, Cordoba’ dice que la observacion participante es
natural cuando el observador pertenece a la comunidad que
observa; y es artificial, cuando se integra a la comunidad con
objeto de hacer parte de ella y facilitar el trabajo de
recoleccion de datos.

- LA ENTREVISTA:

En la entrevista el investigador se situa frente al investigado y
le formula preguntas a partir de cuyas respuestas habran de
surgir los datos de interés. Segun Denzin’®, se establece un
dialogo asimétrico, en el que una de las partes busca recoger
informacion, y la otra se presenta como fuente de ésta.
Mediante la entrevista obtenemos datos que no conseguimos
con la observacioén por tanto, es complementaria.

Las observaciones y las entrevistas exploratorias tienen como
propdsito, de acuerdo con Morse”’, ayudar a formular los
problemas de la investigacion, por tanto la define como los
primeros sondeos y herramientas de recoleccion de datos
antes de utilizar técnicas mas sofisticadas.

* CORDOBA, Op. cit. p. 70.

” Ibid. , p. 71.

* DENZIN, Op. cit. p. 64.
" MORSE, Op. cit. p. 25.
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Igualmente, tienen por funcidon mostrar los aspectos del objeto
estudiado, en los que el investigador no pens6 de forma
espontanea. Tal tipo de entrevistas también evita que el
investigador se ocupe de problemas falsos, producto
inconsciente de prejuicios o0 de ideas previas que no son
controladas con los sujetos del estudio’®.

Es basico que la entrevista se lleve a cabo de manera abierta
y flexible, para que el investigador evite plantear preguntas
demasiado numerosas y rigurosas.

Segun la clasificacion que realiza Cordoba’®, existen diversos
tipos de entrevistas que pueden ordenarse como una serie de
acuerdos con su grado de estructuracion y formalizacion. Las
entrevistas mas  estructuradas son aquellas que
predeterminan, en una mayor medida, las respuestas a
obtener y las entrevistas informales seran precisamente las
que discurren de un modo mas espontaneo y libre.

Los principales tipos de entrevista, segun este autor, son: la
no estructurada, la informal, la focalizada y por pautas, que
son las mas utilizadas durante la fase de exploracion.

Para la fase de recoleccion de informacién en la etapa
diagndstica, se emplearon entrevistas de tipo informal y no
estructurada, para adquirir datos claves de los actores
educativos. Las mas importantes fueron: al rector de la
institucion, al coordinador, a la maestra titular del area de
Lengua Castellana, al portero y a algunos estudiantes. El
propdsito era indagar aspectos de organizacion institucional,
estado de la asignatura, metodologias y factores socio-
econdmicos del entorno.

- ANALISIS DE DOCUMENTOS:

Complementario a las técnicas descritas, el investigador
puede recoger algunos materiales impresos que le ayudaran a
explorar mejor el objeto de estudio en este grado cero de la
investigacion. Para el estudio del material en si mismo, un
primer esfuerzo, nombrado por Arnal 8 , puede ser su
clasificaciéon en cuanto a su contenido. Para ello las palabras
claves anotadas en los diferentes objetos de investigacion son

"8 lbid. , p. 26.

" CORDOBA, Op. cit. , p. 74.
% ARNAL, Op. cit. , p. 35.
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una guia que permitira incorporar ese material a la marcha de
la investigacion.

Si la investigacion se enfoca hacia la ensefianza, podran
interesar los diarios y cuadernos de los alumnos; los diarios,
reportes y discursos del profesor en clase; las tareas, las
correcciones y calificaciones; los planes curriculares y de
ensefianza.

Los principios metodoldgicos para aprovechar los documentos
son segun Arnal, los siguientes:

-Hacer un barrido general, echando un vistazo y sin
obstinarse en una pista unica.

-Escuchar y ver todo lo que se diga a su alrededor para no
conformarse con un solo mensaje ni con un solo canal.
-Penetrar los ambientes, tanto los prestigiosos como los
anodinos.

-Escuchar aun los mensajes no destinados a sus oidos.
-Buscar distinguir las dimensiones esenciales del objeto
estudiado, sus facetas mas reveladoras vy, en
consecuencia, los modos de aproximacién que sean mas
prometedores y esclarecedores®’.

Dentro de la investigacién, esta técnica también fue empleada,
pues, se analizaron documentos claves del colegio como el
PEI, los Planes de Mejoramiento, el Manual de Convivencia y
el Plan de Area de Lengua Castellana. El objetivo era verificar
si lo alli plasmado, era lo puesto en practica en las aulas de
clase y en la institucion en general. El andlisis de estas
fuentes, facilité la contextualizaciéon de la institucion en sus
fundamentos legales; ademas, esto permitid tener claro los
intereses y necesidades del colegio, bases para la elaboracion
del proyecto pedagogico.

4.3.2.3 Los Proyectos Pedagogicos, una forma de Abordar Globalmente la
Ensefanza:

De acuerdo con Arellano, se define el Proyecto Pedagogico de Aula
como: “Un instrumento de planificacion de la ensefianza con un enfoque
global, que toma en cuenta los componentes del curriculo y se sustenta
en las necesidades e intereses de la escuela y de los educandos a fin de

8 Ibid. , p. 36.
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proporciosgarles una educacion mejorada en cuanto a calidad y

equidad™™.

Tomando como base esta definicibn podemos aproximarnos,
inicialmente, a cuatro de sus caracteristicas mas relevantes establecidas
por Arnal®*:

Permite planificar: brinda la oportunidad de organizar y programar
los procesos de ensefianza y aprendizaje que se van a
desarrollar, con sus alumnos y sus alumnas, a lo largo del periodo
escolar que constituye un grado educativo. Esta tarea
planificadora, parte de las orientaciones y de los componentes
prescritos en el Curriculo Basico Nacional y en el Programa de
Estudios, y se concreta en los siguientes interrogantes que son
organizados en la siguiente tabla que se encuentra disponible en
Aldea educativa.com®*:

Tabla 14. Preguntas para la Planificacidn de Proyectos de Aula.

SELECCION de los Objetivos y de los

@QUE contenidos referidos, tanto a Ios,Ejes
ENSENAMOS? Transversales, como a las Areas
Académicas.

ORDENACION Y SECUENCIACION de
los objetivos y de los contenidos en

LCUANDO funcion de la realidad educativa de la que
ENSENAMOS? se parte y del tiempo escolar que se
dispone.

DETERMINACION y PLANIFICACION de
la metodologia y de las actividades de

:,COMO ensefanza y aprendizaje que van a
ENSENAMOS? favorecer el logro los objetivos
previamente seleccionados.

CONCRECION de la evaluacion que va a
desarrollarse a lo largo del proceso y que
(QUE, CUANDO Y | permite constatar si se han logrado los
CcOMO aprendizajes propuestos.
EVALUAMOS?

Fuente: Aldea educativa

8 ARELLANO, Op., p.48.

8 ARNAL, J., DEL RINCON, D. Y LATORRE, A. Investigacion educativa, Fundamentos y
metodologias. Barcelona: editorial LABOR, 1992. p. 59.

8 Aldea Educativa, Los proyectos pedagégicos de aula. Venezuela: Aldea E Telecomunicaciones C.A,
2000-2006. <http://www.aldeaeducativa.com/aldea/docentes/Articulo.asp?id=12>
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Tiene un enfoque global: Considerado en una doble perspectiva:
La globalizacién como una opcion integradora de los contenidos
de ensefanza y la globalizacion como una opcién metodologica
en la que todos los procesos de ensefanza y aprendizaje giran en
torno a la realidad, experiencia y necesidades de los educandos.

Tiene en cuenta los componentes del curriculo y se sustenta en
las necesidades e intereses de la escuela y de los educandos.

Tiene como finalidad esencial proporcionar a los alumnos y a las
alumnas un mejoramiento de la calidad de la educacion
garantizando la equidad. La responsable elaboracion del Proyecto
Pedagdgico de Aula va a suponer un claro factor de mejora la
calidad de ensefianza y de progreso, en cuanto a equidad, puesto
que va a permitir la adecuacion del curriculo y de los procesos de
ensefanza y aprendizaje a la realidad y a las posibilidades
concretas de los alumnos y de las alumnas.

Definido en los términos anteriores, tal y como se expresa Arellano,®® en
el Proyecto Pedagdgico de Aula, ya podemos concretar sus finalidades y
caracteristicas esenciales, a saber:

- Permiten la globalizacion e integracion de los aprendizajes, y favorecen
el aprendizaje significativo. Para ello, establecen relaciones entre los
conocimientos previos y los contenidos nuevos, objeto del aprendizaje.

- Facilitan las relaciones entre contenidos de varias areas académicas o
entre contenidos diferentes de una sola de ellas.

- Guardan una estrecha relacion con los Proyectos Pedagogicos de
Plantel, pues las actividades se relacionan con los problemas de tipo
pedagogico detectados en la institucion, con el fin de contribuir a mejorar
la calidad del proceso educativo.

- Contextualizan y adaptan los objetivos del area, asi como los ejes
transversales y los contenidos de tipo conceptual, procedimental y
actitudinal, atendiendo a caracteristicas, necesidades e intereses de los
educandos y a la realidad del plantel.

- Establecen métodos, técnicas de ensefanza y actividades, que
permitan una adecuada intervencion pedagdgica en el aula.

% ARELLANO. Op. cit., p. 49.
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4.3.2.4 El Proceso de Comprensién Lectora como Herramienta de
Comunicacion:

El proceso lector es entendido, segun Josette Jolibert,®® como un
proceso de interaccion entre el lector y el texto, mediante el cual el
primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura, para entrar
en comunicacion con el segundo, interactuando con los grandes
pensadores de todos los tiempos, estableciendo asi un dialogo con su
autor, llegando a comprender sus pensamientos, a descubrir sus
propésitos, a hacerle preguntas y a tratar de hallar las respuestas en el
texto.

De otro lado, analizando la concepcién de Gloria Inostroza®” acerca de
la comprension lectora, se encuentra que es un proceso a través del
cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto; ésta
se deriva de sus experiencias acumuladas, que entran en juego a
medida que decodifica las palabras, frases, parrafos e ideas del autor.
La interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la
comprension. En este proceso de comprender, el lector relaciona la
informacion que el autor le presenta con la informacién almacenada en
su mente, relacionando la informacion nueva con la antigua.

Asimismo, tenemos que Fabio Jurado sintetiza en cuatro puntos lo
fundamental en esta competencia:

-La lectura eficiente es una tarea compleja que depende de procesos
perceptivos, cognitivos y linguisticos.

-La lectura es un proceso interactivo que no avanza en una
secuencia estricta desde las unidades perceptivas basicas hasta la
interpretacién global de un texto, sino que el lector experto deduce
informacion de manera simultanea de varios niveles distintos,
integrando a la vez informacion gramofénica, morfémica, semantica,
sintactica, pragmatica, esquematica e interpretativa.

- El sistema humano de procesamiento de la informacion es una
fuerza poderosa, aunque limitada, que determina nuestra capacidad
de procesamiento textual.

- La lectura es estratégica. El lector eficiente actua a propésito y
supervisa constantemente su propia comprension. Esta alerta a las
interrupciones de la comprensién, es selectivo en dirigir su atencion a

% JOLIBERT. Op. cit., p. 40.
% INOSTROZA. Op. cit. p. 45.
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los distintos aspectos del texto y precisa progresivamente su
Interpretacion textual®®.

De acuerdo con Dubois, la lectura se puede explicar a partir de dos
componentes:

- El acceso léxico: el proceso de reconocer una palabra como tal.
Este proceso comienza con la percepcién visual. Una vez que se han
percibido los rasgos graficos (letras o palabras) puede ocurrir un
acceso léxico directo, cuando se encuentra con una palabra familiar
que se reconoce de un solo golpe de vista; o bien un acceso léxico
indirecto, cuando se encuentra términos desconocidos o dificiles de
leer. Entonces se debe acudir a los conocimientos sobre
segmentacion de palabras, o atender a las condiciones contextuales
que hacen que el acceso léxico sea mas rapido.

- La comprension: aqui se distinguen dos niveles: El mas elemental
es comprension de las proposiciones del texto. A las proposiciones
se las considera las “unidades de significado”, y son una afirmacién
abstracta acerca de una persona u objeto. La comprension de las
proposiciones se realiza a partir de la conjuncién de los elementos
textuales (informacion proporcionada por texto mismo) y de los
elementos subjetivos (conocimientos previos).

Este primer nivel, junto al acceso Iéxico, son considerados
microprocesos de la inteligencia y se realizan de forma automatica en
la lectura fluida. El nivel superior de la comprensiéon es el de la
integracion de la informacion suministrada por el texto. Consiste en
ligar unas proposiciones con otras para formar una representacion
coherente de lo que se esta leyendo como un todo. Este nivel es
consciente 'y no automatico y estd considerado como un
macroproceso®’.

A lo dicho anteriormente, se pueden encontrar apreciaciones de Gloria
Inostroza, quien presenta y critica la concepcién tradicional de la lectura
constituida como un modelo de procesamiento ascendente. Este modelo
supone que el lector ha de empezar por fijarse en los niveles inferiores
del texto (los signos graficos, las palabras...) para formar sucesivamente
las distintas unidades linguisticas, hasta llegar a los niveles superiores
de la frase y el texto. Para seguir este proceso, el lector debe descifrar
los signos, oralizarlos aunque sea de forma subvocalica, oirse
pronunciarlos, recibir el significado de cada unidad (palabras, frases,

8 JURADO, Fabio. La lectura: los movimientos interpretativos son movimientos evaluativos. Cali:
Universidad Nacional de Colombia. 1997. p. 25.
% DUBOIS, M. E. El proceso de la lectura: de la teoria a la préactica. Buenos Aires. 1991. p. 48.
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parrafos, etc.) y unirlos unos con otros para que su suma le ofrezca el
significado global®,

Mas adelante, Inostroza cita algunas evidencias que prueban las
limitaciones de este enfoque: por ejemplo, se ha mostrado su falsedad
con experimentos en los que se veia que la percepcion de letras es mas
rapida en palabras conocidas que en otras que no lo son. Ademas,
algunos de estos mecanismos ni siquiera forman parte del acto de la
lectura - ya que, por ejemplo, el significado no se recibe a través de la
oralizacion -, y otros, aunque estan presentes, no son los unicos ni se
enlazan de esta forma. Son todos aquellos que forman lo que ha dado
en llamarse procesamiento descendente porque no actuan, como los
anteriores, desde el analisis del texto a la comprensién del lector, sino
en sentido contrario, desde la mente del lector al texto. Es decir, la
lectura esta dirigida por los conocimientos semanticos y sintacticos del
sujeto.

La intervencion del procesamiento descendente, o de arriba abajo, es un
componente necesario de la lectura corriente. Permite al lector resolver
las ambigledades y escoger entre las interpretaciones posibles del
texto. Es el conocimiento del contexto, en este caso del texto escrito, lo
que hace posible, por ejemplo, decidir si una frase como - jYa nos
veremos! - contiene una amenaza o una expresion de esperanza®'.

Las dos formas de proceder, de abajo arriba y de arriba abajo, quedan
englobadas en la idea basica de que, cuando una persona lee, parte de
la hipotesis de que el texto posee un significado y lo busca a través tanto
del descubrimiento de indicios visuales como de la activacion de una
serie de mecanismos mentales que le permiten atribuirle un sentido, es
decir, entenderlo. Lo que el lector ve en el texto y lo que él mismo aporta
son, segun Inostroza, “dos subprocesos simultaneos y en estrecha

interdependencia”®?.

Esta visidon del proceso constituye lo que se llama modelos interactivos
de lectura. Son los enfoques mas recientes y afirman que el proceso de
comprension esta, como ya hemos dicho, dirigido en forma interactiva
tanto por el texto como por el conocimiento del sujeto.

Viene al caso mencionar en este punto, los procesos relacionados para
entender un texto, que de acuerdo con Dubois son:

» Habilidades de vocabulario: Permiten determinar por cuenta propia,
con mayor independencia, el significado de las palabras.

% INOSTROZA, Op. cit. , p. 43.
L Ibid. , p. 45.
% Ibid. , p. 46.
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* Claves contextuales: El lector recurre a las palabras que conoce para
determinar el significado de alguna palabra desconocida.

» Analisis estructural: El lector recurre a los prefijos, sufijos, las
terminaciones inflexivas, las palabras base, las raices verbales, las
palabras compuestas y las contracciones para determinar el significado
de las palabras.

+ Habilidades de uso del diccionario.

+ Identificacién de la informacion relevante en el texto: Son las que
permiten identificar en el texto la informacion relevante para los
propositos de la lectura.

* Identificacion de los detalles narrativos relevantes: El lector recurre a
su conocimiento de la estructura posible de la historia para identificar
la informacion que le permita entender la narracion.

* Identificacion de la relacion entre los hechos de una narracion: Tras
identificar los elementos fundamentales de un relato, el lector
determina cdmo se relacionan para comprender globalmente la
historia. Para ello, el nifio o nifia han de entender los siguientes
procesos: causa y efecto y secuencia.

* Identificacion de la idea central y los detalles que la sustentan.

+ Identificacion de las relaciones entre las diferentes ideas contenidas
en el material: El lector aprende a reconocer e interpretar las
siguientes estructuras expositivas: descripcion, agrupacion, causa y
efecto, aclaracion, comparacion.

Finalmente, en los Lineamentos Curriculares para el area de Lengua
Castellana, se determina que la lectura lleva a cabo diversos procesos
entre los que se encuentran:

- Inferencia: Se utiliza la informacion que ofrece el autor para
determinar aquello que no se explicita en el texto. El alumno debera
apoyarse sustancialmente en su experiencia previa.

- Lectura critica: Se evaluan contenidos y se emiten juicios a medida
que lee. Se ensefa al lector a distinguir las opiniones, hechos,
suposiciones, prejuicios y la propaganda que pueden aparecer en el
texto.

- Regulaciéon: Se llevan a cabo ciertos procesos que determinan, a
través de la lectura, si lo que lee tiene sentido. Una vez que se hayan
asimilado tales procesos, se pueden clarificar los contenidos a medida
que se leen®,

% Ministerio de Educacion Nacional. Lineamientos Curriculares Lengua Castellana. Op. cit., p. 64.
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4.3.2.5 La Relacion Entre la Lectura y Escritura, dos Procesos que se
Complementan:

Para establecer las relaciones entre el proceso lector y escritor, en un
primer momento se aclara a la luz de las ideas de Gloria Inostroza vy
Josette Jolibert el concepto de escritura, entendida esta como la
produccion de textos.

Segun Inostroza, tradicionalmente, en la ensefianza escolarizada se usa
la palabra “escritura” para designar procesos muy distintos en sus
fundamentos y sus ritmos de desarrollo, aunque sean procesos que
interactuen. Entre los mas importantes se encuentran:

- La escritura como grafia y caligrafia.
- La escritura como produccioén de texto.
- La escritura como construccion del sistema de la lengua escrita®.

De este modo, afirma que comunmente, no se estimula la produccion
escrita de los niflos mientras no dominan la escritura-caligrafia,
limitandosele con todo esto su capacidad de comunicacion social, como
la expresion de su creatividad y su dominio progresivo de la redaccion
escrita.

A su vez, en las hipétesis de trabajo de Josette Jolibert®®, se afirma que
para ensefiar a escribir a los alumnos se debe ensefiarles a producir
textos (y no soélo frases o parrafos) en situaciones de comunicacion
reales. Segun ella, en un esquema de este tipo, las actividades
metalinguisticas son secundarias (en el sentido de secundar) en relacién
a las actividades de produccion. Al mismo tiempo, ellas cumplen un
campo mas amplio que la gramatica de la frase.

Mas adelante, continua diciendo que para los nifios, saber escribir es, en
primer lugar poseer una estrategia de produccion de textos que se
apoya en:

- Una capacidad de representaciéon: de las situaciones o del tipo de
texto que se desea producir.

- Competencias que permitan escoger, en un abanico conocido de
diferentes tipos de texto, aquel que mejor conviene a la situacién,
identificando sus principales caracteristicas linguisticas.

- Una actitud para administrar globalmente la actividad de produccion
de manera de considerar los diferentes niveles de analisis de un

% INOSTROZA. Op. cit., p. 77
% JOLIBERT, Josette. Formar nifios productores de textos. Chile: Dolmen ediciones, 1995. p. 17
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texto: situacion de produccion, superestructura, enunciacion,
gramatical textual, microestructuras a nivel de la frase, y también,
competencias  linglisticas  generales  (sintacticas, Iéxicas,
ortogggificas), competencias minimas, necesarias para todo tipo de
texto™.

Sin embargo, se advierte que en clase no basta con producir textos, por
muy pertinente y diversificados que ellos sean, sino que es necesario
aprender a producirlos y para ello, el profesor debe elaborar, junto a los
alumnos, instrumentos de sistematizacion y criterios precisos de
evaluacion, susceptibles de ser reutilizados posteriormente®.

Por ultimo, Jolibert concluye diciendo que: “El acto de escribir
compromete profundamente la actividad de quién escribe, de modo que
este acto sea significativo: un ambiente de vida cooperativa en la clase
unido a una pedagogia de proyectos son condiciones necesarias para la
eficacia de los aprendizajes”®®.

A partir de lo referenciado anteriormente, se establecen las relaciones
entre lectura y escritura que buena parte de los investigadores del area
han abordado. Varios estudios, referidos por Estrella Montolio®®, han
demostrado la existencia de una dependencia moderada entre ambas
variables. Montolio aclara que la relacion no es de tipo causal: la
ensefanza de la escritura no mejora necesariamente la lectura y
viceversa. Aun asi, algunos estudios indican que ciertas actividades
escogidas de lectura influyen en el desempefio del alumno al escribir y lo
contrario.

Las correlaciones entre leer y escribir, pueden determinarse a partir de
las semejanzas entre los dos procesos, ambos estan asociados al
lenguaje que dependen sustancialmente del lenguaje oral y la
informacion previa con que cuentan los alumnos. Para ello, Cassany
plantea las principales similitudes entre estos dos actos:

- El lector dinamico, es caracterizado como ese individuo que
planifica su lectura en torno a un propdsito determinado; con ese
objetivo en mente, reflexiona en torno a lo que va a leer y comienza a
activar su informacion previa relacionada con ese tema. El sujeto
escritor, desarrolla un proceso bastante parecido: primero establece
algun proceso de su escritura y luego reflexiona en torno a lo que ya
se sabe o precisa saber acerca de ese tema antes de comenzar a
escribir.

% Ipid., p. 17
7 Ibid., p. 18
% Ibid., p. 18
% MONTOLIO, Op. Cit., p. 26
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- A continuacion, el lector inicia la lectura y elabora o “compone” el
significado a la luz de los propdsitos que se ha fijado y la informacién
previa de que dispone. Las claves del texto le ayudan a elaborar los
distintos significados. El escritor, por su parte, comienza a escribir y
elaborar a su vez el significado; su tarea consiste en construirlo de tal
modo que el lector lo capte luego.

- A medida que el lector continua elaborando nuevos significados,
piensa en lo que esta leyendo y relee y modifica los significados que
van surgiendo cuando ello es preciso. El escritor, por su parte, hace
una revisiéon para clarificar los significados, reflexionando en torno a
lo que ya ha escrito, releyéndolo y reescribiéndolo para que resulte
mas comprensible.

- Finalmente, el lector llega a un punto en el que, al reflexionar sobre
lo que ha leido, concluye que el significado “compuesto” en el
proceso es la mejor de todas las posibilidades que le plantean. En el
caso del escribiente esta fase consiste en desarrollar la copia
definitiva. Se deben tener en cuenta cuatro etapas que se sigue
como: planificacion, composicion, edicion y regulacion. Al cefiirse a
esas cuatro etapas, el lector y el escribiente no las desarrollan una
después de otra, en forma necesariamente secuencial. En el proceso
global, avanzan y retroceden de la una a la otra’®.

De lo anterior, se deduce que ensefar a los alumnos a escribir
contribuye a mejorar su comprension lectora haciéndoles mas
conscientes de la forma en que los autores organizan sus ideas. A
medida que lo aprenden, podran apreciar y entender mejor cémo
organizan otros autores sus propios pensamientos. Asimismo, integrar la
lectura y la escritura supone ensefiar ambas instancias en forma
correlacionada y ayudar a los alumnos a determinar cuales son las
relaciones entre ellas.

Finalmente, Montolio sugiere que la ensefianza conjunta de la lectura y
la escritura implica:

- Ensenar a los alumnos el proceso de la escritura.

- Indicarles las relaciones entre lectura y escritura

- Incorporar las actividades de escritura como parte integral de la
clase de lectura y utilizar los materiales de lectura como estimulo
para la escritura'®’,

El maestro no debe suponer que la ensefianza de la escritura mejora
automaticamente la comprension lectora y viceversa. Se debe enseiar a
los estudiantes a escribir, igual que se les ensefa a como comprender

100 CASSANY, Daniel. La cocina de la escritura. Barcelona: Editorial Anagrama, 1995. p. 203
101 MONTOLIO. Op, cit., 28

138



mejor un texto. Pero, si los dos procesos son ensefiados y relacionados

entre si en forma sistematica, acabaran reforzandose el uno al otro'%.

El proceso escritor dentro de la propuesta de aula presentada, fue
trabajado a la par con la lectura, ya que se promovian actividades que
implicaban su utilizacion, como lo fue la escritura de los libretos para la
puesta en escena del Sociodrama. También, los estudiantes elaboraban
informes y algunas creaciones literarias.

4.3.2.6 Las Competencias Ciudadanas, Fuentes de Democracia y
Convivencia Pacifica:

Las Competencias Ciudadanas, segin el MEN '® | son aquellas
habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas, conocimientos y
actitudes que, articuladas entre si, hacen posible que el ciudadano actue
de manera constructiva en la sociedad democratica. Las competencias
ciudadanas permiten que los ciudadanos contribuyan activamente a la
convivencia pacifica, participen responsable y constructivamente en los
procesos democraticos y comprendan la pluralidad como oportunidad y
riqueza de la sociedad, tanto en su entorno cercano conformado por
familia, amigos, aula e institucién escolar, como en su comunidad, pais o
a nivel internacional.

Retomando el concepto de competencia como “saber hacer en
situacion” se trata, segun El Ministerio de Educacion Nacional, de
ofrecer a los nifios y nifias las herramientas necesarias para relacionarse
con otros de una manera cada vez mas comprensiva y justa, para que
sean capaces de resolver problemas cotidianos. Permiten que cada
persona contribuya a la convivencia pacifica, participe responsable y
constructivamente en los procesos democraticos y respete y valore la
pluralidad y las diferencias, tanto en su entorno cercano, como en su

comunidad y en su pais u otros paises'®.

En este sentido, los Estandares de Competencias Ciudadanas
establecen, gradualmente, lo que los estudiantes deben saber y saber
hacer, segun su nivel de desarrollo, para ir ejercitando esas habilidades
en su hogar, en su vida escolar y en otros contextos.

Por tal motivo, el Ministerio ha agrupado las Competencias Ciudadanas
en los siguientes tres ambitos tematicos:

1. Construccion de la Convivencia y la Paz

102 H

Ibid., p. 29
193 Ministerio de Educacién Nacional. Estandares Bésicos de Competencias Ciudadanas. Op. Cit., p. 8.
104 ypai

Ibid., p. 5.
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2. Participacion y Responsabilidad Democratica y
3. Pluralidad, Identidad y Valoracion de las Diferencias'®.

Cada uno de estos grupos representa una dimension fundamental de la
ciudadania y, por este motivo, se encuentran articulados en el marco del
Respeto, la Promocion y la Defensa por los Derechos Humanos.

Finalmente, se piensa que trabajar en el desarrollo de Competencias
Ciudadanas es tomar la decision de hacer la democracia en el pais, de
formar unos ciudadanos comprometidos, respetuosos de la diferencia y
defensores del bien comun. Unos ciudadanos que desde sus casas,
escuelas, colegios y universidades extiendan lazos de solidaridad, abran
espacios de participacion y generen normas de sana convivencia.
Igualmente, formar unos ciudadanos seguros de si mismos y confiados
en los otros, capaces de analizar y aportar en procesos colectivos, que
prefieran el acuerdo y el pacto, antes que las armas para resolver
confli1c(:)gos, capaces de vivir felices en la Colombia y el mundo de este
siglo .

Las Competencias Ciudadanas son la base fundamental para la
propuesta que se plantea, ya que en ellas se sustentan las normas
basicas para una convivencia pacifica. Es por esta razén, que en todas y
cada una de las actividades se buscaba que el estudiante desarrollara
sus capacidades y habilidades para socializarse con sus demas
compainieros y, desde aqui, fomentar su relacién positiva con el entorno.
El objetivo de las primeras actividades en las que se utilizaron las
Competencias Ciudadanas, era contextualizar a los estudiantes sobre su
significado e importancia en las relaciones sociales, dados los altos
niveles de agresividad presentados en los alumnos de la institucién.
Seguidamente, se fueron trabajando para concretar la puesta en escena
del Sociodrama.

4.3.2.7 La Expresion Oral Como una Via de Comunicacion Valiosa:

La expresion oral es concebida, segin Najera Vallejo, ' como una

destreza productiva que no suele producirse aislada, sino en un proceso
comunicativo en el que los participantes se comunican entre si. Afirma
que todo proceso comunicativo debe tener en cuenta los siguientes tres
elementos:

195 1hid., p. 12.
1% 1hid., p. 6.
197 \/ALLEJO, Néjera. Aprender a hablar en piblico hoy. Barcelona: Planeta. 1994, p. 98.
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- Las personas quieren decir algo y, por lo tanto, deciden dirigirse a
otras personas.

- Los interlocutores de los mensajes también quieren recibir esa
informacion.

- Tiene un propésito comunicativo, se espera que ocurra algo, ya sea
dar informacién, agradar, expresar sentimientos, crear polémica,

entre otras'®®.

De la misma forma, los hablantes seleccionan de su bagaje linguistico
aquellos exponentes mas apropiados al propdsito comunicativo,
atendiendo a su capacidad ilimitada de crear oraciones nuevas. En el
lado contrario, los interlocutores procesan una gran variedad de lenguaje
para entender lo que se esta diciendo.

Atendiendo a lo expuesto anteriormente, es indispensable tener en
cuenta tres pasos fundamentales para llegar a tener una correcta
expresion oral, y que son citados por S. Alcoba. Dichos pasos son: el
Inicio, la columna y la conclusién'®.

El inicio se refiere a las primeras palabras frente al publico, es el
resultado de un largo proceso de preparaciéon, ya que de esto depende
la aceptacion del publico que escucha, pues la comunicacién es un
proceso global que incluye también los gestos. En este primer proceso
se gana la atencion del publico, ademas su consideracion y credibilidad.

Una segunda parte en la expresion oral es la columna, que constituye la
parte capital de todo discurso. Aqui se plantea el tema que vamos a
tratar y sus pormenores, alternativas, entre otros. En ella se plantea, en
forma ordenada y sistematizada, los puntos imprescindibles que se han
de tratar para que el mensaje llegue al publico en la medida que las
reflexiones, sensaciones y emotividad la hayan planteado.

Finalmente, se presenta la conclusion, la cual recapitula todo lo
expuesto y se asegura que el objetivo obtenga respuesta positiva del
publico. Esta, ademas de asegurar el alcance del objetivo
predeterminado, sella la intervencién proponiendo, difundiendo o
fomentando una accion determinada.

De otro lado, Vallejo''® menciona algunas restricciones que impiden
llevar a cabo una correcta expresion oral. Estas son:

- LINGUISTICAS: Es indispensable conocer y apropiarse del cédigo
comun que permita a las personas entablar la comunicacion verbal

198 |hid., p. 99.
109 ALCOBA, S. La expresion oral. Barcelona: Atriel. 2000, p. 46.
10 v/ALLEJO. Op. cit., p.100.
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entre si, lograndose con esto un entendimiento mutuo entre las
partes.

- PSICOLOGICAS: Entre dichos problemas se encuentra: la timidez a
hablar en publico, algunas dificultades de tartamudeo o
pronunciacién, nerviosismo, problemas de memoria y falta de interés.

- COGNITIVAS: Esta referido a la falta de ideas en lo que se desea
hablar, para lo cual es necesario tener un tema y materiales
interesantes y significativos.

De acuerdo a lo anterior, queda claro que la expresion oral no es un
proceso sencillo, sino una competencia compleja que requiere de pasos
y estrategias establecidas para poderla desarrollar y llevarla a cabo con
éxito.

Es evidente que el desarrollo de la expresidn oral es fundamental en el
producto final de la propuesta pedagdgica, pues para la puesta en
escena del Sociodrama, se requiere que los estudiantes se expresen
oral y corporalmente ante sus demas compafieros de la institucion. De
igual forma, las actividades del proyecto, implicaban constantemente
este tipo de expresion, al efectuar trabajos que la requerian como:
exposiciones, centros literarios, trabajos grupales, dramatizaciones,
entre otras.

4.3.2.8 El Uso del Sociodrama, una Técnica para Incitar a la reflexion:

El Sociodrama puede definirse, segin Yolanda Cazares,""" como la

representacion dramatizada de un problema concerniente a los
miembros del grupo, con el fin de obtener una vivencia mas exacta de la
situacion y encontrar una solucion adecuada. De aqui que consiste en la
escenificacién, muchas veces improvisada, de la actitud de una persona
0 grupo, a través de la cual se pretende dar un mensaje, valorar una
actitud o provocar en el auditorio ciertas reacciones espontaneas.

Esta técnica se usa para presentar situaciones problematicas, ideas
contrapuestas, actuaciones contradictorias, para luego suscitar la
discusion y la profundizacion del tema''?. Es de gran utilidad como
estimulo, para dar comienzo a la discusion de un problema, caso en el
cual es preferible preparar el Sociodrama con anticipaciéon y con la
ayuda de un grupo previamente seleccionado.

1 CAZARES. Op. cit., p. 101.
12 1hid., p. 101.
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Otro uso mencionado por José Lopez del Sociodrama, se refiere a “la
profundizacion de temas previamente tratados, con el fin de concretar en
situaciones reales las ideas, las motivaciones, y los principales temas de
la discusién” . La representacion teatral deja la inquietud para
profundizar mas en nuevos aspectos. Al utilizar esta técnica, el grupo
debe tener presente que el Sociodrama no es una comedia para hacer
reir, ni una obra teatral perfecta. Las representaciones deben ser breves
y evitar digresiones en dialogos que desvien la atencion del publico.

En el Sociodrama el verdadero protagonista es el grupo. De aqui que
Lopez lo considere como “un método de accion profunda que maneja las
relaciones intergrupales y las ideologias colectivas de un determinado
grupo social”’'*, buscando que personas aisladas en sus conflictos
observen que no estan solas, que pueden compartir con otros que
también tienen problemas iguales o semejantes.

De la misma manera, Cazares afirma que los participantes del
Sociodrama cumplen una funcion social, en la que el individuo se
desenvuelve dentro de un ambito publico: policia, presidente, bombero;
respondiendo a situaciones de la vida en donde actua de forma original
en un contexto particular. Estos roles estan establecidos por costumbres
y formas sociales, en los cuales el grado de espontaneidad varia
dependiendo de las situaciones a las que se ve enfrentado. Por tal
motivo, debe estar capacitado para reaccionar efectivamente ante

situaciones inesperadas’"®.

Los pasos para realizar un Sociodrama de acuerdo con Cazares son:
inicialmente, elegir el tema, seleccionar al grupo de personas
encargadas de la dramatizacioén, quienes eligen libremente el papel de
acuerdo a sus intereses. Por ultimo, una vez terminada la
representacion, se alienta un debate con la participacion de todos los
miembros del grupo, con el objetivo de encontrar resultados a los
problemas presentados.

Teniendo en cuenta las ideas de Cazares y Lopez, se puede establecer,
finalmente, las caracteristicas mas relevantes del Sociodrama, estas
son:

- Es una practica social.

- Permite la integracion social y creacion colectiva.
- El grupo es el protagonista.

- Facilita la apropiacion de roles.

- La resolucién del conflicto es el eje central.

3 OPEZ, José Ignacio. Manual de capacitacion, Sociodrama-medios de comunicacién-educacion
popular-informacién, Quito Ecuador. 1986, p. 74.

14 pid., p. 76.

15 CAZARES. Op cit., p. 102.
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- Surge del estudio de las relaciones de los grupos.
-Se desarrolla en grupos especificos, con caracteristicas comunes.

En conclusion, se puede decir que el Sociodrama es una de las
herramientas fundamentales para la visualizacion de problemas sociales
en un grupo establecido, surge de las necesidades colectivas en cuanto
a problemas detectados que afectan una comunidad en particular,
generando critica y discusion a partir de lo dramatizado.

Es importante contar dentro del marco tedrico con un apartado referido a
la técnica del Sociodrama, debido a que éste es el elemento primordial
de la propuesta, pues es el producto final con el cual, se pretende
integrar las Competencias Ciudadanas con las competencias en el area
de Lengua Castellana.

4.4  IDENTIFICACION

4.4.1 Nombre de la Propuesta Pedagdgica de Aula.

A través de una de las primeras clases desarrolladas con el grupo de
estudiantes, se establece de manera democratica el nombre del Proyecto
Pedagodgico, el cual se denomina: “SEMBREMOS LA PAZ Y EVITEMOS LA
GUERRA”, cuyo fundamento surge de los problemas de agresividad y violencia
qgue se viven dentro del colegio y salon de clase.

4.4.2 Descripcion de la Situacion Significativa.

El Sociodrama final se muestra el dia Jueves 16 de Noviembre de 2006, en la
ultima izada de bandera del calendario escolar, la cual se organiza por los
grados sexto de la institucidén, quienes facilitan un espacio de tiempo dentro de
las actividades para la presentacion del producto final.

Antes de dar inicio al acto, en las primeras horas de la clase de espanol, se
organizan los elementos como la escenografia, la utileria, y se efectuan los
ultimos ensayos. Alrededor de las nueve de la mafiana se da inicio a la Izada.

Luego de los himnos, se presentan las diversas muestras artisticas
concernientes al trabajo de los grados encargados del acto, y como ultima
presentacion se muestra el Sociodrama, antes de las palabras finales del
Rector de la institucion.

Toda la comunidad educativa se encuentra presente por efectuarse un evento
que la involucra en su totalidad. ElI comportamiento de los estudiantes es
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controlado siempre por los directivos, lo cual permite que se desarrolle la izada
sin ninguna interferencia disciplinaria.

Gracias al trabajo desarrollado por los estudiantes de 7-3, que se organizan en
comités, se obtiene una excelente presentacion ante la comunidad educativa,
que oscila en un tiempo de aproximadamente 10 a 12 minutos. Al finalizar, se
tienen apreciaciones a favor y en contra ante lo visto. Debido a que el
Sociodrama muestra un hecho real vivido en un salén de clase, y se adapta
con el propésito de llevarlo a escena para mostrarlo a la institucién y hacerla
reflexionar sobre este acto.

La situacion recreada consiste en un hecho vivido en la que una estudiante se
levantaba del puesto y le coloca, de manera cuidadosa, a la maestra un cartel
en la espalda, el cual tiene escrito una frase ofensiva. A partir de esta situacion,
se lleva a cabo el dramatizado.

No obstante, el maestro a que hizo alusién la situacién presentada, le
manifiesta a los jovenes del grado 7-3 su inconformidad al decirles que lo habia
considerado como una falta de respeto. Sin embargo, dentro de los
comentarios de los demas maestros, se encuentra quienes los felicitan por la
accion presentada, afirmando que ésta es la realidad que se vive en las aulas
de clase y que, por tanto, el Sociodrama presentado incita no solo a la reflexién
de los estudiantes sino de los maestros y directivos en general.

Con la presentacion de los jovenes, se cumple el objetivo que plantea la
técnica del Sociodrama, el cual es dar a conocer una realidad a partir de un
dramatizado corto que incite a la reflexiéon de dichas actitudes. Los puntos
encontrados tanto a favor como en contra, demuestran el grado de impacto que
tuvo el producto en la comunidad. Por lo anterior, se puede afirmar que se
alcanza la meta propuesta con los estudiantes, al generar discusién sobre lo
visto.

4.4.3 Descripcion del Producto.

El diagnéstico realizado a nivel institucional arroja algunas pruebas a cerca del
tipo de interacciones dadas entre los estudiantes de todo el plantel educativo,
las cuales reflejan un alto grado de agresividad e intolerancia que se muestran
a diario, no sdlo en las aulas de clase, sino en los descansos, las salidas de la
institucion y las actividades escolares, viéndose evidenciadas en el uso de
vocabulario agresivo y soez, uso de sobrenombres, irrespeto fisico (empujones,
patadas, “calvazos”, entre otros), y la no valoracion de género femenino, puesto
que tanto con los hombres como con las nifias, las relaciones son en extremo,
bruscas e irrespetuosas.

Por tal caso, las investigadoras motivan a los estudiantes a crear y plantear

soluciones ante esta problematica para que, desde el curso, se generen
alternativas de cambio en pro al mejoramiento de la problematica dada a nivel
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institucional. Para ello, el grado 7-3 muestra a sus demas compafneros un
Sociodrama elaborado por ellos a lo largo del trabajo efectuado en el proyecto,
el cual tiene como finalidad que los estudiantes reflexionen analitica vy
criticamente sobre sus actitudes sociales en la institucion.

De esta forma, se piensa promover la lectura de diversos textos que permitan
la elaboracion del producto final, fortaleciéndose inherentemente, la
comprension lectora, haciendo énfasis en un nivel inferencial; lecturas
enfocadas tanto a las relaciones sociales y fortalecimiento de Competencias
Ciudadanas, como referidas a la construccion del Sociodrama que sera
mostrado en una fecha determinada ante toda la comunidad educativa.

Los estudiantes encuentran sentido al proyecto, puesto que los involucra
directamente con su institucion, siendo ellos generadores de cambio. A partir
de esto, visualizan de manera explicita el porqué y para qué de las diversas
actividades que estaran encaminadas a un fin practico y con sentido.

No se busca promover un proyecto moralizador donde los estudiantes sean los
“‘buenos” del colegio, tratando de culturizar a sus demas comparneros. Se
pretende generar una actitud critica en cada uno de ellos que les permita
analizar sus actitudes y ser, a su vez, un dispositivo de cambio y reflexion de
todo el plantel, involucrando desde el Rector hasta los estudiantes, pasando
por los directores de grupo.

Durante cada uno de los meses, los alumnos identifican los temas de cada
Sociodrama, segun las observaciones que realicen de su entorno. Con éstas,
se espera montar en los diferentes grupos, aproximadamente 5 dramatizados.
El producto final del proyecto propuesto, es la presentacion a la comunidad
educativa de uno sélo, el cual es seleccionado y pulido por parte de los
estudiantes, donde se plasma el fruto del trabajo realizado a lo largo de los
meses de practica.

Es importante aclarar que la metodologia para tal fin, consiste en Ia
conformacion de comités para contribuir significativamente al desarrollo del
Sociodrama. Cada uno tiene como labor, efectuar tanto la escenografia, como
las invitaciones a los diferentes miembros de la institucidon, los carteles de
propaganda para la visualizacion del Sociodrama y el elenco seleccionado
quien desarrolla los ensayos en el tiempo establecido para esto.

4.4.4 Detonante.

Teniendo en cuenta la lectura del diagnéstico efectuado tanto a nivel
institucional como de aula, se ve la necesidad de trabajar a partir del tipo de
relaciones sociales entabladas por los estudiantes.

La accion que permite llegar a consolidar el Sociodrama como producto final
del proyecto pedagdgico, es en primera medida, unas preguntas de induccién
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que se les hace a los estudiantes respecto a sus vacaciones, y si en ellas
estuvieron pendientes del mundial de futbol Alemania 2006. Este fue un hecho
que atrajo la atencion a nivel mundial y que fue transmitido por los medios de
comunicacion. Asimismo, se hace énfasis en la final, la cual impacté debido a
los actos de violencia presentados por dos jugadores.

A partir de los comentarios que ellos hacen, se parte a realizar algunas
preguntas, con el fin de entablar un dialogo informal con ellos. Las principales
se enfocaban a averiguar entre otras cosas, quiénes fueron los implicados, cual
fue la situacion agresiva que se presentd, cuales fueron las causas y qué
opinan ante lo ocurrido.

Segun lo respondido, se procede a averiguar si esto ocurre a nivel de fatbol
nacional, a nivel institucional y si en las demas situaciones sociales dentro del
colegio, se presentan estos conflictos como en recreos y aulas de clases. Con
esto, se induce a reflexionar sobre sucesos de agresividad y violencia ocurridos
en el plantel. Se pregunta por las posibles causas y la forma de solucionarlos.

Con estos interrogantes, se busca ambientar a los estudiantes para la
visualizacion de la pelicula “El sefior de las moscas”, uniéndola con las
situaciones que viven a diario en la institucion. Por esta razén, se les comenta
que se ha traido esta pelicula, en la que se reflejan algunos conflictos que ellos
han citado anteriormente.

Por medio de la proyeccién, se busca que ellos analicen, critiquen y reflexionen
la situacion presentada en ésta con lo vivido a nivel institucional, viéndose las
consecuencias negativas que estos actos agresivos acarrean entre las
personas. Esto permite hacer una relacidn con las situaciones que se viven
diariamente en el colegio y en el grado 7-3, lograndose una mejor reflexion
critica ante lo que ocurre.

4.4.5 Venta del Proyecto.

En el primer plan de clase, se pretende realizar la venta del proyecto a los
estudiantes utilizando como eje la observacion de la pelicula “El sefior de las
moscas”, cuyo principal tema esta basado en las malas relaciones sociales
entre jovenes de un colegio militar, para llevar a cabo en ellos una reflexién
critica al respecto, lo cual sirve de entrada al trabajo que se pretende
desarrollar durante la practica pedagogica.

Después de vista, se procede a entregarles de manera individual, un formato
de preguntas segun la tematica. En la mayoria de ellas, se retoman sucesos de
la pelicula y se contrastan con las situaciones del colegio, pidiendo una opinion
personal reflexiva de esto. Luego, se hace un conversatorio con todos los
estudiantes para discutir las preguntas resueltas.

Por otro lado, las investigadoras proponen a los estudiantes llevar a cabo una
observacion a sus demas comparfieros del colegio a la hora del descanso,

147



detallando claramente las actitudes sociales y la clase de relaciones mutuas
que se dan entre ellos. Se les dice que hagan énfasis en los dialogos y en el
trato fisico dados por los estudiantes y, de igual forma, las reacciones de los
maestros respecto a esas actitudes.

Cuando se llega nuevamente al aula, se elabora una lista en el tablero con
todas las actitudes que se han observado y, de esta forma, determinar de todas
ellas cual es la que mas prevalece. Seguidamente, se preguntan las razones
por las cuales ellos creen que se dan esas actitudes y, concluyendo, cuales
podrian ser las soluciones. Estas preguntas conllevan a un conversatorio con
todo el grupo, lo cual genera reflexion y critica en ellos.

Luego se les pregunta cual podria ser el aporte de este curso para la solucién
de esta problematica. Todas las que los estudiantes lancen en lluvia de ideas,
se escriben en el tablero (por ejemplo: debate, dramatizacién, jornada cultural,
video, entre otras). Se les propone que tengan en cuenta los recursos con los
que cuenta el colegio para llevar a cabo las propuestas planteadas. Se hace
enfasis en la forma de dar a conocer, de manera directa, los hechos de
agresividad y violencia que ocurren dentro de la institucion educativa, y se
encamina a los estudiantes a que planteen el Sociodrama como principal via de
solucion.

Cuando se haya llegado a un acuerdo con ellos, se consolida el trabajo ha
realizar a lo largo de toda la practica }/ de igual forma, se lleva a cabo la
eleccion del mejor titulo para el proyecto ' °.

45 PLAN DE ACCION

Por medio del presente Plan de Accion, se establece el trabajo que se lleva a
cabo durante la ejecucidn de la Propuesta Pedagdgica, con el fin de organizar
a manera general las metas que se desean lograr en el transcurso del
proyecto. De esta forma, el proyecto se organiza a través de un proceso
continuo y en construccion, cuya finalidad es que los estudiantes del grado 7-3,
del Colegio Andrés Paez de Sotomayor, adquieran niveles superiores de
inferencia, por medio de la elaboracion de un Sociodrama que genere critica y
discusion en la institucion educativa, teniendo como base las Competencias
Ciudadanas.

A continuacién se presenta, a manera de cuadro esquematico, la organizacion
global de todo el Proyecto Pedagdgico, estableciendo los puntos de partida
para la posterior planeacion de cada una de las sesiones y determinando los
Estandares, Logros, Contenidos, Competencias y Actividades a trabajar.

Tabla 15. Cuadro Plan de Accion.

118 \er planes de clase 1, 2, 3 y 4 donde se lleva a cabo la venta del proyecto pedagégico.
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ESTANDAR

LOGRO

CONTENIDOS

SECUENCIA DIDACTICA

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales.

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

*Comprension e

interpretacion de

diversos tipos de
texto, para
establecer

sus relaciones
internas y su
clasificaciéon en una
tipologia textual.

* Introducir el Proyecto
Pedagdgico a partir de la

visualizacién de la

pelicula “El Sefior de las

moscas”.

* Analizar la pelicula

visualizada,

contrastandola con lo

observado por los
estudiantes en la
institucion.

*Visualizar y analizar la
tematica propuesta en la
pelicula.

* Desarrollar las preguntas
de la guia acertadamente.

* Analizar criticamente las
situaciones sociales
visualizadas en la
institucion.

*Participar en la
observacion de actitudes
negativas en la institucion.

* Consignar en su
cuaderno las actitudes y
dialogos visualizados en la
observacion.

* Observar con
disposicion la
pelicula proyectada.

* Escuchar y
participar
activamente en las
discusiones
entabladas en clase.

* Mostrar respeto por
la opinién de sus
compaferos.

* Ejecutar las
diversas actividades
con agrado.

* Proponer su punto
de vista en la
consolidacion del
trabajo a realizar en

el proyecto.

* Induccion y preguntas previas a la visualizacion de la
pelicula.

* Proyeccion de la pelicula “El sefior de las Moscas”.

* Solucion de una guia con preguntas a cerca de la
pelicula, enfatizando en las competencias ciudadanas.

* Retroalimentacién y comentarios acerca de la pelicula
vista y las preguntas resueltas.

* Observacion de las diversas actitudes negativas en la
institucion.

* Consignacion de las diversas actitudes y palabras
ofensivas detectadas en la observacion.

* Elaboracion de una lista en el tablero por medio de una
lluvia de ideas con las actitudes encontradas.

* Discusion a cerca de las causas y posibles soluciones
ante la problematica social evidenciada.

* Consolidacion del Sociodrama como la estrategia mas
viable para tratar de dar solucion a la problematica.

* Explicacién de qué es un proyecto de aula y sus
objetivos.

* Establecimiento de acuerdos y sugerencias de los
estudiantes al proyecto que se desarrollara.
*Elaboracion de mapa esquematico del
desarrollar

* Eleccion democratica del mejor titulo para el proyecto.

proyecto a

*Produccion de
textos escritos que
respondan a
necesidades
especificas de
comunicacion, a
procedimientos
sistematicos de
elaboracion y
establezcan nexos
intextextuales y

extratextuales.

* Construir entre todos
los estudiantes la carta al
Rector del colegio para
informarle el por qué y
para qué de la puesta en
escena del Sociodrama

ante la institucion

educativa; asimismo,
para solicitar el permiso

para su ejecucion.

* La carta: Su
funcién y sus partes.

*Los argumentos:
Su propdsito y su
elaboracion.

* Escribir de la carta
teniendo en cuenta sus

partes.

* Aportar ideas para
establecer los argumentos
necesarios para elaborar la

carta al Rector de la

institucion.

* Leer la carta ante los
demas compafieros
aceptando las sugerencias
dadas.

* Aportar ideas que
faciliten el trabajo de
los grupos.

* Escuchar y respetar
el punto de vista de
sus comparieros.

* Defender lo escrito
de forma asertiva.

* Explicacion de las partes de la carta y su funcion.

* Explicacion y recordacion de qué es un argumento y qué
funciéon cumple.

* Seleccion democratica de los argumentos a utilizar en la
carta.

* Elaboracion por grupos de las cartas con los argumentos
para el Rector.

* Finalizaciéon de las cartas por grupos.

* Lectura de todas las cartas escritas por los estudiantes.

* Seleccion democratica de la carta que sera entregada al
Rector.

* Correccién en conjunto de la carta seleccionada.




Reconocimiento en
situaciones
comunicativas
auténticas, de la
diversidad y el
encuentro de
culturas,
con el fin de afianzar
actitudes de respeto

tolerancia.

* Reconocer la
importancia de las
competencias
ciudadanas,
distinguiendo sus clases,
para asociarlas con las
situaciones que se viven
dentro de la institucion,
buscando la convivencia
pacifica en los diversos
contextos.

* |dentificar en el Manual
de Convivencia de la
institucion los deberes,
derechos y faltas graves
y leves, de los jovenes
para tenerlos en cuenta
en la realizacion del
Sociodrama.

*Las competencias
ciudadanas:
Utilidad, grupos y
tipos.

*Mecanismos para
la mediacion y
resolucion de

conflictos.

* El manual de
convivencia:

Su utilidad,
derechos y deberes
de los estudiantes,

las faltas leves y
graves.

*Teoria de
sinénimos:

A partir de palabras
agresivas que se
escuchan en la
institucion.

* Poner en practica la
teoria vista sobre
competencias ciudadanas
y el manual de convivencia
de la institucion.

* Realizar lecturas
interpretativas y criticas a
cerca de las competencias
ciudadanas y el manual de
convivencia.

* Elaborar en grupos

carteles acerca de la

diversas formas para
solucionar los conflictos.

*Relacionar las faltas
graves y leves con las
competencias ciudadanas
a partir de la lectura
inferencial del Manual de
Convivencia.

* Participar en la
dramatizacion de algunos
derechos y deberes.

* Solucionar
conflictos teniendo
en cuenta los puntos
de vista de sus
compafieros.

* Utilizar el dialogo
como herramienta de
ayuda para
solucionar conflictos.

* Participa
activamente en las
diversas actividades
entabladas,
aportando su punto
de vista.

* Preguntas de induccion a lectura y revisién de tarea.

* Lectura en grupos sobre las competencias ciudadanas.

* Solucién de preguntas sobre la lectura.

* Socializacion de lo respondido en las preguntas.

* Elaboracion de cuadro con clase de competencias.

* Juego de unir parejas para explicar las clases de
competencias con su definicion.

* Consignacién en el cuaderno de
competencia con su definicion.

* Asociacion de cada competencia con algunas actitudes
de la institucion.

* Discusién en grupos a cerca de las posibles formas de
solucionar dichos conflictos.

* Juego sobre los estilos para manejar los conflictos.

* Definicién de cada uno de los estilos para manejar los
conflictos.

* Elaboracion de carteles con las formas de solucionar los
conflictos en la institucion.

* Explicacion de qué es el Manual de Convivencia.

* Dramatizacién de algunos deberes y derechos.

* Lectura y analisis de los deberes y derechos de los
estudiantes.

* Escrito sobre lo aprendido en clase.

* Sopa de letras con palabras agresivas y teoria sobre
sinénimos.

* Lectura de las faltas leves y graves asociadas con las
Competencias Ciudadanas.

* Evaluacién acerca del Manual de Convivencia y las
Competencias Ciudadanas.

los tipos de

Reconocimiento, en
situaciones
comunicativas
auténticas, de la
diversidad y el
encuentro de
culturas,
con el fin de afianzar
actitudes de respeto

y .
tolerancia.

*Recopilar leyendas y

mitos por medio de la

tradicion oral que se
basen en la agresividad.

* Emplear los centros
literarios como
herramienta educativa
para discutir en el grupo
la literatura.

* Reconocer la funcion de
un acta y su elaboracion.

* Los mitos y las
leyendas: origen,
semejanzas y
diferencias.

* El centro literario:
Sus partes y su
funcién.

* El acta: Su funcién
y elaboracion.

* Normas icontec
para la presentacion
de trabajos escritos.

* Establecer las diferencias
entre Mitos y Leyendas.

* |dentificar la funcion de
los centros literarios.

* Poner en practica las
competencias ciudadanas
en las posibles soluciones
a los conflictos de los mitos

y leyendas.

* Establecer diferencias
entre el trato social del
pasado con el presente.

* Mostrar interés en
su aprendizaje al
llevar al aula las

leyendas y los mitos.

* Participar en los
trabajos de grupo
aportando su punto
de vista y respetando
el de los demas.

* Participar con
disposicion en la
ejecucion del centro
literario donde se
discuten los mitos y

* Socializacion de la tarea mitos y leyendas.

* Lectura de los mitos y leyendas recopilados por la
tradicion oral de sus familias.

* Carrera de observacién basada en la teoria de mitos y
leyendas.

* Elaboracién de tabla con definicion y caracteristicas de
mitos y leyendas.

* Explicacion de qué es un centro literario para la
discusion de conflictos en los mitos y leyendas.

* Organizacién de grupos para determinar el contenido de
los centros literarios y la metodologia.

* Ejecucion de cada parte del Centro Literario.

* Discusiones al finalizar cada actividad del
Literario.

* Aplicar a la solucion de los conflictos vistos en los mitos
y leyendas, las competencias ciudadanas.

Centro




las leyendas.

* Elaboracion de las actas de cada parte del Centro
Literario.

* Teoria de acta y correccion de las actas hechas en el
Centro Literario.

* Teoria de Centro Literario y consignacion de ésta en los
cuadernos de Lengua Castellana.

* Teoria de normas ICONTEC para presentacion de
trabajos escritos.

* Caracterizacion de
los
medios de
comunicacion masiva
y seleccion de la
informacion que
emiten para
clasificarla y
almacenarla.

* Establecer la
importancia de la
tradicion oral como
vehiculo de transmisién
de ideologias donde se
encuentra reflejada la
violencia y agresion.

* |dentificar las
caracteristicas principales
del género periodistico.

Identificar las diferencias
entre las noticias segun
los diversos medios de

informacion.

* |dentificar el género
periodistico como
mecanismo de
comunicacion en una
comunidad.

* Desarrollar la entrevista
a un periodista invitado.

* La tradicion oral.

* El género
periodistico.

* Diversas fuentes
de informacién de
noticias.

* Diferencias entre
noticias de prensa,
radio y television.

* La noticia y el
comentario: Sus
diferencias y
similitudes.

* La entrevista:
Definicién y
elaboracién de un
formato.

* Establecer diferencias
entre la tradicion oral y el
periodismo.

* Elaborar una noticia a
partir de las actitudes
negativas vistas en su

institucion.

* Elaborar en grupo un
formato de entrevista y su
posterior aplicacion con un

invitado especial.

*Leer y discutir la
informacion de las noticias

de prensa.

* Cumplir con los
trabajos dejados en
clase y extraclase.

* Atender y participar
en el conversatorio
entablado con un
periodista invitado.

* Mantener una
actitud de respeto y
de disciplina en los

lugares que se

visiten.

* Lectura en grupos acerca de la tradicion oral.

* Solucién de taller con preguntas acerca de lo leido.

* Plenaria sobre lo contestado en cada una de las
preguntas.

* Establecimiento de diferencias entre la oralidad y el
género periodistico.

* Presentacion de historia en casete como induccion al
género periodistico.

* Teoria sobre el género periodistico.

* Diferencias entre la oralidad y el género periodistico por
medio de un juego.

* Socializacion de las noticias traidas de la casa referidas
a violencia.

* Presentacion y analisis de noticias de television, radio y
periddico.

* Socializacion y consignacion del analisis

* Juego del tiro al blanco para comentar las noticias
realizadas por los estudiantes en casa, sobre las actitudes
agresivas visualizadas en el colegio.

* Proyeccion de acetato para visualizar la teoria de Noticia
y Comentario.

* Elaboracién de formato de entrevista para realizarle a un
periodista que sera invitado.

* Correccion del formato de entrevista.

* Entrevista al periodista invitado.

* Ultima correccién de noticias elaboradas por los
estudiantes.

* Salida a la Universidad Pontificia Bolivariana para
visualizar los diferentes medios de trasmision de noticias.




* Comprension de
obras literarias de
diferentes géneros,
para propiciar el
desarrollo de la
capacidad critica y
creativa.

* Construir en grupos
algunos poemas a partir
de versos escritos por los
estudiantes.

* Diferenciar las
caracteristicas del género
lirico de otros géneros.

* El género lirico:
Sus caracteristicas.

* Escritura de versos
y poemas.

* Reallizar lecturas de
poemas donde se

manifiestan sentimientos

de perdon.

* Sensibilizar a los
estudiantes para que
exterioricen los
sentimientos que los

afectan negativamente con
el fin de plasmarlos en una

poesia.

* Escribir versos a partir de

la actividad de
sensibilizacion.

* Participar en las
actividades
realizadas en el aula
de clase.

* Muestra interés y

respeto al escuchar

las poesias de sus
companeros.

* Ponerse en el lugar
de quien escribe y
lee la literatura
identificando sus
sentimientos

*

Adecuacion del salon actividad de
sensibilizacion.

* Actividad de relajaciéon y desahogo de sentimientos.

* Escritura de posibles versos.

* Construccion de poemas en grupo.

* Pasar los poemas en carteles decorados.

* Plenaria a cerca de la opinion de los estudiantes sobre el
contenido de dichos textos.

* Lectura de poemas donde se manifiesten sentimientos
de perdon ante alguna ofensa.

* Explicacion general de teoria a partir de los poemas de

los estudiantes.

para la

*Comprension e

interpretacion de

diversos tipos de
texto, para
establecer

sus relaciones
internas y su
clasificaciéon en una
tipologia textual.

* Emplear la técnica del
discoforo para analizar a
nivel de grupo el grado
de agresividad de las
canciones.

* Reconocer algunas
canciones que son
escuchadas por los

jovenes y que
contribuyen al fomento de

la agresividad

institucional.

* El discoforo:
Definicién,
caracteristicas y
desarrollo de uno.

* Andlisis critico de
canciones que
fomentan la
agresividad.

* Extraer los mensajes de
agresividad plasmados en
las letras de las canciones.

* Participar en la ejecucién

del discoforo.

*Contribuir en la seleccion

de las canciones con

mensajes de agresividad

que seran analizadas

* Capacidad para
escuchar
atentamente las
canciones que
contienen
agresividad.

* Capacidad para
aportar su punto de
vista y escuchar
atentamente el de
sus compaiieros en
el discoforo.

* Capacidad para
dialogar en grupo y
llegar a acuerdos.

*

Decoracién del saléon para dar inicio al tema de
Discoforo.

* Ensefianza del papel que cumple un discoforo.

* Analisis de una cancion violenta por parte de la maestra.

* Seleccion y analisis de cancién violenta por grupos de
estudiantes.

* Escritura en el tablero de las canciones que los
estudiantes creen que contienen violencia.

* Eleccién de la cancién que relna mas elementos de
agresividad.

* Lectura de la letra de la cancion seleccionada.

* Escucha y lectura de la cancion.

* Analisis en grupo del contenido de la letra de la cancién.

* Entablar relacién entre las competencias ciudadanas y el
mensaje de la cancion seleccionada.

* Realizacion de los comentarios grupales a cerca del
mensaje de la cancion.




* Produccién de
textos
escritos que
respondan a
necesidades
especificas de
comunicacion, a
procedimientos
sistematicos de
elaboracion y
establezcan nexos
intertextuales y
extratextuales.

* Elaborar el primer
borrador del Sociodrama
en los diversos grupos.

* Recordar el papel que
cumplen los signos de
puntuacion y la ortografia
en la escritura de textos.

* Corregir el libreto final

del Sociodrama a partir

de las sugerencias del
grupo.

* El libreto: sus
partes y
caracteristicas para
su escritura.

* Los signos de
puntuacion: su
importancia y
aplicacion.

* Uso correcto de
las reglas
ortograficas para la
escritura de los
libretos.

* Las caracteristicas
de un buen actor.

* Las actitudes
gestuales y verbales
en el lenguaje

actuado.

* Aportar ideas a cerca de
los temas a trabajar en los
grupos.

* Escribir y corregir los
borradores del libreto final.

* Pulir el libreto final.

* Aportar ideas en cuanto a
la seleccion del elenco, su
vestuario y la utileria
pertinente.

* Desarrollar publicidad,
invitaciones y escenografia
que contribuyan a la
puesta en escena del
Sociodrama.

* Dialogar y escuchar
a sus comparieros de

grupo.

* Participar
democraticamente en
la seleccién del tema

a trabajar.

* Aceptar el rol que
debe desempefiar
dentro de su grupo y
dentro de los
diferentes comités.

* Participar
activamente en los
ensayos del
Sociodrama.

* Mantener un
comportamiento
adecuado en los

ensayos.

* Aportar sugerencias
de manera asertiva.

* Organizacioén de grupos para sociodramas.

* Aporte de ideas sobre los posibles temas a trabajar.

* Presentacion de ejemplo de guion

* Escritura de borradores de libretos.

* Lectura sobre algunos consejos para ser un buen actor.

* Puesta en escena de cada uno de los sociodramas de
los grupos.

* Seleccion del elenco que conformara el Sociodrama
final.

* Seleccion del vestuario y utileria para el Sociodrama a
presentar.

* Correccion de ortografia del libreto base entregado por la
maestra/Sugerencias para su ampliacion.

* Distribucion de los personajes entre
seleccionados en el grupo.

* Organizacion de los diferentes comités (Propaganda,
escenografia, utileria y actores)

* Lectura del libreto final por parte de la maestra.

* Ejecucion de los diversos ensayos por parte del elenco.

* Desarrollo de las diversas actividades por comité.

* Balance general del trabajo en los comités.

* Organizacién del grupo para dar inicio al dialogo con la
actriz invitada de la UIS.

* Dialogo con la invitada de teatro de la UIS y sugerencias
al trabajo del Sociodrama.

* Sugerencias del grupo en general a la actuacion del
elenco.

* Finalizacién del material y los ensayos para la puesta en
escena del Sociodrama.

los actores




* Relacion
intertextual
entre obras que
emplean el lenguaje
no verbal y obras
que
emplean el lenguaje
verbal.

* Organizar los grupos
para escribir posibles
libretos.

* Seleccionar los
estudiantes que
conformaran el elenco
para el Sociodrama final.

* Seleccionar el vestuario
y la utileria necesaria
para la elaboracion del
Sociodrama.

* Efectuar el trabajo en
cada uno de los comités
para la puesta en practica
del Sociodrama.

* Efectuar un
conversatorio con una
actriz de teatro, con el fin
de fortalecer la puesta en
escena del Sociodrama.

* Mostrar el Sociodrama

a la comunidad educativa

del Colegio Andrés Paez

de Sotomayor, el cual es

el producto final del grado
7-3.

* Participa
democraticamente en la
seleccion del tema a
trabajar en el grupo.

*Escribe junto con sus
compafieros de grupo un
primer borrador del libreto

para el sociodrama.

*|dentifica el papel de los
signos de puntuacion y el
uso correcto de la
ortografia a partir de la
correccion del libreto final.

Reconoce las partes del
libreto, los dialogos y las
caracteristicas de su
correcta escritura.

*Reconoce las
caracteristicas principales
de un buen actor a partir
de una lectura realizada,
poniéndolas en practica en
la dramatizacién de los

sociodramas.

* Diligenciar de manera
conciente y seria los
formatos de evaluacion del
proyecto y autoevaluacion

*Colaborar
eficazmente con la
organizacion previa

al sociodrama, al
integrarse a los
comités establecidos.

* Cumplir con la
funcién asignada en
su respectivo comité

colaborando en

grupo.

* Trabajar
manteniendo el
orden adecuado y la
disciplina necesaria
para el buen
desarrollo de las
actividades.

* Llegar a acuerdos
grupales a la hora de
elaborar la
propaganda.

* Mantener un
comportamiento
acorde en la
presentacion del
Sociodrama Final.

* Valorar su trabajo y
el de sus
compafieros a lo
largo del proyecto.

* Puesta en escena del Sociodrama ante la comunidad
educativa.

* Conversatorio critico-reflexivo sobre la puesta en escena
del Sociodrama.

* Aportes de los compafieros y sugerencias para mejorar
el trabajo.

* Presentacion de ejemplo de un libreto, para corregir
signos de puntuacion en él.

* Recordar el uso correcto de los signos de puntuacion y
las reglas ortograficas para tenerlas en cuenta a la hora
de escribir los libretos.

* Comentarios generales a cerca del proyecto y la puesta
en escena del Sociodrama.

* Evaluacion por escrito del proyecto desarrollado.

* Autoevaluacion por parte de los estudiantes.

* Entrega final de notas a los estudiantes y
agradecimientos.

Fuente: Propia




4.6 DISENO DE UNIDAD

El tipo de interacciones sociales dadas en el Colegio, reflejan alto grado de agresividad e intolerancia por parte de los estudiantes entre ellos y hacia los
maestros, no sélo en las aulas, sino en los descansos y las salidas de la institucion; viéndose evidenciadas en el uso de vocabulario agresivo y soez, uso

de sobrenombres

e irrespeto fisico.

SITUACION SIGNIFICATIVA:

Para tratar de dar solucién a la situacion presentada, se propone un proyecto
pedagégico cuyo producto es la elaboracién de un SOCIODRAMA por parte de los
estudiantes, que invite a la comunidad educativa a reflexionar sobre este tipo de
relaciones sociales. El titulo del proyecto es: “Sembremos la paz y evitemos la guerra”.

Ello implica abordar las siguientes tematicas,
luego de identificar la situacion de conflicto:

LA CARTA:
Solicitud de
permiso al Rector.

¢ Qué son las
COMPETENCIAS
CIUDADANAS?

A través de
ARGUMENTOS

MECANISMOS DE
RESOLUCION DE
CONFLICTOS

Conocimiento del
MANUAL DE
CONVIVENCIA Yy su
aplicacion.

LOS SINONIMOS:
Palabras agresivas que
se vivencian en la
institucion.

Haciéndose necesario
la aplicacién de las
NORMAS DE
ICONTEC.

LA
ENTREVISTA:
Como una fuente

para obtener
informacion.

La agresividad vista en el De qué manera se Actividad de
pasado a través de: muestra la violencia sensibilizacion
a través del sobre las
GENERO actitudes
PERIODISTICO negativas
para:
LOS MITOS Y LAS
LEYENDAS I
DIVERSAS Escritura de
FUENTES DE VERSOS Y
Transmitidas por INFORMACION POEMAS.
medio de la DE NOTICIAS.
TRADICION ORAL. (Radio, prensa 'y
television)
Y analizados por Abordandose
medio de un Diferencias entre asi EL
CENTRO LANOTICIAY GENERO
LITERARIO. E LIRICO,
COMENI*ARIO. como medio
para
Que requiere la manifestar
elaboracion de sentimientos
ACTAS. positivos.

Anélisis de ESCRITURA Identificacion de
canciones DE LIBRETOS las CARACTE-
violentas para la puesta en RISTICAS DE

escuchadas por escena del UN BUEN

los jovenes Sociodrama. ACTOR.

I I
Por medio de la Requiriéndose el
estrategia del correcto uso de
DISCOFORO. los SIGNOS DE ACTITUDES
PUNTUACION GESTUALES Y
VERBALES DEL

LENGUAJE
ACTUADO.

Y LAS REGLAS
ORTOGRAFICAS

Elaboracion en
comités de
PROPAGAND/
INVITACIONES
ESCENOGRAF!
para el Sociodran



4.7. PLANES DE CLASE

PLAN DE CLASE # 1

FECHA: Viernes 21 de Julio de 2006.

INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor.
DURACION: 110 minutos.

HORA: 10:40 AM a 12:30 PM.

GRADO: SEPTIMO 3.

RESPONSABLES:

* Profesora: Diana Carolina Bayona Rangel.

* Observadora: Karime Vargas Caceres.

TEMA: Proyeccidn de la Pelicula “El sefior de las moscas”.

ESTRATEGIAS:
* Preguntas de induccion para la visualizacién de la pelicula.
* Proyeccion de la pelicula.

RECURSOS A EMPLEAR:
* Pelicula: “El senor de las moscas”.

OBJETIVO: Visualizar la pelicula “El sefior de las moscas” con el fin de
introducir el proyecto pedagdgico.

INDICADORES DE LOGRO:

* Participa activamente en los conversatorios llevados a cabo antes y después
de la pelicula.

* Observa la pelicula el “Sefior de las moscas” con disposicion y en correcta
actitud.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Preguntas de induccidn para la visualizacion de la pelicula.

Tiempo: 15 Minutos.

Luego del saludo, se procede a preguntar de manera general a los estudiantes
a cerca de sus vacaciones, para ello, se escucha los comentarios de algunos;
seguidamente, se les pregunta si en sus vacaciones estuvieron pendientes del
mundial de futbol Alemania 2006, que fue un hecho que atrajo la atencion a
nivel mundial y que fue transmitido por los medios de comunicacién. Asimismo,
se hace énfasis en la final de éste, la cual llamé la atencion debido a los actos
de violencia presentados por dos jugadores. A partir de los comentarios que
ellos hacen, se parte ha realizar las siguientes preguntas entablando un dialogo
informal con ellos:

* ¢ Cuales fueron los dos jugadores implicados en la situacion agresiva que se
vivio en la final?

* ¢ Cual fue la situacion agresiva que se presentd entre los dos jugadores?

* ¢ Cuales creen que fueron las causas de este conflicto?
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* ¢ Qué piensan de la situacion presentada entre los dos jugadores?

*¢ Creen ustedes que esta situacion se presenta en el futbol nacional?

* A nivel institucional cuando se juegan partidos, ¢ han visto esas situaciones?
*Y en las demas situaciones sociales dentro de la institucion, ¢también se
presentan estos conflictos como en recreos y aulas de clases?

* ¢ Cuales han sido las causas que han llevado a que se presente esto?

* ¢,Como lo han solucionado?

* Dentro de esta aula, ¢ se han presentado conflictos de este tipo?

* ¢ Por qué razones?

*¢ Cuales han sido las soluciones?

Con estas preguntas se busca ambientar a los estudiantes para la visualizacién
de la pelicula, uniéndola con las situaciones que viven a diario en la institucion.
Por esta razon, se les comenta que se ha traido una pelicula llamada “El sefior
de las moscas” y que en ella se reflejan algunos conflictos que ellos han citado
anteriormente. Con la proyeccion de la pelicula, se busca que ellos analicen,
critiquen y reflexionen la situacion presentada en ésta con lo vivido a nivel
institucional, viéndose las consecuencias negativas que estos actos agresivos
acarrean entre las personas.

Posterior a ello, las maestras realizan de manera oral las siguientes preguntas
a todo el grupo, cuyo fin es inducir la pelicula:

* ¢ Quién de ustedes ha visto la pelicula “El sefior de las moscas”?

* ¢ Qué les sugiere el titulo de la pelicula?

* ¢ De qué se puede tratar?

* ¢ Alguna vez han estado solos con sus amigos en sitios fuera de casa y sin la
presencia de gente adulta?

* ¢ Qué cosas han hecho en estas situaciones?

* ¢ Alguno de ustedes toma el mando para dirigir al grupo?

* ¢ Qué puede pasar si se encuentran dos que piensen diferente y deseen
tomar el mando?

* ¢ Serian capaces de manejar la situacion por si solos o necesitarian de la
presencia de un adulto? Por qué.

* ¢ Qué harian si de pronto todo el grupo de séptimo 3 se encontrara perdido en
una isla desierta?

* ¢ Qué seria lo primero que ustedes harian cuando llegaran a la isla?

* ¢Cual creen que seria su comportamiento al llegar a la isla y durante su
estadia?

* ¢ Creen que es importante elegir un lider que organice y dirija el trabajo en la
isla? ¢ Por qué?

* Al estar en la situacion planteada anteriormente, ¢ actuaria usted en beneficio
propio o en beneficio de las personas que estén con usted?
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ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2

Estrategia: Observacion de la pelicula.

Tiempo: 85 Minutos.

A partir de las preguntas realizadas anteriormente, se parte para la
visualizacion de la pelicula, para ello, se pide a los estudiantes que se
desplacen al aula de audiovisuales, donde se encuentran listos los equipos con
la pelicula. Cuando los estudiantes estén organizados y en silencio, se inicia la
proyeccion. La maestra se encuentra atenta para resolver interrogantes
inmediatos que se presenten o para retroceder fragmentos de la pelicula si es
necesario.

ACTIVIDADES DE CIERRE:

Momento 3

Estrategia: Asignar el trabajo para la préxima clase.

Tiempo: 10 minutos.

Al llegar nuevamente al aula de clase, se les dice a los estudiantes que como
trabajo para la proxima clase, deben llevar a cabo en los descansos una
observacion de los estudiantes, la cual se basa en las relaciones sociales que
éstos entablan en la institucion, para ello es necesario que escriban en el
cuaderno los dialogos y actitudes fisicas que observan ya sean negativas o
positivas, esto con el fin de contrastar en la proxima clase, las actitudes
observadas en la pelicula con las que ellos detectaron en el colegio.
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PLAN DE CLASE # 2

FECHA: Jueves 27 de Julio de 2006.
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor.
DURACION: 110 minutos.

HORA: 6:30 AM a 8:20 AM.

GRADO: SEPTIMO 3.

RESPONSABLES:

* Profesora: Karime Vargas Caceres.

* Observadora: Diana Carolina Bayona Rangel.
TEMA: Analisis y confrontacion de las actitudes de la pelicula con las de la
institucion.

ESTRATEGIAS:

* Solucion de guia con preguntas a cerca de la pelicula.

* Plenaria grupal sobre la pelicula y las preguntas resueltas.

* Comentarios a cerca de las actitudes detectadas en los estudiantes de la
institucion en toda la semana.

RECURSOS A EMPLEAR:

* Guia con preguntas a cerca de la pelicula.

* Escritos de los estudiantes a cerca de la observacion realizada en la
institucion.

OBJETIVO: Analizar la pelicula visualizada, contrastandola con lo observado
por los estudiantes en la institucion.

INDICADORES DE LOGRO:

* Responde la guia de preguntas, luego de visualizada la pelicula.

* Consigna en el cuaderno las actitudes y didlogos visualizados en la
institucion.

* Participa en el conversatorio llevado a cabo en el aula de clase respecto a la
observacion realizada.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Resolucion de guia con preguntas a cerca de la pelicula.

Tiempo: 60 Minutos.

Al llegar al salon de clase la maestra saluda a los estudiantes y retoma el
trabajo iniciado en la clase anterior con la pelicula “El sefior de las moscas”.
Para ello, se entrega de manera individual, una guia donde deben resolver
algunas preguntas de acuerdo con la pelicula vista (Anexo 1). Esta guia la
pegan en el cuaderno de Lengua Castellana para darle respuesta a las
preguntas. Con la solucidon de estas preguntas se pretende retomar los
aspectos mas importantes de la pelicula y asociarlos con las situaciones
sociales vividas en la institucion a nivel comportamental.
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ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2

Estrategia: Socializacién de la pelicula y las preguntas resueltas.

Tiempo: 30 Minutos

Luego de resueltas las preguntas de manera individual, se entabla el
conversatorio sobre lo visto en la pelicula, basado en las preguntas
contestadas y contrastandolas con las preguntas previas a la visualizacion, con
el fin de corroborar las hipétesis que se plantearon al inicio. Para llevar a cabo
esta actividad, se retoma cada una de las preguntas contestadas por los
estudiantes y se socializan todas en general, realizando la pregunta en voz alta
y esperando las respuestas ordenadas de los estudiantes.

ACTIVIDADES DE CIERRE:

Momento 3

Estrategia: Revisidon y comentarios a cerca de las actitudes detectadas en los
estudiantes de la institucion.

Tiempo: 20 Minutos.

Luego de realizada la socializacion de las preguntas a cerca de la pelicula, se
lleva a cabo un conversatorio a cerca de las actitudes sociales observadas en
la institucion, con el fin de contrastar dichas actitudes con las encontradas en la
pelicula. A partir de ello, la maestra lleva a cabo la revision de la tarea de los
estudiantes. Para tal fin, se elabora en el tablero una tabla, para que de esta
forma se organicen las actitudes que los estudiantes detectaron. Esto se lleva a
cabo a manera de lluvia de observaciones, mientras se conversa y escribe en
la tabla que esta dividida en dos secciones: a un lado se procede a escribir los
dialogos y las ofensas encontradas de forma verbal y fisica, y en el otro lado
las manifestaciones fisicas y verbales de amistad. (Anexo 2).

Luego se procede a preguntar, cuales creen que son las posibles causas que
generen esas actitudes en los jovenes, asimismo, pregunta qué consecuencias
generan esas actitudes a nivel individual e institucional, buscando con esto
reflexion y critica entre los mismos estudiantes.

La clase termina pidiendo a los estudiantes que para la proxima clase, piensen

y escriban en sus cuadernos, cuales pueden ser las posibles soluciones que da
el salén de 7-3 ante la problematica vista.
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ANEXO 1:

COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR
Nombre: Fecha:

Responde las siguientes preguntas de acuerdo con lo observado en la pelicula “El sefior de las Moscas™:

1. ¢Cual fue la causa que produjo que los nifios llegaran a la isla?

2. Segln el vestuario que llevaban los jovenes al llegar a la isla, ¢qué tipo de educacién recibian?

3. ¢Como fue el comportamiento inicial de los nifios en la isla?

4. ¢ Qué fue lo que produjo la desunioén del grupo?

5. ¢Qué crees que signifique la nueva vestimenta que adquirieron algunos nifios en la isla?

6. ¢ Crees que para que existiera orden en la isla, era indispensable la presencia de un adulto? Si 0 no y por qué.

7. ¢Qué crees que pasoé con los nifios luego de ser encontrados por los militares?

8. ¢Cual de los dos lideres domind a la mayoria de los nifios en la isla? ;Por qué? ;Cudles eran sus caracteristicas
sociales?

9. ¢ Cual crees que fue la causa de la insensibilidad de algunos nifios dominados ante la muerte de sus compafieros?

10. ¢Encuentras alguna semejanza entre las actitudes de los nifios de la pelicula con los estudiantes del Colegio Andrés
Paez de Sotomayor?

11. ¢Alguna vez has tenido que enfrentarte a una situacién de conflicto con algin compariero o amigo? ¢(Cémo has
reaccionado? ;Como actuaste para solucionarla?

12. ; Te gusto la pelicula? Si o no 'y por qué.

COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR
Nombre: Fecha:

Responde las siguientes preguntas de acuerdo con lo observado en la pelicula “El sefior de las Moscas™:

1. ;Cual fue la causa que produjo que los nifios llegaran a la isla?

2. Segun el vestuario que llevaban los jovenes al llegar a la isla, ¢qué tipo de educacion recibian?

3. ¢Como fue el comportamiento inicial de los nifios en la isla?

4. ;Qué fue lo que produjo la desunion del grupo?

5. ¢Qué crees que signifique la nueva vestimenta que adquirieron algunos nifios en la isla?

6. ¢ Crees que para que existiera orden en la isla, era indispensable la presencia de un adulto? Si o no y por qué.

7. ¢Qué crees que pasé con los nifios luego de ser encontrados por los militares?

8. ¢Cual de los dos lideres domind a la mayoria de los nifios en la isla? ;Por qué? ¢Cudles eran sus caracteristicas
sociales?

9. ¢ Cual crees que fue la causa de la insensibilidad de algunos nifios dominados ante la muerte de sus comparieros?

10. ¢Encuentras alguna semejanza entre las actitudes de los nifios de la pelicula con los estudiantes del Colegio Andrés
Paez de Sotomayor?

11. ;Alguna vez has tenido que enfrentarte a una situacion de conflicto con algin compafiero o amigo? ;Cémo has
reaccionado? ;Como actuaste para solucionarla?

12. ¢ Te gusto la pelicula? Si 0 no y por qué.
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ANEXO 2:

Tabla con las posibles actitudes observadas por los estudiantes en la

institucion:

ACTITUDES OBSERVADAS EN LA INSTITUCION

EXPRESIONES ACTITUDES FISICAS EXPRESIONES ACTITUDES
VERBALES AGRESIVAS VERBALES FISICAS
AGRESIVAS AMIGABLES AMIGABLES

- Marica - Patadas - Piropos - Saludos de

- Imbécil - Puhos - Inteligente mano

- Sapo - Empujones - Interesado - Abrazos

- Gonorrea - Muecas - Amigo (a) - Besos

- Metido - Tiradas al piso - Parce - Sonrisas

- Diversos - Escupidas - Compadre - Cogida de

sobrenombres - Tirones de - Llamados por manos.

- Hijueputa pelo los nombres

- Tonta - Cachetadas propios.

- Tonto - Palmadas

- Malparido - Calvazos.

- Perra

- Estuapido

- Bobo.
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PLAN DE CLASE # 3

FECHA: Viernes 28 de Julio de 2006.
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor.
DURACION: 110 minutos.

HORA: 10:40 AM a 12:30 PM.

GRADO: SEPTIMO 3.

RESPONSABLES:

* Profesora: Diana Carolina Bayona Rangel.

* Observadora: Karime Vargas Caceres.

TEMA: Venta del proyecto, consolidacién de puntos de partida y acuerdos para
su ejecucion.

ESTRATEGIAS:

* Revision de la tarea acerca de las posibles soluciones ante la problematica
vista ante la institucion.

* Explicacidén de qué es un proyecto de aula y sus objetivos.

* Establecimiento de ideas y sugerencias al proyecto que se desarrollara.

* Elaboracion de mapa esquematico del proyecto a desarrollar.

* Eleccién para el mejor titulo del proyecto.

RECURSOS A EMPLEAR:
* Tarea de los estudiantes.
* Mapa esquematico.

OBJETIVO: Llevar a cabo la venta del proyecto pedagdgico y la consolidacion
de los puntos de vista para su ejecucion.

INDICADORES DE LOGRO:

* Piensa en las posibles soluciones ante la problematica vista en la institucion.

* Propone su punto de vista en la consolidacion del trabajo a realizar en el
proyecto.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Revisidon de la tarea acerca de las posibles soluciones ante la
problematica vista en la institucién.

Tiempo: 20 Minutos.

Al llegar al salon la maestra saluda a los alumnos y lleva a cabo la revision de
la tarea sobre las posibles soluciones desde el grado 7-3 ante la problematica
vista. Para ello, se pide a cada estudiante que diga su aporte, mientras la
maestra lo escribe en el tablero, por ejemplo: debate, dramatizacién, video,
jornada cultural, entre otras.

Con esto se les pregunta a los estudiantes si les gustaria desarrollar un
proyecto a nivel institucional que promueva critica reflexiva hacia esas
actitudes negativas evidenciadas. Para tal caso, es necesario explicar a los
estudiantes en que consiste un proyecto pedagogico de aula.
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ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2

Estrategia: Explicacion de qué es un proyecto de aula y sus objetivos.
Tiempo: 15 Minutos.

Antes de establecer con claridad el trabajo a desarrollar con los estudiantes, se
procede a explicar qué es un proyecto de aula, con el fin de que ellos tengan
claro como va a ser efectuado el trabajo a lo largo del semestre, para ello,
inicialmente se les pregunta si han escuchado anteriormente este término y en
qué circunstancias, seguidamente, de forma general, se les aclaran las dudas
teniendo en cuenta la teoria (Anexo 1).

Momento 3

Estrategia: Establecimiento de acuerdos para la realizacion del proyecto.
Tiempo: 30 Minutos.

Luego de que los estudiantes tengan claro en qué consiste un proyecto de
aula, se hace una discusion con el grupo, con el fin de convencerlos de
entablar un proyecto que beneficie a la institucion, en cuanto a generar
reflexion y critica por esas actitudes que ellos han detectado, fortaleciendo el
desarrollo de las competencias ciudadanas. Se hace énfasis en la pelicula
vista, haciéndoles ver que las actitudes sociales visualizadas en la institucion,
no son ajenas a las actitudes sociales presentadas en la pelicula y que pueden
llegar a ser semejantes.

Como el grado 7-3 es el encargado de mostrar el trabajo ante la institucion, se
vende la idea que la mejor opcidn, es la elaboracién de un Sociodrama, el cual
requiere la participacion y actuacion de todos los estudiantes. De todas las
ideas que los estudiantes trajeron de su casa, se descarta una a una hasta
llegar a la eleccién del Sociodrama, explicando a los estudiantes de manera
general en qué consiste y como se elabora (Anexo 2).

Momento 4.

Estrategia: Elaboracion de mapa esquematico del proyecto a desarrollar.
Tiempo: 30 Minutos.

A partir de la eleccidn del Sociodrama como producto final a realizar en el
Proyecto Pedagogico y como alternativa para generar critica y reflexiéon en los
estudiantes de la institucion, se parte a consolidar con los estudiantes el trabajo
a realizar en todo el semestre. Para ello, se va elaborando en el tablero el
mapa esquematico con los contenidos necesarios y los procedimientos que
ellos han de llevar a cabo para llegar al final que es la puesta en escena del
Sociodrama. Poco a poco, los mismos estudiantes con la ayuda de la maestra
definen los contenidos y las actividades indispensables. El cuadro se estructura
en el tablero teniendo en cuenta las sugerencias de los mismos estudiantes
quienes definen el orden a seguir. Cuando se ha consolidado, los estudiantes
proceden a copiarlo en sus cuadernos de Lengua Castellana (Anexo 3). Esto
se realiza con el fin de que los alumnos tengan presente todo el trabajo que es
llevado a cabo durante el semestre teniendo en cuenta los objetivos y el por
qué de cada actividad.
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ACTIVIDADES DE CIERRE:

Momento 5

Estrategia: Eleccion para el mejor titulo del proyecto.

Tiempo: 15 Minutos.

Luego de consolidar el Sociodrama como producto final del Proyecto
Pedagogico, se pasa a acordar con los alumnos, el titulo que encabeza el
proyecto a desarrollar. Para ello, se organizan en grupos de cinco, con el fin
que discutan y elijan entre ellos un titulo para el proyecto, seguidamente se
escriben en el tablero los titulos pensados, para llevar a cabo una votacion y
escoger el ganador de manera democratica.

Terminada esta actividad, se deja como tarea averiguar qué es un argumento,
con el fin de empezar a desarrollar la primera actividad del mapa del proyecto
que es la elaboracién de la carta al Rector.
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ANEXO 1: ,
-LOS PROYECTOS PEDAGOGICOS DE AULA-

Se define el Proyecto Pedagogico de Aula como un instrumento de
planificacién de la ensefianza con un enfoque global, que toma en cuenta los
componentes del curriculo y se sustenta en las necesidades e intereses de la
escuela y de los educandos a fin de proporcionarles una educacion mejorada
en cuanto a calidad y equidad.

Los Proyectos Pedagogicos de Aula permiten la globalizacion e integracion de
los aprendizajes y favorecen el aprendizaje significativo. Es decir, mediante el
desarrollo de los proyectos de aula los alumnos asimilan y atribuyen significado
a los contenidos propuestos, para ello establecen relaciones entre los
conocimientos previos que ya poseen Yy los contenidos nuevos objeto del
aprendizaje.

Facilitan el establecimiento de relaciones entre contenidos pertenecientes a
varias areas académicas, o bien entre contenidos diferentes de una sola de
ellas.

Guardan una estrecha relacién con los Proyectos Pedagdgicos de Plantel,
porque incorporan un conjunto de actividades relacionadas con los problemas
de tipo pedagdgico detectados en la institucion escolar al objeto de contribuir a
mejorar la calidad de la educacion.

Contextualizan y adaptan los objetivos de etapa y de area, asi como los ejes
transversales y los contenidos de tipo conceptual, procedimental y actitudinal
en atencidn a las caracteristicas, necesidades e intereses de los educandos y a
la realidad del plantel.

Establecen métodos, técnicas de ensefianza y actividades que permiten una
adecuada intervencion pedagoégica en el aula.

En este sentido, el proyecto de aula permite explicitar las intenciones
educativas definidas en el Curriculo Basico Nacional, asi como las intenciones
educativas propias de la institucion escolar, en la busqueda del mejoramiento
de la calidad de la educacion.

El Proyecto de Aula ayuda a la toma de decisiones respecto a:

-El disefio de proyectos globales de ensefianza.

-La formulacioén de objetivos locales.

-La seleccion de estrategias metodoldgicas.

-La organizacién y ambientacion de las aulas.

-La distribucion de espacios y tiempo.

-La seleccion de materiales y recursos didacticos.

-La distribucion de las tareas entre el equipo docente.

-Y el establecimiento de un sistema compartido de evaluacion.

Tomado de la pagina de Internet aldeaeducativa.com afio 2006
http://www.aldeaeducativa.com/aldea/docentes/Articulo.asp?id=12
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ANEXO 2:

EL SOCIODRAMA

El Sociodrama puede definirse como la representacion dramatizada de un
problema concerniente a los miembros del grupo, con el fin de obtener una
vivencia mas exacta de la situacion y encontrar una solucion adecuada.

Esta técnica se wusa para presentar situaciones problematicas, ideas
contrapuestas, actuaciones contradictorias, para luego suscitar la discusion y la
profundizacién del tema. Es de gran utilidad como estimulo, para dar comienzo
a la discusion de un problema, caso en el cual es preferible preparar el
Sociodrama con anticipacion y con la ayuda de un grupo previamente
seleccionado.

Otro uso del Sociodrama se refiere a la profundizacion de temas previamente
tratados, con el fin de concretar en situaciones reales las ideas, las
motivaciones, y los principales temas de la discusion. La representacion teatral
deja la inquietud para profundizar mas en nuevos aspectos.

Al utilizar esta técnica el grupo debe tener presente que el Sociodrama no es
una comedia para hacer reir, ni una obra teatral perfecta, asimismo no debe
presentar la solucién al problema expuesto. Las representaciones deben ser
breves y evitar digresiones en dialogos que desvian la atencién del publico.

*Coémo se realiza:

-El grupo elige el tema del Sociodrama.

-Se selecciona a un grupo de personas encargadas de la dramatizacién. Cada
participante es libre de elegir su papel de acuerdo a sus intereses.

-Una vez terminada la representacion, se alienta un debate con la participacion
de todos los miembros del grupo, con el objetivo de encontrar resultados a los
problemas presentados.

Tomado de: MENDEZ, Andrés, El Sociodrama. Fortunecity.com afio 2005

http://members.fortunecity.com/dinamico/articulos/art099.htm

ANEXO 3 ver cuadro 4.7. Disefo de unidad.

167



PLAN DE CLASE # 4

FECHA: Jueves 3 de agosto de 2006.

INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor.
DURACION: 110 minutos.

HORA: 6:30AM a 8:20 AM.

GRADO: SEPTIMO 3.

RESPONSABLES:

* Profesora: Karime Vargas Caceres.

* Observadora: Diana Carolina Bayona Rangel.

TEMA: Elaboracién carta al Rector, para solicitud de permiso.

ESTRATEGIAS:

*Explicacién de la carta y su funcion.

*Explicacién y recordacion de qué es un argumento y qué funcion cumple.
*Seleccién democratica de los argumentos a utilizar en la carta.
*Elaboracion por grupos de las cartas con los argumentos para el Rector.

RECURSOS A EMPLEAR:

* Teoria sobre el argumento.

* Teoria sobre la carta.

* Ejemplos de cartas.

* Cartas elaboradas por los estudiantes.

OBJETIVO: Elaborar la carta al rector para informarle el porqué y para qué de
la puesta en escena del Sociodrama ante la institucion educativa; asimismo,
para solicitar el permiso para su ejecucion.

INDICADORES DE LOGRO:

*Reconoce las partes y la funcion de la carta.

*Distingue qué es y cual es la funcidn de los argumentos.

*Aporta ideas para establecer los argumentos necesarios para elaborar la carta
al Rector.

*Participa activamente en grupo para la elaboracién de la carta al Rector.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Recordar qué es una carta, su funcion y como se elabora.

Tiempo: 40 Minutos.

Luego de saludar a los estudiantes, se les pregunta de qué forma se puede
convencer e informar al Rector de la institucion para llevar a cabo el
Sociodrama, se espera que los estudiantes tengan en cuenta el cuadro que se
elabord en la clase anterior con las actividades del proyecto y respondan que el
medio mas indicado para hacerlo es a través de la carta. Asimismo se parte
para realizar las siguientes preguntas de acuerdo con los presaberes de los
estudiantes:

* ¢ Saben ustedes qué es una carta?

* ¢ Alguna vez han escrito una carta?

* ¢, Cual es la funcion de una carta?
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* ¢ Qué partes tiene una carta?

* ¢ Todas las cartas son iguales?

* ¢ Qué tipos conocen?

Luego de que los estudiantes respondan las preguntas realizadas, se procede
a organizarlos en 5 grupos con el fin de entregarle a cada uno un ejemplo de
carta (Anexo 1), para que observen las caracteristicas y de esta forma se
pueda deducir la teoria contrastando con las preguntas realizadas
anteriormente.

A medida que los estudiantes dan a conocer sus presaberes, la maestra los
complementa de acuerdo con la teoria sobre carta (Anexo 2), para lo cual
consigna en el tablero la definicion y las partes de la carta de acuerdo con lo
que los estudiantes van observando en sus ejemplos. Seguidamente, ellos
consignan en sus cuadernos la teoria encontrada en el tablero.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2

Estrategia: Explicacion de qué es un argumento y su funcién.

Tiempo: 40 Minutos.

Cuando los estudiantes tengan claro la funciéon de la carta como medio de
comunicacion escrito para informar y convencer al Rector de la institucion, se
da a conocer la necesidad de saber qué es un argumento en el desarrollo del
proyecto establecido pues, mediante ellos se logra justificarle el porqué de la
ejecucion del Sociodrama en la institucion educativa. De esta forma, se
procede a revisar la tarea a manera de discusion con todos los nifios, para lo
cual se realizan preguntas como:

* ¢ Qué debe contener la carta para convencer al Rector de la institucion para
realizar el Sociodrama?

* ¢ Qué son los argumentos?

* ¢ Para qué sirven?

* ¢ Cuales son los fines de los argumentos en la carta a presentar al Rector?
Estas preguntas se responden de manera voluntaria, comentando a sus demas
companferos lo que encontraron acerca de argumento para socializar vy
concretar esta tematica. Mientras los alumnos comentan lo investigado, la
maestra va elaborando un mapa conceptual en el tablero (Anexo 3), teniendo
en cuenta lo que los estudiantes dicen y la teoria sobre argumento (Anexo 4).

A continuacion los estudiantes consignan en sus cuadernos el cuadro realizado
en el tablero.

Momento 3

Estrategia: Seleccion de argumentos para la carta al Rector.

Tiempo: 20 Minutos.

La maestra pide a los estudiantes que luego de reconocer qué es un
argumento y su funcién, piensen en los argumentos posibles a escribir al
Rector en una carta para solicitar el permiso. Los diversos argumentos son
escritos por la maestra en el tablero para luego, uno a uno, irlos evaluando
teniendo en cuenta lo visto de la argumentacion.

Los posibles argumentos dados por los estudiantes pueden ser los siguientes:
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*Con la puesta en escena se lleva a cabo el producto final del Proyecto
Pedagogico que desarrollaremos.

*Queremos promover reflexion y critica en los estudiantes sobre sus actitudes
sociales llevadas a cabo en la institucidn.

*Hemos observado continua agresién y malos tratos sociales en los
estudiantes.

*La mayor parte del tiempo del dia transcurre en la jornada escolar.

*Es en la institucion y en su diario vivir, donde se entablan las relaciones
sociales que sirven como base para la convivencia en otros contextos.
*Pretendemos dar ejemplo de cdémo pueden ser desarrolladas las
Competencias Ciudadanas desde la institucion.

*Vemos la importancia de solucionar esta problematica a tiempo antes de que
se acarreen consecuencias mas graves como el ocasionarle dafios en la
autoestima a los compaferos o hasta provocar la muerte de alguno de ellos en
alguna pelea.

* Queremos concientizar a nuestros comparieros de la institucion de dejar en
alto el nombre del Colegio mediante sus buenas relaciones sociales, ya que
todos hacemos parte de éste.

* En estos conflictos pueden llegar a verse involucradas injustamente personas
que no participan en ellos.

* El grado 7-3 quiere realizar acciones concretas que fomenten el ambiente
pacifico en la institucién.

Posteriormente se seleccionan los mas importantes para escribirlos en la carta.

ACTIVIDADES DE CIERRE:

Momento 4

Estrategia: Escritura de la carta al Rector.

Tiempo: 10 Minutos.

Teniendo en cuenta los argumentos seleccionados y la teoria recordada sobre
la carta y su elaboracion, los estudiantes se organizan por grupos de 5 para
llevar a cabo la escritura de la carta a enviar al Rector. En primera medida, los
alumnos elaboran un borrador de la carta para luego pasarla en limpio.

Si en esta sesion no se concluye con la escritura de la carta por grupos, se deja
el espacio en la préxima clase.
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ANEXO 1: Ejemplos de cartas:

Bucaramanga, 24 de Marzo de 2001.

Sefores:
SELECCION, S.A.
Bucaramanga

Asunto: Solicitud de cargo.

Estimados senores,

Creo responder a los requisitos solicitados para el cargo que Uds. ponen a
disposicion, por ello, les envio mi curriculo.

Deseo subrayar que la empresa en la que he trabajado hasta la fecha, que
trabaja sobre pedidos de los clientes, requiere una particular atencion a los
aspectos financieros.

Estoy a la disposicion de Uds. para una entrevista en que les puedo dar mas
detalles.

Agradezco la atencién prestada.

Atentamente

Juan Garcia
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Zaragoza, 10 de Marzo de 2001.

Sr. D. Emilio Sanchez
Director de Administracion
BETA, S.A.

Poligono Gamma

569841 ZARAGOZA.

Asunto: Solicitud de cargo

Estimado senor Sanchez,

Recientemente he conseguido la Licenciatura en Ciencias Econdmicas en la
Universidad de mi Barcelona y estoy interesado en trabajar en la
Administracion de una empresa en Zaragoza; poseo los conocimientos tedricos
de las leyes econdmicas y tengo un gran interés por la gestion administrativa y
financiera de una holding comercial.

He tenido ocasion de leer en la prensa la reciente fusién de su empresa con el
grupo RAMA y deseo presentarle mi candidatura por si Uds. han previsto
reforzar su departamento financiero.

Le agradeceria me concediera una entrevista en el curso de esta semana en la
cual me agradaria presentarle mi hoja de vida.

En espera de su respuesta, le saluda atentamente,

José Ros
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Santiago, 14 de Junio de 2003

Manuel Montt 367
A la atencion del Sr. H. Riveros
SANTIAGO DE CHILE

Asunto: Invitacion a charla

Distinguido Cliente:

Me contacto con Ud. para anunciarle sobre la charla que se realizara el dia 21
de junio de 2003, a las 15 hs. en nuestro auditorio, que brindara el reconocido
autor de varios libros sobre competencias comunicativas, el sefior Tom Peters.

La charla consistira en los siguientes topicos: "el saber escuchar”, "escuchar no

es oir", " en qué consiste escuchar?" y "saber escuchar = mas productividad".

Esta invitacion es s6lo para nuestros mas exclusivos clientes, es por ello, que

esperamos contar con su presencia.

Saludo a Ud. Atentamente

Pamela A. Ritchie
Gerente General

173



Bucaramanga, Octubre 24 de 2005

Senfores:

BANCO POPULAR
Calle 52 # 34- 05
Cabecera del Llano
Bucaramanga

Asunto: Cancelacion de préstamo

Apreciados sefores,

Deseo saber si tengo derecho a cancelar el préstamo numero (09856432876-
230-89), correspondiente para la compra de la propiedad ubicada en Calle 14 #
56-45 del Barrio el Diamante Il. Les agradezco me envien los requisitos para
cancelar el préstamo.

Les ruego comunicarse conmigo al numero telefénico 6502020 para

informarme el estado de esta solicitud, o si requieren alguna informacion
adicional.

Agradezco de antemano su atencion a la presente.

Cordialmente,

Jorge Montero
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Madrid, 9 de Junio de 2004

Sr. Ignacio Soria Méndez
Fernandez de los Rios, 34
28015 Madrid

Asunto: Agradecimiento

Estimado Sr. Soria:

Quiero agradecerle nuevamente que me recibiera la semana pasada y
dispusiera parte de su tiempo para escuchar mis proyectos actuales y
ofrecerme sus consejos y apoyo, que estimo de gran valor.

Igualmente, quiero agradecerle las informaciones que me proporciond, que
estoy segura me seran de gran utilidad, asi como la posibilidad de contactar
con el Sr. Redondo Rodriguez, a quién llamaré la préxima semana para
concertar una entrevista.

Le mantendré informado sobre el resultado de la misma.

Muy atentamente,

Marina Garcia Mufioz
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ANEXO 2: Teoria sobre la carta.

La Carta: Es un medio de comunicacién escrito donde se plantean situaciones
relacionadas de acuerdo al contenido que esta contenga, ya sea una carta
comercial, o una carta oficial.

Partes de una carta:
1. Membrete: Es el nombre, direccion y demas sefnas de identificacién de una
empresa o entidad que va impreso en la parte superior del papel y el sobre que

se emplea para la correspondencia.

2. Localidad y Fecha: Es aquella que indica el lugar desde donde se escriben
las cartas asi como el dia mes y afo.

3. Destinatario: Son los datos de identificacion de la persona al cual va a ser
enviada la carta.

4. Asunto: Es un mensaje breve y concreto el cual no debe ser mas extenso de
una linea y en el que se debe escribir el asunto principal por la cual fue enviada
la carta.

5. Saludo: Es una frase corta con mensaje de cortesia que se incluye antes de
escribir el texto de la carta.

6. Texto: Es el conjunto de parrafos que explica el asunto o motivo por el cual
fue escrita la carta, se recomienda que los parrafos sean cortos, escritos con
lenguaje claro, preciso, natural y espontaneo.

7. Despedida: Son expresiones de afecto con lo que se da por concluida la
expresion del mensaje. La despedida debe guardar el mismo tono de cortesia,
tanto de saludo inicial y la relacidn entre el emisor y receptor.

8. Firma: Es aquella que contiene el nombre de la persona que se
responsabiliza por lo expresado en la carta.

Tomado de Gomez, Andelfo, La carta y sus partes, Colombia, 2006
http://members.espariol.com/dinamico/medioscomunicacion/lacarta/art099.htm
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ANEXO 3: Mapa conceptual sobre la argumentacion:

LOS
ARGUMENTOS

OPINIONES
JUSTIFICADAS

CRITERIOS
RACIONALES

PROPOSICIONES
SUSTENTADAS

Cuyo objetivo es

CONVENCER

A un

AUDITORIO
PARTICULAR

A través de

EVIDENCIAS

Elaborado a partir de los textos:

- Diaz, Alvaro, 2002, La argumentacién escrita, Imprenta Universidad
de Antioquia, Medellin.

- Ministerio de Educacion Nacional, 1998, Lineamientos Curriculares
Lengua Castellana, Bogota, Cooperativa magisterio.

PUNTOS DE
VISTA
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ANEXO 4: Los argumentos.

La argumentaciéon es una forma de convencer o de lograr una adhesién de un
determinado auditorio, pero apoyandose mas que todo en criterios racionales.
Por eso argumentar es mucho mas dificil que persuadir cuando se intenta
convencer a un auditorio exigente. Con la argumentacibn se busca
fundamentalmente un convencimiento, una aceptacion de una forma de
interpretar un hecho o situacién, y no propiamente la manipulacion para realizar
una accién. Por esta razén, la argumentacion no puede ser coercitiva. Mientras
la persuasidn apunta a las emociones del destinatario, la argumentacién apunta
a su raciocinio.

El principal propdsito de una argumentacion es convencer, lo cual puede
obedecer a necesidades como: influir en la opinion de alguna persona o grupo
social, modificar alguna opinién del auditorio, disuadir a quienes se muestran
opuestos a un punto de vista, minimizar la hostilidad hacia una determinada
tesis, justificar una conviccion o refutar puntos de vista que no se comparten.

La argumentacion no parte de axiomas, sino de opiniones, valores o puntos de
vista refutables; utiliza inferencias logicas pero no se agota en sistemas
deductivos de enunciados formales. Ademas, la argumentacion se dirige
siempre a un auditorio particular y trata de provocar o incrementar su adhesién
a las tesis que se presentan para su consentimiento.

Una vez enunciada la tesis, hay que ofrecer una serie de razones o
argumentos a su favor. La cantidad de detalles que se proporcionan en los
argumentos depende del publico que se ha tenido en mente al escribir el
ensayo y de la intensidad de la resistencia que pueda preverse en contra de la
tesis. Por tal caso los argumentos son proposiciones que apoyan o sustentan
la tesis de un texto argumentativo.

Las opiniones en los textos argumentativos deben estar respaldadas con
evidencias: casos ilustrativos, detalles o instancias especificos, datos
estadisticos, experiencias directas o indirectas testimonios u opiniones de
autoridades en la materia, anécdotas. No es necesario que todas las
aserciones estén sustentadas, porque el sentido y el conocimiento
comunmente compartido no lo exigen.

Tomado de:
- Diaz, Alvaro, 2002, La argumentacion escrita, Imprenta Universidad
de Antioquia, Medellin.
- Ministerio de Educacién Nacional, 1998, Lineamientos Curriculares
Lengua Castellana, Bogota, Cooperativa magisterio.
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PLAN DE CLASE #5

FECHA: Viernes 4 Agosto de 2006.

INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor.

DURACION: 110 minutos.

HORA: 10:40 AM a 12:30 PM.

GRADO: SEPTIMO 3.

RESPONSABLES:

* Profesora: Diana Carolina Bayona Rangel.

* Observadora: Karime Vargas Caceres.

TEMA: Consolidacion final de la carta al rector para solicitud de permiso.

ESTRATEGIAS:

* Finalizacion de las cartas por grupos.

* Lectura de todas las cartas escritas por los estudiantes.

* Seleccién democratica de la carta que sera entregada al Rector.
* Correccion en conjunto de la carta seleccionada.

RECURSOS A EMPLEAR:
* Ejemplo de carta al rector elaborada por las maestras.
* Cartas elaboradas por los estudiantes.

OBJETIVO: Consolidacion final de la carta a enviar al Rector de la institucion,
siendo corregida en colectivo.

INDICADORES DE LOGRO:

* Participa activamente en grupo para la elaboracién de la carta al Rector.
* Lee y apoya lo escrito en la carta elaborada en grupo.

* Aporta su punto de vista para la seleccion de la mejor carta.

* Colabora en la correccién de la carta seleccionada.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Terminar de pasar la carta en limpio por grupos.

Tiempo: 20 Minutos.

Después de saludar, se pide a los estudiantes que retomen nuevamente la
escritura de las cartas en los grupos organizados en la clase anterior. En este
espacio los estudiantes terminan de consolidar los argumentos y de pasar las
cartas en limpio.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2

Estrategia: Lectura de las diferentes cartas escritas en grupo.

Tiempo: 30 Minutos.

Cuando todos los grupos tienen listas sus cartas, se procede a realizar la
socializacion de éstas; para ello cada uno la lee y los demas grupos aportan
sus opiniones y sugerencias a lo escrito por sus comparieros.
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Momento 3:

Estrategia: Eleccion y correccion de la carta a enviar.

Tiempo: 30 Minutos

Luego de haber leido las cartas, se realiza una votacion en el tablero, en el cual
estan escritos los nombres de todos los grupos y los votos que reciben por
parte de los alumnos. Finalmente, se cuentan los votos y se selecciona la carta
ganadora.

Cuando se tenga el nombre del grupo ganador, se le pide a un integrante de
éste, que lea nuevamente la carta ante sus companeros, los cuales estan
atentos para sugerirle los ultimos arreglos que requiera en cuanto a contenido y
redaccion.

Asimismo, la maestra lee un ejemplo de carta realizada por ella (Anexo 1), con
el fin que los estudiantes retomen de ella los argumentos que les faltan y los
redacten a su estilo.

ACTIVIDADES DE CIERRE:

Momento 4

Estrategia: Pasar en limpio la carta final seleccionada para enviarla al Rector.
Tiempo: 30 Minutos.

Finalmente, al hacer los ultimos arreglos a la carta, se procede a realizar la
escritura final en limpio, se hace circular una hoja que contenga las firmas de
todos los estudiantes con el fin de anexarla a la carta; introduciendo esto en un
sobre que es marcado para enviarla al Rector de la institucion.

Cuando la carta esta lista, se le pide al representante de grupo llevarla a
rectoria.

Como tarea para la casa, los estudiantes deben averiguar qué son las
Competencias Ciudadanas, cuales son y cual es el objetivo que buscan.
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ANEXO 1.
Bucaramanga, 3 de Agosto de 2006

Sefior:

José Joaquin

RECTOR

COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR
Bucaramanga

Asunto: Solicitud de permiso para puesta en escena de sociodrama.
Cordial Saludo:

Por medio de la presente los estudiantes del grado séptimo 3, del colegio
Andrés Paez de Sotomayor, solicitamos a usted llevar a cabo un dia cultural en
la institucidn, y asi mostrar una puesta en escena del Sociodrama que sera el
producto final del proyecto pedagdgico desarrollado por nosotros y dirigido por
las maestras Karime Vargas y Diana Bayona, estudiantes de la Universidad
Industrial de Santander.

Este Sociodrama tiene como finalidad buscar la reflexion y analisis critico en
los estudiantes de la institucion, sobre sus actitudes sociales llevadas a cabo
entre si, en las cuales se evidencia agresividad y malos tratos. Esto fue
detectado en una observacion detallada y en la continua vivencia que se lleva a
cabo en el colegio.

Para nosotros es importante generar critica y discusion entre nuestros
compainieros de la institucion, debido a que la mayor parte del tiempo del dia
trascurre en nuestra jornada escolar, y es alli en donde se entablan las
relaciones sociales que sirven de base para la convivencia ciudadana en
contextos extraescolares. Asimismo, pretendemos dar un ejemplo de cémo
pueden ser desarrolladas las Competencias Ciudadanas desde la institucion.
Esto debido a que vemos la importancia de solucionar esta problematica a
tiempo antes de que se acarreen consecuencias mas graves como el
ocasionarle danos en la autoestima a los companeros o hasta provocarle la
muerte de alguno de ellos en alguna pelea. En estos conflictos pueden llegar a
verse involucradas injustamente personas que no participan en ellos.

El fin de nuestro trabajo es concientizar a nuestros companieros de la instituciéon
sobre sus actitudes con el propésito de dejar en alto el nombre del colegio
mediante sus buenas relaciones sociales ya que todos hacemos parte de este.
El grado 7-3 quiere realizar acciones concretas que fomenten el ambiente
pacifico en la institucion.

Agradecemos de antemano su atencion y esperamos su pronta respuesta a
nuestra solicitud.

Atentamente:
Estudiantes del grado 7-3.
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PLAN DE CLASE #6

FECHA: Jueves 10 de agosto de 2006
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor
DURACION: 110 minutos

HORA: 6:30AM a 8:20 AM.

GRADO: SEPTIMO 3

RESPONSABLES:

* Profesora: Karime Vargas Caceres

* Observadora: Diana Carolina Bayona Rangel
TEMA: ¢ Qué son las Competencias Ciudadanas?

ESTRATEGIAS:

* Preguntas de induccion a lectura y revision de tarea.

* Lectura en grupos sobre las Competencias Ciudadanas.
* Solucion de preguntas sobre la lectura.

* Socializacion de lo respondido en las preguntas.

RECURSOS A EMPLEAR:

* Fotocopias con la lectura sobre Competencias Ciudadanas.
* Guia de preguntas sobre la lectura.

* Teoria sobre las Competencias Ciudadanas.

* Cartel con grupos de Competencias Ciudadanas.

OBJETIVO: Reconocer la importancia de las Competencias Ciudadanas para la
convivencia pacifica en los diversos contextos.

INDICADORES DE LOGRO:

* Lee y reconoce la importancia de las Competencias Ciudadanas en la
resolucién de conflictos.

* Resuelve en grupos la guia con preguntas sobre las Competencias
Ciudadanas.

* Participa en la socializacion sobre Competencias Ciudadanas.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Preguntas de induccion a lectura y revision de tarea.

Tiempo: 10 Minutos.

La maestra saluda a los estudiantes y les dicen que para seguir la continuidad
del proyecto que se plasmoé en la clase antepasada en el mapa esquematico,
se retoma en el dia de hoy las Competencias Ciudadanas, pues éstas son la
base para desarrollar el trabajo a lo largo del semestre, debido a que el
Sociodrama se debe sustentar en ellas. Para ello realiza las siguientes
preguntas a todo el grupo de manera general:

* ¢ Qué entienden ustedes por la palabra “Competencia”?

* ¢ Qué les sugiere la expresion “Competencias Ciudadanas”™?

* ¢ Han escuchado anteriormente en la institucidon este término?
* ¢ En qué clases o situaciones han sido abordadas?
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* Segun lo que saben sobre Competencias Ciudadanas, ¢Creen importante
ponerlas en practica en su diario vivir?

* De acuerdo con el proyecto que hemos establecido, ¢Qué importancia tiene
el conocer las Competencias Ciudadanas?

* ¢ Cuales creen que son sus objetivos?

Estas preguntas se realizan con el objetivo de inducir a los estudiantes a una
lectura posterior sobre las Competencias Ciudadanas. Asimismo, le permite a
la maestra realizar una primera evaluacién a los estudiantes sobre la tarea que
fue dejada en la clase anterior.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

Momento 2

Estrategia: Lectura en grupos sobre las Competencias Ciudadanas.

Tiempo: 15 Minutos.

Posterior a las preguntas realizadas anteriormente, se pide a los estudiantes
que se organicen en trios con el fin de llevar a cabo una lectura acerca de las
Competencias Ciudadanas (Anexo 1), la cual permite ampliar y clarificar la
tematica. Se entrega a cada grupo una fotocopia con la lectura a realizar,
dentro de los grupos se selecciona una persona que lea en voz alta mientras
los otros atienden y asi sucesivamente hasta que cada integrante del grupo lea
en voz alta, esto permite que se capte con mayor facilidad la informacién
planteada en la lectura, al igual que fortalece las competencias lectora y de
escucha.

Momento 3

Estrategia: Solucién de preguntas en grupo sobre la lectura realizada.

Tiempo: 55 Minutos.

Dentro de cada uno de los grupos de trabajo establecidos, luego de realizar la
lectura, se entrega un formato con preguntas a los estudiantes con el fin de
profundizar y comprender mejor la tematica tratada hasta el momento (Anexo
2). Estas preguntas son consignadas y resueltas en el cuaderno de cada uno
de los estudiantes.

ACTIVIDADES DE CIERRE

Momento 4

Estrategia: Socializacién de las preguntas y elaboracion de cuadro con clases
de competencias.

Tiempo: 30 Minutos.

Cuando ya todos los grupos hayan resuelto las preguntas y las hayan
consignado en sus cuadernos, se procede a organizarlos en una mesa redonda
con el fin de llevar a cabo una plenaria sobre lo contestado en las preguntas y
retroalimentar los conocimientos construidos hasta el momento. Esta
socializacion se realiza a través del juego del tingo tingo tango, la maestra dice
la pregunta, se canta la ronda y, quien quede con un ping pong al terminar el
canto, contesta, los demas compafneros podran complementar la respuesta a la
pregunta si lo desean y asi sucesivamente con las demas.
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Al finalizar la dinamica, la profesora pega en el tablero un esquema de mapa
conceptual llevado en un cartel, cuyo titulo sera “Grupos de competencias
ciudadanas” (Anexo 3). Los estudiantes consignan el esquema en blanco en el
cuaderno para que de tarea, lo llenen y lo traigan para la proxima clase. Es
decir, los estudiantes escriben los titulos, las flechas y dibujan los respectivos
cuadros a llenar. Esto con el fin de que lean en sus casas respecto al tema que
sera abordado en la proxima clase.
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ANEXO # 1 ,
¢{QUE SON LAS COMPETENCIAS CIUDADANAS?

Las Competencias Ciudadanas son el conjunto de conocimientos y de
habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas que, articulados entre si,
hacen posible que el ciudadano actue de manera constructiva en la sociedad
democratica.

Retomando el concepto de competencia como saber hacer, se trata de ofrecer
a los nifios y nifias las herramientas necesarias para relacionarse con otros de
una manera cada vez mas comprensiva y justa y para que sean capaces de
resolver problemas cotidianos. Las competencias ciudadanas permiten que
cada persona contribuya a la convivencia pacifica, participe responsable y
constructivamente en los procesos democraticos y respete y valore la
pluralidad y las diferencias, tanto en su entorno cercano, como en su
comunidad, en su pais o en otros paises.

Las Competencias Ciudadanas se enmarcan en la perspectiva de derechos y
brindan herramientas basicas para que cada persona pueda respetar, defender
y promover los derechos fundamentales, relacionandolos con las situaciones
de la vida cotidiana en las que éstos pueden ser vulnerados, tanto por las
propias acciones, como por las acciones de otros. En esas situaciones, las
competencias ciudadanas representan las habilidades y los conocimientos
necesarios para construir convivencia, participar democraticamente y valorar el
pluralismo.

Si estas habilidades y conocimientos se desarrollan desde la infancia, los nifios
y las nifias podran ir construyendo los principios que fundamentan los derechos
humanos y asi los tendran como horizonte para su accion y su reflexion. Al
entender su verdadero sentido y al incorporarlos en la vida cotidiana,
aprenderan, de verdad y no solo en teoria, a promoverlos, a respetarlos, a
hacerlos respetar y a buscar apoyo cuando éstos estén en riesgo.

Tomado de: Ministerio de Educacion Nacional, 2003, Estandares basicos en
Competencias Ciudadanas, Bogota, Impresiones IPSA.
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ANEXO 2:

COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

Nombre: Fecha:

Responde las siguientes preguntas de acuerdo con lo leido sobre
Competencias Ciudadanas:

1. ¢Quién puede ser el autor de este texto? ;Por qué?

2. Segun la informacién y la estructura del texto, ¢a quién crees que pueda
ir dirigido? ¢Por que?

3. ¢Cudl crees que es el proposito del texto?

4. ;Queé tipo de texto acabas de leer?

5. ¢Como esta organizado el texto en su estructura? ¢Cuantos parrafos
tiene?

6. Subraya todas las palabras desconocidas, elabora una lista de ellas y
trata de cambiar la palabra sin que se altere el sentido del texto ubicandola
al frente.

7 Realiza nuevamente la lectura del texto utilizando las nuevas palabras
que escribiste en la lista, ;Cambid el sentido de lo que queria expresar el
texto? ¢Es mas facil comprender ahora la lectura?

8. De acuerdo con la lectura, ¢Qué son las Competencias Ciudadanas?

9. ¢Cudl es la funcion de las Competencias Ciudadanas de acuerdo con el
texto?

10. En el texto la frase: “sobre la pluralidad” la palabra “pluralidad”, ;A
que crees que hace referencia? Contrasta lo que piensas con el diccionario.
11. En la frase, “en la que éstos pueden ser vulnerados” ubicada en el
tercer parrafo, ¢a qué se esta refiriendo la palabra “éstos”?

12. ¢Qué significa para ti actuar de manera constructiva en una sociedad
democrética?

13. ¢Por qué crees que es importante desarrollar las competencias
ciudadanas desde la infancia?

14. ;Qué entiendes por la definicién de competencia como “saber-hacer”?
15. Recordando lo visto en la pelicula “El sefior de las moscas”, y lo visto
sobre competencias ciudadanas, ¢en cuales hechos estas Ultimas se vieron
reflejadas y en cuales no?

16. Si los nifios de la pelicula hubieran puesto en préctica las
competencias ciudadanas, ;Como crees que hubiese sido el desarrollo de
la historia?

17. ¢Conoces algunas situaciones en la institucién donde se hayan puesto
en préctica las competencias ciudadanas? ¢ Cuales?

186



ANEXO 3

Esquema de mapa conceptual (Los estudiantes lo consignan en blanco para
llenarlo en sus casas de tarea)

GRUPOS DE COMPETENCIAS

CIUDADANAS

A 4

Convivencia y paz

Participacion y
responsabilidad
democratica

|

Valoracion de la

En los cuales se trabajan los siguientes

|

TIPOS DE COMPETENCIAS
CIUDADANAS

Conocimientos Competencias
Cognitivas

Competencias
Emocionales

pluralidad
Competencias Competencias
Comunicativas Integradoras
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PLAN DE CLASE #7

FECHA: Viernes 11 de agosto de 2006
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor
DURACION: 110 minutos

HORA: 10:40 AM a 12:30 AM.

GRADO: SEPTIMO 3

RESPONSABLES:

* Profesora: Diana Carolina Bayona Rangel

* Observadora: Karime Vargas Caceres

TEMA: ;Como se agrupan las Competencias Ciudadanas y cuales son los
tipos?/Resolucion de conflictos.

ESTRATEGIAS:

* Elaboracion de cuadro con clase de Competencias.

* Juego de unir parejas para explicar las clases de Competencias con su
definicion.

* Consignacion en el cuaderno los tipos de Competencia con su definicidn.

* Asociacion de cada Competencia con algunas actitudes de la institucion.

RECURSOS A EMPLEAR:

* Tarea de los estudiantes.

* Carteles con la definicién de cada una de las competencias.
* Teoria sobre los tipos de competencias ciudadanas.

OBJETIVO: Distinguir las clases de Competencias Ciudadanas para asociarlas
con las situaciones que se viven dentro de la institucion.

INDICADORES DE LOGRO:
* Desarrolla el cuadro con los tipos de Competencias Ciudadanas.
* Participa en la socializacion sobre los tipos de Competencias Ciudadanas.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Revisién del cuadro dejado como tarea.

Tiempo: 30 Minutos.

Cuando se llegue al salon de clase, la maestra luego de saludar a los
estudiantes procede a ubicar el esquema en blanco llevado en el cartel la clase
anterior (Ver anexo 3 del plan 6), esto con el fin de socializar la tarea de los
estudiantes y establecer con claridad los grupos y clases de Competencias
Ciudadanas. A manera voluntaria los alumnos pasan a escribir con un
marcador sobre el cartel uno a uno el contenido de los cuadros hasta llenarlo
por completo a medida que se corrige haciendo esto a la vez cada nifio en su
cuaderno.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO
Momento 2
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Estrategia: Actividad de unir parejas para explicar las clases de Competencias
con su definicion.

Tiempo: 30 Minutos

Cuando se encuentre consolidado el cuadro, se lleva a cabo un juego de unir
parejas de carteles para identificar la definicion y el objetivo que tienen los
grupos y los tipos de Competencias Ciudadanas. Para ello, se ubican los
carteles identificados con diferente color con el nombre de cada uno de ellos a
un lado vy, en el otro se pegan carteles de la misma forma que contengan las
definiciones y objetivos de estos de manera desordenada (Anexo 1). La
participacion para este juego, se da por filas para controlar de esta forma la
disciplina. Los estudiantes pasan con un marcador a unir las respectivas
parejas. Quien arme el mayor numero de parejas es el ganador.

Momento 3

Estrategia: Consignar en el cuaderno los tipos de Competencia con su
definicion.

Tiempo: 20 Minutos

Cuando las parejas se encuentren todas armadas, se complementa la teoria
expuesta en los carteles del juego hecho anteriormente a manera de dialogo
teniendo en cuenta la informacion del Anexo 2. Asimismo, los estudiantes
deben consignar en el cuaderno cada uno de las competencias con su grupo y
su definicién, para que de esta forma se pueda llegar a concretar el trabajo
realizado.

ACTIVIDADES DE CIERRE:

Momento 4

Estrategia: Asociacion de cada competencia con algunas actitudes de la
institucion.

Tiempo: 30 Minutos

A partir del trabajo realizado anteriormente, los estudiantes llevan a cabo un
ejercicio de aplicacion de la teoria con las observaciones que han hecho de las
actitudes en el colegio. Para ello, en el tablero se elabora una tabla para que
los alumnos la copien y la llenen de manera individual. A un lado de la tabla se
escriben las diferentes competencias y al otro lado, los jovenes deben llenar
con las observaciones hechas, en cuales situaciones no se pone en practica
esta competencia y qué se deberia hacer para lograrla (Anexo 2). Con esta
actividad se busca evaluar la capacidad de los estudiantes para relacionar la
teoria de Competencias Ciudadanas con las situaciones sociales vividas en la
institucion, proponiendo soluciones.

La clase termina diciéndoles a los estudiantes que consulten qué es un
conflicto y cuales son las diversas vias para solucionarlos.
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ANEXO 1

Carteles para el juego de unir parejas:

Convivencia y Paz

Participacion y
responsabilidad
democrética

Pluralidad, identidad y
valoracion de las
diferencias.

Conocimientos

Competencias
cognitivas

Competencias
emocionales

Competencias
comunicativas

Competencias
integradoras
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Parten del reconocimiento y disfrute
de la DIVERSIDAD humana

Se refiere a la INFORMACION que
se debe saber y comprender para
llevar a cabo la ciudadania.

Son las que reunen en el ejercicio
todas las demas competencias

Se basan en la consideracién de los
demas, de cada persona como ser
humano.

Son las habilidades para reconocer
las EMOCIONES propias y las de los
demas.

Se orientan en la TOMA DE
DECISIONES en una sociedad,
respetandose los derechos, las normas
y las leyes.

Son las habilidades para establecer un
DIALOGO CONSTRUCTIVO con
las demaés personas.

Se refieren a la capacidad de llevar a
cabo diversos PROCESOS
MENTALES para el ejercicio de la
ciudadania.




ANEXO 2
GRUPOS DE COMPETENCIAS CIUDADANAS

Las competencias ciudadanas se organizan en tres grandes grupos:

o Convivencia y paz
o Participacion y responsabilidad democratica
. Pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias

Cada grupo representa una dimensién fundamental para el ejercicio de la
ciudadania y contribuye a la promocion, el respeto y la defensa de los derechos
humanos, presentes en nuestra Constitucion.

* La convivencia y la paz se basan en la consideracion de los demas, de cada
persona como ser humano.

* La participacion y la responsabilidad democratica se orientan hacia la toma de
decisiones en diversos contextos, teniendo en cuenta que dichas decisiones
deben respetar, tanto los derechos fundamentales de los individuos, como los
acuerdos, las normas, las leyes y la Constitucibn que rigen la vida en
comunidad.

* La pluralidad, la identidad y la valoracion de las diferencias parten del
reconocimiento y el disfrute de la enorme diversidad humana y tienen, a la vez
como limite, los derechos de los demas.

TIPOS DE COMPETENCIAS CIUDADANAS:

* Los conocimientos se refieren a la informacion que los estudiantes deben
saber y comprender acerca del ejercicio de la ciudadania. Si bien esta
informacion es importante, no es suficiente para el ejercicio de la ciudadania y
se necesitan las demas competencias.

* Las competencias cognitivas se refieren a la capacidad para realizar diversos
procesos mentales, fundamentales en el ejercicio ciudadano. Por ejemplo, la
habilidad para identificar las distintas consecuencias que podria tener una
decisién, la capacidad para ver la misma situacién desde el punto de vista de
las personas involucradas, y las capacidades de reflexién y analisis critico,
entre otras.

* Las competencias emocionales son las habilidades necesarias para la
identificacion y respuesta constructiva ante las emociones propias y las de los
demas. Por ejemplo, la capacidad para reconocer los propios sentimientos y
tener empatia, es decir, sentir lo que otros sienten, por ejemplo su dolor o su
rabia.

* Las competencias comunicativas son aquellas habilidades necesarias para
establecer un dialogo constructivo con las otras personas. Por ejemplo, la
capacidad para escuchar atentamente los argumentos ajenos y para
comprenderlos, a pesar de no compartirlos. O la capacidad para poder
expresar asertivamente, es decir, con claridad, firmeza y sin agresion, los
propios puntos de vista.

* Las competencias integradoras articulan, en la accidon misma, todas las
demas. Por ejemplo la capacidad para manejar conflictos pacifica y
constructivamente, que es una competencia integradora, requiere de ciertos
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conocimientos sobre las dinamicas de los conflictos, de algunas capacidades
cognitivas como la habilidad para generar ideas y opciones creativas ante una
situacion de conflicto, de competencias emocionales como la autorregulacion
de la rabia, y de ciertas competencias comunicativas como la capacidad para
transmitir asertivamente los propios intereses.

Tomado de: Ministerio de Educacién Nacional, 2003, Estandares basicos en
competencias ciudadanas, Bogota, Impresiones IPSA.
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ANEXO 3:

Ejemplo de como podria ser llenada la tabla por los estudiantes

COMPETENCIA

SITUACION DONDE SE
VIOLENTA LA
COMPETENCIA

: COMO PODRIA
SOLUCIONARSE?

Portar mal el uniforme

Lectura del manual de

CONOCIMIENTOS | del colegio por no | convivencia por parte
conocer los deberes en | de todos los estudiantes
el manual de | del colegio.
convivencia.

COMPETENCIAS | Burlarse de un | Sensibilizar a los

EMOCIONALES companero al llorar por | compafieros de que
perder una materia. cada quien es libre de

expresar sus

sentimientos.

COMPETENCIAS | Confabularse con los | Fortalecer la toma de
COGNITIVAS compaferos para | decisiones viendo las
golpear a otro. consecuencias de cada

acto.
COMPETENCIAS | Hablar ofensivamente a | Desarrollar la
COMUNICATIVAS | un profesor por perder | asertividad para

una evaluacion.

exponer los puntos de
vista de la manera mas
adecuada.

COMPETENCIAS
INTEGRADORAS

Los estudiantes del
grado 7-1 y 7-3 se
pelean por el patio del
colegio en los
descansos.

Capacidad para llegar a
acuerdos entre los dos
cursos buscando
beneficio para ambos.
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PLAN DE CLASE # 8

FECHA: Jueves 17 de agosto de 2006.
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor.
DURACION: 110 minutos.

HORA: 6:30AM a 8:20 AM.

GRADO: SEPTIMO 3.

RESPONSABLES:

* Profesora: Diana Carolina Bayona Rangel.

* Observadora: Karime Vargas Caceres.

TEMA: Qué es el conflicto y como abordarlo.

ESTRATEGIAS:

* Revision de tarea sobre el conflicto.

* Juego sobre los estilos para manejar los conflictos.

* Definicion de cada uno de los estilos para manejar los conflictos.

* Elaboraciéon de carteles con las formas de solucionar los conflictos en la
institucion.

RECURSOS A EMPLEAR:

* Hojas blancas.

* Peces en cartulina y anzuelos para el juego.

* Papel bond, una tiza, revistas, marcadores.

* Teoria sobre qué es un conflicto y sus formas de abordarlo.

OBJETIVO: Reconocer qué es un conflicto y las diversas formas existentes
para abordarlo contrastandolo con la institucion.

INDICADORES DE LOGRO:

* Participa dando aportes sobre la definicion de conflicto y sus estilos para
solucionarlos.

* Elabora en grupos carteles acerca de la diversas formas para solucionar los
conflictos.

* Consigna en el cuaderno lo visto en clase.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Definir qué es un conflicto a través de la revisién de tarea.

Tiempo: 20 Minutos.

Después del saludo, la maestra procede a revisar la tarea de los estudiantes,
para ello, a cada uno le entrega un pedazo de hoja blanca para que en ella
escriban con una sola palabra lo que entienden y lo que encontraron de
conflicto. Seguidamente los papeles se recogen y se pegan en el tablero
organizandolos en dos columnas: al lado derecho se ubican las palabras que
se refieran de manera negativa al conflicto (ejemplo: guerra, violencia, choque,
destruccion) y, al lado izquierdo, las que lo hacen de manera positiva. A partir
de la organizacion encontrada en el tablero, los estudiantes se dan cuenta que
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son mas las palabras negativas que positivas, sirviendo esto de base para
estructurar con ellos lo que se define por conflicto concretamente. Para ello, se
organizan tres grupos, a los cuales se les entrega frases y palabras de algunas
definiciones de conflicto diferentes (Anexo 1), ellos deben organizar
correctamente la frase, teniendo en cuenta la cohesién de las palabras y la
coherencia de ideas. Cuando todos hayan terminado, pegan la frase
organizada en el tablero para posteriormente consignarla en el cuaderno de
Lengua Castellana.

Asimismo, la maestra les pregunta qué tipo de conflicto han visto no solamente
a nivel institucional sino también a nivel nacional e internacional, con el fin de
que ellos familiaricen la tematica con la realidad nacional y mundial, al hablar
sobre los conflictos de la guerrilla con los paramilitares y lo que saben sobre la
actual guerra en Irak.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2:

Estrategia: Estilos para manejar los conflictos.

Tiempo: 20 Minutos.

Luego de que los estudiantes tengan claro lo que es un conflicto, se procede a
establecer los diversos estilos para manejarlos. Para ello, se lleva a cabo el
siguiente juego titulado “Pescando estilos para manejar los conflictos”:

- Los estudiantes se organizan en grupos de cinco personas para lo cual se
enumeran del uno al cinco y forman los respectivos equipos. Dentro de cada
uno se nombra un representante.

- El salén se organiza en mesa redonda para dejar libre el centro donde se
dibuja con tiza en el piso un circulo en cuyo interior se introducen algunos
peces hechos en cartulina, los cuales tienen escrito los estilos para manejar los
conflictos (Anexo 2). En cinco pescados de color rojo se escribe la informacién
y 12 peces de otro color estan en blanco y actuan como distractores.

- El juego tiene las siguientes reglas las cuales son dichas por la maestra antes
de iniciar:

* Los pescadores no deben pisar ni introducirse en la laguna.

* Los pescadores deben pescar de pie con un anzuelo que se les entrega
hecho con pita y un clip.

* Los pescadores deben llevar el pez con el mismo anzuelo a sus respectivos
grupos sin tocarlo. Si en el trayecto entre la laguna y su grupo, al pescador se
le cae el pez, debe devolverlo y sacarlo nuevamente.

* Cada grupo debe participar con buena disciplina, para finalmente obtener
como premio por su buen comportamiento el pescado verde que simboliza su
excelente conducta en el juego.

* Cada representante debe sacar principalmente un unico pescado rojo y el
mayor numero de pescados azules que pueda.

* El grupo que obtenga mayor numero de peces es el ganador.

Momento 3:

Estrategia: Definicién de los diversos estilos para manejar los conflictos.
Tiempo: 40 Minutos.
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Cuando ya cada grupo tenga sus respectivos pescados, se fijan principalmente
en el pescado rojo, el cual contiene escrito el nombre de un estilo para manejar
los conflictos (Ver anexo 2). A cada grupo se le pregunta qué entiende por el
que le sali6, mientras la maestra lo copia en el tablero y lo amplia segun la
definicion para que de esta forma los estudiantes también lo copien en su
cuaderno de Lengua Castellana.

Luego de esto la maestra pregunta a los estudiantes cual hubiese sido el estilo
mas apropiado para manejar los conflictos que se presentaron en las
relaciones sociales de los nifios de la pelicula “El sefor de las moscas”, con el
objetivo de poder sobrevivir en la isla. Con esto ultimo, se entabla una corta
discusién guiada por la maestra, donde los estudiantes deben defender sus
argumentos para apoyar cada uno de sus estilos.

ACTIVIDAD DE CIERRE:

Momento 4:

Estrategia: Elaboracién de carteles con las formas para manejar conflictos.
Tiempo: 30 Minutos.

A partir de cada una de las definiciones establecidas en los grupos sobre las
formas de manejar los conflictos, la maestra entrega a cada equipo un cuarto
de papel bond con marcadores y revistas para que plasmen en éste una
situacion de la institucion que refleje el estilo que cada grupo abordo, por
ejemplo, al grupo que le correspondio6 el estilo “Negociar”, debe pensar en una
situacion social que conlleve al beneficio de quienes integran dicha situacion.
Este hecho podria ser el presentado por dos grupos de jovenes que desean
jugar futbol en los descansos, para que no haya peleas los grupos negocian
llegando al acuerdo de que un grupo juega al primer descanso y el otro en el
segundo descanso. Los estudiantes pueden hacer el cartel como lo prefieran
por ejemplo, por medio de una historieta, un collage, un dibujo, una frase, etc.

Cuando ya todos los carteles estén listos, los representantes de cada grupo
tienen tiempo para pasar al frente y socializar el trabajo que elaboraron en
colectivo, para de esta forma definir cual de todos es el mas apropiado para la
mediacion de los conflictos en el colegio y asi tenerlo en cuenta para el
dramatizado. Estos se recogen al finalizar la clase para pegarlos en una de las
paredes del salon, logrando con esto que los estudiantes valoren su trabajo y
los tengan en cuenta para el desarrollo del proyecto.

Como tarea para la casa se les deja a los estudiantes que lean del manual de

convivencia los deberes y derechos de los estudiantes y que lo traigan para la
proxima clase.
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ANEXO 1:

QUE ES UN CONFLICTO:

Es una forma de conducta competitiva entre personas o grupos sobre
objetivos o recursos limitados percibidos como mutuamente
incompatibles o realmente incompatibles. En ocasiones tiene como meta
causar dafo fisico o psicologico a la contraparte. Un adecuado manejo
del conflicto promueve la comunicacion y cambios positivos en las
partes.

Situacién social en la cual un minimo de dos partes pugnan, al mismo
tiempo, por obtener el mismo conjunto de recursos escasos.

Toda situacion donde hay un choque de intereses o de ideas.

ANEXO 2:

ESTILOS PARA MANEJAR LOS CONFLICTOS.

. EVITAR: Apartarse o huir en el caso que el problema ni la relacién sean

importantes para usted. Por ejemplo: evitar ser parte de un complot para
hacerle dano a alguien.

COMPLACER: Causar satisfaccion en otra persona en el caso de que el
problema no sea importante para usted pero la relacién si. Por ejemplo:
Hacer parte de un juego asi no le guste por el hecho de hacer sentir bien
a sus companeros.

DESAFIAR: Retar o provocar combate o pelea en el caso que tenga una
fuerte e inflexible posicion con respecto al problema. Por ejemplo:
provocar a una persona al decirle que no es capaz de realizar cierta
actividad.

NEGOCIAR: Tratar por la via diplomatica un asunto en el caso de que
ambos, el problema y la relacién, sean de igual importancia y puedan ser
negociables para terminar la discusion. Por ejemplo: ponerse de acuerdo
para llevar los elementos apropiados a un paseo de campo.
COLABORAR: Contribuir en el trabajo con una o varias personas para la
realizacion de un fin. Por ejemplo: trabajar en equipo aportando todos
por igual para la ejecucion de una labor.

Tomado de:

Presidencia de la Republica, 2003, Manual del multiplicador, programa
presidencial de resolucion de conflictos. Editorial Quebecor World. Bogota.
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PLAN DE CLASE #9

FECHA: Viernes 18 de agosto de 2006.

INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor.
DURACION: 110 minutos.

HORA: 10:40 AM a 12:30 AM.

GRADO: SEPTIMO 3.

RESPONSABLES:

* Profesora: Karime Vargas Caceres.

* Observadora: Diana Carolina Bayona Rangel.

TEMA: Los deberes y derechos del Manual de Convivencia.

ESTRATEGIAS:

* Explicaciéon de qué es el Manual de Convivencia.

* Dramatizacion de algunos deberes y derechos.

* Lectura y andlisis de los deberes y derechos de los estudiantes.
* Escrito sobre la clase.

RECURSOS A EMPLEAR:

* Tarea de los estudiantes.

* Papeles con deberes y derechos.

* Manuales de Convivencia de la institucion.

OBJETIVO: * Reconocer la importancia del manual de convivencia de la
institucion haciendo énfasis en los derechos y deberes.

* Identificar en el Manual de Convivencia de la institucion los deberes y
derechos de los jovenes para tenerlos en cuenta en la realizacion del
Sociodrama.

INDICADORES DE LOGRO:

* Participa en la dramatizacion de algunos derechos y deberes.

* Lee y discute los deberes y derechos encontrados en el Manual de
Convivencia.

* Escribe sobre lo encontrado en el Manual de Convivencia y lo visto en clase.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Explicacion de qué es el Manual de Convivencia.
Tiempo: 30 Minutos.

Luego de saludar a los estudiantes la maestra procede a preguntar:
* ¢Conocen el nombre del libro que contiene el reglamento general de los
integrantes de la institucion?

* ¢, Cual es su funcion?

* ¢, Antes de hace la tarea lo habian leido?

* ¢,.Sus papas lo conocen? ;Lo han leido con ellos?

* ¢ Existe alguna clase en la que se trabaje este libro?

* ¢ Han puesto en practica lo que éste dice?
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* ¢Creen que lo dicho en el Manual de Convivencia nos servira para el
desarrollo del proyecto?

* ¢ Por qué creen que se llama de “convivencia”?

* ¢, De donde proviene este término?

* De acuerdo con lo derechos y deberes que leyeron como tarea y lo que
conocen de su Manual de Convivencia, ¢ Cuales creen que son sus objetivos?
A partir de las respuestas de los estudiantes la maestra ubica en el tablero un
cartel con la definicion y los objetivos generales del Manual de Convivencia
(Anexo 1). Inicialmente los estudiantes leen en la mente el contenido del cartel,
luego se le pide a uno de ellos que lo haga en voz alta mientras los demas
escuchan atentos, esto con el fin de concretar, comentar y contrastar lo que
dijeron con la teoria.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2

Estrategia: Dramatizaciéon de algunos deberes y derechos del Manual de
Convivencia.

Tiempo: 30 Minutos.

Cuando los estudiantes hayan recordado qué es el Manual de Convivencia y su
funcidén, la maestra pide que se organicen en duos a los cuales se les entrega
ya sea un derecho o un deber que son llevados en papeles dentro de una
bolsa, para que saquen a la suerte el que posteriormente dramatizan delante
de los demas companeros del salon, quienes deben adivinar, segun lo leido en
sus casas, cual es el deber o derecho puesto en escena.

Previamente la maestra lleva a la clase seleccionados aquellos derechos y
deberes que estén relacionados con la convivencia dentro de la instituciéon
(Anexo 2).

Luego de esto se lleva a cabo el analisis critico y reflexivo para ver de qué
forma se esta llevando a cabo el cumplimiento de estos deberes y derechos.
Para esto, cada grupo tiene un espacio de tiempo para definir como llevan a
cabo la dramatizacion, luego le dan puesta en escena a lo planeado y después
de finalizada cada dramatizacion se pregunta si se cumple o no el deber o
derecho correspondiente y de qué forma.

Momento 3

Estrategia: Asociacion de derechos y deberes con los tipos de Competencias
Ciudadanas.

Tiempo: 20 Minutos.

Posteriormente, los estudiantes en las parejas organizadas deben ubicar el
deber o derecho que les correspondié en el tablero relacionandolos con los
tipos de Competencias Ciudadanas que estan igualmente pegadas alli, con
esto se hace la relacion entre el deber y derecho con las Competencias
Ciudadanas a la cual hacen relacion. Cuando ya todos los carteles se
encuentren distribuidos se procede a preguntar de manera general cual
competencia sobresale mas y cual menos en los deberes y derechos del
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Manual de Convivencia y cuales son los que mas se violan a nivel de
convivencia en la institucion, generando con esto una discusién en el grupo.

ACTIVIDAD DE CIERRE:

Momento 4

Estrategia: Informe escrito sobre lo encontrado en el Manual de Convivencia.
Tiempo: 30 Minutos.

Finalizados los comentarios sobre lo leido, se les pide a los estudiantes que de
manera individual escriban en una hoja para entregar, lo que aprendieron en la
clase sobre el Manual de Convivencia. Asimismo, deben realizar un analisis
sobre lo encontrado en el Manual de la institucion, estableciendo segun su
punto de vista las razones por las cuales se violentan los deberes y derechos y
como se puede mejorar esta situacion incentivando a los compaferos del
colegio a que lean el Manual de Convivencia.

Al finalizar la clase la maestra recoge los escritos de los estudiantes para
evaluarlos.

De tarea los estudiantes deben leer sobre los correctivos ante las faltas graves
y leves y llevar el Manual de Convivencia.
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ANEXO 1
-EL MANUAL DE CONVIVENCIA-

* Definicion: Es el conjunto de normas que rigen los Estamentos de la
institucion, su cumplimiento racional es parte fundamental del cotidiano
quehacer, ubicando al estudiante en un enfoque sistémico, donde tenga razon
su existencia, desarrollo, construccién y trascendencia.

Objetivos:

* Da normas para facilitar la convivencia de los diferentes estamentos que
permitan el diario desarrollo de las actividades escolares y extraescolares.

* Fomenta actitudes que: facilitan el estudio, moderan el temperamento,
estabilizan el caracter y mejoran la interrelaciéon humana.

* Motiva la participacién individual y colectiva en la transformacion positiva de
situaciones y comportamientos sociales.

* Ejercita la practica responsable de la libertad que conduce a la conquista de
la propia autonomia.

* Estimula en el estudiante el desarrollo personal dandole pautas para que
incremente su autoestima.

* Propicia el descubrimiento y la formacion de actitudes de liderazgo que

trasciendan a la comunidad.

Tomado de. RODRIGUEZ, Gustavo, El Manual de convivencia. Colombia. 2006
www.dfc.edu.co/manualconvivencia/book277.html
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ANEXO 2:

-DEBERES Y DERECHOS DEL MANUAL DE CONVIVENCIA DEL COLEGIO
ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR REFERIDOS A LA CONVIVENCIA-

DERECHOS:

* Ser valorado(a) y tratado(a) con respeto, de acuerdo con su dignidad

humana, por parte de todos los estamentos de la comunidad educativa
(Competencia Emocional- Convivencia y Paz).

* Expresar su opinion libremente, conocer tanto sus derechos y
responsabilidades y ser oido(a) directamente o por medio del Personero(a) o
sus representantes legales (Competencia Comunicativa- Participacion
democratica).

* Ser escuchado(a) por las personas correspondientes en caso de reclamo
justo, presentado en forma cortés y siguiendo el conducto regular
(Competencia Cognitiva- Convivencia y Paz).

* Ser escuchado(a) oportunamente con privacidad en la presentacion de
descargos por faltas de comportamiento (Competencia comunicativa-
Convivencia y Paz).

* Expresar libremente la opinidn y ser respetado(a) en sus creencias siempre y
cuando en su ejercicio no ofenda a otras personas (Competencia
Comunicativa- Pluralidad).

* No ser discriminado(a) por razones étnicas, culturales, sociales, econémicas,
politicas, religiosas ni de sexo (Competencia Cognitiva- Pluralidad).

* Gozar de un ambiente de acogida, cordialidad y respeto en la comunidad
educativa (Competencia Emocional- Convivencia y Paz).

* Conocer al iniciar el afo el Pacto de Convivencia (Conocimientos-
Participacion Democratica).

DEBERES:

* Respetar y valorar los derechos humanos propios y de los demas miembros
de la comunidad educativa (Competencia Integradora- Convivencia y Paz).

* Dar trato respetuoso y cortés a todos los miembros de la comunidad
(Competencia Emocional- Pluralidad).

* Contribuir con la creacion de un clima de aceptacion, ayuda mutua, tolerancia,
conciliacion y comunicacion en la convivencia Andresina (Competencia
Integradora- Pluralidad).

* Ser responsable, justo(a) y veraz al formular juicios sobre las distintas
personas que integran la institucion y el desarrollo de actividades
(Competencia Comunicativa- Convivencia y Paz).

* Emplear en toda ocasién, lugar y circunstancia un lenguaje correcto, actitudes
y modales corteses (Competencia Comunicativa- Convivencia y Paz).
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* Respetar las opiniones, intereses y formas de pensar diferentes de las otras
personas (Competencia Cognitiva- Pluralidad).

* Propiciar el didlogo y la concertacion como medio para lograr el bienestar
comun (Competencia Comunicativa- Convivencia y Paz).

* Conocer y vivenciar el contenido del pacto de convivencia en el trato diario
con los demas miembros de la comunidad Andresina  (Conocimiento-
Participacion Democratica).

Tomado de:

Manual de Convivencia del Colegio Andrés Paez de Sotomayor. Los deberes y
derechos de los estudiantes.
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PLAN DE CLASE # 10

FECHA: Jueves 24 de agosto de 2006.

INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor.
DURACION: 110 minutos.

HORA: 6:30AM a 8:20 AM.

GRADO: SEPTIMO 3.

RESPONSABLES:

* Profesora: Karime Vargas Caceres.

* Observadora: Diana Carolina Bayona Rangel.

TEMA: Las faltas leves y graves del Manual de Convivencia.

ESTRATEGIAS:

* Sopa de letras y teoria sobre sinénimos.

* Lectura de las faltas leves y graves asociadas con las Competencias
Ciudadanas.

* Evaluacion acerca del Manual de Convivencia y las Competencias
Ciudadanas.

RECURSOS A EMPLEAR:
* Cartel con sopa de letras.
* Manuales de convivencia.
* Fotocopias con evaluaciones.

OBJETIVO: Identificar las faltas leves y graves del Manual de Convivencia para
asociarlas con las Competencias Ciudadanas.

INDICADORES DE LOGRO:

* Relaciona las faltas graves y leves con las competencias ciudadanas a partir
de la lectura inferencial del Manual de Convivencia.

* Reconoce las Competencias Ciudadanas, los tipos de Competencia
Ciudadanas y ademas, el Manual de Convivencia y su funcion demostrandolo
en una evaluacién escrita

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Sopa de letras con verbos relacionados con las faltas leves y
graves; Teoria sobre sinbnimos.

Tiempo: 40 Minutos.

Luego de saludar y llevar a cabo las actividades de rutina, la maestra ubica en
el tablero una sopa de letras que es llevada en un cartel, la cual contiene
algunos verbos relacionados con las faltas encontradas en el Manual de
Convivencia y algunos sindbnimos de éstos (Anexo 1). Los estudiantes observan
atentos hasta encontrar los verbos escritos en la sopa de letras para
posteriormente pasar y encerrarlos con un marcador, para luego escribir en el
tablero el verbo encontrado. Estos verbos son agrupados por sindnimos segun
la relacién que tengan entre si. Cuando ya todos se encuentren hallados y
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escritos, la maestra pregunta qué relacion tienen los verbos encontrados, esto
con el fin de que los estudiantes respondan que son algunas de las actitudes y
comportamientos que se sancionan en el Manual de Convivencia. Asimismo
recuerda qué son sinonimos y qué aplicabilidad tienen, haciendo que los
estudiantes recuerden esta tematica (Anexo 2).

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2:

Estrategia: Lectura de las faltas leves y graves asociadas con las
Competencias Ciudadanas.

Tiempo: 30 Minutos.

Luego de la teoria de sindnimos, la maestra dice a los estudiantes que armen
grupos de 4 alumnos cada uno, les pide que lean inicialmente las faltas graves
presentadas en el Manual de Convivencia, diciendo que subrayen aquellas que
estan relacionadas con el proyecto pedagdgico; es decir, con la convivencia en
el colegio. Asimismo, leen las faltas leves y en ellas las medidas de correccion
y de sanciones que existen para los estudiantes. En este punto deben realizar
un analisis y una critica por escrito sobre lo encontrado alli, diciendo si estas
medidas son o no pertinentes para amonestar a los estudiantes. De igual
forma, proponen una alternativa que sea viable para tratar de corregir a los
estudiantes que tengan faltas en la convivencia. Este trabajo es recogido en los
grupos para ser evaluado y corregido por la maestra.

ACTIVIDAD DE CIERRE:

Momento 3:

Estrategia: Evaluacion acerca del Manual de Convivencia y las Competencias
Ciudadanas.

Tiempo: 40 Minutos.

Para finalizar la clase, se lleva a cabo una evaluacioén individual en la cual se
pretende evidenciar los conocimientos adquiridos hasta el momento por los
estudiantes acerca de las Competencias Ciudadanas y el Manual de
Convivencia. Para ello, la maestra procede a organizar el salon, de tal manera
que los estudiantes queden trabajando individualmente. Luego, a cada uno le
entrega una guia con la evaluacion que es recogida al finalizar la clase (Anexo
3).

Como tarea para la casa la maestra pide a los estudiantes que indaguen sobre
un mito o una leyenda que hable sobre agresividad, la cual deben escribir en
una hoja para llevar a cabo una socializacion y entregarla posteriormente a
esta actividad, esto con el fin de identificar si desde la antiguedad se promueve
la violencia a través del trato social de la gente.
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ANEXO 2: ,
LOS SINONIMOS

Sindénimos son palabras que tienen un significado similar o idéntico, pero
tienen distinta escritura y ortografia, aunque se refieren a las mismas cosas.
Deben pertenecer a la misma categoria gramatical.

Por ejemplo, sinébnimos de desastre son calamidad, devastacion, ruina,
catastrofe y cataclismo

Tomado de: SALVAT, Juan, 1985, Enciclopedia Cultural Junior tomo 10, Salvat,
SA de ediciones, Pamplona.
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ANEXO 3:

~ COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR
EVALUACION SOBRE COMPETENCIAS CIUDADANAS Y MANUAL DE
CONVIVENCIA

NOMBRE:
CURSO:
FECHA:

1¢,Qué son las competencias
ciudadanas?

2. ¢, Cuales son los grupos de competencias
ciudadanas? ,

y

3. ¢Cuadles son los tipos de competencias ciudadanas?
) ) y

4. ;Cual es la importancia de conocer las competencias ciudadanas en el
proyecto que se esta
trabajando?

5. Juan siempre ofende verbalmente a Maria, pero un dia ella decide dialogar
con él para arreglar el problema, ¢Qué tipo de competencia puso en practica
Maria?

6. Los padres de Lucia se encuentran peleando, lo cual hace que la nifa
siempre llore en el colegio. Pedro que es su amigo, la escucha y trata de
ponerse en el lugar de ella. 4Qué tipo de competencia puso en practica
Pedro?

7. Escriba un ejemplo donde se ponga en practica la competencia integradora y
diga por
qué.
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8. (Para qué sirve el Manual de  Convivencia en el
colegio?

PLAN DE CLASE # 11

FECHA: Viernes 25 de agosto de 2006.
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor.
DURACION: 110 minutos.

HORA: 10:40 AM a 12:30 AM.

GRADO: SEPTIMO 3.

RESPONSABLES:

* Profesora: Diana Carolina Bayona Rangel.

* Observadora: Karime Vargas Caceres.

TEMA: Qué son los mitos y las leyendas.

ESTRATEGIAS:

* Socializacion de la tarea mitos y leyendas/ Lectura de los mitos y leyendas
recopilados por la tradicidn oral de sus familias.

* Carrera de observacion basada en la teoria de mitos y leyendas.

* Elaboracion de tabla con definicidén y caracteristicas de mitos y leyendas.

* Explicacién de qué es un centro literario.

* Organizacion de grupos para determinar el contenido del Centro Literario y la
metodologia.

RECURSOS A EMPLEAR:

* Mitos y leyendas traidos por los estudiantes.
* Pistas con la teoria de mito y leyenda.

* Papeles con teoria sobre Centro Literario.

OBJETIVO: * Establecer las diferencias entre Mitos y Leyendas
* Identificar la funcion de los Centros Literarios.

INDICADORES DE LOGRO:

* Participa en la carrera de observacion basada en la teoria de Mito y Leyenda.
* Participa en la construccion de la definicion y funcion del Centro Literario.

* Reconoce la diferencia entre un mito y una leyenda.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Socializacion de la tarea mitos y leyendas/ Lectura de los mitos y
leyendas recopilados por la tradicion oral de sus familias.

Tiempo: 25 Minutos.

Después de llevar a cabo el saludo y las actividades de rutina, se pide a los
estudiantes que entreguen la tarea, la cual consiste en llevar en una hoja un
mito o leyenda en donde se evidencie la violencia en las relaciones sociales de
las personas. Luego de esto, la profesora entrega nuevamente las hojas de
manera desordenada, de tal forma que a cada estudiante le corresponda una
que no sea la suya.
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Seguidamente, se realiza de manera individual, la lectura de la hoja que la
maestra entrega, esto con el fin de analizar, segun los presaberes de los
estudiantes, si el texto que trae el compafnero corresponde a un mito o a una
leyenda.

Para tal caso la maestra efectua de manera general, las siguientes preguntas a
algunos estudiantes seleccionados por ella:

* Comente de manera general el contenido de la hoja que se le entregd, ¢de
qué se trata?

* ¢ Quién de sus comparieros escribio el texto?

* Dentro de lo encontrado en la hoja, ¢se cumplid el objetivo que hablara de
violencia?

* Segun lo que usted conoce, ¢qué cree que es ese texto: un mito o una
leyenda? Por qué.

A partir de estas preguntas la maestra puede guiar a los estudiantes a
establecer las diferencias entre un mito y una leyenda.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2

Estrategia: Carrera de observacion basada en la teoria de mitos y leyendas.
Tiempo: 15 Minutos.

Luego de las preguntas hechas a los estudiantes, se procede a dividir el salén
en dos grupos con el fin de llevar a cabo una carrera de observacion, a partir
de la recoleccion de pistas, las cuales contienen la definicidn y caracteristicas
tanto de mito y leyenda. Para ello, la maestra da las siguientes instrucciones
que son llevadas en un cartel para que todos las observen:

* Cada grupo va a buscar en la cancha de tierra algunos papeles segun uno de
los dos colores que se les asigne.

* Las pistas unicamente se encuentran en este lugar.

* Cada estudiante busca pistas libremente segun el color que le corresponde a
Su grupo.

* Cuando se encuentre una pista, ésta es llevada al lugar de base de su
equipo.

* El grupo ganador es el que recolecte todas las pistas en el menor tiempo
posible.

* Para esta actividad se cuenta con quince minutos.

* Si un miembro de un equipo toma una pista que no le corresponde, el equipo
queda descalificado.

* La carrera de observacion sélo se realiza en la cancha de tierra, ninguno de
los integrantes de los equipos debe salir de este lugar, de lo contrario queda
descalificado.

* Si algun integrante de los equipos grita o hace indisciplina por la institucion es
sancionado.
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Momento 3

Estrategia: Elaboracion de tabla con definicion y caracteristicas de mitos y
leyendas.

Tiempo: 20 Minutos.

Nuevamente en el salén de clase, los grupos se organizan a lado y lado del
salén con las diferentes pistas que encontraron. La maestra realiza en el
tablero un esquema de tabla donde son pegadas cada una de las pistas
halladas. Poco a poco se consolida la tabla de tal forma que primero pase el
grupo de mitos y después el de leyendas y asi, sucesivamente, hasta
completarla para que finalmente los estudiantes la consignen en sus cuadernos
de Lengua Castellana (Anexo 1).

De igual forma, ya teniendo clara la teoria sobre mito y leyenda, se pregunta a
algunos estudiantes si el texto que leyeron al iniciar la clase corresponde a un
mito o a una leyenda verificando sus hipdtesis. Para ello la maestra pregunta
de manera general lo siguiente a algunos estudiantes:

* Segun la teoria vista hasta el momento, ¢ el texto que usted trajo de su casa
corresponde a un mito o a una leyenda?

* ¢ Que caracteristicas le hacen pensar que es un mito o una leyenda?

* Segun el texto que usted hizo, ¢ cual es la caracteristica principal que lo hace
mito o leyenda?

* ¢ En qué tiempo se desarrolla la historia de su mito o leyenda?

* Segun los personajes que intervienen en su texto, ¢se considera mito o
leyenda?

Momento 4

Estrategia: Explicacion de qué es un Centro Literario

Tiempo: 30 Minutos.

En este momento, se dice que algunos de los mitos y leyendas expuestos al
iniciar la clase, van a ser analizados en la préoxima clase a manera de Centro
Literario, con el fin de discutir en el grupo la violencia que se transmite, pero
para ello, inicialmente deben conocer en qué consiste esta propuesta para
poderla desarrollar. A partir de ello, se pide a los estudiantes que revisen
debajo de sus pupitres si hay o no algunas nubes hechas en cartulina que
contienen las palabras claves de la teoria de Centro Literario, éstas se
encuentran enumeradas para darle una logica a la teoria a exponer. El que
encuentre en su pupitre una nube, pasa al frente y lee el contenido de ésta
(Anexo 2). Cuando todos los estudiantes han leido el contenido de las nubes
encontradas en sus puestos, se muestra un acetato en el cual se encuentra un
mapa conceptual que reune el contenido de las nubes de manera organizada
(Anexo 3). Partiendo de esto, la maestra amplia la teoria y les dice a los
estudiantes que consignen el cuadro en sus cuadernos.
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ACTIVIDAD DE CIERRE:

Momento 5

Estrategia: Organizacion de grupos para determinar el contenido a trabajar en
el Centro Literario y la metodologia.

Tiempo: 20 Minutos.

Para finalizar la clase, los alumnos se organizan libremente en grupos de cinco
personas, con el objetivo de llevar a cabo en la proxima clase la ejecucion de
un Centro Literario para dar a conocer el mito o leyenda seleccionado dentro
del mismo grupo. Para ello cada estudiante lee el mito o leyenda que trajo de
su casa ante sus compainieros, y asi llegar al acuerdo de cual sera dramatizado.
Cada grupo, libremente escoge la metodologia mas apropiada para dar a
conocer el mito o leyenda, algunos lo podran hacer por medio de una
dramatizacion, otros por medio de una historieta, otros por medio de una
exposicion, etc. La maestra debe dejar en claro las reglas para la ejecucion del
Centro Literario, estas son llevadas en una fotocopia para entregarle a cada
grupo (Anexo 4). Luego se hace una rifa para saber el orden de la puesta en
practica de los diferentes grupos en el Centro Literario, para esto la maestra
introduce en una bolsa unos papelitos enumerados del 1 al 6, después la pasa
por cada grupo para que algun integrante saque un papel y asi sepan el orden
a pasar en la préxima clase.
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ANEXO 1

MITO

LEYENDA

DEFINICION:

Es una narracion
tradicional propia de un
pueblo.

Es una narracion tradicional
que expresa a una cultura.

CARACTERISTICAS

* Alude al nacimiento del
universo, coémo fueron
creados los seres
humanos y animales,
como se originaron las
creencias, los ritos y las
formas de vida de un
pueblo.

* Habla de dioses.

* El tiempo de desarrollo
es anterior a la creacion
del mundo convencional.

* Es narracion que se
considera verdadera.

* Se consideran como
aspectos de la religion.

* Tiempos y lugares
extraordinarios.

*

Relata la historia de
héroes humanos.

* Narraciones relacionadas
entre si de hechos
imaginarios pero que se
consideran reales.

* A veces se da una mezcla
de hechos reales y de
ficcion.

* Se situa en un lugar y en
una época especificas.

* Han servido de inspiracion
para escritores actuales.

* Aunque sus personajes
son seres humanos sus
caracteristicas son
excepcionales, fantasticas y
misteriosas.
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ANEXO 2:

TEORIA PARA LAS NUBES DE CARTULINA
-EL CENTRO LITERARIO-

1- Es una forma de trabajo en grupo.

2- Sus objetivos son: dialogar, exponer, comentar y discutir un tema
determinado.

3- Con esto se logra: adquirir facilidad de expresion y perder el temor ante el
publico.

4- Cada Centro Literario debera tener un nombre elegido por sus integrantes.

5- Cada grupo debe tener el nombre del Centro Literario y de sus integrantes
en una escarapela.

6- Las preguntas se hacen al finalizar el tema del Centro Literario.

7- Al final de cada Centro Literario se escribe un acta.

Tomado de: Betancourt, Gloria Cecilia, 2003, El Centro Literario.
http://www.predicado.com/articulo.php?id=2313
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ANEXO 3

Es una forma de
trabajo en grupo.

Cada uno debe
tener un nombre.

Con esto se
logra:

Facilidad de
expresion.

Perder miedo
al publico.

EL CENTRO
LITERARIO

La socializacion se
hace a través de
preguntas al
finalizar éste.

Al final debe
quedar un acta
de lo hecho.

Sus objetivos
son:

Discutir un
tema
determinado.
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ANEXO 4

-REGLAS PARA LA EJECUCION DE LOS CENTROS LITERARIOS POR
GRUPOS-

* Escribir en un cartel el nombre del grupo.

* Hacer una escarapela con el nombre de cada integrante.

* Dentro de la exposicidon del tema no deben ser interrumpidos con preguntas.

* La ejecucion del Centro Literario es llevado a cabo en dos clases, Jueves 31
de Agosto y Viernes 1 de Septiembre del 2006, pasando en cada fecha de a 3
grupos.

* Cada grupo tiene 15 minutos para dar a conocer su mito o leyenda, 10
minutos para la ejecucion de preguntas y comentarios, y en 30 minutos al
finalizar las 3 actividades del Centro Literario llevan a cabo la escritura del acta.
* Se debe seleccionar dentro del grupo quien va a dar la apertura de la
actividad del Centro literario con algunas palabras y quién va a finalizarlo.

* En cada grupo debe haber una lectura de la fuente de donde se obtuvo el
mito o la leyenda, su origen y su autor si se conoce.

* Al finalizar la actividad, cada grupo debe escribir un acta en la cual se
encuentre el orden dado a la actividad del centro literario, de igual forma, como
se sintieron trabajando en él, y una nota cuantitativa para el grupo.
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PLANES DE CLASE #12Y 13

FECHAS: Viernes 1 de Septiembre y Jueves 7 de Septiembre de 2006.
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor.

DURACION: 110 minutos cada dia de clase.

HORA: Jueves (6:30 a 8:20 AM) y Viernes (10:40 a 12:30 PM).
GRADO: SEPTIMO 3.

RESPONSABLES:

* Profesora: Karime Vargas Caceres.

* Observadora: Diana Carolina Bayona Rangel.

TEMA: Ejecucion del Centro Literario por grupos.

NOTA: Se muestra la planeacién 12 y 13 en conjunto, debido a que en estas
dos clases se llevan a cabo las puestas en practica de las diversas partes del
Centro Literario de cada grupo, siendo similar la dinamica a ejecutar. En la
primera clase pasan los tres primeros grupos y en la segunda clase los tres
restantes.

ESTRATEGIAS:

* Ejecucion de cada parte del Centro Literario.

* Discusiones al finalizar cada actividad del Centro Literario.
* Elaboracion de las actas de cada parte del Centro Literario.

RECURSOS A EMPLEAR:
* Cada grupo trae al aula los recursos necesarios para la ejecucion de su parte
en el Centro Literario.

OBJETIVO: Presentar cada una de las actividades del Centro Literario en los
diversos grupos utilizando la teoria aprendida.

INDICADORES DE LOGRO:

* Organiza el centro literario y participa en €l junto con su grupo de trabajo.

* Incorpora las competencias ciudadana en la posible solucion de los conflictos
encontrados en los mitos y leyendas.

* Escribe en grupo el acta correspondiente a lo trabajado en el centro literario.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Apertura al Centro Literario por parte de la maestra.

Tiempo: 5 Minutos.

Luego de saludar y tomar lista, la maestra da apertura a la puesta en practica
del Centro Literario preparado por los grupos. Para ello recuerda el tiempo que
tiene cada uno en la presentacion de su trabajo y la dinamica para el dia, la
cual consiste en ejecutar actividades de los diversos grupos en el desarrollo del
Centro Literario y posteriormente socializarlo y discutirlo con todo el auditorio;
asimismo, dice que al finalizar la clase cada grupo debe hacer su respectiva
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acta del trabajo que desarrollo, se dice que la hagan segun sus presaberes
para luego aprender como es su correcta elaboraciéon en otra clase. Se
recuerda la importancia de hacer el andlisis de la violencia y la agresion
presentada entre los mitos y leyendas que los comparieros presentan.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2

Estrategia: Desarrollo de las diversas actividades por grupos en el centro
literario y comentarios acerca del mismo.

Tiempo: 75 Minutos.

Segun el orden que se establece en la clase anterior, pasa el primer grupo a
poner en practica la primera actividad del Centro Literario, ellos saben de qué
forma organizan el salén, cuanto tiempo gastan en distribuir sus implementos,
manejando cada uno de estos pasos en el tiempo que se les da (15 minutos
para la ejecucion y 10 minutos para la socializacion).

Cuando cada grupo termine la presentacion de su Centro Literario, se llevan a
cabo las preguntas y comentarios del auditorio. La maestra fomenta la
discusion del grupo en general preguntando sus opiniones sobre lo que
acabaron de ver; pregunta qué aspectos positivos sobresalen en el grupo, qué
aspectos por mejorar, como les parece la metodologia implementada por el
grupo, qué aprendieron sobre la tematica socializada, si hay o no claridad en el
tema abordado, si los implementos utilizados estan acordes con lo mostrado en
el Centro literario, si cumplen con las reglas mostradas en la clase anterior
sobre el Centro Literario y principalmente, realiza preguntas para analizar la
tematica abordada sobre la violencia y la agresion como las siguientes:

- ¢ Qué tipo de conflicto se presenta en la historia del mito o leyenda?

- ¢ Cual es la causa para que se genere el conflicto?

- ¢Quiénes intervienen en ese conflicto?

- ¢ Qué consecuencias trajo ese conflicto dentro de la historia?

- ¢Como se podrian dar solucidn a esos conflictos haciendo uso

adecuado de las Competencias Ciudadanas?

ACTIVIDAD DE CIERRE:

Momento 3

Estrategia: Elaboracién de las actas en los diferentes grupos de trabajo.
Tiempo: 30 Minutos.

Para finalizar la clase, los grupos que ejecutan las actividades del Centro
Literario, llevan a cabo la elaboracion de su acta teniendo en cuenta lo que
conocen a cerca de la misma; en ella escriben el orden de las actividades
hechas, como se sintieron en la puesta en practica, qué dificultades tuvieron
para prepararlo, como ven el auditorio mientras se desarrolla el Centro Literario
y finalmente, se pone una nota cuantitativa teniendo en cuenta los parametros
que aparecen en la rejilla que se les entrega (Anexo 1). Del mismo modo, los
tres grupos restantes que no ponen en practica sus actividades en el Centro
Literario, hacen una evaluacion general sobre el trabajo de cada grupo tanto
cualitativamente como cuantitativamente, entregandoles igualmente una rejilla
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(Anexo2). Este sistema de evaluacién se tiene en cuenta para la nota final de

los grupos.
ANEXO 1

REJILLA DE AUTOEVALUACION PARA LAS ACTIVIDADES DEL CENTRO

LITERARIO
NOMBRE DEL GRUPO:
INTEGRANTES:
MITO @) LEYENDA PRESENTADO:
PARAMETROS DE EVALUACION NOTA
A | D

1. El desarrollo de las actividades es dinamico.
2. El material empleado es variado y llamativo.

3. El mito o leyenda de la actividad es claramente
presentado.

4. El mito o leyenda presentada contiene el tema
de la agresividad.

5. Los implementos utilizados son acordes con la
actividad presentada.

6. Hay trabajo colaborativo de todos los miembros
del grupo.

7. Las reglas mostradas previamente son puestas
en practica en la actividad desarrollada.

8. Antes de la presentacion de las actividades hay
lectura de diversas fuentes para saber sobre el
mito o la leyenda.

9. El trabajo es planeado con suficiente
anterioridad a la presentacion.

NOTA FINAL:
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OBSERVACIONES
GENERALES:

ANEXO 2:
REJILLA DE EVALUACION PARA LOS GRUPOS PRESENTADOS

GRUPO EVALUADOR:
INTEGRANTES:

GRUPO GRUPO GRUPO

PARAMETROS DE EVALUACION E[S|A|I [DJE|S|A|I [DE[S|A

1. Se evidencia conflicto en la historia del mito o
leyenda presentado.

2. El desarrollo de las actividades es dinamico.
3. El material empleado es variado y llamativo.

4. El mito o leyenda de la actividad es claramente
presentado.

5. Los implementos utilizados son acordes con la
actividad presentada.

6. Las reglas mostradas previamente son puestas en
practica en la actividad desarrollada.

7. Hay participacion de todos los miembros del
grupo.

8. Hay seriedad por parte de los participantes en el
desarrollo de la actividad.

9. El manejo del tiempo estuvo acorde a lo
establecido en las reglas.

OBSERVACIONES
GENERALES:
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PLAN DE CLASE # 14

FECHA: Viernes 8 de Septiembre de 2006
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor
DURACION: 110 minutos

HORA: 10:40 AM a 12:30 AM.

GRADO: SEPTIMO 3

RESPONSABLES:

* Profesora: Diana Carolina Bayona Rangel

* Observadora: Karime Vargas Caceres

TEMAS: El acta/Normas ICONTEC para presentar trabajos escritos/Concretar
teoria de Centro Literario.

ESTRATEGIAS:

* Teoria de acta y correccién de las actas hechas en el Centro Literario.

* Teoria de Centro Literario y consignacion de ésta en los cuadernos de
Lengua Castellana.

* Teoria de normas ICONTEC para presentacion de trabajos.

RECURSOS A EMPLEAR:

* Corazones en cartulina con teoria sobre acta.

* Actas de los estudiantes hechas en el Centro Literario.
* Acetato con la teoria sobre Centro Literario.

* Fotocopias con las normas de ICONTEC.

OBJETIVO: * Reconocer la funcidén de un acta y su elaboracion
* Conocer las normas de ICONTEC para la presentacion de trabajos escritos.

INDICADORES DE LOGRO:

* Corrige el acta del Centro Literario a partir de la teoria vista.

* Consigna en el cuaderno la teoria sobre Centro Literario.

* Reconoce las normas ICONTEC y su importancia para la presentacion de
trabajos.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Teoria de acta y correccién de las actas hechas en el Centro
Literario.

Tiempo: 45 Minutos.

Después de saludar a los estudiantes, se entrega a cada uno de los grupos de
trabajo del Centro Literario, las respectivas actas que hicieron en la clase
previa. A partir de éstas, se pregunta cuales caracteristicas las hacen un acta y
cuales caracteristicas no, en qué oportunidades han escuchado esta palabra o
en qué situaciones se lleva a cabo la elaboracion de una, asimismo, cual puede
ser su funcién. Esto con el fin de concretar y ensefar la teoria de acta (Anexo
1), la cual es llevada en corazones de cartulina. Los estudiantes copian en sus
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cuadernos de Lengua Castellana la definicion, su estructura y sus
caracteristicas; porque de acuerdo a esto deben corregir en los respectivos
grupos las actas que se elaboraron en el Centro Literario.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2:

Estrategia: Teoria de Centro Literario y consignacion de ésta en los cuadernos
de Lengua Castellana.

Tiempo: 30 Minutos.

A partir del trabajo realizado, se recuerda qué es un Centro Literario a partir de
la comparacion del trabajo hecho en la semana anterior. Por medio de esto se
concreta y se evalua si lo ejecutado corresponde o no a un Centro Literario.
Partiendo de esta comparacion, se presenta nuevamente el acetato que
contiene esta teoria (Ver anexo 3 del plan 11), para que lo consignen en sus
cuadernos de Lengua Castellana.

ACTIVIDAD DE CIERRE:

Momento 3

Estrategia: Teoria de normas ICONTEC.

Tiempo: 35 Minutos.

En este momento de la clase se aprovecha para ensefiar a los estudiantes las
normas ICONTEC para la presentacién de trabajos escritos, esto debido a la
sugerencia de las docentes de la institucidon, quienes solicitaron que se les
ensefiara esto a los estudiantes. Asimismo deberan tenerlo claro para su
posterior aplicacidon en un trabajo practico. Para este fin, la maestra procede a
entregarle a cada estudiante una fotocopia con las principales normas para que
la peguen en sus cuadernos de Lengua Castellana (Anexo 2). Luego de esto,
se explica una a una las normas en el tablero simulando la elaboracién de un
trabajo escrito, con el objetivo que a los estudiantes les quede claro su
aplicacion.
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ANEXO 1

-EL ACTA-
*Definicién:

Es un texto escrito en el cual se presenta en forma objetiva, todo lo sucedido,
tratado y acordado en wuna reunion. Estos textos tienen estructura
predominantemente narrativa porque relacionan hechos sucedidos en un
tiempo y espacio determinado; ademas tienen estructura enunciativa ya que
informan sobre acuerdos o decisiones.

*Estructura:

-Numero del acta.

-Lugar, ciudad, donde se realiz6 la reunion.
-Hora y fecha.

-Direccion.

-Lista de los asistentes.

-Orden del dia.

-Relato fiel de lo sucedido.

-Acuerdos tomados.

-Cierre.

-Firmas de los asistentes.

*Caracteristicas:

-Fidelidad.

-Objetividad.

-Exactitud.

-Concision.

-Claridad.

-Sencillez.

-Correccién gramatical, ortografica, de puntuacion, etc.

Tomado de: GODQOY Nora, Lengua Castellana, 2006
http://www.memo.com.co/fenonino/aprenda/castellano/castellano8.html
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ANEXO 2

-NORMAS ICONTEC PARA LA PRESENTACION DE TRABAJOS
ESCRITOS-

ORGANIZACION
DE TRABAJO:

* Hoja en blanco
* Portada

* Subportada

* [ndice

* Introduccién

* Objetivos:

- General

- Especificos

* Cuerpo
trabajo.

* Conclusiones.
* Anexos

* Bibliografia

MARGENES:

EN TODO EL
TRABAJO:

Superior: 4 cm.
Inferior: 3 cm.
lzquierdo: 4
cm.
deljDerecho: 2 cm.

RECOMENDACIONES:

* Usar papel carta sin lineas.

* Si el trabajo se presenta a mano,
escribir con tinta negra y letra
legible.

* Se debe paginar el trabajo en la
parte inferior en el centro de la hoja
empezando en Ila hoja de
introduccion.

* El indice es lo ultimo que se hace,
después de tener todo el trabajo.

* Los titulos deben ir en letra
MAYUSCULA y centrados.

* Los subtitulos van con mayuscula
inicial y pegados a la margen
izquierda.

* Los trabajos deben ser limpios y
en lo posible en carpeta blanca.
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DEFINICIONES

* PORTADA: Toda la informacion va
centrada y contiene:

Nombre del trabajo (en mayuscula)
Nombre del estudiante

Nombre de la materia

Nombre del colegio

Grado que cursa

Ciudad de origen

Ano de presentacion.

* SUBPORTADA: Toda la
informacion de la portada pero se le
agrega el nombre del maestro a
quien va presentado el trabajo (entre
el nombre del estudiante y el nombre
de la materia).

* INDICE: Lista con el orden del
trabajo, ayuda a guiar al lector en
éste.

* INTRODUCCION: Es la
presentacion que se hace del trabajo,
se habla del tema y su importancia,
en qué consiste, como se realizd y
para qué se hizo.

* OBJETIVOS: Es el fin que se
propone el autor del trabajo con el
mismo. Se empieza con un verbo en
infinitivo (desarrollar, ejecutar,
aprender, comprender).

* CUERPO DEL TRABAJO: Es el
desarrollo de todo el contenido del
trabajo.

* CONCLUSIONES: Son parrafos
cortos que presentan las ideas
centrales del trabajo.

* ANEXOS: Documentos o
elementos que complementan el
cuerpo del trabajo.

* BIBLIOGRAFIA: Son los libros o
documentos que se consultaron para
hacer el trabajo.




PLAN DE CLASE # 15

FECHA: Jueves 21 de Septiembre de 2006
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor
DURACION: 110 minutos

HORA: 6.30 AM a 8:20 AM.

GRADO: SEPTIMO 3

RESPONSABLES:

* Profesora: Diana Carolina Bayona Rangel

* Observadora: Karime Vargas Caceres

TEMA: La tradicion Oral.

ESTRATEGIAS:

* Lectura en grupos acerca de la tradicion oral.

* Solucién de taller con preguntas acerca de lo leido.

* Plenaria sobre lo contestado en cada una de las preguntas.

RECURSOS A EMPLEAR:

* Fotocopias en grupo sobre la lectura.
* Fotocopias sobre las preguntas.

* Un lazo.

OBJETIVO: Establecer la importancia de la tradicion oral como vehiculo de
transmision de ideologias donde se encuentra reflejada la violencia y agresion.

INDICADORES DE LOGRO:
* Realiza la lectura en grupo sobre la tradicion oral entendiendo su contenido.
* Soluciona las preguntas del cuestionario sobre tradicion oral.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Instrucciones por parte de la maestra para el trabajo a realizar.
Tiempo: 10 Minutos.

Luego de saludar, tomar lista y organizar a los estudiantes, se dan las
instrucciones precisas para llevar a cabo el trabajo de la clase, el cual consiste
en conocer la funcion de la tradicion oral como medio para la transmision de
ideologias en una sociedad, con el fin de que el estudiante se dé cuenta cual
puede ser una de las vias para establecer el proceso de comunicacion, y como
éste fue el principal ente para la difusién de los mitos y las leyendas que
contenian la agresividad y la violencia, analizadas en el Centro Literario de las
clases anteriores.

Se dice a los estudiantes que el trabajo a realizar en el dia sera desempefiado
en un primer momento en la Biblioteca del Colegio Andrés Paez de Sotomayor,
puesto que alli las mesas se encuentran mejor distribuidas para desarrollar los
trabajos en grupo. Para organizar a los estudiantes se lleva en una bolsa
papelitos distribuidos en 7 colores, para formar 7 grupos, cada estudiante toma
un papel de la bolsa y se reune con los compafieros que hayan sacado el
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mismo color. Por otro lado, se dice el tiempo a emplear para desarrollar la
actividad y se recuerdan las normas que se deben tener en la Biblioteca las
cuales son:

* Entrar y permanecer en silencio.

* No rayar ni danar los libros ni el resto de material de la biblioteca.
* No consumir alimentos ni bebidas dentro de la biblioteca.

* Mantener la disciplina durante la permanencia en la biblioteca.

* No comer chicle.

* No rayar las mesas.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2:

Estrategia: Lectura en grupos acerca de la tradicion oral.

Tiempo: 15 Minutos.

Cuando los estudiantes se encuentren organizados en la Biblioteca por grupos
en sus respectivas mesas, se les entrega una fotocopia con la lectura a realizar
(Anexo 1). Dentro de los grupos se selecciona una persona que lea en voz alta
mientras los otros atienden y asi sucesivamente hasta que cada integrante del
grupo lea en voz alta, esto permite que se capte con mayor facilidad la
informacion planteada en la lectura, al igual que fortalece las competencias
lectora y de escucha.

Momento 3

Estrategia: Solucidn de taller con preguntas acerca de lo leido.

Tiempo: 55 Minutos.

Luego de realizar la lectura, dentro de cada uno de los grupos de trabajo
establecidos, se entrega un formato con preguntas a los estudiantes con el fin
de profundizar y comprender mejor la tematica tratada hasta el momento
(Anexo 2). Estas preguntas se consignan y resuelven en una hoja para
entregar al finalizar la actividad.

Como tarea para la casa, se pide a los estudiantes que averiglen y escriban en
sus cuadernos de espafiol la definicion y caracteristicas del género periodistico,
esto con el fin de analizar en la préxima clase como este género y los medios
de comunicacion utilizados de manera erronea, incentivan la violencia en las
personas.

ACTIVIDAD DE CIERRE:

Momento 4

Estrategia: Juego del lazo para llevar a cabo la plenaria sobre lo contestado en
cada una de las preguntas.

Tiempo: 30 Minutos.

Para finalizar la clase, se lleva a cabo la socializacion de las diversas
preguntas, en ella se pretende evidenciar lo comprendido por los estudiantes
acerca de la Tradicion Oral. Para ello, se procede a organizar a los alumnos,
para desplazarse con ellos a la cancha en donde se realiza el juego del lazo.
Alli se les dice que formen nuevamente los grupos de trabajo y seleccionen a
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dos de ellos para que empiecen a jugar. Se traza una linea en el piso,
ubicandose los dos grupos a lado y lado de la linea pero mirandose de frente y
sosteniendo cada uno un extremo del lazo, cuando se dé la orden los grupos
halan hasta que uno de ellos pise o pase la linea trazada. Cuando esto ocurra,
el equipo perdedor debe responder una de las preguntas asignada por la
maestra en voz alta. El grupo ganador tiene la oportunidad de enfrentarse a los
otros grupos y asi sucesivamente hasta terminar con las preguntas a socializar.
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ANEXO 1

-LA TRADICION ORAL-

La vida en sociedad ha requerido de un sistema eficiente de comunicacion y
ha sido precisamente el lenguaje lo que ha promovido la socializacion. A la vez,
es el lenguaje lo que distingue al hombre de los animales. Dentro de las formas
de lenguaje, es la oralidad la forma mas remota y a la vez la que se adquiere,
individualmente, primero.

La aparicién de oralidad, como sistema de expresion, es muy antigua y se
corresponde con otras caracteristicas de la especie humana, tales como el
andar erguido y el uso de instrumentos, todo lo cual data de alrededor de un
milléon de afos.

La oralidad es un sistema simbdlico de expresion, es decir un acto de
significado dirigido de un ser humano a otro u otros, y es quizas la
caracteristica mas significativa de la especie.

La oralidad fue, entonces, durante largo tiempo, el Unico sistema de
expresion de hombres y mujeres y también de transmision de conocimientos y
tradiciones. Hoy, todavia, hay esferas de la cultura humana que operan
oralmente, sobre todo en algunos pueblos, o en algunos sectores de nuestro
propio pais y quizas de nuestra propia vida.

Por tal caso, denominamos tradicion oral a la palabra como vehiculo de
emociones, motivos, temas en estructuras y formas recibidas oralmente por
una cadena de transmisores, depositarios y a su vez re-elaboradores.

Asimismo las caracteristicas generales de la oralidad son: pertenecer a un
contexto cultural del que son producto, haber sido transmitido este producto
oralmente en varias generaciones, ciiéndose a temas y técnicas reiteradas, y a
su vez introduciendo variantes.

Tomado de: ALVAREZ MURO ALEXANDRA, 2001, LA TRADICION ORAL
http://elies.rediris.es/elies15/cap11.html
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ANEXO 2

-CUESTIONARIO SOBRE LA TRADICION ORAL-

COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

Integrantes:

Fecha:

Responde las siguientes preguntas de acuerdo a lo leido:

1. ¢Cudl puede ser la profesion del autor de este texto? ¢Por qué?

2. Segun la informacién y la estructura del texto, ¢a quién crees que pueda ir
dirigido? ¢Por qué?

3. ¢Cudl crees que es el proposito del texto?

4. ;Queé tipo de texto acabas de leer?

5. ¢Como esta organizado el texto en su estructura? ¢ Cuantos parrafos tiene?
6. Subraya todas las palabras desconocidas, elabora una lista de ellas y trata de
cambiar la palabra sin que se altere el sentido del texto ubicadndola al frente.

7. Lee cada parrafo y escribe una frase que retna la idea central de cada uno.
8. Teniendo en cuenta las frases que resumen los parrafos, elabora un parrafo final
con tus palabras donde se resuma la idea central del texto.

9. ¢Qué es la Oralidad segun el texto?

10. ¢Qué relacion encuentra segun lo leido entre oralidad y lenguaje?

11. En el segundo pérrafo, la frase: “todo lo cual data de alrededor de un millon de
afios”, la palabra data, ¢por cual puede ser cambiada sin que se altere el significado?
12. ¢Cual es la funcion principal de la oralidad en una sociedad?

13. ¢Por qué se dice que la oralidad es la caracteristica mas significativa de la
especie humana?

14. ;Cuadles son las caracteristicas generales de la oralidad?

15. ¢ Qué historias has conocido por medio de la oralidad?

16. ¢Crees que a traveés de la oralidad, una persona puede expresar todo lo que
piensa y siente? ¢ Por qué?

17. En la actualidad, ¢consideras que la oralidad sigue siendo la principal
herramienta para transmitir ideologias? ¢ Qué medios actuales conoces que hagan
esta funcion?
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PLAN DE CLASE # 16

FECHA: Viernes 22 de Septiembre de 2006
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor
DURACION: 110 minutos

HORA: 10:40 AM a 12:30 AM.

GRADO: SEPTIMO 3

RESPONSABLES:

* Profesora: Karime Vargas Caceres

* Observadora: Diana Carolina Bayona Rangel

TEMA: El género periodistico.

ESTRATEGIAS:

* Presentacion de historia en casete como induccion al género periodistico
* Teoria sobre el género periodistico.

* Diferencias entre la oralidad y el género periodistico.

RECURSOS A EMPLEAR:

* Casete con historia.

* Televisor en carton con la teoria de periodismo.
* Una pelota.

OBJETIVO: Identificar las caracteristicas principales del género periodistico.

INDICADORES DE LOGRO:
* Reconoce las diferencias entre género periodistico y oralidad.
* |dentifica la definicidn y las caracteristicas del género periodistico.

ACTIVIDADES DE INICIO:
Momento 1
Estrategia: Presentacién de historia en casete como induccién al género
periodistico
Tiempo: 40 Minutos.
Luego de saludar, se presenta en un casete de grabadora una historia sobre
violencia contada por un periodista y un entrevistado (simulados por las
maestras). En la historia se evidencia el maltrato dado a unos comparieros en
un colegio (Anexo 1). El fin de la actividad es ambientar las posteriores
actividades del dia y guiar a los estudiantes a una serie de preguntas
introducidas en unas bombas de latex, haciendo la ronda del tingo tango para
que quién quede reviente la bomba y responda la pregunta. Estas se presentan
a continuacién y se realizan luego de escuchar la historia:

- ¢Cual era el tema central de la historia escuchada?

- ¢ En dénde se pudo llevar a cabo la historia?

- ¢ Quiénes protagonizaron esa historia?

- ¢ Cuales creen que fueron las razones por las cuales el periodista narré

la historia?
- ¢ Qué tipo de consecuencias produce este tipo de conflictos?
- ¢ Como se imaginan a los protagonistas de la historia?
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- ¢ Cual crees que fue la funcion del periodista al cubrir esta noticia?

Posterior a estas preguntas, se les pedira que contesten tres preguntas claves
acerca de la tarea que hicieron y la historia que acabaron de escuchar, para tal
caso, se dicta la pregunta, los estudiantes la consignan y la resuelven en el
cuaderno de Lengua Castellana, estas preguntas son:
- Escribe concretamente qué entiendes por género periodistico.
- ¢Qué relacion encuentras entre género periodistico y medios de
comunicacion?
- ¢Cuales de las caracteristicas de género periodistico consultadas en su
tarea se vieron reflejadas en la historia escuchada?
Para socializar estas preguntas, se seleccionan cuatro estudiantes, para que
lean y comenten sus respuestas, con el fin de contrastar lo que dijeron con la
teoria de género periodistico.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

Momento 2

Estrategia: Teoria sobre el género periodistico.

Tiempo: 35 Minutos

A partir de las respuestas de los estudiantes seleccionados, se procede a
concretar a partir de los presaberes de los jévenes, lo concerniente al género
periodistico; para ello, se utiliza un televisor realizado en carton en cuyo interior
se encuentra un rollo que contiene la teoria sobre este tema (Anexo 2), a
medida que los estudiantes leen, se gira poco a poco el rollo hasta concluir con
la teoria mientras se va explicando. Asimismo, los estudiantes la consignan en
sus cuadernos de Lengua Castellana, al igual que escriben la clasificacion del
género periodistico para utilizar esta teoria en un ejercicio en la préxima clase.
En este momento se aprovecha para decirles la tarea para la préxima clase la
cual consiste en recortar del periddico en la seccién judicial, una noticia que
hable sobre agresividad o violencia entre personas.

ACTIVIDADES DE CIERRE:

Momento 3

Estrategia: Diferencias entre la oralidad y el género periodistico.

Tiempo: 35 Minutos

En este ultimo momento de la clase, se lleva a cabo el establecimiento de
diferencias entre el género periodistico y la oralidad con el fin de que los
estudiantes adquieran la capacidad de distinguir de lo que trata cada una de
estas tematicas. Para esto, se les pide que se desplacen a la cancha de
baloncesto y que organicen un circulo para efectuar la actividad. La maestra se
ubica en el centro del circulo con una pelota en sus manos, la cual lanza al
azar a cualquier estudiante para que éste responda con una diferencia acerca
de oralidad y género periodistico, y asi sucesivamente, quien vaya
respondiendo lanza la pelota a otro compafero. Quien no responda
acertadamente pasa al centro del circulo a efectuar una penitencia asignada
por el grupo. De igual forma, cada respuesta es aprobada por todos, quienes
dicen si es correcta o incorrecta, participando también la maestra quien amplia
los comentarios a partir de la teoria vista en las clases (Anexo 3).
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ANEXO 1:

- HISTORIA QUE CONTENDRA EL CASETE -

- Periodista: Buenos dias queridos radioescuchas, en el dia de hoy me
encuentro en uno de los colegios mas prestigiosos de la ciudad, en donde ha
ocurrido un hecho inesperado e inexplicable, se trata de dos compareros que
se agredieron con arma blanca debido a que uno de ellos le robd el cuaderno
de matematicas al otro. Vamos ahora a hablar con uno de los testigos para
saber mas a profundidad sobre el hecho que acaba de suceder.

- Periodista: Buenos dias joven, su nombre por favor.

- Testigo: Camilo

- Periodista: ¢ Qué relacion tiene usted con los jovenes implicados en el hecho?
- Testigo: Somos comparieros de clase.

- Periodista: Cuéntenos, ¢ qué fue lo que sucedi6?

- Testigo: Bueno, pues eso fue después del descanso, ibamos a empezar la
clase de matematicas cuando yo escuché que un compafiero dijo que le habian
robado el cuaderno de matematicas, entonces otro compariero dijo quién se lo
habia robado.

- Periodista: Y en ese momento al escucharse el nombre del ladrén, ;qué
sucedio?

- Testigo: Pues, el duefo del cuaderno se molestdé mucho y se fue a donde el
supuesto ladrén a formarle pleito. Con tan mala suerte que éste tenia en su
poder un cuchillo con el cual lo hirid; pero lo sorprendente fue que el dueio del
cuaderno, también tenia en su poder un cuchillo y se defendi6 por igual.

- Periodista: ¢ Qué paso con los jévenes después del conflicto?

- Testigo: Vinieron unos policias y los llevaron a la clinica para que les hicieran
las curaciones respectivas y luego, llevarlos a la comisaria donde deberan ir
sus padres para solucionar el problema.

- Periodista: Muchas gracias por su informacion joven, seguiremos aqui en el
lugar de los hechos para informar si algo nuevo ocurre. Informé para ustedes
Juan Restrepo.
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ANEXO 2:
- TEORIA SOBRE EL GENERO PERIODISTICO -

La idea de género periodistico hace referencia a la estructura y a la
organizacion de los textos. Para algunos autores, son estrategias
comunicativas que se organizan y se hacen reconocibles tanto para el emisor
como para el destinatario.

El periodismo es un método de interpretacién de la realidad; para hacer esta
interpretacion y transmitirla al publico se necesitan una serie de filtros, unas
férmulas de redaccion, que es lo que llamamos géneros periodisticos. Algunos
tedricos de la comunicacion definen los géneros periodisticos como formas de
comunicacion culturalmente establecidas y reconocidas en una sociedad, un
sistema de reglas a las cuales se hace referencia para realizar los procesos
comunicativos. Otros autores ven los géneros periodisticos como categorias
basicas que construyen la realidad. Los géneros periodisticos se diferencian
entre si con el fin de recoger la complejidad de lo que pasa y exponerlo a los
lectores.

-Clasificaciones:

Hay muchas clasificaciones de géneros periodisticos. Estas varian segun los
diferentes autores y corrientes.

Segun la tipologia anglosajona, basada en la frase "los hechos son sagrados,
las ideas libres", se conocen dos tipos de géneros: los que dan a conocer
hechos: la noticia, el reportaje y la cronica y los que dan a conocer ideas:
principalmente el editorial y el articulo de opinion, estos se definen de la
siguiente manera:

*Noticia: la presencia del periodista es minima. Sélo sabemos que tiene un
autor porque en ella se da una eleccién de la realidad, de manera que quien la
ha redactado elige siempre los elementos que le parecen mas interesantes,
aunque esto ya suponga un juicio personal.

*Articulo: la presencia del autor es total. El periodista muestra sus opiniones de
una manera muy subijetiva, esta dando su vision particular sobre un hecho.
*Cronica: enmarca lo que ha pasado y lo interpreta, pero directamente sobre
los hechos, no hay opinion.

*Reportaje: describe situaciones de forma detallada y literaria, reuniendo
diversos puntos de vista.

Tomado de:
VILLABONA, Cecilia, 1989, Espafiol sin Fronteras 8, Editorial Voluntad, Bogota.
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ANEXO 3:
- DIFERENCIAS ENTRE ORALIDAD Y GENERO PERIODISTICO-

- La oralidad se hace de forma oral y el género periodistico de hace en su
mayoria de forma escrita.

- La oralidad es una forma de comunicacién muy antigua y el género
periodistico es relativamente nuevo.

- La oralidad trasmite un mensaje por medio de la voz y el género
periodistico emplea los medios de comunicacion.

- En la oralidad, el mensaje es transmitido de forma mas espontanea
mientras que el género periodistico trasmite mensajes mas
estructurados y planeados.

- El mensaje trasmitido por la oralidad llega a un reducido numero de
personas en un mismo momento, mientras que con el género
periodistico, el mensaje llega a un mayor numero.

- El propdsito de la oralidad se enfoca al hecho de convencer, y el género
periodistico se preocupa en mayor medida por informar.

- Mediante la oralidad se transmiten hechos pasados de una cultura,
mientras el género periodistico trasmite hechos mas actuales y reales.

- El mensaje que se trasmite por la oralidad no se contrasta con

evidencias, mientras que en el género periodistico, todo mensaje es
apoyado con estas.
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PLAN DE CLASE # 17

FECHA: Jueves 28 de Septiembre de 2006
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor
DURACION: 110 minutos

HORA: 6:30 AM a 8:20 AM.

GRADO: SEPTIMO 3

RESPONSABLES:

* Profesora: Karime Vargas Caceres

* Observadora: Diana Carolina Bayona Rangel

TEMA: Diversas fuentes de informacion de noticias.

ESTRATEGIAS:

* Socializacion de las noticias traidas de la casa.

* Presentacion y analisis de noticias de television, radio y periodico.
* Socializacion y consignacion del analisis

RECURSOS A EMPLEAR:

* Noticias traidas de la casa sobre violencia.

* Teoria sobre diferencias en las noticias de televisiéon, prensa y radio.
* Grabacion de un fragmento de noticiero y una noticia de radio.

OBJETIVO: * Escribir una noticia a partir de las situaciones de violencia vividas
en la institucion.

* ldentificar las diferencias entre las noticias segun los diversos medios de
informacion.

INDICADORES DE LOGRO:

* Busca en los periodicos algunas noticias y estadisticas a cerca de la violencia
a nivel nacional.

* Lee y discute la informacién de las noticias de prensa.

* Establece diferencias y semejanzas entre los medios de transmision de
noticias.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Socializacion de las noticias traidas de la casa.

Tiempo: 30 Minutos.

Luego de saludar y tomar lista, se dice a los estudiantes que saquen las
noticias que trajeron de sus casas para llevar a cabo una socializacién de
estas. Para ello, se pregunta a manera general el tipo de agresividad o
violencia que contienen las noticias que trajeron, se organizan parejas o trios
de alumnos que tengan similitud en éstas, con el proposito de comparar las
diferencias y semejanzas tanto en su enfoque, como en su extensién, el nivel
de impacto, el uso de vocabulario, precision en la informacién, apoyo de la
noticia con imagenes o con porcentajes, entre otros. Al terminar el ejercicio de
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analisis, se pide a 5 grupos de trabajo que socialicen ante los demas los
hallazgos encontrados.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2

Estrategia: Presentacién de noticias de television y radio.

Tiempo: 45 Minutos.

A partir del trabajo realizado anteriormente en las diferentes parejas, se
procede a mostrar a los estudiantes otras fuentes de informacion de noticias.
En este momento se les pide que se desplacen a la sala de audiovisuales para
observar y escuchar dos noticias transmitidas por medios colombianos.
Previamente se habra grabado una noticia de television y otra de radio. En un
primer momento, se observa la de television y enseguida se escucha la de
radio, con el fin de llevar a cabo un analisis a partir de la comparacién de
ambas.

Cuando ya se hayan presentado las noticias, el saldn se divide en tres grupos a
los cudles se les asigna uno de los tres medios de informacién de noticias
(periddico, radio y television), para llevar a cabo la distribucién y asignar las
preguntas a cada grupo, se pasa una bolsa que contiene tres soles dibujados
en cartulina en donde se encuentra escrito el medio a analizar y los parametros
a sequir para tal fin, permitiendo con esto que cada grupo escoja al azar.

Dichos parametros son:

* ¢,Como se inicia la noticia?

* Expresion y voz del periodista al informar la noticia.

* La noticia es detallada o es concreta.

* ¢El vocabulario empleado es comun y general para la comprensién de
muchas personas?

* ¢Que otros elementos acompafan la noticia? (Mdusica, imagenes,
porcentajes).

* ¢ La noticia se apoya con el testimonio de personas?

* ¢,Se puede ver el punto de vista del periodista en la noticia?

ACTIVIDADES DE CIERRE:

Momento 3

Estrategia: Socializacién y Consignacion del analisis.

Tiempo: 35 Minutos

Cuando ya este listo el analisis de cada uno de los medios en los grupos, se
dibuja en el tablero una tabla con el fin de comparar las diferentes fuentes de
informacion (Anexo 1). Poco a poco se pregunta a los estudiantes los hallazgos
encontrados con el fin de consolidar entre todos dicha tabla, fomentando asi la
discusién entre todos los estudiantes. Cuando se finalice su elaboracién cada
uno la consigna en su cuaderno de lengua castellana.

Como tarea para la casa, se les pide a los estudiantes que intenten escribir una
noticia segun lo visto sobre un hecho que hayan observado en la institucion en
donde se evidencie violencia. Esto con el fin de ensefiar en la proxima clase las
diferencias entre noticia y comentario.
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ANEXO 1:

PERIODICO

RADIO

TELEVISION

DIFERENCIAS

* La informacién se da
por escrito.

* Acompafia la
informacion con
fotografias.

* No es posible la

utilizacion de musica
por ser un medio
escrito.

* La informacién entra
por el sentido de la
vista.

* Fortalece los
procesos de lectura e
imaginacion de los
contextos y
situaciones.

* Por ser un medio de
expresion escrito
requiere de mayor
técnica y elaboracion
en redaccion,
argumentacion,
ortografia, puntuacion,
entre otras.

* La informacion
se da de manera
verbal.

* No emplea
elementos

visuales para
acompanfar la
informacion.

* Se acompaia
de musica.

* La informacion
entra por el
sentido del oido.
*  Fortalece la
imaginacion  de
los sucesos,
situaciones y
contextos.

* La expresion se
hace de manera

oral lo que
requiere de un
lenguaje

dindmico y mas
Vivo.

* La informaciéon
se da de manera
verbal

acompafiada de
expresiones
gestuales.
* La informacion
se acompafia con
imagenes en
movimiento.

* Las noticias se

acompafian de
musica.

* La informacién
entra por los
sentidos de la vista
y el oido.

* No deja nada a la
imaginacion ya
que muestra la

noticia tal y como
ocurrio
visualmente.

* El lenguaje oral
se acompafna de
expresiones
gestos,
movimientos, entre
otras.

* Resulta ser mas
llamativo
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SEMEJANZAS

* Las tres necesitan de una planeacion y formato por escrito.
* La finalidad de los tres tipos es informar noticias y sucesos.
* Pretenden llevar la informacién a grandes masas de
personas.

* Los tres son igualmente importantes en la transmisién de
informacion.

* Los tres emplean Iéxico conocido por las personas a pesar
que uno sea mas elaborado que otro.

* Las tres fuentes tienen un periodista que actua como emisor.

- DIFERENCIAS Y SEMEJANZAS DE TRASMISION DE NOTICIAS SEGUN EL

MEDIO DE INFORMACION-
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PLAN DE CLASE # 18

FECHA: Viernes 29 de Septiembre de 2006
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor
DURACION: 110 minutos

HORA: 10:40 AM a 12:30 AM.

GRADO: SEPTIMO 3

RESPONSABLES:

* Profesora: Diana Carolina Bayona Rangel.

* Observadora: Karime Vargas Caceres.

TEMA: Teoria de Noticia y Elaboracién de un formato de entrevista.

ESTRATEGIAS:

* Juego del tiro al blanco para comentar las noticias realizadas por los
estudiantes en casa.

* Proyeccion de acetato para visualizar la teoria de Noticia y Comentario.

* Elaboracion de formato de entrevista para realizarle a un periodista que sera
invitado.

* Correccion del formato de entrevista.

RECURSOS A EMPLEAR:

* Noticias elaboradas por los estudiantes.

* Acetatos con la teoria de Noticia y Comentario.
* Juego tiro al blanco.

OBJETIVOS: *Socializar las diversas noticias traidas de la casa.
* Elaborar un formato de entrevista para realizarle a un periodista.

INDICADORES DE LOGRO:

* Lee y comenta la noticia que trajo de su casa y la clasifica como comentario o
noticia.

* Aporta ideas para la construccion de la entrevista al periodista.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Juego del tiro al blanco para comentar las noticias realizadas en
casa.

Tiempo: 40 Minutos.

Cuando los estudiantes se encuentren organizados y dispuestos para recibir la
clase, se les pide que organicen el salon en mesa redonda, asimismo, se pega
un tablero de tiro al blanco en la pared opuesta al tablero; a lado y lado del
esquema pegado, se ubican dos palabras claves: “Noticia” y “Comentario”. Los
estudiantes deben organizar dos filas al frente de cada letrero. Para eso, la
maestra primero les dice a manera general lo referente a cada palabra (Anexo
1), esto con el fin de que los jévenes se puedan ubicar correctamente segun lo
que crean que corresponde el escrito que hicieron en casa sobre las
situaciones presenciadas en el colegio. Cuando todos se encuentren
distribuidos acertadamente, se inicia con el juego lanzando el dardo uno a uno
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intercalados entre las dos filas. Si alguno de ellos “da en el blanco”, procede a
leer su escrito dando las razones por las cuales lo considera como comentario
o noticia. Los demas compaferos permanecen atentos para hacer los aportes
pertinentes. El propdsito de esta actividad es llevar a cabo la lectura de algunos
trabajos de los estudiantes e igualmente aprender lo que es en si un
comentario y una noticia (Anexo 2). La maestra muestra y explica esta teoria
por medio de unos acetatos, y luego los alumnos la consignan en sus
cuadernos de Lengua Castellana. En este momento se aprovecha para decirles
la tarea para la proxima clase, la cual consiste en corregir los escritos o
“posibles noticias” hechas en la casa, transformandolos (las) en verdaderas
noticias, teniendo ya en cuenta la teoria vista en la clase de hoy respecto a ella.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2:

Estrategia: Elaboracién de formato de entrevista para realizarle al periodista.
Tiempo: 50 Minutos.

Luego de terminada la explicacién y consignaciéon de la teoria de Noticia y
Comentario, se dice a los estudiantes que para la proxima clase sera invitado
un periodista al cual podran hacerle todas las preguntas que deseen respecto
al género periodistico y también para que les haga algunos comentarios vy
sugerencias a la noticia que han realizado. Para su efecto, se les pide que
organicen cuatro grupos de trabajo para llevar a cabo un borrador del formato
de entrevista. Antes de esto, se procede a explicarles qué es una entrevista y
coémo se lleva a cabo (Anexo 3). Para esto, se utiliza un dibujo de un personaje
caricaturesco (un personaje x de historietas) el cual, por medio de nubes de
dialogo que los estudiantes leen, les cuenta y explica lo basico de esta teoria.

Cuando esto se tenga claro, cada grupo de trabajo elabora un borrador con las
preguntas de la entrevista, segun lo que ellos quisieran saber o preguntarle al
periodista invitado.

ACTIVIDAD DE CIERRE:

Momento 3

Estrategia: Correccidn del formato de entrevista.

Tiempo: 20 Minutos.

Con la ayuda de la maestra se parte para la correccion de los diferentes
formatos hechos en los diversos grupos acerca de las preguntas que se le
pueden hacer al periodista (elaborados por los estudiantes en la clase de hoy)
con el fin de estructurar uno solo de ellos, construyéndolo con todos (Anexo 4).

La profesora pregunta a un grupo cual fue la primera pregunta que hicieron,
para ello pasa uno de los integrantes al frente a decirla, ésta se aprueba por el
grupo para escribirla correctamente en el tablero. El propdsito de esta actividad
es seleccionar las preguntas mas pertinentes y redactarlas de manera
adecuada. A medida que se copian las preguntas en el tablero, los estudiantes
también las consignan en sus cuadernos para que las repacen y sepan qué
preguntarle al periodista, quien sera avisado previamente de las preguntas que
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se le realizaran, pudiendo asi contestarlas con mayor seguridad en la proxima
clase.

Para finalizar la clase, se ultiman detalles con los estudiantes acerca del lugar
donde se va a llevar a cabo la entrevista, qué elementos se pueden utilizar para
decorar el lugar, quién le dara unas palabras de bienvenida y despedida al
periodista, qué se le puede ofrecer de bebida mientras habla, entre otros. Con
esto se reparten responsabilidades dentro del grupo. También se les recuerdan
las normas de comportamiento y disciplina para el buen desarrollo de la
actividad. La maestra aprovecha para seleccionar 6 noticias realizadas por los
estudiantes, 3 de ellas que cumplan con las caracteristicas ensefiadas y tres
que necesiten refuerzo para completarlas, esto con el fin de que los 6
estudiantes seleccionados pasen las noticias a carteles para que en la proxima
clase el periodista invitado pueda hacer las correcciones con mayor facilidad, y
de tal manera que todos los estudiantes las observen y concreten como se
elabora una noticia a partir de las sugerencias dadas.
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ANEXO 1:

*Comentario: Juicio, parecer, menciéon o consideracién que se hace, oralmente
o por escrito, acerca de alguien o algo.

*Noticia: Informacion o anuncio de un suceso observado, por lo general narra
la informacién de forma objetiva y sin el punto de vista del periodista.

ANEXO 2:
-LA NOTICIA-

*Definicion: Relato breve y objetivo de algo que ha sucedido.
*Toda noticia debe responder a estas preguntas:

1 ¢Quiénes?:. Tiene que ver con las personas o instituciones involucradas en

la noticia.

2 ¢ Qué?: Responde al hecho, al motivo de la noticia. (La esencia)
3 ¢Cuando?: Ubica la noticia en el tiempo.

4 ;Donde?: Ubica la noticia en un espacio o lugar determinado.

5 ¢Por qué?: Procura narrar (4,?) las razones, causas o motivos del hecho o
acontecimiento.

6 ¢Como?: Procura explicar (¢?) de qué manera sucedieron el (o los) hecho

(s).
Ejempilo:

A VDT DE LA RIOJA, 12 da sepuembre de 1877

L.os mil anos del castellano

Los Heves de Espafia han presidide los actos conmemorativos del milenario
de la lengua castellana en el monasterio de San Milldn de 1a Cogolla ( La Riuja).

0 motive de la celebracidn es el de con-
nemaorar los mil afios gque aproximada
mente han transcurrido desde gque se
mpusieron, en el monasterio riojano de
san Millan, lus Glosas Emifianenses, pri
mer esnmonlie gue conssrvamos escoln
en nuestra lengua.

*Partes de la noticia:

Micntras en ¢l interior del monasterio
tenian lugar los actos académicos, con
importantes discursos del Rey v de otras
personalidades, en cl exierior cientos de
persongs  celecbhraban el acontecimiento
con una verdaders ficsta popular al aire
libre.

- El titular: Destaca lo mas importante de la noticia.
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- La entrada o parrafo lead: Resume la noticia y responde a las preguntas
basicas.

- El cuerpo: Es el texto y narrara los acontecimientos en orden de importancia:
primero lo mas importante y luego le siguen datos accesorios.

Ejempilo:

EL CORRED, rrridneoles, 12 da abnlde 15061
Gagarin, primer hombre lanzado al espacio exterior
Fn lo que eonstituye ¢l primer vucle de urd hombee fuern de la atmdsfera rerresire, el sn-

vidtico Yurl Gagarin ha givado hay alrededor de la Uierra, 2 bondo de la nove espacial
a ¥astork 1o

o NG ERIRIEE R = R . s T K 1 ] ado el mundo
oo vicla s 141 : S S T 2ranesd L. =11 - Ac
CUERPO El hisid b W o LMY " | mowmame gt Je Al e a pransa de todo 2 u

lea, Q017 Jeore e Mosoa, oo la coad, soomantuya on Fstads de saluda hoy la hazada soviética,
basz de Bokonur, Le neve dio | ingravider durants gran pare quec sbher onms omuove v fasvi-
la vwelmi a la Tiesra en sarno a e’ vaclo. TIbrLL e L L,
una Srhite elplica compren- Cragarit, gus osteia of grado
dida ontre 173 % 327 km de al- de comandante del egrsdio so
tura v aferrizd a las L3S 2n vielics, ha sida bondicier anies
Smelovka. corea de Samatow, dle Erac—arse en ingenizria.
-EL COMENTARIO-

*Definicion: Es una interpretacion o una opinidon personal que se hace de un
determinado hecho o suceso. No requiere de ninguna estructura logica para
llevar a cabo su escritura.

Ejemplo: (fragmento de un comentario)
-EL VERDADERO MALHECHOR-

ESTE CARDENAL PERNICIOSO ES EL MISMO CRIMINAL QUE PROHIBE
USAR EL CONDON INCLUSO A LOS ENFERMOS DE SIDA

Por Héctor Abad Faciolince

El abominable cardenal vaticano, Alfonso Lépez Trujillo, llamé malhechores a
quienes le hicieron el aborto a una nifa de 11 afios violada. En Colombia
tenemos los prelados que merecemos, y este cardenal, a quien conozco bien,
pues fue un nefasto arzobispo de mi ciudad, ha sido siempre, en el sentido
etimoldgico de la palabra, el verdadero malhechor, es decir, aquel que hace el
mal.

Tomado de: Revista Semana JUEVES, 07 DE SEPTIEMBRE 4:30 PM.
http://portal2.semana.com/wf InfoArticuloNormal.aspx?IdArt=96733.
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ANEXO 3:
-LA ENTREVISTA-

DEFINICION: La entrevista es un encuentro planeado entre dos o mas
personas para dialogar sobre temas de interés comun.

RECOMENDACIONES:

* Para su correcta ejecucion, es indispensable que se planee con anterioridad
las preguntas a realizar.

* Se comenzara a la hora indicada y con una introducciéon para manifestar la
importancia o el interés del tema a tratar.

* Las preguntas deben ser oportunas, claras y precisas (no salirse del tema
tratado en la entrevista, ejemplo: ¢ Es usted soltero(a) o casado(a)?).

* Al finalizar el cuestionario, se agradece al entrevistado y a los asistentes.

* El entrevistador debe tener voz clara, amable y evitar el nerviosismo.

Tomado de: VILLABONA, Cecilia, Espanol sin Fronteras un enfoque
comunicativo, grado 8. Sexta edicidon. Bogota: Editorial Voluntad 1989.
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ANEXO 4:

- POSIBLE FORMATO DE ENTREVISTA A REALIZARLE AL PERIODISTA-

-¢,Cual es su nombre?

-¢ Qué edad tiene?

-¢,Donde estudio para ser periodista?

-¢,Donde esta trabajando actualmente?

-¢,Cual es su funcion donde trabaja?

-¢, Qué es lo que mas le gusta de su trabajo?

-¢,Cuales deben ser las caracteristicas de un buen periodista?

-¢ Qué es el género periodistico?

-¢, Qué es una noticia?

-¢, Qué elementos se deben tener en cuenta para la elaboracién de una noticia?
-¢,Cuales son las diferencias y semejanzas entre una noticia de radio, prensa y
television?

-¢,Cuales son las diferencias entre una noticia y un comentario?

-¢,Cuadles son los riesgos a los que se expone un periodista al escribir una
noticia?

-¢,Cual es el medio de transmisién de noticias mas dificil de emplear?

-¢,Cual medio de trasmisién de noticias piensa que es mas llamativo para la
ciudadania?

-¢,Cuales son las fuentes con las cuales ustedes se valen para la elaboracién
de las noticias?

-¢,Cual es el proceso para la publicacion de una noticia?
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PLAN DE CLASE # 19

FECHA: Jueves 12 de Octubre de 2006
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor
DURACION: 110 minutos

HORA: 6:30 AM a 8:20 AM.

GRADO: SEPTIMO 3

RESPONSABLES:

* Profesora: Diana Carolina Bayona Rangel.

* Observadora: Karime Vargas Caceres.

TEMA: Puesta en practica de una Entrevista.

ESTRATEGIAS:
* Entrevista al periodista invitado.
* Ultima correccion de noticias elaboradas por los estudiantes.

RECURSOS A EMPLEAR:

* Elementos para decorar el lugar donde se llevara a cabo la entrevista al
periodista.

* Entrevista a realizar al periodista.

* Noticias de los estudiantes.

OBJETIVOS: * Desarrollar la entrevista al periodista invitado.
* Corregir por ultima vez la noticia teniendo en cuenta los aportes del
periodista.

INDICADORES DE LOGRO:
* Escucha y participa activamente en el encuentro con un periodista invitado.
* Corrige la noticia a partir de las sugerencias dadas por el periodista.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Elementos para decorar el lugar donde se llevara a cabo la
entrevista al periodista.

Tiempo: 15 Minutos.

Luego de saludar y de tomar lista, la maestra junto con los estudiantes, se
disponen a arreglar el lugar donde se llevara a cabo la entrevista, preparar al
alumno que dara las palabras de bienvenida y despedida al periodista, alistar la
bebida que se le ofrecera al invitado, y ultimar detalles en cuanto a las normas
de comportamiento y disciplina que deben manifestar los alumnos en el
desarrollo de la actividad. Todo esto se hace antes de la llegada del periodista.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2:

Estrategia: Entrevista a realizar al periodista.

Tiempo: 50 Minutos.

Al estar ya todo listo y contar con la presencia del periodista, se da inicio a la
actividad. En primera medida, se ofrece un saludo cordial al invitado y unas
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palabras de bienvenida, las cuales son dadas por parte de un joven ya
seleccionado con anterioridad. Luego se disponen los alumnos a realizarle al
periodista la entrevista y él a contestarles lo que desean saber. Para esto, se
les dice que pidan la palabra cuando deseen realizar alguna pregunta, con el
fin de darle orden y disciplina al desarrollo de la actividad. Por ultimo, teniendo
ya culminada la entrevista, algunos estudiantes se disponen a pedirle el favor al
periodista que les escuche acerca de las noticias que han escrito, y que haga
las correcciones pertinentes, llegado el caso sea necesario hacerlas. El
periodista escucha la lectura de algunas noticias y dice las correcciones en voz
alta, con el fin de que los demas alumnos presten atencion y lo tengan en
cuenta, para posteriormente cada uno trabajar en su noticia. Cuando el invitado
termine de realizar lo anterior, los estudiantes al igual que la maestra, le dan las
gracias por la asistencia, por colaborar con la entrevista y por revisar algunas
noticias y dar las sugerencias pertinentes; seguidamente el alumno que le dio
las palabras de bienvenida, le da unas palabras de despedida.

ACTIVIDAD DE CIERRE:

Momento 3

Estrategia: Ultima correccién de noticias elaboradas por los alumnos.

Tiempo: 45 Minutos.

Luego de que el periodista se marche, los alumnos proceden a realizar las
ultimas correcciones de sus noticias, teniendo presente lo dicho por éste. A
manera individual, cada estudiante lee nuevamente su noticia y hace los
cambios respectivos si es el caso de hacerlos. Después de que terminen de
hacer esto, la pasan a una hoja en limpio para entregarla a la maestra, ya que
las noticias como todos los trabajos son evaluadas, asimismo se les dice que
se recolectan para organizarlas en una carpeta, pues sirven de sustento para el
proyecto. Estas noticias son la evidencia objetiva de la violencia que se vive en
la institucion y sirven para que los directivos del colegio vean pertinente la
realizacion del Sociodrama a partir de la informacibn que se les ha
suministrado en las noticias sirviendo esto de apoyo al fin que se desea, siendo
estas la base de la escritura de los guiones, al igual pueden ser utilizadas para
que el dia de la presentacién del Sociodrama se ubiquen estas noticias a
manera de mural.

247



PLAN DE CLASE # 20

FECHA: Viernes 13 de Octubre de 2006
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor
DURACION: 110 minutos

HORA: 10:40 AM a 12:30 AM.

GRADO: SEPTIMO 3

RESPONSABLES:

* Profesora: Karime Vargas Caceres.

* Observadora: Diana Carolina Bayona Rangel.

TEMA: Visita a la Universidad Pontificia Bolivariana.

ESTRATEGIAS:

* Salida a la Universidad Pontificia Bolivariana para visualizar los diferentes
medios de trasmisién de noticias.

* Recorrido por las instalaciones de la Facultad de Comunicacion Social de la
Universidad Pontificia Bolivariana.

* Regreso al Colegio Andrés Paez de Sotomayor.

RECURSOS A EMPLEAR:
* |Instalaciones Facultad de Comunicacion Social de la Universidad Pontificia
Bolivariana.

OBJETIVOS: * Observar los elementos periodisticos necesarios para la
elaboracién y transmision de noticias, con el fin de realizar un trabajo a partir de
la visita realizada a la Universidad Pontificia Bolivariana.

INDICADORES DE LOGRO:

* Mantiene una compostura adecuada durante el recorrido por las instalaciones
de la Facultad de Comunicacién Social de la Universidad Pontificia Bolivariana.
* Participa en las conversaciones entabladas con el guia encargado del
recorrido sobre los elementos observados en la Facultad de Comunicacion
Social de la Universidad Pontificia Bolivariana.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Salida a la Universidad Pontificia Bolivariana.

Tiempo: 30 Minutos.

Luego de saludar a los estudiantes, la maestra explica la dinamica a realizar
en la Universidad, para ello divide a los estudiantes en tres grupos con el fin de
que cada uno de ellos preste mayor atencién a uno de los tres medios de
comunicacion (radio, prensa y television), que sera explicado por el guia en la
Universidad, esto lo hace con unos papelitos, los cuales contienen las iniciales
de cada uno de los medios (r, p y t), los cuales estan dentro de una bolsa que
la maestra pasa a cada estudiante para que cada uno de ellos coja un papelito
y sepa cual es su enfoque de trabajo, para que de tarea escriba una crénica a
partir de todo lo vivido en la universidad y dé cuenta del medio que analizo,
diciendo basicamente el proceso para realizar una noticia por este medio.
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Luego de esto, la maestra les dice que se organicen en dos filas, la de nifos y
la de nifias, para bajar organizadamente a la entrada del Colegio Andrés Paez
de Sotomayor y subir en orden al bus que nos trasladara hasta la Universidad
Pontificia Bolivariana, el cual fue contratado previamente.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2:

Estrategia: Recorrido por las instalaciones de la Facultad de Comunicacién
Social de la Universidad Pontificia Bolivariana.

Tiempo: 60 Minutos.

Al llegar a la Universidad Pontificia Bolivariana, se acatan las orientaciones que
son dadas por la persona que dirige el recorrido por las instalaciones de la
Facultad de Comunicacion Social. Los estudiantes observan detenidamente
todo lo que les muestren, estan atentos a las explicaciones que les den y piden
la palabra para que les sean contestadas inquietudes si las tienen.

ACTIVIDAD DE CIERRE:

Momento 3

Estrategia: Regreso al Colegio Andrés Paez de Sotomayor.

Tiempo: 20 Minutos.

Luego de terminada la visita, los alumnos y las maestra se dirigen nuevamente
al Colegio Andrés Paez de Sotomayor, donde culmina la clase del dia. La
maestra deja como tarea escribir una crénica donde narren todo el corrido
realizado desde la partida del Colegio hasta la llegada nuevamente a él,
también deben analizar el medio que se les asignd a partir de lo observado, y
escribir en la misma cronica como se sintieron en la salida realizada. Para ello
tienen en cuenta todos los elementos que se le han ensefado en las clases de
periodismo; asimismo recuerdan las sugerencias dadas por el periodista para la
escritura de la cronica.
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PLAN DE CLASE # 21

FECHA: Viernes 20 de Octubre de 2006
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor
DURACION: 110 minutos

HORA: 10:40 AM a 12:30 PM.

GRADO: SEPTIMO 3

RESPONSABLES:

* Profesora: Diana Carolina Bayona Rangel.

* Observadora: Karime Vargas Caceres.

TEMA: Actividad de sensibilizacion para la poesia.

ESTRATEGIAS:

* Adecuacion del salon para la actividad de sensibilizacion.
* Actividad de relajacién y desahogo de sentimientos.

* Escritura de posibles versos.

RECURSOS A EMPLEAR:

* Bolsas negras de aseo.

* Un velon.

* Grabadora.

* Casete con musica relajante.
* Hojas blancas.

OBJETIVOS: * Sensibilizar a los estudiantes para que exterioricen los
sentimientos que los afectan negativamente con el fin de plasmarlos en una
poesia.

INDICADORES DE LOGRO:
* Participa con seriedad en la actividad de sensibilizacion.
* Realiza la escritura de una primera poesia a partir de sus presaberes.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Adecuacion del salén para la actividad de sensibilizacién.

Tiempo: 10 Minutos.

Antes de iniciar la clase, la maestra adecua el salén para llevar a cabo la
primera actividad del dia. Para ello, lo oscurece con bolsas de aseo de color
negro ubicandolas en las ventanas y en los orificios de la puerta, organiza las
sillas en mesa redonda con el fin de que los estudiantes se puedan acomodar
con sus sabanas en el piso, estando de esta manera mas cémodos para la
actividad a realizar; se ubica en el centro del salon un velon encendido, y se
deja lista la musica para cuando los estudiantes entren.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2:

Estrategia: Actividad de relajacion y desahogo de sentimientos.
Tiempo: 70 Minutos.
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Cuando los estudiantes hayan entrado a clase, se les pide que ubiquen la
sabana en el centro del circulo, de tal forma que se puedan recostar y quedar
cdmodos para la actividad. Inicialmente, se les dice que cierren los ojos vy
relajen todos los musculos del cuerpo, empezando desde la cabeza hasta la
punta de los pies, sin olvidar ningun 6rgano y musculo hasta que no existan
tensiones. Luego se les pide que traten de dejar la mente en blanco y que
escuchen atentamente las instrucciones de la maestra quien narra una historia
que pueden imaginar y los hace relajar a partir de la estrategia llamada
“fantasia dirigida” (Anexo 1).

Cuando los estudiantes hayan escuchado la historia y se encuentren
plenamente relajados, la maestra les pide que se sienten sobre la sabana
haciendo un circulo donde todos se puedan observar a partir de la luz del
veldn. En este momento se les entrega una hoja blanca dividida en seis partes
iguales, en donde deben realizar en cada parte lo que la maestra les dice
(Anexo 2). Las hojas son recogidas por la maestra para posteriormente analizar
lo expresado por los estudiantes.

Luego de esto, se les entrega un papel en blanco donde cada estudiante
escribe el nombre de la persona a la cual desea acercarse mas para ser amigo
de ella, en el papel deben escribir los motivos y las virtudes por las cuales
desea ser mas amigo de esa persona y finalmente, si lo desea, firmar el papel
para posteriormente ser introducido en un recipiente, para que la maestra lo lea
en voz alta de tal forma que se escuchen estas intenciones. Si algun estudiante
no es nombrado por sus companeros se encamina para que piense cOmo es y
cdmo son sus actitudes.

Seguidamente, se pide a los estudiantes que organicen dos circulos, uno
dentro del otro, que giran en sentido contrario mientras escuchan una cancion,
los estudiantes de los dos circulos estan dandose la espalda mientras giran
para que cuando pare de sonar la cancion, se volteen y se den un fuerte
abrazo de amistad y asi sucesivamente.

Finalmente, se les entrega un pedazo de papel en blanco, para que en él
escriban todas las actitudes negativas que quieren cambiar de sus vidas, tanto
en el colegio como en sus casas por ejemplo: soy perezoso, me gusta pelear,
soy mal estudiante, no colaboro en la casa, peleo con mis papas, etc. Cuando
todos hayan escrito o que desea cambiar, se procede a quemar los respectivos
papeles en el veldn, sirviendo esto como simbolo de dejar atras lo negativo y
tener un cambio positivo.

ACTIVIDAD DE CIERRE:

Momento 3

Estrategia: Escritura de posibles versos.

Tiempo: 30 Minutos.

Después de terminadas las actividades de relajacion y exteriorizacion de
sentimientos descritas anteriormente, la maestra les dice a los estudiantes que
busquen el cuaderno de Lengua Castellana y que se acomoden como mejor se
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sientan en el salén de clase (algunos en las sabanas recostados, sentados, en
los pupitres, etc.). A partir de esto, les pide que plasmen de manera escrita lo
que sintieron y sienten en el momento del desarrollo de las actividades.
Asimismo la maestra deja como tarea que escriban un verso sobre el perdon a
partir de las actividades de sensibilizacion, para eso selecciona dos palabras
de mayor importancia para ellos, con el fin de tenerlas en cuenta en la
elaboracién del verso. Deben traer marcadores, colores, colbén, tijeras.
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ANEXO 1:
-HISTORIA PARA LA RELAJACION-

Imaginese a usted mismo como si estuviera frente a un espejo de cuerpo
completo y totalmente solo, obsérvese cada una de sus partes, sus 0jos, sus
labios, sus dientes, sus brazos... ; Como son?, jLe gusta lo que ve? ;Qué es
lo que mas le gusta de su cuerpo? ;A quién cree que se parece?, ¢ Existe otra
persona parecida a usted? Ahora recuerde el cumpleanos o el momento en el
que mas feliz se ha sentido, ¢Quiénes estaban con usted? Visualice las caras
de dichas personas y entre ellas a las que mas quiere y han sido mas
especiales para usted, déles las gracias por haberlo(a) hecho feliz en ese
momento. Acuérdese ahora del momento de su vida en el cual se ha sentido
mas triste, ¢ Qué sensacion sintio?, ; Qué persona o personas hicieron que ese
momento fuera triste para usted? ;Qué le gustaria decirle en este momento?
Digale a esa persona todo el mal que le ha hecho y todo lo que le hizo sufrir.
Imaginese que camina por un sendero hacia una colina y encuentra frente a
usted un abismo donde hay flores y puede sentir la brisa en su rostro, poco a
poco empieza a observar una bola negra que flota en el espacio y se va
acercando a usted, esta bola representa la tension mas grande que usted tiene
en este momento, puede ser a nivel familiar o escolar, algun conflicto que tenga
€en su casa o con sus companferos de clase, observe cdmo se acerca a usted
muy lentamente, pero usted se siente confiado y seguro, a medida que se
acerca a usted se hace mas pequefna hasta que usted es capaz de cogerla en
sus manos Y la lanza con todas sus fuerzas por el abismo de tal manera que se
deshace.
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ANEXO 2

(Nombre de la persona que mas
quiere y por qué)

(Nombre de la persona que menos
quiere y por que)

(Qué es lo que mas le gusta de su
familia y por qué)

(Qué es lo que menos le gusta de su
familia y por qué)

(Dibujo donde se manifieste como
se siente sentimentalmente en éste
momento de su vida)

(Dibujo de como se ven dentro de 20
anos)
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PLAN DE CLASE # 22

FECHA: Jueves 26 de Octubre de 2006
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor
DURACION: 110 minutos

HORA: 6:30 AM a 8:20 AM.

GRADO: SEPTIMO 3

RESPONSABLES:

* Profesora: Diana Carolina Bayona Rangel.

* Observadora: Karime Vargas Caceres.

TEMA: Elaboracion de algunos poemas.

ESTRATEGIAS:

* Construccion de poemas en grupo.

* Pasar los poemas en carteles decorados.

* Explicacidén general de teoria a partir de los poemas de los estudiantes.

RECURSOS A EMPLEAR:

* Versos escritos por los estudiantes.
* Papel bond, marcadores, colores.

* Teoria sobre poesia.

* Casete/grabadora.

OBJETIVOS: * Construir en grupos algunos poemas a partir de versos escritos
por los estudiantes.
* Diferenciar las caracteristicas del género lirico de otros géneros.

INDICADORES DE LOGRO:

* Elabora junto con sus compaferos, poemas a partir de versos hechos
previamente.

* Muestra interés y respeto al escuchar las poesias de sus companieros.

* Reconoce la diferencia entre las caracteristicas de las construcciones del
género lirico con otros géneros.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Construccién de poemas en grupo.

Tiempo: 30 Minutos.

La maestra luego de tomar lista y de organizar a los estudiantes, les dice que
formen grupos de 5 estudiantes, con el objetivo de llevar a cabo la construccién
de poemas a partir de los versos que ellos escribieron. Para ello, dentro del
grupo cada estudiante lee su verso y en acuerdo mutuo, los organizan de
manera que tengan una secuencia légica y ritmica organizando asi un poema,
al cual deben dar un nombre. La actividad es acompafada con musica suave
que sirve de inspiracion.
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ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2:

Estrategia: Pasar los poemas en carteles decorados.

Tiempo: 40 Minutos.

Cuando cada equipo tenga listo su poema, la maestra les entrega un pliego de
papel bond en el cual deben pasar el poema realizado, asimismo lo decoran
para exponerlo ante sus demas companeros. Los diversos poemas de los
grupos, son pegados por todo el salon para hacerlos visibles para todos. Los
integrantes de cada grupo leen y socializan su poema, diciendo si se les
dificultd o no su construccion. Aqui la maestra aprovecha para motivar a los
estudiantes a que publiquen esos poemas construidos el dia del Sociodrama.

Para ello, se les da la idea de elaborar algunos separadores en cartulina que
contengan dichos poemas y que pueden ser regalados a los directivos,
docentes y algunos estudiantes. De la misma forma, se incentiva para que los
carteles elaborados en este dia, sean utilizados como decoracién del dia de la
puesta en practica del Sociodrama.

ACTIVIDAD DE CIERRE:

Momento 3

Estrategia: Explicacion general de teoria a partir de los poemas de los
estudiantes.

Tiempo: 40 Minutos.

Luego de la socializacién de los poemas, la maestra presenta un ejemplo de
poema acerca de la amistad (Anexo 1), los estudiantes lo leen y luego la
docente encargada de la actividad, realiza preguntas con el fin de concretar a
partir de los presaberes de los estudiantes las caracteristicas generales de los
poemas. Dichas preguntas son:

* ¢ Qué tienen en comun el poema del ejemplo con los poemas que ustedes
escribieron?

* ¢ De qué forma aparecen escritos estos poemas?

* ¢ De donde surgen los poemas?

* ¢ Qué diferencias existen entre un poema y un texto de otra clase (Narrativo,
argumentativo, etc.)?

Con las respuestas a estas preguntas se concreta en el tablero a partir de la

teoria (Anexo 2), la definicion y las caracteristicas de los poemas para que
finalmente, los estudiantes las consignen en el cuaderno de Lengua Castellana.
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ANEXO 1:
TE ACOMPANO

Te acompafio

Acompano tu dolor con el mio
Y tus lagrimas que se mezclen
con mis lagrimas de sangre.

Acompano tu soledad con la mia
y que tu llanto se haga menos
con esta nostalgia

que ahora siente mi alma.

Te acompafio, amigo mio

Te acompafio

porque yo también he saboreado
la amargura de la vida

Y se como pesan las penas.

Vi a mi padre por ultima vez
cuando tenia 16 afos

No creci con su calor ni su carifio
Y también me quede anhelando
sus sabios consejos.

Te acompafio amigo

Acompainio tu soledad con mi dolor
Y que tu pesar se haga menos

al saber que otros sufren como tu.

Ya no llores mas, se fuerte

y no consumas tu energia en la desdicha
Ahora se fuerte y muy valiente

Ya veras que algun dia la vida

te va a compensar tus tristezas.

Palabras del alma* Enero/31/2006 *Martha Humphrey
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ANEXO 2:
-LA POESIA-
- Definicion: Manifestacion de la belleza o de los sentimientos por medio de la
palabra, que genera determinadas emociones en el lector u oyente. Puede
estar escrita en verso o en prosa de poca extension.
Caracteristicas:
* Expresa sentimientos subjetivos del autor.
* Es una forma de jugar con las palabras.

* Algunos se escriben en versos (Cuatro lineas) que riman.

* Algunos se escriben en versos (Cuatro lineas) que riman.
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PLAN DE CLASE # 23

FECHA: Viernes 27 de Octubre de 2006
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor
DURACION: 110 minutos

HORA: 10:40 AM a 12:30 AM.

GRADO: SEPTIMO 3

RESPONSABLES:

* Profesora: Karime Vargas Caceres.

* Observadora: Diana Carolina Bayona Rangel.

TEMA: Qué es el discoforo / Seleccién de cancion

ESTRATEGIAS:

* Decoracién del salon para dar inicio al tema de Discoforo.

* Teoria de Discoforo.

* Analisis de una cancion violenta por parte de la maestra.

* Seleccién y analisis de cancidn violenta por grupos de estudiantes.

RECURSOS A EMPLEAR:

*Elementos decorativos para el salén de clase.
* CD con cancion violenta.

* Fotocopias con letra de la cancion
*Grabadora.

OBJETIVOS: * Emplear la técnica del discoforo para analizar a nivel de grupo
el grado de agresividad de las canciones.

* Reconocer algunas canciones que son escuchadas por los jévenes y que
contribuyen al fomento de la agresividad institucional.

INDICADORES DE LOGRO:

* Reconoce la funcioén y la metodologia para desarrollar un discoforo.

* Contribuye en la seleccion de las canciones con mensajes de agresividad que
seran analizadas.

* Escucha atentamente canciones seleccionadas en grupo y que contienen
violencia.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Decoracion del salon para dar inicio al tema de Discoforo/ Teoria de
Discoforo

Tiempo: 30 Minutos.

Antes de dar inicio a la clase, las maestras llega mas temprano de lo
acostumbrado al salén con el fin de decorarlo para dar ambientacion a la
tematica del discoforo. Para ello, pega elementos referidos a la musica como
figuras y notas musicales, pentagramas, dibujos de grabadoras, CDS vy
casetes, asimismo se recortan afiches de cantantes en revistas con el fin de
hacer llamativo el desarrollo de la tematica.
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Cuando los estudiantes lleguen al salén, encuentran distribuidas las sillas en
mesa redonda para llevar a cabo el trabajo de manera mas interactiva. Cuando
los estudiantes se encuentren organizados, la maestra les explica la dinamica a
trabajar en el dia de hoy. Inicialmente, pega en el tablero la palabra “Discoforo”,
a partir de esto procede a preguntar:

* ¢ Han oido antes esta palabra?

* ¢ Qué entienden por ella?

* ¢ De qué palabras se deriva?

* ¢, Saben qué es un foro?

* ¢ Cual puede ser el objetivo de un discoforo?

A partir de las respuestas dadas, la maestra les pide a dos estudiantes que
busquen en dos lugares estratégicos del salon de clase, dos carteles que
contienen tanto la definicion de discoforo como su aplicacion (Anexo 1). La
maestra orienta a los niflos seleccionados para que busquen en los lugares
(por ejemplo: encima del armario, en una ventana, detras de la puerta),
diciendo caliente o frio segun se aproximen o se alejen de la ubicacion del
cartel. Cuando hayan encontrado los carteles, los pegan en el tablero para que
la maestra los explique y asimismo, los estudiantes consignen esta teoria en
sus cuadernos de Lengua Castellana.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2:

Estrategia: Analisis de una cancidn violenta por parte de la maestra.

Tiempo: 60 Minutos.

Teniéndose ya clara la teoria del Discoforo, la maestra procede a realizar el
analisis a una cancion violenta, con el fin de que los estudiantes vean y
analicen como se lleva a cabo la interpretacién del mensaje dado por el autor
de la cancion y sus implicaciones en quienes la escuchan. Antes de esto les
pregunta a manera general:

* ¢ Qué clase de musica les gusta mas y por qué?

* ¢ Cuales son sus cantantes favoritos y por qué?

* ¢A qué hora los escuchan?

* ¢ Qué piensan de las letras de las canciones que escuchan?

* ¢ Es positivo o negativo el mensaje que éstas transmiten, por qué?

* ¢ Se puede evidenciar violencia en las letras de las canciones que escuchan?,
¢, De qué forma?

Cuando se hayan escuchado las respuestas de algunos estudiantes, la
maestra les propone llevar a cabo el analisis del mensaje de una cancién para
que los estudiantes se den cuenta de la violencia que se transmite. La cancién
seleccionada se titula “MATATE TETE”, del grupo mexicano Molotov (Anexo 2);
este grupo es escuchado por muchos jévenes debido a sus letras irreverentes,
violentas y de protesta.
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El salén se dispone en mesa redonda para poder llevar a cabo el Discoforo y
poder escuchar las opiniones de los estudiantes respecto a la cancion
analizada. Inicialmente la maestra ubica en el tablero un cartel con el nombre
de la cancién y pregunta de qué se puede tratar y si antes la habian
escuchado. Seguidamente, pone el casete o CD que contiene la cancidén para
que los estudiantes la escuchen y procede a preguntar:

e A partir de lo escuchado, ¢ Cual creen que es el mensaje transmitido?

RTA: La cancion trasmite un mensaje de violencia incitando a la muerte

propia o autodestruccion.

e . Qué opinan del contenido de esa cancion?

RTA: El mensaje de esta cancion es demasiado fuerte debido al uso de

palabras soeces, agresivas, que incitan a la muerte de la otra persona por

estar en medio una enemistad.

Luego entregara una fotocopia de la letra de la cancidén por parejas para que
hagan una primera lectura mental de ella, aqui se les preguntara:
e ;Qué caracteristicas de la estructura hacen que sea una cancion?
RTA: El texto se organiza en estrofas, hay un coro principal pues es la
estrofa que mas se repite, la mayoria de estrofas riman, al final aparece el
nombre del autor o grupo musical.
e A quién piensa que puede ir dirigida la cancion?
RTA: Se dirige a un hombre que actiia como enemigo, por haber hecho un
dafio a quien emite la cancion. Se dice que es un hombre, debido a la
manera como terminan algunas palabras, ejemplo: “un canalla, tierno,
tarado”...
e ;Por qué motivos creen que el autor escribio este tipo de cancion?
RTA: Para dejarle ver a la otra persona el rencor y el odio que le tiene por
haberse burlado de él.
e ;Cuales son las caracteristicas sociales del autor de la cancion?
RTA: Es una persona resentida, llena de rabia, que se burlaron de €l y por
eso se siente herida y con ganas de vengarse.

A partir de esto, se partira nuevamente a escucharla mientras los alumnos
realizan una segunda lectura de la letra de ésta, asimismo se les preguntara:

e ;Quiénes pueden ser los mayores oyentes de este tipo de musica?

RTA: Generalmente, personas jévenes que les gusta el rock en espafiol y

las canciones de Molotov.

e ;Cuales pueden ser sus caracteristicas sociales y las razones por las
cudles la escuchan?

RTA: Pueden ser personas con problemas de convivencia, que se

encuentran resentidos socialmente y que se encuentran identificados con la

cancion, o simplemente porque les agrada este tipo de musica.

e ;Cual es el tiempo en el que se cuenta la historia? Identifique las
palabras (verbos) que le hacen pensar que es el tiempo que usted
selecciond.

RTA: La historia de la cancion se narra en tiempo presente y los verbos que

ratifican esto son: “matate, eres, estas, te recomiendo, le pongas, te gustan,

te tumbas, te digo, te late”...
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e ;Cual es el tema que maneja la cancion?

RTA: La incitacion a la venganza, a la muerte y el suicidio.

e ;Cual fue la pasion o sentimiento que pudo sentir el autor para escribir
la cancion?

RTA: Ira, rabia, desprecio, rencor, entre otras.

e ;Qué significa “tete” en el contexto de la cancion?

RTA: Significa la prolongacion de la palabra matate o la manera como se

llama la persona a la cual se le dedica la cancion.

e Subraya todas las palabras que no conoces para socializarlas y
establecer el significado con todos a partir del contexto.

RTA: Las posibles palabras que los estudiantes pueden decir que no

conocen son:. gandalla, cuetes, huidos, revientas la madre, entre otras,

debido a que hacen parte de la jerga mexicana.

¢ |dentifica todos los verbos agresivos y violentos.

RTA: “matate, tumbas, aguantas, late, largas, infectas, revientas, aviéntate,

entre otros.”

¢ |dentifica todos los Adjetivos calificativos (palabras que acompafan al
nombre y le afaden alguna cualidad que lo hace distinto a los demas).

RTA: tierno, canalla, cansado, tarado, entre otros.

e ,;,Qué piensas del refuerzo que hace el autor con los adjetivos
calificativos a la persona a la cual va dirigida la cancion?

RTA: Con la utilizacién de estos adjetivos se ve doblemente la intencion de

ofender, pues lo hace con resentimiento.

e Observando el ultimo parrafo de la cancion, “Y si te piensas que eres muy
llevado”, ¢, Qué significa la palabra “llevado” en el contexto de la cancién?

RTA: La palabra llevado significa que la persona es muy creida y se cree

superior a los demas por sus capacidades.

e ; Cual crees que puede ser la influencia de esta cancién en las personas
que la escuchan?

RTA: Es posible que estas personas lleguen a tratar con los mismos

términos a cualquier persona que las ofenda o las trate mal ya sea fisica,

verbal o psicologicamente, generandose con esto mayor violencia entre

ellas.

e ;Como crees que se puede sentir la persona a la cual le dediquen esta
cancion?

RTA: Se puede sentir humillada, ofendida, poca cosa y despreciada.

e Alguna vez te han tratado con estos términos? ;Quién lo ha hecho?
¢,Como te has sentido?

Finalmente, a partir de las respuestas dadas por los estudiantes en la plenaria,
se les pedira que cambien todas las palabras y verbos ofensivos y violentos por
palabras amables y cordiales para que al finalizar, algunos estudiantes lean las
nuevas canciones creadas.
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ACTIVIDAD DE CIERRE:

Momento 3

Estrategia: Seleccion y analisis de cancion violenta por grupos de estudiantes.
Tiempo: 20 Minutos.

Habiendo escuchado el analisis realizado a la cancién, la maestra procede a
organizar a los alumnos en grupos de a tres, con el fin que seleccionen una
cancién de las cuales ellos investigaron como tarea y le realicen el respectivo
analisis como fue hecho anteriormente por la maestra, pues éste debe ser
traido y entregado en la préxima clase como tarea.
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ANEXO 1
-DISCOFORO-

*Definicion:

Es una discusion llevada a cabo por un grupo de personas sobre un tema,
hecho o problema escuchado y/o visto de un medio de comunicacion masiva
(disco, teatro, pelicula, etc.).

Se utiliza para analizar los mensajes enviados por los medios de comunicacion.
Tomado de: BUSTAMANTE, Carlos, Técnicas de ensefianza, El discoforo,

2006
http://www.tecnicasdeesenanza/discoforo.htm

ANEXO 2:
CANCION: MATATE TETE

Ya estas cansado de hacerle al gandalla (gandalla)
Porque eres tierno y te crees un canalla (canalla)
Estas cansado de burlarte de mi

Estas cansado de aburrirte de mi.

Por eso te recomiendo que a tu desayuno le pongas veneno del bueno (2x)

Y si te gustan emociones fuertes (2x)

Porque no te tumbas los dientes y vez cuando aguantas prendiéndote cuetes (cuetes) (2x)
A mi se me hace que estas asustado

Porque eres tierno y eres un tarado

Y es que eres tierno y eres un tarado.

Matate tete
Que te mates tete
Te digo que te mates que te mates tete.

Y si te late ponernos los cuernos

Porque no te largas te vas al infierno

Y le comentas a Satanas que vienes de parte del huidos
Que no quiero verte jamas.

Y si te pasa, y si te pasa

Porque no te pasas a mejor vida.

Y si te infectas del virus del sida

Y asi me dejas de molestar.

Y si te pasa de reventarte

Porque no mejor te revientas la madre (4x)

Matate tete
Que te mates tete
Te digo que te mates que te mates tete.

Y si te piensas que eres muy llevado (2x)
Porque no te lleva te lleva el carajo

Te lleva el carajo y te cambias de trabajo.

Te cambias de trabajo y te cambias de oficio.
Cambia de oficio aviéntate de un precipicio.
Ya de perdida aviéntate de un edificio. (2x).
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PLAN DE CLASE # 24

FECHA: Jueves 26 de Octubre de 2006.
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor.
DURACION: 110 minutos.

HORA: 6:30 AM a 8:20 AM.

GRADO: SEPTIMO 3.

RESPONSABLES:

* Profesora: Diana Carolina Bayona Rangel.

* Observadora: Karime Vargas Caceres.

TEMA: Organizacion de grupos para Sociodramas/Escritura de borradores de
guiones.

ESTRATEGIAS:

* Organizacién de grupos para Sociodramas.
* Presentacion de ejemplo de guion

* Escritura de borradores de libretos.

RECURSOS A EMPLEAR:
* Ejemplo de libreto.
* Borradores de libretos elaborados por los estudiantes.

OBJETIVOS: * Elaborar el primer borrador del Sociodrama en los diversos
grupos.

INDICADORES DE LOGRO:

* Escribe, junto con sus companeros de grupo, un primer borrador del libreto
para el Sociodrama.

* Muestra interés por la elaboracion del primer borrador del libreto aportando
ideas para su construccion.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Organizacion de grupos para sociodramas.

Tiempo: 30 Minutos.

Luego de saludar y de tomar lista, la maestra dice a los estudiantes que en el
dia de hoy se inicia todo el trabajo concerniente a la elaboracion del
Sociodrama. Para ello, organiza a los estudiantes en 5 grupos para que en
cada uno de ellos piensen en una situacion del colegio que contenga
agresividad y que se podria representar. Asimismo identifican sus personajes,
sus caracteristicas principales, la utileria que se necesita para ello, y se
distribuyen entre los integrantes del grupo los personajes del Sociodrama. Esto
con el fin de recolectar ideas en los pequefios grupos para el dia de la
presentacion final. Todas las propuestas de los grupos deben ser presentadas
por escrito.
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ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2:

Estrategia: Presentacién de ejemplo de guion.

Tiempo: 30 Minutos.

Después, la maestra pregunta a los estudiantes, ;qué es lo mas importante
que se debe hacer antes de poner en practica el Sociodrama?, se espera que
los estudiantes respondan que la elaboracion del libreto. Para facilitar la
escritura de éstos, la maestra entrega a cada uno de los grupos un ejemplo
sobre la escritura de un guién de una obra. (Anexo 1). A cada grupo se le da en
fotocopia este material para que lo lean mientras la maestra profundiza en sus
caracteristicas, es decir, la distribucién del libreto, la especificidad de los
didlogos de los personajes, uso de paréntesis para entradas y actitudes de
quién va a hablar, utilizacion de signos de puntuacion, identificacién de los
momentos donde se coloca dos puntos, paréntesis, signos de admiracion,
cambios en la fuente de letra segun lo que se desea manifestar en el libreto,
entre otras. Todo esto a manera general, pues se va a detallar en lo necesario
para la escritura de libretos.

ACTIVIDAD DE CIERRE:

Momento 3

Estrategia: Escritura de borradores de libretos.
Tiempo: 50 Minutos.

A partir del ejemplo dado, y las caracteristicas analizadas con los estudiantes,
se inicia con la escritura de los libretos en los diferentes grupos teniendo en
cuenta lo analizado con el ejemplo del guién. Asimismo se les dice que el
tiempo maximo para la puesta en escena de los guiones elaborados es
aproximadamente 15 minutos.

Para finalizar la clase, la maestra dice a los estudiantes que para la proxima
clase deben traer aprendido el libreto, ya que lo dramatizan delante de sus
compainieros, con el objetivo de realizar un Casting y seleccionar a los alumnos
que tengan mejor voz, mejor expresion, menos timidez, seriedad; entre otras,
para formar el elenco que representa al salén el dia de la puesta en practica del
Sociodrama final ante la institucién.
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ANEXO 1:

(Obra para ser presentada en espacios abiertos o cerrados, con una duracion de 20 a 30
minutos)

ACTO UNICO

(Salen a escena: El Quijote, Sancho Panza y Dulcinea)

QUIJOTE: (Dirigiendose al publico) Que el Supremo hacedor os pague tamafio beneficio,
vuestras mercedes han tenido a bien invitar a mi escudero Sancho y a mi bella
Dulcinea a esta fiesta para celebrar el dia de nuestro nunca bien ponderado Idioma
Castellano.

SANCHO Y DULCINEA: (Con voz fuerte) Gloria eterna a nuestro padre Miguel de
Cervantes
Saavedra.

QUIJOTE: jQue Dios lo tenga en el cielo!,
iQue haya
topado su
brazo!, jQue
sea feliz yo le
anhelo!

TODOS: jPues en vida fue un fracaso!

(Entran un grupo de campesinos al escenario: un paisa, una mujer boyacense, un
patuso. un costefio, un santandereano, un bogotano y un gamin. Todos
entran hablando oyéndose murmullos y conversaciones)

PAISA: (Dirigiéndose al piiblico)\Eeeh ave maria hombre!, esta gente si hace mas ruido
que una olla cuando se cae. (Hablando con los actores en escena) jPor la Virgen de
Manizales, porque la de Antioquia es otra!, j;Verdad que t'uesta gente nos va a
mirar?!

MUJER BOYACENSE: (Dirigiéndose a todos los presentes) jGuenos y santos dias les dé
Dios a sus mercedes!, (Mirando a don Quijote, a Sancho y a Dulcinea) Si alguno
de vustedes me quijiera explicar que hacen t'uestos disjrazados pu'aqui yo les
agradeceria. Toy que me muero del mismitico susto.

BOGOTANO: (Habiéendole a la mujer boyacense) jAla mi chinita!, son nada mas ni nada
menos que el ilustre caballero andante Don Quijo de la Mancha con su comitiva que
vienen a acompanarnos a celebrar el Dia del Idioma Espafiol; jSi, ala!, eso no es
para morirse del susto.
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SANTANDEREANQO: Ole, qué bolera!, pa'mi que estas van pa' las jiestas del Socorro a
jartar chicha y a bailar torbellino. jHay juelita, si van bien disjrazados!. iCarajo, esto
si es mucha la sorpresal!

COSTENO: jMeche no jo'al, jeste dia del Idioma va'tar bien gueno! , ojala se dejen ver
esos cachacos con mujica, mujere y ron. Asi la vida es jabrosa. ¢Verdad, cuadro?,

¢ Cierto llavecita? (Mirando a Dulcinea) jMierda si el vejete ese se trajo un tronco
d'hembral

PASTUSO: iAchicucas, pues, si tenemos visita, pues, bienvenido Don... Quijote, sefior
Don Panza, que digo pues, don Sancho, Don Pancho... (Hablando
equivocadamente)

TODOS: jDon Sancho Panza!...

PASTUSO: jEso, eso... como no pues...! Bonitica esta sefiora Dulcinea, con razén Don
Quijote tan flaquito pues, pobrecitico ese sefior, parece la radiografia de un zancudo
disecado, orisite que linda es ella pues...

DULCINEA: (Pronunciacion espafiola) Muy buenass a todosss, en nombre de mi eterno
amor don Quijote y de su secretario Sancho Panza, reciban un cordial saludo y los
mejores deseos del pueblo espafiol en este dia tan especial.

(Aparece un gamin con una grabadora)

GAMIN: (Dirigiéndose al Paisa) ¢Oiga hermano, a usted no le interesa musica pa'una
jiesta? jaqui le tengo un casé que tiene musica de toa!

PAISA: jQuite chino lambén! j; usted si es mas metié que un labao, cierto?!

GAMIN: jCalme mi Don, ni muy calvo ni con dos pelucas.' (Hablandoles a iodos los actores
en escena) jDe verda que'aqui les traigo musica pa'una fiesta, no mas pongan cuidao!

(Maniobra la grabadora y suena pasodaoble)

QUIJOTE: jMi amada Dulcinea, esta si no me la pierdo!

(Bailan. Sancho salta y hace palmas al ritmo de la musica; los demas, hacen palmas
al tiempo gue van gritando j Ole. ..Ole...Ole...})

(Después de un tiempo prudencial, el gamin detiene la musica)
TODOS: jAhhh... qué lastima!

GAMIN: No se preocupen quihay le va lotra. (suena un torbellino, el
santandereano saca a bailar a la boyacense)

SANTANDEREANO: jAy juelita! jqué vaina tan guefa!, camine a ver...
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(bailan, los demés hacen palmas... de pronto la musica se detiene de
nuevo)

PAISA: jUsted si es mas cansdn que novia embarazada, ,cierto?! japure a ver! jO hay
musica o no le pagamos su jornal!

GAMIN: jTranquilo dotor!, ¢ mire a ver esta como'les parece? (suena el bambuco "la
ruana ". El paisa comienza a bailar solo por todo el escenario. Todos se
cogen de la mano y le hacen ruedo, hacen palmas... se detiene la musica).

COSTENO: jHaber pelao, te doy doscientas barras si me haces sonar una cumbia bien
bacanal!

GAMIN: jPues cojate que ahi le val (suena una cumbia, el costefio baila con toda su energia,
los demas le hacen corrillo y aplauden... se detiene la musica).

BOGOTANO: jAla mi rey!, por qué no pone algo para distraer a este pastuso que esta mas
aburrido que mico recién cogido.

GAMIN: jPues lo tnico que me queda es esto!, me iba a robar otro casé, pero el tombo que
vigila en San Andresito por poco me pilla, 6igalo dotor a ver si le sirve... (Suena "La
guadefia", el pastuso saca a bailar al cachaco y todos se rien y hacen palmas...
cesa la musica).

PASTUSO: jOle sefior gamin, esculpe haber pues... si en esa caja de musica no le queda
algo que podamos bailar todos, pues...!

GAMIN: jEspere un poquito qu'esta vaina como que no se ha acabao! (todos
esperan en actitud expectante... de pronto suena un vals colombiano. El
Quijote sale bailando con Dulcinea, todos consiguen su pareja. Después de
un tiempo empiezan a intercambiar parejas... cesa la musica}

QUIJOTE: jGracias, gracias!

PAISA: (Dirigiéndose al publico) jEl idioma como la musica es universal!

BOGOTANO: (Dirigiéndose a todos presentes) Y yo les quiero recordar en este dia tan
especial el deber que todos tenemos de defender nuestro idioma.

TODOS: (En coro le responden) jPorque nuestro idioma y nuestras costumbres son
nuestra identidad!

FIN.
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PLAN DE CLASE # 25

FECHA: Viernes 3 de Noviembre de 2006
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor
DURACION: 110 minutos

HORA: 10:40 AM a 12:30 AM.

GRADO: SEPTIMO 3

RESPONSABLES:

* Profesora: Karime Vargas Caceres.

* Observadora: Diana Carolina Bayona Rangel.

TEMA: Seleccion de personajes para el Sociodrama.

ESTRATEGIAS:

* Lectura sobre algunos consejos para ser un buen actor.

* Puesta en escena de cada uno de los sociodramas de los grupos.
* Seleccién del elenco que conformara el Sociodrama final.

RECURSOS A EMPLEAR:
* Fotocopias con lectura.

OBJETIVOS: * Dramatizar algunos Sociodramas en grupos con el fin de
escoger el mejor para ser pulido.

* Seleccionar los estudiantes que conformaran el elenco para el Sociodrama
final.

INDICADORES DE LOGRO:

* Participa en la dramatizacion del Sociodrama de su grupo con interés y
respeto.

* Selecciona criticamente a los personajes que participaran en el Sociodrama a
mostrar en la institucién.

* Reconoce las caracteristicas principales de un buen actor a partir de la lectura
realizada, poniéndolas en practica en la dramatizacién de los Sociodramas.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Lectura sobre algunos consejos para ser un buen actor.

Tiempo: 30 Minutos.

Luego de dar la bienvenida a los estudiantes y tomar lista, se procede a
organizar los respectivos grupos de trabajo establecidos en la clase anterior.
Dentro de cada uno de ellos se lleva a cabo una lectura sobre cémo ser un
buen actor (Anexo 1), con el fin de que los estudiantes lean y extraigan los
consejos fundamentales para actuar y los pongan en practica en el
Sociodrama. Cada grupo lee y comenta el contenido de la lectura con el
proposito de prepararse para la socializacion posterior.
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ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2:

Estrategia: Puesta en escena de cada uno de los sociodramas de los grupos.
Tiempo: 60 Minutos.

Después de haber llevado a cabo la lectura en los grupos, éstos inician con la
dramatizacion de los libretos que elaboraron en la clase anterior. Cada grupo
tiene minimo 10 minutos para mostrar la produccion que hicieron. El objetivo de
esta actividad es identificar las capacidades actorales de los estudiantes vy
visualizar algunas tematicas que han de ser pulidas para la produccion del
Sociodrama final. Esta presentacion se lleva a cabo de manera informal, es
decir, no se requiere del vestuario ni de utileria detallada. Los demas
compafneros se muestran atentos con el fin de analizar criticamente cuales
estudiantes se destacan por su facilidad de actuacion.

ACTIVIDAD DE CIERRE:

Momento 3

Estrategia: Seleccion del elenco que conformara el Sociodrama final.

Tiempo: 20 Minutos.

Con el objetivo de seleccionar al grupo de estudiantes, se lleva a cabo una
votacion secreta entre todos los miembros del salon. Para ello, la maestra dice
a los alumnos que para no generar conflicto ni indisciplina, la votacion se
realiza de la siguiente manera: cada estudiante escribe en un papel el nombre
de dos posibles estudiantes a actuar en el Sociodrama que cumplan con las
caracteristicas evidenciadas en la lectura y que no les de pena actuar, al
finalizar la maestra recoge los votos y los cuenta delante del grupo organizando
en el tablero el numero que recibe cada estudiante, seleccionando asi a
aproximadamente 6 estudiantes que constituiran el elenco del Sociodrama.

Asimismo se les pregunta a los elegidos si aceptan o no la responsabilidad de
representar al grupo en el Sociodrama final. De la misma manera, a partir de
las dramatizaciones realizadas, se efectua la eleccion del posible Sociodrama
que se encuentre mas completo para ser pulido en las proximas clases o que
sirva de base para reconstruirlo con todos con el fin de desarrollar la escritura
del guion.

Como trabajo para la casa los estudiantes deben consultar y leer sobre las
caracteristicas fundamentales de un guion teatral.
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ANEXO 1:

-CONSEJOS PARA SER UN BUEN ACTOR-

En un Sociodrama se presenta una imagen de la sociedad a través de una
historia ensayada por los actores con el objetivo
primordial de hacer reflexionar a los espectadores,
induciéndolos a enfrentar su vida cotidiana con los
aspectos significantes que reune la ficcidbn que transcurre
en el escenario. Por tal motivo, se puede decir que es la
representacion de acciones dialogadas que se desarrollan
entre varios personajes, dentro de un escenario y cuyo fin
es narrar un conflicto en el que siempre hay un mensaje
para trasmitir.

De acuerdo con lo anterior, es primordial el papel que cumple el actor debido a
que es la persona que interpreta al personaje y por tanto es el elemento
principal de la actuacién, por eso debe ser consciente de lo que lo rodea, dejar
el ego y la timidez a un lado, debe aprender a trabajar en grupo, debe
prepararse vocal y corporalmente para ser eficiente. Asimismo, tiene que estar
preparado para dialogar con cuantos elementos haya en la escena, asi no lo
haga de manera obvia, debe estar consciente de lo que hay en el escenario,
pero al mismo tiempo olvidarlo y actuar de manera natural y fluida, porque en el
escenario se nota inmediatamente si esta distraido, si no tiene conciencia del
personaje ni de los elementos que lo rodean. Debe tener

cuidado con lo que haga con su cuerpo pues cualquier

expresion puede ser leida como parte del personaje.

El publico se puede ver atrapado por historias realistas porque

se identifica con lo que pasa, por el tipo de interpretacion o por

cosas fuera del realismo que se encuentran con mas frecuencia, por estas
razones la funcién del actor es dar a conocer esas vivencias de la

manera mas natural sin sentir miedo ni pena. e@

Tomado de: Angel, Gloria Luz. 2006. EL ACTOR ES LA ESENCIA DEL
DRAMA. Periddico digital la patria.
www.lapatria.com/php/ver_noticia.php?noticia=63700&seccion=17&fecha=2006
-10-01 - 30k —
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PLAN DE CLASE # 26

FECHA: Jueves 2 de Noviembre de 2006
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor
DURACION: 110 minutos

HORA: 6:30 AM a 8:20 AM.

GRADO: SEPTIMO 3

RESPONSABLES:

* Profesora: Karime Vargas Caceres.

* Observadora: Diana Carolina Bayona Rangel.

TEMA: Correccion del libreto final por parte de los estudiantes.

ESTRATEGIAS:

* Correccion de ortografia del libreto base entregado por Ila
maestra/Sugerencias para su ampliacion.

* Distribucion de los personajes entre los actores seleccionados en el grupo.

* Organizaciéon de los diferentes comités (Propaganda, escenografia, utileria y
actores)

RECURSOS A EMPLEAR:
* Fotocopias del libreto base con errores ortograficos.

OBJETIVOS: * Corregir el libreto final del Sociodrama a partir de las
sugerencias del grupo.

* Conformar los diferentes comités para llevar a cabo |la organizacion previa al
Sociodrama.

INDICADORES DE LOGRO:

* Reconoce las partes del libreto, los didlogos y las caracteristicas de su
correcta escritura.

* Identifica el papel de los signos de puntuacion y el uso correcto de la
ortografia a partir de la correccion del libreto final.

* Colabora eficazmente con la organizacién previa al Sociodrama, al integrarse
a los comités establecidos.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Correccidon de ortografia del libreto base entregado por la
maestra/Sugerencias para su ampliacion.

Tiempo: 50 Minutos.

A partir del trabajo realizado en la clase anterior con la seleccién del elenco y el
mejor sociodrama, la maestra previamente escribe un borrador del libreto con
los personajes y sus dialogos.

Después de saludar y tomar lista, se organizan los estudiantes en parejas con
el fin de llevar a cabo la correccion del libreto escrito por la maestra (Anexo 1),
pues conscientemente se ha elaborado con algunos errores de ortografia y de
puntuacion, para que los estudiantes pongan en practica los conocimientos
adquiridos sobre la escritura de los libretos y el empleo correcto de los signos.
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Para tal fin, cada duo cuenta con un lapicero de diferente color para hacer las
correcciones sobre la fotocopia entregada y con la ayuda del diccionario
previamente pedido. Las parejas organizadas deben hacer todas las
correcciones necesarias que requiera el libreto, el cual es evaluado de acuerdo
al trabajo que cada uno desempenie, pues es recogido al finalizar la actividad
por la maestra.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2:

Estrategia: Distribucion de los personajes entre los actores seleccionados en el
grupo.

Tiempo: 30 Minutos.

Luego de la correccidon del libreto, se pide a los personajes del elenco
seleccionado que lean y actuen el libreto, segun el rol que la maestra les
asigna momentaneamente, para que los grupos establecidos, den las opiniones
0 sugerencias en cuanto a cambios extras en el libreto como por ejemplo:
cambio de nombre de los personajes, cambio de roles entre los personajes,
inclusion de personajes, cambio de sitios de escena o palabras empleadas,
entre otras, mientras esto ocurre, una alumna seleccionada va tomando
apuntes sobre los comentarios escuchados y sobre los cambios que se hacen
del libreto, con el fin de que la maestra tenga todo esto en cuenta para la
escritura final de éste. De la misma manera esta estudiante registra por escrito
las responsabilidades de cada persona en cuanto al material que se
compromete a traer.

Seguidamente, se procede a asignar a los miembros del elenco seleccionado el
personaje que actuara en el Sociodrama. Para esto, la maestra nombra el
primer personaje del dramatizado y pregunta a los estudiantes qué
caracteristicas fisicas y actitudinales puede tener dicho personaje, asimismo
les pregunta qué companero del elenco se le facilita segun su criterio asumir
dichas caracteristicas y enseguida se pregunta por el vestuario adecuado que
debe emplear este personaje para su correcta caracterizacion, se espera que
los estudiantes faciliten la adquisicidon del traje quedando esto consignado por
la estudiante que realiza el registro. De esta forma se distribuyen los
personajes en todo el elenco y se piensa en su vestuario y utileria.

ACTIVIDAD DE CIERRE:

Momento 3

Estrategia: Organizacion de los diferentes comités (Propaganda, escenografia,
utileria)

Tiempo: 30 Minutos.

En este momento la maestra aprovecha para repartir las responsabilidades
para la organizacion previa del sociodrama. Para ello les propone organizar
algunos comités, diciéndoles que estos son grupos de personas que se
organizan para llevar a cabo un trabajo asignado. La maestra sugiere que se
organicen en 3 grupos los cuales responden a las funciones de escenografia,
propaganda e invitaciones.
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Cada grupo se reune, planea y acuerda lo necesario para cumplir con el trabajo
que se le es asignado. De esta manera el grupo de escenografia, disefia en
una hoja el bosquejo del contexto donde se desarrolla la obra; de igual forma el
comité de propaganda, elabora el disefio y la distribucion de los elementos para
hacer pendones y carteles; el comité de invitaciones, redacta el mensaje a
enviar a los docentes, directivos y diferentes grupos del colegio para la
visualizacion del Sociodrama, al igual que el estilo y el material para la
elaboracion de las invitaciones.

Para la préoxima clase se le pide a cada comité el material necesario para que
hagan su respectivo trabajo.
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ANEXO 1
LIBRETO A DRAMATIZAR EN EL SOCIODRAMA

(Libreto para ser dramatizado en un espacio abierto con una duracion de 15
minutos

PERSONAJES:

- maria: Maestra de Quimica, persona seria, amable, interesada en su
trabajo, dispuesta a ayudar a sus alumnos, preparada academicamente
para estar a cargo de la clase de quimica.

- jessica: estudiante caracterizada por ser indisciplinada burlona grozera
agresiva y desinteresada por el estudio.

- patricia: Alumna del mismo curso, amiga de jessica y con las mismas
caracteristicas de ésta.

- andrea: alumna responsable, juiciosa, respetuosa, que busca siempre
ayudar a sus compainieros, contribuyendo a que cambien sus actitudes
negativas.

- don jorge: Padre de jessica, que se caracteriza por ser un sefor trabajador,
responsable en su hogar, esforzandose por darle buen ejemplo a sus hijos.

- armando: Sefor Coordinados del colegio, que se destaca por ser muy recto
y cumplido con sus deberes, esforzandose por hacer de las relaciones del
colegio las mejores.

- extras: Seis estudiantes que se encuentran en el salén de clase pero no
tienen participacion en los dialogos.

ACTO PRIMERO

Se encuentran en un salén de clase algunos estudiantes del Colegio Andrés
Paez de Sotomayor recibiendo la clase de quimica.

NARRADOR: En cierta ocasién, un dia miércoles, cuando un grupo de
estudiantes se encontraban recibiendo su clase de Quimica, sucedié algo
inesperado mientras la maestra dictaba su clase.

MAESTRA: dirigiéndose a los estudiantes con voz amable) Muchachos por
favor traten de asimilar los ejercicios del tablero mientras atiendo una llamada
telefonica en coordinacion. Se portan bien, ya vuelvo. Sale del escenario

JESSICA: dirigiéndose a sus compaferos con voz de emocion jQue bien Se
fue la cucha, vamos a hacer fiesta, ya esta muy harta esta clase.

TODOS: Con entusiasmo iSi
hhhhhhhhhhhheeeeeeeeeeeeeceeceeceeceeeeeeeceeceeeee!

NARRADOR: Los estudiantes aprovechando la salida de la maestra, forman

desorden e indisciplina, lanzando papeles por el salén y pegandose algunos
por la espalda. De pronto llega la profesora y calma a los alumnos de un grito.
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MAESTRA: dirigiéndose a los estudiantes con voz de autoridad jQué es esta
recochal, jsilencio todo el mundo!, jtodos a sus puestos!

JESSICA: Levantandose del puesto y acercandose hacia la maestra: jPero
profe todo bien, metace en la onda

MAESTRA: jSiéntese! jessica se sienta observando a la maestra con rabia por
lo que le dijo). Ahora sigamos con la clase, como les iba diciendo, los metales
se caracterizan por transmitir la electricidad y el calor.

NARRADOR: Cuando la maestra retoma su clase, jessica y Patricia murmuran
y escriben con risa en un papel. Una de las estudiantes se acerca a la maestra
para realizarle una pregunta respecto a la tematica que estan trabajando,
Jessica aprovecha el descuido de la profesora y se levanta con mucho cuidado
de su puesto para pegarle en la espalda el papel que escribio junto con patricia,
el cual tiene escrito: “Soy alias maria, la cucha mas aburrida del colegio”.

PATRICIA: (Dirigiéndose a jessica en tono de risa) jUy mana que yimba lo que
acaba de hacer, pero le hubieramos puesto una groceria bien buena a esa
cucha. (patricia y jessica se chocan la mano)

ANDREA: (Diciéndole a jessica y a patricia con tono de reflexion) nifias no
sean haci, esta muy mal lo que hacen, ademas, no aguanta que le hagan eso a
la profe maria, ella es muy buena y amable con nosotros.

JESSICA: (Contestandole con tono grosero y ofensivo) jAy no sea sapa, a
usted que le importa, usted como siempre ha darselas de la nerda santa!
(Mientras Jessica le dice esto a Andrea, la empuja y le tira el cabello)

NARRADOR: Andrea se siente mal por el trato que le da Jessica, pero prefiere
no decirle nada para ebitar problemas.

TODOS: (Susurran lo siguiente) jQuitele el papel a la profe, se va a meter en
un problemal

JESSICA: (Contestando con susurro) jUy ustedes si son aburridos, pero esta
bien ya mismo se lo quito!

NARRADOR: Jessica se levanta sigilosamente y le quita el papel a la Maestra,
procurando que ella no se de cuenta. sin enbargo, sus companeros la delatan
con la risa (todos se rien), asi que la profesora la descubre.

MAESTRA: (Se voltea con rapidez) jJessica entrégueme ese papel, quiero ver
lo que esta escrito en él!

NARRADOR: jessica trata de esconder el papel detras de su cuerpo, pero la
maestra lo ve y se lo rapa, leyendo con asombro.
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MAESTRA: con actitud de dialogo para solucionar el problema) Jessica porque
actua de esta manera, que le he hecho para que usted sea asi conmigo.

JESSICA: Con tono irénico jUy profe como se le ocurre, yo seria imcapas de
faltarle al respeto, yo no escribi lo del papel ni se lo pegué, agradesca que se lo
quité!

PATRICIA: (Riéndose a carcajadas) jUy china usted es una porqueria, pero
igual eso es lo que me gusta de usted, por eso es que somos panas, confiese
que usted fue la que hizo eso, igual a nosotras ni nos va ni nos viene tratar mal
a las profesoras, ya casi nos van a echar!

MAESTRA: (Con actitud de dialogo) Bueno Jessica si fue usted o no, confieze.

JESSICA: (Contestando con reveldia y un tono grosero jPues sabe que cucha,
si fui yo y que, ay no pues que haremos, tan delicada, pero sabe que, lo hago
es porque usted me cae muy mal, no me la aguanto y mucho menos sus clases

MAESTRA: (Con autoridad) Saben que muchachytas, ya no me aguanto esa
falta de respeto contra mi, ustedes ya se me salieron de las manos, si no me
entendieron a las buenas ya toco a las malas, vamos a coordinacion.

NARRADOR: La maestra lleva a Jessica y a Patricia a Coordinacion, las
cuales van por el camino resongando.

ACTO SEGUNDO

(Se encuentran en Coordinacion el Coordinador, la Maestra de Quimica,
Jessica y Patricia)

MAESTRA: Con voz de ofendida Sefior coordinador, como cosa rara, aqui le
traigo a estas dos sefioritas que me faltaron al respeto pegandome este papel
(se lo entrega) y contestandome con groseriaz.

ARMANDO: (Con voz de dialogo) Nifias por qué se comportan tan mal, es que
ustedes no son concientes del esfuerso que hacen sus papas para pagarles el
estudio y reciban de esta forma buena educacion?

PATRICIA: (Dirigiendose al coordinador resongando) jAy Armando usted
también nos va a vaciar, usted es el que deberia estar cansado de darnos tanta
cantaleta, igual fue una bobada lo que Jessica le hizo a la profe, es que Maria
es muy delicada!

ARMANDO: jAh a ustedes les da igual todo ¢no?, pues bueno me hacen el
favor y me firmar aqui! (muestra una carpeta de control)
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JESSICA Y PATRICIA: (Alegando) jEsta es pero sonando si cree que vamos a
firmar!

ARMANDO: (Armando con voz de amenaza) jHa bueno, esta bien, como no
quieren firmar, me veo en la obligacion de llamar a sus papas, vamos a ver si
aqui con ellos ustedes no van a reflexionar por lo ocurrido! (mira en una ajenda
los numeros mientras coge el telefono para llamar)

NARRADOR: En casa de patricia nadie contesta, entonces el sefior
Coordinador sigue llamando en este caso a la casa de jessica, alli le contesta
el padre de ésta, quien llega a los pocos segundos.

(Entra a escena Don Jorge, padre de Jessica)

DON JORGE: Con voz de preocupacion Buenos dias, Don Armando y
profesora Maria, ¢ Qué ha ocurrido?

ARMANDO: Don Jorge, lo que pasa es que su hija Jessica le falté al respeto a
la maestra aqui presente, yo necesito que ella se comprometa a cambiar de
actitud porque ya casi va a hacer espulsada del colegio.

DON JORGE: (Dirigiéndose a Jessica en tono de reflexion) Jessica, qué es lo
que le pasa, ¢es que usted no se da cuenta de todo el sacrificio que yo hago
para tenerla estudiando, me la paso trabajando todo el dia para que usted y
sus hermanos sean alguien en la vida.

JESSICA: (Responde con voz mas calmada) Pero que papa lo unico que hice
fue pegarle un papel a la profesora y decirle que es una cucha aburrida. Lo que
pasa es que en este colegio los profesores se la montan a los estudiantes y
esageran todo lo que uno hace.

DON JORGE: dirigiéndose a su hija con voz de autoridad) Bueno mijita diga a
ver que va a hacer, si la echan del colegio lo que le espera es trabajo en la
casa, tiene que hacer todos los oficios, haya su mama necesita alguien que le
colabore cosinando, labando, planchando, barriendo, trapeando, en fin; todo el
trabajo que requiere una casa y mas encima tiene que cuidar a su hermano
pequefno. Asi que usted decide, estudio o trabajo, yo ya no me mato mas la
cabesa con usted.

JESSICA: (Dirigiéndose en voz baja a Patricia) No mana, yo no me quiero ir a
quequiar a mi casa, que mamera, yo mejor como que lo pienso.

MAESTRA: (Dirigiéndose en voz baja a Jessica) Jessica pienselo bien, en su
casa no le espera nada facil, ademas, el que no estudia no puede salir
adelante. Yo siempre trato de llevar las cosas bien con ustedes y ensenarles
todo lo que sé, sin embargo yo veo que a ustedes no les interesa formarse y
valorar el trabajo de los maestros.
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PATRICIA: (Con voz de reflexion) Uy, si Jessica, debemos ser concientes que
no estamos actuando de buena manera y aceptar que todo lo que nos han
dicho es la verdad, ademas nosotras lo que menos queremos es irnos de
quecas.

JESSICA: Reflexionando Si yo acepto que me equivoque, ya no quiero seguir
siendo la mala del paseo, lo que yo realmente quiero es estudiar, asi que me
comprometo a respetar a mis profesores y companeros, poniendo atencion a
las clases, pues al fin y al cabo uno viene al colegio a aprender.

DON JORGE: (Dirigiéndose a Jessica) Bueno mijita, pilas con el estudio y el
comportamiento porque si no, usted ya sabe lo que le espera en la casa.

NARRADOR: Con esto termina la historia de una nifia indisciplinada, que
viendo que es importante para los miembros del colegio, ahora sélo se destaca

por su interés y respeto con los demas, pues lo ezencial para solucionar
cualquier conflicto es siempre el dialogo.

FIN
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PLAN DE CLASE # 27

FECHA: Viernes 3 de Noviembre de 2006
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor
DURACION: 110 minutos

HORA: 10:40 AM a 12:30 AM.

GRADO: SEPTIMO 3

RESPONSABLES:

* Profesora: Diana Carolina Bayona Rangel.

* Observadora: Karime Vargas Caceres.

TEMA: Elaboracion del material para la puesta en escena del
Sociodrama/Ejecucién de ensayos.

ESTRATEGIAS:

* Lectura del libreto final por parte de la maestra.

* Desarrollo de las diversas actividades por comité.
* Balance general del trabajo en los comités.

RECURSOS A EMPLEAR:
* Fotocopias de los libretos finales.
* Material que requiera cada uno de los comités.

OBJETIVO: * Efectuar el trabajo en cada uno de los comités para la puesta en
practica del Sociodrama.

INDICADORES DE LOGRO:

* Cumple con la funcidn asignada en su respectivo comité colaborando en
grupo.

* Trabaja manteniendo el orden adecuado y la disciplina necesaria para el buen
desarrollo de las actividades.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Lectura del libreto final por parte de la maestra.

Tiempo: 15 Minutos.

Después de saludar y tomar lista, la maestra dice a los estudiantes que se va a
llevar a cabo la retroalimentacion de los guiones que ellos corrigieron en la
clase pasada, para ello, se muestra en acetatos el guion final totalmente
corregido (Anexo 1), para que los estudiantes identifiquen los errores que se
les pasaron por alto y concluyan esta actividad en un tiempo que la maestra les
da para que entreguen nuevamente y hacer la recuperacion del trabajo
anterior.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2:

Estrategia: Desarrollo de las diversas actividades por comité.
Tiempo: 80 Minutos.
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En este momento se organizan los diferentes comités para dar inicio al trabajo
que debe cumplir cada uno. Se organiza una mesa redonda para tener espacio
y dejar a libertad de los grupos que seleccione el espacio donde desarrolla el
trabajo, llevando los materiales necesarios para tal fin. Debido a que se
requiere hacer material grande para la escenografia del sociodrama, este
comité efectua su labor fuera del salén, es decir en el pasillo.

Los comités de invitaciones y propaganda, se ubican en un lugar cémodo para
iniciar con la elaboracion de las mismas, teniendo en cuenta los disefios
realizados en la clase anterior, previamente corregidos por la maestra para
evitar errores ortograficos.

El elenco seleccionado inicia con los ensayos teniendo cada uno una fotocopia
del guidn elaborado.

El rol de la maestra consiste en pasar por los diferentes grupos dirigiendo y
asesorando el trabajo de cada comité.

ACTIVIDAD DE CIERRE:

Momento 3

Estrategia: Balance general del trabajo en los comités.

Tiempo: 15 Minutos.

Antes de finalizar la clase del dia, la maestra pide que organicen nuevamente
el salon, solicitando que cada comité recoja el desorden y la basura que
produjo. Asimismo pregunta hasta donde avanzo6 cada uno en su trabajo, para
ver si en la proxima clase se continua con esta actividad. De la misma forma,
recolecta el material elaborado hasta donde se haya alcanzado a trabajar, con
el fin de que los estudiantes no lo pierdan.

Como tarea para la casa se les pide que pasen en un cartel el verso sobre el
perdén elaborado en clases previas, se les dice que lo decoren con gusto ya
que estos seran expuestos para ambientar el sociodrama final ante la
institucion.
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ANEXO 1
LIBRETO A DRAMATIZAR EN EL SOCIODRAMA

(Libreto para ser dramatizado en un espacio abierto con una duracion de 15
minutos)

PERSONAJES:

- MARIA: Maestra de Quimica, persona seria, amable, interesada en su
trabajo, dispuesta a ayudar a sus alumnos, preparada académicamente
para estar a cargo de la clase de Quimica.

- JESSICA: Estudiante caracterizada por ser indisciplinada, burlona, grosera,
agresiva y desinteresada por el estudio.

- PATRICIA: Alumna del mismo curso, amiga de Jessica y con las mismas
caracteristicas de ésta.

- ANDREA: Alumna responsable, juiciosa, respetuosa, que busca siempre
ayudar a sus compainieros, contribuyendo a que cambien sus actitudes
negativas.

- DON JORGE: Padre de Jessica, que se caracteriza por ser un sefor
trabajador, responsable en su hogar, esforzandose por darle buen ejemplo
a sus hijos.

-  ARMANDO: Sefior Coordinador del colegio, que se destaca por ser muy
recto y cumplido con sus deberes, esforzandose por hacer de las relaciones
del colegio las mejores.

- EXTRAS: Seis estudiantes que se encuentran en el salon de clase pero no
tienen mayor participacion en los didlogos.

ACTO PRIMERO

(Se encuentran en un salén de clase algunos estudiantes del Colegio Andrés
Paez de Sotomayor recibiendo la clase de Quimica).

NARRADOR: En cierta ocasién, un dia miércoles, cuando un grupo de
estudiantes se encontraban recibiendo su clase de Quimica, sucedié algo
inesperado mientras la maestra dictaba su clase.

MAESTRA: (Dirigiéndose a los estudiantes con voz amable) Muchachos por
favor traten de asimilar los ejercicios del tablero mientras atiendo una llamada
telefonica en Coordinacién. Se portan bien, ya vuelvo. (Sale del escenario)

JESSICA: (Dirigiendose a sus comparieros con voz de emocion) jQué bien! Se
fue la cucha, vamos a hacer fiesta, ya esta muy harta esta clase.

TODOS: (Con entusiasmo) iSi
hhhhhhhhhhhheeeeeeeeeeeeeceeeeceeceeeeeeeceeceeeee!

NARRADOR: Los estudiantes aprovechando la salida de la maestra, forman

desorden e indisciplina, lanzando papeles por el salén y pegandose algunos
por la espalda. De pronto llega la profesora y calma a los alumnos de un grito.
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MAESTRA: (Dirigiéndose a los estudiantes con voz de autoridad) jQué es esta
recochal, jsilencio todo el mundo!, jtodos a sus puestos!

JESSICA: (Levantandose del puesto y acercandose hacia la maestra): jPero
profe todo bien, métase en la onda!

MAESTRA: jSiéntese! (Jessica se sienta observando a la maestra con rabia
por lo que le dijo). Ahora sigamos con la clase, como les iba diciendo, los
metales se caracterizan por transmitir la electricidad y el calor.

NARRADOR: Cuando la maestra retoma su clase, Jessica y Patricia murmuran
y escriben con risa en un papel. Una de las estudiantes se acerca a la maestra
para realizarle una pregunta respecto a la tematica que estan trabajando,
Jessica aprovecha el descuido de la profesora y se levanta con mucho cuidado
de su puesto para pegarle en la espalda el papel que escribié junto con
Patricia, el cual tiene escrito: “Soy alias Maria, la cucha mas aburrida del
Colegio”.

PATRICIA: (Dirigiendose a Jessica en tono de risa) jUy mana que chimba lo
que acaba de hacer, pero le hubiéramos puesto una groseria bien buena a esa
cucha. (Patricia y Jessica se chocan la mano)

ANDREA: (Diciéndole a Jessica y a Patricia con tono de reflexiéon) Nifias no
sean asi, esta muy mal lo que hacen, ademas, no aguanta que le hagan eso a
la profe Maria, ella es muy buena y amable con nosotros.

JESSICA: (Contestandole con tono grosero y ofensivo) jAy no sea sapa, a
usted que le importa, usted como siempre ha darselas de la nerda santa!
(Mientras Jessica le dice esto a Andrea, la empuja y le tira el cabello)

NARRADOR: Andrea se siente mal por el trato que le da Jessica, pero prefiere
no decirle nada para evitar problemas.

TODOS: (Susurran lo siguiente) jQuitele el papel a la profe, se va a meter en
un problemal

JESSICA: (Contestando con susurro) jUy, ustedes si son aburridos, pero esta
bien ya mismo se lo quito!

NARRADOR: Jessica se levanta sigilosamente y le quita el papel a la Maestra,
procurando que ella no se dé cuenta. Sin embargo, sus comparieros la delatan
con la risa (todos se rien), asi que la profesora la descubre.

MAESTRA: (Se voltea con rapidez) jJessica entrégueme ese papel, quiero ver
lo que esta escrito en él!
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NARRADOR: Jessica trata de esconder el papel detras de su cuerpo, pero la
Maestra lo ve y se lo rapa, leyendo con asombro.

MAESTRA: (Con actitud de dialogo para solucionar el problema) Jessica
porque actua de esta manera, qué le he hecho para que usted sea asi
conmigo.

JESSICA: (Con tono irénico) jUy profe como se le ocurre, yo seria incapaz de
faltarle al respeto, yo no escribi lo del papel ni se lo pegué, agradezca que se lo
quité!

PATRICIA: (Riéndose a carcajadas) jUy china usted es una porqueria, pero
igual eso es lo que me gusta de usted, por eso es que somos panas, confiese
que usted fue la que hizo eso, igual a nosotras ni nos va ni nos viene tratar mal
a las profesoras, ya casi nos van a echar!

MAESTRA: (Con actitud de didlogo) Bueno Jessica si fue usted o no, confiese.

JESSICA: (Contestando con rebeldia y un tono grosero) jPues sabe que
cucha, si fui yo y que, ay no pues que haremos, tan delicada, pero sabe que, lo
hago es porque usted me cae muy mal, no me la aguanto y mucho menos sus
clases!

MAESTRA: (Con autoridad) Saben que muchachitas, ya no me aguanto esa
falta de respeto contra mi, ustedes ya se me salieron de las manos, si no me
entendieron a las buenas ya toco a las malas, vamos a Coordinacion.

NARRADOR: La maestra lleva a Jessica y a Patricia a Coordinacion, las
cuales van por el camino rezongando.

ACTO SEGUNDO

(Se encuentran en Coordinacion el Coordinador, la Maestra de Quimica,
Jessica y Patricia)

MAESTRA: (Con voz de ofendida) Sefior Coordinador, como cosa rara, aqui le
traigo a estas dos sefioritas que me faltaron al respeto pegandome este papel
(se lo entrega) y contestandome con groserias.

ARMANDO: (Con voz de dialogo) Nifias por qué se comportan tan mal, jes
que ustedes no son conscientes del esfuerzo que hacen sus papas para
pagarles el estudio y reciban de esta forma buena educacion?

PATRICIA: (Dirigiéndose al Coordinador rezongando) jAy Armando usted
también nos va a vaciar, usted es el que deberia estar cansado de darnos tanta
cantaleta, igual fue una bobada lo que Jessica le hizo a la profe, es que Maria
es muy delicada!
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ARMANDO: jAh a ustedes les da igual todo ¢no?, pues bueno me hacen el
favor y me firmar aqui! (muestra una carpeta de control)

JESSICA Y PATRICIA: (Alegando) jEsta es pero sofando si cree que vamos a
firmar!

ARMANDO: (Armando con voz de amenaza) jHa bueno, esta bien, como no
quieren firmar, me veo en la obligacion de llamar a sus papas, vamos a ver si
aqui con ellos ustedes no van a reflexionar por lo ocurrido! (mira en una
agenda los numeros mientras coge el teléfono para llamar)

NARRADOR: En casa de Patricia nadie contesta, entonces el sefior
Coordinador sigue llamando en este caso a la casa de Jessica, alli le contesta
el padre de ésta, quien llega a los pocos segundos.

(Entra a escena Don Jorge, padre de Jessica)

DON JORGE: (Con voz de preocupacion) Buenos dias, Don Armando y
profesora Maria, ¢ Qué ha ocurrido?

ARMANDO: Don Jorge, lo que pasa es que su hija Jessica le faltd al respeto a
la maestra aqui presente, yo necesito que ella se comprometa a cambiar de
actitud porque ya casi va a hacer expulsada del colegio.

DON JORGE: (Dirigiéndose a Jessica en tono de reflexion) Jessica, qué es lo
que le pasa, ¢es que usted no se da cuenta de todo el sacrificio que yo hago
para tenerla estudiando?, me la paso trabajando todo el dia para que usted y
sus hermanos sean alguien en la vida.

JESSICA: (Responde con voz mas calmada) Pero qué papa lo unico que hice
fue pegarle un papel a la profesora y decirle que es una cucha aburrida. Lo que
pasa es que en este colegio los profesores se la montan a los estudiantes y
exageran todo lo que uno hace.

DON JORGE: (Dirigiéndose a su hija con voz de autoridad) Bueno mijita diga a
ver que va a hacer, si la echan del Colegio lo que le espera es trabajo en la
casa, tiene que hacer todos los oficios, haya su mama necesita alguien que le
colabore cocinando, lavando, planchando, barriendo, trapeando, en fin; todo el
trabajo que requiere una casa y mas encima tiene que cuidar a su hermano
pequefno. Asi que usted decide, estudio o trabajo, yo ya no me mato mas la
cabeza con usted.

JESSICA: (Dirigiéndose en voz baja a Patricia) No mana, yo no me quiero ir a
guequiar a mi casa, que mamera, yo mejor como que lo pienso.

MAESTRA: (Dirigiéndose en voz baja a Jessica) Jessica pienselo bien, en su

casa no le espera nada facil, ademas, el que no estudia no puede salir
adelante. Yo siempre trato de llevar las cosas bien con ustedes y ensefarles
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todo lo que sé, sin embargo, yo veo que a ustedes no les interesa formarse y
valorar el trabajo de los maestros.

PATRICIA: (Con voz de reflexion) Uy, si Jessica, debemos ser conscientes que
no estamos actuando de buena manera y aceptar que todo lo que nos han
dicho es la verdad, ademas nosotras lo que menos queremos es irnos de
quecas.

JESSICA: (Reflexionando) Si yo acepto que me equivoqué, ya no quiero seguir
siendo la mala del paseo, lo que yo realmente quiero es estudiar, asi que me
comprometo a respetar a mis profesores y companeros, poniendo atencion a
las clases, pues al fin y al cabo uno viene al colegio a aprender.

DON JORGE: (Dirigiéndose a Jessica) Bueno mijita, pilas con el estudio y el
comportamiento porque si no, usted ya sabe lo que le espera en la casa.

NARRADOR: Con esto termina la historia de una nifia indisciplinada, que
viendo que es importante para los miembros del colegio, ahora solo se destaca

por su interés y respeto con los demas, pues lo esencial para solucionar
cualquier conflicto es siempre el dialogo.

FIN
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PLAN DE CLASE # 28

FECHA: Jueves 9 de Noviembre de 2006
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor
DURACION: 110 minutos

HORA: 6:30 AM a 8:20 AM.

GRADO: SEPTIMO 3

RESPONSABLES:

* Profesora: Diana Carolina Bayona Rangel.

* Observadora: Karime Vargas Caceres.

TEMA: Continuacion con la elaboracién del material y los respectivos ensayos.

ESTRATEGIAS:

* Organizacién de los comités en sus respectivos lugares de trabajo.

* Continuacion en la elaboracion del material y los ensayos para la puesta en
escena del Sociodrama.

* Balance general del trabajo en los comités.

RECURSOS A EMPLEAR:
* Material que requiera cada uno de los comités para continuar con su
respectivo trabajo.

OBJETIVO:
* Seguir elaborando el material y los ensayos de Sociodrama.

INDICADORES DE LOGRO:
* Avanza en la elaboracion del material y los ensayos del Sociodrama.
* Muestra interés durante el trabajo realizado en la clase.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Organizacion de los comités en sus respectivos lugares de trabajo.
Tiempo: 5 Minutos.

Después de saludar y tomar lista, se procede a organizar nuevamente a los
estudiantes segun los comités como estan trabajando, la maestra da las
indicaciones necesarias para el trabajo que se desarrolla en el dia, acordando
el material que falte por elaborar y orientando dudas que los estudiantes
tengan.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2:

Estrategia: Continuacion en la elaboracién del material y los ensayos para la
puesta en escena del Sociodrama.

Tiempo: 90 Minutos.

Los comités se organizan en sus respectivos lugares de trabajo dando inicio a
las labores encargadas. Igualmente, el grupo de actores se disponen a ensayar
el libreto teniendo en cuenta las sugerencias de la maestra quien corrige y
aporta ideas en cuanto a actitudes gestuales y manejo de la voz. Si llegado el
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caso algun comité finaliza su trabajo, éste se une a otro comité que requiera de
ayuda para la elaboracién del material, como por ejemplo, el comité de
escenografita que es quien tiene el trabajo mas dispendioso. Mientras los
estudiantes trabajan, las maestras se distribuyen para pasar por cada uno de
los grupos de trabajo para orientar y sugerir.

ACTIVIDAD DE CIERRE:

Momento 3

Estrategia: Balance general del trabajo en los comités.

Tiempo: 15 Minutos.

Antes de finalizar la clase del dia, la maestra pide que organicen nuevamente
el salon. Asimismo se pregunta hasta donde avanzé cada uno en su trabajo,
para finalizarlo en un momento de la proxima clase. De la misma forma,
recolecta el material elaborado hasta donde se haya alcanzado a trabajar, con
el fin de que los estudiantes no lo pierdan. En este momento, también se
aprovecha para decirles a los estudiantes que en la proxima clase se tendra
una invitada del grupo de teatro de la Universidad Industrial de Santander,
quien les podra resolver dudas a cerca de la puesta en escena del Sociodrama,
asimismo, le dara sugerencias a los actores sobre técnicas de actuacioén, se les
dice a los estudiantes que se llevara a cabo un conversatorio informal con ella.
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PLAN DE CLASE # 29

FECHA: Viernes 10 de Noviembre de 2006
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor
DURACION: 110 minutos

HORA: 10:40 AM a 12:30 AM.

GRADO: SEPTIMO 3

RESPONSABLES:

* Profesora: Karime Vargas Caceres.

* Observadora: Diana Carolina Bayona Rangel.

TEMA: Conversatorio con una integrante del grupo de teatro de la UIS/
Finalizacion del trabajo en los diferentes comités.

ESTRATEGIAS:

* Organizaciéon del grupo para dar inicio al dialogo con la actriz invitada de la
ulS.

* Didlogo con la invitada de teatro de la UIS y sugerencias al trabajo del
Sociodrama.

* Finalizacion del material y los ensayos para la puesta en escena del
Sociodrama.

RECURSOS A EMPLEAR:
* Material que requiera cada uno de los comités para terminar su respectivo
trabajo.

OBJETIVO:

* Efectuar un conversatorio con una actriz de teatro, con el fin de fortalecer la
puesta en escena del Sociodrama.

* Concluir el material y los diferentes ensayos en los respectivos comités.

INDICADORES DE LOGRO:

* Mantiene la disciplina durante lo comentado y sugerido por la invitada, quien
hace parte del grupo de teatro de la UIS.

* Trabaja manteniendo el orden adecuado y la disciplina necesaria para el
desarrollo y finalizacién de las actividades.

* Aporta criticamente sugerencias al trabajo realizado por el elenco del
Sociodrama.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Organizacion del grupo para dar inicio al didlogo con la actriz
invitada de la UIS.

Tiempo: 15 Minutos.

Luego de dar la bienvenida a los estudiantes y tomar lista, se procede en el
primer momento a organizar con ellos lo concerniente a la visita de la
integrante del grupo de teatro de la UIS. La maestra aclara la funcion que
cumplira la actriz al dialogar con ellos, se establece con los estudiantes los
aspectos que desean que les aclare la invitada sobre el Sociodrama a
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presentar ante la institucion acerca del proceso y puesta en escena del mismo.
Posterior a ello, pide que se organice el espacio del salén, haciendo una mesa
redonda para hacer mas interactivo el dialogo, prepara a un estudiante para
que diga unas palabras de bienvenida, agradecimiento y despedida a la actriz.
Asimismo, se alista la bebida que se le ofrecera a la invitada y se ultiman
detalles en cuanto a las normas de comportamiento y disciplina que deben
manifestar en el desarrollo de la actividad.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2

Estrategia: Dialogo con la invitada de teatro de la UIS y sugerencias al trabajo
del Sociodrama.

Tiempo: 50 Minutos.

Cuando se cuente con la presencia de la invitada, el estudiante seleccionado
para decirle unas palabras de bienvenida, da apertura al dialogo expresandole
el interés del grupo y comentandole el trabajo que se esta realizando. El fin de
esta actividad es que la estudiante de teatro les pueda comentar grosso modo
los pasos que se deben seguir para el montaje de una obra, con el fin de
contrastarlo si coincide con el proceso que estan llevando a cabo los
estudiantes. De la misma manera, se espera que la actriz sea una fuente de
informacion concreta para los actores del Sociodrama, dandoles algunos
consejos claves, indispensables para el trabajo actoral en escena.

Para tener soporte sobre esto ultimo, el elenco realiza una puesta en escena
del guién ensayado hasta el momento para que entre todos, con la ayuda de la
actriz de teatro se evidencien los aspectos por mejorar en cuanto a actitudes
fisicas y vocales de los actores. Cuando el invitado termine de realizar lo
anterior, se le agradece por la asistencia y por dar las sugerencias pertinentes
al trabajo desarrollado, seguidamente el alumno que le dio las palabras de
bienvenida, le da unas palabras de despedida.

ACTIVIDAD DE CIERRE:

Momento 3

Estrategia: Finalizacién del material y los ensayos para la puesta en escena del
Sociodrama.

Tiempo: 45 Minutos.

Luego que se marche la actriz de teatro de la UIS, los alumnos proceden a
organizarse nuevamente en los respectivos comités para dar por concluido el
trabajo de ellos en el dia de hoy. Asimismo, el elenco se reune para ensayar de
acuerdo a las sugerencias dadas por compaferos y por la invitada, al finalizar
se recolecta todo el material y se pide al grupo de invitaciones que se desplace
por la institucion para entregarselas a los respectivos docentes, coordinadores,
salones de clase y al Rector del colegio, quedando todo listo para la puesta en
escena del Sociodrama final.
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PLAN DE CLASE # 30

FECHA: Jueves 16 de Noviembre de 2006
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor
DURACION: 110 minutos

HORA: 6:30 AM a 8:20 AM.

GRADO: SEPTIMO 3

RESPONSABLES:

* Profesora: Karime Vargas Caceres.

* Observadora: Diana Carolina Bayona Rangel.

TEMA: Puesta en escena del Sociodrama ante la comunidad educativa del
Colegio Andrés Paez de Sotomayor.

ESTRATEGIAS:

* Preparaciéon de cada comité minutos antes de la puesta en escena del
Sociodrama ante la comunidad educativa.

* Puesta en escena del Sociodrama ante la comunidad educativa.

* Conversatorio critico-reflexivo sobre la puesta en escena del Sociodrama.

RECURSOS A EMPLEAR:
* Material para la puesta en escena del Sociodrama.
* Vestuario de los estudiantes encargados de dramatizar el Sociodrama.

OBJETIVOS: * Mostrar el Sociodrama a la comunidad educativa del Colegio
Andrés Paez de Sotomayor, el cual es el producto final del grado 7-3.

INDICADORES DE LOGRO:

* Participa en la organizacion previa a la puesta en escena del Sociodrama.
* Dramatiza con propiedad el personaje a su cargo en el Sociodrama.

* Reflexiona criticamente sobre el trabajo realizado con el Sociodrama.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Preparacion de cada comité minutos antes de la puesta en escena
del Sociodrama ante la comunidad educativa.

Tiempo: 30 Minutos.

Luego de dar la bienvenida a los estudiantes y tomar lista, se procede a reunir
los respectivos grupos de trabajo, con el objetivo de llevar a cabo la
organizacion previa del Sociodrama a presentar ante la comunidad educativa.

El comité encargado del material para el montaje del Sociodrama se dispone a
decorar el escenario donde se dramatiza este. Por otro lado, los estudiantes
que participan en el Sociodrama, ensayan por ultima vez y se arreglan de
acuerdo al personaje que tienen asignado. Como los comités de propaganda e
invitaciones ya dieron por cumplida su tarea en la clase anterior, se disponen a
colaborar a los comités de montaje de escenario y a los actores en todo lo que
necesiten. Mientras esto sucede, la maestra recuerda a los estudiantes la
responsabilidad y la seriedad que requiere este trabajo, como lo es el montaje
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de un Sociodrama, sobre todo a los estudiantes que forman el elenco de este,
pues son los que dan la cara por el grupo 7-3 y por el trabajo de las maestras
de Lengua Castellana.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2:

Estrategia: Puesta en escena del Sociodrama ante la comunidad educativa.
Tiempo: 60 Minutos.

El Sociodrama se dramatiza en la ultima izada de bandera dada en el Colegio
Andrés Paez de Sotomayor, cuya organizacién esta a cargo de los alumnos de
sexto grado. Teniendo ya todo listo, montaje de escenario, actores con sus
respectivas vestimentas y con muchas ganas de actuar; y el espacio asignado
en la lzada de Bandera para mostrar el Sociodrama, se da inicio a la
presentacion del Sociodrama, que es el producto final del grado 7-3. La
comunidad educativa podra observar a través del Sociodrama, una realidad
institucional, que lleva a deteriorar la relacion maestro-alumno y la educacion
de este ultimo. Pero no sélo veran la situacion anteriormente planteada, sino
también una solucién coherente ha dicho caso, con la que se busca que los
alumnos del Colegio Andrés Paez de Sotomayor reflexionen criticamente sobre
sus actitudes negativas, llegando a darse cuenta que actuan mal y que en si los
perjudicados de esto son ellos mismos.

ACTIVIDAD DE CIERRE:

Momento 3

Estrategia: Conversatorio critico-reflexivo sobre la puesta en escena del
Sociodrama.

Tiempo: 20 Minutos.

Después de la puesta en escena del Sociodrama, la maestra junto con los
estudiantes organizados en sus respectivos comités, se encargan de recoger el
material utilizado en la puesta en escena del Sociodrama, dejando limpio y
ordenado el lugar. Igualmente, se da mérito al trabajo realizado por cada
comité, felicitandolos por el trabajo desarrollado en cada uno de ellos, los
cuales permitieron llevar a escena el Sociodrama.

Por ultimo, la maestra dice a los estudiantes que en la préxima clase se lleva a

cabo la discusion sobre el Sociodrama presentado y de igual forma una
evaluacion del proyecto.

293



PLAN DE CLASE # 31

FECHA: Viernes 17 de Noviembre de 2006
INSTITUCION: Colegio Andrés Paez de Sotomayor
DURACION: 110 minutos

HORA: 10:40 AM a 12:30 AM.

GRADO: SEPTIMO 3

RESPONSABLES:

* Profesora: Karime Vargas Caceres.

* Observadora: Diana Carolina Bayona Rangel.

TEMA: Evaluacion del proyecto desarrollado.

ESTRATEGIAS:

* Comentarios generales a cerca del proyecto y la puesta en escena del
Sociodrama.

* Evaluacioén por escrito del proyecto desarrollado/Autoevaluacion por parte de
los estudiantes.

* Entrega final de notas a los estudiantes y agradecimientos.

RECURSOS A EMPLEAR:
* Fotocopias con rejilla de evaluacion para el proyecto.
* Fotocopias con rejillas de autoevaluacion.

OBJETIVO:
* Realizar la evaluacion del proyecto pedagdgico por parte de los estudiantes.

INDICADORES DE LOGRO:

* Evalua de manera objetiva las actividades desarrolladas durante el proyecto
pedagadgico.

* Realiza la autoevaluacion del trabajo realizado durante el semestre de forma
consciente y critica.

ACTIVIDADES DE INICIO:

Momento 1

Estrategia: Comentarios generales a cerca del proyecto y la puesta en escena
del Sociodrama.

Tiempo: 45 Minutos.

Después de saludar y tomar lista, la maestra inicia un dialogo informal con los
estudiantes para preguntandoles a manera general entre otras cosas:

* ¢ Como se sintieron durante la puesta en escena del Sociodrama?

* ¢Qué comentarios escucharon de sus compaferos respecto al
Sociodrama? (Con esta pregunta se busca llevar a los estudiantes a
una reflexion sobre el esfuerzo y la intencion que tuvieron con el trabajo,
sin importar los resultados que haya arrojado la presentacion del
Sociodrama).

* ¢Creen que se logré el objetivo de sensibilizar a la comunidad
educativa?
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* ¢, Como se sintieron a lo largo de las sesiones?

* ¢, Qué cosas aprendieron con el Proyecto?

* ¢ Los temas abordados fueron interesantes y llamativos?

* ¢ Qué fue lo que mas les gustoé del Proyecto? Por qué.

* ¢, Qué fue lo que menos les gusté del Proyecto? Por qué.

* ¢Qué cosas le cambiarian o les gustaria que incluyéramos en el
proyecto?

* ¢ Cual fue la clase que mas les gusto? Por qué

* ¢Cuando las maestras explicaban alguna tematica, se hacian
entender?

* ¢ Utilizaban las maestras material de apoyo mientras ensefiaban, para
facilitar de esta manera la comprension de un tema?

Con las respuestas de los estudiantes se realiza un conversatorio para luego
dar inicio a la evaluacién por escrita del proyecto.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Momento 2

Estrategia: Evaluacion por escrito del proyecto desarrollado/Autoevaluacion por
parte de los estudiantes.

Tiempo: 30 Minutos.

Para que la evaluacién quede como una evidencia, a cada estudiante se le
entrega un formato de evaluacién (Anexo 1), en donde a manera individual
podran exponer y evaluar el proyecto, las maestras, los recursos empleados,
entre otras cosas. A manera voluntaria quien desee marca la hoja con su
nombre sin ser esto una obligacion para que no se sientan cohibidos de evaluar
el proyecto y lo hagan sin temores. Para realizar la evaluacion, la maestra lee
cada uno de los items en voz alta y lo explica a los estudiantes para que
posteriormente lo evaluen y asi sucesivamente con cada uno de ellos.

De la misma forma, se le entrega a cada uno una rejilla de autoevaluacion
(Anexo 2) para que cada uno, segun sus criterios, se cuestione a cerca de su
desempefio a lo largo del proyecto y finalmente se coloque una nota
cuantitativa. Luego la maestra recoge los dos formatos llenados por los
estudiantes.

ACTIVIDAD DE CIERRE:

Momento 3

Estrategia: Entrega final de notas a los estudiantes y agradecimientos.

Tiempo: 35 Minutos.

En este ultimo momento de clase se aprovecha para entregar las notas a cada
estudiante. Para ello, se llama a uno por uno al lugar donde se encuentran las
maestras, quienes objetivamente le diran las fortalezas y debilidades a cada
estudiante, les muestran las notas del ultimo periodo, les entregan los trabajos
y discuten la autoevaluacién para entregarles la nota final de la clase de
Lengua Castellana. De la misma manera, se acuerda con ellos si tiene o0 no
que recuperar. Los demas estudiantes, organizados en grupos de a 3, se

295



encuentran respondiendo por escrito las preguntas que se hicieron en el
conversatorio en el primer momento de la clase, previamente escritas en el
tablero.

Finalmente se recogen dichas evaluaciones y se realiza la despedida de ellos y
de la maestra, diciéndoles publicamente a los estudiantes las fortalezas y el
cambio positivo que tuvieron durante el proyecto, asimismo, se les entrega un
caramelo en agradecimiento por todo el trabajo que desarrollaron con nosotras.
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(ANEXO 1) o
COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

Nombre:
Fecha:

-FICHA DE EVALUACION AL PROYECTO PEDAGOGICO DESARROLLADO-
Lea cada criterio de evaluacién y evalué con una X en la letra que corresponda
segun su apreciacion y la escala de valoracion: E (Excelente), S
(Sobresaliente), A (Aceptable), | (Insuficiente), D (Deficiente):

JUICIO VALORATIVO

CRITERIOS DE EVALUACION. EISIAlI D

© Hubo aprendizaje significativo con el proyecto
desarrollado.

© El proyecto desarrollado fue interesante y
llamativo.

© Hubo avance cognitivo desde el principio hasta
el final de las sesiones.

© Las tematicas trabajadas tuvieron una
secuencia logica.

© Las tematicas trabajadas fueron desarrolladas
de manera comprensible.

© Los temas trabajados contribuyeron a la
elaboracién del Sociodrama final.

© Las maestras orientaron el trabajo de los
estudiantes en cada una de las clases.

© El trato dado por las maestras a los estudiantes
fue de manera respetuosa.

© Las maestras se mostraron seguras y
dinamicas.

© Las maestras manifestaban un dominio
conceptual de las tematicas.

© Durante el proyecto se emple6 material
didactico variado.

© El material llevado facilitd el aprendizaje de las
tematicas.

© Hubo puntualidad en el inicio y finalizacion de
cada una de las sesiones.

© Me gusté el proyecto.

© Me senti motivado siempre hacia el desarrollo
de las diversas actividades.

© Considero que el proyecto desarrollado facilitd
la convivencia en el Colegio, contribuyendo a
reflexionar sobre las actitudes negativas.

2. Escriba al respaldo de la hoja los comentarios y sugerencias que desee
realizar al proyecto y a las maestras.
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(ANEXO 2)
COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

Nombre:
Fecha:

-REJILLA DE AUTOEVALUACION-

Lea cada criterio de autoevaluacion y evalué con una X en la letra que
corresponda segun la apreciacion del trabajo desarrollado por usted a lo largo
de las sesiones y teniendo en cuanta la escala de valoracion: E (Excelente), S
(Sobresaliente), A (Aceptable), | (Insuficiente), D (Deficiente):

JUICIO VALORATIVO

CRITERIOS DE AUTOEVALUACION. ETS AT D

© Cumpli con todas las tareas y trabajos puestos
durante el desarrollo del Proyecto.

© Durante los trabajos en grupo, colabore siempre
de manera dinamica.

© Participé activamente en los didlogos
entablados con el grupo.

© Llegué puntual a todas las clases.
© Participé en las diferentes actividades de grupo.

© Mantuve una actitud de disciplina durante el
desarrollo de todas las actividades.

© Demostré respeto por mis companeros y mis
maestras durante las clases.

© Respeté la palabra de mis compaferos y
maestras mientras éstos hablaban.

© Estuve interesado en cada clase por aprender
algo nuevo.

© El proyecto pedagogico desarrollado me sirvid
para lograr una actitud positiva frente a las
relaciones con mis maestros y companeros.

NOTA
OBSERVACIONES:
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5 RESULTADOS

Los resultados de esta investigacion se obtienen de dos fichas de evaluacion:
la primera de ellas, respecto al Proyecto Pedagdgico (Anexo K); y la segunda,
respecto a la autoevaluacién de los estudiantes (Anexo L) donde se registraba,
igualmente, el impacto del proyecto en ellos. También, se tienen en cuenta las
observaciones de las investigadoras y los comentarios informales tanto de los
estudiantes, como de la maestra titular del area de Lengua Castellana.

Cabe aclarar que tanto la evaluacibn como la autoevaluacién, fueron
diligenciadas por 26 de los 28 estudiantes que integran el grado 7-3, debido a
la ausencia de dos estudiantes el dia que se llevd a cabo este proceso
evaluativo.

Para el analisis de los resultados, se establecen algunas categorias que
permiten visualizar, de manera detallada, los resultados que se obtuvieron.
Posteriormente, se realiza la comprension de dichas categorias, que son
apoyadas con las respuestas dadas a las preguntas de los cuestionarios de
evaluacion aplicados y con sus respectivas graficas.

A continuacion, se presentan los dos instrumentos diligenciados por los

estudiantes y que contribuyen a la recoleccién de la informacion para realizar la
evaluacion, tanto del proyecto como del producto:
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Tabla 16. Formato de evaluacion al Proyecto Pedagogico.

COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

Nombre:
Fecha:

-FICHA DE EVALUACION AL PROYECTO PEDAGOGICO DESARROLLADO-

Lea cada criterio de evaluacion y evalue con una X en la letra que corresponda,
segun su apreciacion. La escala de valoracion es: E (Excelente), S
(Sobresaliente), A (Aceptable), | (Insuficiente), D (Deficiente):

JUICIO VALORATIVO

CRITERIOS DE EVALUACION. EIlsSs| A]lIID

© Hubo aprendizaje significativo con el proyecto
desarrollado.

© El proyecto desarrollado fue interesante y
llamativo.

© Hubo avance cognitivo desde el principio hasta
el final de las sesiones.

© Las tematicas trabajadas tuvieron una
secuencia logica.

© Las tematicas trabajadas fueron desarrolladas
de manera comprensible.

© Los temas trabajados contribuyeron a la
elaboracién del Sociodrama final.

© Las maestras orientaron el trabajo de los
estudiantes en cada una de las clases.

© El trato dado por las maestras a los estudiantes
fue respetuoso.

© Las maestras se mostraron seguras y
dinamicas.

© Las maestras manifestaban un dominio
conceptual de las tematicas.

© Durante el proyecto se emple6 material
didactico variado.

© El material llevado facilité el aprendizaje de las
tematicas

© Hubo puntualidad en el inicio y finalizacion de
cada una de las sesiones.

© Me gusté el proyecto

© Me senti motivado siempre hacia el desarrollo
de las diversas actividades.

Fuente: Propia
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2. Escriba al respaldo de la hoja los comentarios y sugerencias que desee
realizar al proyecto.

Con las preguntas encontradas en el formato anterior, se pretendia evaluar los
criterios de mayor relevancia en cuanto al desarrollo y ejecucién del proyecto
pedagogico efectuado en la practica. Seguidamente se explica la intencion de
cada una de las preguntas encontradas:

1-

¢Hubo aprendizaje significativo con el proyecto desarrollado? Con
esta pregunta, se busca indagar si los estudiantes construyeron
conocimientos pertinentes al area de Lengua Castellana, a partir de
las metodologias implementadas con el proyecto.

¢ El proyecto desarrollado fue interesante y llamativo? Se pretende
con esta pregunta, averiguar si los estudiantes se sintieron a gusto
con las actividades llevadas a cabo diariamente, y si esto permitio
que estuvieran motivados hacia el aprendizaje.

¢Hubo avance cognitivo desde el principio hasta el final de las
sesiones? Se desea mirar el progreso cognitivo y secuencial de los
estudiantes, y si éste se adquirid con el trabajo diario, desde la fecha
de inicio hasta su culminacion.

¢Las tematicas trabajadas tuvieron una secuencia logica? Se
pretende saber si los estudiantes concibieron el orden de los temas
vistos con pertinencia y orientado hacia un fin concreto.

¢(Las tematicas trabajadas fueron desarrolladas de manera
comprensible? Se busca analizar a partir de lo dicho por los jovenes,
si los temas fueron ensefiados de forma evidente para ellos, y
sustanciosos en informacion para la construccidén de conocimientos.

¢(Los temas trabajados contribuyeron a la elaboracion del
Sociodrama final? Se pretende averiguar si los alumnos identificaron
la funcion concreta de las tematicas vistas para la elaboracion del
producto final.

¢Las maestras orientaron el trabajo de los estudiantes en cada una
de las clases? Se desea determinar el nivel de compromiso y
desempeino de las maestras, para mediar entre el estudiante y su
conocimiento.

¢ El trato dado por las maestras a los estudiantes fue respetuoso? Se
busca mirar si los estudiantes estuvieron a gusto con el trato dado
por las maestras hacia ellos, en cada una de las labores académicas
trabajadas.
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9- ¢Las maestras se mostraron seguras y dinamicas? Referida esta
pregunta, al grado de compromiso laboral, demostrado por las
investigadoras a la hora de desarrollar las clases con los estudiantes.

10- 4Las maestras manifestaban un dominio conceptual de las
tematicas? Con esta pregunta, se desea determinar la concepcion de
los estudiantes, respecto a la preparacion cognitiva y didactica de las
profesoras en practica.

11- ¢Durante el proyecto se emple6 material didactico variado? Se
pretende establecer si hubo, segun los alumnos, suficiente material
que les permitiera estar motivados y dispuestos al aprendizaje.

12- ¢ El material llevado facilito el aprendizaje de las tematicas? En esta
pregunta, se trata de visualizar si los recursos didacticos empleados
fueron suficientemente utiles, para contribuir a la comprensién de los
temas abordados.

13- ¢Hubo puntualidad en el inicio y finalizacion de cada una de las
sesiones? Se busca determinar si se cumpli6 a cabalidad con el
tiempo destinado para las clases de Lengua Castellana.

14- ;Me gustd el proyecto? Se desea mirar si los estudiantes se
enriquecieron tanto a nivel cognitivo como social, demostrando con
esto, agrado hacia el desarrollo del mismo.

15- 4 Me senti motivado siempre hacia el desarrollo de las diversas
actividades? Se pretende identificar si todas las tematicas trabajadas
en las clases y sus metodologias, fueron llamativas para los jovenes,
haciendo que estuvieran animados en ellas.

Con el comentario abierto al finalizar la guia de evaluacion, se pretendia que
los estudiantes expresaran de forma libre las sugerencias y puntos de vista
respecto al proyecto, y que no fueron contemplados en las preguntas
cerradas.
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Tabla 17. Formato de autoevaluacidn respecto al trabajo desarrollado.

COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

Nombre:
Fecha:

-REJILLA DE AUTOEVALUACION-

Lea cada criterio de autoevaluacion y evalie con una X, en la letra que
corresponda segun su apreciacion, el trabajo desarrollado por usted a lo largo
de las sesiones, y teniendo en cuenta la escala de valoracién: E (Excelente), S
(Sobresaliente), A (Aceptable), | (Insuficiente), D (Deficiente):

CRITERIOS DE AUTOEVALUACION.

JUICIO VALORATIVO

E|S|A|I|D

© Cumpli con todas las tareas puestas durante el

desarrollo del Proyecto.

© Participé activamente en los didlogos

entablados con el grupo.

© Llegué puntual a todas las clases.

© Participé en las diferentes actividades de grupo.

© Mantuve una actitud de disciplina durante el
desarrollo de todas las actividades.

© Demostré respeto por mis companeros y mis
maestras durante las clases.

© Respeté la palabra de mis compaferos y
maestras mientras éstos hablaban.

© Estuve interesado en cada clase por aprender
algo nuevo.

Fuente: Propia
NOTA

OBSERVACIONES:
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Las preguntas anteriores estaban enfocadas a que los estudiantes se
evaluaran a si mismos, en cuanto a su interés para rendir académica y
socialmente en el proyecto, como para determinar su avance cognitivo.

A continuacién, se expone la intencion de cada uno de los interrogantes del
formato previamente descrito:

1- ¢Cumpli con todas las tareas puestas durante el desarrollo del
Proyecto? Con esta pregunta, se deseaba medir el grado de
responsabilidad académica de los estudiantes, en cuanto a sus deberes
extraescolares.

2- ¢ Participé activamente en los dialogos entablados con el grupo? Se
desea establecer el nivel de integracion con sus demas comparieros de
curso al aportar ideas utiles para un beneficio cognitivo mutuo.

3- ¢Llegué puntual a todas las clases? En esta pregunta, se desea
identificar el interés de los estudiantes por el proyecto, al ver su
compromiso de asistencia y puntualidad al colegio.

4- ;Participé en las diferentes actividades de grupo? Aqui, se busca
determinar el nivel de aporte de cada joven en los trabajos colectivos, para
el buen desempefio de su equipo.

5- ¢Mantuve una actitud de disciplina durante el desarrollo de todas las
actividades? Se pretendia que los alumnos, se evaluaran a si mismos en
cuanto a su comportamiento y su actitud en las diversas clases, viéndose
si estas fueron positivas para el buen desarrollo de las mismas.

6- ¢Demostré respeto por mis compaferos y mis maestras durante las
clases? Se buscaba hacer reflexionar sobre la clase de actitud de cada
estudiante, hacia los demas miembros del salén, identificando si el
proyecto contribuyo a disminuir los niveles de irrespeto.

7- ¢Respeté la palabra de mis compaferos y maestras mientras éstos
hablaban? Esta pregunta complementa la anterior.

8- ¢ Estuve interesado en cada clase por aprender algo nuevo? Se desea
analizar la actitud mostrada por cada estudiante, para adquirir en las
clases, nuevos conocimientos que los enriquecieran tanto cognitiva como
socialmente.

Al final cada uno, a conciencia y segun se criterio, se evaluaba

cuantitativamente con una nota acorde con su desempefio académico y
disciplinario, durante el proyecto pedagdgico trabajado.
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En cuanto a las observaciones, de manera abierta, los estudiantes ratificaban
lo negativo o positivo de su comportamiento y desempefio, segun su punto de

vista.

5.1 EVALUACION DEL PROYECTO

En este momento se establecen las siguientes categorias de analisis que
permiten evaluar el Proyecto Pedagdgico, desarrollado en el grado 7-3, del
Colegio Andrés Paez de Sotomayor.

Cada categoria cuenta con criterios de evaluacion, los cuales los alumnos
calificaban con los siguientes juicios valorativos, segun fuera su criterio: E
(Excelente), S (Sobresaliente), A (Aceptable), | (Insuficiente) y D (Deficiente).
Seguidamente, se definen las categorias a tener en cuenta para el analisis:

5.1.1 Categorias para la evaluacion del Proyecto Pedagdgico.

Tabla 18. Categorias para la evaluacion del Proyecto Pedagogico.

CATEGORIAS
DE
ANALISIS.

* Avance cognitivo y significativo logrado con el proyecto.
*Gusto de los estudiantes por el proyecto desarrollado.
* Interés de los estudiantes al proyecto efectuado.

* Nivel de participacion en las clases, tanto individual como
grupal.

* Tipo de actitudes visualizadas por los estudiantes durante
el desarrollo del proyecto.

* Conceptualizacidén y secuencia légica trabajadas con el
Proyecto Pedagdgico.

* Desempefio general de las investigadoras como
maestras, durante el desarrollo del Proyecto.

* Uso de material didactico durante el desarrollo de la
Propuesta Pedagdgica.

Fuente: Propia
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Cada una de las categorias expuestas anteriormente, fueron establecidas por
las investigadoras a partir de la agrupacion de las preguntas, segun el tema a
cual se refirieran. Ademas, en investigacién cualitativa, se utiliza esta forma de
trabajo para facilitar el proceso de analisis de los datos.

5.1.1.1  Avance Cognitivo y Significativo Logrado con el Proyecto:

Para el apoyo de esta categoria, se tienen en cuenta dos criterios de
evaluacion sustentados a partir de las siguientes preguntas, que se
encuentran en la evaluacion del proyecto:

1. ¢ Hubo aprendizaje significativo con el proyecto desarrollado?

Figurad4.

HUBO APRENDIZAJE

@ Excelente 20

@ Sobresaliente 5
O Aceptable 1

O Insuficiente O

m Deficiente 0

Fuente: las autoras del proyecto.

Ante esta pregunta, se evidencia que 20, de los 26 estudiantes,
evaluaron como excelente; 5, en el criterio de sobresaliente; y 1,
como aceptable. Lo anterior demuestra que la mayoria del grupo
logré alcanzar un aprendizaje significativo gracias a lo trabajado
durante el proyecto.

2. ¢Hubo avance cognitivo desde el principio hasta el final de las
sesiones?

Figura4b.

AVANCE COGNITIVO

@ Excelente 15

® Sobresaliente 8
O Aceptable 3

O Insuficiente O

m Deficiente 0

Fuente: las autoras del proyecto.
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Aqui se muestra que 15 estudiantes marcaron en el criterio de
excelente; 8, en sobresaliente; y 3, en aceptable. Esto indica que mas
del 60% de los estudiantes, sintieron haber aprendido en el aspecto
cognitivo, a lo largo de la sesiones de practica.

5.1.1.2 Gusto de los Estudiantes por el Proyecto Desarrollado:

En esta categoria se evidencia el gusto por el proyecto como tal,
manifestado por los estudiantes a través de su interés y motivacién por
las diversas actividades desarrolladas en el proyecto. A continuacién, se
muestran 5 items que permiten analizar los resultados en éste y que
corresponden a algunas preguntas de las evaluaciones aplicadas:

3. ¢ El proyecto desarrollado fue interesante y llamativo?

Figura46.

CONCEPTUALIZACION DEL
PROYECTO

@ Excelente 19

m Sobresaliente 7
O Aceptable 0

O Insuficiente 0

m Deficiente O

Fuente: las autoras del proyecto.

En este item, se encuentra que 19, de los 26 estudiantes, marcaron
como excelente este punto; y 7, como sobresaliente. La no
valoracion en los criterios de aceptable, insuficiente y deficiente,
demuestran que el proyecto fue de total agrado para la totalidad de
los estudiantes con quienes se llevé a cabo.
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14. ; Me gusto el proyecto?

Figura 47.

ME GUSTO EL PROYECTO

@ Excelente 23

m Sobresaliente 2
O Aceptable O

O Insuficiente 0

m Deficiente 1

Fuente: las autoras del proyecto.

Aqui se muestra que 23, de los 26 estudiantes, respondieron con
excelente este punto; 2, marcaron como sobresaliente; y 1, como
deficiente. Esta pregunta ratifica lo expuesto en la anterior. Se
muestra que casi el 100% de los jovenes sintieron gusto por las
actividades desarrolladas en el proyecto. No obstante, la estudiante
que marcé como deficiente esta opcion, lo hizo también en otras
referidas a la evaluacion del trabajo efectuado. Lo anterior, se debe a
una actitud de rebeldia que la estudiante mostré durante todo el
desarrollo de la practica. Dicha actitud no fue sélo con el proyecto,
sino también, con los demas docentes en general.

15. ¢ Me senti motivado(a) siempre hacia el desarrollo de las diversas
actividades?

Figura48.

MOTIVACION DESARROLLO DE

ACTIVIDADES

@ Excelente 11
m Sobresaliente 14
0O Aceptable 0

O Insuficiente O
m Deficiente 1

Fuente: las autoras del proyecto.
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Se encuentra que de los 26 estudiantes, 11 evaluaron este punto
como excelente; 14, como sobresaliente; y 1, como deficiente. Con
estas respuestas se muestra, que siempre se mantuvo un elevado
nivel de motivacion en los estudiantes por trabajar en cada una de
las clases.

Algunos de los testimonios que apoyan el gusto por el proyecto son:

- “Yo creo que el proyecto estuvo excelentemente bien”.

“Me gusto el proyecto ya que se trabajé de una manera muy bacana
y ordenada”.

“Me senti muy bacano porque fueron las clases muy didacticas”.

“La verdad me parecié muy bacano y me senti muy identificado”.
“Me parecié muy bacano porque nunca habiamos trabajado en una
obra”.

“Me senti bien, ya que el trabajo estuvo muy bien organizado y todos
nos distribuiamos el trabajo y cada uno puso de su parte”.

A pesar de que una persona evalu6 este criterio como deficiente, no
se encontraron testimonios en contra del proyecto.

*Clase de mayor agrado en los estudiantes: Esta pregunta fue
realizada de manera abierta. Se encuentra que las clases de mayor
preferencia por los estudiantes fueron: La visita a la Universidad
Pontificia Bolivariana, 19 estudiantes; una clase donde se llevé a
cabo una carrera de observacion, 2 estudiantes; y la puesta en
escena del Sociodrama final, 5 estudiantes.

Figura 49.

CLASE MAYOR AGRADO

@ Salida Pontificia

19
; m Carrera

observacion 2
O Sociodrama 5

Fuente: las autoras del proyecto.

Con las respuestas dadas, es clara la importancia de variar las
metodologias de las clases, con el fin de despertar mayor motivacion
en los jovenes. Esto es posible afirmarlo, por las respuestas dadas
por ellos, donde citaron actividades que nunca antes habian
realizado y que en su mayoria requieren de la salida del aula de
clase.
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Algunos de los testimonios de los estudiantes que apoyan la salida a
la Pontificia son:

“Me gusto porque pudimos aclarar muchas dudas sobre los medios
de comunicacion”.

“También porque en el colegio no nos llevan a ninguna parte”.

“Me gusté porque aprendi lo que nunca habia visto”.

“Me gusté porque aprendimos mucho y vimos cosas que no
conociamos”.

“Porque aprendimos sobre el periodismo”.

*Clase de menor agrado en los estudiantes: Se muestra que las
clases y actividades que menos agradaron a los estudiantes fueron:
una actividad desarrollada en la cancha de arena con un balén de
basquet en donde debian establecer las diferencias entre oralidad y
género periodistico (Ver momento 3 del plan de clase 15), la
respuesta la apoyan 8 estudiantes. Otra de las actividades fue la
desarrollada en una clase de relajacion, la cual consistia en darse un
abrazo a través de la formacion de dos circulos (Ver momento 2 del
plan de clase 21), aqui respondieron 12 estudiantes; una clase donde
se les realizé una evaluacion sobre competencias ciudadanas (Ver
momento 3 del plan de clase 10), marcando en ésta 6 estudiantes.

Figura 50.

CLASE MENOR AGRADO

@ Diferencias
oralidad-
periodismo 8

m Actividad abrazos
12

0O Evaluacion
competencias 6

Fuente: las autoras del proyecto.

En las respuestas se puede ver, que los estudiantes sienten apatia
por actividades que requieren un contacto mas proximo con sus
semejantes. Esto se puede decir, ya que el dia de la puesta en
practica de la actividad de los abrazos, los jévenes se mostraron
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apenados por llevarla a cabo y como respuesta a esta situacion,
manifestaron indisciplina, perjudicando el objetivo del ejercicio. En
cuanto a la actividad de establecer diferencias entre oralidad y
periodismo, desde la salida del salén se manifesté desorden, debido
a que estaban inseguros de poder participar, pues no dominaban la
tematica, reaccionando de forma indisciplinada.

El no agrado en algunos estudiantes por la evaluacion de
competencias, se debe a que la gran mayoria del curso no la
aprobd. Esto incluye a quienes marcaron de esta forma, debido a
que no se prepararon con anterioridad en sus casas para obtener
buenos resultados.

Los testimonios de los estudiantes que apoyan el no gusto hacia la
actividad de diferencias y semejanzas entre periodismo y oralidad
son:

- “No me gusto porque no hubo dinamica y fue muy desordenado”.
- “No me gusté porgue se tiraron el balén muy duro”.

5.1.1.3 Interés de los Estudiantes al Proyecto Efectuado:

Para el analisis de esta categoria, se tienen en cuenta dos preguntas de
la rejilla de la autoevaluacion. En ella, los estudiantes dan su juicio
valorativo respecto al cumplimiento de tareas y trabajos, y respecto al
interés por cada una de las clases presentadas. Las preguntas que
apoyan esta categoria son:

1. ¢,Cumpli con todas las tareas y trabajos propuestos durante el
desarrollo del proyecto?

Figura 51.

CUMPLIMIENTO TAREAS Y
TRABAJOS

W‘ @ Excelente 7
m Sobresaliente 14

0O Aceptable 4

O Insuficiente 1

m Deficiente O

Fuente: las autoras del proyecto.
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De los 26 estudiantes que presentaron la autoevaluacién, 7 marcaron
excelente; 14, en sobresaliente; 4, en aceptable; y 1, en insuficiente.
El alto porcentaje que marcaron en sobresaliente, se debe a que en
ocasiones los estudiantes cumplian y en otras no. Se puede decir
que los resultados en esta pregunta, no coinciden en algunos
jévenes quienes a pesar de no cumplir con trabajos extraescolares,
se evaluaron positivamente. Esta conclusion se deduce de los
registros que se llevaban en el control de tareas.

8. ¢ Estuve interesado en cada clase por aprender algo nuevo?

Figura 52.

INTERES POR APRENDER ALGO
NUEVO

‘ @ Excelente 16
® Sobresaliente 9
O Aceptable 0
O Insuficiente 1
m Deficiente 0

Fuente: las autoras del proyecto.

En el item de excelente se encuentra que marcaron 16 estudiantes
de los 26; 9, en sobresaliente; y 1, en insuficiente. Con esto, se
demuestra que el nivel de motivacién de los jovenes fue elevado
durante todas las clases, viéndose que querian aprender siempre
algo nuevo.

5.1.1.4 Nivel de Participacion en las Clases, Tanto Individual como Grupal:

Esta categoria se construye a partir de las respuestas dadas por los
estudiantes a tres preguntas centrales de la rejilla de la autoevaluacion,
en las cuales se preguntaba por el desempefo y participacién en los
trabajos de grupo y la participacion en los dialogos generales. A
continuacion se presentan las preguntas que apoyan la categoria
nombrada, y sus respectivas graficas para su mayor comprension:
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4. Durante los trabajos en grupo, colaboré siempre de manera
dinamica?
Figura 53.

COLABORACION TRABAJOS EN
GRUPO

@ Excelente 16

m Sobresaliente 10
O Aceptable 0

O Insuficiente 0

m Deficiente 0

Fuente: las autoras del proyecto.

Aqui se halla que de los 26 estudiantes que contestaron esta
pregunta, 16 de ellos marcaron con excelente; y 10, como
sobresaliente. Es claro con las respuestas, la actitud activa de
colaboracion de los estudiantes en los trabajos de grupo, viéndose
significativamente la ayuda mutua y el gusto por esta forma de
trabajo.

2. ¢ Participé activamente en los dialogos entablados con el grupo?

Figura 54.

PARTICIPACION DIALOGOS EN
GRUPO

QN @ Excelente 13
m Sobresaliente 10

O Aceptable 2
O Insuficiente 0O

m Deficiente 1

Fuente: las autoras del proyecto.

En la visualizacion de las respuestas dadas por los estudiantes se
encuentra que 13, de los 26 estudiantes, contestaron excelente; 10,
como sobresaliente; 2, como aceptable; y 1, deficiente. Se puede ver,
que la mayoria de los estudiantes, consideraron haber participado
activamente en los didlogos entablados dentro del grupo. Sin
embargo, en la grafica se muestra que tres de ellos, fueron
conscientes de su no participacion.
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4. ; Participé en las diferentes actividades de grupo?

Figura 55.

PARTICIPACION ACTIVIDADES EN
GRUPO

@ Excelente 20
B Sobresaliente 4

0O Aceptable 2
O Insuficiente 0

m Deficiente 0

Fuente: las autoras del proyecto.

En esta pregunta, se encuentra que de los 26 estudiantes, 20 de
ellos respondieron como excelente; 4, como sobresaliente; y 2, como
aceptable. Es claro, el gusto de los jévenes por realizar actividades
en grupo, ya que esta forma de trabajo es la de mayor agrado en
ellos.

5.1.1.5 Tipo de Actitudes Dadas por los Estudiantes Durante el Desarrollo
del Proyecto:

En esta categoria se evidencian, principalmente, la disciplina y el
respeto mostrado por cada uno de los alumnos durante el desarrollo del
proyecto. A continuacion, se presentan las preguntas que apoyan esta
categoria y sus respectivas graficas:

4. ; Mantuve una actitud de disciplina durante el desarrollo de todas
las actividades?

Figura 56.

ACTITUD DISCIPLINA EN
DESARROLLO DE ACTIVIDADES

N @ Excelente 6
m Sobresaliente 15

O Aceptable 4
O Insuficiente O

m Deficiente 1

Fuente: las autoras del proyecto.
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En las respuestas dadas por lo jovenes, se encuentra que de los 26
estudiantes, 6 de ellos respondieron como excelente; 15, como
sobresaliente; 4, como aceptable; y 1, como deficiente. La
variabilidad encontrada en la grafica respecto a esta pregunta, se
debe a que en algunos casos se presentaban momentos de
desorden, sobretodo cuando se hacian socializaciones grupales.

5. ¢Demostré respeto por mis maestras y companeros durante las
clases?

Figura 57.
RESPETO DEMOSTRADO EN LAS
CLASES
X\‘ @ Excelente 13
® Sobresaliente 10

0O Aceptable 1

O Insuficiente 1

m Deficiente 1

Fuente: las autoras del proyecto.

Aqui se evidencia que 13, de los 26 estudiantes, marcaron como
excelente; 10, como sobresaliente; 1, como aceptable; 1, como
insuficiente; y 1, como deficiente. Como se muestra en la grafica,
aproximadamente la mitad del curso mantuvo desde el inicio hasta el
final relaciones cordiales y respetuosas durante las clases. También
es preciso aclarar que aunque algunos estudiantes no mostraron
respeto desde un comienzo, con el transcurrir del tiempo su actitud
fue cambiando positivamente, y esto gracias al proyecto trabajado.

6. ¢Respeté la palabra de mis comparneros y maestras mientras
éstos hablaban?

Figura 58.

RESPETO POR LA PALABRA

@ Excelente 12

® Sobresaliente 11
0O Aceptable 1

O Insuficiente O

m Deficiente 1

Fuente: las autoras del proyecto.
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En las respuestas dadas por los estudiantes, se encuentra que de
los 26 en total, 12 marcaron como excelente; 11, como sobresaliente;
1, como aceptable; y 2, como deficiente. Segun la grafica, sélo la
mitad del grupo mostré interés por los comentarios que se realizaban
en clase, ya fuera de las maestras o de sus compafieros. El
porcentaje restante, manifestaron irrespeto, puesto que cuando se
llevaban a cabo dialogos con el grupo en general, habian alumnos
que formaban murmullos incbmodos para quien estaba hablando.

5.1.1.6 Conceptualizacion y Secuencia Loégica Trabajadas con el Proyecto
Pedagodgico:

Esta categoria se construye a partir de las preguntas dadas por los
estudiantes acerca de los temas y del orden como se trabajé. Estas son
obtenidas de la ficha de evaluacion del proyecto, y se presentan a
continuacion con sus respectivas respuestas y graficas para su mayor
comprension:

3. ¢ Las tematicas trabajadas tuvieron una secuencia légica?

Figura 59.

SECUENCIA LOGICA EN LAS
TEMATICAS

: ‘ @ Excelente 17
m Sobresaliente 7

0O Aceptable 2

O Insuficiente O

m Deficiente O

Fuente: las autoras del proyecto.

En las respuestas dadas por los jovenes, se encuentra que de los 26,
17 de ellos respondieron como excelente este punto; 7, como
sobresaliente; y 2, como aceptable. Es evidente que la mayoria de
los estudiantes coincidieron en afirmar, que se mantuvo un orden
coherente de principio a fin con las tematicas trabajadas.

5. ¢Las tematicas trabajadas fueron desarrolladas de manera
comprensible?
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Figura 60.

COMPRENSION DE LAS TEMATICAS
TRABAJADAS

KH @ Excelente 17
m Sobresaliente 8

0O Aceptable 1

O Insuficiente O
m Deficiente O

Fuente: las autoras del proyecto.

En la visualizacion de las respuestas dadas por los jovenes, se
encuentra que de los 26 estudiantes, 17 respondieron como
excelente; 8, como sobresaliente; y 1, como aceptable. Con la gréafica
se muestra que para los estudiantes los temas abordados fueron de
facil adquisicion y comprensién, puesto que las tematicas estuvieron
al alcance de ellos y ademas, se empledé material de apoyo y las
metodologias fueron agradables para ellos.

6. ¢Los temas trabajados contribuyeron a la elaboracion del
Sociodrama final?

Figura 61.

TRABAJOS CONTRIBUYERON A LA
CREACION DEL SOCIODRAMA

K” m Excelente 17
m Sobresaliente 8

0O Aceptable 1

O Insuficiente O

m Deficiente O

Fuente: las autoras del proyecto.

Aqui se encuentra entre las respuestas dadas por los estudiantes,
que 17, de los 26 de ellos, respondieron como excelente este punto;
8, como sobresaliente; y 1, como aceptable. Aqui se pretende
verificar si los estudiantes le encontraron sentido practico a los temas
que se trabajaron. Como es posible ver, un considerable porcentaje
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concibieron como excelente este punto de evaluacion, lo cual permite
corroborar la integracion de los temas enfocados a un fin.

Algunos de los comentarios que apoyan esta categoria son:

- “Me gustaron todas las clases de los dias que tuvimos”.
- “Todas las clases fuero muy chéveres”
- “Las profesoras trajeron bastante material excelente”

5.1.1.7 Desempeno General de las Investigadoras como Maestras, Durante
el Desarrollo del Proyecto:

En esta categoria se tienen en cuenta los criterios de evaluacion de los
estudiantes respecto al desempeno de las maestras practicantes a lo
largo de las secciones de practica. Los criterios de evaluacion giran en
torno a la identificacién de fortalezas, como uso de material, dominio
conceptual, nivel de orientacion dado a los estudiantes y trato de ellas
hacia éstos ultimos. Las preguntas que apoyan esta categoria se
muestran a continuacién con sus respectivas graficas:

5. ¢Las maestras orientaron el trabajo de los estudiantes en cada
una de las clases?

Figura 62.

ORIENTACION MAESTRAS EN LAS
CLASES

N m Excelente 19
m Sobresaliente 6

0O Aceptable O
O Insuficiente 0
m Deficiente 1

Fuente: las autoras del proyecto.

En esta respuesta se halla que de los 26 estudiantes, 19 contestaron
como excelente; 6, como sobresaliente; y 1, como deficiente. Con
estas respuestas, es claro que la totalidad, recibieron la orientacién
pertinente por parte de las maestras en cada una de las actividades
trabajadas durante el proyecto. La unica estudiante que marcé como
deficiente esta opcion, lo hizo por las razones que se habian dicho
anteriormente.
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6. ¢Eltrato dado por las maestras a los estudiantes fue respetuoso?

Figura 63.

TRATO DADO POR LAS MAESTRAS A
LOS ESTUDIANTES

@ Excelente 23

B Sobresaliente 2
0O Aceptable 0
O Insuficiente O

m Deficiente 1

Fuente: las autoras del proyecto.

Se evidencia en las respuestas de los jovenes que de los 26, 23 de
ellos respondieron excelente; 2, sobresaliente; y 1, deficiente. En las
respuestas se puede ver, que la mayoria de los estudiantes, resaltan
el trato de respeto dado por las maestras hacia ellos. Los dos
estudiantes que marcaron la opcion sobresaliente, fue debido a su no
gusto por un llamado de atencion o regafio por parte de las docentes.

7. ¢Las maestras se mostraron seguras y dinamicas?

Figura 64.

SEGURIDAD Y DINAMISMO EN LAS
MAESTRAS

m Excelente 20

m Sobresaliente 5
O Aceptable 1
O Insuficiente O

m Deficiente O

Fuente: las autoras del proyecto.

En esta pregunta se encuentra que 20 de los 26 estudiantes,
respondieron como excelente este item; 5, como sobresaliente; y 1,
como aceptable. Es evidente en las respuestas, que la mayoria de
los estudiantes, concuerdan en que las maestras se mostraron
siempre en las clases muy seguras de las tematicas ensefiadas y
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dinamicas en las actividades desarrolladas. El estudiante que marcé
como aceptable esta opcion, se deja a juicio de éste.

8. ¢Las maestras manifestaban un dominio conceptual de las
tematicas?

Figura 65.

DOMINIO CONCEPTUAL DE LAS
MAESTRAS EN LAS TEMATICAS

@ Excelente 19
m Sobresaliente 7
0O Aceptable O

O Insuficiente O

m Deficiente O

Fuente: las autoras del proyecto.

Aqui se encuentra que 19 de los 26 estudiantes, respondieron como
excelente este punto; y 7, como sobresaliente. Es claro que para la
totalidad de los alumnos, las maestras en el desarrollo de las clases,
manejaron con seguridad y conviccidn los conceptos de las
tematicas trabajadas.

Algunos de los comentarios que apoyan lo descrito anteriormente son:

“A mi lo que mas me gustd fue el trato de las maestras para con
nosotros”.

“A mi me gustd todo, como se expresaban las profesoras y les ayuda a
todos mis comparieros”.

“Las maestras nos tenian mucha paciencia”.

“Me gustd que a las maestras se les entendia todo lo que explicaban y
alcanzamos aprender algo mas”.

“Me parece que son unas maestras pasadas de excelentes y unas
excelentes personas”.

“Las maestras fueron muy buenas con nosotros y muy comprensivas y
estuvieron con nosotros en los buenos y malos momentos”.

“Me senti bien porque nunca habia tenido unas personas tan buenas
como ustedes que siempre me apoyaban en todo”.
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5.1.1.8 Uso de Material Didactico Durante el Desarrollo de la Propuesta
Pedagogica:

En esta categoria, se presentan dos preguntas centrales encontradas en
la ficha de evaluacion al proyecto, las cuales apuntaban a identificar el
uso que se le dio al material didactico durante la propuesta desarrollada.
A continuacion, se presentan las preguntas con sus respuestas y
respectivas graficas:

5. ¢Durante el proyecto se utilizé material didactico variado?

Figura 66.

VARIEDAD EN EL MATERIAL
DIDACTICO UTILIZADO

: ‘ @ Excelente 17
W Sobresaliente 7

0O Aceptable 2

O Insuficiente O

m Deficiente O

Fuente: las autoras del proyecto.

En las respuestas a esta pregunta se encuentra que, 17 de los 26
estudiantes respondieron como excelente este item; 7, como
sobresaliente; y 2, como aceptable. Los estudiantes opinan en su
mayoria, que hubo suficiente material que apoyaba el contenido de
las clases. Esto permiti6 una mejor conceptualizacion de la
informacion.

6. ¢El material llevado facilité el aprendizaje de las tematicas?

Figura 67.

FACILIDAD DE APRENDIZAJE CON EL
USO DE MATERIAL DIDACTICO

N @ Excelente 18
m Sobresaliente 7

0O Aceptable O
O Insuficiente O

m Deficiente 1

Fuente: las autoras del proyecto.
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Aqui se presenta que 18, de los 26 estudiantes, respondieron como
excelente este punto; 7, como sobresaliente; y 1, como deficiente. Se
hace evidente que los jévenes opinan, que el empleo del material
llevado a la clase, permitié la apropiacion de contenidos bases para
la construccion de sus conocimientos. A excepcion de la joven que
marco como deficiente, aproximadamente el 100% contest6 de forma
positiva este item.

5.1.2 Analisis de las Categorias Establecidas para la Evaluacion del
Proyecto Pedagdgico:

A partir de las categorias establecidas anteriormente, se procede a realizar el
respectivo analisis de cada una de ellas por medio de la construccion de un
texto, que facilite la interpretacion de los datos obtenidos para comprender
mejor los resultados arrojados. En este punto, se tienen en cuenta tanto los
criterios de los estudiantes en las fichas de evaluacién, como las observaciones
realizadas por las investigadoras y los comentarios de algunos maestros y de
los mismos estudiantes.

Inicialmente, se evidencia que el gusto por el proyecto desarrollado es de casi
la totalidad de los estudiantes, mostrando como una de las principales razones
el hecho de realizar actividades diferentes a las que se desarrollan en una
clase de Lengua Castellana tradicional, que permiten una mayor interaccién
maestro-alumno, y la oportunidad abierta de expresién directa de capacidades
intelectuales y sentimentales. Ademas, el Proyecto Pedagdgico desarrollado
permitid la interaccién con otras areas, en donde priman las Competencias
Ciudadanas, como ejes de transformacion en las actitudes sociales.

El desarrollo de dichas habilidades, no sélo se logré con la puesta en escena
del Sociodrama final, sino que también, se evidencié un cambio de actitud
dentro del curso durante el desarrollo de las diversas actividades del proyecto.
Esto debido a que se facilitd el trabajo en grupo fomentando la colaboracion y
la participacion de todos los jévenes, con tal de contribuir significativamente
para mostrar a sus compaferos de institucién las actitudes que se deberian
cambiar.

Dentro de las actividades en equipo, se pudo evidenciar en cada uno de sus
integrantes, interés y participacion activa en el desarrollo de éstos, y en las
actividades relacionadas con el Sociodrama. Se puede decir que cerca del 90%
de éstas ultimas, fomentaron el trabajo en grupo con todos los estudiantes,
facilitando con esto el nivel de interaccién dado entre ellos y una buena calidad
académica, al permitirles que construyeran sus conocimientos, teniendo por
base la interaccién con sus semejantes.
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No obstante, en lo referido a trabajos extraescolares, los estudiantes mostraron
debilidad en este aspecto desde el inicio de la practica, ya que cerca del 75%,
no mostraron responsabilidad por cumplir con sus deberes escolares. Se tratd
de averiguar la causa de este problema, hablando directamente con los
jévenes, y se detectaron respuestas entre las que se encuentran: el no gusto
por hacer tareas, llamandoles la atencion actividades recreativas vy, la falta de
tiempo, pues algunos laboraban en la tarde.

A través del desarrollo de las diversas tematicas y actividades, el principal
avance que se visualizé en los alumnos fue a nivel social, puesto que con la
observacion constante, se podian identificar las manifestaciones que tenian
con sus comparferos, en las cuales se detectd una disminucion en la
agresividad. El fin del proyecto era hacer reflexionar sobre el problema
presentado, ademas, ellos mismos manifestaron en los instrumentos de
evaluacion del proyecto, haber tenido una reduccion de violencia con los
demas.

En cuanto al avance cognitivo, ellos declararon que si lo hubo desde el
comienzo hasta el final de las secciones, de la misma forma, con los diversos
talleres, ejercicios y pruebas grupales, demuestran la  construccion de
conocimiento al evaluar los diferentes trabajos. Para el proceso de evaluacion,
se observo el desempefio de cada uno a lo largo de la practica, para dar un
juicio valorativo final.

El desarrollo de los procesos lector y escritor fueron trabajados de manera
integrada, permitiendo a los estudiantes ejercitar la comprension lectora y la
produccion de textos con sentido. La lectura se promovié a través de la
aproximacion a textos de diversas clases, donde se hacia énfasis en la
interpretacion, sustentados en los tres niveles de comprensiéon de textos
(Literal, Inferencial y Critico-intertextual). Se concluye que con el trabajo
efectuado, se incité a los jovenes a trabajar mas en cada uno de los niveles
para ir adquiriendo habilidad lectora en cada uno de ellos.

El avance en el proceso escritor, se puede ver sustentado con la escritura de
los libretos en grupo para el sociodrama final. La metodologia para tal fin,
consistié en la elaboracién de borradores que fueron corregidos tanto por los
estudiantes como por las maestras. Anexo se presenta un ejemplo concreto
donde se puede ver el proceso que se llevd a cabo con un equipo, para
estructurar el libreto final, y que fue el seleccionado para el dramatizado. En el
se puede ver el primer borrador (Anexo M) y el producto final de este trabajo
(Anexo N).

Tanto la lectura como la escritura, deben ser abordadas por el maestro
teniendo en cuenta, que son procesos que se complementan y que contribuyen
a la adquisicion de conocimientos. Por tal caso, es indispensable que exista
motivacion por parte de los jovenes hacia el desarrollo escolar.

323



Respecto a las clases de mayor y menor preferencia, se observa que ellos
gustan mas por clases extraescolares o que se desarrollen fuera del salén, esto
nos dice, que a los jovenes los motiva el hecho de trabajar en otros ambientes,
ya que cambian de rutina. Lo anterior facilita un mejor esparcimiento y
aprendizaje significativo. Tal es el caso de la salida a la Universidad Pontificia
Bolivariana, en donde el grupo manifesto sentirse a gusto en esta clase.

Con esto se demuestra, que los niveles de participacion, motivacion y disciplina
que demuestren los estudiantes, dependen inherentemente de la planeacion de
las actividades que lleve a cabo el docente y del contexto donde estas se
desarrollen. El maestro brinda los medios y los recursos para que al alumno se
le facilite la construccion de su conocimiento.

Segun lo anterior, viene al caso mencionar las clases de menor agrado, en las
cuales, la mayoria coincidié en seleccionar aquella donde se llevd a cabo una
actividad con un balén de basquet donde se debian establecer las diferencias y
semejanzas entre oralidad y género periodistico. Dicha clase mencionada,
aunque se llevd a cabo fuera del aula, no los motivd suficientemente para su
buen desarrollo, esto debido por un lado, a la falta de comprension de las
reglas dadas y a la falta de seriedad en su ejecucién; y por otro lado, porque no
se planearon estrategias que ayudaran a cumplir con el objetivo de la actividad.
Se creia que los estudiantes tenian dominio sobre la tematica, pero en la
practica se demostro lo contrario. Esto trajo como consecuencia, la indisciplina
fomentada por ellos.

De acuerdo a lo anterior, se encuentra evidente el nivel de disciplina mostrado
por los alumnos en relacién directa con el tipo de actividad que se desarrolle.
Para esto, es indispensable que se cuente con material educativo, llamativo e
interesante que centre la atencidon en la clase, puesto que se evidencié que
cuanto mayor era la variedad en la actividad y uso de recursos didacticos, era
directamente proporcional el grado de participacion mostrado por ellos.
Asimismo, dentro de los formatos diligenciados en cuanto a la evaluacion del
proyecto, se encuentra que un 72% de los estudiantes manifestaron que con
éste, se facilité el desarrollo de las tematicas.

Finalmente, es importante resaltar la colaboraciéon constante de la maestra
titular del area de Lengua Castellana en el desarrollo del proyecto, pues ayudo
a que las investigadoras llegasen mas facilmente al grupo, es decir, a
consolidar desde un principio, buenas relaciones con los jovenes. Ademas, hizo
que los estudiantes las miraran como maestras y no como practicantes,
buscando, desde un comienzo, respeto mutuo.

Asimismo, contribuyé a que las actividades del proyecto tanto escolares como
extraescolares, se llevasen a cabo correctamente, buscando con esto una
construccion significativa de conocimientos en los estudiantes. La docente
también intervino con las directivas de la institucion para que se lograra mostrar
el Sociodrama a toda la comunidad educativa, que fue el producto del trabajo
con el grado 7-3.
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5.2 EVALUACION DEL PRODUCTO.

Para la evaluacion del producto, se tienen en cuenta dos preguntas abiertas,
que estaban dirigidas a identificar el impacto del proyecto en la comunidad
educativa. Estas fueron escritas en el tablero y contestadas de manera
individual por los estudiantes (Anexo O). De ellas, se construye la siguiente
categoria:

5.2.1 Impacto Social Logrado con el Proyecto Desarrollado:

Las preguntas se presentan a continuacion y se apoyan con su
respectiva grafica para hacer mas entendible la lectura de los datos:

* ¢ Considero que el proyecto desarrollado facilité la convivencia en el
colegio, contribuyendo a reflexionar sobre las actitudes negativas?

Figura 68.

EL PROYECTO FACILITO
CONVIVENCIA EN EL COLEGIO

N @ Excelente 13
m Sobresaliente 11

O Aceptable 1
O Insuficiente O
m Deficiente 1

Fuente: las autoras del proyecto.

Las respuestas de esta pregunta dejan ver que 13, de los 26
estudiantes, respondieron como excelente este criterio; 11, como
sobresaliente; 1, como aceptable; y 1, como deficiente. Mas de la
mitad del grupo evalud totalmente positivo este criterio, lo cual es
satisfactorio, pues se convencieron de la importancia del proyecto y
le vieron la utilidad que se habia planeado desde un inicio. Se
encuentran dos personas que no coinciden con la opinidn de la
totalidad del grupo.

Algunos comentarios que sustentan este item son:

- “Pues mas o menos porque algunos estudiantes son tan ignorantes que
eso no les interesa”.

- “Si, por la reflexion y las acciones”.
“Si porque logramos lo que queriamos”.
“Creo que si se cumplié pero demoraran en asimilarlo”.
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“Si porque el sociodrama tuvo una buena moraleja, y no solo
reflexionaron los alumnos sino también los docentes”.
“Si porque nos hace tomar conciencia”.

*¢ El proyecto pedagdgico desarrollado me sirvié para lograr una
actitud positiva frente a las relaciones con mis maestros vy
companeros?

Figura 69.

EL PROYECTO FACILITO BUENAS
RELACIONES

N @ Excelente 14
B Sobresaliente 11

O Aceptable O

O Insuficiente O

m Deficiente 1

Fuente: las autoras del proyecto.

Aqui se evidencia que 14, de los 26 estudiantes, respondieron como
excelente; 11, como sobresaliente; y 1, como deficiente. La forma
como los estudiantes evaluaron este criterio, deja ver que se logré el
proposito establecido a nivel de aula, puesto que a lo largo de las
sesiones se evidencidé un trato mas cordial entre ellos mismos y eso
se corrobora, con las respuestas personales que dieron.

Algunos de los comentarios que apoyan lo descrito anteriormente son:

- “A mi me gusto el sociodrama y me gusto el mensaje que me dejo”.

- “A mi si me gusto el proyecto porque era muy interesante para nosotros”.
- “A mi me gusto todo”.

- “Fue muy importante para mi estas clases porque reflexioné”.

- “Si porque por lo menos yo he cambiado”.

No hubo comentarios de la estudiante que evalud algunos de los items
como deficiente.

En los comentarios encontrados por los jovenes, respecto a la evaluacion del
producto, se evidencia conviccidbn en cuanto al propdsito que se habia
planteado desde el inicio del proyecto. El objetivo en mencion, se basaba en
generar discusion, reflexion y critica, respecto a las actitudes sociales
negativas que se llevan a cabo dentro del colegio. Con el sociodrama, como
producto del grado 7-3, se queria aportar y facilitar dicha reflexién a través de
un trabajo cotidiano, que refleja la realidad de la institucion.
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Con las respuestas, tanto de la comunidad como de los jovenes participes, se
muestra acogida por la labor realizada, escuchandose comentarios de
maestros y de comparneros del colegio, que resaltan la importancia del trabajo
efectuado.

Dentro de las respuestas dadas por los jévenes en las fichas de evaluacion del
producto, se encuentra que soélo el 7.6% consideré que no se habia logrado el
objetivo que se plante6 desde un principio. Lo anterior, puede ser debido a que
algunos profesores, no apoyaron al grupo por mostrar una realidad que se vive
a diario en la institucién educativa, en la que ellos se ven involucrados. Por el
contrario, se dirigieron a los jovenes y les hicieron comentarios desmotivantes
entre los que se encuentran: haber tomado el sociodrama como burla y que no
se puede esperar una solucion al problema con la presentacion vista.

Nuestro propdsito, era mostrar y aportar una forma de visualizar dichas
dificultades para que cada quien se encargara de interiorizarlos y reflexionar
personalmente. No se pretendia cortar de raiz el problema encontrado, puesto
que para ello, se necesita del compromiso de cada uno de los miembros de la
institucion. No obstante, los conocimientos y las habilidades desarrolladas con
el grupo, tanto a nivel cognitivo como a nivel social, se fueron enriqueciendo a
medida del trabajo desarrollado en la practica.

Lo dicho anteriormente, se reitera con los comentarios expuestos con relacion
al proyecto por parte de los alumnos. Esto hace pensar, que se sintieron
conformes y satisfechos por la labor realizada desde un principio, y dentro del
trabajo de los comités, permitiendo llevar a escena el Sociodrama ante la
comunidad educativa, lo cual representdé motivacién en todos, pues fue un
trabajo desarrollado durante todo el semestre.

El hecho de nunca haber realizado una obra de teatro, fue un factor que
contribuyé de forma significativa para el grado de entusiasmo y ganas de
trabajo en los alumnos. Esto es un ejemplo que se puede desarrollar teniendo
como base la ejecucion de proyectos pedagdgicos, donde son los estudiantes
quienes construyen y elaboran la propuesta, mostrando lo hecho por ellos
mismos y sintiéndose orgullosos por su esfuerzo.
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CONCLUSIONES

M El entorno que rodea la institucién educativa afecta, en forma positiva y
negativa, a los estudiantes que la conforman, viéndose reflejado en sus
maneras de pensar y de comportarse. El barrio presenta un marcado avance
en el ambito comercial y de convivencia, haciendo de éste un ambiente con
condiciones basicas de vida.

b  El colegio Andrés Paez de Sotomayor cuenta con un Proyecto Educativo
Institucional, organizado, coherente, completo, que se ajusta a los
requerimientos estipulados por la ley, y que responde a las expectativas de la
comunidad en general. Es posible encontrar en él la integraciéon de toda la
comunidad educativa mediante la participacion activa y permanente. Asimismo,
se encuentran todas las disposiciones del colegio, sirviendo de sustento para
determinar de dénde viene y para dénde va la institucion educativa.

B] Los estudiantes y los maestros se adaptan a las condiciones fisicas
brindadas por la institucion. El aula de clase del grado 7-3, permite llevar a
cabo con normalidad el trabajo escolar. No obstante, la iluminacion vy
ventilacion del recinto hacen fatigante el ambiente, sobre todo en las ultimas
horas de la jornada.

M Durante el diagnéstico se pudo evidenciar que dentro del grupo
prevalecen los dos tipos de interaccion (maestra-estudiante y estudiante-
estudiante). En el primer tipo de interaccidon, la maestra se mostr6 dando
pautas de trabajo individual y grupal. El segundo tipo de interaccion se da entre
todos los comparieros y se caracteriza por relaciones de agresividad, violencia
verbal y fisica.

i1 Una de las mayores dificultades que se presenta en el grupo al desarrollar
las actividades es el comportamiento por parte de los estudiantes, pues la
mayoria de veces presentan casos de indisciplina y falta de atencién hacia el
trabajo académico. Estos factores impiden e interrumpen el curso normal de las
clases, haciendo perder tiempo e impidiendo el aprendizaje.

K  En el test de gustos y disgustos se puede establecer con claridad que los
nifos, en su mayoria, no valoran los procesos de leer y escribir, pues se
evidencian continuos comentarios que lo toman como actos aburridos y
tediosos de llevar a cabo. De aqui que se deriven los bajos indices mostrados
en la prueba lectora y escritora.

b Gracias al diagnostico efectuado antes de la puesta en practica del
proyecto pedagogico, se pudieron visualizar los problemas, tanto macro y
micro, relacionados éstos con la lectura inferencial y el gusto hacia la television,
que permitieron el desarrollo de las Competencias Ciudadanas trabajadas a
partir de un Sociodrama como estrategia de cambio a las situaciones de
violencia vivenciadas en la cotidianidad escolar de los estudiantes.
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M Con la actividad ejecutada por los estudiantes acerca de la comprension
lectora, se encontraron dificultades en ésta, debido a que ellos no se sienten
motivados hacia la lectura, repercutiendo asi, en que se queden en el nivel
literal de los textos y muy pocos alcancen los niveles inferencial y critico-
intertextual.

b De acuerdo con la prueba de lectura, se establece como foco de trabajo
desde el area de Lengua Castellana, el fortalecimiento del nivel inferencial en
los procesos de comprension lectora, pues se considera como la base para el
desarrollo del nivel superior, como lo es el nivel critico-intertextual, el cual
requiere de los conocimientos del estudiante, relacionandolos con los de su
contexto.

K En cuanto al proceso escritor evidenciado en la actividad de plasmar en
una carta sobre lo que hicieron en Semana Santa, se hizo visible la poca
capacidad de critica y argumentacién, al igual que un bajo nivel en la
redaccion, dificultades en coherencia y ortografia; esto debido a que la
escritura es un proceso unido a la lectura. Con la practica del proceso lector, se
va adquiriendo habilidad en la produccion textual y se solventan, de algun
modo, los problemas mas relevantes en escritura.

M A partir de las observaciones hechas en el curso, y atendiendo a las
motivaciones de los estudiantes, se estructura una propuesta pedagogica de
aula que permite un avance en los dos procesos: comprension lectora vy
produccién textual en cada uno de los educandos, que se pueden articular al
proyecto junto con las demas asignaturas, lograndose asi un aprendizaje global
y significativo.

B4 El trabajo desarrollado a lo largo de la practica con los estudiantes facilitd
el trabajo en grupo, lo cual permitié la interaccion social entre los diversos
miembros del salén de clase, sirviendo esto de base para la solidificacion de
las capacidades de dialogo y escucha, fundamentales para el trabajo sobre las
Competencias Ciudadanas.

i  Fue claro el interés de los estudiantes por las clases desarrolladas fuera
del salén de clase, ya que mostraron mayor participacion y entusiasmo en el
desarrollo de las actividades, ejemplo de ello fue la salida a la Universidad
Pontificia Bolivariana, donde los jovenes estuvieron en contacto con un
contexto ajeno al de su diario vivir, tanto familiar como escolar, lo cual permite
llegar a un aprendizaje significativo que parte del interés.

b Para llevar a cabo la ejecucion del Sociodrama, se contd con el trabajo en
colectivo de los estudiantes, a través de la conformacion de diversos comités,
en los que se manifesté constantemente interés y ganas por desarrollar un
buen trabajo en cada una de las sesiones, que sirvieron para la puesta en
escena del Sociodrama final ante la comunidad educativa.
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] Con el producto final del proyecto pedagdgico, es decir la elaboracion del
Sociodrama por parte de los estudiantes, se logro la participacion activa y en
conjunto de todos los miembros del colegio Andrés Paez de Sotomayor, debido
a que éste se mostro en la izada de bandera final del afio escolar. Esto permitio
que toda la comunidad educativa lo visualizara y reflexionara criticamente
sobre la agresividad fomentada en el colegio, la cual fue el tema central de
éste.

i1 Para llevar a cabo la ejecucion del Proyecto Pedagogico, fue
indispensable contar con la colaboracién de los directivos y docentes del
plantel educativo, quienes siempre estuvieron dispuestos para que se
cumpliera con el objetivo planteado desde un inicio, facilitando el material y los
recursos pertinentes, la solicitud de permisos, asi como el suministro de
algunas horas para concluir el proyecto y el espacio para su presentacion.

1 Por medio del trabajo desarrollado con el proyecto, se incentivo la lectura
de diversos textos verbales y no verbales con los cuales se profundizé en los
tres niveles de lectura: literal, inferencial y critico-intertextual. Se hizo énfasis
en la lectura inferencial, al proponer actividades que involucraban las
competencias referidas a este nivel. Con esto, se logro facilitar las
herramientas para que ellos empezaran a trabajar, y fuesen adquiriendo
habilidad en este nivel, dando pie a uno mas profundo.

b El proceso escritor, se vio netamente ligado al lector, se promovid la
escritura de diversos textos, entre los cuales se encuentran: cartas, actas y
libretos. Respecto a éstos ultimos, se pudo ver el progreso desde el inicio hasta
el fin, donde los estudiantes eran los encargados de evaluarse a si mismos,
pues se realizaban borradores que eran corregidos para llegar al producto final.

B  El gusto hacia el proyecto desarrollado fue de la totalidad del grupo con el
que se llevo a cabo, pues se realizaron actividades diferentes que permitieron
la participacion activa de los estudiantes, haciéndolos sentir como miembros
utiles en el trabajo del proyecto pedagadgico.

i1  Es importante que el desarrollo de las Competencias Ciudadanas se dejen
de ver como un trabajo desarticulado de las demas areas del curriculo formal
de cualquier institucion. Estas son ejes bases para el desarrollo social e integral
de cualquier persona, pues permiten que los miembros de la comunidad actuen
de manera constructiva en su sociedad.

b Desde el trabajo con las Competencias Ciudadanas, es viable el
desarrollo de la Lengua Castellana, fortaleciendo las Competencias Lectora y
Escritora, al tener que desarrollar lecturas interpretativas de diversa indole,
como la escritura de texto entre los que se encuentran los libretos, y finalmente,
el fortalecimiento de las habilidades en expresion oral y corporal.

b El docente debe emplear buenas estrategias de ensefianza si desea
obtener resultados O6ptimos tanto en su desempefio como en el de los
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estudiantes. Por tal motivo, se hace necesario partir de los gustos e intereses
de los educandos para que se trabaje con disposicién y entusiasmo y, sobre
todo, para que se aprenda de manera significativa.

b  El trabajo por proyectos es una forma de abordar integralmente las areas
del curriculo, partiendo de hechos reales y concretos que se viven tanto a nivel
institucional como de aula. Se involucran las necesidades de la comunidad
educativa, construyéndose asi, un aprendizaje significativo, puesto que se
enfoca a un fin concreto.
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ANEXO A. ENTREVISTA AL RECTOR DE LA INSTITUCION

ANEXOS

T veaN

[l
s

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

ENTREVISTA AL RECTOR DE LA INSTITUCION:

1

2.

z i
Nombre _ZQ’/{r-—_SCQ?J!ﬂ & layas %r)ﬂéz

i Cudles son sus titulos 7;
obtemcos? ,(cnpa.zyé a7 JJJJ/ m/ﬂr.;.?/ zi-b’/? gud/m “,
5/ L s ¢ A

de experlencla tiene usted como rector?

Welds.
A 2xTp
(;Cuéntos/g%os

¢ Hace cuanto tiempo es rector de esta institucion? 4.

Antes de ser rector, ¢ qué cargos educativos \
MM;&A/

desempefio?_ Doecen7< /7 CoOro

A nivel del érea de Lengua Castellana en la insts‘tucién ¢cuales considera usted que son

las principales

fortalezas? a/(u»?-ff 2 o ym-

Qj ‘,;/;94‘;‘5/,(,,9 L’A’/” 4

Y ider .

¢.Cudles las prmCIp
debilidades? aﬁw /0 J’J'( o ZL 04%94 a'/r .

; Considera usted que el area de Lengua Castellana constituye un punto eje para llevar a
cabo la interdisciplinariedad escolar? ¢ Por

. %
Que? K1 - /I}/IM 22 EEL e il .--géf/f”‘?- :
1 ’ A i 7,

I~

+De qué forma se llevo a cabo la construccion del PEl y el Manual de Convivencia?
elementos tuvieron en cuenta? ; Quiénes participaron

;Qué

elaboracion? _Zé 7 cpridnjo gzrfue};,‘?wé ’& gzrﬂa’,_//jcué"

Lplegn o ‘74»:-4;: Ao R o T
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10. ; Cudles son los Planes de Mejoramiento gue se aplican en la institucion? ; Cuales estan
referidos al area de Lengua

agtellana? / y
J'zy D Gn £ _m Gﬁﬁmmizs/}% /ﬂ)ﬂz’f&wnf/ //7 lgn e
| 4 1 i /
v 7 ”

Ads Brias. /

11 Con qué frecuencia se realizan las evaluaciones institucionales y como contribuyen al
mejoramiento de la

institucion? ,QMM%]\’}/mJﬂZ[(' /y ﬁ!m/mt)éd A (;@75,‘4
L1
Do %’Ww/g/?éﬂl

12 ;Con qué otras instituciones tienen convenio el plantel y de qué forma se beneficia el

Colegio?__, T T S
(b LA /»’W A //ﬂ.’c’ﬂfw/ftc/ Fano oA o

iz
/fw an}:ﬂ@ﬁf" Japo éWM /W)ﬂ- VGG ¢ atomped DRI
Lot /Mw: /7 /
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Rector’ , £ >
444 diz i onts 2 rﬂff’ J/Wﬁw# y o/ ff'{;ﬂﬁé"ﬁ &

i
ﬁﬁwﬂ bl el mﬁ%un . i

14, ; Cudles son Iog:n erios para aceptar a Ios estudiantes en el
plantel? L Lo
e/l Avdn Cw.;p/ﬂ/“mvw 0/ 4 /mn,l/ﬂ:;:f

i v mﬁf?&:& 7
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seleccion? e ;
- _Toomaior  Jede e
- the

I fmiend iSO
= X pragh) el

16 ;Por medio de aue actividades se vinculan los padres de familia a la
institucion? : / /
- ﬁ:ﬂn J PEN L ) fguﬂ/wﬂl P4 /Mc?//,/ﬂ o Al Pl
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ANEXO B. ENTREVISTA AL COORDINADOR DE LA INSTITUCION

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

\
1. Nombre del coordinador institucional: Qﬁ\od.xﬁe \C Ly \A\ NS S 2
2. Titulos obtenidos: N
RocaiNey  Te Neegy TN SocioNoarmelic. Su@evuiSinag
e N e Tk c e (sr’y"ﬁ:(\'u‘ o O );\'\‘_)(\JL'\‘) ve i {Avea K sl

3. ¢ Cuantos anos lleva ejerciendo como maestro? __ 2.
4. ; Cuanto tiempo ejerciendo como coordinador? AR

5. ; Hace cuanto esta laborando en la institucion? \NO wdse s

6. ¢ De acuerdo con su criterio que concepto tiene usted de |abor educativa? .
ANV KA ¢ Cuol Ovate oRe vna g0 Co mbain
Sociena N G VA W N ¢ Sedr e e \/v\\'v S & 1

Py G~ 3D
7. .Considera que el PEi que se maneja en la institucion se ajusta a las necesidades de
los gstudiantes? P
4 S \seeSaxin Nee o Ve Zue O Tos O C e 3 5

8. ; Qué cambios se le podria hacer al PEI?
DwvnoNaw Xal Uwn e Cusis Gue pedvns o o\
i U N M\ e Ve Se O (ormOun Ve g wneate NS vyetiu>

9. ; Cree usted que el modelo gue se trabaja en la institucion es ei apropiado para los
jovenes de noy? -
S c e (oD ()\&"/S( oo Mg wed €\ o b S0
G X ’5 AN D D -

10. ; Qué estrategia mansja para el control de la disciplina?
o Le Nagoasa do\ o fecin, Qudcns No e bl

v & 2z \(X\{(' o 200N NO Sy Covwbnin (4(’ )\Z‘Y‘Ld
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11. ;Ante faltas leves y graves, qué sanciones se ies aplica a los estudiantes?
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12. ¢ Desde su experiencia en el ambito educativo, considera gue el area de lengua
castellana es el pilar para lograr la interdisciplinariedad?
Ss \¢ ST TN A A VIV Ceve Ve tese gfu‘i';‘—x«
v cvr CodNedr _eo xavey Ao v Ag ve oy so\lo N NP
Qe e v & ¢ RV RN o N SN
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ANEXO C. PLAN DE MEJORAMIENTO DE AREA
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ANEXO D. ESTRUCTURA FiSICA DEL COLEGIO
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ANEXO E. ENTREVISTA LA PORTERO DE LA
INSTITUCION

CCLEGIC ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

Encuesta para recolectar datos a cerca del entorno de la institucion.

. Nombre: Ccu!@ Alber te Rowmers

3

;Hace cuanto tiempo vive en el barrio la Joya?
/17 apes

4 . H barria?
3. (Cémo esta organizado el barrio? o . Sl e ST (O
<y ’

C( ba,,m@ s my\, v o y S u,//)/// )
’,[/u'.” talo e Ad/ e dnokb Ou, A0S ProbleRMof

4. ;Fxiste presencia de junta de accién comunal?
S, Jo presiden ke < //0,77/7 A )r; ey ’/e

[y
A
=N
[y
0
7
Q
=]

n las principales fuentes de ingreso econdmico del sector? , 7
J10010 sl /(’)/r ,f O 0 !‘Jrn[/d/, Coptoref N ”/qu V) 7/0 pRte

celylores . M7/100 70) i f)u‘/’odf«@/ pase e a C}C

6. :Con cuales servicios nl{b]yr o0s cuenta el barrio?
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ANEXO F. TEST GUSTOS Y DISGUSTOS

COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR
ENTREVISTA A ESTUDIANTES DEL CURSO 7-3:

1. Nombre:

2. ¢Cudles son tus pasatiempos?

3. ¢Qué clase de masica te gusta escuchar?

4. ¢Cudl es tu programa de television favorito?

5. ¢Cual es el libro que has leido con mayor agrado?,

6. ¢Qué fue lo que mas te gusto de ese libro?

7. Te gustaleer? ;Por
qué?__

8. ¢Qué cosas te gusta leer? ; Por
qué?

9. ¢En que lugares prefieres leer? ;Por
qué?

10. ;Te gusta escribir? ; Por
qué?

11. ¢ Sobre qué cosas prefieres
escribir?

12. ;Qué cosas te motivan para leer y
escribir?

13. ¢ Te gusta leer por tu propia iniciativa o tener la guia de tu maestro de Lengua Castellana? ¢ Por
que?

14. ; Qué piensas acerca de que el maestro imponga ia lectura y la escritura en los
estudiantes?

15. ¢ Qué es lo que mas te gusta de la clase de Lengua Castellana? ; Por
qué?

16. ¢Qué es lo que menos te gusta de esta
clase?
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COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR
ENTREVISTA A ESTUDIANTES DEL CURSO 7-3:
1. Nombre:_NOEM G «&wi¢ (CFy MR AET

2. ¢Cuales son tus pasatiempos? oo Sidle

3 ;Qué clase de musica te gusta escuchar?___(OMEAAT  Jeioier e v e
4. ¢Cudl es tu programa de television favorito? OQ("CX Pk Ih Y m\(\:'

4\

5. ¢Cudl es el libro que has leido con mayor agrado? O [ot 4. 01es £ Loy Ve

6. ;Qué fue lo que mas te gusto de ese libro?__ Ly Ox DOy,

7. ¢Tegusta Ieer’/‘ Por B : )
;ué’7gL:l "‘r P LR N 0 T ~'~\rxr¥\;, LY :~\<rr; Aevo v Qe e

8. ¢Que cosas te gusta leer? ; Por . L i . §
qup? s 10 QR QWA o STy ke v
N1 -hff L '

9. ¢En que lugares prefieres leer? ; Por \
qué?_Torye (B\L’F\ IR0 S T L L

10. ; Te gusta escribir? ; Por

que?_rx deand 3"3:'1:‘\(,(“ AT S S S T o T R S
11. LSobre qué cosas pret" leres § e e _

escribir?_ o ae & (i el O Lot ol
12. ;Qué cosas te motivan para leer y P ) .

eseribir? COMACYY N leesiierr . 0 sR A We

13. ¢ Te gusta leer por tu propua iniciativa q tener la guia de tu maestro de Lengua Castellana’r’ ¢Por,
que? Tt T faAey dow oo TI\LC( [ S G AN o4 Lheoe i Ty ey

14. (Qué piensas acerca de que el maestro imponga ia lectura y la escritura en los

estudiantes?__ LIV

15. ¢Qué es lo que mas te gusta de la clase de Lengua Castellana? ; Por
qué?_MWD (O LACeTol  QOWOY weX OO

16. ¢Qué es lo que menos te gusta d esta
clase?__ OO S} (_ﬁ
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COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR
ENTREVISTA A ESTUDIANTES DEL CURSO 7-3:

1. Nombre:  \joi:-®  ¢0Sy A
2. ;Cudles son tus pasatiempos?
3. ¢Qué clase de miisica te gusta escuchar? [ - i T 4 -
4. ¢Cuadl es tu programa de television favorito? |_:° N
5. ¢Cual es el libro que has leido con mayor agrado? _-*  * ., - . 300 A
6. ¢Qué fue lo que mas te gusto de ese libro?_. - : = ol c
7. (Te gusta leer? (_Por

qué?_ty 2 \ Ltk mpeln Tl w el Ve e,
8. ¢Qué cosas te gusta leer7 ,,Por

que’h\ N Ry 8 i
9. ¢En que lugares prefleres leer? ¢ Por

qué? . O T I \ IR ;

VAN TR BT

10. ;Te gusta escribir? ;Por

U R S P T S WL T RN WO L i .

A AR et oy tes PRI T

11. ;Sobre qué cosas preﬁeres

escribir? /v Y A Ass e Lo B - , ™

12. ¢ Qué cosas te motivan para leer y
escribir?

13. ¢ Te gusta leer por tu propia iniciativa o tener la guia de tu maestro de Lengua Castellana’t’ LPor

que NN e sty o { b Y 4

= PSSy C e

14, ;Qué piensas acerca de que el maestro i |mnonga ia lectura y la escritura en los

estudiantes? . Moo e e

15. (Qué es lo que mas te gusta de la clase de Lengua Castellana? ; Por
Qué?_ o Uy g s Ce .

16. ¢ Qué es lo que menos te gusta de esta
clase?
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ANEXO G. PRUEBAS DE LECTURA

COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

-PRUEBA DELECTURA- -

COMTESTA LAS PREGUNTAS CON BASE EN EL SIGUIENTE TEXTO:

La visualizacion es una técnica poderosa para aprender y cambiar. Un medio de aprendizaje
para imprimir repetidamente en nuestra mente no sélo ! ene

nuestro alrededor, sinc también las escenas Gue vemes en nu i
imaginarias, que pueden afectarncs con tar\a potencia come la realidad
a provocar respuestas fisicas.

Imaginese cortande on rodaias un jugoesc !‘m
Con sélo pensarlo se le hara agua la beca; gui
de estar chupande un !imcn aungu
visualizarse abrazando a alg
come experiencia nutricic
mismo dando y recibiendo con facnlldad ahm
En la fantasia gulada, uno planea o guia la direce

(._

uiny
Digamos, entonces, que le gustana estar <aiudand0 tranqunla > @ un amigo, con un
abraze de corazdn. Siéntese en un sitic cémods y silencioso; cierre lo ojos. Respire

lenta y profundamente cuatro o cinco veces y deje que su CUP"pO se rnla; por completo
Imaginese cam iendo, de pronto, a u c. Imagine que los dos se
<alud9n rodoandosp con los brazos y compartiendo un abrazo de corazon. Mantenga la

ntos de afects y calidez. Es

1ROS Ge Qiecin

m

mpodamn umr la imagen mental con eso sennmnpntm

(Tomadg del libre Abrazame: ¢! abrazo es amor y alegria, de Kathleen Keating, Bucnecs
Aires, Javier Vergara Editores, 1995 )

2.) Eltexto anterior es:
A. poético, porque nos muestra la imaginacién a través de un escrito en verso.
N 8. dramatico, porgue nos muestra e} conflicte de !a visualizacion a través de escenas
aumanas

narrativo, porque nes cuenta unas aventuras imaginarias.
<D didactico, porque nos ensefia la técnica de la visualizacion a través de situaciones.

3.} De acuerdo con el texto anterior, !1a visualizacion es:
A. la sensacion de estar chupando un limén.
Y ~Bi una imagen mental que no se puede ensefiar.
A C. una técnica poderosa para aprender y cambiar.
‘ D. una fantasia que no puede guiarse ni planearse.
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4.) Cuando en el texto "Visualizacidn” se habla del abrazo como de una
experiencia nutricia, se hace referencia a:

A una actividad destructiva

structi
B, un ejercicio que nos ayuda a respirar.
Y. € una actividad que enriquece.

~B. un ejercicio que nos ensefta a dormir.

5 Teniendo en cuenta el texto anterior, si alguien, en lugar de visualizar
itivas, visualiza escenas negativas, es probable gue estas

2502nas pos
agenes:
se registren en

! afednn y obstaculicen su propia realidad fisica.

nsefien a cer:s"Hrsc (

=} ?"){m ;J>

.} En ef segundo péarrafc del texto "Vi

rm par de situaciones en las que |ntennene Ia vnsuahzac;on
a fantasia guiada de los abrazos imaginarios.

!a deﬁ"?"ién el proceso de visualizacién.

sion de los abrazos imaginarics.

/
f Lo ;d >, )

A
'

la conclu

7.) Enla expresion del tercer parrafo: "Digamos (entonges, que le gustaria estar saludando
trangquitamente a un amigo”. ., la palabra subrayada permite:
A indicar una accién.
N . B. refacionar dos enunciados.
\ “C. nombrar a un <ujetn
E D. caracterizar una situacién.

L’l 0

-} Enla frase al final: "Es importante unir la imagen mental con esos sentimientos®, la palabra
ubrayada se refiere:

A a la comodidad y la placidez.

B a una experiencia nutricia,

C. al af cto y la calidez.

D. a compartir un abrazo.

), [

o)

v

9.) De acuerdo con el texto anterior se puede deducir que la visualizacién es:
. un abrazo imaginario.

. una fantasia guiada.

. un gjercicio de respiracion.

D. una sensacion de consuelo.

s
,r{cu.»

10.) Teniendo en cuenta el texto anterior, el lugar mas apropiadc para practicar Ia visualizacion
podria ser:
A. un sofa en una habitacién silenciosa.
g una mesa en un restaurante,
“ C.unsilton en medio de un concierto.
D. el carro mientras se conduce.
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COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

. — X
'Q.’/ o Prsshe Gore?

EF

e

ELECTURA- -

0
)
[y
m
w
>
O

“VISUALIZACION"

La visualizacidn es una técnica poderosa para aprende
para imprimir repetidamente en nuestra mente ne sélo !o que vemoes en ol munde, a

nuestro alrededor, sinc también las escenas qu: vemssenn ea‘.ru |ma3.r\ac.\,., Las escena
n

imaginarias, que pueden afectarncs con tanta petencia come la realidad. a veces llegar
a provocar respuestas fisicas )
Imaginese cortands en rodajas un jugoss Yimén y exprimicnde el zumo 4cido en
Con sélc pensarlo sc le hara agua la boca; quiza detecte un io. Ti

¢ estar chupande un imén, aungue no haya fimén algunc a
visualizarse abrazando a alguien. Deje que ese imaqi
comge experiencia nutricia. Una im (o] ) ensef
mismo dando y recibiendo con facilidad abrazos calidos y afectuosos.
En la fantasia guiada, uno planea o guia la direccién que desea dar a su imaginac"‘"
Digamos, entonces, que le gustaria estar saludando tranquilamente a un amigo, con un
abrazo de corazén. Siéntese en un sitic codmedo y sitencicse; cierre 10s ¢jos. F'es"xm
lenta y profundamente cuatro o cinco veces y dmr—\ que su (‘uPrpO se relaje por completo
'M'mzr‘eqe caminando y viendo, de pronte, a un buen amige. Imagin:
saludan rodeandose con los brazos v compartiendo un abrazo dp cora
imagen en su mente; en tanto, e,«perxrrm"tara buenss se ie
importante unir la imagen mental con esos sentimientos.

o 1a d ! ibre Abrazame: el abrazo es amor y alegria, de Kathleen Keating, Buencs

An
s, Javier Vergara Editores, 1895)

)f‘

1) € ’e\do "Visuali

A creen en el poder de la imagina

Bj dudan dpl poder de la imaginaci

. © creen en el poder de la realidad fisica.
D. dudan del poder de los abrazos.

2.) Eltexto anterior es:

A. poético, porque nos muestra la imaginacion a fravés d e un escrito en verso,

8. dramatico, porgue nos muestra el conflicto de I3 vis n através de escenas
/imaginarias.
0, porque nos cuenta unas aventuras imaginarias
) didactico, porgue nos ensefia la técnica de la visualizacion a través de situaciones.

3.} De acuerde con el texto anterior, 12 visualizacion es:
A) la sensacién de estar chupando un limén.
. una imagen mental que no se puede ensefiar.
Y C. una técnica poderosa para aprender y cambiar.
‘I una fantasia que no puede guiarse ni planearse.
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4.) Cuando en el texto "Visualizacion" se habla del abrazo como de una
rriencia nutricia, se hace referencia a:

(A, una actividad destructiva

B. un ejercicio que nos ayuda a respirar.

C. una actividad que enriquece
"D, un ejercicio que nos ensefa a dormir.

51 TPnuendo en Cuenta I texto anterior, si alguien, en lugar de visu
y; negativas, es probable que estas

1 - una experiencia nutricia.
. afecten y obstaculicen su propia realidad fisica.

T lc enseften a consolarse cuande le vaya mal enla vid
le ayuden a encontrar el camino correcto en la vida.

i)

} En el segundo parrafc de! texto "Visualizacion” se plantea:
up par de situaciones en las que interviene la visualizacion.
2 fantasia guiada de los abrazos imaginarios.

a definicidn del proceso de visualizacié
conclusidn de los abrazos imaginarics.

7) F?n la expresidn del tercer parrafo: "Dlgamn<.t=mongr=smnp gustaria estar saludando
guilamente a un amige”..., la palabra subrayada permit
d'car na accion.
elacionar dos enunciados.
mbrar a un sujeto
aracterizar una situacién.

2) En la frase al final: "Es importante unir la imagen mental con esos sentimientos”, 1a palabra
subrayada se refiere:
a la comodidad y la placidez.
~ B a una experiengia nutricia.
:C.al afecto y la calidez.
D. a compartir un abrazo.

9.} De acuerdo con el texto anterior se puede deducir que 1a visualizacién es:
A un abrazo imaginario.

. 8. una fantasia guiada.

N, 7 un gjercicio de respiracion.

[} una sensacién de consuelo.

10.) Teniendo en cuenta el texto anterior, el lugar mas apropiadc para practicar la visualizacién
podria ser:
@y un scfa en una habitacién silenciosa.
7 B. una mesa en un restaurante.
* C.un silidn en medio de un concierto.
D. el carro mientras se conduce.

348



COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

ot
CONTESTA LAS PRECUNTAS CON BASE EN E| SIGUIENTE TEXTO:

La visualizacion es una técnica pode. sa para aprender y cambiar. Un medio de aprendiz
para imprimir repetidamente en nuestra mente no sélo lo que vemos en el my rd )

nuestro alrededor, sino también las escenas que vemos en ,.uestra imaginacién. Las escenas
imaginarias, gue pueden afectarncs con tanta potencia como la realidad, a veces Hegan

a provocar respuestas fisicas‘

Imaginese cortands en rodajas un jugoso n y exprimiendo el zumo écidc en su boca.
Con soloc pensarlo se le ha(a aguala beca; q *a detecte un sabor agrio. a ife

Tiene la
de estar chupande un limén n alguno a la vista. Ahora rate de
visualizarse abrazando a algm n DPJP que ese abrazo imaginario s registre en su mente
comoe experiencia nutrcia. Una ""‘:lf‘ n mental ceme ésa puede ensefia ]

I!J

3

o
En la fantasia guiada, unc planea o guia la dire \,de desea “ar a
Digamos, entonces, que le gustaria estar Qaludandn tranquilamente a
abrazo de corazdn. Siéntese en un sitio cémedo y silenciose; cierre !ﬂ
lenta y profundamente cuatro o cinco veces y deje que su cuerpo se relaje
Imaginese caminando y viendo, de pronto, a un buen amigo. Imagine que !
:a!udan rodeandose con los brazos y compartiendo un abrazo de corazon. 1

magen en su mente; en tantc, experimentard buenos sentimientos de afecto y calidez, £
mportame unir la imagen mental con esos sentimientos.

(Tomadge de! libro Abrazame: el abrazo es amor y alegria, de Kathleen Keating, Buenos
Aires, Javier Vergara Editores, 1995)

-PREGUNTAS-

1.
H

perseonas que:

) 1073
Qg
=
3
D
=
a @
@ -
]
1
& ¢
@
@
al
®
n_:
3
D
E
=
> D
Q.
(Dv

; crcen en ¢l pcder dﬂ la reali wd fisica.
D. dudan del poder de los abrazos.

2.)) Eltexto anterior es:

A. poético, porque nos muestra la imaginacion a través de un escrito en verso.

. dramatico, porgue nos muestra el conflictc de la visualizacién a través de escenas
1aginarias.
C. narrativo, porque ncs cuenta unas aventuras imaginarias.

‘:D. didactico, porque nos ensefia |a técnica de la visualizacion a través de situaciones.

~.

3.} De acuerdc con el texto anterior, !a visualizacion es:
A. la sensacion de estar chupando un liman.
/B. una imagen mental que ne se puede ensefiar.
6 una técnica poderosa para aprpnder y cambiar.
. una fantasia que no puede guiarse ni planearse.
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4.) Cuando en el texto "Visualizacion" se habla det abrazo como de una
experiencia nutricia, se hace referencia a:

A. una actividad destructiva.

que nos ayuda a respirar.

vidad que enriquece

jercicic que nos ensefa a dormir.

5. Teniendo en cuenta el tpro anterior, si alguien, en lugar de visualizar
gsitivas, visualiza escenas negativas, es probable gue estas

nensu rrc:‘.tc como una oxpr‘rﬁs..céa nutricia.

g
8538
w
7
0
(o]
[=
:')
(1]
3
n
=
3
2
-]
2. ¢
Py
2
(3]
D .
S
0
Q¢
=

conso !a SC cuan !" vaya :".a! cnla vid

er 3
a encontrar el camino correcto en la vida.

.m.

6.} En el segundo parrafc del texto "Visualizacidon™ se plante
“A. un par de situaciones en las que interviene la visualizacion.
\3 la fantasia guiada de los abrazos imaginarios.
\ . 1a definicion del proceso de visualizacion.
D. ta conclusién de los abrazos imaginarics.

) En la expresion del tercer parrafo: "Digamos, ,c-ntnnms. que le gustarfa estar saludando
anguilamente a un amigo”..., la palabra subrayada permit

indicar una accién

B. rejacionar dos enunuados

D~ Cﬂrac’enz"r una s;’u:z"vcr‘

13)

) En la frase al final: "Es importante unir la imagen mental con esos sentimientos”, la palabra
;:b'a;aua se refiere:
A. ala comodidad v la placidez.
N B a una experiencia nutricia,
C. al afecto y la calidez.
a compartir un abrazo

[

d

9.) De acuerdo con el texto anterior se puede deducir que Ia visualizacion es:
. un abrazo imaginario,
una fantasia guiada.
. un ejercicio de respiracién.
. una sensacién de consuelo.

odwv

10.) Teniendo en cuenta el textc anterior, ef lugar més apropiado para practicar la visualizacién
. podria ser:
un sofé en una habitacién silenciosa.
. una mesa en un restaurante.
. un sillén en medio de un congierto.
. el carro mientras se cenduce.

OO we
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ANEXO H. PRUEBAS DE ESCRITURA
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Bo Qo\ro\mo\n%o\

20 de Abyil de 2006

Senor .
Andres Maoworicio Zorrilla Fwdas
Estodionte.

Ho\o\ c\mfso como estos eSPel’O ve estes bien
serian hablovte lo que hi'se en Semana Santa
me Foe on poco Yegulax por gue menferme el
Joee Sownto oy me llevavon o 1o clinfca J
me posieron dos Vocunas por que fenia
amito bt J o Puede osistr los pecos
dias que Foltabon poaren o Cobarse semana Santa
esto es lo que\";o\ decivte. Lo Coal qw teise
&&+o\ Foe FO\‘ qoe GSWLﬂ es bo\mo\‘ole con m.‘go
U eves R&Sfe\‘oSo.

é\‘o&‘:im& Por escuchow miCo\\“l'o\ J

te deseo o cstes bien.

Att: Jorge €liecex Acevedo Diaz

352



(S8

SRS TR

A
< ' ,
B F(H (‘\ N LR S R R TTR T
oL Lot

) S PG SAE A
COMU U A
CUROD

I"'\‘Ai"\!

Lk BRI o N , ;g:
ERLRTEAN ‘.f\ R I U B ,‘,\ T
TN QW \\ ¢ UMy . \\ NS R
R N N & A S (G S IO N S T S

R S U AL S KA STNG T R A
e s poncy 4 cOtyr G nes L
WOV O \ ‘)( WAy SO € \‘\CL

Exo - kTG al o heee, boere
e CLROL Y\,\mﬁO} &L, & N de Sey
O O Ol MO e < wwﬁu &S e
X0 ¢ onetob Ccon o cAada pey —
e o no e &u,tk(, nomg &P\
Sl WO Hene (GENEEN k LC )\\
YOO o b C C
Tt\lt\a\f w\fc s o {0 RX CLENO
AcWAC rns anal s o g YR B vee

C Y ('('/(\‘('c" e
< Iovnney X C (et

353



ANEXO |. ENTREVISTA MAESTRA LENGUA CASTELLANA

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

1. Nombre de la docente titular: /ﬂriﬁ ”/mza&_ 7@4&43 o pp ot
2. Asignatura. _ bzt [ Lty perlFire

3. Titulos obtenidog: / ,
W(,L,—ZZ%

4. Experiencia laboral.

(8 Ciins Lo Prproviei {97

5/( 7 4 //Z/ﬁ -

ombre de otras instituciones donde ha trabajado A =
ﬂ?ﬂ([ﬂﬁﬂloé HEDS S rED o l/ n‘u / ‘/éﬂeﬁ F,,v”a//jud,ro
Colicyio Loppratie> g [ e pparled 20 cs
6. Afids de expeflencia 3 & Ghess
7.Cursosasucargo. 44, &-2., 63, Pt P2 / Z-2.

Sﬁxto que utiliza para sus c\ases
et JUSH . Esh /Aé,mz% Ao 5okt
I/v//n/// Cﬂmm/y/ax L= /é ey

9 strategigs Tetodologicas empleadas: & DY R Sy S ﬂd/«, eSS
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Z Lo, /4 ol oy My s ~/~C/ <> ZZZ//?V/// cBS Lo Loysen, 7//»7 A
[P/ é 4 gl A 6/4/54 LT gl Y, 4\{/.»;414&(/‘/’7;/5 o [fo5y0 ool
lhes of cobhomtedses ’ .
9 . Cafo se manején Jas planillas de las notas? 27 r2gisbn ole Desenywam b
m'zb/in 2 Y7 o//,hé Ay e s Tenms 2 /,dézét Ny /ﬂ;;p S Ce
~ﬂy/z< heis fl*‘/ Lze L)ﬂ AR /z«-écli Lo 5,(/#’) <A '9)¢!M 7 22 X h/‘—:7//, )
Crpacl 2 ceend, g oo coic o> %V/g R ¢/;J /J/«/V) oFe
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%;A/ﬂt!,z:a Ao Qooc (a,;//za c s 5 v-pg/w/)( S Bt S e Lam Lo .
o5ty e s ian il e ppohenle o S W e ete .
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ANEXO J. ENCUESTA PADRES DE FAMILIA

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

Sefiores Padres de Familia:

Reethan un cordial saludo. Con el objetivo de llevar a cabo nuestra prictica pedagd 'ca, requisito exigido en la
Universidad Industrial de Santander, para ta carrera de Licenciatira en Educacidn Bisica con Enfasis on Lengua
Castellana, necesitamos real un diagnéstico preliminar del grado 7-3, por tal caso, pedimos amablemente su
colaboracion en el suministro de la informacion que aparece a continuacion. Gracias, Att: Karime Vargas v Diana
Bayona, estudiantes IX Semestre LEB.

- Nombre del padre:
~ Estudios realizados:

3- Profesién

4-  Nombre de la madre: &[ it :’ R«
5-  Estud osmauzados AT Y
6~ Profesion: CC\ YOO\ (-

7-  Lugar de residencia; || S S e

e Jeddd
N

8- ;Cémo havistoel avance de su hijo{a) en el drea de Lengua Castellana de la institucién?

l\k\{[\\ Vi \‘}\.\’”L‘\\_‘C"rk'ﬁ', \
L\\‘Fl\\‘\\\ {“’gtw\ o -
9-  Marquo con una XJM o no sogin sca ¢f caso, la oxistencia de los siguiontos reeursos cducativos ca su
casa.
ST NO
-Libros de Lengua Lastellana x_ )
Cudles: { &\, i aad \\'\:l:\‘@\‘\.‘ Lo b ‘i“
-Computador - 7 _ X 7 A
~Acceso a internet > j
-Enciciopedias X
-Diccionarios 'Y
~Obyas Literarias .
Cudles: .
10- jAyuda a sy hijo(a) encl de y tarcas on casa? 8i__ No X Porqui?

QL

11- ¢ Cuanto tiempo dedica para ayndar a su hijo{a) en sus deberes escolares?
\_\ ITERN } TN

RN \1‘\ [RYY

12- De las personas que viven en su casa, (Quidn es la que miés ayuda al nifi(a) con sus \'36\16165 escolares?
I3 g Y )
A'ujx Tl "\\\\ ‘\M\‘i \‘\1 WE e t \.{“'V )
lali iy A \'\\"\ \\\' R LR A - \ = "ﬁ
13- ;(Esde w\.r..cx xdﬁ\l br.nd}lea su hijo(2) recursos pard la compra de material educativo?
) 2
AN

14- ;DIstarfa do acucrdo con que su hijo(a) participara cn salidas escolares?

S

15- (Estaria dispuesto a asistir al colegio, st en algln momento necesité de su colabors

de alguna clase?
<o

n para el desarrollo

Y
t

16- Nos interesan sus %u;cerenciw; para ¢l buen desarrollo del area de I.engua Castellana, si tiene alguna por favor
esgribala a contir L‘.‘z;m )

VI8 i“'h\ [N \\\_ L ‘f»i\’ ‘ \ i(‘"

Ciudad Universitaria - Carrera 27 calle 9
PBX: (7)634 4000 - FAX: (7)635 1946 - A.A.678 - www.uis.edu.co

356



UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

Seflores Padres de Familia

Reeiban un cordial saludo. Con el objctivo de llevar a cabo nuestra prictica pedagégica, requisito exigido en la
Universidad Industrial de Santander, para la carrera de Licenciatura en Educacion F a con Enfusis en Lengua
Castellana, necesitamos realizar un diagnéstico preliminar del grado 7-3, por tal caso, pedimos amablomente su
colaboracion en ¢l suministro de I informacion que aparece a continuacion. Gracias, Att: Karime Vargas v Diana
Bayona, estudiantes IX Semestre LER

1. Nombre del padre: Cd;‘f'fi Q\U') L\ WD Z TN
2-  Estudios reaiizados; 7 \ | N

3. Profesién: A VAT SN A XY T - S -
4- Nombre de lamadre: A2 (0w vy, U S OS T, .

5- Lstudios realizados: __ "]
6-  Profesion: CoATwe g VST E
7- Lugar de residencia:

8- (Cémo ha visto el avance de su hijo(a) en el 4rea de Lengua Castellana de la institucion?

9- Marque coi una X 51 o no segln sea ¢l caso, la cxistencia de los siguientes recursos cducatives en su

casa.
sI

-Libros de Lengua Castellana
Cudles:
-Computador
-Acceso a Internet
-Enciciopedias
-Diccionarios
-Obras Literarias
Cudles:

10- yAyuda a su hijo(a) en ¢! desarrollo de trabajos y tarcas on casa? Si _ No & Porque?

IRl b

1= (Cuinto tiempo dedica para ayudar a su hije(a) en sus deberes escolares?

12- De las personas que viven en su casa, Quicn es la que mas ayuda al nific(a) con sus deberes  escolares?

13- ;Es de su facilidad brindarle a su hijo(a) recursos para la compra de material educativo?

14 ;Uslaria do acucrdo con que su hijoda) participara on salidas escolarcs?

15- ;Hstaria dispuesto a asistir al colegio, si en elglin memento recesitaramos de su colaboracion para el desarrolle
de alguna clase? o~
5/

16- Nos inleresan sus sugerencias para el buen desarrollo del area de lengua Castellana, si tiene alguna por favor

escribala a continuacion: - //
H?( Cu Eci LIL s

Ao clic n Talfer ©5 o a8 Tl B

Ciudad Universitaria - Carrera 27 calle 9
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UMIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

Seflores Padres de Familia:

Reciban un cordial saludo. Con el objetivo de Hevar a cabo nuestra practica pedagdgica, requisito exigido en ke
Universidad Industrial de Santander, para la carrera de Licenciatura en Educacién Bésica con Fnfasis en Lengua
Castellana, necesitamos realizar un diagnéstico proliminar del grado 7-3, por tal caso, pedimos amablemonte su
colaboracion en el suministro de la informacion que aparece a continuacion, Gracias, Att: Karime Vargas y Diana
Bavona, estudiantes IX Semestre LEB.

mbre del padre: __Alons o Zamhione EPobo s

- N

2- Estudios realizados: _Secondo oy o 2302

3- Profesion: Taavmocewden )

4. Nombre de lamadre: D i@ or Patiitio Scag  Orivy

5- DLstudios realizados: _punrvevanto o) s,

6- Profesion: Avxsha,  coelbie

7- Lugar de residencic:_cqrees 2 dO-10 . 2 \oyg

8- (Cémo ha visto el avance de su hijo(a) en el drea de Lengua Castellana de la institucion?

£ yee le~te

9- Marqgue con una X si 0 no scgiin sca ¢l caso, la existencia de 1o cducativos cn su

casa.

siguiontes rocur

@

ST  NO

-Libros de Lengua Castellana X __ R

Cudles: * Umypelenc ds  Jordodd , Avevo mgi“’(/\\ J*\Jo\!o-‘ﬂ:\

-Computador iy

-Acceso a Internet

-Enciclopedias

-Diccionarios

-Obras Literarias o .

Cudles: £) vag1o £ Yoy Mebion e\ wp Jos deYos Belfnes | Odyres
10- jAyuda a su hijo(ay o cl desarrollo de trabajos y tarcas cn casa? Si A No _ (Porqus?

L ¥Y25 e\ e penchiaye

el

11- ;Cudnto tiempo dedica para ayudar a s hijo(a) en sus deberes escolares”
2 hordy g\ lemung

12- De las personas que viven et su casa, (Quicn es la que més ayuda al nifio{a) con sus deberes  sscolares?
¥ O 1 & 7
abv2\g

13- (Es Qc su facilidad brindarle a su hijo(z) recursos para la compra de material educati
=]

14- ;Tistaria de acucrde con que su hijo(a) participara on salidas cscolarcs?
v
Y

15- (Estaria dispuesto a asistir al colegio, st en algtin memento necesitaramos de su colaboracion para el desarrollo
de alguna clase?

MO §>~féo PCE 8 Jedafo

16- Nos interesan sus sugerencias para ¢l buen desarrolio det drea de Lengua Castellana, si tiene algura por favor
escribala a continuacion:

Ciudad Universitaria - Carrera 27 calle 9
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ANEXO K. EVALUACION DEL PROYECTO

COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

Nombre: Anclae"o Jolian an)(-f\‘f?
Fecha: {2 de  novem Lre

-FICHA DE EVALUACION AL PROYECTO PEDAGOGICO DESARROLLADO-

Lea cada criterio de evaluacion y evalué con una X en la letra que corresponda seglin su apreciacion
y la escala de valoracién: E (Excelente), S (Sobresaliente), A (Aceptable), (Insuficiente), D
(Deficiente):

JUICIO VALORATIVO
S|A|I|D

CRITERIOS DE EVALUACION.

© Hubo aprendizaje significativo con el proyecto desarrollado.

© El proyecto desarrollado fue interesante y llamativo.

© Hubo avance cognitivo desde el principio hasta el final de las
sesiones. '

© Las temdticas trabajadas tuvieron una secuencia légica.

© Las temdticas trabajadas fueron desarrolladas de manera
comprensible.

© Los temas trabajados contribuyeron a la elaboracién del
Sociodrama final.

© Las maestras orientaron el trabajo de los estudiantes en cada
una de las clases.

© El trato dado por las maestras a los estudiantes fue de manera
respetuosa.

© Las maestras se mostraron seguras y dinidmicas.

© Las maestras manifestaban un dominio conceptual de las
tematicas.

© Durante el proyecto se empled material didactico variado.

© El material llevado facilité el aprendizaje de las tematicas.

© Hubo puntualidad en el inicio y finalizacién de cada una de las
sesiones.

© Me gusté el proyecto.

€@ Me senti motivado siempre hacia el desarrollo de las diversas
actividades. s

© Considero que el proyecto desarrollado facilitd la convivencia
en el Colegio, contribuyendo a reflexionar sobre las actitudes
negativas.

| ~

S R

2. Escriba al respaldo de la hoja los comentarios y sugerencias que desee realizar al
proyecto y a las maestras.

me fecio byeno el proyecto \ ustedes Foefon buenab Mmaestias
N 4oiero Koe 2a(q, adelunte Y fueton mud amables con nobot ros,
Yla geliaiio Por el ’rrabo.Jo Gue hizs en tods elapo pot Nosoiros

1e Queremon =
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COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

Nombre: ( 0xn ™\ 0 A-m&( e Re e
Fecha: {’:E NON 2w 2

-FICHA DE EVALUACION AL PROYECTO PEDAGOGICO DESARROLLADO-

Lea cada criterio de evaluacién y evalué con una X en la letra que corresponda segiin su apreciacién
y la escala de valoracién: E (Excelente), S (Sobresaliente), A (Aceptable), I (Insuficiente), D
(Deficiente):

CRITERIOS DE EVALUACION.

JUICIO VALORATIVO

S| A|I

D

© Hubo aprendizaje significativo con el proyecto desarrollado.

© El proyecto desarrollado fue interesante y llamativo.

© Hubo avance cognitivo desde el principio hasta el final de las
sesiones.

© Las tematicas trabajadas tuvieron una secuencia légica.

© Las temdticas trabajadas fueron desarrolladas de manera
comprensible.

© Los temas trabajados contribuyeron a la elaboracién del
Sociodrama final.

© Las maestras orientaron el trabajo de los estudiantes en cada
una de las clases.

© El trato dado por las maestras a los estudiantes fue de manera
respetuosa.

© Las maestras se mostraron seguras y dindmicas.

~© Las maestras manifestaban un dominio conceptual de las

tematicas.

© Durante el proyecto se empled material didéctico variado.

© El material llevado facilit el aprendizaje de las teméticas.

© Hubo puntualidad en el inicio y finalizacién de cada una de las
sesiones.

© Me gusto el proyecto. :

© Me senti motivado siempre hacia el desarrollo de las diversas
actividades. .

@ Considero que el proyecto desarrollado facilité la convivencia
en el Colegio, contribuyendo a reflexionar sobre las actitudes
negativas.

XX R IAL YRR X K XK KR

2. Escriba al respaldo de la hoja los comentarios y sugerencias que desee realizar al
proyecto y a las maestras.

}E—

\Oas C_;\ O e— Eoexon wmu Yy PR Y

. se ©0n bulnoe
Yo, 5 wOo¥e g . CRN O

Pl

!Q {OC O"_)‘
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COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

Nomb :l
F;mha;ej_ﬁgg b

-FICHA DE EVALUACION AL PROYECTO PEDAGOGICO DESARROLLADO-

Lea cada criterio de evaluacion y evalué con una X en la letra que corresponda segtin su apreciacion
y la escala de valoracién: E (Excelente), S (Sobresaliente), A (Aceptable), 1 (Insuficiente), D
(Deficiente):

JUICIO VALORATIVO

CRITERIOS DE EVALUACION. ETSTATITD

© Hubo aprendizaje significativo con el proyecto desarrollado. )Q
© El proyecto desarrollado fue interesante y llamativo. w
© Hubo avance cognitivo desde el principio hasta el final de las )( ),
sesiones. ' »{
© Las temdticas trabajadas tuvieron una secuencia légica.

© Las temadticas trabajadas fueron desarrolladas de manera X
comprensible.

© Los temas trabajados contribuyeron a la elaboracién del
Sociodrama final,

© Las maestras orientaron el trabajo de los estudiantes en cada
una de las clases.

© El trato dado por las maestras a los estudiantes fue de manera
respetuosa.

© Las maestras se mostraron seguras y dindmicas.

©® Las maestras manifestaban un dominio conceptual de las
temdticas.

© Durante el proyecto se empleé material didéctico variado.

© El material llevado facilit6 el aprendizaje de las tematicas.

© Hubo puntualidad en el inicio y finalizacién de cada una de las
sesiones.

® Me gusto el proyecto. :

© Me senti motivado siempre hacia el desarrollo de las diversas

XX X XXX XX x

P,
P

actividades. . ,
© Considero que el proyecto desarrollado facilitd la convivencia | < X
en el Colegio, contribuyendo a reflexionar sobre las actitudes|’
negativas.

2. Escriba al respaldo de la hoja los comentarios y sugerencias que desee realizar al
proyecto y a las maestras.

A v S ome G0 <\ Pronaio por Gue
I Mo \ﬂ\-wﬁ(nmirf N anlios.
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ANEXO L. AUTOEVALUACION DE LOS ESTUDIANTES

COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

Nombre: Bndies Juhan &Qu“‘?
Fecha: 13} de noviennbre

-REJILLA DE AUTOEVALUACION-

Lea cada criterio de autoevaluacién y evalué con una X en la letra que corresponda seglin la
apreciacion del trabajo desarrollado por usted a lo largo de las sesiones y teniendo en cuanta la
escala de valoracion: E (Excelente), S (Sobresaliente), A (Aceptable), I (Insuficiente), D
(Deficiente):

JUICIO VALORATIVO

CRITERIOS DE AUTOEVALUACION. ’ E|lS[TA]TTID

o/ R
© Cumpli con todas las tareas y trabajos puestos durante el V % ;
desarrollo del Proyecto.,

© Durante los trabajos en grupo, colabore siempre de manera
dindmica.

© Participé activamente en los diélogos entablados con el grupo.

© Llegué puntual a todas las clases.

e e

© Participé en las diferentes actividades de grupo.

© Mantuve una actitud de disciplina durante el desarrollo de /
todas las actividades.

b

© Demostré respeto por mis compafieros y mis maestras durante
las clases.

© Respeté la palabra de mis compafieros y maestras mientras
éstos hablaban.

B

© Estuve interesado en cada clase por aprender algo nuevo.

~ © El proyecto pedagégico desarrollado me sirvié para lograr una /
actitud positiva frente a las relaciones con mis maestros y|
compafieros.

NOTA €

OBSERVACIONES:

Yo me Meteoco co6  por Goe O @uiicipe eptodo 05
—ewento> dce hicle®n v bhablo up poco oo tabag
bien en ﬁroipﬁ
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COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

Nombre: L ,d‘m
Fecha: 18 i!NJJl wrim ot 6

-REJILLA DE AUTOEVALUACION-

Lea cada criterio de autoevaluacion y evalué con una X en la letra que corresponda segin la
apreciacién del trabajo desarrollado por usted a lo largo de las sesiones y teniendo en cuanta la
escala de valoracion: E (Excelente), S (Sobresaliente), A (Aceptable), I (Insuficiente), D
(Deficiente):

JUICIO VALORATIVO

CRITERIOS DE AUTOEVALUACION. ‘ ETSTATTI D
© Cumpli con todas las tareas y trabajos puestos durante el >'4 :
desarrollo del Proyecto.
© Durante los trabajos en grupo, colabore siempre de manera < \}i
dindmica.
© Participé activamente en los didlogos entablados con el grupo. ><

© Llegué puntual a todas las clases.

A

© Participé en las diferentes actividades de grupo. ><

A

© Mantuve una actitud de disciplina durante el desarrollo de
todas las actividades.

© Demostré respeto por mis compafieros y mis maestras durante > <
las clases.

© Respeté la palabra de mis compafieros y maestras mientras ><
éstos hablaban.

© Estuve interesado en cada clase por aprender algo nuevo.

actitud positiva frente a las relaciones con mis maestros Y]
compafieros.

NOTA_ 5y,

OBSERVACIONES?

0N A4l Pinciek)  ny. {og—l?Q Hajuie) apender .o ‘orﬂOlav bl
(dbald cle oHeder YO pOLICWGr 1ZE 0d0h  eaable  Vor
derencey  (Ofal  LCeuar Y Itﬂfd\‘%C €N lor qudpar, agn
Mmhien MY ORI (0 710 Pelear Maden  Yewd (XTed Shn
hoddn AU digusGa) Simg Eally mi40idr (OTay ped €5pei0 (e
me_Qgoren 0 Jdben polue MT (070 tplb#o A SV (orac foritioas

© El proyecto pedagdgico desarrollado me sirvié para lograr una ><
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COLEGIO ANDRES PAEZ DE SOTOMAYOR

Nombre: h“C!l(QI el Pec e Q
Fecha: _ 1} Il \OMWeMbye Az | 2005

-REJILLA DE AUTOEVALUACION-

Lea cada criterio de autoevaluacién y evalué con una X en la letra que corresponda seglin la
apreciacion del trabajo desarrollado por usted a lo largo de las sesiones y teniendo en cuanta la
escala de valoracién: E (Excelente), S (Sobresaliente), A (Aceptable), I (Insuficiente), D
(Deficiente):

) JUICIO VALORATIVO
CRITERIOS DE AUTOEVALUACION. ElSTATLID
@ ~|
@ Cumpli con todas las tareas y trabajos puestos durante el
desarrollo del Proyecto.
© Durante los trabajos en grupo, colabore siempre de manera &

dindmica.
© Participé activamente en los didlogos entablados con el grupo. | @@
© Llegué puntual a todas las clases. @«
- © Participé en las diferentes actividades de grupo.

© Mantuve una actitud de disciplina durante el desarrollo de <3
todas las actividades.

© Demostré respeto por mis compafleros y mis maestras durante L ]
las clases.
© Respeté la palabra de mis compafieros y maestras mientras LY

éstos hablaban.
© Estuve interesado en cada clase por aprender algo nuevo. ®

@ El proyecto pedagdgico desarrollado me sirvi6 para lograr una @
actitud positiva frente a las relaciones con mis maestros y
compaiieros.

NOTA___ S5-A

OBSERVACIONES: _ _ .
e palde L UL OnG enoNd aee partidipo evd P
€N Ao YOO WY o inal vy a0 g krac
oG Twe c’me Y& ‘m-ﬁ_‘ oY P OEAGY

bCthﬁ‘
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ANEXO M. PRIMER BORRADOR LIBRETO
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ANEXO N. PRODUCCION FINAL LIBRETO
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