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RESUMEN

TITULO: LA TRADICION ORAL: PARA FORTALECER LA COMPETENCIA COMUNICATIVA
LECTORA EN ESTUDIANTES DE ESCUELA NUEVA DEL COLEGIO SAN BENITO DE PALERMO,
SEDE C’

AUTORA: ALCIRA ARAQUE DUENAS™

PALABRAS CLAVE: Aprendizaje significativo, Tradicion Oral, Competencia comunicativa lectora

DESCRIPCION

Se presenta en el diagnéstico de autoevaluacidn institucional, preocupantes debilidades en el area
de gestidon académica en los procesos de practicas pedagégicas, gestion de aula y seguimiento
académico; situacion que muestra la necesidad de hacer investigaciones a nivel local para
comprender la pedagogia contextualizada a partir del desarrollo de proyectos, que canalicen las
necesidades e intereses de aprendizaje de los estudiantes mediante propuestas que permitan el
desarrollo de competencias y estrategias que favorezcan el aprendizaje significativo. Con base en
esto se desarroll6 una investigacion orientada a establecer de qué manera influye el uso de la
tradicion oral en el fortalecimiento de la competencia comunicativa lectora en estudiantes de Escuela
Nueva del Colegio San Benito de Palermo, Sede C.

La investigacion tiene un enfoque metodoldgico cualitativo y busca responder a la realidad educativa
del contexto; esto implica abordar el plan de accién y el horizonte pedagdgico por medio de la
Investigacion Accion. En el desarrollo de la investigacién se identificaron las dificultades en la
competencia comunicativa lectora de los estudiantes. Posteriormente se disefi6 y se desarrollé una
secuencia didactica y se determinaron los efectos en el fortalecimiento de la competencia
comunicativa lectora a través de la de tradicién oral editada y recopilada.

Se trabaj6 con coplas, trabalenguas, retahilas, dichos, cuento popular y relatos propios de la region;
a partir de los cuales los estudiantes hicieron reconocimiento de su folclor e historia. El proyecto
permitié fortalecer los niveles de lectura de tipo literal e inferencial y a la vez enriquecer vocabulario,
pronunciacién, manejo de la rima, la entonacion y la expresion corporal, asi como la creacién propia
de los estudiantes.

* Trabajo de grado
" Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Directora: Maria Trinidad Gémez
Martinez, Magister en Desarrollo Rural
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ABSTRACT

TITLE: ORAL TRADITION: TO STRENGTHEN READING COMMUNICATION COMPETENCE IN
NEW SCHOOL STUDENTS OF THE SAN BENITO DE PALERMO COLLEGE, SEDE C*

AUTHOR: ALCIRA ARAQUE DUENAS™

KEYWORDS: Meaningful learning, oral tradition, reading competence

DESCRIPTION

The educational practice is characterized by the orientation of the teacher to content, develop master
classes recorded in notebooks, perform activities on photocopies of textbooks, transcribe guides
without being oriented to their reality and ends with a summation evaluation, without measuring skills
or skills of each of the students. This situation shows the need to carry out research at the local level,
which makes it possible to understand contextualized pedagogy through the development of projects
that channel the students' learning needs and interests through proposals that allow the development
of competences and strategies that favor learning the student from their environment. Based on this,
an investigation was developed to establish how the use of oral tradition influences the reading
communicative competence. In the first place, the difficulties in the communicative reading
competence of the students were identified. Subsequently, a didactic sequence was designed and
applied that allows the strengthening of the reading communicative competence through reading oral
tradition edited and compiled.

The research has a qualitative methodological approach and seeks to respond to the educational
reality of the context, this involves addressing the action plan and the pedagogical horizon through
the action research in the classroom. In the development was worked with verses, tongue twisters,
retahlles, sayings and stories typical of the region; in front of which the students made recognition of
their folklore and history. This allowed them to enrich their vocabulary and pronunciation, since these
texts are usually transmitted orally, handling rhyme, intonation and body expression, as well as the

students' own creation.

* Graduation project.
™ Faculty of Human Sciences. School of Education. Master in Pedagogy. Directora: Maria Trinidad
GOmez Martinez, Magister en Desarrollo Rural
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INTRODUCCION

El desarrollo de procesos de investigacion en el aula exige del docente pensar en
el ejercicio pedagdgico como una practica reflexiva y sistematizada, que enfoque
su desempefio a mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje en los
estudiantes; el proyecto ejecutado en el Colegio San Benito de Palermo Sede C en
la modalidad de Escuela Nueva en el afio 2016 y 2017, nace de la identificacion de
la situacion que a través de los afios se viene presentando en cuanto a bajos
resultados de las pruebas SABER, préacticas de aula descontextualizadas
evidenciadas en planeaciones, autorreflexién de la labor docente, observacion de
pares que establecié la necesidad de transformar los procesos. Se inicia con el
andlisis de planes de mejoramiento, de pruebas externas y observacion de la
practica; la situacion problematica identificada permitié establecer debilidades en la
competencia comunicativa lectora, de ahi la necesidad de buscar alternativas
favorables en este aspecto de gran importancia para la actividad académica y el
desenvolvimiento en muchas situaciones de la cotidianidad para los estudiantes; en
este proyecto titulado: La tradicion oral para fortalecer la competencia comunicativa
en estudiantes de Escuela Nueva se tom6 como recurso mediador, textos escritos
de la tradicion oral, debido a la cercania de estos con los estudiantes, sus familias
y comunidad en general, con la pregunta ¢De qué manera influye el uso de textos
de tradicion oral en el fortalecimiento de la competencia comunicativa de los
estudiantes del Colegio San Benito de Palermo de la modalidad de Escuela Nueva?,
surge el interés por innovar en la metodologia de la ensefianza y el aprendizaje
mediante la utilizacion de refranes, trabalenguas, adivinanzas, acertijos, coplas,
retahilas, cuentos populares e historias de la comunidad, teniendo en cuenta que
las préacticas sociales del lenguaje tienen el propdsito de familiarizar a los nifios y
jovenes con la visién del mundo, del pueblo y de su cultura, y a través de ellos
fortalecer la lectura eficaz, entendida la capacidad de comprender y hacer uso

competente del lenguaje escrito.
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Metodolégicamente la investigacién tiene un enfoque cualitativo y el disefio de
Investigacion Accion; con la participacion de estudiantes desde los grados Primero
a Cuarto, pertenecientes a un contexto rural donde se trabaja con la modalidad
Escuela Nueva. EIl diagnostico como proceso de identificacion de dificultades y/o
fortalezas es concretado en una prueba inicial desarrollada a través de la utilizaciéon
de las preguntas liberadas del ICFES de los afios 2012 a 2015, en cuanto a
competencia comunicativa lectora se enfocan, en tablas y graficos se muestra los
resultados obtenidos que se traducen a niveles bajos de lectura literal e inferencial;
tomando la observacion y reflexion de la practica pedagdgica existen falencias en
el proceso; es asi que se disefla y ejecuta una secuencia didactica titulada
“Antojolias para Leer” en cuatro fases, la primera corresponde a la exploracién con
dos sesiones encaminadas a potencializar la expresion oral, la segunda fase de
animacion a la lectura que permite en dos sesiones dar textos atractivos a los
estudiantes que favorezca el comportamiento lector, la tercera fase con cuatro
sesiones de lectura acompafiada para favorecer la comprension de textos y por
ultimo la fase de comunicacion donde en dos encuentros literarios se realiza la
publicacion de productos a través de la lectura en voz alta y la narraciéon de historias,
cada sesion incluye los referentes de calidad a mencionar, lineamientos
curriculares, estandares béasicos de competencias en lenguaje, guia de
implementacion de Escuela Nueva, derechos basicos de aprendizaje, textos de
tradicion oral editada y recopilada por la comunidad; la estructuracion de las diez
sesiones contempla los momentos de apertura (exploracion de saberes previos)
desarrollo (estructuracion y transferencia) y cierre (comunicacion); también incluye
un momento de trabajo multigrado para favorecer el trabajo en equipo donde se
agrupan estudiantes de los diferentes grados en la realizacion de una estrategia
ludica de lectura. Los textos trabajados integra la participacion activa de los padres,
en cada sesion en el momento de comunicacion contemplan el espacio donde ellos
estdn convocados a producir escritos de la tradicion oral en cuanto a
manifestaciones en verso, paremiologia, historias de vida y cuentos populares; esto

recopilado en un cuaderno denominado “Cuaderno Familiar’, los productos de la
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familia son adaptados por la docente e integrados a las guias de aprendizaje para
ser desarrollados a través de actividades y estrategias propias para el contexto de
Escuela Nueva. La parte valorativa se hace a través de la evaluacion formativa con
el instrumento del portafolio donde se registran cualitativamente el avance, proceso
de alcance y planes de apoyo al desempefio de los estudiantes en cada sesion.
Para presentar los resultados se hace una gréafica comparativa de la prueba inicial
y final en competencia comunicativa lectora, esta constatacion muestra el nivel de
avance de los estudiantes que presentaban dificultad en la lectura literal y la
fortaleza en cuanto a la ubicacién en nivel inferencial, también se presenta una rejilla
valorativa desarrollada por seis docentes que dan a conocer aspectos favorables al
proceso; por medio de la observacion participante y registro en diario de campo se
describe y evidencia la realizacion de la secuencia didactica que plasma su
efectividad en un analisis reflexivo sustentado en la base teorica abordada; otro
instrumento de gran relevancia es el portafolio de los estudiantes, donde se incluyen
productos escogidos por ellos mismos para ser valorados, el registro es por medio
de observaciones cualitativas y permite también la inclusién de la coevaluacion y
autoevaluacion.

Es de gran importancia hablar respecto a la gran experiencia de la investigacion
como aporte a las practicas pedagodgicas que favorece el desempefio del docente
dentro de los que se desatacan en lo referente al saber pedagdgico, la investigacion
accion despierta en el docente el deseo de redisefar su practica desde la reflexion,
para de esta manera contribuir en el desarrollo de propuestas mas pertinentes y
coherentes con las necesidades educativas de los estudiantes; otro aporte es en lo
relacionado a la renovacion “pedagogica, como instrumento de sistematizacion de
experiencias y valoracion de resultados para la construccion del conocimiento; y por
altimo la gran contribucién en el desarrollo de las habilidades en los estudiantes que
les favorezca en el desarrollo de un proceso de enseflanza y aprendizaje adaptado
y coherente con la realidad contextual.

Los resultados apuntan a que en el contexto rural, la tradicion oral hace parte de la

cotidianidad y el discurso de las personas en formas de expresiones, dichos,
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refranes, coplas y demas que perduran en el tiempo, como forma de socializacion
de practicas culturales, las cuales al ser integradas al proceso de ensefianza y
aprendizaje permiten el mejoramiento de la competencia comunicativa lectora como
dimensiéon fundamental en la formacién académica y en el aprendizaje de aspectos
relevantes de la vida cotidiana.
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1. PROBLEMA

1.1. FORMULACION DEL PROBLEMA

Es de extrema importancia el desarrollo de la competencia comunicativa lectora en
los nifios y niflas de basica primaria, por ser una actividad que garantiza un buen
desenvolvimiento en todas las areas fundamentales de los procesos de aprendizaje,
como también su contribucién en el avance significativo hacia mejores resultados
en pruebas internas y externas, y fundamental para el éxito en muchos aspectos de

la vida cotidiana.

La Institucién educativa Colegio San Benito de Palermo, ubicada en el municipio de
San Benito Santander, enfoca planes de mejoramiento que buscan lograr en los
estudiantes el desarrollo de competencias en las distintas areas y que su
desempefio se refleje de manera asertiva en su relacion con el entorno. Es tarea de
la Institucion Educativa la proyeccion planificada de estrategias, procedimientos,
acciones y metas que al conjugarse alcancen niveles deseados cualificados en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes. Es por esto que los
objetivos, estrategias y actividades determinadas en los planes de mejoramiento,
del Colegio San Benito de Palermo estan trazados a favorecer la gestion
pedagogica refiriéndose a la obtencion de mejores resultados en las pruebas
SABER, préacticas de aula que contemplen los referentes Nacionales de Calidad,
aspectos relacionados a mejorar el desempefio académico en las diferentes areas,
uso de los resultados de pruebas externas para busqueda de estrategias de
mejoramiento, criterios para involucrar a las familias en el proceso de aprendizaje
de los estudiantes y disefio de estrategias conducentes a la formacion en
competencias; pero en los Ultimos afios en la autoevaluacion Institucional, se han
evidenciado preocupantes debilidades en el area de gestibn académica en cuanto
a los procesos de préacticas pedagogicas, gestion de aula y seguimiento académico.

Al respecto Jurado, dice que “la legislacion curricular para la educacion basica esta

17



a tono con las particularidades de la sociedad del conocimiento, pero algo distinto
es la practica en aulas™; por una parte el Ministerio de Educacion, presenta un
curriculo pensado desde el desarrollo de proyectos, con estandares basicos
nacionales, y por otro, el educador orienta sus clases a contenidos, desarrolla clases
magistrales consignadas en cuadernos, realiza actividades sobre fotocopias de
libros de texto, transcribe guias sin ser orientadas a su realidad y termina con una
evaluacion de caracter sumatorio, sin medir habilidades ni destrezas de cada uno

de los estudiantes.

El desempefio en el aula de algunos docentes de la Institucion Educativa en la que
se realiza el presente estudio, encaja en la realidad descrita anteriormente; un plan
de estudios que no evidencia procesos de ensefianza y aprendizaje que atienda al
desarrollo de competencias en los estudiantes. En este mismo contexto, Florez
manifiesta que el maestro estd “anclado en un modelo pedagdgico atrasado,
careciendo de un pensamiento contemporaneo acerca del conocimiento cientifico,
siendo ..., ingenuo portador de valores culturales locales y marginales...sin
descuidar que hay profesores que estan cambiando de actitud y hacen con sentido

y con todas sus facultades su labor docente”.?

Estas realidades muestran la necesidad de hacer investigaciones a nivel local, que
permitan comprender la pedagogia contextualizada a partir del desarrollo de
proyectos, que canalicen las necesidades e intereses de aprendizaje de los
estudiantes. Es importante determinar Planes de Mejoramiento Institucionales
encaminados no solamente a elevar los resultados en las pruebas externas, sino a
disefiar propuestas que permitan el desarrollo de competencias a través de

estrategias favorecedoras del aprendizaje significativo.

1 JURADO VALENCIA, Fabio. El ajuste al sistema educativo colombiano. Universidad Nacional de
Colombia. En: Ruta Maestra. 2011, volumen 7. p. 19 — 23
2 FLOREZ OCHOA, Rafael. Hacia una Pedagogia del Conocimiento. Bogota: Mc Graw Hill, 1991.
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Ademas de analizar la problematica del aula es importante observar los resultados
tanto de las pruebas nacionales como de las internacionales en las que ha
participado el pais. La prueba PISA, por su sigla en inglés (Programa para la
evaluacion internacional de estudiantes), coordinado por la Organizacion para la
Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE) consta de una evaluacion que se
hace a estudiantes de 15 afios, dura dos horas, centrandose en tres temas: lectura,
matematicas y ciencias. Se realiza cada 3 afios y esta disefiada para identificar si
el alumno es capaz de aplicar los conocimientos adquiridos en la escuela a
problemas y situaciones reales de la vida. Otra prueba denominada PIRLS (Estudio
Internacional de Progreso en Comprension Lectora), mide el rendimiento en
comprension lectora, de los alumnos de 4° grado de Educacion Basica Primaria

(para estudiantes entre 9-10 afos).

Tanto las pruebas internacionales (PISA y PIRLS), como las nacionales (pruebas
SABER) se enfocan en medir competencias comunicativas, a partir de indices que
evaltan el nivel de los estudiantes. Si bien dichas competencias deben valorarse
mas alld de unas pruebas estandarizadas, es necesario referenciarse en ellas para
iniciar con los puntos coyunturales, que puedan contribuir en planes de accién para
el mejoramiento en este ambito, a partir de la observacion critica y reflexiva, y la

accion pedagogica de los docentes.

Los resultados obtenidos por los nifilos y niflas colombianas en la prueba PIRLS
(2011), la cual provee informacidén “acerca de las tendencias de cémo leen los
estudiantes de cuarto grado alrededor del mundo”3, evalla dos propdésitos de la
competencia comunicativa lectora: “leer como una experiencia literaria y leer para
adquirir y utilizar la informacion”#; en Colombia, solamente el 1% de los estudiantes
gue participaron alcanzé nivel avanzado, el 9% clasificd en nivel alto, mientras que

el 28% en nivel medio y el 34% se ubicd, en el nivel bajo y el restante 28% en el

3 ICFES. Colombia en PIRLS 2011. Sintesis de resultados. Bogota, 2012, p. 9
4 lbid., p. 23
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nivel muy bajo, lo cual significa que no han tenido un aprendizaje eficaz de la lectura;
como también dificultades en el proceso de ensefianza implementado por los

docentes. (Ver tablas 1y 2).
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Tabla 1. Descripcion de los niveles de desempefio en competencia comunicativa

lectora en la prueba PIRLS.

Al leer textos literarios los estudiantes pueden:

e Integrar ideas y evidencias a lo largo del texto para entender
los temas generales.

e Interpretar eventos en la historia y las acciones de los
personajes para proporcionar las razones, motivaciones,

sentimientos y rasgos del caracter, con base en el texto.

Nivel
Al leer textos informativos los estudiantes pueden:
avanzado - - - - - -y -
(625) e Distinguir e interpretar informacion compleja procedente de

diferentes partes del texto y proporcionar fundamentos basados
en él.

¢ Integrar informacién a lo largo del texto para proporcionar
explicaciones, interpretar el significado y las secuencias de las
actividades.

e Evaluar las caracteristicas visuales y textuales para explicar su

funcién.

Al leer textos literarios los estudiantes pueden:

e Localizar y diferenciar acciones y detalles importantes dentro

del texto.

e Hacer inferencias para explicar las relaciones entre intenciones,

Nivel alto acciones, acontecimientos y sentimientos, con base en el texto.
(550) e Interpretar e integrar los acontecimientos del relato y las

acciones y caracteristicas de los personajes a partir de diferentes

segmentos del texto.

e Evaluar la importancia de acontecimientos y acciones a lo largo

del texto.
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e Reconocer el uso de algunos elementos textuales (por ejemplo,

metéafora, estilo, lenguaje figurado).

Al leer textos informativos los estudiantes pueden:

e Localizar y reconocer informacién relevante dentro de un texto
denso o una tabla compleja.

e Hacer inferencias en torno a las conexiones légicas para
proveer explicaciones y motivaciones.

¢ Integrar informacion textual y visual para interpretar la relacién
entre ideas.

e Evaluar elementos de contenido y textuales para hacer

generalizaciones.

Nivel medio
(475)

Al leer textos literarios los estudiantes pueden:

e Recuperar y reproducir acciones indicadas explicitamente,
eventos y sentimientos.

e Hacer inferencias sencillas sobre las caracteristicas, los
sentimientos y motivaciones de los personajes principales.

e Interpretar causas y razones obvias y dar explicaciones
simples.

e Comenzar a identificar elementos textuales y de estilo.

Al leer textos informativos los estudiantes pueden:

e Localizar y reproducir dos o tres segmentos de informacion
dentro del texto.

e Ultilizar los subtitulos, cuadros e ilustraciones para localizar las

partes del texto.

Nivel bajo
(400)

Al leer textos literarios los estudiantes pueden:

e Localizar y reconocer un detalle indicado explicitamente.
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Al leer textos informativos los estudiantes pueden:
e Localizar y reproducir informacion indicada explicitamente,

ubicada al comienzo del texto.

Fuente: ICFES, Colombia en PIRLS 2011. Sintesis de resultados. Bogotéa, 2012.

A continuacién, se muestra la distribucién por referencia internacional de los
paises que participaron en las pruebas PIRLS, en la se evidencia que Colombia

guedo ubicada en los ultimos lugares.
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Tabla 2. Distribucion porcentual de los estudiantes segun niveles de competencia

comunicativa lectora en prueba PIRLS

Singapur 24 38 25 10 3
Faderacidn Rusa 19 28 T 1
1 [Irlzndz def Marte 18 i 29 10 3
Finlandia 18 45 2 T 1
T |Inglatema 18 36 29 12 ]
Hong Kong SAR 18 43 26 1 1
Estados Unidos 17 18 30 12 2
Irlanda 18 w 32 12 3
larzgl 15 u K} 13 T
Huzva Zelznda 4 3 30 7 ]
Caradi 13 £ 35 12 2
China Taipsi 13 42 32 1 2
Dinamarca 11 43 kK] 11 1
Hungriz 12 b 2] 4 ]
Bulgaria 11 ) 2 18 7
Croacia 11 43 36 a 1
Ausiralia 10 12 3 17 7
Halia 10 36 kL 13 2
Alzrmania 10 £ 3 13 2
Pariugal ] 38 i 14 2
Suecia 9 3B 38 13 2
Repuiblica Checa B 42 i 1 2
Eslovaquia B £ ] k] 14 4
Eslovenia B M i 16 ]
Polonia 7 12 k] 18 5
Rumania 7 25 13 Fal 44
t  |Paizes bajos 7 4 42 10 0
Lituania b 3 4 17 3
Francia 5 k] 40 20 5
Austria b U 4 17 3
Malta 4 20 k] 23 22
Espaiia 4 kg 4 22 ]
Trinidad y Tobaga 3 16 H 2 22
Emirzios Arabes Unidos 3 1 ) 26 36
Georgia ? 18 3 26 14
t  |Bélgica 2 3 45 24 ]
Catar 2 10 2 28 40
1 [|Moruega 2 23 4 24 3
Fepublic Islamicz de Iein 1 12 2 H 4
Colombiz 1 9 28 kS 2B
Arabiz Saudi 1 7 26 H 38
Azerbaiyan 0 9 36 En 1B
¥ [Omin 0 5 18 28 53
Indenesia i} < ) kL] kS
X |Mamuecos ] 1 1 14 79
Media internacional L] 36 36 15 5

Fuente: ICFES, Colombia en PIRLS 2011. Sintesis de resultados. Bogoté, 2012.

La prueba PISA, indaga sobre lo qué pueden hacer los estudiantes como lectores,
es decir, si pueden encontrar la informacion en textos escritos; si estan en capacidad
de interpretarla y utilizarla; y si pueden reflexionar criticamente sobre ella. También

indaga si los alumnos pueden leer diferentes tipos de textos con propésitos distintos
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y en una variedad de contextos “leer para aprender y no en aprender a leer™. Al
analizar los resultados de dichas pruebas se observa que el 29% de los evaluados
apenas son capaces de leer textos simples con informacion explicita, el 13,9%
reconocen el tema principal o el proposito del autor en un tema de contenido
explicito y el 30,6 % reconocen la idea principal en un texto, realizan comparaciones
sencillas y relacionan el texto con conocimiento externo, con base en experiencias
y actitudes personales. Al sumar los porcentajes anteriores el (73,5 %), no estan en
capacidad de interpretar, categorizar, elaborar hipotesis, evaluar criticamente el
texto y realizar multiples inferencias; dicho de otra manera, no se demuestran

procesos cognitivos de mayor abstraccion.

De otra parte, a nivel nacional, las pruebas SABER, se aplican cada afo a los
estudiantes de 3°, 5°, 9° y 11°, y se referencian en el Indice Sintético de Calidad
Educativa (ISCE), herramienta evaluadora, propuesta por el Ministerio de
Educacion, para que cada colegio, analice resultados por niveles, basica primaria,
secundaria y media. El puntaje del ISCE, es la suma de cuatro componentes:
Progreso, registra qué tanto ha mejorado la institucion educativa en relacion al afio
anterior; desempefio, acorde al puntaje en las areas de matematicas y lenguaje,
eficiencia, corresponde a la tasa de aprobacién de estudiantes; ambiente escolar,
se refiere al ambiente de aula, informacion recogida por el ICFES a través de unas
encuestas (factores asociados). La interpretacion se trata de una escala de 1 a 10
siendo 10 el valor mas alto que se puede obtener. A continuacion, se presentan dos
graficos que representan las escalas de valores del indice Sintético de Calidad
Educativa de los afios 2015 y 2016, del nivel de basica primaria, del Colegio San
Benito de Palermo y una tabla que contiene la comparacién a nivel institucional,

nacional y de entidad territorial certificada.

5 ICFES. Colombia en PISA 2012. Principales resultados. Bogota, diciembre 2013. P. 10
25



Grafico 1. Escalade valores indice Sintético de Calidad Educativa 2015. Basica

primaria. Colegio San Benito de Palermo

NAL 5,07

Promedio naclonal

{Primang)
3 I=a ] (=A==

Promedio Entidad
1 ( Territorial Certificada
7,74 {Primania)

La escala de valores es de 1 a 10 siendo 10 la mds alta.

Fuente: COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Informe Colegio San Benito de

Palermo, Basica primaria. Reporte de la excelencia. Bogota, 2015.

Grafico 2. Escalade valores indice Sintético de Calidad Educativa 2016. Basica
primaria. Colegio San Benito de Palermo.

La escala de valores es de 1 a 10 siendo 10 la mds alta.

et e NAL 542
ETC 5,64
1 5‘86 ISCE Primaria

Fuente: COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Informe Colegio San Benito de
Palermo, Basica primaria. Reporte de la excelencia. Bogot4, 2016.

Tabla 3. Historico de resultados ICSE. indice Sintético de Calidad Educativa
2015 - 2016

ANO INSTITUCIONAL NACIONAL ENTIDAD
TERRITORIAL
CERTIFICADA

2015 7,7 5,1 5,6

2016 5,86 5,42 5,64

Fuente: archivo institucion educativa San Benito de Palermo

La tabla anterior, muestra que el porcentaje del Colegio San Benito de Palermo,
descendi6 en el ICSE en el 2016 al compararlo con el obtenido en el 2015 en 1.84,

por tanto, es necesario reflexionar sobre los procesos y los resultados que se
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pueden mejorar en la Institucion, a través del establecimiento de estrategias para el

mejoramiento continuo.

Al observar en la siguiente tabla los resultados de la prueba SABER, en el 2015 el

area de lenguaje del grado 3 se presentd un 27% de insuficiencia comparado con

los afios 2013 y 2014 donde se encontraba en 0%, al igual en el nivel avanzado

después de un logro significativo del 5% en el 2013 al 36% en el 2014, se presento
descenso del 10% en el 2015. (Ver tabla 4 y Grafico 3)

Tabla 4. Histérico de resultados pruebas SABER 2013, 2014 y 2015

‘Total ici %
Participantes % % %
Afo | Evaluado | evaluados en o _ Satisfactori
. Insuficiente | Minimo Avanzado
s Lenguaje 0
2013 16 7 0 46 49 5
2014 14 6 0 7 57 36
2015 12 6 27 23 40 10
Fuente: archivo institucién educativa Colegio San Benito de Palermo
Grafico 3. Historico de resultados prueba SABER grado tercero, en area de

lenguaje, 2014-2015
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Disponible en
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Internet:
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<URL.:

http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/Reportessaber359. Grado tercero, area Lenguaje. Colegio San

Benito de Palermo>
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Gréfico 4. Porcentaje de estudiantes en area de lenguaje, por nivel 2013 - 2014

LENGUAJE
2013 2014

M 0% M 0%

M 46% M 7%
49% 57%
6% 37%

I
Convenclones
Nivel avanzado Nivel satisfactorio Nivel minimo [l Nivelinsufidente i

Fuente: COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Informe Colegio San Benito de

Palermo, Basica primaria. Reporte de la excelencia. 2015.

Grafico 5. Porcentaje de estudiantes en area de lenguaje, por nivel 2014 - 2015

LENGUAJE
2014 2015

M 0% W 27%

M 7%
57%
37%

[ ]
Convenclones
Mivel avanzado Mivel satisfactorio Mivel minimao - Mivel insuficiente -

Fuente: COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Informe Colegio San Benito de

Palermo, Basica primaria. Reporte de la excelencia. 2016.

Es preciso anotar que un estudiante ubicado en el nivel insuficiente no supera las

preguntas de menor complejidad de la prueba; en el nivel minimo (En textos cortos,
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de estructura simple y con contenidos muy cercanos a la cotidianidad), el estudiante
recupera informacion explicita del texto, reconoce tipos de textos de uso cotidiano
como cartas y noticias e identifica la intencion comunicativa de textos con referentes
cotidianos; en el nivel satisfactorio (en textos cortos, de estructura simple y con
contenidos muy cercanos a la cotidianidad) el estudiante identifica elementos para
textuales (titulos, imagenes, notas al pie, epigrafes, etc.) marcas textuales (desde
signos de puntuacion hasta uso de marcadores como corchetes, paréntesis,
comillas, guiones, etc.) secuencias de eventos, el portador textual y caracteristicas
de los personajes, interpreta el lenguaje verbal y no verbal para lograr la
comprension global, infiere el propodsito del texto a partir de su contenido y del
contexto social; en el nivel nivel avanzado ( en textos cortos, de estructura simple y
con contenidos muy cercanos a la cotidianidad) el estudiante deduce a partir de
informacion explicita, identifica eventos y situaciones dentro de un texto para inferir
relaciones temporales entre estos, compara textos de distinta tipologia incluidos
textos mixtos (afiches o carteles) para diferenciar propositos e intenciones,
comprende la coherencia global del texto tomando como base las referencias
anaforicas y cataféricas, es decir, recurriendo a la informacion anterior o posterior
al referente e identifica los elementos narrativos del texto y las voces presentes en

una narracion.®

Los resultados representados en los gréficos anteriores evidencian la necesidad de
indagar y poner en practica acciones educativas que coloquen a los estudiantes en
el nivel avanzado, teniendo en cuenta que un buen porcentaje se encuentra en el
nivel satisfactorio (57% en el afio 2014 y 40% en el afio 2015). De otra parte la forma
como se esta abordando el ejercicio pedagdgico en el aulay en la escuela (en donde
prima un pensamiento tradicionalista, una trasmision de conceptos acabados que el
estudiante debe almacenar pasivamente) obligan a pensar en la necesidad de

nuevas practicas, concepciones de la educaciéon y en el papel del educador en una

8 ICFES. Lineamientos para la aplicacion muestral y censal. Pruebas Saber 3°, 5°, 9°. Cuadernillos
2012, 2013, 2014 y 2015. Bogota, Julio de 2015

29



sociedad compleja y de continua transformacion, y son muchas las preguntas que
al respecto aparecen; algunas de ellas son las siguientes: ¢cuales son las
dificultades que tienen los estudiantes para entender diferentes tipos de textos?,
¢,.cémo promover procesos de lectura que favorezcan la competencia comunicativa
lectora?, ¢cuales son las estrategias que favorecen la competencia comunicativa
lectora?, ¢ cuales son los tipos de texto que teniendo en cuenta el nivel de lectura
de los estudiantes, podrian ser eficaces para mejorar el comportamiento lector?,
¢como desarrollar procesos pertinentes que tengan en cuenta necesidades e
interés de los estudiantes?; pero ante una situacion tan compleja es preciso intentar
ser pertinente y practico; desde la pertinencia, al reconocer un ambiente escolar en
un medio rural aparece con gran potencial la existencia de una tradicion oral que
aflora cotidianamente y que permanece inexplorada en términos didacticos y
pedagogicos; se piensa que la tradicion oral presenta una amplia posibilidad, ya que
contiene un universo literario de gran ayuda para generar la comprension e
interpretacion textual, porque en sus diversas manifestaciones el proceso de
comunicacion se favorece de forma dinamica, atractiva y enriquecedora
incrementando el interés por la lectura en la busqueda del mejoramiento del
comportamiento lector. Desde el punto de vista practico los textos sobre la tradicidon
oral abundan en el medio rural.

Frente a esta situacion problemaética, se propone una investigacion orientada a dar
respuesta a la siguiente pregunta: ¢De qué manera influye el uso de textos de la
tradicion oral para fortalecer la competencia comunicativa lectora en los estudiantes

de Escuela Nueva de la vereda Chinchamato San Benito Santander?
Son preguntas directrices, las siguientes:
e (;Cbomo identificar las dificultades de los estudiantes frente a la lectura de

algunos tipos de texto de los estudiantes de la sede C del Colegio San Benito de

Palermo?
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¢, Cudles son las habilidades que caracterizan la competencia comunicativa
lectora y permiten su fortalecimiento en los estudiantes del Colegio San Benito
de Palermo sede C, modalidad de Escuela Nueva?

¢,Como se podria fortalecer la competencia comunicativa lectora, en los
estudiantes del Colegio San Benito de Palermo sede C, pertenecientes a la
modalidad de Escuela Nueva?

¢, Qué efectos lograra la propuesta de utilizacion de textos de tradicién oral en el
desarrollo de habilidades de comprensién para el fortalecimiento de la
competencia comunicativa lectora en los estudiantes del Colegio San Benito de

Palermo sede C, pertenecientes a la modalidad de Escuela Nueva?
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1.2. JUSTIFICACION

Un acercamiento al fortalecimiento de competencias comunicativas, lo tiene el
docente, encargado de motivar el interés de los educandos, esto implica utilizar
nuevas estrategias. Tal como sostiene Sanjurjo’, en la triada pedagdgica: docente-
alumno-contenido, se debe establecer una relacion, mediada por el contenido, ya
que éste adquiere significado si un alumno posee conocimientos o saberes
especificos sobre un tema determinado y lo transmite de manera comprensible para
gue otro sujeto logre apropiarse significativamente de este saber. En ese sentido,
las herramientas empleadas, requieren disefiarse para reconocer necesidades,
intereses y expectativas de los estudiantes y asi convertir la ensefianza y el

aprendizaje en un proceso de calidad educativa.

Los resultados de pruebas reportados en el &mbito internacional y nacional e incluso
local, demuestran aspectos a mejorar con respecto a los desempefios en la
competencia comunicativa lectora; por tal razén se justifica un proyecto en Escuela
Nueva que indague sobre los procesos que permiten el fortalecimiento de dicha
competencia; ésta modalidad requiere de estrategias flexibles, aprendizaje
autonomo, trabajo cooperativo y estrecha relacion con la comunidad, de manera

gue se dinamice el aprendizaje significativo y la promocion de la praxis pedagogica.

Es importante, ademas, mejorar las actitudes hacia la lectura en sus dimensiones
de gusto, utilidad y autoeficacia y buscar la relacion entre la competencia
comunicativa lectora y dichas actitudes; por ello se propone utilizar textos de

tradicion oral como recurso mediador para lograr un cambio en estos aspectos.

" SANJURJO, L. Los dispositivos para la formacién en las practicas, citado por Richter J Cristina,
Johana. Resignificar las practicas de la lengua castellana: un desafio entre la escuela media y la
facultad de ingenieria. 1ler congreso argentino de Sistemas de Tutorias1l6 y 17 de Sep. Ober4,
Misiones. Argentina, 2010.
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Al respecto hay que considerar los procesos fundamentales que desde el area de

lenguaje evalla las pruebas Saber, entre ellos:

e Busqueda y reconstruccion del sentido y los significados presentes en diferentes
tipos de textos (Literarios, informativos, avisos, tablas, graficos, entre otros) y
otras de comunicacién no verbal, como gestos, musica y expresiones artisticas
en general.

e Generacidn de significados tanto para expresarse como para trasmitir

informacioén o interactuar con los demas.

Las competencias que se tienen en cuenta en las pruebas SABER?® de lenguaje
corresponden a la comunicativa lectora, que abarca la comprension, el uso y la
reflexion sobre informaciones contenidas en diferentes tipos de textos, e implica una
relacion dinamica entre estos y el lector y la competencia comunicativa escritora
representada en la produccidn de textos escritos (exponer narrar, argumentar, entre
otras), con la transversalidad de los componentes sintactico, semantico y
pragmatico; como también los factores definidos en los estandares basicos de
competencias de produccion textual, comprension e interpretacion textual, literatura,

ética de la comunicacion medios de comunicacion y otros sistemas simbalicos.

Por lo expuesto anteriormente, fue necesario un recurso mediador que
potencializara la competencia comunicativa lectora, se considerd benéfico para el
proceso utilizar los textos escritos de la tradicion oral, que por su lenguaje ludico,
familiaridad con los estudiantes, riqueza literaria y coherencia con el contexto, se
convirtiera en una herramienta de fortalecimiento al desarrollo de habilidades para
comprender y usar la informacion de los textos; acompafiados de estrategias

didacticas favorables a la competencia comunicativa lectora, fortalecerla en

8 ICFES. Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal. Pruebas saber 3°, 5° y 9. Bogota,
2015.
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aspectos como el aumento del nivel de lectura de los participantes, desarrollo del
proceso lector eficiente, identidad con las costumbres y valores de la poblacion, alta
aceptacion de actividades enfocadas al acercamiento de los pequefios lectores con

el mundo literario.

Por otra parte, La Ley 10/2007 sobre lectura del libro y de las bibliotecas, en su
Capitulo I, establece que los planes de fomento de la lectura la consideraran como
una herramienta béasica para el ejercicio del derecho a la educacion y a la cultura,
en el marco de la sociedad de la informacién y subrayaran el interés general de la
lectura en la vida cotidiana de la sociedad, mediante el fomento del comportamiento

lector.

Finalmente, el impacto esperado por el proyecto sera la apropiacion de habilidades
y actitudes que favorezcan la competencia comunicativa lectora, los compromisos
gue se pueden adquirir con la cultura y la relaciéon familia — escuela; una vez
involucrados estos elementos, sera posible producir significados de diferentes tipos
que nutran la consolidacibn de desempefios claves para el area de lengua
castellana, lo que servirh como estrategias orientadas a la cualificacion de los

procesos desarrollados en el aula.
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1.3. OBJETIVOS

1.3.1. Objetivo general.

Determinar de qué manera influyen textos de la tradicion oral para fortalecer la
competencia comunicativa lectora en los estudiantes del Colegio San Benito de

Palermo sede C, perteneciente a la modalidad de Escuela Nueva.

1.3.2. Objetivos especificos.

e Identificar las dificultades en la competencia comunicativa lectora de los
estudiantes del Colegio San Benito de Palermo Sede C, pertenecientes a la
modalidad de Escuela Nueva.

e Caracterizar una secuencia didactica que permita el fortalecimiento de la
competencia comunicativa lectora a través de la lectura de textos de tradicion
oral editada y recopilada.

e Desarrollar una secuencia didactica que fortalezca la competencia comunicativa
lectora en los estudiantes del Colegio San Benito de Palermo sede C
pertenecientes a la modalidad de Escuela Nueva.

e Describir efectos de la ejecucion de una secuencia didactica en el fortalecimiento
de la competencia comunicativa lectora en los estudiantes del Colegio San

Benito de Palermo sede C, pertenecientes a la modalidad de Escuela Nueva.
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2. MARCO TEORICO

En este apartado se presenta la fundamentacion que sirve de marco de referencia
en la investigacion, para lo cual se analizan antecedentes internacionales,
nacionales y locales; se conceptualiza sobre pedagogia y didactica, recurso

mediador (textos de la tradicion oral) y competencia comunicativa lectora.

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

El campo de estudio del lenguaje oral cuenta con una diversidad de aportes, que
han nutrido investigaciones relacionadas con la tradicion oral en la esfera educativa,
y cuyas teorias, también sirven de base como estrategias dentro y fuera de las
aulas. Esta serie de construcciones teodricas de diversa indole, pueden contribuir a
reconocer la importancia de la tradicibn oral, como recurso para mejorar la

competencia comunicativa lectora.

A nivel global, los vinculos que se han establecido entre la oralidad y la
comunicacién escrita, concebidas como competencias comunicativas, se
desarrollaron en primera medida cuando se utilizé la formalidad de la escritura como
herramienta instrumental de consignacion de datos o forma de memoria®. Esta idea
surge del pensamiento occidental, que atribuye a la escritura una funcion de
remplazo de la oralidad, no obstante, se sabe que la oralidad como forma innata y
primordial de comunicacion, trasciende de un uso tecnocratico y se sucede como

accion colectiva que construye lenguaje e incluso idioma.?

A partir de lo anterior, las competencias comunicativas se consideran como un

componente basico para desarrollar cualquier disefio curricular, como afirma

9 NORTES MARTINEZ, Rosa. ALONSO ROQUE, Alonso R. Investigacion Educativa en Educacion
Primaria. Espafia: editum, 12 Edicién. 2014.p.1 - 12.
10 ONG, W. Oralidad y escritura: tecnologias de la palabra. México: PFC. 1987
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Nortes, citando a Moya, “el aprendizaje basado en competencias es aquel que
procura conocimiento practico Util para el desenvolvimiento personal y social en
contextos vitales”.!! Lo que se concluye de ello, es que existe un vinculo que se
produce entre la forma de utilizar la oralidad y la escritura como modalidades de la
misma lengua'?, y la conformacién de métodos que susciten la aplicaciéon de dicho
elemento en la vida cotidiana de los estudiantes. Cuando se hallan inmersos estos
vinculos entre la oralidad y la escritura, como algo que produce interés, curiosidad
y entusiasmo en el alumno, se puede vincular la labor investigativa en términos de
nuevas construcciones interpretativas, que dependen de una contextualizacién del
mismo discurso. De esta manera, “desde un entendimiento procesual del discurso
orientado hacia la interaccién social, tal y como advierte van Dijk, oralidad y escritura
son interdependientes” 3. Dicha interdependencia es un aspecto que promueve el
aprendizaje significativo, pues la funcién social que favorece la educacion por si
misma, conforma una necesidad cultural que involucra a estudiantes y comunidad

educativa en general.

2.1.1. Antecedentes Internacionales. Gabriel Cocimano, en su articulo “La
tradicion oral latinoamericana. Las voces anonimas del continente caliente”
evidencia una serie de argumentos que permiten establecer que la oralidad no
constituye un pasado estancado, sino que se dihamiza permanentemente,
incidiendo en esa dinamica el papel de la escritura y de los medios masivos, como
la radio y la TV. En ese sentido, se articulan las diversas formas de comunicacion
de las personas; su lenguaje corporal y el pragmatismo de sus expresiones. Lo que
da un significado a la diversidad, sobre todo en las ciudades en donde se hibridan

diferentes universos de relatos propios de la oralidad, muchos de ellos provenientes

11 MOYA, J. Las competencias basicas en el disefio y desarrollo del curriculum. Revista Qurriculum.
2008. 21, 57-78.

12 NIKLEVA, D. G. La oposicién oral/lescrito: consideraciones terminoldgicas, historicas y
pedagdgicas. Didactica. Lengua y Literatura. vol. 20. 2008. 211-227.

13 DIJK, T. Van. El discurso como interaccién social. Estudios sobre el discurso Il. Una introduccion
multidisciplinaria. Barcelona: Gedisa. 2000.
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de la cultura audiovisual, lo que implica una simbiosis de la memoria popular con

las nuevas narrativas.*

Continuando con el tema de las narrativas, la autora Brasilefia Jacqueline de Fatima
dos Santos, revela la importancia de la narrativa oral y escrita en el ambito de la
historia y su relevo generacional para preservar una sociedad informada sobre las
vidas de sus antepasados. De esta forma, resalta la labor docente en su papel de
narrador de cuentos infantiles, lo que desarrolla un aspecto emocional hacia la
literatura. Estos aspectos involucran los intereses de los nifios y la imaginacion
como un recurso inherente a ellos, que divulga y potencia con la lectura.'® Este
estudio de observacion lo concluye para resaltar la necesidad, de que en las aulas
de clase se lean cuentos para desarrollar el valor de la lectura y la inmersién al

universo literario.

En coherencia con lo anterior, favorecer la lectura en los nifios es crucial para su
desenvolvimiento como sujetos sociales, Dilia Teresa Escalante y Reina Violeta
Caldera en el articulo “Literatura para nifios: una forma natural de aprender a leer”
expresan el sentido de la lectura infantil de manera creativa e imaginativa. Asi pues,
por medio de tres aspectos fundamentales piensan involucrar a los nifios en la
creacion e innovacion lectora, dichos aspectos son: 1) Funciones de la literatura
infantil; 2) Papel del docente como promotor de la literatura infantil; y 3) Estrategias
gue favorecen el aprendizaje natural de la lectura, relacionadas con la literatura para
nifos, generando productos colectivos e individuales que generen consciencia de

contenidos aplicables a la realidad.®

14 COCIMANO, Gabriel. La tradicién oral latinoamericana. Las voces anénimas del continente
caliente Araucaria. En: Revista Iberoamericana de Filosofia, Politica y Humanidades, vol. 8, nim.
16. Universidad de Sevilla, Espafia, 2006, p. 23-36.

15 DOS SANTOS, Jacqueline. Historias y narrativas en la educacién infantil. Educagdo. En: Santa
Maria, v. 30,| n. 2. Brasil, 2014, p. 325-338

16 ESCALANTE, Dilia y CALDERA, Reina. Literatura para nifios: una forma natural de aprender a
leer. Editorial Articulos Arbitrados. Venezuela, 2008.
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Diana Toro, exalta particularidades de un libro de Enrique Ballon Aguirre, que
explica el aporte de las tradiciones orales en América Latina y se centra en aspectos
como la creacion de textos a través de narrativas orales se involucran en la

configuracion de sistemas linglisticos autéctonos?’.

Por su parte, Gabriela Alvarez, se sumerge en las realidades de pueblos autdctonos
de la Argentina. En esta investigacion se enfoca en conocimientos indigenas, sus
practicas y sus discursos, analisis de relatos que circulan en las comunidades, y en
contextos escolares que son accesibles a lo/as nifio/as. Esta autora problematiza
las transformaciones consideradas propias de la tradicion oral y el cdmo “los relatos
sufren transformaciones. Por el contrario, los relatos de tradicion oral se
caracterizan por presentarse bajo multiples versiones, producto de los movimientos
internos de las comunidades y los espacios territoriales por los que circulan™8. El
aporte de las investigaciones, al considerar los relatos de tradicién oral como género
discursivo de los pueblos originarios y que estan vigentes en la practica social, lo
consideran como arte de la lengua, donde se respeta su caracter literario y reconoce

su importancia como parte de los conocimientos ancestrales de un pueblo.

Maria Arguello en su trabajo sobre la narraciéon oral de cuentos, en relacién con el
desarrollo del lenguaje, presenta objetivos encaminados al empleo de diferentes
formas linguisticas en contexto y situacion. Esta investigadora reconoce la
importancia de la tradicion popular oral para favorecer el vocabulario. Este proyecto
utiliza diferentes registros observacionales como el anecdético, que describe
hechos y circunstancias, el de sistematizacion parcial, la lista de control y la escala
de estimacion grafica, libreta de anotaciones, grabaciones y camaras para registrar

avances o hechos relevantes. En la parte final, y a modo de conclusién, el trabajo

7 TORO, Diana. Estética de la palabra viva. Las tradiciones orales como creaciones literarias. Boletin
de Antropologia Universidad de Antioquia, vol. 26, num. 43. 2012, p. 260- 262.

18 ALVAREZ, Gabriela. Los relatos de la tradicion oral y la problematica de su descontextualizacién
y resignificacién en contexto escolar. Universidad Nacional de la Plata. Facultad de humanidades y
ciencias de la educacion. Departamento de Ciencias de la educacion Maestria en escritura y
alfabetizacion. Argentina, 2011.
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presenta la opcion de revisarse cuantas veces sea necesario para que se
establezcan las transformaciones necesarias en busca de curriculos que abran en

los estudiantes las puertas hacia el asombro.1®

El trabajo enmarcado sobre cuentos ancestrales en la lectura, lo exponen Lumisaca
y Cayambe, investigadoras que hablan sobre la influencia determinante que tienen
los cuentos en la lectura comprensiva, especificando al mismo tiempo el proceso de
trabajo para el desarrollo de la escritura y lectura comprensiva a través de su
narracion, siempre y cuando se exponga en una forma atractiva a nifios y nifias. La
técnica utilizada es la observacion con su respectivo instrumento denominado ficha,
habla de un marco metodologico denominado de Campo, donde se explica la
realizacion de un analisis de problemas basados en la realidad del entorno escolar,
con el proposito de describirlos o interpretarlos y asi proponer y aplicar una guia
didactica; su investigacion concluyente facilita la toma de decisiones al determinar
gue dentro del proceso de lectura comprensiva, los cuentos ancestrales contribuyen

a desarrollar la expresion oral, y aumentar nivel literario y lingtistico.?°

2.1.2. Antecedentes nacionales y locales. Una experiencia realizada en la regién
Cundiboyacense, complementa la importancia de las competencias comunicativas;
en el texto se aprecia el aporte de Maria Elicenia Monsalve Upegui y otras, en su
articulo “Desarrollo de las habilidades comunicativas en la Escuela Nueva”, realidad
gue sintetiza por medio de un articulo que muestra la validez del impacto de una
estrategia didactica de caracter socioconstructivista, para promover el desarrollo de
habilidades comunicativas (leer, escribir, hablar y escuchar) en estudiantes de

educacion basica en la modalidad de Escuela Nueva?l. En esta investigacion, se

19 ARGUELLO SANCHEZ, Maria. La narracion oral de cuentos en relacion con el desarrollo del
lenguaje: Un proyecto de trabajo. Espafia. 2013.

20 LUMISACA ALLAICA, Melba Rocio y CAYAMBE CHIMBOLEMA, Piedad Patricia. Los cuentos
ancestrales en la lectura comprensiva de los nifios y nifias de quinto afio de educacion basica
Paralelo “D” de la unidad educativa “Velasco Ibarra’Ecuador.2015.

21 MONSALVE, Maria et al. Desarrollo de las habilidades comunicativas en la Escuela Nueva. En:
Revista Educacion y Pedagogia, vol. 21, nam. 55. 2009.
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argumenta el discurso de contextualizacién y pertinencia de los contenidos que se
estudian en el contexto, y se critica la herramienta de cartilla, como principal
catalizador de conocimiento. Por el contrario, se propone la utilizacién de didacticas
que movilicen el interés y entusiasmo de los estudiantes que pretenden favorecer
un mayor énfasis en la construccion del conocimiento; mejores posibilidades para
la comunicacion y la interaccidn; mas respeto por los ritmos y estilos de aprendizaje,
Optimas condiciones para el trabajo cooperativo; mayor atencion a los estudiantes
con algunas dificultades; evaluacibn mas centrada en productos y procesos, Yy

mejores posibilidades para la comunicacién oral y escrita.

Como se puede apreciar en el apartado anterior, con el propésito de innovar y
cualificar la ensefianza de las habilidades comunicativas en el modelo Escuela
Nueva, la investigacion desarrolla un disefio metodoldgico cuasi-experimental, con
técnicas pre-test y post-test, para medir el nivel de desarrollo de las habilidades
comunicativas, explorando la dimension oral y escrita y pruebas saber adaptadas

por las investigadoras en lectura, escritura, habla y escucha.

La siguiente fase consiste en implementar una estrategia didactica en el desarrollo
de proyectos, integrando las actividades de Escuela Nueva a los parametros del
Ministerio de Educacion Nacional. Al finalizar se aplica la prueba para analizar el
impacto de la estrategia en el desarrollo de las habilidades, ademés determinar la
participacion efectiva de los estudiantes en el proceso de aprendizaje, reconociendo
sus fortalezas y debilidades comunicativas. Como parte significante muestran la
adaptacion de las guias de Escuela Nueva como herramienta que potencializa la
lectura critica y estimula la produccién textual.

Las estrategias implementadas en los contextos de estudio escolar, que promuevan
la competencias comunicativas son un factor crucial y un elemento clave a tener en
cuenta en el momento de investigar el aula, como lo ha realizado Maria Soraida
Martinez Acero en su tesis “Las competencias comunicativas en las practicas

pedagogicas de los docentes en formacion en la escuela normal superior de
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Gacheta”. A partir de una serie de actividades, talleres pedagdgicos, intervenciones
en el aula, ejercicios y practicas pedagoégicas articuladas a una estrategia
sistematica y congruente, se busca el fortalecimiento de habilidades comunicativas
como: el saber escuchar, el saber hablar, la lectura critica, la comprension e
interpretacion de textos y la produccién textual y de esta forma contribuir a la
transformacion de las practicas pedagodgicas en el aula??. En ese sentido, el enfoque
investigativo busca dinamizar la praxis del docente en coherencia con herramientas
utiles, cobmodas y significativas en la era informatica de ahora. Esta investigacion
tiene por objeto proponer estrategias de mejoramiento en la didactica comunicativa
en docentes en formacion para sus practicas pedagdgicas, recomienda en el disefio
metodoldgico que siempre se debe tener el propdsito de dar respuesta a problemas

de investigacion basados en la propia realidad.

Para el trabajo investigativo sobre la influencia de textos de Tradicion Oral para
fortalecer la lectura en estudiantes de Escuela Nueva del Colegio San Benito de
Palermo sede C, es interesante retomar la metodologia utilizada por Maria
Martinez?® asi: en la primera fase presenta revision bibliografia e indagacién; en la
segunda, propone una evaluacién sobre competencias comunicativas por medio de
la aplicacibn de instrumentos como encuesta de factores asociados que
corresponde al diagnéstico, un cuestionario para autoevaluacion y un proceso de
observacién de practica pedagdgica del desarrollo de una clase. En la fase tres, la
autora determina la necesidad de aplicar una estrategia didactica basada en talleres
gue permitan avanzar en el desarrollo de las habilidades comunicativas, escuchar,
hablar, leer en voz alta, comprender e interpretar textos. La cuarta fase, realiza la
evaluacion para mostrar avances de caracter formativo; finalmente en la quinta fase,
formula acciones de mejoramiento para alcanzar el nivel esperado, correspondiente

a las categorias de habilidades del lenguaje, escuchar, hablar, leer y escribir. Luego

2MARTINEZ, Maria. Las competencias comunicativas en las practicas pedagogicas de los docentes
en formacién en la escuela normal superior de Gachta. Tesis Maestria en educacion. Universidad
Militar Nueva Granada. Bogota, 2015.

2 |bid.
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de la puesta en accion de la propuesta concluye que la estrategia didactica es viable
y eficaz para el fortalecimiento de las competencias comunicativas y desde luego,
las practicas pedagdgicas. La investigacion de Maria Martinez, propone la
realizacion de acciones encaminadas a reestructurar el curriculo, planes de estudio
y de éarea, y la préactica de la lectura y escritura en todas las disciplinas de los

estudiantes y docentes.

Continuando con el tema anterior, ésta interpretacion de identidad cultural se ha
generado a través de un estudio comparado entre algunas de las obras de literatura
infantil y juvenil de los escritores Orlando Araujo y Jairo Anibal Nifio, realizado por
Jetty Pineda Mufioz en su tesis “Elementos de la identidad nacional en la narrativa
de Orlando Araujo y Jairo Anibal Nifio”. Los cuentos tomados para ese estudio
representan una propuesta sobre la construccion de las identidades nacionales a
partir de elementos simbdlicos propios de cada pais, desde los campos literarios de
sus respectivas naciones: Venezuela y Colombia respectivamente. De esta manera
al asumir una posicion ética y politica se evidencia una propuesta estética
enmarcada dentro de la literatura infantil venezolana y colombiana?*. Propuesta que
llama a reconocer la identidad del ser nacional a través de mitos y leyendas, e
importancia de la relacion, entre literatura infantil, identidad y nacién, la cual debe
multiplicarse y contextualizarse en formas literarias, capaces de construir la

verdadera “ética de la cultura” colombiana.

La infancia dentro del &mbito escolar en estos momentos, presenta un conjunto de
dinamicas propias relativas a varios factores que Rocio Martinez por medio de su
tesis “Desarrollo de habilidades narrativas en niflos de 5 a 7 afios”, busco obtener
evidencias que contribuyan a la comprension de la evolucion de las habilidades
narrativas de los nifios, partiendo de la hipétesis de que estas habilidades se van

desarrollando con la edad. Al mismo tiempo, pensd en comparar el discurso

24 PINEDA, Jetty. Elementos de la identidad nacional en la narrativa de Orlando Araujo y Jairo Anibal
Nifio. Universidad Nacional de Colombia. Bogota, 2013.
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narrativo de los nifios que han estado en procesos de intervencion pedagodgica
adicional de alfabetismo emergente (conciencia fonolégica, aprendizaje de
vocabulario nuevo, y usos abstractos del lenguaje). En dicho trabajo, se ha
evidenciado la importancia que tiene la adquisicion de habilidades narrativas en el
desarrollo general del lenguaje, pues establece un puente entre el lenguaje oral y el
escrito, siendo esta misma una forma de lenguaje oral avanzado?. Dentro de los
objetivos interesantes de esta investigacion prevalece la obtencion de evidencias
en la evolucion de las habilidades narrativas de nifios y nifias entre 5y 7 afios, para
esto el esquema de proceso metodoldgico presenta una evaluaciéon inicial,
intervencion pedagogica en el aula, evaluaciéon intermedia y final. Los resultados
mostraron cambios significativos en los momentos de evaluacién de conciencia
fonologica y aprendizaje de vocabulario nuevo, se le atribuye este avance a
practicas de lectura compartida en el aula y en la casa, escuchar conversaciones e
interactuar con los lectores permite estructuras sintacticas mejor elaboradas,
comprension y conocimientos sobre los diversos usos de la lengua oral y escrita, de
esta forma se tiende a tener mas éxito en el aprendizaje de estas dimensiones,
como también en el rendimiento académico en general. La autora concluye
sugiriendo futuras investigaciones para analizar y establecer practicas de lectura y
actividades de su promocion y asi establecer programas y estrategias que mejoren

en los estudiantes habilidades en su aprendizaje.

Una vez considerada la importancia de la narrativa, la oralidad, el vinculo entre la
palabra hablada y el texto escrito, es necesario conocer investigaciones que se
centren en la promocion de la lectura a través de escenarios como la Biblioteca. Un
ejemplo de ello, lo muestra Luz Pava Fernandez, quien trabaja estos ambitos con
“La hora cantada”, una propuesta de acercamiento a la literatura y la tradicién oral
desde los espacios de promocién en la biblioteca de este tipo de textos, que tiene

como principal objetivo fomentar la lectura en familia, desde un trabajo propuesto

25 MARTINEZ, Rocio. Desarrollo de habilidades narrativas en nifios de 5 a 7 afios. Un estudio
longitudinal. Universidad Nacional de Colombia. Bogoté, 2015.
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en la biblioteca, que articula el juego en las actividades de la lectura de imagenes y
la lirica en sus diferentes manifestaciones, utilizando dichos métodos como pretexto
para resaltar la importancia de la tradicion oral en la infancia y mostrar a su vez otras
alternativas de lectura diferentes a la de los cuentos maravillosos, rescatando y
dando valor a ciertas manifestaciones culturales. Este proceso implica brindar a los
nifios/as un temprano acercamiento al mundo literario, en aras de integrarlos
paulatinamente con él, desde antes de iniciar la escolaridad, o durante este
proceso.?® Esta propuesta muestra la estructura para acercar a la familia e
involucrarla en los procesos de lectura, contando con un espacio tan enriquecedor
como es la biblioteca, consiste en una secuencia de actividades para el fomento de
la lectura, resaltando la importancia de la tradicién oral en la infancia, ya que brinda
una alternativa diferente a los cuentos maravillosos, también presenta a manera de
informacion un complemento de datos biograficos y bibliograficos sobre obras y

autores tratados en la propuesta, es una ampliacion del panorama literario.

La preocupacion anterior también la complementa Liliana Andrea Riveros,
aportando con una tesis titulada “tradicion oral colombiana y desarrollo de la lengua
oral en grado transicion: proyecto de aula”. Esta fue una investigacion de tipo accion
participacion que buscoé analizar la influencia de la tradicion oral sobre el desarrollo
de la lengua oral en nifios de transicion, y generar un impacto social dentro de la
comunidad educativa al revivir las tradiciones orales, consideradas desde siempre
como el vehiculo transmisor de conocimientos y sabiduria entre generaciones. Se
asume el aula escolar como el escenario que brinda la oportunidad de promover

diversos usos de la oralidad. 2/

26 PAVA, Luz. “La hora cantada”, una propuesta de acercamiento a la literatura y la tradicion oral
desde los espacios de lectura en familia en la biblioteca. Biblioteca Departamental Jorge Garcés
Borrero. 2010. Santiago de Cali. Valle del Cauca- Colombia.

27 RIVEROQOS, Liliana. Tradicion oral colombiana y desarrollo de la lengua oral en grado transicion:
proyecto de aula. Universidad Nacional de Colombia. Bogoté, 2016.
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Al preguntar cual debe ser la accion de los educadores se consultaron varios
autores y se deduce que ellos son los que dan las pautas metodolégicas para
acceder a esa importante informacion sobre las tradiciones orales, que esta ahi pero
a la que no se accede en muchos casos por falta de conocimiento o de escasa
valoracion de la identidad cultural.

Se presentan ideas y sugerencias de actividades, asi como preguntas y reflexiones
para que los alumnos, con la ayuda de los profesores, descubran e investiguen
sobre sus raices con el fin convertirse en sensibles y en investigador de sus propias

realidades.

La propuesta didactica para estimular el nivel de desarrollo del razonamiento
analdgico verbal en nifios de basica primaria parte de los procesos que se requieren
para resolver una analogia y el nivel de desarrollo semantico alcanzado por los
nifios. Varios autores, descompone estos procesos en seis procesos secuenciales:
codificacion, inferencia, proyeccion o extrapolacion, respuesta y justificacion. La
propuesta didactica considera ademas los postulados de la ensefianza directa, es
decir, realizar secuencias relevantes y en forma sistematica de los temas a tratar.
Para ello, primero se realiza una introduccion del nuevo contenido y de las
habilidades, luego se realizan practicas guiadas utilizando la retroalimentacion
correctiva, pero estimulando la autonomia de los nifios en la realizacion de las
tareas. Finalmente, esta propuesta considera el nivel de desarrollo seméntico de los
nifios ya que las primeras relaciones semanticas en aparecer son las de antonimia,
posteriormente las que se relacionan con atributos sensoriales y luego los que se
relacionan con la funcionalidad de los objetos. Las ultimas categorias semanticas
en ser adquiridas se relacionan con aspectos mas abstractos como las metonimias
e hiperonimias. Asi, la propuesta para ensefiar a razonar en forma analédgica ensefia
a resolver analogias clasicas o proporcionales en tres ambitos semanticos: a)
antonimia y sinonimia, b) atributivas, causativas, y funcionales y c) metonimia e

hiperonimia; ambitos que segun las investigaciones en el area se desarrollan en
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edades tempranas. Es necesario considerar el nivel de desarrollo semantico de los
nifios en esta edad ya que, para completar una analogia proporcional, el sujeto
primero debe establecer la relacion semantica entre el primer par de conceptos para
luego transpolar dicha relacién semantica al segundo par de conceptos. Por ello, en
esta propuesta primero se instruye a los nifios a descubrir el tipo de relacién
semantica entre objetos a nivel concreto y luego a nivel gréfico y, luego transpolar
esta relacion semantica a nuevos conceptos, a nivel abstracto. Por ello, en esta
propuesta se considera ademas la secuencia de concreto a abstracto, segun lo
postulado por la teoria cognitiva de como los sujetos construyen sus conceptos. Por
ello, los ejercicios se establecen en el siguiente orden: concreto, grafico y abstracto.
En cada nivel se exige que los nifios verbalicen la tarea cognitiva realizada a fin de
asegurarse la comprension e internalizacion de ésta. Por esto, dicha propuesta
considera cinco etapas para cada tipo de relacion seméntica a ensefar: 1°) ensefiar
explicitamente la variable a comparar (antdnimos, sinénimos, atributivas causativas,
funcionales, metonimia, hiponimia o paronimia), 2° aplicar la comparacion
semantica utilizando elementos concretos, 3°) identificar el elemento que no
corresponda en una relacion semantica dada, para favorecer la flexibilidad
cognitiva, 4°) aplicar una relaciéon semantica utilizando palabras y 5° completar

analogias verbales.

El objetivo general en que se ha enmarcado el trabajo, fue analizar la influencia de
un proyecto de aula sobre tradicion oral colombiana en el desarrollo de la lengua.
Investigacion cualitativa de tipo accion participativa, caracterizada por Restrepo, los
instrumentos utilizados fueron formatos de consentimiento firmado, y de
caracterizacion familiar, encuesta, caracterizacion de la lengua oral, proyecto de
aula, diario de campo, videograbaciones y fotografias; la aplicacion de la
metodologia tuvo tres momentos: paso uno reconocimiento del contexto, paso dos
desarrollos de actividades, paso tres evaluacion del proyecto. Es importante
mencionar los géneros de tradicion oral abordados en el proyecto, rondas infantiles,

cantos, recetas, fabulas, leyendas, historia de vida, conjuros, mitos, juegos

47



tradicionales, adivinanzas, trabalenguas, retahilas, arrullos, dichos, refranes y
cuentos. El proyecto de aula fue el canal que permitio que desde la cotidianidad y
desde la experiencia se fortalezca la lengua oral, despertado en los nifios y nifias la
curiosidad por descubrir y aprender sobre sus tradiciones orales, como oportunidad

para fantasear, expresar sentimientos, emociones y jugar con las palabras.

2.2. FUNDAMENTACION TEORICA

2.2.1. Didactica y pedagogia.

2.2.1.1. Educacion y proceso de enseflanza y aprendizaje. La educacion es la
suma de practicas sociales que estimulan el aprendizaje, es un proceso abierto y
constante que compromete a todas las personas, estamentos e instituciones.?®
Igualmente puede extenderse la educacibn como un proceso permanente de
formacion en mudltiples dimensiones, para la realizacion personal, social y

profesional.?®

La educacion se lleva a cabo a través de procesos de ensefianza-aprendizaje,
definido como un sistema de comunicacion intencional que se produce en un marco
institucional y en el que se generan estrategias encaminadas a producir

aprendizajes.®

Respecto al aprendizaje, Piaget,®! lo define, como un proceso de construccion de
conocimiento, necesario para la adaptacion de los individuos y para dar respuesta

a las necesidades que le plantea el contexto y el diario vivir.

28 GOMEZ, Hernando. Educacion: La Agenda para el desarrollo. Bogota: Tercer Mundo Editores,
1988, p. 25.

29 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 115 (febrero 8), por la cual se expide la ley
general de educacion. Bogota, D.C., 1994.

30 CONTRERAS, José. El marco institucional de los procesos de ensefianza-aprendizaje. Madrid:
Ediciones Alkal, 1990, p. 42.

31 PIAGET, Jean. Seis estudios de psicologia. Madrid: Paido6s, 1980, p. 82.
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Un aprendizaje es mas efectivo, permanente y perdurable, en la medida en que sea
un aprendizaje significativo, el cual segun Ausubel,®> se da cuando un nuevo
contenido de aprendizaje guarda una relacion sustancial con los contenidos
existentes en los esquemas cognoscitivos del sujeto; de este modo el nuevo
contenido permitira enriquecer, expandir y modificar los conocimientos que dispone

en su memoria.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje como parte de la educacion que reciben
las personas y los grupos, se dan a partir de practicas pedagdgicas, segun
Moreno,*® estas se conciben como un proceso centrado en la investigacion
educativa, desde un espacio, en donde se reconoce al docente la capacidad de
cuestionarse, e innovar en su pedagogia y la ensefianza en multiples dimensiones.
Fierro, Fortul y Rosas,* definen las practicas pedagdgicas como una praxis,

objetiva e intencional.

Las practicas pedagodgicas se orientan a promover competencias en los estudiantes
en su proceso formativo, se definen las competencias como capacidades para el
saber pensar, saber hacer y saber ser, implicando esto lo cognitivo, lo instrumental

y lo socio afectivo y ético.

En el area del lenguaje, los estandares curriculares, se centran en tres tipos de

competencias: argumentativa, interpretativa y propositiva.

La competencia argumentativa, supone presentar argumentos loégicos vy

contundentes para defender o rebatir una teoria o ideas. La competencia

32 AUSUBEL, David. Psicologia educativa: Un punto de vista cognoscitivo. México: Editorial Trillas,
1976, p. 29.

33 MORENO, J.A. El aprendizaje global frente al analitico: Un caso practico [en linea]. 2002.
Disponible en Internet: <URL:www.um.es>

34 FIERRO, FORTUL y ROSAS, A. Transformando la practica docente. En: Revista Universidad de
la Salle, vol. 4, No. 1. Bogoté, D.C.
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interpretativa, implica una construccion de sentido; una capacidad para saber que
se quiso decir por un autor. La competencia propositiva, es esa capacidad para

proponer e innovar para sugerir formas nuevas de hacer las cosas.

2.2.1.2. El proceso de ensefianza y aprendizaje. Segun Piaget,3® el proceso de
ensefianza y aprendizaje es el conjunto de practicas, métodos y procedimientos
mediante el cual se modifica una conducta y se produce la asimilacion y
acomodacién de informacion, en una nueva estructura de conocimiento. Segun este
autor es el aprendizaje el que permite dar respuestas a las necesidades de

adaptacion del individuo, para lo cual debe desarrollar un proceso cognitivo.

Respecto del aprendizaje hay varias teorias, segun sea la concepcion intrinseca de
ese aprendizaje, asi se encuentran las teorias asociacionistas del condicionamiento
(Pavlov, Thorndike); teorias mediacionales, de tipo cognitivo como la psicolégica
genética cognitiva (Piaget, Bruner, Ausubel), y la psicolégica genética dialéctica

(Vigotsky, Rubinstein).

Piaget3® afirma que tanto el desarrollo psiquico como el aprendizaje son el resultado
de un proceso de equilibracién. El desarrollo psiquico estd condicionado
genéticamente; las estructuras iniciales condicionan el aprendizaje, este modifica y
transforma las estructuras, permitiendo aprendizajes mas complejos. Todo proceso
de aprendizaje es de adquisicién, un intercambio con el medio, mediatizada por las

estructuras.

Todo proceso de construccion del conocimiento y aprendizaje consta de dos fases,
una es la asimilacion, como proceso de integracion, en donde la informacion nueva
interactla con el conocimiento ya existente; otro proceso es el de acomodacion,

consistente en la reformulacion y elaboracion de estructuras nuevas. Los dos

3% PIAGET, Op. Cit., p. 26.
3 |pid., p. 42
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procesos forman la adaptacion activa del individuo para compensar los cambios

producidos en su equilibrio interno, por la estimulacion del medio.

Para Piaget®” son cuatro los factores que intervienen en el desarrollo de las
estructuras cognitivas: maduracion, experiencia fisica, interaccion social y equilibrio.
El aprendizaje se refiere a conocimientos particulares; el pensamiento y la
inteligencia son instrumentos o medios de conocimiento, interpretacion e

intervencion.

Ausubel® propone su teoria del aprendizaje significativo, para este autor el
aprendizaje escolar se da cuando este es significativo, y de interés para el que
aprende. Al igual que Vigostky, estiman que la informacion que llega interactia con
las estructuras cognitivas existentes; para que la reestructuracion cognitiva se
presente y favorezca el aprendizaje de conocimiento, se necesita que haya una
instrucciéon formalmente establecida, de modo que haya una presentacion
secuenciada de informaciones, que logren desequilibrar las estructuras existentes

y sean generadoras de nuevas estructuras.

Ausubel, tiene en cuenta dos elementos, uno, es que el aprendizaje del estudiante,
va desde lo repetitivo 0 memoristico, hacia el aprendizaje significativo; otra es que
la estrategia de la ensefianza va desde lo puramente receptivo, hasta aquella en la
cual se produce el descubrimiento de nuevo conocimiento por parte del educando

gue aprende.

Lev Vygotsky,3 tiene similitudes y diferencias con Piaget, ambos mantienen la
concepcion constructivista de aprendizaje, pero Vygotsky se diferencia de Piaget,

en que da importancia al papel que juega el medio y la cultura en el aprendizaje.

37 Ibid., p. 43
38 AUSUBEL. Op. Cit., p. 42.
39 VYGOTSKY, Lev. Lenguaje y pensamiento. Moscu: Editorial MIR, 1980, p. 39.
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Para este autor, es esencial considerar lo social, que contribuye con los mediadores

(profesores) a transformar la realidad y la educacion.

Los mediadores también son las herramientas o cosas materiales; los signos, como
el lenguaje. Asi el aprendizaje es el proceso de internalizacion de la cultura, y en
cada individuo da significado a lo que percibe en funcidn de su propia posibilidad de
significacion. La internalizacion se produce a través de una actividad que implica la

reconstruccion y resignificacién del universo cultural.

Vygotsky*® afirma que el aprendizaje engendra un area de desarrollo potencial, y
estimula procesos internos. El desarrollo sigue al aprendizaje, pues el aprendizaje
crea el area de desarrollo potencial. El aprendizaje seria una condicion previa al
proceso de desarrollo.

La Psicologia genético-dialéctica considera que existe una distancia éptima entre lo
gue se sabe y lo que se puede saber. Recorrer esta distancia necesita de la accion
docente y constituye aprendizaje. Esta concepcion concede importancia
fundamental al lenguaje, puesto que la palabra es el instrumento mas rico de
transmision social.

La actividad del individuo es el motor fundamental de desarrollo, en su participacion
en procesos grupales y de intercambios de ideas. Quienes rodean al nifio,
constituyen agentes de desarrollo que guian, planifican y encausan las conductas

del nifio.

2.2.1.3. Los procesos cognitivos. Un tema central en la psicologia, son los
procesos psicoldgicos, dentro de los cuales se hallan los procesos cognitivos
basicos como atencién, percepcion, memoria, los cuales se integran

coordinadamente en el procesamiento de la informacion.

40 |bid., p. 31
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El conjunto de procesos mentales mediante los cuales la informacién sensorial
entrante (input) es transformada, elaborada, almacenada y recordada, se denomina
cognicion. Por esto la cognicion es equivalente a la capacidad de procesar
informacion a partir de la percepcion y la experiencia; también intervienen en ella
las inferencias, la motivacion, las expectativas, lo cual necesitan que se pongan en
marcha otros procesos como la atencion, el aprendizaje, la memoria y el

pensamiento.

Generalmente se presenta la percepcion y la atencion como procesos muy
vinculados y se anota que la atencion es una propiedad de la percepcién que
permite seleccionar eficazmente la informacion que es relevante. Una relacion
similar se establece entre atencidbn y memoria, porque esta Ultima se tiene
precisamente porque la atencién permitio seleccionar una informacién relevante que

es guardada en la memoria.

Por procesamiento de la informacion, se entiende una actividad o secuencia de
actividades que el sujeto lleva a cabo desde el momento en que un estimulo entra
a sus sentidos, hasta que emite una respuesta. Esto implica una representacion
mental de la informacion mediante simbolos y la manipulacion de dicha informacion.
2.2.1.4. Las practicas pedagodgicas. El concepto de préacticas pedagdgicas ha
evolucionado a través del tiempo y desde los griegos se hace énfasis en el papel
del docente, llevando lo educativo a cambios y transformaciones a través del tiempo,
donde los mismos paradigmas, tendencias y lineamientos, varian desde el analisis
y conclusiones que se obtienen al establecer relaciones entre las practicas de los
docentes, y los resultados de los estudiantes. Por eso desde las mismas épocas
antiguas se ha tratado de interpretar la educacién como realidad con todos sus

actores: padres, docentes y estudiantes.
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Desde lo pedagoégico que es el aspecto directamente relacionado con practicas
cotidianas de los docentes, se conocen diferentes pedagogias desde la finalidad,
su campo de accion, o sus procedimientos. El estudio de la pedagogia y practicas
de los docentes se constituye en una de las disciplinas mas complicadas, pues
tratandose de un hecho humano que comprende su estudio, su determinacion y su
conduccion, requiere del auxilio de una serie de conocimientos naturales, sociales,

tecnoldgicos, psicoldgicos, cientificos y espirituales que no son de facil enlace.*

Segun Moreno, la practica pedagdgica en términos generales se concibe como un
proceso centrado en la investigacion educativa desde un espacio en donde se
reconoce al docente, la capacidad de interrogarse a si mismo, de cuestionarse con
otros para encontrar otros interrogantes; de acuerdo a esto la situacién de

ensefianza en sus multiples dimensiones se convierte en objeto de conocimiento.*?

Evolucién del concepto de practica pedagdgica. La evolucion del concepto de
practica pedagoégica ha dependido del enfoque epistemoldgico, pedagdgico y de
maestro que se asuma, dandose calificativos como: practica docente, educativa, de
ensefianza o de formacion.

Desde un punto de vista social, Fierro, Fortoul y Rosas,*® conciben las practicas
pedagogicas: “Como una praxis, objetiva e intencional, en donde intervienen los
significados, las percepciones y las acciones de los agentes implicados; asi como
los aspectos politicos, institucionales, administrativos y normativos que contempla

el sistema educativo de cada pais y el proyecto educativo de cada institucién”.*

De ahi que desde una perspectiva antropologica, la practica pedagdgica se conciba
también en palabras de Gimeno, como una “experiencia cultural, que se deriva de

la institucionalizacion de la educacién en el sistema escolar y dentro del marco que

4 pid., p. 42

42 MJORENO, J.A. Op. Cit., p. 63

4 FIERRO, B. y FOURTUL, L. y ROSAS, A. Op. Cit., p. 38.
4 bid., p. 92
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regula la educacion”. Mientras que desde una perspectiva educativa, Huberman#®
considera que las practicas pedagdgicas son “un proceso consciente, deliberado y
participativo implementado por el sistema educativo con el objeto de mejorar los
desempenios y los resultados, para estimular el desarrollo para la renovacion en los
campos académicos, profesionales o laborales y formar espiritu de compromiso en

cada persona”.*®

Para Del Valle,*" la practica pedagdégica, desde un enfoque ecolégico, es un campo
en donde interactiian multiples dimensiones tales como ideolégicas, sociopoliticas,

personales, curriculares, entre otras, para llevar a feliz término el proceso educativo.

Las practicas pedagdgicas y los tipos de profesor. Desde el paradigma del
profesor, las practicas pedagodgicas son asumidas desde las perspectivas del
profesor técnico; del profesor psicologo humanista y el profesor investigador. Es
decir, que las practicas pedagdgicas, a partir de quien ejecuta el acto educativo,
implican una concepcion determinada. Asi, el profesor puede ser técnico, psicélogo
humanista o investigador. Al paradigma del profesor técnico, corresponde una
concepcion tradicional del oficio, en el cual las practicas pedagogicas son
esenciales para adquirir las técnicas del oficio de ser maestro. El esquema de
desarrollo consiste en recibir informacion, observacion e imitacion de docentes
experimentados. Existe en este enfoque una clara separacion entre teoria y

practica.

En el paradigma del profesor psicélogo-humanista, de acuerdo con Erausquin,*®

predomina una concepcion personalista, donde la practica pedagogica contribuye

4 HUBERMAN, J. Sistematizacion de experiencias pedagogicas [en linea]. 1998. Disponible en
Internet: <URL: www.repository.lasalle.edu>

46 GIMENO, J. Comprender y transformar la ensefianza. Madrid: Ediciones Morata, 1979, p. 26.
47 DEL VALLE, A. Concepciones de practica pedagdgica [en linea]. Universidad Pedagdgica
Nacional. Bogota, D.C. Disponible en Internet: <URL:http://www.pedagogica.edu.co>

48 ERAUSQUIN, A. Teoria de la actividad y modelos mentales [en linea]. Disponible en Internet:
<URL:http//www.scielo.org>
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al desarrollo del profesor en cuanto esta le permite conocer plenamente la realidad
de la institucion educativa e incidir en ella, asi la practica pedagodgica se inscribe

dentro de lo comunitario, buscando contribuir a la solucion de problemas.

En el paradigma del profesor investigador, subyace una concepcion orientada a la
indagacion. Es la practica pedagogica la que proporciona capacidad de analisis de
la accion, de las creencias y teorias implicitas que subyacen en ellas, de los
significados otorgados por los protagonistas de la accion. En este enfoque la teoria

se articula con la praxis, como dos partes complementarias.*®

De acuerdo con Villar,*® los principales propdésitos del docente interesado en su
practica pedagogica son: desarrollo profesional docente, a partir de la
transformacion de la propia practica; produccion de un conocimiento valido que se
fundamente en los saberes cientificos, culturales y educativos; procesos
individuales y colectivos de reconstruccion racional del pensamiento y la teoria;
construccion de nuevos modelos y enfoques pedagodgicos; aprender transformar la

realidad que no satisface y promover el desarrollo social.

Dentro de la manera de concebir la practica pedagdgica se ha resaltado la
necesidad de que esta se fundamente en la investigacion. Camargo,®! precisa que
la investigacion contribuye a crear en el maestro una actitud reflexiva, metddica,
critica, lo cual le ayuda a hacer mejor su labor. Le permite, con la investigacion
ensayar alternativas innovadoras para la realizacion de su practica, posibilita la
indagacion, sistematizacion y reconstruccion del saber pedagdgico. La relacion
entre el saber pedagodgico e investigacion, permite asumir el rol del maestro que

construye conocimiento a partir de su realidad y practica docente.

4 MORENO, Op. Cit., p. 21

S0 VILLAR, B. La relacion teérico-practica de los procesos de ensefianza [en linea]. Disponible en
Internet: <URL:http://www.revistas.um.es/educativo>

51 CAMARGO, M. Las necesidades de formacion permanente del docente [en linea]. 2002.
Disponible en Internet: <URL: www.redalyc.org>
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Las practicas pedagodgicas, desde una visiéon global e integradora. Las
practicas desde una vision global y el aporte de conocimientos sobre el tema
generalmente se centran en paradigmas, modelos, métodos y estrategias que
varian a lo largo del tiempo. De ahi que de un modelo conductista se pasé a partir
de investigaciones y teorias a otros. En una perspectiva moderna por ejemplo, ha
surgido el modelo constructivista, el cual asume el aprendizaje como un proceso
cognitivo, de desarrollo del pensamiento a través del trabajo intelectual, a partir de
situaciones significativas para el que aprende. En este sentido ha operado el cambio
conceptual, el aprendizaje significativo y la profundizacion en el desarrollo cognitivo.
Estas ideas de aprendizaje significativo se apoyan en la teoria de Piaget, en cuanto
que la informacién es procesada por el sujeto, haciendo uso de sus estructuras
mentales. Toda nueva informacion llega al cerebro, y alli es contrastada con
informacion precedente o pre saberes, luego de que ha sido procesada puede ser

asimilada, dando lugar a una nueva estructura mental mas compleja y profunda.

En sintesis y visualizando los diferentes conceptos sobre practicas pedagdgicas hay
muchos aspectos comunes que las hacen ver como proceso social, historico,
cultural que crece o se transforma y cualifica desde lo investigativo. Pero con
respecto a quien las ejecuta, que es el docente e independientemente del estilo 0
tipo de profesor, y de acuerdo con Huberman,>? deben caracterizarse por ser un
proceso consciente, deliberado y participativo implementado desde los parametros
generales del sistema educativo e institucional con el objetivo de mejorar los
desempenios, estimular el desarrollo y la renovacion del conocimiento en los campos
académicos y profesionales. También y ampliando los conceptos tomados como
base, puede entenderse la practica pedagdgica como una praxis social que permite
integrar proyectos pedagodgicos investigativos, un saber ético, pedagdgico y

disciplinar, con los intereses y necesidades tanto individuales como institucionales.

52 HUBERMAN, Op. Cit., p. 22
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Desde la didactica que se procura el cambio conceptual, es decir hacer el transito
de la pedagogia conductista hacia una pedagogia cognitiva u otras modernas y

postmodernas donde se integren competencias y procesos de pensamiento.

2.2.1.5. Las practicas pedagdgicas en el area de lengua castellana. Conrelacién
a este tema, Mejia®3 hace una reflexion importante sobre el papel de los actuales
lineamientos para el area de lengua castellana en la que expone que estos
pretenden un alcance mas all4 del enfoque seméantico-comunicativo. Y para ello, se
pretende encontrar bases en las investigaciones realizadas en campos como la
semidtica, la pragmatica, la linglistica textual, la psicolinglistica, las teorias
cognitivas y el analisis del discurso para reorientar la pedagogia del lenguaje hacia

la significacion.

Con respecto a lo anterior, Mejia, argumenta que la lengua es un elemento
constituyente de la realidad social y cultural de los grupos humanos; y que este
mundo sociocultural se mantiene y se transforma mediante interacciones

comunicativas. Afirma:

Esta perspectiva sociocultural de la lengua ha sido puesta de relieve por
varios autores, entre los cuales se destacan de manera particular, Luria
&Vigotsky, quienes coinciden en sefialar la estrecha relacion que existe
entre las nociones de aprendizaje, desarrollo y contexto, y en mostrar el
lenguaje como una de las principales herramientas psicologicas

superiores, cuyo origen es social. %

Las practicas pedagdgicas en esta rea generalmente se centran en los proyectos

educativos planteados a nivel institucional y toman como fundamento los

53 MEJIA, R. Orientacion para el area de lengua castellana [en linea]. 2010. Disponible en Internet:
<URL:www.educacionbogota.edu.co>
54 |bid., p. 38
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lineamientos generales del Ministerio de Educacion en el caso del sistema educativo

colombiano.

2.2.1.6. El aprendizaje significativo como enfoque de ensefianza. Una de las
funciones primordiales de las personas, y por lo cual es posible involucrarse en
actividades de pensamiento superiores, involucra al aprendizaje. Este atributo que
la humanidad ha intentado estudiar y por ende entender, constituye un sin nimero
de caracteristicas asociadas a la educacién que pueden ser evidenciadas a través
de las experiencias y sobre todo, el significado que se les imprime a ellas®®.

Por su parte, la educacion sobreviene, no por si misma, sino con un marco de accion
e incluso con un enfoque que se va develando conforme a las metas de aprendizaje
que el educador piense lograr y los que pueda promover consciente de las
necesidades de los estudiantes. En ese sentido, los educandos son protagonistas
de las herramientas y recursos que se emplean para su formacion, lo que conlleva
a posicionarles en un lugar donde deben lidiar con diversas tensiones de caracter
socio-cultural ligadas a la reunibn de personalidades, estilos, contexto,
pensamientos y hasta actuaciones. Una de las razones para precisar o mas bien
caracterizar los sentidos que una educacion participante emplea, compromete las
explicaciones que el aprendizaje significativo ofrece, para determinar su
participacion en términos mas sustantivos con las competencias comunicativas
dentro del aula. Dichas competencias de comunicacién son una fuente de desarrollo
gue coadyuva en la comprensién de la realidad, provisionando al estudiante de
estructuras cognitivas previas que cumplen la funcidon de vinculo con la nueva
informacion recibida, como también establecen un punto de referencia conceptual

para la ulterior reconciliacion integradora.

% AUSBEL, David. Teoria del Aprendizaje Significativo [en linea]. 1983, p., 2. Disponible en
Internet:<URL:http://www.educainformatica.com.ar/docentes/tuarticulo/educacion/ausubel/index.ht
mi>
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Como lo menciona Ausubel, un nifilo en edad pre escolar y tal vez durante los
primeros afos de escolarizacion, adquiere conceptos y proposiciones a través de
un proceso inductivo basado en la experiencia no verbal, concreta y empirica. Se
puede decir que en esta etapa predomina el aprendizaje por descubrimiento, puesto
gue el aprendizaje por recepcién surge solamente cuando el nifio alcanza un nivel
de madurez cognitiva tal, que le permita comprender conceptos y proposiciones

presentados verbalmente sin que sea necesario el soporte empirico concreto.>®

Los nifios entonces construyen un mundo subordinado a sus percepciones vitales,
a los objetos concretos y sus impresiones a partir de ellos. Lo que refiere a la
comunicacién como una de las primeras propiedades, sucede por indicios naturales
que le vinculan asociativamente con las personas que le rodean, en tanto este se
implique en actividades con pares. Asi pues, como comunicarse en primera medida
verbalmente con sus iguales, supone una necesidad esencial para su asimilacion
con el entorno, se pueden involucrar herramientas que direccionen al educando en
sus primeros niveles, hacia el desarrollo de capacidades de interaccion en un nivel
estructurado y enfocado hacia el aprendizaje de ciertos conceptos, ¢ pero entonces
cual seria la mejor manera de involucrar aprendizajes concretos (o contenidos) en
el mundo perceptual de los nifios, que incluyan su cultura, sus costumbres, la

esencia del contexto y de la misma manera un vinculo con la palabra?

Se ha establecido que los nifios aprenden construyendo ideas del mundo por medio
de experiencias concretas con los recursos y personas a su alrededor, como
también que las personas asimilan los conceptos o contenidos de manera mas
precisa, si estos se convierten en herramientas significativas dentro de sus
actividades. Ademas, dicha construccion de sentidos e ideas se concreta con mayor
efectividad si se involucra la cooperacién y colectividad en tareas de un orden

complejo, que requieren diversos conjuntos de percepciones o reflexiones que

%6 |bid. P, 3.
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buscan un producto concreto. Por lo tanto, en la busqueda de sistemas de
comprension atribuidos al lenguaje y la palabra como elemento para construir
aprendizajes frente a la comunicacion, la actividad mas significativa que relaciona
intereses propios, cultura, contexto y sociedad es la tradicién oral como herramienta
presente en las actividades o tareas que promueven las competencias
comunicativas, sin que éstas se conviertan en una obligacion o tema estricto, sino
como un producto del proceso de asimilacion de la misma cultura oral que los
entreteje. De esta manera, “el alumno debe manifestar una disposicién para
relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo material con su estructura
cognoscitiva, como que el material que aprende es potencialmente significativo para
él, es decir, relacionable con su estructura de conocimiento sobre una base no

arbitraria”’.

57 Ibid. p, 4.
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2.2.2. Recurso mediador tradicién oral.

2.2.2.1. Tradicién oral. Tradicion oral, son todos aquellos acontecimientos, hechos,
testimonios, historias, cuentos y costumbres transmitidos verbalmente. Es una
fuente de aprendizaje, pues contiene informacidon sobre conocimientos y
costumbres de diferentes areas como: historia, mitos y textos sagrados, tecnologia,
instituciones politicas, ritos y musica. La tradicion oral tiene valor historico y es
fuente de valores culturales, de los cuales surgen las identidades nacionales y
regionales. La tradicion oral se convierte en la historia y memoria de los pueblos,

especialmente, de aquellos que carecen de escritura.

La idea de tradicion remite al pasado, pero también a un presente vivo.” Lo que del
pasado queda en el presente eso es la tradicion. La tradicion seria, entonces, la
permanencia del pasado vivo en el presente”®. Esta idea cultiva la perspectiva de
transformacion que puede concurrir en el concepto de la tradicibn como parte
emblematica de un territorio, por lo tanto las tradiciones de diversa indole y territorio
sufren cambios en funcion de la época. Las tradiciones son construidas
colectivamente a través del tiempo y una de las maneras mas comunes de difundirla
es el medio oral, lo que constituye en si un primer momento para la tradicion oral.
Es asi que Siertsema considera que donde quiera que haya seres humanos, tendran
un lenguaje, y en cada caso uno que existe basicamente como hablado y oido en el
mundo del sonido. No obstante la riqueza de la gesticulacion, los complejos
lenguajes gestuales son sustitutos del habla y dependen de sistemas orales del
mismo, incluso cuando son empleados por los sordos de nacimiento.>® Por ello que
tradiciones orales representadas en cuentos, leyendas, mitos, curaciones, también

han sido sefialadas como folclor. Pero en realidad, desde una vision antropoldgica,

%8 MARCOS, Javier. La tradicion, el patrimonio y la identidad. Patrimonio Etnolégico. UEx. 2005, p.
927.

®0ONG, Walter. Oralidad y escritura. Tecnologias de la palabra, traduccién de Angélica Scherp,
Fondo de Cultura Econdmica. México, 2da. imp. 1987.
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estamos hablando de la cultura de los seres humanos y en este marco, de diversas
expresiones y variados géneros de expresion®. Esta mentada diversidad es lo que
permite caracterizar las particularidades de cada cultura, en torno a la transmision
de su tradicion oral. El estudio de estas caracteristicas linglisticas depara ciertos
retos para la escuela, entendiendo que la oralidad nace con el individuo, mas ningun
humano nace listo para expresar de manera escrita su palabra dicha, como
menciona Havelock, el ser humano natural no es escritor, ni lector, sino hablante y
oyente [...] Desde la perspectiva del proceso evolutivo, la escritura, en cualquier
etapa de su desarrollo, es un fenémeno advenedizo, un ejercicio artificial, una obra

de la cultura y no de la naturaleza, impuesta al hombre natural®?.

La tradicion oral entonces puede implementarse como herramienta o estrategia de
ensefianza en dos vias cruciales: en términos de la valoracion cultural y del legado
generativo de los ancestros campesinos e indigenas de la region involucrada en
esta investigacion; y en la forma de incentivar la lectura por medios autéctonos que
se conviertan en un objeto natural de reproduccion y animacion de lecturas,
narrativas, cuentos, fabulas y otros. Esta impronta del pasado en el ahora, aporta el
carisma y la significatividad para las actividades lectoras que puedan favorecerse,
asumiendo la identidad que puede llegar a consolidarse a través de una lectura del
contexto a través de la tradicion de la voz que se mantiene vigente hasta ahora en

los productos escritos.

2.2.2.2. Patrimonio oral cultural. Una de las fuentes primigenias que se pueden
consultar para conocer tanto la identidad de un pueblo, como su cultura, es el
patrimonio oral, puesto que en este medio permanecen las sensibilidades
colectivas, las costumbres, los acontecimientos y practicas arraigadas que hacen

parte indeleble de un contexto concreto. Del mismo modo dicho patrimonio se va

8 DE FRIEDEMANN, Nina. De la tradicion oral a la etnoliteratura. Revista América Negra, No. 13.
Colombia, 1997.

61 Havelock. En RAMIREZ, Nancy. La importancia de la tradicion oral. Revista Cientifica Guillermo
de Ockham. El grupo Coyaima. Vol. 10, Colombia: 2012, 1996, p. 37.
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convirtiendo en una caracteristica histérica, es decir en Tradicién oral. Estos son
todos aquellos acontecimientos, hechos, testimonios, historias, cuentos vy
costumbres transmitidos verbalmente. Es una fuente de aprendizaje, pues contiene
informacion sobre conocimientos y costumbres de diferentes areas como: historia,
mitos y textos sagrados, tecnologia, instituciones politicas, ritos y mdusica. La
tradicion oral tiene valor histérico y es fuente de valores culturales, de los cuales

surgen las identidades nacionales y regionales.

Como la historia narrada hace parte de los mecanismos de memoria de un pueblo,
las personas en su papel de protagonistas en dicha dindmica, son los garantes de
gue las generaciones venideras se enteren y participen de los legados etéreos que
deja su cultura. Del mismo modo, la oralidad como un mecanismo de comunicacién
que facilita al ser humano sus interacciones y el intercambio de tensiones y
sensibilidades, hace parte de la cultura que configura actividades comunes en un
territorio. Por supuesto estos elementos de conservacion de las costumbres por via
oral, también implican la transmision de contenidos, conocimientos y saberes. Por
lo tanto y de forma simbidtica, se convierte en una herramienta educativa ligada a

la percepcién de los cambios generados a través del tiempo y de las gentes.

2.2.2.3. Lectura y oralidad en la infancia. En primer lugar, el aporte del lenguaje
se concreta de manera colectiva, pues este hace posible la cultura humana y da
lugar a la coevolucién de la biologia y la sociedad, caracteristica exclusivamente
humana®?. Enlazando dicha idea, el lenguaje puede ser considerado, en términos
generales, como la forma mas importante de comunicacion, de hecho, el principal
vehiculo de comunicacién es el verbal/auditivo®. Por tanto, el lenguaje es una forma

de comunicacion del ser humano cuyas caracteristicas definitorias son®*

62 HARDY, T. Y JACKSON, R. Aprendizaje y Cognicion. Madrid: Prentice Hall. 1997, p. 401

63 GALLARDO, J.R. Y GALLEGO, J.L. La comunicacién y el lenguaje. En J.R. Gallardo y J.L. Gallego
(Coords.). Manual de logopedia escolar. Un enfoque practico. Archidona: Aljibe. 2003, p. 125

6 PENA-CASANOVA, J. Introduccion a la patologia y terapéutica del lenguaje». En J. Pefa-
Casanova (Ed.). Manual de logopedia 2001. Barcelona, p. 1-20
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A w0 NP

o

Ser una actividad nerviosa compleja.

Permitir la comunicacion interindividual de estados psiquicos.

Se materializa de forma auditiva o gréfica.

Utiliza distintas modalidades de signos en su vertiente tanto expresiva como
receptiva.

Funcion simbdlica del lenguaje, es decir, de representacion.

Cada comunidad linglistica establece unas convenciones fonéticas, fonolégicas

y morfosintacticas propias de su lengua.

Por su parte, Del Rio y Vilaseca enuncian que existen cuatro etapas principales en

el desarrollo del lenguaje:

a)

b)

d)

Etapa de pre lenguaje. Abarca desde el nacimiento, el cual se caracteriza por la
presencia de vocalizaciones no linguisticas biolégicamente condicionadas, hasta
el comienzo del primer afio de vida, en el que las emisiones vocales son cada
vez mas precisas y estdn mejor controladas.

Primer desarrollo sintactico. Desde el primer afio de vida, donde surgen las
primeras palabras funcionales, hasta los dos afios y medio, momento en el que
aparece el habla telegréafica (oraciones de tres palabras con una estructura
principal nombre-verbo-nombre).

Etapa de expansién gramatical. Desde los dos afios y medio aproximadamente,
comienza la combinacion de cuatro palabras en una emisién, hasta los cuatro
afos y medio, momento en el que la estructura gramatical en la produccion
linglistica se completa con el uso de pronombres, verbos auxiliares, etc.
Ultimas adquisiciones gramaticales. Desde los cuatro afios y medio hasta los

siete u ocho, el nifio empieza a utilizar oraciones pasivas, condicionales, etc.,
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ademas de comenzar el desarrollo de sus habilidades metalinglisticas o

conocimiento sobre su propio lenguaje.®®

Estas etapas son el proceso evolutivo, social y cognitivo que sucede en los sujetos,
es decir que permiten una intervenciéon en el momento social, por medio de
orientaciones practicas hacia el desarrollo de competencias que funcionen como
articuladores de la vida interpersonal del sujeto. En términos de su concepto de
realidad, estas suceden como una actividad global que existe en todo ambito de la
vida de los sujetos. Es el tipo de sociedad en la que el sujeto se desenvuelve, y
organiza un conjunto de competencias que conforman una base para su relaciéon

comunicativa.

Una vez entendida la importancia de la comunicacién y sus procesos basicos de
adquisicion, la lectura como una parte de esa percepcion de simbolos y sistemas
de comprension gramatical, se postula como una de las dimensiones protagonistas
que son posibles de fortalecer desde la infancia. En ese sentido, las historias
narradas componen un apoyo primordial para el aprendizaje de la lectura infantil,
pues la literatura oral es el modo literario esencial en un nifio prelector. El libro oido,
tocado, visto, compartido, le inducira el deseo de leerlo en solitario, recordando el
lugar exacto donde comenzaban las secuencias, la entonacién con las que las
percibid, la aclaracion de lo no comprendido dada por el adulto. El cuento y la
literatura folclérica en general, introducen al nifio en el patrimonio cultural que le
pertenece, que ha sido creado y recreado de generacion en generacion, siempre

igual y siempre distinto.®®

La lectura pues, no resulta fructifera si en su ensefianza se determina como un

aspecto de importancia, la explicacion parcelada de los grafemas, es decir que la

5 DEL RiQ, M.J. y VILASECA, R. Sobre la adquisicion y el desarrollo del lenguaje. p. 17-30
66 GONZALES, Javier. Las narraciones y la tradicién oral en el aula de preescolar. SUMMA
Psicoldgica. Universidad de Guanajuato. México, p. 130.
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identificacién letra por letra es innecesaria. Esto esta fundamentado “en la premisa
de que los lectores no se detienen para identificar letras individuales en la
identificacion de una palabra. Afirma que el conocimiento del alfabeto, y de los
sonidos de las letras son irrelevantes para la lectura. Otro ejemplo puede ser que,
aun observada una palabra en un letrero que parece difusa por la distancia, donde
no se reconoce perfectamente cada letra que la compone y con todo ello es posible
reconocerla, permite concluir lo innecesario del reconocimiento letra por letra de una
palabra™’. A partir de esto, lo que se intenta decir es que la adaptabilidad de un
lector agil a un texto, implica con mayor prevalencia, sus conceptos anteriormente

aprendidos, que la identificacion letra por letra, inclusive palabra por palabra.

Asi, “cuando los nifios estdn comenzando a descubrir el lenguaje escrito, los adultos
cooperadores —en este caso docentes-, habitualmente actian como mediadores
diciendo lo que las palabras impresas son, dejando al nifio la tarea mas compleja
de descubrir coémo distinguir una palabra de otra"®. Pues una palabra nueva, implica
reunir la experiencia de comparar rasgos de una categoria que la caracterice en una
definicibn conocida, cuando esto no sucede, es necesario el apoyo de un

acompafante.

67 SMITH, Frank. Comprension de la lectura. Andlisis psicolingiiistico de la lectura y su aprendizaje.
Editorial Trillas S. A. México, 1983, p. 128- 129.
8 |bid., p. 140 - 141
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2.2.3. Competencia comunicativa lectora.

2.2.3.1. Comprension lectora. Considero que el texto por si mismo, posee una
intencion comunicativa que el lector debe intentar descubrir. Dicha intencion esta
dada por el autor del texto, el mensaje no siempre contiene elementos gramaticales
0 semanticos que permitan definir explicitamente su contenido, sino que mas bien
es una tarea del orden organizativo, tanto de la identidad del texto, como de las
estructuras cognitivas previas del lector, de cara a la comprension de lo que en
tltimas se quiere dar a conocer con el mensaje escrito. Este vinculo entre el
receptor, sus ideas previas y el texto concreto en si, en la busqueda de una
interpretacion de quien escribe, implica emplear un proceso a través del cual el

lector elabora el significado interactuando con el texto.

Para lograr mas efectivamente la elaboracién de dichos significados, la mediacion
del maestro puede permitir la construccién de habilidades y ciertas claves para

entender un texto, como las siguientes citadas por Cooper:

Habilidades y procesos relacionados con ciertas claves para entender el
texto: de vocabulario: con las claves de contexto, donde se recurre a
palabras conocidas. El analisis estructural, el uso del diccionario para
conocer el significado de las palabras. Habilidad de Identificacion de la
informacion relevante en el texto: identificacion de los detalles narrativos
relevantes, identificacion de la relacion entre los hechos de una
narracion; cuando un hecho provoca otros y cuando los hechos se
relacionan. Identificacion de la idea central y los detalles que la sustentan
en los materiales de tipo expositivo. Identificacion de las relaciones entre

las diferentes ideas contenidas en el material expositivo®®

8 COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. (S/d/r). p. 26- 28.
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Dicho conjunto de habilidades y claves, construyen una premisa basica sobre los
aspectos minimos a desarrollar por los lectores, para iniciarse en la comprension de
un texto, en gran medida el proceso se desarrolla autbnomamente en su etapa de
exploracion; sin embargo, en un momento de ese proceso, la orientacion del
maestro debe ser pertinente e ir mas alla de la definicion de las palabras
desconocidas, involucrar con su orientacion la mejor forma de abordarlo bajo
esquemas y estructuras que permitan la interaccion y la construccion del significado

del texto.

Al respecto, Goodman refiere que el proceso de lectura se concentra en el texto
paralelo y personal que ha construido el lector, y es este texto el que guia la
percepcion y determina la sintaxis.”® Para lograr trascender de lo que meramente
esta escrito al significado que le damos al leerlo, es necesario pasar por 4 ciclos
visual, perceptivo, sintactico y semantico. A penas comenzamos, los ciclos se hacen
ulteriores uno del otro, orientados en gran medida por lo que buscamos adquirir del
texto’:. El lector recrea una construccion propia emergida de sus concepciones,
desarrolla una concepcién particular basada en las verdades que sustrae del texto
original. Cuanto menor sea el tiempo que le toma sacar una conclusion adecuada
sobre una lectura, se evidencia que el lector se esta convirtiendo en un lector
eficiente. Los significados construidos por el lector eficiente, siempre estaran
relacionados con el texto impreso, pero siempre seran, al mismo tiempo, bastante
personales. Hay transaccion entre el lector y el texto, y a través de éste, con el

escritor. Tanto el texto como el lector se esfuerzan por entender y ser entendidos.”?

2.2.3.2. Competencias comunicativas en las aulas. La importancia de entender
el concepto de competencias comunicativas linguisticas, abre la posibilidad de nutrir

aun mas el universo del docente en términos de su enfoque educativo. Ello implica

0 GOODMAN, Ken. Sobre la lectura. Una mirada de sentido comin a la naturaleza del lenguaje y la
ciencia de la lectura. Editorial Paidés S. A. México, 2006,p. 152.

1 Ibid., p. 155.

72 |bid., p. 154.
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gue las competencias incardinan las actividades que propician el lenguaje oral y la
tradicion del mismo, como una herramienta pedagdgica. Asi, “la competencia en
comunicacion linglistica es una competencia basica, cuya finalidad consiste en
saber hacer cosas con la/s lengua/s, es decir, se relaciona con el desarrollo de las
habilidades y estrategias para el uso de una lengua determinada y la capacidad
para tomar la lengua como objeto de observacion. Aunque estas destrezas
(habilidades y estrategias) se adquieren desde una lengua, se transfieren y aplican

al aprendizaje de otras”.”

De esta forma, puede darse que el correcto manejo de los textos sobre la tradicion
oral como elemento productivo de las comprensiones de la lengua y su uso,
establezca adecuada formacion en areas como la lengua castellana, también puede
generar la cultura propia de la poblacion educativa y en alguna medida favorecer el
desempefio en pruebas que miden el nivel de apropiacién y utilizacion de la lengua

castellana.

Entendiendo esto, la competencia comunicativa lectora se da la utilizacion del
lenguaje como “instrumento de comunicacion oral y escrita; de representacion,
interpretaciéon y comprension de la realidad; de construccion y comunicacion del
conocimiento y de organizacion y autorregulacion del pensamiento, las emociones
y la conducta, uso de los medios de comunicacién social, comunicacion en otras

lenguas”™

2.2.3.3. Comunicacion en el aula. Un factor determinante para lograr la efectividad
de la accidon docente, es la comunicacion en el aula. Dicha actividad comprende el

dominio expresivo y comprensivo de los usos verbales y no verbales de la

B RIAL, Maria, et al. La competencia comunicativa en el aula de primaria Tareas y materiales. C.P.R.
Oviedo Asesoria de Primaria, 2009, p. 5.
" Ibid., p. 3.
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comunicacién humana, y por tanto a favorecer desde el aula el aprendizaje de las

destrezas del hablar, escuchar, leer, entender y escribir’

Como docentes es necesario entender las habilidades comunicativas por aprender
en la sociedad para comunicarnos con otros. Para Lomas, puede involucrarse el
hecho de “hablar de manera apropiada, entender lo que se escucha o lo que se lee,
expresar de forma adecuada las ideas, los sentimientos o las fantasias, saber como
se construye una noticia 0 un anuncio, saber argumentar, persuadir y convencer,

escribir un informe o resumir un texto”.”®

Este conjunto de acciones enunciadas por Lomas, establece que la educacion se
debe concebir como un proceso que conlleva comunicacion, de éste modo,
siguiendo sus ideas, el aprendizaje de la comunicacion exige entender el aula como
un escenario comunicativo donde alumnos y alumnas cooperan en la construccién
del sentido y donde se crean y se recrean textos de la mas diversa indole e

intencion.

Concebir la educacién como un aprendizaje de la comunicacion supone
contribuir desde las aulas al dominio de las destrezas comunicativas mas
habituales en la vida de las personas (hablar y escuchar, leer, entender
y escribir) y favorecer, en la medida de lo posible, la adquisicion vy el
desarrollo de los conocimientos, de las habilidades y de las actitudes que

hacen posible la competencia comunicativa de las personas.’’

De esta manera, el docente establece el punto de partida para los desempefos
lingUisticos de los alumnos, pero basandose en la utilizacion cotidiana de éstos, es

decir, como proceso y producto que se elabora mediante las relaciones

> LOMAS, Carlos. Aprender a comunicar (se) en las aulas. Profesores de Gijon. Asturias, 2003.
78 |bid., p. 5
7 bid., p. 7
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interpersonales y culturales. En dicho acto, dice Lomas, se involucra la capacidad
cultural de las personas (adquirida en la escuela y en otros ambitos sociales del uso
linglistico), en términos de expresion y comprension pragmatica del enunciado
dentro de la comunicacién humana’®. Lo que ello implica son los diversos modos en
gue el sujeto puede integrar un discurso propio y el del otro para reflexionarlo. En
ese sentido, son necesarios ciertos codigos linglisticos que permitan la asimilacion
adecuada, como también la transmisién. En esa transmision, se involucran para
éste trabajo, sobre todo elementos tradicionales de la oralidad de una region y un
territorio especifico. Una muestra de ello seria la identidad comun emanada de la

cultura.

Segun la premisa anterior y lo que Lomas refiere, Los actos de habla constituyen un
aspecto esencial de la conducta humana y en consecuencia de la identidad
sociocultural de las personas. Cuando hablamos intentamos hacer algo, el
destinatario interpreta (0 no) esa intencion y sobre ella elabora una respuesta, ya

sea linguistica o no lingtistica.

El reconocimiento de los sistemas de comunicacion particulares de los alumnos
dentro del aula, impone un reto mayor para quienes se interesan en hallar las
relaciones que conservan estos, con los pensamientos verbales durante las clases.
Las comprensiones primordiales que se deben extraer de dichos actos de
interaccién, abordan el lenguaje interno como un &rea que debe vincularse con
aspectos sociales de la interaccién verbal. En esa concepcion, confluyen la
contextualizacion y descontextualizacidon del sentido de un término, éste ultimo obra
abnegando algunos significados a su contexto de origen, hegando su utilizacion en
otros momentos. Mientras que la contextualizacion es una propiedad que permite la
maleabilidad de los significados segun el contexto o momento en que se emplean.

Al tenor de esto, el proceso de transicion del pensamiento al lenguaje, implica un

78 |bid., p. 8.
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complejisimo proceso de descomposicion del pensamiento y de recomposicion en
palabras’®. Esto ultimo puede implicar que las diferentes variables ambientales y
culturales pueden influir notablemente en las expresiones verbales colectivas, lo
que en Ultimas precisa la comunién entre un acto comunicativo propiciado por el
docente para ser asimilado y la relevancia que el estudiante le da a la estructura de

su discurso.

Si bien el discurso del estudiante viene influenciado constitutivamente por el entorno
socio-cultural, también ha trasegado por una serie de procesos cognitivos de
lenguaje que filtran sus respuestas conforme a la funcionalidad del acto
comunicativo. Ahora pues, dentro de dicha funcionalidad del lenguaje, la
comunicacion que se sostiene de manera escrita, y la comprension de la misma
como otra clase de acto comunicativo, atribuyen a la palabra una connotacién
similar a la verbal en términos interpretativos. Es decir, que se abre la posibilidad de
gue la antes mencionada propiedad de contextualizacion, conjugue un sinnamero
de interpretaciones de la misma. Para poder favorecer este proceso de
interpretacién textual, debe distinguirse entre lo dicho y lo comunicado, lo que el
receptor concluye de lo que el emisor emite®. Por lo tanto, quien recibe el mensaje
debe apelar a sus esquemas de conocimiento, que se abreny cierran como archivos
informaticos, donde se relacionan ideas de conocimientos anteriores para poder

comprender adecuadamente la informacién leida®*

Por otra parte, para la investigacion sobre la tradicion oral para fortalecer la lectura
en estudiantes de escuela nueva del colegio San Benito de Palermo sede C, es
importante reflexionar sobre las alternativas didacticas en el proceso de ensefianza
del lenguaje pertinentes, debido a esto el disefio de una secuencia didactica, donde

se plantean objetivos de aprendizaje, sesiones encaminadas al proceso lector, y

® BAQUERO, Ricardo. Vigotsky y el aprendizaje escolar. Buenos Aires: Editorial AIOUE. p. 90.

80 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama. 2006.
Barcelona, Espafia. P. 28.

8 |bid. P. 31.
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formas de evaluacién; en un esquema general que consta de tres momentos
Apertura, desarrollo y cierre, integrando los momentos de Escuela Nueva a
mencionar la exploracion, estructuracion, transferencia y comunicacion, permite el

alcance de los objetivos planeados en la investigacion.

2.3. MARCO LEGAL

Esta investigacion tiene en cuenta la legislacion colombiana sobre el tema de la
educacion y los estandares y lineamientos curriculares propuestos por el Ministerio

de Educacion.

Ley 115 de 1994, fue disefiada con el propdésito de dar un estatus mas sdlido a la
educacion colombiana y teniendo en cuenta los diferentes puntos de vista y con una
vision mas global de lo que debe ser la educacién en las distintas instituciones,
plantea en su articulo 23 la lengua castellana, humanidades e idioma extranjero
como una a obligatoria fundamental, ademas hace notar la importancia que ésta
tiene desde los primeros grados de escolaridad, iniciando de los grados de
preescolar donde se deben brindar los primeros conceptos, que preparen para

desarrollar los estandares nacionales.

e Lineamientos curriculares Lengua castellana, Ministerio de Educacion
Nacional documento que atiende la necesidad de orientacidon y criterios
curriculares que deben desarrollarse en las aulas desde las diferentes areas con
enfoques que permiten comprenderlas y ensefarlas. Se trata de un proceso de
formacion docente que postula caminos posibles hacia una pedagogia del

lenguaje dentro de las orientaciones de la ley general de educacion de 1994.

e Estadndares basicos de competencias en lenguaje. Constituyen parametros
sobre lo que todo estudiante debe saber y saber hacer para lograr el nivel

esperado dentro de su vida escolar. Parten de los lineamientos curriculares y
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establecen unos referentes comunes orientados en la busqueda de mejorar la

calidad de la educacion.

Los estandares se constituyen la base para el disefio curricular, planes de estudio,
area, y aula, produccién de materiales de apoyo educativo, disefio de practicas
evaluativas y la formulacién de proyectos de formacion y cualificacion de docentes,
a su vez son los referentes de las pruebas externas SABER, ya que al evaluar “las
competencias y los componentes estan relacionados con los estandares basicos de
competencias de cada grado definidos por el Ministerio de Educacion Nacional’®?
gue posibilitan observaciéon de avances y el disefio de estrategias de mejoramiento

acordes a las necesidades educativas.

En el plan nacional de lectura y escritura de educacion inicial, preescolar, basica y
media, del Ministerio de Educacion dice: “En este sentido, uno de los fines de la
lectura tiene que ver con brindar herramientas para el ejercicio de la ciudadania
plena y estar en condiciones de participar de diferentes dinamicas de la vida social,
mediadas por practicas de lectura: Preparar a los sujetos para que estén en
capacidad de insertarse de manera efectiva en la vida social significa reconocer que
la lectura atraviesa muchos de los ambitos de nuestras interacciones, usamos la
lectura para relacionarnos con los otros, para hacer parte de instituciones sociales,
para diferentes acciones en la cotidianidad, para hacer parte de las decisiones
democraticas, entre muchas otras practicas en las que la lectura juega un rol

fundamental”s3

82 ICFES. Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal. Pruebas SABER 3°, 5° y 9°. Bogota,
2016

8 PEREZ, Mauricio; ROA, Catalina y RAMOS, Gloria. Leer en voz alta en la educacion inicial: una
experiencia estética que estrecha los lazos entre el nifio, el libro y la familia. Pontificia Universidad
Javeriana, IDEP. Bogoté, 2009, p. 37.
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3. CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION

Segun la historia, en el aflo de 1592 Martin Galeano, fund6 el municipio de San
Benito, en el territorio que separaba a los indios Guanes de los Chipateas y los
residentes de la region de Glepsa, restos del pueblo Agata. Se elevo a la categoria
de municipio en 1751 y en 1776 a la de parroquia. Bajo la presidencia de Rafael
Nufez, en 1887, el caserio ubicado en la Hoya del Rio Suarez adquirio el titulo de
municipio adscrito a la provincia de Vélez, con una extension de 67 Kmz2, distribuido
en 9 veredas llamadas Novillero, Zaque, San Lorenzo, Hatos, Junco, Guanomo,
Chinchamato, Juntas y Centro. EI municipio de San Benito esta ubicado en la
Republica de Colombia, al Sur Oriente del Departamento de Santander, en la

Provincia de Vélez.

Dista 214 Km de Bucaramanga la capital del departamento. Sus coordenadas
geogréficas son: 6°15’ de latitud norte y 73°26’ de longitud oeste. Esta ubicado sobre
la cordillera Oriental, en el sitio denominado “Ramal de los Yariguies”,

especificamente en la cuenca baja del Rio Suarez.

Sus tierras estdn comprometidas en el piso térmico templado, a una altura de 1200
m.s.n.m, con una temperatura media de 24°C. Tiene una superficie de 67 Km?, de
los cuales el 15% corresponden al area urbana y el 85% al area rural, la cual se

encuentra dividida politicamente en nueve veredas.

En la parte educativa el municipio de San Benito cuenta con la Instituciéon Educativa
Colegio San Benito de Palermo ubicado en la parte urbana, ofrece en la sede A los
servicios educativos en basica secundaria, media técnica y el programa de
articulacion con el SENA® institucion que forma bachilleres en competencias de

informatica, y procesamiento de frutas y hortalizas; en la sede B: Escuela Urbana

84 Servicio Nacional de Aprendizaje. SENA.
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Pueblo Viejo, se ofrece preescolar y basica primaria, ha integrado en su vida
organizativa tres sedes rurales, sede C ubicada en la vereda Chinchamato, Sede D
Escuela rural Santa Isabel ubicada en la vereda Centro sitio San Benito Nuevo y la

sede E Escuela rural Juntas ubicada en la vereda Juntas.

Los participantes del proyecto investigativo fueron 8 estudiantes de los grados,
primero, segundo, tercero, y cuarto (6 Nifios y 2 nifias), entre los seis y diez afos,
de la sede C Colegio San Benito de Palermo, bajo la modalidad de trabajo Escuela
Nueva, y la docente investigadora a cargo de la respectiva sede. La institucion esta
ubicada en la Vereda Chinchamato, su actividad econémica gira alrededor de la
produccion de pequefias parcelas de citricos, cafia panelera, yuca, café, platano y
maiz. La poblacion se caracteriza por ser en gran mayoria del adulto mayor, y tener
a su cuidado nietos y bisnietos, ya que los padres de los estudiantes se encuentran
en otros sitios por motivo de trabajo. Tomando esta situacion, se considera relevante
trabajar con textos de la tradicion oral como recurso pedagdgico que favorezca el
proceso de lectura y motive a los estudiantes hacia el desarrollo del comportamiento
lector, ya que a través del conocimiento de los abuelos, de sus historias y relatos se
puede generar en los nifios y nifias la curiosidad por conocer sobre la tradicion oral
gue a nivel nacional reposa en las bibliotecas publicas, para de esta manera
contribuir al favorecimiento de la competencia comunicativa lectora, con la

motivacion desde el hogar, en la escuela y el entorno.
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4. METODOLOGIA

4.1. ENFOQUE METODOLOGICO

Teniendo como base que esta investigacion tiene un enfoque metodoldgico
cualitativo es necesario tener claridad sobre el concepto: se proyecta aquella donde
se estudia la calidad de las actividades, relaciones, asuntos, medios, materiales o
instrumentos en una determinada situacibn o problema, analizando

exhaustivamente y con detalle la actividad en particular.

El proyecto actual requiere de un enfoque cualitativo, segun Taylor y Bogdan, es
inductivo, holistico (los escenarios o los grupos no son reducidos a variables, sino
considerados como un todo) revaloriza todas las perspectivas, sus métodos son
humanistas, se hace hincapié en la validez y su base es la comprension”®, Cook y
Reichardt lo definen como “paradigma de acuerdo al concepto de Kuhn una visiéon
del mundo, una perspectiva general, un modo de desmenuzar la complejidad del
mundo real (...) los paradigmas son también normativos; sefialan al profesional lo
gue ha de hacer sin necesidad de prolongadas consideraciones existenciales o

epistemoldgicas”.8®

Denzin y Lincon hacen referencia a la investigacion cualitativa como:

“Campo interdisciplinar, transdisciplinar y en muchas ocasiones
contradisciplinar. Atraviesa las humanidades, las ciencias sociales y las
fisicas. La investigacion cualitativa es muchas cosas al mismo tiempo.
Es multiparadigmética en su enfoque. Los que la practican son sensibles

al valor del enfoque multimetédico. Estdn sometidos a la perspectiva

8  ABERO, Laura; BERNARDI, Lilian; CAPOCASALE, Alejandra; GARCIA, Silvia y ROJAS
SORIANO, Radl. Investigacion educativa. Abriendo puertas al conocimiento. Uruguay, 2015, p.120
8 |pid., p. 122
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naturalista y a la comprension interpretativa de la experiencia humana.
Al mismo tiempo, es inherentemente politico y construido por multiples

posiciones éticas y politicas.”®’

4.2. DISENO METODOLOGICO

La orientacion metodolégica debe responder a la realidad educativa del contexto,
esto implica abordar el plan de accion y el horizonte pedagdégico por medio de la
Investigacion Accion en el Aula. Para Elliott, la investigacién accion “es el estudio
de una situacién social con miras a mejorar la calidad de la accién dentro de ella”,®
como el investigador en este caso también se desempefia como docente, es preciso
que el proposito de utilizar textos de la tradicion oral como recurso mediador y
pedagogico para fortalecer la competencia comunicativa lectora en estudiantes de
escuela nueva sede C colegio San Benito de Palermo, se lleve a cabo con una serie
de acciones que tengan como marco un método que brinde suficientes herramientas
operativas y estratégicas, en este caso, la Investigacion Accion en el Aula es la
opcidbn mas viable. “La investigacion accion es, en definitiva una permanente
reflexiébn sobre la accion, por lo cual supone un compromiso ético y profesional de
profesores y maestros. No se limita al mero uso de técnicas y procedimientos. La
I.LA se sirve de ellas pero lo hace dentro de un determinado contexto historico —

politico y social.”8®

Investigadores como Jack Whitehead en el College of Education de la Universidad
de Edge, insiste en preguntarse por “; Cémo cambiar lo que hacemos en la practica

pedagdgica?"®®, proponiendo al maestro también como un investigador, lo que

8 lbid., p. 121

8 MCKERNAN, J. Investigacién, accién y curriculo, métodos y recursos para profesionales
reflexivos. Madrid: Ediciones Morata, SL, 1999, p. 24.

8 ABERO, Laura; BERNARDI, Lilian; CAPOCASALE, Alejandra; GARCIA, Silvia y ROJAS
SORIANO, Raul, Op. Cit.,, p.134

% ROJAS, Maria Teresa. La investigacion accion y la practica docente. Cuaderno de Educacion,
nam. 42. Universidad Alberto Hurtado, 2012, p. 6-7.
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implica la necesidad de formar a los maestros en esta metodologia. La UNESCO en
su informe sobre Monitoreo y Seguimiento de la Educacion Global (2005) insiste en
que el curriculo de formacion inicial de los maestros prepare a éstos para la reflexion
permanente sobre su practica. Quien mejor puede investigar la practica pedagdgica
es el practicante de educacién. La I-A Educativa es sobre actividades de la escuela
y es colectiva, lo que permite involucrar varios actores educativos que nutran una
propuesta de mejora en las Instituciones a partir de practicas en escenarios

concretos.

Para construir una propuesta basandose en la premisa anterior, es necesario que
el diseio metodoldgico esté compuesto por fases o etapas que encaminen las
acciones concretas a través de la investigacion. La propuesta de Elliot, establece
tres grandes fases: Identificacion de una idea general; Exploracion o planteamiento
hipotesis de accion, y construccion plan un de accion. Que respondan a problemas
identificados por el docente y asi lo lleven a comprenderlos siendo la forma de

garantizar la efectividad de su practica educativa.®*

Para la realizacion de la propuesta: La tradicion oral para fortalecer la competencia
comunicativa lectora en estudiantes de la sede C del Colegio San Benito de
Palermo, modalidad Escuela Nueva, teniendo en cuenta la limitacion de tiempo para
la ejecucién de esta investigacion, se desarrolla al menos el primer ciclo propuesto

por Mckernan.

Para la realizacion del proceso de investigacion se tuvo en cuenta las fases de

diagnéstico, disefio y ejecucion, evaluacion.

91 MACKERNAN, J., Op. Cit., p. 48-50.
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Figura 1. Modelo de proceso temporal propuesto por McKernan
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Fase 1. DIAGNOSTICO

El docente que se inicia en el ejercicio profesional pedagdgico se ve abocado a

observar su practica pedagdgica en busca de un saber hacer mas acorde con la

realidad de las escuelas y colegios, y con las expectativas y problematicas que los

estudiantes experimentan. La mayoria enfrenta sus primeros trabajos con una

practica insertada en teorias o discursos pedagdgicos abstractos y generales, que

se ensefian en las instituciones formadoras de docentes, poco 0 nada aterrizados

en las condiciones sociales y culturales que viven las comunidades que requieren

el servicio. Para resolver estas tensiones, los docentes, apoyados en colegas de

experiencia, tienen que abordar la contextualizacion de su practica, y en esta tarea

la Investigacion-Accion les ofrece una salida.
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Esta solucién comienza con la critica a la propia practica, a través de una reflexion
acerca del quehacer pedagdgico, las teorias que presiden dicho actuar y la situacion
que viven los estudiantes y teniendo en cuenta la problematica de la institucion
educativa Colegio San Benito de Palermo, en la sede C, en cuanto a resultados
bajos en pruebas externas en el area de lenguaje, se pretende en la fase de
identificacion, diagnosticar sobre las dificultades lectoras de los estudiantes en
diferentes tipos de textos para buscar estrategias de superacion, para lo cual se

aplicard como técnica una prueba de lector.

Fase 2. DISENO Y EJECUCION

En esta fase, se ensambla de manera holistica una propuesta que recoja los
intereses de los estudiantes, que se apoye en teorias pedagogicas vigentes y que
favorezca el uso de la tradicibn oral como herramienta pedagdgica en el
favorecimiento de la competencia comunicativa lectora. EI momento de accion
demanda busqueda y lectura de concepciones pedagoégicas que circulan en el
medio académico, no para aplicarlas al pie de la letra, sino para adelantar un
proceso de adaptacién, que ponga a dialogar una vez mas la teoria y la practica,
dialogo del cual debe salir un saber pedagdgico subjetivo, individual, funcional, un
saber practico para el docente que lo teje, al compas de la propia practica. También
se desarrollan los objetivos disefiados en la propuesta que permita desarrollar una
secuencia didactica con el uso de textos de la tradicion oral, que logre motivaciones
intrinsecas para la lectura en los estudiantes de la Sede C del Colegio San Benito
de Palermo, y asi favorecer la competencia comunicativa lectora; utilizando la
técnica de observacion participante y el registro en video, con los instrumentos de
diario de campo y rejillas de valoracion respectivamente, de esta manera se cuenta

con herramientas verificables para monitorear y hacer seguimiento a la propuesta.
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Fase 3. EVALUACION

La investigacion se recrea permanentemente en ciclos sucesivos, todos los
componentes de esta deben materializarse, y su desempefio debe someterse a
constante reflexiéon. Aplicar las estrategias planteadas para control de evaluacion y
la puesta en marcha de la practica reconstruida. Es asi que al tomar los detalles de
la observacion se procede a valorar los resultados de la herramienta pedagoégica
utilizada, para dar a conocer los aspectos de mejora y cuales las dificultades que no
permiten los logros, de esta manera, cumplir con el objetivo de evaluar logros de la
propuesta para determinar el alcance de la utilizacion de textos de la tradicion oral
como propuesta pedagodgica para fortalecer la competencia comunicativa lectora de
los estudiantes de la Sede C del Colegio San Benito de Palermo, para esto se
realiza una prueba de lectura y la rejilla de evaluacién con sus respectivos formatos

de registro y valoracion.

4.3. PROCESO DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

4.3.1. Técnicas de recoleccién de informacidn. La recoleccién de datos se refiere
al uso de una diversidad de técnicas utilizadas para el desarrollo del proyecto; con
la finalidad de buscar informacion sobre el desarrollo de la competencia
comunicativa lectora en los estudiantes. Estas técnicas deben ser preparadas de tal
manera que haya una buena conduccion, secuencia y representacion de

informacion.

Prueba sobre competencia comunicativa lectora: la prueba al iniciar tiene como
objetivo identificar dificultades en los estudiantes frente a la competencia
comunicativa lectora y la prueba al finalizar tiene como propésito comparar los datos
para detectar efectos del proceso. Las pruebas han sido disefiadas con base en las
pruebas Saber, con preguntas de nivel literal, inferencial y critico, en los

componentes semantico, sintactico y pragmatico
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Observacién participante Esta técnica de observacion participante posibilita
recoger variados tipos de datos, los participantes se comportan de manera
espontanea, el investigador interactia en contexto cultural permitiendo mejor
comprension de los acontecimientos. Teniendo en cuenta la pregunta problema, la
técnica de observacién se orienta por aspectos relacionados con la ética en cuanto
a que la poblacion esta al tanto de los propdésitos de estudio, asi también se crean
espacios de familiarizacion y autorizaciones para la realizacion del registro de las
observaciones. Tal y como afirma Marshall y Rossman, la observacion es: “la
descripcion sistematica de eventos, comportamientos y artefactos en el escenario

social elegido para ser estudiado”®.

Registros tecnoldgicos

Se utilizaron grabaciones, para ser observadas con detenimiento y evaluarlas de
acuerdo a los intereses del investigador. El objetivo de quien utiliza este sistema es
contar con un “registro permanente de un hecho o fendmeno para estudiarlo

posteriormente con mayor profundidad”?

El video es una herramienta indispensable para los que realizan estudios
observacionales en entornos naturalistas, los investigadores revisan primero la cinta
deteniéndose en los acontecimientos significativos, trascribiendo luego los
episodios permitentes esto proporciona registro amplio, fiable preciso valido y
permite grabar a todos los participantes o focalizar a uno en especifico. % Esta

técnica ha sido utilizada en la fase de disefio y aplicacion de estrategias.

92 KAWULICH, Barbara. La observacion participante como método de recoleccion de datos. FQS
FORUM: QUALITATIVE SOCIAL RESEARCH. Volumen 6 Num. 2. 2005. P. 3.

% FORERO, Clara. EL MAESTRO COMO INVESTIGADOR DE SU PROPIA PRACTICA
PEDAGOGICA A PARTIR DEL MODELO ETNOGRAFICO Y DE INVESTIGACION ACCION
PARTICIPATIVA. Ediciones Universidad Cooperativa De Colombia. Bucaramanga. 1994 P. 89.

% McKERNAN, James. Investigacién-accion y curricular. Métodos y recursos para profesionales
reflexivos. Madrid: MORATA. 1999. Pag.: 124 — 127.
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Observacién de pares

En el contexto educativo la observacion del trabajo pedagogico es un medio de gran
importancia que fortalece el proceso y permite recoger informacién. Un agente
externo observd una jornada de aula y la registrd siguiendo los criterios® de
seguimiento y reflexion pedagoégica propuestos por el Ministerio de Educacion

Nacional.

4.3.2. Instrumentos.

Diario de campo

Se utilizé para el registro de situaciones significativas, “Este no es otra cosa que un
registro continuo y acumulativo de todo lo acontecido durante la vida del proyecto
de investigacion”®® luego permite crear las memorias del proceso. Se realiz6
semana a semana con las siguientes indicaciones: presentacion temadtica,
asistentes, fecha, descripcion de actividades de motivacion. Actividades de
profundizacién. Actividades de finalizacion, impacto en los asistentes. Parte

subjetiva o apreciacion personal frente a lo observado.

Portafolio

En el portafolio se incluyen la coleccion de trabajos de los estudiantes, donde se
evidencia productos del proceso de lectura en el desempefio cognitivo
procedimental y actitudinal en cada sesion. Sirve como documento de analisis para
la investigacion y también permite realizar autoevaluacion convirtiéendose en el
instrumento central de la evaluacion formativa al observar el avance, proceso y

actividades de apoyo a lo largo del desarrollo de la secuencia. La docente y

% Guia 3. Ruta de Seguimiento y reflexion pedagogica “siempre Dia E”
% SANDOVAL, Carlos, Op. Cit., p. 140
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estudiantes recogieron y organizaron evidencias de aprendizajes para incluir en el

portafolio. %7

Rejilla de valoracion

Instrumento para registrar objetivos propuestos, confrontacion entre lo planeado y
lo esperado y resultados obtenidos, facilitando la autoevaluacion y coevaluacién
existiendo la posibilidad de ser construidos entre estudiantes y docente, con arreglo

a los propositos de la investigacion.

4.4. POBLACION

Para el trabajo de investigacion “La tradicién oral para fortalecer la lectura en
estudiantes de escuela nueva del Colegio San Benito de Palermo sede c, se trabajé
con 8 estudiantes (6 nifios y 2 niflas entre 6 y 10 afios) matriculados para el afio
2017 en los grados de primero a cuarto, pertenecientes a la vereda Chinchamato

del municipio de San Benito Santander.

% FURMAN, Melina. Orientaciones técnicas para la produccion de secuencias didacticas para un
desarrollo profesional situado en las areas de Mateméticas y Ciencias. Ministerio de Educacion
Nacional. Colombia: Diciembre 2012

86



5. DISENO DE LA PROPUESTA

5.1. FASE DE DIAGNOSTICO

PRUEBA DE COMPETENCIA COMUNICATIVA LECTORA

Para la realizacion de diagndéstico se propuso una prueba evaluativa con preguntas
de competencia comunicativa lectora similares a las aplicadas en las pruebas Saber
ICFES de lenguaje del grado tercero, donde se evallan los componentes
transversales: sintactico que se relaciona con la organizacién del texto en
coherencia y cohesion; indaga el como se dice; el componente semantico relativo
al sentido del texto en términos de significados, indaga por el qué dice en el texto; y
el componente pragmético, que tiene que ver con el para qué se dice, en funcién de

la situaciéon comunicativa.

La competencia comunicativa lectora evalta la forma como leen e interpretan los
estudiantes los diferentes tipos de textos; se espera que puedan comprender, tanto
la informacién explicita como implicita, establecer relacion entre los contenidos del
texto y lo que saben acerca del tema, realizar inferencias, sacar conclusiones y

asumir posiciones argumentadas y criticas frente a los mismos.%

Las preguntas que se evallan en la prueba de lenguaje, de competencia
comunicativa lectora, se seleccionaron de acuerdo a los criterios de: Pertinencia de
la tematica, teniendo en cuenta la edad del estudiante y el grado cursado, el
vocabulario, complejidad sintactica, saberes previos segun el grado cursado,
complejidad estilistica y de la estructura del texto, y la extension. La organizacion y
estructuracion de la prueba presenta textos continuos organizados en oraciones y

parrafos escritos en prosa, como también en versos; todas las preguntas propuestas

% |CFES. Lineamientos para la aplicacién muestral y censal. Pdf. Prueba Saber 3°,5°,9°. Bogota.
p.21
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son de seleccién mdaltiple con Unica respuesta, en las cuales se da un enunciado y
cuatro opciones de respuesta: A, B, C, D, de las cuales so6lo una es correcta y valida

respecto a la situacion planteada.

Para la interpretacion de los resultados, se presenta la informacion en tablas y
gréficos correspondiente a la prueba en competencia comunicativa lectora en los
componentes semantico, sintactico y pragmatico, prueba SABER, de los afios 2012,
2013, 2014 y 2015.%°

El nimero de preguntas que cada grupo de estudiantes contestd, se muestra en la

siguiente tabla.

Tabla 5. Numero de preguntas por grado, Prueba de Competencia

comunicativa Lectora

Competencia NUumero de preguntas Grado
Lectora 21 Segundo
Tercero
22
Cuarto

En la prueba participaron, 2 estudiantes del grado segundo, 3 estudiantes de grado
tercero, y 1 estudiante del grado cuarto, con edades entre los 7 y 10 afios, para un
total de 6 estudiantes del area rural, vereda Chinchamato, municipio de San Benito,

Santander.

Los niveles de desempefio que la prueba estandarizada evalta son el insuficiente
gue se presenta cuando los estudiantes no responden correctamente las preguntas
de menor dificultad; el nivel minimo cuando el estudiante responde correctamente

las preguntas de menor dificultad; el satisfactorio significa que poseen las

% |CFES. Lineamientos para la aplicacién muestral y censal. Pruebas Saber 3°, 5°, 9°. Cuadernillos
2012, 2013, 2014 y 2015. Bogota, Julio de 2015
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capacidades que se consideran apropiadas para la prueba y el nivel Avanzado ha

superado el nivel de capacidades apropiado para la prueba.®

Los niveles de lectura evaluados en la prueba en competencia comunicativa lectora,
son: lectura literal, aqui el estudiante recupera la informacion explicita en el texto,
correspondiente a los elementos directamente mencionados en el texto y a la
traduccion con términos o frases similares que expresen lo mismo del texto sin
modificar el sentido; lectura de tipo inferencial, consiste en la reconstruccion del
significado del texto recuperando informacion implicita, teniendo en cuenta los
saberes previos para poder interpretar, integra la coherencia y cohesion; lectura
critica intertextual, es el nivel de abstraccion del lector y la posibilidad de tomar
posicion, relacionada con la intencién vy tipologia a la que pertenece el texto, y el
contexto y la relacion que puede haber con otros textos. (Anexo D.1)

REFLEXION SOBRE LA PRACTICA PEGAGOGICA

A través de la realizacion de una observacion por parte de un par, se disefié y
desarrollé6 un instrumento que permitiera hacer una reflexién sobre la practica
pedagogica segun los criterios que para este aspecto propone el Ministerio de

Educacion Nacional. (Ver Anexo E)

5.2. FASE DE DISENO Y EJECUCION DE LA PROPUESTA

CARACTERIZACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Para el desarrollo de la propuesta de intervencion se tiene en cuenta el concepto de

configuracién didactica definida como " la manera particular que despliega el

100 | pid.
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docente para favorecer los procesos de construccion del conocimiento”'°!, atiendo
a esto y considerando la modalidad de Escuela Nueva se toma la secuencia
didactica como configuracion pertinente para el logro del objetivo de investigacion
que se enmarco en determinar de qué manera influy6 el uso de textos de tradicion
oral en el fortalecimiento de la competencia comunicativa lectora; la secuencia
didactica “en el campo del lenguaje, entendida como una estructura de acciones e
interacciones relacionadas entre si, intencionales, que se organizan para alcanzar
algun aprendizaje”'%?, para la fase de implementacion y en busqueda del alcance
del objetivo propuesto se presentd una secuencia didactica estructurada a partir de
la formulacion de criterios conducentes a la adquisicibn de conocimientos,

establecimiento de textos a trabajar y planteamiento de sesiones de clase.

En el desarrollo de las sesiones se incluye trabajo individual y colectivo. Los
estudiantes realizan actividades para multigrado y especificas del grado al que
pertenecen; se presenta interaccion entre lo oral y escrito, entre la lectura y la
escritura en la realizacion de tareas, al ejecutar diferentes maneras de leer, en la
practica de estrategias de lectura y el manejo de algunas habilidades de

comprension lectora.

La secuencia didactica estuvo disefiada para escuela multigrado donde se tiene en
cuenta que “son unidades de trabajo que se ocupan de procesos y saberes muy
puntuales™® | las acciones disefiadas contribuyen al desarrollo de subprocesos
indicados en los estandares basicos de competencias en lenguaje del Ministerio de
Educacion Nacional para el conjunto de grados de primero a tercero y cuarto a
quinto, en el caso del grado tercero y cuarto se realizé la agrupacion con la

organizacioén por ciclos propuesta por PEREZ ABRIL, Mauricio y ROA CASAS,

101 pPEREZ ABRIL, Mauricio. RINCON BONILLA, Gloria. Actividad, secuencia didactica y pedagogia
por proyectos. Tres alternativas para la organizacion del trabajo Didactico en el campo del
Lenguaje. Pdf.

102 pPEREZ ABRIL, Mauricio. ROA CASAS, Catalina. Herramientas para la vida: Hablar, leer y
escribir para comprender el mundo. Bogota D.C.: Editorial Kimpres Ltda., 2010. P. 61

1931bid. p. 62
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Catalina, en los referentes para la didactica del lenguaje® que plantean desarrollar
el proceso en un primer ciclo correspondiente a los grados Primero y Segundo y un
segundo ciclo correspondiente a los grados Tercero y Cuarto; fue pertinente ya que
las caracteristicas de los ciclos estuvieron en concordancia con la propuesta
desarrollada en ejes tematicos, niveles de desempefio y edad de los estudiantes, a

continuacion se presenta la tabla en la que hace referencia lo expuesto.

Tabla 6. Caracteristicas de los ciclos

Caracteristicas de los ciclos

PRIMERO

SEGUNDO

TERCERO

CUARTO

QUINTO

Vocacion y

Investigacion y

Ejes de Estimulacion y Descubrimiento Indagacion v exploracion desarrollo de la
desarrollo exploracion Vv experiencia experimentacion e cultura para el
! profesional )
trabajo
Interaccion
Infancias v Cuerpo, social v Proyecto
Impronta del L . i - . ) . T )
cicdlo construccion de creatividad vy construccion Proyecto de vida profesional v
sujetos cultura de mundos laboral
posibles
Preescolar, 1= .
Grados “; e 32y 40 5% 6%y 7° 82 y g° 10%y 11°
Edades b, 6y 7 afios 8 a 10 afios 10 a 12 afios 12 a 15 afios 15 a 17 afios

Fuente. PEREZ ABRIL, Mauricio. ROA CASAS, Catalina. Herramientas para la vida: Hablar, leer y
escribir para comprender el mundo. Bogota D.C.: Editorial Kimpres Ltda., 2010.P. 8.

Para cual se tuvo en cuenta las siguientes caracteristicas:

Se formulé la propuesta con el recurso de la lectura de textos de tradicion oral de la
coleccion semilla y la lectura de la recopilacion realizada por los padres o personas
con las que conviven los nifios y las nifias; se desarrollé en un periodo de tiempo
donde se aplicaron las siguientes formas de leer: Lectura en voz alta, lectura

silenciosa, lectura en publico, lecturas comentadas y la lectura rotada.

104 |bid.p.8
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Presentaron los objetivos de aprendizaje explicitos para los estudiantes, que seran

los respectivos criterios de evaluacion.

La secuencia didactica se estructurd en fases que corresponden a las siguientes:
Exploracion, animacién a la lectura, lectura acompafiada y comunicacién. Las dos
primeras fases corresponden a una preparacion de los estudiantes para acercarlos
a la lectura por medio de divertimentos y juegos de palabras. En la fase de lectura
acompafada se utilizé el texto narrativo (cuento popular) para fortalecer el
desarrollo de habilidades del proceso lector, y en la fase de comunicacién se
desarroll6 una integracion de tipo literario para presentar ante adultos mayores,
profesores y estudiantes de otras sedes un repertorio de lecturas de textos de
tradicion oral; la fase de evaluacion estuvo presente en todas las sesiones, de
manera formativa basada en la observacion y analisis del logro de los objetivos de

la secuencia didactica.

Las sesiones presentaron tres momentos, Apertura que consistié en la exploracion
del conocimiento previo, Desarrollo como el momento donde se hizo estructuraciéon

y trasferencia y el Cierre que incorporo actividades en el aula y trabajo en familia.

La secuencia didactica mantuvo propdsitos especificos de ensefianza y aprendizaje

planeados por la docente donde integro el saber, saber hacer y el ser.

Esta secuencia estuvo ligada a una produccion discursiva que consistié en una

intervencion en publico a través de la realizacion de lecturas.
La evaluacion de tipo formativo de manera que se reconociera y valorara el progreso

de los estudiantes, se evidencidé en un portafolio individual donde se guardaron

productos del trabajo de cada sesion, y uno grupal de producciones de trabajo en
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equipo; que fueron analizados para identificar potencialidades, disefar estrategias

de mejoramiento y orientar el avance en el proceso de aprendizaje.

Por ultimo se establecieron los mecanismos de seguimiento al proceso de desarrollo
de la secuencia didactica, los aprendizajes alcanzados por los estudiantes y las
producciones discursivas. A continuacion, se presenta la estructura general de la

secuencia didactica.

Estructura secuencia didactica.

Titulo: LA TRADICION ORAL: PARA FORTALECER LA COMPETENCIA
COMUNICATIVA LECTORA EN ESTUDIANTES DE ESCUELA NUEVA, SEDE C
COLEGIO SAN BENITO DE PALERMO — SAN BENITO SANTANDER

Nombre:
“ANTOJOLIAS” jPARA LEER!
“Como dijo Maria Elena Walsh, uno recopila y hace “antojolias”, mas que

antologias”1%®

Lugar de desarrollo: Colegio San Benito de Palermo. Sede C — San Benito

Santander.
Responsable: Alcira Araque Duefias
Participantes: 8 estudiantes (2 nifias y 6 niflos) de los grados primero segundo

tercero y cuarto.

Tema General: Lectura de textos de tradicion oral

105 |TZCOVICH, Susana. Pisa pisuela color de ciruela. Poesia de tradicion oral. Bogota: Plaza &
Janes Editores Colombia S.A. 2012. P. 7.
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Justificacidn: Esta secuencia didactica propuso actividades para que a través de
la lectura de textos de tradicion oral editada y algunos recopilados del entorno, con
los estudiantes de la sede C del Colegio San Benito de Palermo se fortaleciera la
competencia comunicativa lectora y se generara un espacio de participacion de los

padres y comunidad.

Propdésito: Fortalecer la competencia comunicativa lectora por medio del desarrollo
de la capacidad de comprender y usar formas del lenguaje escrito de la tradicién
oral editada y la recopilada del entorno en que viven con los nifios y nifias de la

vereda Chinchamato de San Benito Santander.

Habilidades a desarrollar: Fortalecimiento de desempefio en el comportamiento
lector; fluidez al leer, Vocabulario (aprender y usar nuevas palabras) actitudes
positivas y mejoramiento nivel de lectura de tipo literal y habilidades para hacer

inferencias.

Tarea Integradora: recopilacion de tradicién oral a través de la vinculacién de
padres o personas con las que vive el estudiantes y socializacion de produccion

ltdica preparada por los estudiantes

Orientaciones generales para la evaluacién:

Se desarroll6 una evaluacion de tipo formativa. Las evidencias de evaluacién de la
secuencia didactica estuvieron enmarcadas en producciones orales (grabadas y
analizadas), procesos de lectura (diarios de lectura) registro de producciones
escritas; fueron guardadas en un portafolio para luego analizar los avances de los
procesos de cada estudiante. También la docente llevd un registro de seguimiento

del proceso con rejillas valorativas complementadas con observaciones cualitativas.

Fundamentacion tedrica:
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Los referentes tedricos en el desarrollo de la secuencia didactica se tomaron en
primer lugar el rol del docente como generador de ambientes propicios para el logro
de aprendizaje significativo. “planteamientos como los de Vygotsky, sefalan la
importancia de las mediaciones en los procesos de desarrollo cognitivo vy
sociocultural de los sujetos en la escuela”'%® de esta manera para la estructuracion
de la secuencia didactica el amplio conocimiento pedagoégico del docente le permite
planear actividades mediadoras del proceso de aprendizaje conducentes a la
generacion de conocimientos que favorezcan en los estudiantes el desarrollo de
competencias, Vygotsky habla de colocar al nifio en la zona de desarrollo préximo
gue consiste establecer crear las alternativas que posibiliten al educando el alcance

de tareas mas complejas.

Para Ausubel la garantia del aprendizaje se manifiesta en la estructura cognitiva
previa y la forma como lo relaciona con los nuevos conocimientos, significa activar
lo que el estudiante ya sabe para establecer la forma consecuente de aplicar

estrategias de ensefianza y de aprendizaje.

La tradicidn oral se tom6 como recurso mediador en el desarrollo de la secuencia
didactica, cuya caracteristica principal es el juego con el lenguaje, “posibilitandoles
conjugar la realidad y la fantasia, descubrir otras maneras de significar, de nombrar
y de relacionarse con el mundo”1%’, alternativa pertinente de acuerdo al contexto en
el que se desarrollan los niflos y niflas que permite vincular a padres y comunidad
en situaciones generadoras de saberes.

“La tradicidn oral nos trasmite la conciencia, no de los individuos, sino de

la comunidad; no vivencias personales, sino una herencia que se ha

hecho colectiva con el tiempo. El entorno comunitario y sociocultural es

lo que le da sentido a este flujo de informacion diacronica. Por ello, el

106 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares lengua castellana.
Santafé de Bogota D.C: Editorial Delfin Ltda. 1998. P. 35

107 PEREZ ABRIL, Mauricio. ROA CASAS, Catalina. Herramientas para la vida: Hablar, leer y
escribir para comprender el mundo. Bogota D.C.: Editorial Kimpres Ltda., 2010 p. 44
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imaginario social que llamamos tradicion, es parte sustancial de las

identificaciones que nos forman como pueblo y como individuo”1%®

El eje central del proyecto es la lectura “leer es un proceso de construccion de
significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector’'%, el
proceso de lectura que se llevo a cabo con los estudiantes de la sede C del colegio
San Benito de Palermo pertenecientes a la modalidad de Escuela Nueva, estuvo
orientado al proposito de tener una experiencia literaria acercandolos a la lectura
no solo como acto de decodificacibn sino como fomento de procesos de
construccion de significado, desarrollo de momentos de lectura que mejorara el
comportamiento lector desde temprana edad a través de actividades motivadoras,
la implementacion de estrategias propicias para favorecer en algunos aspectos la
comprension explicita e implicita de los textos que lee, y el fomento de actitudes
positivas frente a la lectura en ambientes de aprendizaje que incrementaron las
habilidades de pensamiento y creatividad; dandose el proceso lector en condiciones
pertinentes al contexto del estudiante. Atendiendo a lo expuesto en este apartado
se toma como referentes tedricos los postulados de Goodman Proceso de lectura
ciclos y estrategias; Cooper, el desarrollo de informacién previa, de vocabulario y
construccion de los procesos y habilidades de comprension; Solé, para comprender
Antes, Durante y Después de la lectura. En la estructura de las sesiones se
evidencio los aspectos conceptuales relacionados al fortalecimiento de la

competencia comunicativa lectora.

La intervencion pedagogica se ejecutd por medio de la estructuracion de la
configuracion de secuencia didactica definida por Camps como “Una estructura de

acciones e interacciones relacionadas entre si, intencionales que se organizan para

108 BERNAL ARROYAVE, Guillermo. Tradicién oral escuela y modernidad. Bogota: Cooperativa Editorial
Magisterio.2000.

109 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares lengua castellana.
Santafé de Bogoté D.C: Editorial Delfin Ltda. 1998.p. 72
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alcanzar algun aprendizaje”''° la secuencia que se presentd ademas se ajusta a

los parametros de la modalidad de Escuela Nueva.

Las categorias de analisis de la competencia comunicativa lectora tenidas en cuenta
corresponden a las definidas en los lineamientos curriculares de lengua castellana
que caracterizan los niveles de lectura para primaria y secundaria; Nivel A: nivel
literal, Nivel B: Nivel inferencial, esto debido a los resultados del diagndéstico que

evidenciaron falencias en el nivel literal e inferencial.

La secuencia didactica se desarroll6 en 10 sesiones, atendiendo al fortalecimiento
de la competencia comunicativa lectora que permitié observar el cobmo se presenté
mejoramiento del proceso lector de los estudiantes, el desarrollo de estrategias de
lectura y el acercamiento a los textos de forma dinamica ,estas se organizan en los
momentos en los que se orienta el desarrollo de habilidades de la competencia
comunicativa en la modalidad de Escuela Nueva; se ejecuta teniendo en cuenta
actividades multigrado y especificas para cada grupo teniendo en cuenta la

organizacion por ciclos!! A continuacién se mencionan las fases desarrolladas:

Fase de exploracion: Determind las concepciones que poseen los estudiantes,

niveles de comprension e identificacion de fortalezas y debilidades en lectura.

Fase de animacion a la lectura: Anticipacion y prediccion, donde se propusieron
una serie de actividades que buscaron animar y disponer hacia el acercamiento de
la lectura, lectura de imagenes, comparaciones y juegos de palabras, oportunidad

de expresion de ideas, a través de la ludica.

Fase de Lectura acomparfiada

110 pEREZ ABRIL, Mauricio. ROA CASAS, Catalina. Herramientas para la vida: Hablar, leer y
escribir para comprender el mundo. Bogota D.C.: Editorial Kimpres Ltda., 2010. P. 61
111 1bid. P.8
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Este momento se estructuro para desarrollar en los nifios habilidades de lectura
como realizar inferencias, hacer preguntas acerca del texto, y manejo de
vocabulario. Se plantean actividades de lectura que incluye, observacion y relacion,
lectura en voz alta, lectura silenciosa, lectura comentada y rotada; actividades de

promocion lectora y actividades de compresion en el nivel literal e inferencial.

Actividades de desarrollo de habilidades cognitivas de percepcion, memoria
operativa a corto plazo, hablar y escuchar. Trabajadas a través de la lectura de

cuentos populares.

Fase de Comunicacion

En el desarrollo de las sesiones se organizaron eventos literarios que permitieron a
través de la utilizacion de diferentes formas de expresion comunicar el trabajo
ejecutado durante el proceso. Los estudiantes tuvieron espacio para escuchar
historias realizar lectura de los textos recogidos de tradicién oral de su entorno.
“Formar en lenguaje para la comunicacion es ayudar a la formaciéon de un individuo
capaz de ubicarse claramente en el contexto de interaccidbn en el que se

encuentra’11?

112 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos de Competencias en lenguaje.
2006.p.22
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Figura 2. Sesiones por fases

Fase exploraciéon
Sesion 1. Expresion oral

Sesion 2. Manifestaciones en
Verso. Trabalenguas y
retahilas

Fase de animacioén a la
lectura

Sesion 3 Paremiologia.
Adivinanzas y acertijos.

Sesion 4 Paremiologia. Refranes.

Fase de lectura acompafnada
Sesion 5. Cuento popular
Sesion 6. Cuento popular
Sesion 7. Cuento popular
Sesion 8. Historia de la vereda

Fase de comunicacion

Sesion 9. Encuentro literario
adulto mayor.

— | Sesion 10. Encuentro literario
docentes y estudiantes sedes
rurales del municipio.

Elaboracion propia

La estructura de cada una de las sesiones se desarrolld en los siguientes

momentos:

MOMENTO DE EXPLORACION

Se desarroll6 para motivar a los estudiantes hacia un nuevo aprendizaje

reconociendo saberes previos, este momento fue fundamental para diagnosticar los

conocimientos y la comprension frente al nuevo aprendizaje y/o a la actividad que

se realizé.
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MOMENTO DE ESTRUCTURACION

Se realizé la conceptualizacion, ensefianza explicita y modelacion en relacion al
objetivo de aprendizaje y acciones de aprendizaje segun el uso de materiales

educativos.

MOMENTO DE TRANSFERENCIA

Se planed para socializar y transferir lo comprendido con el fin de constatar si se

logroé el objetivo de aprendizaje.

MOMENTO DE COMUNICACION

Se desarroll6 a través del trabajo en casa donde la familia aportd textos para ser
leidos, encuentro con adultos mayores en un espacio de narracion de historias,
aportes de la comunidad en general por medio de conversatorios, y disponibilidad
para realizacion de videos, escritura de textos, y composicion de coplas.

MOMENTO DE VALORACION

Evaluacion formativa con estrategias de realimentacion y seguimiento al proceso

ACTIVIDAD MULTIGRADO

Como un espacio de aprendizaje en equipo para fortalecer procesos de cooperacion

que se dio a través de la ayuda mutua y las tareas compartidas.

En este momento de la sesidn se busco promover la interaccion de los estudiantes
de los diferentes grados, trabajo flexible de acuerdo a los avances y ritmos de

aprendizaje.
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Figura 3. Momentos de las sesiones

eMomento de
exploracion

eMomento de
estructuracion

eMomento de
transferencia

Evaluacion

Desarrollo

eMomento de
comunicacion

eMomento de
valoracion

Apertura

< Cierre

ACTIVIDAD MULTIGRADO

Elaboracion propia.

Tabla 7. Silueta de las sesiones de la secuencia didactica

Nombre de la sesidn

Duracion:

Breve descripcion referente al objetivo de la sesion.

APRENDIZAJE

Grados Primero y Segundo Tercero y cuarto
ESTANDARES DE

COMPETENCIAS

OBJETIVOS DE

DESEMPENOS DE APRENDIZAJE

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

Apertura:

Exploracion
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Desarrollo:

Estructuracion

Transferencia

Cierre:

Comunicacion
EVALUACION

ACTIVIDAD MULTIGRADO

(Ver anexo E) Adaptacion teniendo en cuenta criterios definidos en: PEREZ ABRIL, Mauricio.

RINCON BONILLA, Gloria. Actividad, secuencia didactica y pedagogia por proyectos. Tres alternativas para la

organizacion del trabajo Didactico en el campo del Lenguaje. Pdf.

5.3. FASE DE EVALUACION

Para el desarrollo de esta fase se estructur6 una prueba de competencia
comunicativa lectora equivalente a la realizada en la fase de diagndstico. (Ver Anexo
D2))

En este aspecto se evalud lo referente a los niveles de lectura literal e inferencial
categorias que presentaron mayor debilidad en la primera fase y sobre las cuales

se realizo la intervencion pedagogica.

También mediante rejillas de valoracién se plantearon categorias en cuanto a
desempefios de aprendizaje y didactica de las sesiones para ser evaluados desde
lo esperado, en desarrollo y lo que requiere apoyo. Otro instrumento consistio en un
cuadro del portafolio de evidencias que incorporé6 comentarios de los padres,
avances, dificultades, observacion de cada sesion, aspectos por mejorar y
autoevaluacion; este proceso permitio establecer el desarrollo de la evaluacion

formativa. (ver tabla 8)
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Esto para evidenciar como se desarrollo el objetivo especifico que se encamina a
describir los efectos de la ejecucidbn de una secuencia didactica para el
fortalecimiento de la competencia comunicativa lectora en los estudiantes del
Colegio San Benito de Palermo sede C, pertenecientes a la modalidad de Escuela

Nueva.

Tabla 8. Matriz de analisis categorial

CATEGORIA UNIDAD DE ANALISIS

Cl Lectura literal | CL1 Distingue entre informacion
relevante e informacion
secundaria.

ClI2 Encuentra la idea principal
CI3 Maneja vocabulario

Cl4 Expresa con otras palabras el

texto.
Ci Lectura Ci1 Recupera informacion
Inferencial implicita.

Ci2 Formula anticipaciones o
suposiciones sobre el contenido

de un texto.

Ab Interaccion Ab1 Flexibilidad del entorno

Ab2 Trabajo cooperativo

vd010371 VAILVIOINNINOD VIONI13dNOD

Ab3 Trabajo personal

Am Recurso Am1 Variedad de textos
mediador Am2 Rescate cultural
Am3 Ludica
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Ae Elementos
didacticos,
comportamiento

planificado

Ae1 Desarrollo de competencia
Ae2 Ritmos de aprendizaje
Ae3 Momentos de la secuencia

didactica

Ad Evaluacion

Ad1 Formativa con procesos de
autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacion.

Ad2 Utilizacion de instrumentos
de analisis

Ad3 Reconocimiento y valoracion

del aprendizaje
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6. CRITERIOS ETICOS.

Los criterios éticos en la investigacion cualitativa son fundamentales y de conciencia
ya que el investigador debe ser responsable de que cuando se exploran fenbmenos
humanos, las realidades que observan o analizan con multiples explicaciones y
significados se convierten en realidades tangibles y singulares reconstruidas a
través de la versatilidad del investigador. Los pilares fundamentales que soportan el
rigor de la investigacién cualitativa y que garantizan su cumplimiento son: la
credibilidad, transferibilidad, consistencia, confiabilidad, relevancia y la adecuacién

tedrico-epistemoldgica.

En la presente investigacion se tuvieron en cuenta los criterios expuestos por

McKernan, que tratan de lo siguiente:

» Consentimiento de padres de familia, rector y demas implicados. Anexo A

» Responsabilidad de la confidencialidad de los datos

» Reqistro eficiente del proyecto a disposicion de participantes y autoridades

educativas.

» Responsabilidad ante la comunidad educativa que toma contacto en el proyecto.

» Comunicar el progreso del proyecto periédicamente, esto también permite

determinar nuevas lineas de interés y la redefinicion del problema.

» La investigacion no ocasioné dafio fisico o mental de los sujetos implicados.

» Comunicacion del proyecto completo.

» Dar a conocer los criterios éticos contractuales a todos los implicados.
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» Derecho a que se figure el nombre del investigador en cualquier publicacion que

resulte del proyecto. 113

113 McKERNAN, James. Investigacion-accién y curricular. Métodos y recursos para profesionales
reflexivos. Madrid: Morata, 1999, p. 262.
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7. ANALISIS DE LA INFORMACION

7.1. Diagnostico

7.1.1. Prueba de competencia comunicativa lectora. La prueba en competencia
comunicativa lectora, aplicada a los estudiantes de la sede C del Colegio San Benito
de Palermo, de la modalidad Escuela Nueva presenta los resultados mencionados

a continuacion:

A los dos estudiantes del grado primero, no se les realiz6 prueba de competencia
comunicativa lectora, puesto que ellos estan adquiriendo las primeras nociones del

proceso de lectura y escritura.

A los 6 estudiantes restantes del grado segundo, tercero y cuarto se utilizé una
prueba para evaluar los componentes semantico, sintactico y pragmatico en los
niveles de lectura de tipo literal; inferencial y lectura critica, intertextual, comprension

global del texto de la competencia comunicativa lectora.
En la siguiente tabla, se especifica el nimero de la pregunta, la opcion correcta de

respuesta, el nivel de desempefio y de lectura para los componentes semantico,

sintactico y pragmatico para el grado segundo.
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Tabla 8. Prueba de competencia comunicativa lectora grado segundo,

componentes semantico, sintactico y pragmatico.

Numero de | Componente | Opcién Nivel de _
pregunta correcta desempefio Niveles de lectura
1 Semantico A Minimo Literal
2 Semantico B Satisfactorio Inferencial
3 Semantico C Satisfactorio Inferencial
4 Sintactico B Avanzado Literal
5 Semantico B Satisfactorio Literal
6 Pragmatico D Satisfactorio Literal
7 Semantico A Satisfactorio Inferencial
8 Semantico B Satisfactorio Literal
9 Pragmatico D Satisfactorio Inferencial
10 Sintactico A Satisfactorio Critica intertextual
11 Semantico D Avanzado Critica intertextual
12 Semantico B Minimo Critica intertextual
13 Semantico B Satisfactorio Literal
14 Semantico A Satisfactorio Inferencial
15 Pragmatico B Satisfactorio Inferencial
16 Semantico D Avanzado Literal
17 Semantico B Satisfactorio Inferencial
18 Pragmatico C Satisfactorio Literal
19 Semantico B Avanzado Inferencial
20 Sintactico C Avanzado Literal
21 Pragmatico A Avanzado Critica intertextual

La prueba aplicada a los dos estudiantes del grado segundo, consta de 13
preguntas correspondientes al componente semantico, tiene en cuenta la lectura de

textos cortos de estructura libre y con contenidos muy cercanos a la cotidianidad.
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De las preguntas formuladas del componente semantico, el estudiante 1 contesto
nueve correctas y cuatro incorrectas, lo que arroja como resultado un 70% de
fortaleza y un 30% de dificultad en competencia comunicativa lectora; el estudiante
2 contesto seis correctas y siete incorrectas, indicando un grado de dificultad alto,
representado en un 54% de respuestas incorrectas, y un 46% de respuesta
correctas. Los dos estudiantes respondieron correctamente seis preguntas que son
las numeradas con: 1, 8, 12, 14, 16,17; correspondiente al nivel de desempefio asi:
dos nivel minimo, tres nivel satisfactorio y una nivel avanzado; asi mismo en los

niveles de lectura cuatro preguntas son del nivel literal y dos del nivel inferencial.

En las preguntas 5, 11, 13 y 19 los estudiantes presentaron dificultad
correspondientes al nivel de desempefio en su orden, satisfactorio, avanzado,
satisfactorio y avanzado; en el nivel de lectura de tipo literal, critica intertextual,

literal e inferencial respectivamente.

Para evaluar el componente sintactico se presentan tres preguntas de nivel
satisfactorio y avanzado, de esta manera se busca que el estudiante Identifique la

estructura explicita e implicita del texto.

De las tres preguntas formuladas correspondientes al componente sintactico el
estudiante 1 respondié una correcta y dos incorrectas, con lo cual el 33.3%
corresponde a respuesta correcta y 66.6% a respuesta incorrecta en el componente
sintactico; el estudiante 2 respondié una correcta y dos incorrectas, que
corresponde a fortaleza en un 33.3% y debilidad en este componente del 66.6%. La
pregunta numero 20 del nivel de desempefio avanzado y de tipo literal fue
respondida de manera incorrecta por los dos estudiantes.

El componente pragmatico se evalla con cinco preguntas para identificar si el
estudiante reconoce informacién explicita o implicita sobre los propésitos del texto,

reconoce elementos implicitos y explicitos de la situacion comunicativa del texto.
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De las cinco preguntas el estudiante 1 respondi6 tres preguntas correctas y dos
incorrectas, lo que indica un grado de fortaleza del 60% y de dificultad del 40%; el
estudiante 2 respondié una correcta y cuatro incorrectas, lo que quiere decir un
desempefio bajo en un 80% segun las respuestas a la prueba aplicada y solo el
20% de fortaleza. La pregunta niamero 9 fue respondida en forma correcta por los
dos estudiantes, esta corresponde a nivel de desempefio satisfactorio y es de tipo
inferencial, las preguntas nimero 15 y 21 de nivel de desempefio satisfactorio y
avanzado respectivamente obtuvo respuesta de los estudiantes de forma incorrecta

pertenecientes al nivel inferencial y critico intertextual.

A continuacion, se presenta la prueba correspondiente a los grados tercero y cuarto.

Tabla 9. Prueba de competenciacomunicativalectora, grados tercero y cuarto,

componente semantico

NUumero de Opcidn Nivel de _
Componente Niveles de lectura
pregunta correcta desempefio

1 Seméntico | C Satisfactorio Literal

2 Pragmatico | C Satisfactorio Literal

3 Semantico | A Minimo Inferencial

4 Seméntico | D Minimo Critica intertextual
5 Sintactico C Avanzado Inferencial

6 Semantico | A Minimo Literal

7 Seméntico | B Avanzado Critica intertextual
8 Semantico |C Satisfactorio Inferencial

9 Sintactico D Avanzado Inferencial
10 Seméntico | D Satisfactorio Literal
11 Semantico | A Satisfactorio Inferencial
12 Sintactico | A Avanzado Critica intertextual
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Numero de Opciodn Nivel de _
Componente Niveles de lectura
pregunta correcta desempefio

13 Semantico |C Satisfactorio Inferencial

14 Semantico | A Satisfactorio Critica intertextual
15 Seméntico | B Avanzado Inferencial

16 Pragmatico | A Avanzado Critica intertextual
17 Semantico | B Satisfactorio Literal

18 Seméntico | A Satisfactorio Literal

19 Pragmatico | B Satisfactorio Inferencial

20 Pragmatico | A Minimo Literal

21 Semantico | A Avanzado Inferencial

22 Semantico | A Satisfactorio Critica intertextual

Como competencias el estudiante recupera informacion explicita e implicita
contenida en el texto, compara textos de diferentes formatos y finalidades y
establece relaciones entre sus contenidos. Se aplico a tres estudiantes del grado

tercero y uno del grado cuarto.

Se plantearon 15 preguntas para evaluar el componente semantico, los resultados
se evidencian de la siguiente manera: El estudiante 3 y el estudiante 4 responden
la mayoria de sus respuestas en forma incorrecta, 11 de 15 y 13 de 15
respectivamente, en el caso del estudiante 3, este obtuvo el 73.3% de respuesta
incorrecta y el 26.7% de forma correcta, el estudiante 4 tiene un 87% de dificultad
al contestar correctamente la prueba y un 13% de fortaleza. Para el caso de los
estudiantes 5 y 6 sus respuestas, en su mayoria son correctas, 13 de 14y 12 de 15
respectivamente; el estudiante 5 obtuvo los siguientes resultados 87% de resultado
favorable y solo el 13% de respuesta incorrecta, el estudiante 6 presenté un 80%
de fortaleza en la presentacion de la prueba del componente semantico y un 20%

de dificultad al contestar la prueba planteada.
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Se observa que las preguntas numeradas con 3, 6, 7, 8, 13 del nivel de desempefio
en su orden: minimo, avanzado, satisfactorio y los niveles de lectura de tipo:
inferencial, literal, critica intertextual, inferencial, e inferencial; fueron contestadas
de manera correcta por tres de los estudiantes. Las preguntas numeradas con 14,
15, 21, 22, del nivel de desempefio en su orden: Satisfactorio, avanzado, avanzado
y satisfactorio; nivel de lectura de tipo: critica intertextual, inferencial, inferencial y
critica intertextual fueron las preguntas donde los estudiantes presentaron mayor
dificultad.

En las preguntas relacionadas con el componente sintactico, los resultados
obtenidos son: Estudiantes 3 y 4, incorrectas dos y correctas una, representado en
66.6% de respuesta incorrecta y 33.3% de respuesta correcta; Estudiantes 5y 6
dos correctas, una incorrecta en ambos casos, un 66.6% de respuesta correcta y
33,3% de respuestas incorrectas. Los cuatro estudiantes que presentaron la prueba
contestaron de forma incorrecta la pregunta nimero 5 de nivel de desempefio
avanzado y nivel de lectura de tipo inferencial; La pregunta nimero 9 fue contestada
de forma correcta por los cuatro estudiantes correspondiente al nivel de desempefio

avanzado y nivel de lectura de tipo inferencial.

Las cuatro preguntas del componente pragmatico arrojan el siguiente resultado los
estudiantes 3 y 4, las cuatro contestadas de forma incorrecta, lo que significa un
100% de dificultad en respuesta a las preguntas de este componente, los
estudiantes 5y 6 tres correctas y una incorrecta corresponde a fortaleza en un 75%
y un 25% de dificultad del componente evaluado. Las preguntas numeradas con 2
y 16 fueron las que evidencian la dificultad correspondiente al nivel de desemperio

satisfactorio y avanzado y el nivel de lectura de tipo literal y critica intertextual.

Gréfico 6. Desempefio estudiante 1, grado segundo, por componentes
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= Semantico
H Sintactico

= Pragmatico

En el anterior grafico se presenta el porcentaje de respuesta del estudiante 1, la
prueba constaba de 21 preguntas, 57% contestadas de forma correcta y 43% de
respuesta incorrecta; se presenta fortaleza en el componente semantico con un 43%
y dificultades en el componente sintactico con un 20%. En el componente semantico
obtuvo 70% de respuestas correctas, 30% incorrectas; en el componente sintactico
33,3% de respuestas correctas, 66,6% incorrectas; y en componente pragmatico el

60% de respuesta correcta, 40% incorrectas.
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Gréfico 7. Desempefio estudiante 2, grado segundo, por componentes

H Semantico
H Sintactico

= Pragmatico

El gréfico representa el desempefio del estudiante 2 del grado segundo en la prueba
de competencia comunicativa lectora que constaba de 21 preguntas, de las cuales
38% fueron correctas y 62% incorrectas, existe fortaleza en el componente
semantico y debilidad en el componente pragmatico. El porcentaje de respuesta es
el siguiente: Componente semantico 46% correctas y 54% incorrectas; componente
sintactico 33,3% correctas y 66,6% incorrectas, y en el componente pragmatico 20%

correctas y 80% incorrectas.

Grafico 8. Desempeiio estudiante 3, grado tercero, por componentes

H Semantico
H Sintactico

= Pragmatico
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Para el grado tercero se propusieron 22 preguntas de la competencia comunicativa
lectora tipo prueba Saber de lenguaje, en el caso del estudiante 3, este presento
23% correctas y 77% incorrectas, se evidencia la debilidad en el componente
pragmatico y la fortaleza en el sintactico; el porcentaje de respuesta es el siguiente:
26% correctas y 63,3% incorrectas en el componente semantico; en el componente
sintactico un 33,3% correctas y 66,6% incorrectas; para el componente pragmatico,

el 100% de respuestas fue incorrectas.

Grafico 9. Desemperio estudiante 4, grado tercero, por componentes

Los resultados de la prueba presentada por el estudiante 4 que constaba de 22
preguntas de la competencia comunicativa lectora, se presentaron un 19% de
respuesta correcta y 81% de las preguntas fue contestado de forma incorrecta, se
evidencia en el componente pragmatico debilidad y fortaleza en el componente
sintictico; el estudiante presentd el siguiente porcentaje de respuesta: 13,3%
correctas y 86,6% incorrectas en el componente semantico, en el componente
sintactico un 66,6 % correctas y 33,3% incorrectas; para el componente pragmatico

el 100% de respuestas fueron incorrectas.
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Gréfico 10. Desempefio estudiante 5, grado tercero, por componentes

B Semantico
B Sintactico

= Pragmatico

Los resultados del estudiante 5 muestran un porcentaje de fortaleza en los tres
componentes, de las 22 preguntas contesté 73% correctas y 27% incorrectas, y se
registran en los siguientes resultados: componente seméantico 86,6% correctas y
13.3% incorrectas; componente sintactico 66,6% correctas y 33,3 % incorrectas; y

en el componente pragmatico 75% correctas y 25% incorrectas.

Gréfico 11. Desempefio estudiante 6, grado cuarto, por componentes

B Semantico
B Sintactico

= Pragmatico
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El estudiante 6, grado cuarto, presenta un porcentaje de respuesta correcta en los
tres componentes, la prueba en su totalidad muestra como resultado un 77%
correctas y un 23% incorrectas, los resultados son los siguientes: 80% correctas y
20% incorrectas en el componente semantico; en el componente sintactico 66,6%
correctas y 33,3% incorrectas, en el componente pragmatico un 75% correctas y

25% incorrectas.

A continuacion, se presenta la interpretacion en cuanto a fortaleza, debilidad o en
proceso, segun los resultados de la prueba de competencia comunicativa lectora,

en los componentes semantico, sintactico y pragmatico.

Fortaleza - Debilidad En proceso -

Tabla 10. Resumen componentes semantico, sintactico y pragmatico

Estudiante | Semantico | Sintactico | Pragmatico
El
E2
E3
E4
ES5
E6

Resumen resultados prueba de competencia comunicativa lectora

Cada cuadro que a continuacién se presenta contiene en primer aspecto el grado

en el que fue aplicada la prueba, seguidamente aparece el nUmero de preguntay a

cada una se le especifica el componente, el nivel de lectura y de desemperio, luego

la respuesta del estudiante. Para la interpretacién se utilizé letras para identificar

cada aspecto de la siguiente manera: S componente semantico, ST componente

sintictico, P componente pragmatico, en cuanto al nivel de lectura, la letra L para
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tipo literal, la letra | de tipo inferencial y la letra C lectura critica intertextual; en las

dltimas filas las respuestas de los estudiantes se identifican con color rojo para

indicar que se fueron respondidas de forma incorrecta, y el color azul para las

respuestas correctas, de la prueba estandarizada en competencia comunicativa
lectora de SABER - ICFES.

Tabla 11. Resultados Grado segundo, prueba de competencia comunicativa
lectora SABER- ICFES

Pregunta 11234 5|6 8 10 |11 |12 |13 (14 | 15|16 |17 |18 |19 |20 | 21
Componente | S | S|S|ST|S|P S sT|s |S|S|S|P |S|S|P |S |ST|P
Nivel lectura | L | | I | L L|L L C CcC |C |L | | L | I L C
Nivel M|S|S|A S|S S S A |M|S|S|S|A|S |S |A A A
desempefio

E1l

E2

Tabla 12. Resultados Grados tercero y cuarto prueba competencia de lectora

SABER- ICFES
Pregunta 1 31415 6 |7 9 |10|11 |12 |13 |14 | 15|16 |17 |18 |19 |20 |21 | 22
componente | S|P |S |S |ST|S |S sT/ s |s |sT|S|S|S |P|S|S |P |P |S|S
Nivel lectura | L | L || C I L |C | L | C | C |1 L L | | C
Nivel S|ISIM|M|A M| A A S |S |A SIS |A|A|S|S|S|M|A|S
desempefio
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Tabla 13. Andlisis de alcance y/o dificultad de la prueba de competencia

comunicativa lectora

Brueba de Competencia comunicativa lectora
ectura Categoria: Niveles de lectura
Literal Inferencial Critico intertextual
Recupera Recupera Analiza la
Rasgos en | informacion explicita | informacién implicita | informacion explicita
lectura en el contenido del | en el contenido del | e implicita sobre los
texto. texto propaositos del texto
Identifica la palabra | Infiere el propdsito
o frase que sintetiza | del texto a partir de
una situacion | su contenido y del
comunicativa simple | contexto social
Estudiante Alcance | Dificultad | Alcance | Dificultad | Alcance | Dificultad
El 66.6% 33.3% 75% 25% 0% 100%
E2 44.4% 55.5% 37.5% 62.5% 50% 50%
E3 14.2% 85.7% 33.3% 66.6% 16.6% 83.3%
E4 0% 100% 22.2% 77.7% 16.6% 83.3%
E5 100% 0% 77.7% 22.2% 83.3% 16.6%
E6 85.7% 14.2% 66.6% 33.3% 66.6% 33.3%
Andlisis

La prueba aplicada a los 6 estudiantes permite valorar en cada uno de ellos sus
alcances y dificultades en los tres niveles de lectura y al mismo tiempo permite
ver los resultados globales en los que se observa que por lo menos se presentan
tres casos con dificultad en cada uno de los niveles de lectura Literal, inferencial
y critico intertextual. Segun estos resultados se plantea la necesidad de

encaminar la intervencion pedagogica al desarrollo de habilidades de

comunicativas lectoras que permitan mejorar los niveles de desemperio.
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7.1.2. Analisis de la practica pedagoégica. Para el andlisis de la practica docente
se utilizé la observacion externa realizada por una maestra y la revision del plan de
area que maneja la maestra investigadora; los resultados se registran a

continuacion.

Tabla 14. Reflexidn practica pedagogica

cadigo Categoria Teoria que los sustenta Descriptor

“El ambiente escolar
incorpora ademas de los
elementos asociados a las
dinamicas y  relaciones
existentes entre los miembros
de la comunidad educativa,

factores relacionados con el
_ , . Op "si se ve el respeto
Ambiente de | ambiente  fisico y de _
) de los estudiantes con
aula infraestructura en la escuela,
L la docente, y de la
con su forma de organizacion
docente hacia ellos”

O.p y con el entorno social y
Observacién cultural que rodea a la
par institucion  educativa. Un

clima escolar favorable
promueve en los estudiantes

habilidades para aprender™**

Las practicas de aula se | Op. “el objetivo lo

encuentran enmarcadas | conoce la docente
o dentro de las mudltiples | pero no los
Préactica ) ] . )
o interacciones que convergen | estudiantes
pedagogica

en los escenarios de | “no se hace los pre
aprendizaje han sido | saberes, siinicia con la

caracterizadas a partir de lo | tematica”

114 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia 4 Ruta de reflexion y mejoramiento
pedagdgico. El ambiente escolar y mejoramiento de los aprendizajes. 2015. P.10.
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que se espera resulte de un
proceso educativo, de alli que
se haga referencia a clases
efectivas,
de

inspiradoras;

buenas practicas
aula, 0 clases
en todos los
casos destacando el
quehacer de los maestros en

las dinamicas de aula”*s.

En cuanto a la
afirmacion: se
demuestra desarrollo
de

planeadas,

actividades
responde
“si, pero ocupa mucho

tiempo en algunas y

otras quedan
inconclusas”
Los estudiantes se

involucran activa vy
cognoscitivamente en
los momentos de la
clase “si lo hacen pero
hablan al tiempo y se
forma desorden”
“algunos estudiantes
se distraen e otras
cosas”

“la participacion de los
estudiantes es
resolviendo las
preguntas que solo

hace la docente

“trabajan mas
individual que grupal”
“la profesora trabaja
mucha fotocopia”

Hay evidencia de la

integracion de padres

115 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia 3 Préacticas de aula. El ambiente escolar y
mejoramiento de los aprendizajes. 2015. P.10.
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“no, las actividades las
hacen en su mayoria
en el aula.
“No se desarrollan
todas las acciones de

evaluacién”

P.a

Planeacion

“‘Los estandares basicos de
competencias del lenguaje
estan organizados de manera
secuencial, atendiendo a
grupos de grados, de tal
forma que los de un grupo de
grados involucran los del
grupo anterior, con el fin de
garantizar el desarrollo de las
competencias de lenguaje, en
afinidad con los procesos de
desarrollo bioldgico y

psicoldgico del estudiante™1®

La planeacion se
organiza en una tabla
que presenta la
transcripcién de
estandares bésicos de
competencia,

separados por grados,

otra columna donde se

formulan unos
desempefios
cognitivos,
procedimentales y
actitudinales, los

cuales se registran en
el informe académico,
seguido otra columna
donde aparece listado
de temas y por ultimo
un descriptor  de
criterios de evaluacion.
Se realiza por periodos
académicos y el

resultado evaluativo se

116 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos de Competencias en lenguaje.
2006.p.31

122



presenta en forma
numeérica valorado en
25 puntos cada

periodo.

Caodigos
Op. Reflexién practica de aula, observacién docentes Escuela Nueva

Pa. Plan de area lenguaje.

Reflexion

En el desarrollo del quehacer pedagdgico existen aspectos que llevan a la reflexion de la
practica y permiten establecer la planeacion de acuerdo a los referentes de calidad del
Ministerio de Educacion Nacional que apuntan hacia el desarrollo de competencias en
los estudiantes en las diferentes disciplinas en cuanto al saber, saber hacer y el ser.
Debido a esto, la planeacién se organiza atendiendo a parametros establecidos y
jerarquizados de acuerdo a los niveles de pre escolar, basica primaria, basica secundaria
y media. La intencién es presentar un plan de estudios que cumpla con el disefio de
estrategias didacticas teniendo en cuenta la definicion de Bixio que afirma “estrategias
didacticas al conjunto de las acciones que realiza el docente con clara y explicita
intencionalidad pedagdgica”!’ se encausan a lograr, con el desarrollo actividades,
recursos, y acciones, un proceso de aprendizaje enmarcado en el cumplimiento de metas
solamente al afianzamiento de contenidos. Desde la autorreflexion de la préactica la
presencia de falencias se da debido a la falta de documentacién por parte del docente,
la descontextualizacion de los ejes tematicos, la no sistematizacion del trabajo
pedagdgico y la evaluacion realizada de forma cuantitativa. Teniendo en cuenta la
observacion de instrumentos como el protocolo de evaluacién de desempefio el area
académica se valora en dominio curricular, y las contribuciones se desarrollan en la
organizacion del plan de area para los grados de preescolar a cuarto en las areas
fundamentales evidenciando estandares temas e indicadores de desempefio en las
dimensiones cognitiva procedimental y actitudinal; planeacion y organizacion, para este

apartado se desarrolla un plan de aula por periodo académico dividiendo la temética en

cuatro partes muy similar al plan de area practicamente es una trascripcion; pedagogia y

117 BIXIO, Cecilia. Capitulo 2. Las estrategias didacticas y el proceso de mediacion. Ensefiar a
aprender. Homo Sapiens Ediciones.2000. Rosario. Santa Fe.
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didactica, las contribuciones de la practica se desarrollan con actividades de
fortalecimiento de competencias en ejercicios encaminados a solucion de problemas
matematicos y comportamiento lector, los cuales no se encuentran sistematizados los
procesos adelantados y por dltimo evaluacién de los aprendizajes que se da a través de
la aplicacién de simulacros de pruebas saber, esta parte es por exigencia de la institucion
plasmada en los planes de mejoramiento de la gestion académica; la valoracion
establecida por el evaluador se da en nivel satisfactorio. En la observacion realizada por
un par, docente de primaria en la modalidad de Escuela Nueva, el instrumento utilizado
se basd en el acompafiamiento en aula que realizan tutores del programa Todos a
Aprender del Ministerio de Educacion Nacional en el aspecto sobre desarrollo de una
clase, aqui la docente manifiesta que existe un clima favorable de respeto en el aula, el
objetivo de aprendizaje es conocido por la docente pero no por los estudiantes, el inicio
de la clase es directo a la tematica sin tener en cuenta saberes previos, los estudiantes
se involucran por medio de preguntas, comentarios y desarrollo de actividades aunque
se presentan momentos de desorden en las intervenciones, algunos estudiantes se
distraen con facilidad, la mayoria de las preguntas son formuladas por la docente, el
trabajo es en gran parte de forma individual, los estudiantes solicitan continua revision
con anotaciones de la profesora, se privilegia el desarrollo de fotocopias y la consignacion
en cuaderno, la evaluacién solo se da de tipo hetero evaluacién. Por lo anterior expuesto
desde la reflexion y revision de la practica pedagogica de la maestra investigadora se
hace indispensable pensar en una préactica orientada a una finalidad con acciones

contextualizadas, planeadas, y secuenciales que se conviertan en generadoras de

ambientes propicios para el de aprendizaje.

La fase de diagndéstico permitio establecer la necesidad de una intervencion
pedagobgica planeada bajo los parametros de los estandares bésicos de
competencias en lenguaje que atienda al proposito de fortalecer la competencia
comunicativa lectora en los estudiantes de primero a cuarto del Colegio San Benito
de Palermo Sede C, pertenecientes a la modalidad de Escuela Nueva. La propuesta
tiene como eje principal la lectura, ya que al observar los resultados de la prueba un
62.5% de los estudiantes tienen dificultad en la lectura de tipo literal, igualmente en
la de tipo inferencial se presenté porcentaje alto de dificultad, el 90% de los
124



estudiantes contestdé de forma incorrecta las preguntas del nivel de tipo critico
intertextual. Por otro lado se justifica la intervencion pedagogica a través de una
configuracion didactica que se estructure atendiendo a criterios que garanticen el

aprendizaje significativo.
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7.2. Andlisis sesiones de la secuencia didactica

Para analizar el desarrollo de la Secuencia Didactica, se planed la revision de la competencia comunicativa lectora a
través de dos categorias; la primera nivel de lectura literal (codificada Cl), la observacidon en este nivel se realizé con
el propdsito de potencializarlo de manera que le aportara al estudiante la base para el nivel de lectura inferencial, se
determiné en el reconocimiento de palabras y frases con sus significados, asociaciones, usos, y la traduccion con
palabras similares de un texto leido. Las unidades de analisis en esta categoria fueron las siguientes:

Cl1Distingue entre informacion relevante e informacion secundaria

CI2 Encuentra la idea principal

CI3 Maneja vocabulario

Cl4 Expresa con otras palabras un texto

La segunda categoria correspondié a la lectura de nivel Inferencial (codificada Ci), en este nivel la observacion se
enfoco en como el estudiante realiza el establecimiento de las relaciones y asociaciones entre los significados. Las
unidades de andlisis en esta categoria fueron las siguientes:

Cil Recupera informacién implicita

Ci2 Formula anticipaciones o suposiciones sobre el contenido del texto.

Ci3 Deduce a partir de informacion explicita o implicita.

En cuanto a la didactica se establecieron categorias conducentes a analizar la practica pedagégica desde la
implementacion de una secuencia didactica con el uso de textos de la tradicién oral como recurso de mediacion en el

proceso de fortalecimiento de la competencia comunicativa en los estudiantes, y se mencionan a continuacion:
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Interaccion
Codigo Ab

¢ Ab1 Flexibilidad
del entorno
e Ab2 Trabajo
cooperativo.

e Ab3 Trabajo
personal

Recurso mediador. Tradicion

Oral
Codigo Am

(

e Am1 Variedad
de textos

e Am2 Rescate
cultural

e Am4 Ludica

\

Elementos didacticos
comportamiento planificado

Cadigo Ae

r
eAel Desarrollo

de competencia
eAe2 Ritmos de
aprendizaje
*Ae3 Momentos
de la secuencia
didactica

o\

La categoria que hace referencia a la Evaluacion (codificada Ad), se concibe desde la perspectiva de valoracion
formativa centrada en procesos y llevada a cabo durante el desarrollo de los momentos de cada sesién, registrada de
manera cualitativa en el portafolio de cada estudiante. Las unidades de analisis fueron las siguientes:

Ad1l Formativa con procesos de autoevaluacién, coevaluacion y heteroevaluacion

Ad2 Utilizacion de instrumentos de analisis para reflexionar sobre avances de cada estudiante.

Ad3 realizacion de acciones para reconocer y valorar el proceso de aprendizaje.
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Sesién 1 Expresion Oral. Gala de tradicion Oral: En esta sesion se trabajé la habilidad de la expresion oral para explorar

las tradiciones orales de los estudiantes con el fin de brindarles oportunidad de comunicar a través de intervenciones orales

textos aprendidos en su entorno familiar y comunitario. El lenguaje oral es una de las bases que le permite al estudiante

acceder a la comprension.

CATEGORIA Unidad de DESCRIPCION Y EVIDENCIA ANALISIS
analisis
Momento de exploracién

Al iniciar la sesién la docente saluda con el refran En refranes y dichos de la
(detonante), “Al que madruga Dios le ayuda”. tradicion oral, nifios vy
Cl1Distingue Seguidamente hace preguntas alusivas al dicho que nifias comprenden el
entre activen el conocimiento previo de los estudiantes: ¢ Habian | sentido del refran “al que

informacién escuchado esta frase? ¢ De parte de quién la han madruga Dios le ayuda”.
relevante e | escuchado? 4 Alguna vez le han dicho esta frase?” La comprension literal de
Nivel de lectura | informacion ¢ Por qué creen que utilizan estas frases? un discurso, no exige
Literal secundaria mayores capacidades
Cl CI1 “Que le puede ir bien” cognitivos, pues el sentido

Cl2 Encuentra la

idea principal

CI3

vocabulario

Maneja

CI3 Cuatro estudiantes respondieron “alla en la casa” “de

mi tia” “Mi mama, y mi papa” “mi abuela.

Cl4 “porque tenemos que madrugar para venirnos para la

” W ”

escuela” “levantarse temprano para ir a trabajar” “Dios lo

bendice”

Momento de estructuracion

Primero y segundo:

de lo que se quiere decir
es explicito.

El sentido literal es aquel
gue una palabra o
expresion tiene en si
misma, y que se ajusta

al sentido original, a
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Cl4 Expresa con
otras palabras un

texto

Cada estudiante recibe una nota de su padre, madre, o
persona que convive con él, donde le escribe un texto de
tradicion oral de su preferencia, motivandolo a aprenderlo.
La docente pide a los estudiantes que hagan lectura de las
frases que recibieron, esta actividad se hace respetando el
orden de la palabra para no fomentar la indisciplina. Una
vez leen las frases, se hace comentarios de esta.

Tercero y Cuarto:

La docente hace preguntas a los estudiantes para iniciar
con el tema de los dichos populares: ¢Cémo se llama a
estas frases? ¢Saben otras diferentes a la que dijo la
profesora? ¢ Cuales? Cada estudiante recibe una nota de
su padre, madre, o persona que convive con él, donde le
escribe un texto de tradicibn oral de su preferencia,
motivandolo a aprenderlo. Se hace lectura individual de las
notas, seguidamente, la docente da participacion a los
estudiantes para que compartan al grupo el texto que
recibieron. De acuerdo a la nota recibida, se identifica el tipo
de escrito de tradicién oral presente, segun su clasificacion;
es decir, si es un dicho, adivinanza, refran o copla.

Cl2. “es un refran”

CI2 Encuentra la idea principal

aguel que se le asigna

por convencion

Los estudiantes
demuestran un sentido de
conocimiento de la
tradicion oral presente en
su entorno, motivandolos
a la participacion activa y
valoracién por los textos
gue han producido las

personas de su familia.
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Nivel de lectura
inferencial
Ci

Cil

informacioén

Recupera

implicita

Ci2

anticipaciones o

Formula

suposiciones

sobre el
contenido del
texto.

Ci3 Deduce a

partir de
informacion
explicita 0
implicita

Momento de transferencia

Primero y segundo

La docente explica los dichos a los estudiantes, aclara lo
que estos quieren decir si alguno no comprende.
Seguidamente da espacio de opinibn a los alumnos,
generando asi la herramienta de lluvia de ideas. Pide a los
estudiantes que hagan un dibujo alusivo al refran que
leyeron, luego se socializa dicho dibujo con los demas

compaiieros.

Con ayuda de los estudiantes, la docente organiza la gala
gue se presentara a los padres de familia y/o acudientes.

Se ensaya segun lo preparado.

Ci1. “que Dios lo esta protegiendo”
Ci1. “Un nido con pajaritos y cuando los pajaritos estan

grandes” “si, son pequefiitos en un nido” “después grandes”
“y un sol y nubes” y “una mariposa”

Ci3 “puedo hacer un sol”

Tercero y cuarto:

Identificacion términos nuevos.

Niflos y nifias exploran
sentidos mas profundos
en el refran, y en los
escritos recibidos por sus
padres 0 personas que
conviven con ellos,
deducciones a partir de lo
gue se dice entre lineas.
Este nivel se caracteriza
escudrifar

por y dar

cuenta de la red de
relaciones y asociaciones
de  significados  que
permite al lector leer entre
lineas, presuponer vy

decidir lo implicito.

La comprension
inferencial deriva de un
proceso cognitivo de

construccion de sentido

no explicito.
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Cada estudiante escoge un texto para presentar ante sus
comparieros, este texto debe corresponder a los aprendidos
por él.

Los estudiantes elaboran un dibujo alusivo a la nota que
leyeron. Comparten con sus compaiieros ideas de las
notas, crean entre ellos mismos adivinanzas. Esta discusion
es dirigida por la docente. Se insiste que haya participacion
activa en el grupo con la intencién de integrar las ideas de
todos los estudiantes.

Los alumnos exponen con sus comparieros los textos que
seran presentados en la gala, se prepara el orden y se
asigna el nombre a la gala con ayuda de la docente. ensayo
y elaboracién de recursos (escarapelas y decoracion aula)
Orientaciones respecto a la presentacion: tiempo,
entonacion, expresion corporal.

Ci3 “Profe yo no entendi el refran de mi mama” “; Profe

hago un ratén?” “; Profe yo que hago?”

Para un estudiante existi6
dificultad de comprension
porque el texto estaba

incompleto.

Interaccion
Ab

Abl Flexibilidad
del entorno

Ab2
cooperativo.
Ab3

personal

Trabajo

Trabajo

Momento de comunicaciéon

Realizacion de la gala a padres de familia y miembros de la
comunidad. Esta gala se hace en el aula de clase en
colaboracién de todos los estudiantes. Se establecen roles

que permitan agilizar, de manera ordenada, la preparaciéon

En la sesion existié una
constante interaccién
entre los estudiantes y la
docente en el proceso

colectivo de apropiacion
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del espacio. Se hace la presentacion segun lo establecido
con anterioridad
Ab2

Chinchamato

‘vyo hago adivinanzas” “saludarlos” “gala de

” ” W

gala de la sede C” “Gala de los estudiantes”

“Bienvenidos”

de sentidos y significados
de la tradicion oral.

La construcciéon de
conocimiento y del
sentido del discurso o de
un texto, se enriquece al
ser un proceso
compartido.

En el desarrollo de las
habilidades linguisticas y
de las competencias
depende del proceso de
interaccion  entre  las

personas.

Recurso
mediador
tradicion oral
Am

Am1 Variedad de
textos
Am2 Rescate
cultural

Am4 Ludica

Actividad multigrado

Gala de talentos, después de varias pautas los nifios y nifias
presentaron ante sus compafieros y familiares un tipo texto
de tradicion oral de su preferencia.

Am3. “Bienvenidos padres de familia, hoy vamos a hacer
coplas, trabalenguas, adivinanzas, muchas cosas”

Am1. Est 3 “ Por fuera soy verde, por dentro soy blanca, por

”

centro soy negra” “Cuatro negritos corren y corren y nunca

Se utilizaron refranes y
dichos propios de la
tradicién orbe y cultural de
la region.

La tradicion oral es fuente

y recurso para la
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se cansan” “Zanja arriba, zanja abajo y en la mitad el
trabajo”
Est2 “Verde arriba morado abajo”

Est5 “de las pefias sale el agua, de las aguas las sardinas,

de la boca de los hombres salen todas las mentiras” “Decis

gue no me queres yo por eso no me afano, pues tengo mas

LT

amores que flores en un manzano” “desde aqui te estoy

mirando los ojitos que tenes, voy a contarle a tu mama el

ojicio que tenes” “redondo, redondo, barril sin fondo”

Est8 “alla arriba en aquél alto tengo una pulga amarrada,

cada vez que subo y bajo me pica la condenada” “mi marido

se murid, yo lo enterré en la cocina y del gusto que me dio

me puse a bailar encima” “cajon verde sabana blanca,
difunto negro”
Est6 “somos verdes y amarillas también somos coloradas y

en un cuento muy famoso estamos envenenadas” “oro
parece plata no es, el que no lo adivine bien tonto es”
Est4

desbocanizajerar y se ira, y el que me desbocanizareje un

‘esta noche vendra un murciélago, me va a

29

buen desbocanizajerador sera” “ahora la adivinanza, Martin
caballero sin patas y manos y corre ligero”
Am1 variedad de textos

Am3 relacién padres y comunidad

competencia en
comprension lectora.

La tradicion oral son los

términos hablados,
contados relativos al
pasado y que se

transmiten degeneracion

en generacion.

En este punto los textos
gque mas llamaron la

atencion fueron las
adivinanzas, trabalenguas

y refranes; los que menos

llamaron la  atencion
fueron las coplas, vy
retahilas.
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Evaluacioén
Ad

Adl

con procesos de

Formativa

autoevaluacion,
coevaluaciéon vy
heteroevaluacion
Ad2 Utilizacién
de instrumentos
de andlisis para
reflexionar sobre
avances de cada
estudiante.

Ad3

de acciones para

realizacion

reconocer y
valorar el
proceso de
aprendizaje.

Evaluacién

Presentacion de un texto de tradicién oral, se tiene en
cuenta la disponibilidad, participacion y expresion.

Seleccién producto para el portafolio.

Ad3 “Tiene cuatro patas, tiene un espaldar, tiene un
colchon y muchas tablas mas”

“parecido a un caiman, tan feroz como un dragén aunque
no tira fuego asusta como un ratén”

“dos ojos cuadrados se abren y se cierran para los lados”

Ad3 Realizacion de acciones para reconocer y valorar el

proceso de aprendizaje.

Centrada en la
apropiacion de conceptos,
en la construccion de
sentidos de la expresiéon
oral, tanto literal como
inferencial.

Los textos de tradicion
oral representan  un
recurso ladico que
pedagogicamente permite
el alcance de objetivos de
aprendizaje trazados
debido a la cercania de
los textos hacia los
estudiantes.

Segun Mauricio Pérez
Abril, los

tradicion oral sirven para

textos de
imaginar, inventar,
fantasear, y crear otros

mundos.
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Elementos
didacticos
comportamiento
planificado
Ae

Ael Desarrollo
de
competencia
Ae2 Ritmos de
aprendizaje
Ae3 Momentos
de la secuencia

didactica

Ae3Para el desarrollo de la sesion se planifico los
momentos de exploracion estructuracién, transferencia y

comunicacion.

Ae2. Un estudiante solicita colaboracion en la lectura.

Ae3Momentos de la secuencia didactica

La apropiacion de la

tradicion oral en la
practica pedagdgica debe
estar  estructurada vy
planificada en fases.

Los estdndares basicos
de de

lenguaje estan

competencias

organizados de manera
secuencial, de acuerdo a
los procesos de desarrollo
biolégico y psicoldgico del

estudiante
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Sesion: 2: Manifestaciones en verso. Trabalenguas y retahilas. En esta sesién se realizaron actividades de trabalenguas

y retahilas, utilizando palabras parénimas, repeticiones y rimas; puesto que estas son caracteristicas propias de la literatura

popular y tradicional. La finalidad lidica de esta serie de palabras fue de comunicar mensajes Utiles para trabajar el

pensamiento linguistico y comunicativo.

Esta sesion considero la utilizacion de los textos literarios populares y tradicionales, con la intencién de favorecer la actividad

lectora, la pronunciacion y articulacion de las palabras, desarrollo de la memoria y atencion, ensefianza de tradicién oral,

aumentar vocabulario, mejoramiento de rapidez al hablar y estimular la lectura y los procesos de su aprendizaje mejorando la

comprensién lectora.

CATEGORIA UNIDAD DE DESCRIPCION Y EVIDENCIA ANALISIS
ANALISIS
Momento de exploracién

Cl1Distingue Al iniciar la sesién la docente saluda a sus | Los trabalenguas son formas de
entre estudiantes en inglés, los cuales responden de | expresibn en los cuales las
informacién igual modo. Seguidamente, la profesora dio a | palabras se combinan para
relevante e | conocer el objetivo de la clase, este consistio en | expresar algo ladico jocoso.
Nivel de lectura | informacion jugar con las palabras para adecuar la entonacion, | Literalmente se identifica el
Literal secundaria mejorar la pronunciacibn 'y promover la | personaje y sus caracteristicas, en
Cl participacion activa. El aula de clase se organizd | esta comprension de un texto el

Cl2 Encuentra la

idea principal

CI3

vocabulario

Maneja

de acuerdo a la actividad propuesta, en el salon
cuelgan unas figuras en forma de gotas de agua,
en ellas aparecen trabalenguas y retahilas. Los
estudiantes debian escoger una gota y leer el

contenido de esta.

lector identifica nombres, lugares o
situaciones soélo recurriendo a lo
gue dice el texto, la informacién es
explicita, no necesitan procesos

cognitivos complejos. El sentido
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Cl4 Expresa con
otras palabras un

texto

Frente a la ambientacion del salon, los alumnos
demostraron gran interés y disposicion por la
actividad. Algunos comentaban qué era lo que
decoraba el aula: “Unas gotas de agua”; otros
relacionaban las gotas como “una lluvia”. La
docente acercaba las gotas a algunos estudiantes
y dirigia el orden de entrega. El curso en general
quiso descubrir lo que aparecia en otras gotas, por
lo tanto escogieron otras o las intercambiaron con
sus compafieros. Seguidamente, los estudiantes
escucharon atentamente la lectura de los textos
por parte de sus companferos. La profesora hace
un sondeo de preguntas relacionadas a los textos
leidos, con laintencién de involucrar a los alumnos
con el texto.

CI3 Una estudiante senala la palabra “Jarapintada”
como desconocida, la cual logra entender su

significado: “pintada”, “que tiene pintura”

Cl4 Después de realizar la lectura un trabalenguas
la docente hace preguntas de lo leido. Un
estudiante hace la inferencia siguiente “quedan

” o«

solos” “profe los pollitos quedan huérfanos” la

docente le pregunta ¢por qué? “si la gallina se

literal es aquel que tienen si mismo
debe

comprension mas profunda del que

y no hacerse  una
él mismo hace. De tal modo, La
comprension literal de un discurso,
no exige mayores capacidades
cognitivos, pues el sentido de lo

que se quiere decir es explicito.

Las actividades de trabalenguas y
retahilas inducen a ejercitar la
memoria y mejorar la lectura por la
repeticién y entonaciéon. Con estos
textos pertenecientes a la tradicion
oral, nifos y nifias comprenden el
sentido de los trabalenguas vy
retahilas. La practica continuada de
ellas redundara en el
enriguecimiento del vocabulario del
estudiante, en el refuerzo y mejora

de su pronunciacibn y en la
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muere” senalan palabras dificiles de pronunciar
como pitrinca, pitrinco.

CI1 A partir de una retahila leida los estudiantes
responden las preguntas que la docente realiza.
Estas preguntas son de caracter literal que logra

distinguir ideas principales del texto.

Momento de estructuracion

Primero y segundo

La docente entregd a los estudiantes
rompecabezas con los personajes de las retahilas,
en este espacio se realiz6é un dialogo sobre sobre
las caracteristicas del personaje mencionando y lo
gue conocen respecto al animal.

Los estudiantes dibujaron la pajara pinta cortando
la rama, la gallina pritanca y sus pollitos pritincos y
expusieron los dibujos donde indicaron lo
representado.

Cl2 ¢(De donde baja la pajara pinta? “de una
rama”.
Cl2 Encuentra la idea principal.

Tercero y Cuarto

ampliacion de sus registros de

expresion.
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Cada estudiante recibi6 tres textos y desarrollo
las siguientes actividades: Ojear los textos, ¢ A
qué tipo de texto pertenecen? ¢ COmo se
organiza cada texto? ¢Qué lenguaje se emplea?
¢, Cuéntas estrofas y cuantos versos tienen cada
texto? Seguidamente realizaron lectura individual
de cada texto, y subrayaron palabras
desconocidas, estableciendo de significado en

forma grupal.

Nivel de lectura
inferencial
Ci

Cil

informacioén

Recupera

implicita
Ci2

anticipaciones o

Formula

suposiciones

sobre el
contenido del
texto.

Ci3 Deduce a
partir de
informacién

Momento de transfe

rencia

Primero y segundo

De acuerdo al aprendizaje del trabalenguas o
retahila se gener6 mas agrado por estos tipos de
textos en la actividad multigrado. Se consider6 que
la pronunciacion de cada estudiante fue con
claridad, algunas palabras eran desconocidas y un
poco complicadas, pero esto no evité la realizacion
del ejercicio.

Frente al trabalenguas escogido, los estudiantes
cambiaron algunas palabras sin que estos
perdieran la idea que expresaban. Después lo

presentaron a un compafiero de grado cuarto para

de

trabalenguas y retahilas en los

A partir de la lectura
cuales se expresa un mensaje, los

estudiantes realizan inferencias

respecto a qué hacen los
personajes, cudl es la situacién que

se presenta.

La lectura inferencial permite el
desarrollo de un proceso cognitivo
al deducir unas conclusiones a
partir de informacion basica. Lo que

esta implicito en el texto se hace
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explicita

implicita

que hiciera observaciones y sugerencias de la
actividad.

Ci3 ¢Qué es una rima?, un estudiante contesta
‘como que combine, otro contesta “que quede
igual”, otra estudiante contesta “que combine con
el texto”

Tercero y cuarto

Los estudiantes de los grados tercero y cuarto
realizaron un friso con la relectura de uno de las
retahilas y lo presentaron ante los compafieros y
docente. Los alumnos dedicaron una retahila a la
profesora, a la cual manifestaron su agrado.
También se apoyaron con temas comunes, como
los juegos y la amistad.

Ci2 “Esta es que la dedicamos a usted, me gusta
estudiar con mi profesora, porque es la mejor, ella

nos ensena con todo su corazon”.

evidente como producto del trabajo
intelectual de construir sentido.
Con la intencién de promover la
expresion oral de los estudiantes y
la realizacion de ejercicios en los
que se trabaje el nivel inferencial de
lectura, se proponen actividades
donde involucren textos de
tradicion oral, en este caso los
trabalenguas y las retahilas,
entendiendo que los nifios y nifias
exploran sentidos mas profundos al
enfrentarse a este tipo de textos.
La comprension inferencial deriva
de un proceso cognitivo de
construccion de sentido no
explicito. Por lo que se refiere a
las retahilas, se debe destacar que
estas forman parte importante en la
relacion de los individuos con sus
iguales, en este caso, el estudiante

con su contexto, lo cual ayuda al
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aprendizaje y al fortalecimiento de

actividades.

Interaccion
Ab

Abl Flexibilidad
del entorno

Ab2
cooperativo.
Ab3

personal

Trabajo

Trabajo

Momento de comuni

cacion

La docente realiz6 wuna lectura para la
comprension auditiva de los estudiantes.

De igual modo, algunos estudiantes patrticiparon
de la lectura en voz alta y asi mismo, atendieron a
la lectura de los compafieros de los grados tercero
y cuarto.

Escritura por parte de familiares de algunas
retahilas y trabalenguas en el cuaderno
recopilador. En casa los padres o personas con las
vive el estudiantes hicieron la escritura pautada de

retahilas.

La sesién permite una interaccion
muy dindmica en el aula de clase;
el lenguaje fluyo y la comunicacion
se hizo informativa y efectiva.
Dinamica de interaccion flexible
proveniente de varias fuentes y
distintas perspectivas que en un
conjunto producen una
construccion de aprendizajes. El
lenguaje y la comunicacién se
basan en la interaccion e
intercambio de informacion 'y
saberes mediados por la cultura.

A lo largo de la sesion se presento
constantemente la participacion e
interaccion de los estudiantes. En
algan momento algunos
estudiantes no quisieron colaborar

con las lecturas solicitadas, pero en
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momentos de la clase intervinieron
con sus puntos de vista.

El desarrollo de las competencias
linglisticas es mas enriquecedor
cuando es un proceso compartido,
un proceso de interaccion entre las

personas.

Actividad multigrado

Am1l Variedad de | Lluvia de trabalenguas y retahilas. La tradicion oral de trabalenguas y
Recurso textos El aula de clase estuvo ambientada con | retahilas son formas ludicas que
mediador Am2 Rescate | trabalenguas y retahilas escritos en figuras con | permite el juego de palabras y hace
tradicion oral | cultural forma de gotas. un acercamiento divertido del nifio
Am Am4 Ludica Lectura de textos por parte de los estudiantes de | hacia el lenguaje.
forma espontanea. Se utilizaron trabalenguas vy
retahilas propios de la tradicion

Adl Formativa Evaluacion
con procesos de | Reconocimiento y valoracién del proceso de La evaluaciébn centrada en la
B autoevaluacion, | lectura de los estudiantes al interactuar con los comprension literal e inferencial de
EvaI:ZC|on coevaluacion vy | textos trabajados en clase. un texto. Sentido del trabalenguas

heteroevaluacion

y retahilas, la cualificacién de
personajes, hechos y deducciones.

Es un proceso sistemético para
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valorar avances y dificultades en el

Elementos
didacticos
comportamiento
planificado
Ae

aprendizaje.
Ael Desarrollo En la sesion los elementos
de A lo largo de la sesion se desarrolld la | didacticos siguieron un orden

competencia
Ae2 Ritmos de
aprendizaje
Ae3 Momentos
de la secuencia

didactica

competencia comunicativa lectora y oral de los
estudiantes. Aunque no todos realizaron los
ejercicios con las mismas habilidades, todos
cumplieron con lo propuesto para la clase. Lo cual
deja en claro que cada individuo tiene su propio
ritmo de aprendizaje.

Para el desarrollo de la sesién se planificaron los
de

transferencia y comunicacion.

momentos exploracion  estructuracion,

secuencial propio de los momentos
de

transferencia vy

exploracién, estructuracion,
comunicacion.
Tiene como inicio el
reconocimiento de saberes, trabajo
con retahilas, transferencia a otras
situaciones y comunicacion de la
experiencia. En el proceso de
alfabetizacion de la lengua, la
secuencia didactica debe explorar
de

trabajo y comunicacion.

momentos reconocimiento,
La apropiacion de la tradicion oral
en la practica pedagogica debe
estar estructurada y planificada en
fases.

de

competencias de lenguaje estan

Los estdndares basicos

organizados de manera secuencial,
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de acuerdo a los procesos de
desarrollo biolégico y psicolégico

del estudiante.
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Sesién 3: Paremiologia. Adivinanzas y acertijos. En esta sesion se trabajo la habilidad de captar informacion implicita en el

texto. Para trabajar y fortalecer el nivel de lectura inferencial se usaron adivinanzas y acertijos, dado que son tipos de textos que

presentan pistas contextuales, enigmas con elementos légicos o linglisticos que deben ser descubiertos y asi favorecer la

asociacion de ideas, motivar a los estudiantes hacia la lectura, enriquecer el vocabulario y la difusién de la tradicién oral.

Para esta sesion se toma como referente tedrico a Kenneth Goodman quien plantea que “Una inferencia es informacion adicional

que el lector provee. Las inferencias son posibles y necesarias, ya que el texto es una representacion completa de significado”*8,

CATEGORIA UNIDAD DE DESCRIPCION Y EVIDENCIA ANALISIS
ANALISIS
Momento de exploracion

Cl1Distingue Al iniciar la sesion la docente saluda en inglés y Las pistas de una adivinanza
informacion relevante | los estudiantes responden al saludo también en conducen a la identificacion de

e informacion | el idioma extranjero, una vez hecho esto, la la palabra que da solucién.
Nivel de lectura secundaria docente establece el objetivo de la clase La comprension literal de un
) “desarrollar la habilidad para encontrar la discurso, no exige mayores
th(e:lral CI2 Encuentra la idea | respuesta a adivinanzas y acertijos”. capacidades cognitivas, pues
principal Seguidamente hace preguntas alusivas a la clase | el sentido de lo que se quiere

anterior y la tarea que dejd, para que activen el decir es explicito.

CI3 conocimiento previo de los estudiantes: La tradicion oral de refranes,
vocabulario ¢recuerdan qué trabajamos la sesion pasada qué | cuentos, adivinanzas y dichos

tema era? Los estudiantes leen los trabalenguas

son parte del aporte cultural de

118 GOODMAN, Ken. Sobre la lectura. Una mirada de sentido comtn a la naturaleza del lenguaje y la ciencia de la lectura. Editorial Paidds

S. A. México, 2006,p. 185
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Cl4 Expresa con otras

palabras un texto

y retahilas que hicieron en casa con ayuda de
sus padres.

Posteriormente, la docente explica la actividad que
van a realizar durante esta sesion, la cual consiste
en tomar unas tarjetas y describir la figura que
aparece en la tarjeta para que los compafieros
adivinen de qué se trata. Los estudiantes
desarrollaron una ficha de exploracién para
familiarizarse con el vocabulario trabajado. Anexo

digital

Momento de estructuracion

PRIMERO Y SEGUNDO
Cada estudiante recibi6 una caja donde se
encontraban adivinanzas distribuidas de tal forma
de

estudiantes. Estuvo compuesta de figuras que

que llamarébn mucho Ila atencién los
representaban la solucién de las adivinanzas, la
docente hace lectura de las mismas para que los
estudiantes resolvieran apoyandose en las pistas
dadas.

TERCERO Y CUARTO

Los estudiantes recibieron una caja donde en su

interior habian doce adivinanzas, la docente

los pueblos al uso ludico del
lenguaje en la competencia

comunicativa lectora.

La sesion permite que se den
unas pistas con caracteristicas
propias del objeto al que se
refiere la adivinanza con esto
se dio un proceso cognitivo
para relacionarlas, en donde
se reafirmaban o descartaban

posibles soluciones.

146




solicité lectura y buscar la posible solucion
apoyandose en las pistas y en las palabras de una
tarjeta.

Cl1, CI3, Cl4. Durante un periodo de tiempo de
96

adivinanzas, explorando la caja, valiéndose de sus

dos horas los estudiantes resolvieron
conocimientos y trabajando con pares. Se realiz6
de forma correcta dando respuestas acertadas a
cada una y verificando en caso de tener dudas.
Ver evidencia fotografica.

Cl1Distingue entre informacion relevante e
informacién secundaria.

CI3 Maneja vocabulario

Cl4 Expresa con otras palabras un texto

Nivel de lectura
inferencial
Ci

Cil
informacién implicita
Ci2

anticipaciones o]

Recupera

Formula

suposiciones sobre el

contenido del texto.

Momento de transfere

ncia

PRIMERO Y SEGUNDO

Los estudiantes de primero y segundo parecen no
comprender muy bien la idea de la actividad por lo
que se

les dificulta generar ideas de tipo

inferencial, no obstante, participan de forma activa.

TERCERO Y CUARTO

Nifios y nifias exploran
sentidos mas profundos al
enfrentarse a las adivinanzas,
crean sus propias deducciones
a partir de lo que se dice entre
lineas.

La

comprension inferencial

deriva de un proceso cognitivo
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Ci3 Deduce a partir de
informacion explicita o

implicita

Los estudiantes desarrollan muy bien la actividad
y haciendo uso del nivel literal, con sus propias
palabras e ideas generan caracteristicas de la
figura que les correspondié para que sus
comparieros adivinen.

Cil tiene cachos, tiene cola, es de color blanco,
esta en un broche encerrada la nariz es de color
piel ¢ Qué es?

Ci2 Es lavaca

Ci3 La serpiente, el caracol, es la aguja.

Cil Recupera informacion implicita

Ci2 Formula anticipaciones o suposiciones sobre
el contenido del texto

Ci3 Deduce a partir de informacién explicita o

implicita.

de construccion de sentido no
explicito. Para los estudiantes
de primero y segundo hubo un
poco de dificultad dado que no
generaron caracteristicas
basadas en la figura que les
correspondié, sin  embargo,
cuando sus comparferos de
niveles superiores expresaron
sus idea, estos (los de primero
y segundo) participaron de
forma activa, lo que demuestra
gue también ejercitaron su
nivel de lectura inferencial. De
acuerdo con lo anterior, es
evidente que en general
cumplié con el objetivo de la
actividad y del nivel, pues
sabemos que se caracteriza
por escudrifiar y dar cuenta de
la red de relaciones vy
asociaciones de significados

que permite al lector leer entre
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lineas, presuponer y decidir lo
implicito.

Las inferencias se construyen
cuando se comprende por
medio de relaciones o
asociaciones el significado

particular o global del texto.

Interaccion
Ab

Abl Flexibilidad del
entorno

Ab2 Trabajo
cooperativo.

Ab3 Trabajo personal

Momento de comunicacién

Realizacion de una actividad denominada “la
busqueda del tesoro” en la cual participan todos
los nifios de diferentes grados en un mismo
equipo. Esta actividad se hace en el aula de clase
en colaboracion de todos los estudiantes. Se
establecen roles que permitan agilizar, de manera
ordenada, la organizacion de los equipos de
trabajo.

Ab2: el otro grupo esta terminando de dibujar las
adivinanzas.

Ab3: yo me voy a volver una escritora, voy a
inventar cuentos.

Ab1l Flexibilidad entorno

Ab2 Trabajo cooperativo

Ab3 Trabajo personal

En la sesion existi6 una
constante interaccion entre los
estudiantes y la docente quien
los guio en el proceso de
apropiacion de significados de
la tradicion oral.

Goodman propone que el
desarrollo de las competencias
linglisticas es mas
enriqguecedor cuando es un
proceso compartido, un
proceso de interaccion entre
las personas.

El lenguaje y el sentido de un

texto se constituye a traves del
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dialogo enfocado a Ia
generacion de la

comunicacion.

Recurso
mediador
tradicion oral
Am

Aml Variedad de
textos

Am2 Rescate cultural
Am4 Ludica

Actividad multigrado

Am4.Busqueda del tesoro: Después de varias
pautas los nifios y nifias dieron inicio a la actividad
preparada por la profesora, de forma ordenada y
colaborativa los estudiantes de todos los grados
mezclados y divididos en dos equipos dieron un
nombre a sus equipos, luego siguiendo las
indicaciones que previamente la docente habia
dado desarrollaron los retos Aml (guias) por

medio de las cuales llegarian hasta el tesoro.

Am1l.variedad de textos.
Am?2 rescate cultural
Am4 Ludica

Se utilizaron adivinanzas y
dichos propios de la tradicion
cultural de la region.

La tradiciébn oral es fuente y
recurso para la competencia en
comprension lectora.
Asimismo, es la que se
transmite degeneraciébn en
generacibn por medio de
términos y dichos contados.
Las adivinanzas como
expresion breve y sencilla pero
de pleno sentido, sintetizan la
sabiduria de los pueblos, su
cultura y forma de entender el
mundo, en ellas hay que
comparar, aceptar o rechazar,

relacionar y sintetizar
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caracteristicas en un objeto,

persona o animal.

Adl Formativa con
procesos de

autoevaluacion,

Evaluacién

Trabajo individual y en equipo. Seleccion

producto para portafolio. Construccion de una

La evaluaciéon centrada en la

indagacion y construcciéon del

coevaluacion y | adivinanza. Lectura de adivinanzas y acertijos a saber a partir de adivinanzas y
Evaluacic heteroevaluacion través de actividades y preguntas en todos los formas de tradicion oral que
va u:aon momentos de la sesion. rescata el papel y el aporte de
A la cultura a la construccion con
el uso del lenguaje cotidiano,
tomado como proceso de
ensefianza y aprendizaje de
forma ldica y participativa.
Ael Desarrollo de Ael: durante la sesion se desarroll6 tanto la | La apropiacion de la tradicion
Elementos competencia competencia  comunicativa  lectora  como | oral en la practica pedagdgica
didacticos competencia oral de los estudiantes. debe estar estructurada vy

comportamiento
planificado
Ae

Ae2 Ritmos de
aprendizaje
Ae3 Momentos de la

secuencia didactica

Ae2: si bien, no todos los estudiantes realizaron
las actividades con la misma destreza, todos
cumplieron el objetivo de la sesidn, esto solo deja
claro que cada individuo tiene su propio ritmo de
aprendizaje.

Ae3:

actividades.

todos los grados trabajaron en las

planificada en fases.

Los estandares basicos de
competencias de lenguaje
estan organizados de manera
secuencial, de acuerdo a los

procesos de desarrollo
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Ae2 En el tiempo en cual se desarroll6 la actividad | biolégico y psicolégico del
no hizo sentir presionados a los estudiantes, de | estudiante.

igual forma el sal6n de clase es un espacio en el
gque los estudiantes de sienten seguros.

Ae7: Para el desarrollo de la sesion se planificaron
los momentos de exploracion estructuracion,

transferencia y comunicacion.

Ael.Desarrollo de competencia Ae2.Ritmos de
aprendizaje Ae3.Secuencialidad grupos de grados

Ae4.Momentos de la secuencia didactica

152




Sesion 4: Paremiologia. Refranes. Los refranes son frases breves populares, escuchados de la boca de los abuelos o padres,

gue ensefan explican o aconsejan sobre determinado tema y estan provistos de elementos poéticos. Esta sesion utilizo este

recurso para estimular el desarrollo del pensamiento a través del reconocimiento de aspectos relevantes, interpretacién de

implicitos y uso de relaciones logico — semanticas que se realizara cuando el estudiante emplee estrategias en la busqueda

de la interpretacion de los refranes propuestos; asi como también potencia la memoria. (Los refranes que se trabajaran son

producto de recopilacion de las familias de los estudiantes).

CATEGORIA UNIDAD DE DESCRIPCION Y EVIDENCIA ANALISIS
ANALISIS
Momento de exploracion
Cl1Distingue entre | Al iniciar la sesidon la docente saluda e
informacion relevante | inmediatamente después establece el objetivo | En refranes, nifios y nifias
e informacion | de la clase “tener en cuenta la importancia de | comprenden el sentido del refran
secundaria los consejos, las frases, y las advertencias que | “al que madruga Dios le ayuda”

Nivel de lectura
Literal
Cl

Cl2 Encuentra la idea

principal

CI3

vocabulario

Maneja

a veces nos hacen los papés, los abuelitos o
los tios”. El detonante inicial es la pregunta

¢ qué cosas les dicen a veces?

Después la profesora presenta un video del

cual se comentardn algunas  cosas.

Posteriormente, habra una lectura de la que se

responderan algunas preguntas.

‘no hay mal que por bien no

“

venga” “al mal tiempo buena
cara” etc. Esta adaptacion hace
parte del continuo ejercicio que
los estudiantes hacen de su
competencia comunicativa
lectora a través de las diferentes

actividades de clase.
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Cl4 Expresa con otras

palabras un texto

Cl1: que tenga cuidado al jugar, pértese bien,
cuidese, que tengan cuidado de no caerse.
‘he escuchado cinco, y ese al que madruga
Dios le ayuda”

Cl4 “yo he escuchado a caballo regalado no se
le miran los dientes, porque a uno le dan un
regalo y si no me gusta yo tengo que aceptarlo”
“el perezoso trabaja doble, porque si es
perezoso debe trabajar mas”

“dice yo quiero ser inteligente, pero tienes que
abrir los libros, tu puedes aprender abriendo los
libros, pero no puedo abrir los libros porque se

me resbalan”

Cl1Distingue entre informacion relevante e
informacion secundaria.
CI3 Maneja vocabulario

Cl4 Expresa con otras palabras un texto

Momento de estructuraciéon

Primero y Segundo
La docente lee la fabula “el grillo y las termitas”,

explica los términos desconocidos y realiza un

Las lecturas seleccionadas en lo
literal permitieron identificar un
personaje, una situacion unas
caracteristicas.

Los refranes permitieron
establecer de quien se dice y
gué se dice.

El sentido literal se remite a lo
explicito del texto a lo evidente a
lo que se nombra, es la forma de
comprension basica para
acceder a los siguientes niveles.
En este proceso se ha hecho
efectiva la evolucion en el nivel

de tipo literal de los estudiantes.
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sondeo de preguntas para saber qué tan
atentos estaban los estudiantes durante la
lectura. Luego, los estudiantes deben realizar
un dibujo representativo del refran a que hace
referencia la fabula, “la pereza es la madre de
todos los vicios” haciendo una comparacion
entre los personajes.

Tercero y Cuarto

Lectura en forma individual de la fabula “El
burro, el asno y el buho”. Se subrayan los
términos desconocidos y se hace la busqueda
de su significado. Posteriormente, se realiza un
sondeo de preguntas para saber si
comprendieron el mensaje o ensefianza del
texto. Luego, los nifios deben elaborar una lista
para que le ensefien al burro a utilizar los libros.
Una vez finalizada esta actividad, se procede al
desarrollo de un taller en el que deben
identificar el significado de algunos refranes y

seleccionar las palabras erroneas.
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Con la lectura los estudiantes infieren a partir
de preguntas. Anexo Guia de Aprendizaje. CI2,
CI3, Cl4.

Cl2. Encuentra la idea principal

CI3 Maneja vocabulario

Cl4 Expresa con otras palabras un texto

Nivel de lectura
inferencial
Ci

Cil
informacién implicita
Ci2

anticipaciones o]

Recupera

Formula

suposiciones sobre el
contenido del texto.

Ci3 Deduce a partir de
informacién explicita

o implicita

Momento de transferencia

Primero y segundo
Se lleva a cabo la elaboracion de un libro album
de refranes; la docente selecciona 20 refranes
aptos para nifios y estos escriben cada uno en
una hoja del libro, la profesora lee los refranes
y hace comentarios sobre la interpretacién y la
decoracion del album; luego los estudiantes
ilustran con recortes el significado de cada
refran., para después socializar el libro con el
resto del grupo.

Tercero y Cuarto

Los estudiantes de Segundo, tercero y cuarto
forman tres grupos y a cada uno se les da un
pliego de papel para que escriban 10 refranes
que deben transformar

con palabras

sinbnimas. Ejemplo “a caballo regalado no se

Nifios y nifias exploran sentidos
més profundos al enfrentarse a
cada uno de los refranes vistos
en el video o en las fabulas, de
esta forma generan
suposiciones propias a partir de
lo que pueden leer entre lineas
(inferir el significado de cada
refran).

La comprension inferencial
deriva de un proceso cognitivo
de construccion de sentido no
explicito.

Los refranes como tradicion oral
del

popular que a nivel inferencial

son depositarios saber
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mira el colmillo” por “a equino obsequiado no se
le observa la dentadura”; al momento de
terminar, se hace una puesta en comdn para
explicar la intencién de cada refran, y se hacen

las correcciones requeridas.

Ci1 “cuando esté pasando por cosas malas
uno debe sentirse feliz”

Ci2 “con los libros cerrados no puedes
aprender los estudiantes quiero aprender, pero
no puedo, no aprenderemos nada sin abrir los
libros, es importante sino los abro no servira de
nada no aprenderé porgque no se aprende solo
mirandolo”.

Ci3“porque la van a leer las personas de la
vereda los refranes”

Cil Recupera informacién implicita

Ci2 Formula anticipaciones o suposiciones
sobre el contenido del texto

Ci3 Deduce a partir de informacién explicita o

implicita.

permiten derivar una
intencionalidad al dar un
mensaje o ensefiar algo.

Para Solé la comprension
inferencial precisa abstraccion
en el pensar, implica trabajo
cognitivo para comprender y
entender un tema o un asunto y

asi hacer inferencias.

Interaccion

Momento de comunicaciéon
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Ab

Abl Flexibilidad del
entorno
Ab2

cooperativo.

Trabajo

Ab3 Trabajo personal

Se proponen dos actividades en las cuales
participan todos los nifios de diferentes grados
en equipos diferentes. Esta actividad se hace
en el aula de clase, y la cooperacién de los
estudiantes es clara. De igual forma, se puede
percibir a manera de logro personal en cada
estudiante, la apropiacion del significado
general que poseen los refrenes y el significado
individual que posee cada uno.

La comunicacion, el dialogo, las preguntas
fueron formas de interaccion en la sesién.
Ab1l Flexibilidad entorno

Ab2 Trabajo cooperativo

Ab3 Trabajo personal

Durante toda la sesion existié
una entera interaccion entre los
estudiantes y la docente quien
los guio en el proceso de
apropiacion de significados de la
tradicién oral.

de

linglisticas es

El desarrollo las
competencias
mas enriquecedor cuando es un
proceso compartido, un proceso
de

personas,

interaccion entre las

en el proceso de
desarrollo de la lengua es el
elemento principal para la
comunicacion. . A través de la
interaccion el lenguaje fluye, se
hace dindmico para generar

comunicacioén efectiva.

Recurso
mediador
tradicion oral
Am

Aml

textos

Variedad de

Am2 Rescate cultural

Actividad multigr

ado

Se da a cada estudiante 10 letreros (a unos la
primera parte, a otros la segunda parte del

refrdn y a los otros la explicacion), el grupo

Se utilizaron refranes propios de

la tradicion cultural de la region.
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Am3 cercania padres
y comunidad
Am4 Ludica

debe organizar el refran completo mas la
explicacién, cuando esté organizado deben
pegarlo en el mural. El refranero estara
expuesto a la comunidad. Es decir, que el
trabajo en equipo es la elaboracién de un
periédico mural.

Am4 “puede quedar el titulo los pequefios
refraneros, nuestro peridédico”

Am2 “que si se levanta temprano Dios le ayuda
E1 dos no mas, mimamay a veces los escucho
por ahi, al que madruga Dios le ayuda y a
caballo regalado no se le mira el colmillo”

“yo he escuchado a caballo regalado no se le
miran los dientes”

“yo he escuchado uno que dice de tal palo tal
astilla

“hijo de tigre sale pintado, hijo de fara rabi

pelado”

Am1l.variedad de textos
Am2 rescate cultural
Am4 Ludica

La oralidad es uno de los
recursos mas adecuados para el
Optimo  desarrollo de la
comprension lectora.

Los refranes permitieron una
aproximacion literal al reconocer
nombres, datos y situaciones. En
lo inferencial permitieron extraer
un mensaje formativo y la
relacion de lo leido con algunas
vivencias. Dentro del proceso de
la competencia comunicativa
lectora las tradiciones orales
estan llamadas a ser germen

inicial para su fortalecimiento.
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Ad2 Utilizacion de

Evaluacién

instrumentos de | Realizada a través de la puesta en comun de | Una evaluacion de desempefio
—— analisis para | refranes con respectivos significados. establecié avances, dificultades
valuacion
Ad reflexionar sobre | Autocorreccion. y requerimientos de apoyo. Para
avances de cada | Ad3 Exposicion del peri6dico mural, el MEN la evaluacion es un
estudiante. explicacion a la docente de como lo realizaron | proceso continuo de valoracion
en competencias
Ael Desarrollo de Ael: durante la sesién se desarroll6 tanto la | El aprendizaje y la interiorizacion
competencia competencia comunicativa lectora como | de la tradicion oral en la practica
Ae2 Ritmos de competencia oral de los estudiantes. Terminan | pedagoégica deben ser
aprendizaje de realizar la actividad y exponen periddico | planificados y estructurados. Los
Mural. estandares béasicos de
Elementos Ae3 Momentos de
o _ Ae2: el tiempo en cual se desarroll6 la actividad | competencias de lenguaje estan
didacticos la secuencia _ ) _ _ _
_ no hizo sentir presionados a los estudiantes, de | organizados de manera
comportamiento | didactica

planificado
Ae

igual forma el salon de clase es un espacio en
el que los estudiantes de sienten seguros.
la sesion se

Ae3: Para el desarrollo de

planificaron los momentos de exploracion

estructuracion, transferencia y comunicacion.

secuencial, de acuerdo a los
procesos de desarrollo biolégico
y psicoldgico del estudiante.

En los distintos momentos, la
sesion permite avances en los
niveles de comprension lectora,

desde el momento de la
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Ael.Desarrollo de competencia Ae2.Ritmos de
aprendizaje
Ae2 Ritmos de aprendizaje

Ae3.Momentos de la secuencia didactica

exploracion de conocimiento
previo hasta la comunicacion de
resultados. La planificacion del
proceso de ensefianza involucra
la transversalidad en
metodologia desempefios 'y
actores para hacer del acto
educativo un ejercicio de

creaciéon y formacion.
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Sesion 5: Cuento popular “Domingo Siete” La presente sesion se trabajé a partir de la lectura de textos no identificados, es

decir, los estudiantes leerian un texto y partiendo de todos sus conocimientos previos y los aprehendidos en las sesiones

anteriores deberian identificar qué texto era y en dénde lo habian escuchado.

CATEGORIA UNIDAD DE DESCRIPCION Y EVIDENCIA ANALISIS
ANALISI
Cl1Distingue  entre Momento de exploracion

Nivel de lectura
Literal
Cl

informacion relevante
e informacioén

secundaria

Cl2 Encuentra la idea

principal

CI3

vocabulario

Maneja

Cl4 Expresa con otras

palabras un texto

Al iniciar la sesion la docente da el “buenos dias”
a los estudiantes y procede a preguntarles
¢habias escuchado que...? ;Como de que se
tratara? Ante estas preguntas los estudiantes
reactivan lo aprendido en sesiones anteriores para
responder a la profesora: como un cuento, un
trabalenguas

Luego, los estudiantes observan tres laminas
alusivas al cuento tradicional “Domingo siete”,
describen e interpretan lo que observaron en las
laminas y la docente va encausando la
conversacion de acuerdo a las palabras clave que
los estudiantes dicen.

“ dibujos, tiene una bruja”

“pbrujas, fantasmas”

El 6ptimo desarrollo de cada una
de las actividades propuestas y
llevadas a cabo por la docente
tanto en esta sesion como en las
anteriores demuestra el

aprendizaje significativo que

estan obteniendo los nifios. Su

competencia comunicativa

lectora muestra mejoria,

asimismo, se aprecia una

mejoria en la comprension e
inferencia de textos que
muestran  informacién  poco
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‘en una iglesia abandonada, en una casa
abandonada, en un cementerio, un monasterio”
“‘de un gato”

“las brujas, unos fantasmas, pajaros”

“es una historia de siete sefiores que en cualquier
parte, primero estaba uno en el bosque y dos de
los siete sefores después estaban discutiendo
después estaban los cuatro sefiores cogiendo dos

cerditos con una vaca”

Cl1lDistingue entre informacién relevante e

informacién secundaria.

Momento de estructuracion

Primero y Segundo

La docente entrega el letrero “Domingo siete” a los
estudiantes y le pide que lo llenen de dibujos o
palabras alusivas a este. Una vez que los nifios
terminan esto, se hace una puesta en comun para
ver todas las interpretaciones. Acto seguido, los
estudiantes proceden a elaborar caligramas con
las palabras que ellos consideren claves en la

lectura del cuento “Domingo siete”

literal o explicita. EI método de
lectura guiada y preguntas en
medio de la lectura ayudan al
desarrollo de estrategias de
muestreo, prediccion e

inferencia.
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Tercero y Cuarto

Los estudiantes deben escribir en una cartulina
pequefia los titulos que han leido o les han
contado, luego los guardan en una caja y sacan al
azar uno de esos titulos para generar una
conversacion de lo que ellos interpretan al leerlos.
Después, la docente realiza una lectura guiada,
cada estudiante tiene una guia para realizar el
proceso lector. (desarrollo de estrategias de
muestreo, prediccion, anticipacion, inferencia,
monitoreo correccién y verificacion por medio de
preguntas de diferente tipo) Anexo digital guias de
aprendizaje

Cl4 “que un sefior esta en una iglesia, y se va para
el bosque y se subié a un arbol y se cayd y se le
hincho el cuello, se volvié a subir y se mont6 en un
pajaro”

“un hombre que era jorobado un dia se fue para
un bosque, y se perdié el no encontraba salida,
una culebra lo queria picar, él se encaramo a un
arbol para salvarse”

Cl1”porque se le hizo demasiado noche”

“‘que le quitaran el coto”
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Cl1. Distingue entre informacion relevante e
informacion secundaria.

Cl2. Encuentra la idea principal

CI3 Maneja vocabulario

Cl4 Expresa con otras palabras un texto

Nivel de lectura
inferencial
Ci

Cil
informacién implicita
Ci2

anticipaciones 0

Recupera

Formula

suposiciones sobre el
contenido del texto.

Ci3 Deduce a partir de
informacién explicita

o implicita

Momento de transferencia

La docente realiza la lectura del cuento y va
realizando preguntas intercaladas (¢ Por qué era
amargado uno de los sefiores? ¢Qué significa la
palabra coto?) para que los nifios no pierdan la
concentracion en el cuento, de igual forma, esta
ejercitando su capacidad de inferencia.

Cuando la lectura termina, los estudiantes deben
elaborar una presentacién con diapositivas, para
dar a conocer su version del cuento “Domingo
siete” a los demas compafieros mediante un

conversatorio dirigido.

Cil Recupera informacién implicita
Ci3 Deduce a partir de informacion explicita o

implicita

Cada vez que los estudiantes se
enfrentan a nuevos textos de la
tradicion oral y cultural de la
region, se ven obligados a
explorar sentidos mas profundos
en los que puedan determinar o
inferir lo que estos textos dicen
lineas. Este

entre ejercitar

constante de sus procesos
cognitivos de construccién de
sentido implicito es ideal para el
mejoramiento de su capacidad

inferencial.
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Los estudiantes deben elaborar una ficha de todos
los personajes (nombre, caracteristicas y
actuaciones) a partir del cuento. Ademas, deben
escribir una carta donde den una solucion al
personaje que quedd con las dos jorobas; acto
seguido los estudiantes leen las cartas. Al terminar
esta actividad, deben elaborar una presentacion
con diapositivas, para dar a conocer su version del
cuento “Domingo siete” a los demas companeros
por medio de un conversatorio dirigido por la

docente.

Ci2“s qué crees que era esa luz?”

E5 “dice una casa encendida”

E5 “profe coincidimos las dos brujas y fiesta

E3 porque arreglaron la cancion”

“todos contestamos que si, la siguiente pregunta
es ¢qué le hicieron las brujas al jorobado?”

E6 “lo abrazaron, le dieron besos por todo lado le
quitaron la joroba con un cuchillo sin que le doliera
y no le salié ni una gota de sangre y se fue para
donde la esposa de él que fuera donde el

compadre que le prestara una pesa y la sefiora

166




que le iba a prestar el peso se puso a pesar porque
le dijo que era para pesar habichuela”

E4 “ellos eran envidiosos, y que en boca ajena
E2 y para decirle que estaba equivocado que la
mujer le estd mintiendo”

E5 “se pusieron furiosas a jalarse las mechas y a
gritar colerizadas”

E5 “encontraron al hombre y lo sacaron del
escondite a las patadas”

E4 “le pusieron una joroba”

E7 “que como él ya tenia una joroba, ahora quedo
con dos y si le dolio”

ES5 le pregunto ¢qué le habia pasado?

Ci2 “rico pobre, 50 afios nacio en san Benito oficio
el molino”

“con las monedas que le dieron los pajaros”

“en lugar de brujas son pajaros, y de los marranos

y aqui no hablaba eso”

Ci2 Formula suposiciones acerca del contenido

del texto.
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Ci3 Deduce a partir de informacién explicita o

implicita

Interaccion
Ab

Abl Flexibilidad del
entorno
Ab2

cooperativo.

Trabajo

Ab3 Trabajo personal

Momento de comunic

Socializaciébn de las diferentes versiones del
cuento “Domingo siente”, por medio de dibujos
alusivos, frases, diapositivas y comentarios
dirigidos, respetando siempre la opinion de los
demas. Esta socializacion se hace en el aula de
clase en colaboracién de todos los estudiantes.
Ab3 “en un pueblo vivian dos compadres los dos
tenian coto uno era rico y otro pobre, el rico era
muy amargado el pobre le gustaba cantar, el rico
tenia todas las tierras que puedes creer, el pobre
un dia estaba en el parque mirando dos marranos
pero no tenia dinero a él se le hizo tarde y su casa
guedaba muy lejos y tuvo que quedarse a dormir
debajo de un arbol pero estaba muy comodo y
abrigado, y después unos pajaros

‘domingo siete, en un pueblo vivian dos
compadres los dos tenian un coto uno era rico y
otro era pobre, el pobre un dia estaba en el parque
viendo unos marranitos y €l queria comprarlos”

Ab2 Trabajo cooperativo

acion
En la sesién existi6 una
constante guia e interaccion

entre los estudiantes y la
docente en la construccion de
conocimiento y del sentido del
discurso, que resulta mas
enriquecedor al ser un proceso

compartido.
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Ab3 Trabajo personal.

Recurso
mediador
tradicion oral
Am

Aml Variedad de
textos

Am2 Rescate cultural
Am3 cercania padres
y comunidad

Am4 Ladica

Actividad multigrado

Juego palabras pérdidas: una vez terminada la
socializacion de las versiones del cuento, la
docente empieza a leer el cuento en voz alta pero,
en ocasiones se queda callada, cuando esto
sucede es porque las palabras estan “perdidas”,
entonces entre todos los estudiantes deben
pensar en esa palabra perdida y adivinarla para ir
completando la lectura.

[ T]

Am4 “E2 sefiores, hombres” “E1coto y joroba”

‘E1cantar” “E2arbol” “E3marranos” “E2los
pajaros” “E5que le quitaran la joroba, el coto” “E8

bolsillo” “E6lunes y martes y miércoles tres, jueves

” i ” i

y viernes y sabado seis” “E7envidia” “E4marranos”

“E8 vacas lecheras” “E2 pajaros” “E7bosque” “E4

arbol” “E5 domingo siete” “E6 suerte” “E2amigo”
“E2 chirimoya”
Am?2 rescate cultural

Am4 Ludica

Se utilizé un cuento popular
propio de la tradicion oral y
cultural de la region en torno al
cual se desarroll6 toda la

sesion.

Evaluacioén

Evaluacién
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Ad

Adl Formativa con

procesos de
autoevaluacion,
coevaluacion y
heteroevaluacion

Ad2 Utilizacion de
instrumentos de
analisis para
reflexionar sobre

avances de cada

estudiante.

“Profesora la mia es ¢ qué te paso en la espalda?,
¢le pico algo o se partio las costillas?
ya termine, que te paso en la joroba, me cai de un

arbol, quien esta detras de ti, mi comadre”

Ad1 “inicio. Una vez habia dos compadres que
tenian dos cotos tenian tierras, casas y el otro era
pobre y se burlaba de el coto y era feliz y el otro
era bravo, el nudo y el otro se fue caminando para
comprar algo y pasaron pajaros cantando lunes,
martes y miércoles tres se fue y volvié al bosque y
se encontré con los mismos pajaros lunes, martes
y miércoles tres; jueves viernes y sabado seis,
desenlace quien termino nuestra copla ah tu pide
un deseo quitame la joroba y se le quito se le
llenaron los bolsillos de oro, se me cumplieron mis

deseos fin”

Ad1 Evaluaciéon formativa

La lectura de los estudiantes
cada mas fluida fue siendo
fortalecida por la familiaridad de
los textos, estos fueron escritos
por sus familiares. Generando
seguridad en los nifios y nifas al
leer. Ya en este momento los
estudiantes muy participativos
lelan a compafieros las

producciones de casa.
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Elementos
didacticos
comportamiento
planificado
Ae

Ael Desarrollo de
competencia

Ae2 Ritmos de
aprendizaje

Ae3 Momentos de
la secuencia

didactica

Ae3Para el desarrollo de la sesion se planifico los

momentos de  exploracion

transferencia y comunicacion.

estructuracion,

Ae3 “domingo siete, era un sefior que se cayo de

un arbol y le dolié mucho llamo a sus amigos que

lo llevan al médico y le dice y se recuperé y esta

bien y llamo a sus amigos para contarles, fin

gracias”

Ael.Desarrollo de competencia
Ae2 Ritmos de aprendizaje

Ae3. Momentos de la secuencia

Se desarrollé la competencia
comunicativa lectora de los
estudiantes, tanto el nivel literal
como el inferencial. A pesar de
gue no todos los estudiantes
manejan los mismos ritmos de
aprendizaje, la  modalidad
“Escuela Nueva” permite dar una
ensefianza casi personalizada a
cada estudiante, lo que genera
una apropiacion de conceptos

casi homogénea en todo el

grupo.
El salén de clases es sin duda el
idoneo

dado

lo ven como un

espacio para estas

actividades, que los
estudiantes
recinto de aprendizaje vy
crecimiento intelectual.

Los estandares basicos de
competencias de lenguaje estan
organizados de manera

secuencial, de acuerdo a los
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procesos de desarrollo biologico

y psicolégico del estudiante.
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Sesioén 6: Cuento popular “Minisurrumbullo y el dulce de icaco”. La presente sesion se trabajé a partir de la lectura de

algunos textos en los que encontraron espacios y personajes parecidos al del cuento “Domingo siete” de la sesion anterior.

De igual forma, se ejercitd la competencia comunicativa lectora de los estudiantes en los niveles literal e inferencial por medio

de textos de tradicion oral como adivinanzas, coplas, refranes, trabalenguas y cuentos en una hora de encuentro con la lectura

denominada “la hora de comer cuento”

CATEGORIA | UNIDADES DE DESCRIPCION Y EVIDENCIA ANALISIS
ANALISIS
Momento de exploracién
Cl1Distingue Al iniciar la sesion la docente da el “buenos dias” a los | La capacidad oral de la
entre estudiantes y procede a realizar una reactivacion de los | totalidad de los estudiantes
informacion saberes obtenidos la clase anterior mediante la lectura de | muestra un aumento
relevante e | las versiones que los nifilos hicieron a modo de coplas | considerable, puesto que las
informacién sobre el cuento “Domingo siete” preguntas que hicieron a la
Nivel de secundaria invitada fueron precisas y bien
lectura Luego, los estudiantes observan un video donde un | planteadas.
Literal CI2 Encuentra la | adulto mayor habla sobre la preparacion de infusiones | Su competencia comunicativa

Cl

idea principal

aromaticas. La docente pregunta a los estudiantes qué
observaron en el video y ellos, atentos al video,
responden con eficacia, luego la profesora les entrega
una guia en la cual se encuentra un texto instructivo sobre
la preparacion de las aguas aromaticas. Acto seguido,
una persona de la comunidad da una charla de la

preparacion de un dulce tipico y responde a las

lectora muestra mejoria,

asimismo, se aprecia una
mejoria en la comprension e
de

informacién

inferencia textos que

muestran poco

literal 0 explicita.
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interrogantes que de manera oral realizan
estudiantes.

E5 un remedio, un jarabe para la gripa

E4 siete

E6 miel

E5 coger las hierbas y hervir un litro de agua
E6 para endulzarla

E2 con el que hacen el chocolate
E7reposar

E3 de a poquito

E2 para la gripa

E3 mi mama prepara aguas

E5 aromaticas

los

Cl1Distingue entre informacion relevante e informacién

secundaria.

Momento de estructuracion
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Para los estudiantes de primero, la docente realiza la

lectura del cuento de La tradicibn oral colombiana
“Minisumbullo y el dulce de Icaco”, los nifios solo deben

poner atencidn.

Para los estudiantes de segundo, tercero y cuarto. El
trabajo consiste en seguir la lectura de la profesora e ir
subrayando las palabras que desconozcan.

Después, la docente realiza una retroalimentacion del
cuento para aclarar los significados de los términos
seleccionados por los estudiantes, cambiar palabras por
sinbnimos y comentar lo que comprendieron de la lectura.
E6 “aromatica de la abuela, mejorana, descanse, hierba
buena, mandarino, limonaria, la preparacién, ponga a
hervir un litro de agua, segundo paso deposite las siete
aromaticas una porcion previamente lavada después el
dulce con miel de abeja, bata con un molinillo y después
deje reposar y tomar en ciertos términos. un titulo, los
ingredientes y la preparacion”

E5 “yo voy a hacer una receta que es cortica pero sirve
para la gripa se cogen las naranjas se parten por la
mitad, los ingredientes son la naranja, la clara de huevo,

el cristal de sabila y la preparacion es se coge las

A través de la realizacion de la
actividad fue importante para
que los estudiantes
establecieran relacién entre los
textos editados de tradicion
oral y lo escuchado en su
entorno comunitario, de ahi
que el proceso lector se
desarrollé en un ambiente de
aprendizaje significativo para

ellos.
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naranjas se parten por la mitad se hace como un jugo se
le echa la clara de huevo sin yema se le echa picado
como el cristal de sabila y se licua no se necesita tomar

caliente, queda como cremosito y sirve para la gripa”

Cl1. Distingue entre informacion relevante e informacion
secundaria.

CI2. Encuentra la idea principal

CI3 Maneja vocabulario

Cl4 Expresa con otras palabras un texto

Nivel de
lectura
inferencial
Ci

Cil

informacioén

Recupera

implicita

Ci2 Formula
anticipaciones o

suposiciones

sobre el
contenido del
texto.

Momento de transferencia

Finalizada esta actividad, se organizan dos grupos para
que hagan un recuento de la historia y elaboren una
magueta que lo represente. La profesora ayuda a un
grupo vy la sefiora Defina (invitada) ayuda al otro grupo.
Pasada media hora, la docente comienza a revisar los
trabajos de cada grupo y pide una explicacion de la
maqueta y cémo representa el cuento.

E5 “la primera es que el ratdén esta corriendo hacia la
casa y pierde la cola, la segunda cuando sale a meterse
en la comida y se esconde detras de la nevera, la otra
cuando sale corriendo de la comida y los sefiores gritan

y aca es cuando lo estan lamiendo los demas ratones”

Cada vez que los estudiantes
leen textos de la tradicion oral
y cultural de la regién, exploran
sus sentidos con el objetivo de
inferir lo que estos les dicen de
forma implicita. Estos procesos
son importantes para el buen
desarrollo de su capacidad

inferencial.
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Ci3 Deduce a

partir de
informacién
explicita o]
implicita

E3 “esta es la primera, esta es la segunda cuando llegue
a la casa y rompe un huevo al ratén y cuando ya se
durmio y esta con el plato servido y lo estan lambiendo”
E5 “fue cuando estaba todos que vivian en la casita, la
segunda es que tiene la escoba y un sefior encima de la
silla, la tercera es que se quedd dormido la olla y lo van
a coger, cuando se escapd y llego rapido a la casa y

todos los estaban lambiendo”

E3 “cuando estaban en la casa, cuando estan en la
cocina y este sefior le pega con la escoba aqui cuando
lo van a servir, y cuando esta servido en la mesay el
nifio lo descubren”

Estudiantes: se hacen en grupo para realizar la maqueta
E6 “esa es la rama de mora en el que debajo viven”

E7 “ aca es un senor asustado, y aqui el raton esta lleno
de icaco y aqui entra a la casa y entra a su madriguera”
E5 “ esta es la ollita donde se quedd dormido el raton, y
agui estan los icacos, el plato donde estaba Mi, y aqui
esta la planta de mora y la otra planta donde el entro y

aqui unas nubes y un solecito”

Cil Recupera informacién implicita
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Ci3 Deduce a partir de informacién explicita o implicita

Interaccion
Ab

Abl Flexibilidad
del entorno

Ab2
cooperativo.
Ab3

personal

Trabajo

Trabajo

Momento de comunicaci6

n

Después de revisadas y explicadas las maquetas, la
profesoras da paso a la ultima actividad del dia llamada
“La hora de comer cuento”. En esta actividad los nifios
leen adivinanzas, trabalenguas, refranes, coplas, cuentos
y analizan titulos de libros en cada uno de los pasos que
tiene la cena en un restaurante. En primer lugar esta el
aperitivo: pistas para el tema a través de adivinanzas
relacionadas con alimentos. Juego de prediccion. En
segundo lugar esta la entrada: Las preguntas de entrada
son relacionadas al tema de los libros para abrir un
dialogo, se dara la oportunidad de participacion.
Preguntas relacionadas con comida gustos, disgustos,
expectativas. Luego, la cena da paso al primer plato:
Encuentro con los libros para lectura de imagenes, en voz

alta y silenciosa y espacio de intervenciones e

En la sesibn existio

constante interaccion entre los

una

estudiantes y la docente en el
de

de sentidos vy

proceso colectivo
apropiacion
significados de la tradicion oral.
La de

conocimiento y del sentido del

construccion

discurso o de un texto, se
enriguece al ser un proceso

compartido.
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inquietudes que seran mediadas por la docente. Después
llega el segundo plato o plato fuerte: este involucra
masica que es ritmo y candencia de palabras. Cancién
tradicional “Los pollos de mi cazuela”, lectura, audicion de

la cancion y explicacion de términos desconocidos.

Los estudiantes leen los libros que cada uno pidié y lo
leen

EG6 “practicar la lectura, pensar cuando lee”

E7 “ refranes”

E2 “adivinanzas, refranes”

E1 “cual es el colmo de un jardinero, que su novia lo
deje plantado”

E6 “no se aburra, bien tonto, quien no lo adivina bien

tonto es, cuentos de enredos y travesuras”

Ab2 Trabajo cooperativo
Ab3 Trabajo personal.

Ab4 Trabajo entorno

Recurso
mediador
tradicion oral
Am

Am1 Variedad de

textos

Actividad multigrado

Finalmente, se desarrolla una hora de lectura en la que
se tiene en cuenta la estructura del libro “la hora de comer

cuento” Luz Estela Fajardo e Ivan Gonzalez. Con esta

Se usaron

los

libros de la

biblioteca publica para que los

estudiantes

leyeran
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Am?2 Rescate

cultural

Am3 cercania

padres

comunidad

Am4 Ludica

y

actividad no solo se aprecia y ejercita el nivel lector de los
estudiantes; también, sirve como herramienta evaluadora
para la sesion.

E2 “con naranja y miel, se calienta la naranja en una
ollay después se le agrega la miel para la tos y se alivia
uno”

E6 “sal para ver si sabes, sal para que sepas, a que sabe
el agua dulce siempre y cuando no te metas, la sal’

E3 “los pollos de mi cazuela no sirven para comer sino
para las viejitas que lo saben componer”

E6 “se les echa ajo, cebolla y hojitas de laurel, se sacan
de la cazuela cuando se van a comer, componte nifia
componte, que hay viene tu marinero, con ese bonito traje
que parece un carnicero, anoche yo te vi, bailando el
chiquicha, con las manos en la cintura para sacarte a
bailar’ Todos los nifos cantan.

E3 “compadre regaleme una yucay la que le di ayer se la
comidé un gato, y usted que estaba haciendo, en un
bailecito que estaba bailando vallenato y como bailaba”
E7 “compadre regaleme una yucay la que le di ayer se la
comidé un perro, y usted que estaba haciendo, en un
bailecito que estaba bailando mapale y como bailaba

mapale esa yuca esta muy dura”

libremente, relacionados con
alimentos, seleccionados con
los criterios de calidad, belleza

y pertinencia.
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E4 “compadre regaleme una yucay la que le di ayer se la
comi6 una gallina, y usted que estaba haciendo, en un
bailecito que estaba bailando carranga y como bailaba”

E5 “compadre regaleme una yuca y la que le di ayer se la
comi6é un pisco, y usted que estaba haciendo, en un

bailecito que estaba bailando salsa y como bailaba”

Aml.variedad de textos
Am?2 rescate cultural

Am3 Relacién padres y comunidad

Evaluacion

Evaluacién
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Ad

Adl Formativa
con procesos de
autoevaluacion,

coevaluaciéon vy
heteroevaluacién
Ad2 Utilizacion
de instrumentos
de andlisis para
reflexionar sobre
avances de cada

estudiante.

Se diligencio una ficha de lectura como autoevaluacion
que les permitid establecer gustos a la hora de leer y

criterios de seleccién de textos.

Los estudiantes dieron a
conocer su interés en lectura
notandose mucha influencia

por los cuentos cortos,
acertijios y adivinanzas; al
registrarlo los  estudiantes
reconocieron la importancia del
comportamiento lector.

Se desarroll6 la competencia
comunicativa lectora de los
estudiantes, tanto el nivel literal
como el inferencial. A pesar de
gue no todos los estudiantes
manejan los mismos ritmos de
aprendizaje, la planificacion de
la docente permiti6 el buen
desarrollo de la sesion.

El salén de clases el espacio
ideal para estas actividades,
porque los estudiantes se
sienten comodos.

Los estandares basicos de

competencias de lenguaje
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estan organizados de manera
secuencial, de acuerdo a los
procesos de desarrollo
biolégico y psicolégico del

estudiante.
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Sesion 7: Cuento popular ¢ Por qué los sapos no tienen cola”. La presente sesion se trabajé la comprension de textos

a partir de la lectura del cuento “Porque los sapos no tienen cola”. Asimismo, se reforzé uno de los estandares de

competencias mas relevantes como lo es la elaboracion de hipétesis. Los niveles de tipo de lectura literal e inferencial se

pusieron a prueba por medio de la redaccion de preguntas basadas en la lectura realizada; cabe destacar que demostraron

total tranquilidad y fluidez a la hora de formular dichas incognitas.

CATEGORIA UNIDAD DE DESCRIPCION Y EVIDENCIA ANALISIS
ANALISIS
Cl1Distingue Momento de exploracién
entre Al iniciar la sesion la docente da el “buenos
informacién dias” a los estudiantes y procede a entregar una
relevante e | tarjeta de invitacion sin diligenciar a cada uno y
informacion les pregunta que si les gustan las fiestas, | El continuo uso de textos populares y
secundaria pregunta a la que los estudiantes responden | de literatura por parte de la docente
Nivel de con una lluvia de ideas relacionadas con las | para el desarrollo de las sesiones,
lectura CI2 Encuentra la | fiestas en las que han participado. reactiva los saberes previos de los
Literal idea principal estudiantes y contribuyen a la
Cl E5, “queria ir a una fiesta” adaptacion 'y  aprehension  de
CI3 Maneja | E4, “fecha 21 de junio, titulo san pedro: ir a misa | conocimiento nuevo acerca de la
vocabulario de san pedro salir de misa, jugar con esas | forma de leer un texto y cémo

Cl4 Expresa con
otras palabras un

texto

pepas, después almorzar y después celebran
las fiestas y a rumbear antes de san pedro”

E2, “a los abuelos”

analizarlo para lograr obtener todo su
significado. Proceso que se ve
reflejado en las producciones escritas

por parte de los estudiantes, cada vez
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Cl1Distingue entre informacion relevante e

informacién secundaria.

Momento de estructuracion

Después de la lluvia de ideas, la profesora
realiza una lectura comentada del cuento ¢ Por
gué los sapos no tienen cola? Porque los
estudiantes ya han realizado una lectura
independiente en sus casas con la ayuda de
sus padres; a los del grado primero se les ha
dado el cuento ilustrado para que los padres lo
lean con ellos, y a los deméas grados se les
entrega el cuento para hacer la lectura en
familia. Después de la lectura de la docente, los
chicos observan un video sin sonido sobre la
lectura del cuento, los estudiantes hacen
comentarios para completar lo que van viendo
en el video. Luego, se conforman grupos de

trabajo para realizar una lectura compartida, en

que leen un texto por iniciativa propia
de los estudiantes se vio favorecido la

produccién textual escrita y oral.

185




cada grupo un estudiante guia la lectura y

elaboraran un plano de lectura.

E5, “no lo invitaron”

E5, “porque era una fiesta en el cielo y el sapo
no podia volar y ademas porque hablaba
mucho, se metia en todo”

E7, “el pajaro se llevo al sapo”

E8, “se meti6 en un costalito como en una
mochilita, engafiaron a un gallinazo”

E6, “diciéndole que viniera a recoger esa bolsa,
y esa bolsa era para la fiesta”

E2, “el gallinazo”

E3, “pero era para el poder ir”

E6, “la esposa del sapo le dijo que era el
presente y que fuera y cuando se devolviera
también lo trajera”

E2, “llegaron al cielo”

E5, “hola compadre aqui estoy”

E7, “para regresar”

ES. “Lo emborracho”

E2, “y cuando él se iba a ir el sapo se le subid

en el cuello”
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E4, “en el cuento dice que iba prendido como
una garrapata”
E6, “se quedd sin cola porque cayd en una

piedra y ya no tiene cola”

E4, “la casa del sapo, el cielo, el bosque, la
casa del gallinazo, la laguna”

E5, “vamos a hacer el plano de la laguna, E6, y
nosotros el de la fiesta el cielo”

E5, “de estas convenciones estan las piedras,
el sapo y los viveros, los péjaros, el agua,
pescados”

EG6, “estas son las nubes, el cangrejo, el sapo
donde estaban los invitados, la mesa principal,
esta es el gallinazo, la mariposa”

CI1. Distingue entre informacion relevante e
informacién secundaria.

ClI2. Encuentra la idea principal

CI3 Maneja vocabulario

Cl4 Expresa con otras palabras un texto

Momento de transferencia
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Nivel de
lectura
inferencial
Ci

Cil

informacioén

Recupera

implicita

Ci2

anticipaciones o

Formula

suposiciones
sobre el
contenido del

texto.

Ci3 Deduce a

partir de
informacién
explicita o]
implicita

Una vez termina la lectura en cada uno de los

grupos, los estudiantes deben formular
preguntas que se relacionen con el cuento y a
manera de entrevista presentarlas a la docente.
La intencion de esta actividad es que la docente
dé respuestas incorrectas para que los
estudiantes se deban corregirlas y demuestren
que han comprendido lo que leyeron. Cada
estudiante debe formular como minimo dos
preguntas. Antes de presentar las preguntas a
la docente, ellos mismos se ayudaran a
corregirlas y verificarlas, pues esto refuerza el

trabajo cooperativo.

E4, “ser chismoso, estar hablando y meterse”
E6, “huy menos que no invitaron al sapo porque
es un chismoso y habla mucho”

E5, “que si no murié, es mejor prevenir, que
decir como no estoy muerto voy a otra fiesta,
porque si no murid esa vez puede morir algin
dia”

E3, “no porque tiene miedo que le vuelva a

pasar algo”

El ejercicio de trabajar los mas
grandes con los mas chicos puede
llegar a ser un excelente herramienta
de aprendizaje, pues el mas grande
aunque siempre llevara la delantera,
sentira la necesidad de explicarle a su
compafiero menor, pues esto le hace
sentir bien consigo mismo, dotandolo
de confianza y seguridad al momento
de expresarse. Por otro lado, que los
estudiantes puedan elaborar
interrogantes propias acerca de un
texto, demuestra la mejoria en su

competencia comunicativa lectora.
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E2, “porque era chismoso y se metia en
conversaciones”

E1, “; Por qué se les cayo las colas a todos, si
solo le ocurrié al sapo?”

E5, “por qué cree que el gallinazo se enojoé con
el sapo”

E5, “no incorrecta, fue porque el sapo lo
engafo”

E6, “se acuerda de una parte del cuento?
Explique”.

E6, “no”

E6, “no incorrecto, primero que al sapo no lo
habian invitado por chismoso, no lo habian
invitado a la fiesta, lo otro es que él estuvo en
la fiesta y ya era hora de venirse entonces

i

emborracho al gallinazo para poder devolverse’

E6, “el final fue que bajaron el gallinazo
descubrid que el sapo estaba montado y se
enojé y empezo a dar vueltas y se cayo6 se pego
en una piedra y se peg6 tan duro que se quedd

sin cola y al final le pusieron una bandita”
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Cil Recupera informacion implicita
Ci3 Deduce a partir de informacién explicita o

implicita

Interaccion
Ab

Abl Flexibilidad
del entorno

Ab2
cooperativo.
Ab3

personal

Trabajo

Trabajo

Momento de comunicacién

Terminada la entrevista la docente propone la
organizacion de una fiesta para convencer al
personaje de participar de la celebracion.
Establece de criterios para organizar la
celebracion, reglas basicas de participacion. Se
le dio a la fiesta la siguiente estructura: el tema
fue la caracterizacion de animales, las
invitaciones las elaboran los nifios de primero.
El detalle queda a cargo del grado segundo. De
la comida se encarga la docente. La
organizacion de las actividades queda bajo la
responsabilidad de los grados de tercero y
cuarto. Finalmente, cada estudiante debe
disfrazarse de un animal de los invitados a la
fiesta, debe hace la descripcién e interpretacion

de dicho animal.

Ab2 Trabajo cooperativo

Ab3 Trabajo personal.

En la sesién existi6 una constante
interaccion entre los estudiantes y la
docente que permiti6 el buen
desarrollo de la sesion.

El el desarrollo de las habilidades
lingliisticas y de las competencias
depende del proceso de interaccion

entre las personas.
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Ab4 Trabajo entorno

Recurso
mediador
tradicion oral
Am

Aml Variedad de
textos

Am2 Rescate
cultural

Am3  cercania
padres y
comunidad

Am4 Ludica

Actividad mult

igrado

Planeacion de una fiesta de disfraces en la
escuela, caracterizando y personificando
animales, pues estos son los invitados de la
fiesta. Con ayuda de los padres, los estudiantes
deben fabricar su disfraz.

EG6, “la primera imagen, el sapo lleva muchos
dias pensando como poder ir a la fiesta en el
cielo, a €l no lo habian invitado”

E6, “entonces se le ocurrié un plan, todos los
animales deberian llevar un regalo asi que
preparo un costalito”

E5, “le dijo a su esposa que cuando llegara el
gallinazo se lo entregara”

E6, “fue a la casa del gallinazo a decirle que
recogiera el paquete ya que él no podia asistir,
el gallinazo acepto”

E6, “cuando el sapo llego a su casa se metio
dentro del costal’

E5, “el gallinazo cogio6 el paquete y se eché a
volar cuando estaba cerca del cielo dijo menos

mal que no vino ese sapo chismoso, entonces

Se utilizaron textos escritos 'y

audiovisuales con el fin de que los
estudiantes  interiorizaran

en su

totalidad el contenido de la lectura
realizada, de igual forma, de manera
cooperativa y ordenada se organizo

una fiesta en torno al cuento trabajado.

191




el sapo desde el fondo del costal dijo aqui estoy
compadre”

E5, “la fiesta estuvo muy divertida, el sapo
cuando se acercaba el tiempo de devolverse
empez6 a darle vino al gallinazo para
emborracharlo para que no se diera cuenta que
lo iba a llevar otra vez, sin que se diera cuenta
el gallinazo, el sapo se trepo encima, se tiré de
apostas cuando estaba cerca del suelo y dijo
por fin me quede libre del estorboso sapo, y el
sapo le grito desde su espalda donde estaba
prendido como garrapata y le dijo compadre
aqui estoy”

E5, “el gallinazo furioso empezé a hacer
piruetas y a sacudirse para hacer caer al sapo,
el sapo muy asustado estaba cerca del suelo y
se tird, cayd sobre una piedra y se pegé tan
duro que quedo sin cola, lamentandose de su
suerte, juro que nunca mas iria a una fiesta”
E5, “que no volvia a ir a ninguna fiesta”

E6, “el sapo, el no volvia a ir una fiesta”

E6, “que si sobrevivia no iria mas a fiestas al

cielo”, E4, “él no queria ir a las fiestas y por eso
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perdi6 la cola y por eso todos los sapos

quedaron sin cola”

Aml.variedad de textos

Am?2 rescate cultural

Am3 Relacion padres y comunidad
Am4 Ludica

Evaluacion
Ad

Adl

con procesos de

Formativa

autoevaluacion,

coevaluaciéon vy
heteroevaluacién
Ad2 Utilizacion
de

de andlisis para

instrumentos

reflexionar sobre
avances de cada
estudiante.

Ad3

de acciones para

realizacion

reconocer y

valorar el

Evaluacio6

n

Caracterizacion de los personajes invitados a la

fiesta. Los estudiantes realizaron una
descripcién de su personaje, en un organizador
grafico presentaron la informacién del animal
de la vereda escogido por cada quien y por

Ultimo personificaron al personaje en una

La pertinencia de la evaluacion se da
en términos de registro en la bitadcora
con observaciones cualitativas que al
ser revisadas se convirti6 en un
proceso auto evaluativo permitiendo

asi el flujo de saberes.

celebracion sobre la amistad, dieron mensaje a

los personajes del cuento leido en clase.

Se desarrolld la

comunicativa

competencia
de

estudiantes, tanto el nivel literal como

lectora los
el inferencial. A pesar de que no todos
los estudiantes manejan los mismos
ritmos de aprendizaje, la planificacion
de

desarrollo de la sesion.

la docente permiti6 el buen
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proceso

aprendizaje.

de

El salén de clases el espacio ideal para
estas  actividades, porque los
estudiantes se sienten comodos y este
esta ambientado a favorecer la lectura.
Los estandares bésicos de
competencias de lenguaje estan
organizados de manera secuencial, de
acuerdo a los procesos de desarrollo

biolégico y psicoldgico del estudiante.
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Sesion 8: Historia de la vereda. (Tomada del cuaderno de la familia). La presente sesion se trabajo la tradicién oral propia de

la region y de la vereda en la que se encuentra la escuela donde se desarrolla actualmente el presente proyecto. Gracias a una

recoleccién hecha por la docente a cargo, se establecidé una “versién oficial’ para presentarla a los estudiantes y con base en

esta, seguir ejercitando y desarrollando la competencia comunicativa lectora e inferencial de los estudiantes.

CATEGORIA

UNIDAD DE
ANALISIS

DESCRIPCION Y EVIDENCIA

ANALISIS

Nivel de lectura
Literal
Cl

Cl1Distingue entre
informacién relevante
e informacioén

secundaria

Cl2 Encuentra la idea

principal

CI3

vocabulario

Maneja

Cl4 Expresa con otras

palabras un texto

Momento de exploracién

Al iniciar la sesién la docente saluda y les dice a
los estudiantes que en esta sesidon seran
pequefos cuenta cuentos, es decir, que van a
leer un texto y luego con sus propias palabras le
van a contar el cuento que leyeron. Antes de dar
inicio a la actividad, pide a un estudiante que
haga el papel de cuentera con uno de los

cuentos que han trabajado en clase.

Cl1Distingue entre informacion relevante e
informacion secundaria.
CI3 Maneja vocabulario

Cl4 Expresa con otras palabras un texto

Momento de estructuracion

Una vez finalizada la participacion de la

estudiante, la docente procede a realizar la

El sentido literal es aquel que una
palabra o expresion tiene en si
misma, que se ajusta al sentido
original, a aquel que se le asigna
por convencién. No obstante, para
este momento los estudiantes ya
son conscientes de que no deben
guedarse en una mera lectura
literal, sino que deben ir mas alla
de lo que dice el texto: deben

proponer hipétesis.

La fotografia es un recurso que
despierta mucho interés en los

estudiantes conduciéndolos a la
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presentacion de unas fotografias de un lugar de
la vereda por donde todos transitan para llegar al
HEI

presentacion de las imagenes los estudiantes

pueblo denominado ojito”. Durante la

permanecen en silencio observando 'y
analizando lo que ven con el fin de identificar el
lugar, pues la docente no les dice qué lugar es.
Cuando termina de mostrar las fotografias, los
estudiantes hacen una lectura descriptiva de las
imagenes demostrando que identificaron con
exactitud el lugar. Luego, la profesora escribe en
el tablero el titulo de la historia que van a leer: “El
ojito”; sin embargo, antes de empezar la lectura,
se realiza un sondeo de preguntas en el que los
nifios intentan predecir sobre qué habla el texto
gue se va a leer. Los estudiantes de primero lo
hacen por medio de unas laminas y los demas

por medio de palabras clave.

CI2. Encuentra la idea principal

Cl4 Expresa con otras palabras un texto

participacion activa, realizacion de
de

producciones de calidad que

proceso lectura con
permitieron observar el avance de
los estudiantes en la adquisicion
de herramientas que favorecen el
desenvolviendo en aspectos de
gran

importancia  para el

desarrollo de la competencia

comunicativa lectora.

Momento de transferencia
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Nivel de lectura | Ci2 Formula Basados en todas las actividades
inferencial anticipaciones o | Después de que ya todos han aportado sus | previas a esta sesion, los
ci suposiciones sobre el | ideas e hip6tesis con el fin de adivinar lo que | estudiantes demuestran tener un
contenido del texto. aborda la lectura, la docente realiza la lectura de | buen dominio de su capacidad
Ci3 Deduce a partir de | la historia en voz alta. (El texto es producto de la | inferencial, recuperan la
informacion explicita | recopilacion de tradicion oral de la vereda que se | informacién que el texto les
o implicita ha realizado, la docente a través de las | proveey con base en ella generan
diferentes versiones estructur6 una historia | suposiciones acertadas o intentan
propia de la vereda), durante la lectura da lugar | anticiparse a los acontecimientos
a los estudiantes para que estos intenten | de la lectura.
anticipar lo siguiente, de igual forma, todas las
hipétesis se van registrando en el cuaderno de
apuntes.
Ci2 Formula anticipaciones o suposiciones
sobre el contenido del texto
Ci3 Deduce a partir de informacion explicita o
implicita.
Abl Flexibilidad del Momento de comunicacion
I . entorno Una vez terminada y comentada la lectura, los | En la sesion existio una constante
nter;c)mon Ab2 Trabajo | estudiantes deben formar parejas y elaborar un | interaccion entre los estudiantes y
cooperativo. mini libro para que realicen la lectura de la | la docente en el proceso colectivo

Ab3 Trabajo personal

historia en familia. Los estudiantes de primero y
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el estudiante de segundo haran libro album, los
demas estudiantes de segundo a cuarto lo haran
incluyendo texto e imagen, cada estudiante

desarrollard una versiéon de la historia.

Ab2 Trabajo cooperativo.
Ab3 Trabajo personal

de apropiacion de sentidos y

significados de la tradicion oral.

Recurso
mediador

tradicion oral

Aml Variedad de
textos

Am2 Rescate cultural
Amg3 cercania padres
y comunidad

Am4 Ludica

Actividad multigr

ado

Finalmente, la docente propone a los estudiantes
la organizacién de un museo del cuento, para
ello, cada estudiante trae un objeto relacionado
con el cuento para organizarlo en un rincén del
aula y estard acompafiado de una descripcion.
Entre los objetos que pueden traer estan las

fotografias, las piedras, el agua, las plantas,

Se

versiones que tenian las personas

utilizaron las diferentes
de la vereda acerca de un “cuento”
propio de la tradicién oral de la
region.

La tradicion oral es fuente y

recurso para la competencia en

Am entre otros) comprension lectora.
Am1 Variedad de textos de tradicion oral
Am?2 rescate cultural
Am3 Relacién padres comunidad
Am4 Ludica
Evaluacion Evaluacion
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Ad

Ad2 Utilizacion de

instrumentos de
analisis para
reflexionar sobre
avances de cada

estudiante.

Lectura de imagenes relacionadas.
Se realiz6 Lectura de la version del cuento

trabajada en el aula.

Con la actividad de produccion se
logré identificar los avances en el

proceso y la familiaridad que

fueron construyendo con los
textos de esta forma el
comportamiento lector se

evidenci6 positivamente.

Elementos
didacticos
comportamiento
planificado
Ae

Ael Desarrollo de
competencia

Ae2 Ritmos de
aprendizaje

Ae3 Momentos de
la secuencia

didactica

Ael.Desarrollo de competencia

Ae3. Momentos de la secuencia didactica

La apropiacion de la tradicion oral
en la practica pedagdgica debe
estar estructurada y planificada
en fases.

Los estandares basicos de
competencias de lenguaje estan
organizados de manera
secuencial, de acuerdo a los
procesos de desarrollo biolégico y

psicolégico del estudiante.
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Sesion 9: Encuentro literario. Adulto mayor. En esta sesion se realizé una actividad fuera del aula de clase establecida.

Los estudiantes y la docente visitaron el centro de Vida del Adulto mayor donde participaron de una charla activa sobre

historias de tradicién oral representativas en la region.

Para la visita a los adultos mayores, los estudiantes hicieron frases sobre el respeto y aprecio por los ancianos, de igual

modo, la docente y estudiantes presentaron algunos textos de tradicién oral que han trabajado a lo largo de las sesiones.

CATEGORIA

Unidades de

analisis.

DESCRIPCION Y EVIDENCIA

ANALISIS

Nivel de lectura
Literal
Cl

CI1. Distingue
entre
informacién
relevante e
informacioén
secundaria.
CI3 Maneja
vocabulario
Cl4 Expresa
con otras
palabras un

texto

Momento de exploracién

Los alumnos colorearon imagenes relacionadas con
el adulto mayor, de igual modo, crearon frases sobre
el respeto y aprecio a los abuelos. Cada uno de
ellos. El grupo elaboré un detalle para llevar a la
visita al asilo, el cual es una tarjeta elaborada a
mano por cada estudiante.

Durante esta etapa de la sesion se organiza todo lo
realizar,

planeado a los preparativos de las

actividades.

Momento de estructuraciéon

Al llegar al centro de Vida del Adulto mayor la
docente hizo una pequefia apertura presentando a
los estudiantes y a lo planeado de la sesion.
Seguidamente un estudiante del grado cuarto tomo

la palabra y present6 el orden del dia.

La actividad de visita al centro
Vida del Adulto Mayor impulsa a
los estudiantes a la préactica y
conservacion de las costumbres
propias de la region, en cuanto a
los relatos de tradicion oral. De
igual modo, este ejercicio permite
gue los alumnos mejoren su
expresion oral, puesto que en
ellos practican la entonacién y
pronunciacion.

Nifios y nifias comprenden el
sentido de los textos de tradicion
oral. La préactica continua de esta

actividad redunda en el
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Buenos dias somos del colegio san Benito
Palermo sede C hoy venimos a decirles coplas
adivinanzas colmos espero que les guste y los

disfrute

enriquecimiento del vocabulario
del estudiante, en el refuerzo y
mejora de su pronunciacién y en
la ampliacion de sus registros de
expresion.

El sentido literal es aquel que
tienen si mismo y no debe
hacerse una comprension mas
profunda del que él mismo hace.
De tal modo, La comprension
literal de un discurso, no exige
mayores capacidades cognitivos,
pues el sentido de lo que se

quiere decir es explicito.

Nivel de lectura
inferencial
Ci

Ci2 Formula
anticipaciones
0 suposiciones
sobre el
contenido del
texto

Ci3 Deduce a
partir de

informacioén

Momento de transfere

ncia

Un estudiante narra un cuento de tradicion oral
como apertura la interaccion de relatos de tradicion
oral.

“les voy a leer un cuento se llama porque los
sapos no tienen cola”

de ahi es el refran que dice como es si con esa
me salvo no vuelvo a fiestas aca por los nifios

“muy chismoso”

Con la intencién de promover la
expresion oral de los estudiantes

y la realizacion de ejercicios en

los que se trabaje el nivel
inferencial de lectura, se
proponen actividades donde

involucren textos de tradiciéon

oral, en este caso las historias
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explicita o

implicita

Narracion de un cuento de tradicion por parte de un
adulto mayor.
Luego de escuchar la narracién, los estudiantes

recontaron la historia de manera colectiva.

contadas por adultos mayores,
entendiendo que los nifios y
nifas exploran sentidos mas
profundos al enfrentarse a este
tipo de textos.

La comprension inferencial
deriva de un proceso cognitivo de
construccion de sentido no
explicito.

Por lo que se refiere a
las retahilas, se debe destacar
gue estas forman parte
importante en la relacion de los
individuos con sus iguales, en
este caso, el estudiante con su
contexto, lo cual ayuda al
aprendizaje y al fortalecimiento

de actividades.

Interaccion
Ab

Abl
Flexibilidad

entorno

Momento de comunicacion

Los estudiantes de segundo, tercero y cuarto
grabaron historias de las personas de la vereda para

ser escuchadas en el aula. La docente también

En la sesiébn existi6 una
constante interaccidn entre los

estudiantes y la docente quien
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Ab2 Trabajo
cooperativo
Ab3 Trabajo

personal

aporta para la reconstruccion de las historias
escuchadas en el aula de clase.

“ya tengo una parte de la historia del ojito voy a
reconstruirla totalmente ya con los aportes de
hoy y esa historia es para escribirlay tenerla ahi

como una historia de nuestra tierra”.

los guio en el proceso de
apropiacion de significados de la
tradicion oral.

En el desarrollo de Ilas
competencias linglisticas es méas
enriquecedor cuando es un
proceso compartido, un proceso
de interaccion entre las

personas.

Recurso
mediador

tradicion oral

Am1.variedad
de textos
Am2 rescate
cultural

Am3 Relacion

Actividad multigrado

Visita centro de Vida del Adulto mayor. Audicion de

narraciones.

Para esta sesion se realizo la
visita al centro vida del adulto
mayor. Donde la tradicién oral fue
el recurso recurrente para el
desarrollo de la actividad.

De igual modo, se comprende

Am padres y _ )
_ gue este tipo de literatura se
comunidad _ »
o transmite  degeneracion  en
Am4 Ludica » _
generacion por medio de
términos y dichos contados.
Ad3 Evaluacion

Evaluacioén
Ad

realizacion de

acciones para

Se valoro la disponibilidad de los estudiantes ante

las narraciones de los adultos mayores.

Los estudiantes recrearon una de

las historias a través de un
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reconocer Yy

valorar el
proceso de
aprendizaje.

Cada estudiante desarroll6 una guia para
estructurar una historia de las narradas. Ver guia de

aprendizajes sesién 9

formato que solicité estructurar la
narracion. Esta actividad permitio
el avance significativo en los
procesos de comprensidn y uso

de la informacion.

Elementos
didacticos
comportamiento
planificado
Ae

Ael.Desarrollo
de
competencia
Ae2.Ritmos de
aprendizaje
Ae3.Momentos

de la sesién

A lo largo de la sesién se desarrollé la competencia
comunicativa lectora y oral de los estudiantes.
Aungue no todos realizaron los ejercicios con las
mismas habilidades, todos cumplieron con lo
propuesto para la clase. Lo cual deja en claro que
cada individuo tiene su propio ritmo de aprendizaje.
Para el desarrollo de la sesién se planificaron los
de

transferencia y comunicacion.

momentos exploracion estructuracion,

La apropiacién de la tradicién oral
en la préactica pedagdgica debe
estar estructurada y planificada
en fases.

de
competencias de lenguaje estan
de

de acuerdo a

Los estandares basicos

organizados manera
secuencial, los
procesos de desarrollo biolégico

y psicoldgico del estudiante.
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Sesién 10: Encuentro literario. Docentes y estudiantes sedes rurales. Para esta sesion se realiz la presentacion y

conversatorio del proyecto realizado con los estudiantes del colegio san Benito Palermo sede C. Para lo anterior, se conto

con la participacion de padres de familia, docentes y estudiantes invitados de otras instituciones.

En el presente evento, se expuso la importancia de la tradicién oral y cédmo esta permitié trabajar en el proyecto, el

mejoramiento de la competencia comunicativa lectora de los estudiantes. De igual modo, se realiza un acto central de lectura

en voz alta por parte de cinco estudiantes. A partir del proyecto realizado en el colegio, se crea un club de lectura de aula y

en esta sesién se inaugura el club.

CATEGORIA Unidades de DESCRIPCION Y EVIDENCIA ANALISIS
analisis.
Momento de exploracion
o La sesion inicié con el saludo de un padre de | La actividad de la gala permiti6 dar a
ClI1. Distingue o _ _ _
. familia dando la bienvenida a las docentes y | conocer a la comunidad en general el
entre
, y estudiantes invitados (siete docentes y 48 | proyecto educativo que se realiz6 en el
informacion _ _ _ _
| . estudiantes) al cierre del proyecto, hace la | colegio san Benito Palermo sede c. De
relevante e
_ _ » lectura del programa. Seguidamente la | igual modo, se expuso a otros docentes
Nivel de lectura | informacion ) ) _ _ .
. _ docente tomo la palabra y saludé a los | y estudiantes con la intencion de
Literal secundaria. o o _
_ presentes. Manifest6 a grado por la | promover estas actividades educativas.
Cl CI3 Maneja _ ) _ _ L
_ asistencia de los nifios y las docentes de las | Trabajar la tradicién oral a lo largo del
vocabulario

Cl4 Expresa con
otras palabras

un texto

diferentes sedes y los invita disfrutar de los
textos que fueron leidos. La docente explico
del

realizado, pues este consistié en determinar

brevemente el objetivo proyecto

la influencia de la tradicion oral en el

proyecto, permiti6 la conservacién de
las costumbres propias de la regién.

Nifios y nifias comprenden el sentido de
los textos de tradicion oral. La practica

continua de esta actividad redunda en el
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fortalecimiento de la competencia
comunicativa lectora, el titulo definido fue

“Antojolias para leer”.

Momento de estructuracion

Una estudiante del grado tercero explico con
mucha propiedad la decoracion del aula de
clase, primero salud6 y se presentd “Este
mural es sobre un libro que leimos que se
llama Dorotea y Miguel y tiene tres historias,
nosotros elegimos ese libro porque nos gusté
mucho, la profe nos preguntdé qué libro
queriamos y escogimos ese, y hemos leido
mas libros de esa autora, esos minions, cada
uno representa a un estudiante, y estan de
preescolar a cuarto, arriba tiene la actitud del
estudiante en inglés. Alla tenemos el museo
del ojito, con plantas, rocas que tienen como
fosiles, y fotos con caracteristicas de ese
lugar”. Después se realizé6 un sondeo sobre
los libros e historias que leyeron.

Seguidamente se presentd una ponencia a
cargo de un estudiante de cuarto, el cual

explico el proceso del proyecto, las diferentes

enriquecimiento del vocabulario del
estudiante, en el refuerzo y mejora de
su pronunciacién y en la ampliacion de
sus registros de expresion.

El sentido literal es aquel que tienen si
mismo y no debe hacerse una
comprensién mas profunda del que él
De tal La

comprensién literal de un discurso, no

mismo hace. modo,
exige mayores capacidades cognitivos,
pues el sentido de lo que se quiere decir

es explicito.
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actividades que se realizaron y lo qué

trabajaron.

Nivel de lectura
inferencial
Ci

Ci2 Formula
anticipaciones o
suposiciones
sobre el
contenido del
texto

Ci3 Deduce a
partir de
informacién
explicita o

implicita

Momento de transferencia

La docente comento a los invitados sobre la
existencia de un cuaderno familiar, en el cual
se escribieron diferentes tipos de textos que
se emplearon para esta sesion. Un
estudiante de grado cuarto inicia la lectura en
voz alta de “La bruja y el colinchero”, relato
perteneciente al cuaderno familiar.

Al terminar todos los nifios mostraron su
asombro por la trama de la historia, la
docente pregunta que de acuerdo al final del
relato quién era la bruja y en coro contestan
“La Mama”. Lo cual se pudo contemplar la
atencion que los estudiantes tuvieron.

Una estudiante del grado tercero, leyé “UNA
HISTORIA QUE ME PASO”. Este relato se
present6 como una anécdota, y con ayuda de
los invitados y estudiantes propusieron titulos

para esta narracion.

Con la intencibn de promover la
expresion oral de los estudiantes y la
realizacion de ejercicios en los que se
trabaje el nivel inferencial de lectura, se
proponen actividades donde involucren
textos de tradicion oral. Puesto que
nifios y nifas exploran sentidos mas
profundos al enfrentarse a este tipo de
textos.

La comprension inferencial deriva de un
proceso cognitivo de construccion de
sentido no explicito

Por lo que se refiere a las retahilas, se
debe destacar que estas forman parte
importante en la relacibn de los
individuos con sus iguales, en este
caso, el estudiante con su contexto, lo
cual

ayuda al aprendizaje y al

fortalecimiento de actividades.
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La estudiante solicita que le ayuden a

asignarle un titulo, y se escucharon los

LT3

siguientes “El misterio de la Olla”, “El misterio

L1

de la Olla pitadora”,

La olla pitadora”, “La olla
gue no queria ser olla, por ahi lo lei porque
es una ola a-presion”, “El grito de la olla”, “El

LT

pito de olla”, “El susto de olla y la mujer”, “El
susto de Melida, ese queda bonito porque no

se sabe cual es el susto”

Ab1l Flexibilidad

Momento de comunicacion

En la sesion existi®6 una constante

interaccion entre los estudiantes y la

entorno docente quien los guio en el proceso de
» Ab2 Trabajo i _ apropiacion de significados de la
Interaccion _ Puesta en comun de los trabajos de lectura o
cooperativo _ ) tradicion oral.
Ab . realizado por los estudiantes y docentes _
Ab3 Trabajo o El desarrollo de las competencias
invitados . i _
personal linglisticas es mas enriquecedor
cuando es un proceso compartido, un
proceso de interaccion entre las
personas.
Recurso Aml.variedad de Actividad multigrado
mediador textos Realizacion de gala para la clausura del | Para esta sesion se realizd6 la

tradicion oral

proyecto.

integracion de docentes y estudiantes
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Am Am?2 rescate de diferentes sedes rurales donde la
cultural tradiciéon oral fue el recurso recurrente
Am3 Relacién para el desarrollo de la actividad.
padresy De igual modo, se comprende que este
comunidad tipo de literatura se transmite
Am4 Ludica degeneracion en generacion por medio

de términos y dichos contados.
Adl Formativa Evaluacién
con procesos de Al propiciar encuentros con la lectura en
autoevaluacion, | Se valor6 por medio de la participacion activa | espacios comunicativos diversos se le
coevaluacion vy | en los diferentes momentos de la sesion | estd brindando al estudiante la
Evaluacis heteroevaluacion | (acto protocolario, lectura en voz alta, y | posibilidad de potenciarse como lector
va uzmon Ad3 realizacién | momento de lectura) se utiliz6 un instrumento | auténomo.

A de acciones para | para registro y valoracion cualitativa en | la lectura en voz alta frente a docentes
reconocer y | portafolio. y estudiantes se convirtié en un espacio
valorar el transcendente que centro el interés en
proceso de el proceso como el estudiante
aprendizaje. interactda con el texto

Elementos Ael.Desarrollo A lo largo de la sesion se desarrolld la | La apropiacion de la tradicién oral en la
didacticos de competencia | competencia comunicativa lectora y oral de | practica pedagodgica debe estar

comportamiento
planificado
Ae

Ae2.Ritmos de

aprendizaje

los estudiantes. Aunque no todos realizaron

los ejercicios con las mismas habilidades,

estructurada y planificada en fases.
de

estan

estandares basicos

de

Los

todos cumplieron con lo propuesto para la

competencias lenguaje
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Ae3.momentos

de la sesién

clase. Lo cual deja en claro que cada
individuo tiene su propio ritmo de
aprendizaje.

Para el desarrollo de la sesion se planificaron
los momentos de exploracion estructuracion,

transferencia y comunicacion.

organizados de manera secuencial, de
acuerdo a los procesos de desarrollo

biolégico y psicoldgico del estudiante.
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7.3 Andlisis de la evaluacién y/o reflexion de la propuesta.

Prueba de competencia comunicativa lectora

Prueba de salida

El presente andlisis se realiz6 con una prueba equivalente a la realizada en el
diagnéstico paran los grados segundo, tercero y cuarto de la sede C del Colegio
San Benito de Palermo, a continuacién en tablas se dan a conocer los componentes
tenidos en cuenta, es de anotar que para la entrega de resultados solo se hace
revision en lo que se refiere a nivel de tipo de lectura literal e inferencial, en
correspondencia a lo hallado en la fase de diagndstico, base de la intervencién

pedagogica ejecutada.

Tabla 15. Prueba de Competencia comunicativa Lectora. Grado Segundo

Numero de [Opcién Nivel de | Nivel de | Componente

pregunta |correcta |Lectura desempefio transversal
1 A Literal Satisfactorio Semantico
2 C Literal Satisfactorio Semantico
3 B Inferencial Satisfactorio Semantico
4 B Literal Minimo Pragmatico
5 B Literal Minimo Semantico
6 A Inferencial Satisfactorio Sintactico
7 A Inferencial Satisfactorio Semantico
8 B Inferencial Minimo Sintactico
9 C Inferencial Satisfactorio Semantico
10 A Inferencial Satisfactorio Semantico
11 C Inferencial Minimo Semantico
12 C Literal Avanzado Semantico
13 A Inferencial Satisfactorio Semantico
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Numero de|Opcion Nivel de [ Nivel de [ Componente

pregunta |correcta |Lectura desempefio transversal
14 C Literal Satisfactorio Semantico
15 B Literal Satisfactorio Sintactico
16 B Inferencial Satisfactorio Pragmatico
17 B Inferencial Avanzado Pragmatico
18 D Literal Minimo Semantico
19 A Inferencial Avanzado Semaéantico
20 C Literal Minimo Semantico
21 A Literal Satisfactorio Pragmatico

de dos semanas.

Los resultados se presentan a continuacion:

La tabla anterior muestra 10 cuestionamientos de tipo de lectura literal y 11 de tipo
de lectura inferencial, para un total de 21 preguntas; la prueba la present6 el

estudiante E1, el estudiantes E2 no desarrollé dicha prueba por incapacidad médica

Gréfico 12. Prueba de competencia comunicativa lectora E1. Grado segundo.

PRUEBA DE SALIDA E1 GRADO SEGUNDO

M Correctas M Incorrectas
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Alcance y/o dificultad de la prueba de competencia comunicativa lectora:

En la tabla que a continuacion se presenta plasma el desempefio de estudiante E1

en la categoria Niveles de lectura Literal e Inferencial.

Tabla 16. Competencia de lectora Segundo grado.

Prueba evaluativa Competencia comunicativa lectora
de salida Categoria: Niveles de lectura
Literal Inferencial

Rasgos de Recupera y reconoce | Recupera y reconoce
Lectura informacion explicita en el | informacién implicita en el

contenido del texto contenido del texto
Estudiante Alcance Dificultad Alcance Dificultad
El 70% 30% 73% 27%

Lo anterior muestra resultados similares a los de la prueba diagnostica lo que

significa que se mantuvo el desempefio del estudiante E1 del grado segundo.

Tabla 17. Prueba de Competencia comunicativa lectora. Grado Tercero y

Cuarto.

Numero de | Opcién Nivel de | Nivel de | Componente

pregunta [correcta [Lectura desempefio transversal
1 B Literal Satisfactorio Semantico
2 C Inferencial |Avanzado Semantico
3 B Inferencial |Avanzado Seméantico
4 D Inferencial | Satisfactorio Sintactico
5 C Literal Minimo Semantico
6 A Literal Satisfactorio Pragmaético
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Numero de | Opcion Nivel de [ Nivel de | Componente

pregunta [correcta [Lectura desempeio transversal
7 D Inferencial | Satisfactorio Semantico
8 C Literal Minimo Semantico
9 C Inferencial | Satisfactorio Semantico
10 A Literal Satisfactorio Pragmatico
11 B Inferencial | Satisfactorio Sintactico
12 A Inferencial | Satisfactorio Semantico
13 B Inferencial Minimo Seméantico
14 B Inferencial | Satisfactorio Pragmaético
15 A Inferencial Satisfactorio Pragmaético
16 A Literal Avanzado Semantico
17 D Literal Avanzado Semantico
18 C Literal Minimo Semantico
19 D Inferencial | Satisfactorio Semantico
20 B Inferencial | Minimo Semantico
21 C Inferencial | Satisfactorio Semantico
22 A Inferencial | Avanzado Sintactico

La tabla anterior contiene la informacién respecto a la formulacion de siete
preguntas del nivel de tipo literal y quince del tipo inferencial. EI desempefio de los
cuatro estudiantes que desarrollaron la prueba evaluativa de competencia

comunicativa lectora se muestra a continuacion en graficos de lectura sencilla.
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Gréfico 13. Prueba de competencia comunicativa lectora E6. Grado cuarto

PRUEBA DE SALIDA. E6. GRADO CUARTO

M Correctas M Incorrectas

El estudiante E6 del grado cuarto presentdé un desemperfio excelente al responder
de forma correcta los cuestionamientos de la prueba donde se evalué6 el nivel de

lectura de tipo literal e inferencial.

Gréfico 14. Prueba de competencia comunicativa lectora E5. Grado tercero

PRUEBA DE SALIDA. E5. GRADO TERCERO

M Correctas M Incorrectas
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El estudiante E5 presenté desempefio excelente al responder preguntas de tipo de

lectura literal e inferencial, se noto el fortalecimiento del proceso lector.

Grafico 15. Prueba de competencia comunicativa lectora E4. Grado tercero.

PRUEBA DE SALIDA. E4. GRADO TERCERO

M Correctas M Incorrectas

Se observo el desempefio del estudiante donde presenté mas del 50% de dificultad
al enfrentarse a preguntas de orden literal e inferencial, al comparar con la prueba
diagnostica se vio progreso en el fortalecimiento de la competencia comunicativa
lectora. Sin embargo, los cuestionamientos de orden Inferencial fueron en los que
el desemperio estuvo bajo, en lo que se refiere al reconocimiento y recuperacion de

informacion implicita de la situacidbn comunicativa.
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Gréfico 16. Prueba de competencia comunicativa lectora. E3. Grado tercero.

PRUEBA DE SALIDA. E3. GRADO TERCERO

M Correctas M Incorrectas

El estudiante E3 presenté un alto porcentaje de superacion de las dificultades
diagnosticadas, en la prueba evaluativa de salida el desempefio fue bueno, logrando
contestar correctamente los cuestionamientos realizados en el nivel de lectura de
tipo Literal, en cuanto a los de tipo inferencial las dificultades que presentd
estuvieron relacionadas con la recuperaciéon de informacion implicita en el contenido

del texto.

A continuacion, la tabla muestra el desempefio de los cuatro estudiantes de los

grados tercero y cuarto presentado en la prueba evaluativa de salida.
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Tabla 18. Competencia comunicativa lectora

Prueba evaluativa Competencia comunicativa lectora
de salida Categoria: Niveles de lectura
Literal Inferencial
Rasgos de Recupera y reconoce | Recupera y reconoce
Lectura informacion explicita en el | informacion implicita en el
contenido del texto contenido del texto
Estudiante Alcance Dificultad Alcance Dificultad
El 70% 30% 73% 27%
E3 90% 10% 70% 30%
E4 70% 30% 30% 70%
E5 100% 0% 93% 7%
E6 100% 0% 100% 0%

Para facilitar la presentacion de los resultados de las pruebas evaluativas de

competencia comunicativa lectora se presentan las siguientes graficas:
Grafica Comparacion porcentaje de alcance nivel de lectura de tipo Literal

Gréafico 17. Prueba de competencia comunicativa lectora nivel de lectura

literal.

Prueba en competencia Lectora
Nivel de lectura Literal

120%

100% 100%

85%

==@=Prueba evaluativa
diagndstica

80%
60%

==@== Prueba evaluativa de
40% Salida
20%

0%
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La linea azul indica el porcentaje de logro en la prueba diagndstica y la de color rojo
el alcance en la prueba de salida, el estudiante E2 no presento esta prueba. Se
observa un aumento significativo en el buen desemperio de lectura de tipo literal, en

especial en los estudiantes E3 y E4.

Grafico Comparacion alcance Nivel de lectura de tipo Inferencial

Gréafico 18. Prueba de competencia comunicativa lectora nivel de lectura

inferencial.

Prueba en competencia Lectora
Nivel de lectura Inferencial

120%

100% 100%

80%
. ==@==Pruecha evaluativa

60% 66% diagnostica

=—@=—"Prueba evaluativa de

40% salida

20%

0%
El E2 E3 E4 ES E6

En el anterior grafico se observa mejores resultados en la prueba de competencia
comunicativa lectora del nivel de tipo inferencial, el estudiante E3 mostré avance en
alto porcentajes en la prueba de salida, los demas estudiantes sostienen su

desempefo apuntado a mejorar, el estudiante E2 no presento la prueba de salida.

Rejillas

Por medio de la rejilla que se presenta, se realizd la observacion del proceso de
participacion de los estudiantes en el desarrollo de la secuencia didactica, se agrup6

de la siguiente manera:
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Esperado: Hizo referencia a los estudiantes que lograron desarrollar el proceso de

forma efectiva demostrando habilidades comunicativas y que animaron a sus

comparieros en la superacion de dificultades.

En desarrollo: En esta agrupacion se ubicaron los estudiantes que demostraron

esfuerzo en el desarrollo de los diferentes aspectos del proceso, pero presentaron

en algunos momentos dificultades.

Necesitd apoyo: Estudiantes que se interesaron, participaban y mostraron indicios

de habilidades en los procesos valorados, pero requirieron plan de apoyo de

realimentacion.

Tabla 19. Rejilla de valoracién

8 estudiantes (6 nifios y 2 nifas)
PrOCESOS valorados en total ~
Esperado En Desarrollo | Necesito
apoyo.
Participa en didlogos colectivos 5 2 1
Pide la palabra 6 1 1
Respeta turnos en la conversacion 3 5 0
Formula y responde preguntas 5 2 1
Pide aclaraciones 4 3 1
Guarda silencio activo (escucha)
cuando se realizan lecturas ! 0 !
Habla de manera clara y segura
controlando el tema ‘ ° °
Interviene de manera autbnoma 4 3 1
Habla con coherencia 2 1
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8 estudiantes (6 nifios y 2 nifas)
PrOCESOS valorados en total ~
Esperado En Desarrollo | Necesito

apoyo.
Es responsable junto con su familia
en las actividades asignadas 5 3 0
(cuaderno familiar)
Regula el lenguaje no verbal
controlando gestos, posturas y 6 1 1
miradas
Usa nuevo vocabulario dado por las
tradiciones orales ! 0 !
Comprende nuevo vocabulario 6 1 1
Expresa tradiciones orales frente a
compafieros ! 0 !
Expresa tradiciones orales frente a
padres y acudientes ! 0 !
Demuestra seguridad al hablar 6 1 1
Narra a sus familias o personas con
las que comparte las tradiciones 5 2 1
orales
Incorpora expresiones tipicas de las
tradiciones orales ° ! !
Respeta las intervenciones de sus
compafieros ! 0 !
Demuestra interés por las
expresiones tradicionales orales ° ! !
Utiliza en expresiones varias
palabras > 2 !
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8 estudiantes (6 nifios y 2 nifas)
PrOCESOS valorados en total ~
Esperado En Desarrollo | Necesito

apoyo.
Utiliza elementos de cohesion en sus
expresiones orales (y, entonces, 5 2 1
pues, porque, etc.)
Realiza lectura de textos de tradicion
oral de forma fluida > ! ?
Demuestra seguridad y disposicion
ante la lectura > ! ?
Sigue pautas de puntuacion
indicadas en el texto. > ! °
Realiza lectura con adecuada
entonacion aplicando modulaciones > ! 2
Lee de manera autbnoma, o solicita
gue le lean. ° ! !
Identifica la idea principal y puede
expresarla en los textos que lee ° ? !
Anticipa o predice de qué trata el
texto apoyandose en titulos y/o 5 2 1
imagenes
Reconoce la informacién especifica
del texto que lee > 5 !
Expresa con sus palabras el
contenido del texto ° ? !
Expresa opiniones acerca del
contenido de un texto que lee > 5 !
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8 estudiantes (6 nifios y 2 nifas)
valorados en total
Procesos _
En Desarrollo | Necesito
Esperado
apoyo.
Da a conocer gustos e intereses a la 5 L L
hora de leer
Participa activamente en los . 0 L
diferentes momentos del proyecto
Hace uso adecuado de los diferentes . 0 1
materiales y recursos.
Totales 193 50 38
Porcentaje 70% 18% 12%

Observaciones:

La rejilla da cuenta de un 70 % en el nivel esperado que se traduce a la eficiencia
de la intervencion pedagdgica y ratifica los resultados de la prueba de salida donde
también los estudiantes mostraron gran avance en cuanto al fortalecimiento de la
competencia comunicativa lectora. La valoracion a cada uno de los procesos se
realiz6 a través de variados instrumentos que apoyaron el proceso evaluativo
desarrollados en los momentos de estructuracion, transferencia y comunicaciéon
explicitados en cada sesion. (Ver Anexo G Guias de aprendizaje).

Rejilla observacion de Pares

La rejilla que se presenta a continuacion fue utilizada para evaluar la secuencia
didactica a través de la observacion de seis docentes del area rural del municipio
de San Benito, invitadas al encuentro literario donde los estudiantes realizaron
lectura en voz alta y mostraron las estrategias trabajadas en el desarrollo de cada

una de las sesiones.
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Objetivo: Realizar por parte de pares la observacion a la propuesta de investigacion

como insumo en la fase de evaluacion del proyecto.

A. Completamente en desacuerdo B. Algo en desacuerdo

C. Algo de acuerdo

D. Completamente de acuerdo.

Afirmacion

Observaciones

Los textos de tradicion
oral son pertinentes para
fortalecer la competencia
comunicativa lectora en

los estudiantes.

“La tradicion oral es bonita, a los
nifios le es familiar”

“‘Se divierten y juegan con el
lenguaje, muy buena experiencia”
“A los nifos les despierta el interés

por conocer historias”

Las estrategias y
actividades desarrolladas
favorecen el aprendizaje
significativo de los
estudiantes.

‘Las estrategias fueron
interesantes para los nifios”

‘me pareci®6 muy creativa la
docente, con cada texto desarrollo
algo diferente”

“si fueron efectivas, porque los
nifos nos dieron a conocer el
trabajo de forma espontanea, se
noté que sabian de que estaban

hablando”

La propuesta logra

favorecer en los
estudiantes el
mejoramiento del

comportamiento lector.

“es evidente el habito lector por la
forma como los nifios leyeron ante
todos”

“‘Me gustdé mucho escuchar a los
nifilos de Chinchamato recomendar

la lectura a los demas ninos”
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La actividad multigrado
potencializa la
enseflanza y aprendizaje
entre pares y la
resolucion  colaborativa

de tareas.

“En nuestra forma de trabajo esta
actividad es una herramienta
indispensable”

‘el aprendizaje cooperativo es
fundamental”

“‘Me parece de excelente
aceptacion la actividad multigrado”

“se colaboran unos a otros”

Se integran
adecuadamente recursos
y materiales para un
mejor  desarrollo  del

proceso.

“‘El aula tiene sus espacios con
recursos para los nifnos”

“‘El saldn parece un carnaval de
lectura para los nifnos. Muy bonito”
“‘Me parecid muy interesante que
cada cosa que esta en el aula tiene
su significado y los nifios lo
conocen”

“Es un espacio de lectura que llamé
mucho la atencién. Me gusto el
Museo del cuento”

‘la profe les tiene muchos
materiales y recursos y ellos les

dan buen uso y los aprecian”

Se evidencia la
integracion de los padres
0 personas con las que
viven los nifios en el
desarrollo de la

propuesta.

‘Los padres participaron. Falto
asistencia de algunos para que
observaran el proceso de sus hijos”
‘Interesante la estrategia del
cuaderno familiar”

“los padres escribieron sus propias

historias”
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_ “Se evidencio en la forma como los
Los instrumentos N . .
. . niios manejan las estrategias”
empleados  evidencian .
y X |“es pertinente vya que los
evaluacion de enfoque _ o _
_ estudiantes participan de su propio
formativo. o
aprendizaje”

Andlisis rejilla observaciéon de pares

El 85% de respuesta de los docentes participantes en el encuentro literario
manifiesta estar completamente de acuerdo en la eficacia de la utilizacion de textos
de tradicién oral en procesos lectores de los nifios, ya que por su caracteristica de
jugar con el lenguaje despierta el interés hacia la lectura como competencia
indispensable para descubrir, fantasear, recrear y aprender del mundo que nos
rodea; a su vez consideraron la experiencia literaria muy significativa al contar con
estrategias y actividades creativas que permitieron el mejoramiento del
comportamiento lector, para asi fortalecer la competencia comunicativa lectora en
los estudiantes; las estrategias que mas destacan los docentes son: el trabajo en
equipo, la actividad multigrado, la textualizacién del aula, el rincon de la lectura, el
museo del cuento, el carnaval de la lectura, y el cuaderno familiar. Destacan el
entusiasmo y participacion de los estudiantes en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la lectura. Dentro de los aspectos por mejorar presentan la
observacién en cuanto a la inasistencia de algunos padres de familia, factor que
influye en la desmotivacion de los estudiantes que no fueron observados por sus

padres.
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Seguimiento a desempefios

PORTAFOLIO

Antojolias para leer

Fecha de iniciacion Mayo 9 de 2017

Fecha de finalizacién Septiembre 28 de 2017

Expectativas

“Me gustan las historias fantasticas, asi como de princesas, animales que hablan, leer”

“Me gustan las historias de terror pero que no sean tan terrorificas”

“Me gustan los libros, que no sean tan grandes, que tengan letras y dibujos”

“Yo quiero resolver adivinanzas y que me lean historias de miedo. Me gusta ver peliculas”

“Me gusta que yo lea y los otros me resuelvan como lo que pasa en las adivinanzas. También que me lean, quiero leer
adivinanzas en los libros”

Comentarios de los padres

Felicitar a los estudiantes por sus conocimientos que desarrollan, es muy importante para el futuro de cada uno de
ellos”

“Me siento muy orgullosa de lo que ha hecho mi hija hasta ahora, siga siendo talentosa”

“Lo felicito porque fuiste muy juicioso”

“Para mi es mi orgullo fue muy bonito gracias, me alegra que estén aprendiendo. Muchas felicitaciones”
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“Me parecié muy bonito porque esto se llama darle oportunidades a los nifios. Me parecio importante la capacidad que

tienen para inventar coplas, esto los lleva a pierdan el miedo para salir ante un publico...”

“gue estaban muy bonitas las adivinanzas y estaban muy juiciosos y sigan asi de lindos, gracias a la profesora por su

paciencia”

Sesion

Uno
Expresion

oral

Dos
Manifestacion

€S en verso

Avances

Recitaron textos de tradicion
oral, usando adecuadamente
expresiones orales. El 80 % de
los estudiantes participo en la

gala presentada ante los padres.

Leyeron trabalenguas y retahilas
seleccionados por ellos mismos,
Realizaron buen desarrollo de
actividades

las diferentes

propuestas

Dificultades

Algunos de los textos escritos
por los padres no estaban
ocasiono

legibles lo que

dificultades para la lectura.

Para los estudiantes del grado
primero la guia estuvo muy
extensa ocasionando que
varias actividades quedaron sin

desarrollar.
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Observacion
La asistencia de los padres de
familia fue muy significativa para
los estudiantes,

quienes se

animaron y las intervenciones
fueron de excelente calidad, se
noté6 la las

preferencia por

adivinanzas, fue el texto mas
escogido por los estudiantes.

Esta sesion seleccionaron como
producto trabalenguas en la
totalidad de los estudiantes.
Solicitaron llevar para la casa los
trabalenguas leidos en clase.
Cada

trabalenguas de las tarjetas, los

estudiante coleccion6



Tres

Paremiologia

Demostraron interés y disfrute
de la lectura de textos tradicion
oral.

Hicieron lectura de trabalenguas
escritos por sus familiares
Leyeron  adivinanzas  para
fortalecer el proceso de hacer
inferencias.

Crearon pistas a partir de
imégenes.
Relacionaron imagenes con
pistas

Desarrollaron adivinanzas en
forma individual y grupal de
forma correcta.

Participaron activamente en la

basqueda de un  tesoro
resolviendo acertijos y
adivinanzas

Los estudiantes de primero
presentaron dificultad en las
adivinanzas que daban muy
poca informacion.

Para los estudiantes de tercero
y cuarto la dificultad estuvo en
la creacion de pistas a pesar
gue se les dio un organizador
estudiantes

gréfico, los

manejan poca informacion.
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llevaban dentro de sus (Utiles

escolares para leer hasta no

equivocarse.

Las adivinanzas fueron los textos
que mas llamaron la atencion, y
cada vez que resolvian una
querian seguir, llevaron la caja de
adivinanzas para realizarla en

familia, intercambiaron caja Yy
solicitaron a la docente conseguir
libros de adivinanzas. En espacios
libres toman los libros y hacen
lectura de adivinanzas a los
compaferos convirtiéndose en un

juego de los descansos.



Cuatro

Paremiologia

Cinco
Cuento

popular

Leyeron refranes de forma que
identificaron la intencion de los
trabajados.

Escucharon con atenciéon la
lectura por parte de la docente
de una fabula que contenia
refranes
Preguntaron cuando no
comprendian algo

Explicaron lo comprendido de los
refranes

Relacionaron texto con imagen

Afianzaron  estrategias  del
proceso lector con guia de
preguntas literales e

inferenciales.

Elaboraron predicciones a partir
del titulo Domingo Siete.
Detuvieron la lectura para

contestar interrogantes.

La dificultad estuvo presente en

el manejo del tiempo, los

estudiantes demoraron mucho

en la realizacion de un
periddico mural.
En la realizacion de

diapositivas alusivas al cuento
leido, la participacion de los
nifios de primero fue minima, lo
gue se tradujo en pasividad de

los estudiantes
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Los refranes trabajados en la
sesion fueron los que escribieron
los familiares en el cuaderno, razon
por la cual los estudiantes estaban
muy familiarizados con estos
textos.

El periédico mural fue un trabajo
excelente que les gener6 mucha
motivacion y decidieron que se
guardara como producto de la
sesion dias después de estar
expuesto a la comunidad.

En esta sesion se integro el area
de Informatica

En familia crearon coplas y ese fue
el producto seleccionado para el

portafolio, se realizo su lectura.

Las coplas identifican mucho a la

comunidad de la vereda y para los



Seis
Cuento
popular

Crearon coplas en familia para el

personaje principal

Responden preguntas
intercaladas
Escribieron una carta al

personaje principal

Elaboraron diapositivas para dar
a conocer la versibn que
correspondio a cada grupo.
Jugaron a las palabras perdidas,
la docente leia y los estudiantes
decian la palabra que se habia
perdido del cuento.

Observaron el video de un adulto
mayor, para  colocar la
informacion en la silueta textual
de una receta.

Atendieron a la charla de una
persona de la vereda dando a
conocer una preparacion de un

dulce tipico

Los estudiantes de primero
tenian actividades de acuerdo
a su grado y desempefio, pero
no las realizaron de forma

completa, ellos demandan
mucha atencién de parte de la
docente, y no realizan trabajo

sin la orientacion de Ila
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nifios es sencillo la creacién de

coplas.
Se realiz6 lectura comentada,
donde la participacion de los

estudiantes es mejor demostrando
interés por la historia, se genero

espacios de intercambio.

En esta sesion se organizd una

hora de lectura denominada la hora



Expusieron una de las recetas | profesora, motivo por el cual

de comer cuento, relacionada con

trabajadas de forma | hubo momentos que estuvieron | la trama de la historia, el salén
espontanea. muy pasivos. organizado como restaurante
Escucharon atentamente la permiti6 que los estudiantes
lectura del cuento en voz alta. estuvieran  muy interesados,
Formularon opiniones sobre las realizaron lecturas de
acciones del personaje. trabalenguas, adivinanzas,
Caracterizaron al personaje por acertijos, cuentos populares,
medio de dibujos. canciones tradicionales y se
Realizaron una maqueta para culmino con un juego tradicional. El
recuento de la historia. producto seleccionado fue la carta
Leyeron diferentes tipos de del restaurante donde estaban los
textos de la tradicion oral editada titulos para lectura.
de la coleccion semilla. Los estudiantes solicitaron
establecer el restaurante “La hora
de comer cuento” para todas las
semanas realizar una hora de
lectura en extra jornada.
Siete Leyeron previamente el cuento | En la formulacion de pregunta | Se integré el area de Ciencias
Cuento en familia para la docente la participacion | Sociales en la elaboracién de un
popular solo estuvo de parte de dos | plano del cuento.
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Ocho

Hicieron interpretacion de una
video mudo segun lo leido en
casa

Organizaron la secuencia del
cuento relacionando imagen con
texto hasta armar un libro album.
Formularon preguntas a manera
de entrevista a la docente
verificacion y autocorrecciéon
Hicieron lectura compartida
Contaron la forma como se
celebraban fiestas
Caracterizaron personajes
Contestan preguntas de forma
adecuada de tipo literal e
inferencial.

Elaboraron plano de la historia
para puesta en comun de la
narracion
Mencionaron informacion que

conocian

estudiantes, los demas
estuvieron atentos pero de

forma pasiva.

En la realizacion de las fichas
de autoevaluacion, la
valoracion gue se dan es alta,
lo cual es motivo para orientar
este proceso para que se

realice formativamente.

La dificultad presentada fue en

la responsabilidad del cuidado
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Para esta sesion el producto fue la
organizaciéon de una fiesta para
invitar al personaje principal,
realizaron escritura de informacion
de una

tarjeta, en familia

elaboraron mascara,

Como producto de la sesion se

organiz6 un museo del cuento,



Historia de la

vereda

Nueve
Encuentro
literario

adulto mayor

Describieron lugares conocidos
Hicieron recapitulacion al
terminar de leer un texto
Solicitaron a la docente nueva
lectura de la historia

Mostraron contante expectativa
Recrearon la historia
cambiandole  personajes e
incluyendo més aspectos
Solicitaron que les narraran
historias

Contestan preguntas de tipo
literal e inferencial
Preguntaron para ampliar
informacion

Mostraron actitud de respeto

hacia los adultos mayores.

de la planta, la mayoria de los  para lo cual se integré ciencias

estudiantes no

pendientes.

No se presento dificultad
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estuvieron  Naturales para el

proceso de
plantacion, se  seleccionaron
fésiles, rocas y se realizO una
galeria donde cada estudiante
realizé lectura de imagenes.

La historia fue seleccionada del

cuaderno familiar.

La sesion se desarrolld6 en un
ambiente Optimo de compartir con
los adultos mayores, los nifios muy
dispuestos a la escucha vy
contentos con la actividad.

Cada estudiante elabor6 una
tarjeta para entregarle en accion de

gratitud por las historias contadas.



Diez
Encuentro
literario
docentes y
estudiantes
sedes rurales

del municipio

Lectura en voz alta por parte de
los estudiantes ante docentes y
estudiantes de otras sedes
rurales.

Mejoraron el comportamiento

lector.

No se presento dificultad
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Momento de lectura, cada sede
desarroll6 una de las estrategias

para puesta en comdn.

Tres de las sedes invitadas desde
el dia del encuentro literario han
estado intercambiando con los
estudiantes textos de tradicion
oral, envian mensajes y se
convirti6 en una estrategia de
mejoramiento en el
comportamiento lector de los

estudiantes



8. REFLEXIONES EN TORNO A LA PRACTICA PEDAGOGICA

El aporte de las practicas a la construccion de saber pedagoégico. Con
relacion a este tema, Calvo, Camargo y Pineda,!!® exponen que a través de la
investigacion el maestro canaliza su curiosidad, contemplaciéon y asombro, en
un espacio de conocimiento inacabado, con este proyecto se logré establecer la
praxis pedagdgica como una actividad asertiva que convocé a la docente a
establecer criterios claros para el uso de didacticas favorables en el proceso de
formacion integra e integral de los estudiantes.

El aporte de las préacticas en la renovacion de la pedagdgica. La
investigacion es un recurso para apoyar la reflexién sistematica y rigurosa del
maestro sobre su practica y para acompafar los procesos de actualizacién e
innovacion en el aula, permite desarrollar el proceso de ensefianza y aprendizaje
gue responda a necesidades, intereses y expectativas educativas detectadas,
teniendo en cuenta los ritmos y/o estilos de aprendizaje de los estudiantes y su
situacion cultural. Segun Calvo et. Al.,'?° al interrogar y cuestionar lo que dice,
hace o deja de hacer, al convertir la accién educativa y pedagogica en busqueda
de sentido y al responder con pertinencia a las necesidades locales en que
ejerce su profesion, la Investigacion Accion se convirtio en la herramienta de
apoyo para el logro de los objetivos del presente proyecto; por medio del
desarrollo de las fases de diagndstico, disefio, ejecucion, y evaluacidon puestas
en marcha en marco de este, la apropiacion de procedimientos, estrategias,
técnicas, y demas actividades pertinentes, potencializé la practica en favor de
una pedagogia contextualizada y reflexiva.

El aporte de las practicas pedagdgicas al mejoramiento de la educacién.
La produccion de conocimiento sobre la ensefianza, sobre el aprendizaje y sobre

todos los aspectos de la vida escolar mediante la investigacion otorga elementos

119 CALVO, G.; CAMARGO, M. y PINEDA, C. ¢Investigacion educativa, o investigacion
pedagogica? [en linea]. 2008. Disponible en Internet: <URL: www.revistasjaveriana.edu.co/index>
120 1pid., p. 24
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para orientar en forma mas pertinente y relevante las instituciones educativas y
sSus proyectos institucionales, para de ésta manera replantear los planes,
programas Yy disefios metodoldgicos; es asi como en el desarrollo del proyecto
se estableci6 la forma de estructurar la practica a través de una configuracion
didactica que respondiera al contexto de la modalidad de Escuela Nueva,
atendiendo a los referentes de calidad propuestos por el Ministerio de Educacion
Nacional y teniendo como meta el mejoramiento continuo.

El aporte de las préacticas pedagdgicas al desarrollo de habilidades y
competencias en los estudiantes. En el propdsito de acercar al estudiante de
una manera mas eficaz a los aprendizajes de forma significativa, este proyecto
centro su interés en generar espacio a la lectura, considerandola una de las
destrezas mas importantes y poderosas en el desarrollo académico y social del
educando; se disefid y ejecutd apuntando al fortalecimiento de la Competencia
comunicativa lectora y asi ser propicio el desarrollo de habilidades para
comprender y usar textos a través de variadas estrategias y/o actividades,
teniendo como recurso mediador textos de la tradicion oral, que fomenté el
comportamiento lector, procesos de comprension y experiencias literarias en

contexto.

En conclusién, ser maestro-investigador implica que el conocimiento producido se

integra a un campo disciplinar que cuenta con un estatuto propio, al que se

adscriben las comunidades de maestros investigadores. Ese saber disciplinar, como

acumulado histérico, orienta la préactica investigativa y asi como sirve de referente

también da sentido al quehacer del maestro, renovandolo a través de la innovacion

y la investigacion pedagodgica. Lo que es posible derivar de las comprensiones

expuestas es que la pedagogia en tanto cuerpo tedrico existe historicamente y se

actualiza en forma permanente en las instituciones educativas y gracias a la practica

pedagdgica e investigativa del maestro.

9. HALLAZGOS
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La situacion problematica que motivo la realizacion de la propuesta de intervencion,
fue las deficiencias que mostraron los estudiantes del Colegio San Benito de
Palermo en la competencia comunicativa lectora, evidenciada en los resultados de
la prueba de diagndstico, como también la autorreflexion de la forma como el
docente aborda la ensefianza y aprendizaje en el aula, tendiente a formacién
instructiva sin dar espacio a los procesos, estos aspectos llevo a tomar conciencia
de la necesidad de proponer y ejecutar un proyecto cuyo objetivo fue fortalecer los
desempenios de los estudiantes en el aprendizaje eficaz de procesos de lectura en
la capacidad de comprender y usar el lenguaje escrito.

Tomando lo anterior, para el objetivo relacionado con la identificacion de las
dificultades presentes en los estudiantes en cuanto a la competencia comunicativa
lectora, se describen los siguientes hallazgos:

El nivel de lectura literal se fortalecid, evidenciado en la identificacion de personajes
y Sus caracteristicas, lugares, situaciones y demas aspectos relacionados con la
informacion explicita que contienen los textos; a lo largo del desarrollo de la
secuencia la evolucién en este nivel se logr6 de manera efectiva, porque los
estudiantes al enfrentarse a los diferentes textos demostraron comprension basica
en el desarrollo asertivo de cada una de las actividades propuestas.

Lograr posesionar en el nivel inferencial a los estudiantes, se convirtié en uno de los
propositos fundamentales del proceso de investigacion desarrollado debido a los
resultados obtenidos en la realizacion de la prueba diagnéstica; objetivo alcanzado
a través de la diversidad de los textos para la lectura desde lo significativo,
representada en el desarrollo de juegos, interaccion con familiares y comunidad,
textualizacion del aula y contacto con material real. La comprension inferencial
implica un grado cognitivo mas complejo que se vio fortalecida en un proceso lector
qgue incluyé la generacion de deducciones, anticipaciones, suposiciones, el
reconocimiento de la intencionalidad, la comprension de un tema, la recuperacion
de informaciéon implicita para entregarla de manera acertada y el intercambio de

saberes; es importante anotar que para los grupos mas pequefios existio
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dificultades y al adaptar las actividades, con el acompafiamiento de la docente y el
trabajo de pares se logro fortalecer de manera eficaz el alcance de los objetivos de

ensefanza.

Con la intervencion pedagdgica para el alcance de los objetivos 2 y 3 relacionados
con la caracterizacién y ejecucion de una secuencia didactica para fortalecer la
competencia comunicativa lectora en los estudiantes se derivan los siguientes

hallazgos:

Nifios y nifias tienen un conocimiento intuitivo de la tradicién oral, de sus formas,
gue hacen parte de su cotidianidad, las han vivenciado en familia y comunidad,
cuando a través de ella se busca ensefar, predicar un valor, dar un consejo, o
simplemente divertirse y jugar; esta situacion hace imperativo que esas expresiones
del lenguaje comun, sean integradas a los procesos del aula para el acercamiento

de los pequefios lectores a los textos, jugando con el lenguaje.

Para que la tradicion oral aportara al fortalecimiento de la competencia comunicativa
lectora, fue necesaria la mediacién pedagdgica, en este caso asumida por la
docente, quien desarroll6 estrategias efectivas de promocién de trabajo en el aula 'y
en el contexto. De esto se deriva que las acciones secuenciales con el respectivo
seguimiento y sistematizacion rigurosa producen aprendizajes significativos y
planes de apoyo en el caso de dificultades, todo en concordancia con los postulados

tedricos que dan sustento al proceso investigativo.

El proceso de intervencion realizado a través de las sesiones pedagogicas de la
secuencia didactica para la modalidad de Escuela Nueva reporté beneficios y
avances en la competencia comunicativa lectora en la medida que promovié
comportamiento lector, actitudes positivas frente a los textos, procesos de

comprension explicitos e implicitos, integracion de familiares en experiencias
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literarias, mejoramiento de habilidades del lenguaje y vocabulario, ambientes de

aprendizaje cooperativo, encuentros de dialogo y construccion de saberes.

Para la utilizacion de didacticas que movilicen el interés y entusiasmo de los
estudiantes se disefid una secuencia en cuatro fases Exploracion, Animacion a la
lectura, Lectura acompafada y Comunicacion; que favorecieron la construccion del
conocimiento; mejores posibilidades para la comunicacion y la interaccion; mas
respeto por los ritmos y estilos de aprendizaje, 6ptimas condiciones para el trabajo
cooperativo; mayor atencion a los estudiantes con algunas dificultades; evaluacion
mas centrada en productos y procesos, y mejores posibilidades para la
comunicacion oral y escrita; todo lo anterior se evidencio en la estructuracion de las
sesiones en momentos, el primero permitié la activacion de conocimientos previos
a través de la resolucion de situaciones con saberes que poseian los estudiantes,
de esta manera se logré la recapitulacion y establecimiento de relaciones para el
siguiente momento, el cual permitio la estructuracion por medio de la ampliacion vy
profundizacion de conocimientos, proceso modelado por la docente apoyada en una
secuencia de actividades, desarrolladas atendiendo a recursos, tiempos,
organizacién del grupo, entre otros que permitieron el logro del objetivo de
aprendizaje; la transferencia se plante6 para que los estudiantes socializaran y
mostraran lo aprendido, y comprendido durante el trabajo de aula; el momento de
comunicacién fue un elemento de gran significacion que permitié involucrar a los
estudiantes con sus familias y personas de la comunidad invitandolos a escribir,
dialogar, y reflexionar sobre la tradicion oral del contexto, este proceso fue
enriquecedor, ya que la cercania de estos textos establecio un vinculo literario que
se concretd en las demostraciones de interés, entusiasmo y curiosidad en la

realizacion de todas las actividades y/o estrategias de la secuencia didactica
Dentro de los objetivos interesantes de esta investigacion prevalece la obtencion de

evidencias en la evolucion de las habilidades narrativas de nifios y nifias entre 6 y

10 afos, para esto el esquema de proceso metodoldgico presenta una evaluacion
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inicial, intervencion pedagdgica en el aula, evaluacion intermedia y final. Los
resultados mostraron cambios significativos en los momentos de evaluacion de
conciencia fonologica y aprendizaje de vocabulario nuevo, se le atribuye este
avance a practicas de lectura compartida en el aula y en la casa, escuchar
conversaciones e interactuar con los lectores permite estructuras sintacticas mejor
elaboradas, comprension y conocimientos sobre los diversos usos de la lengua oral
y escrita, de esta forma se tiende a tener mas éxito en el aprendizaje de estas
dimensiones, como también en el rendimiento académico en general. La valoracién
en cada una de las sesiones se realizo6 evaluando formativamente al estudiante,
proceso que generd confianza en ellos y asi lograron producir textos de propia
autoria, fluidez en la lectura, procesos de comprension a nivel literal e inferencial en
ambiente de trabajo de acuerdo al ritmo de aprendizaje individual y entre pares; los
procesos y producciones colectivas e individuales se fueron registrando en el
seguimiento de desempefios al portafolio que fue valorado cualitativamente

teniendo en cuenta los instrumentos presentados en cada guia de aprendizaje.

Es importante mencionar los géneros de tradicién oral abordados en el proyecto,
historias de vida, adivinanzas, trabalenguas, retahilas, dichos, refranes y cuentos
populares. La secuencia didactica fue el canal que permiti6 que desde la
cotidianidad y desde la experiencia se fortaleciera la competencia comunicativa
lectora, logrando un alto grado de motivacion que convirtié el proceso en una
experiencia literaria contribuyente al mejoramiento del comportamiento lector en
gusto, cantidad y calidad, de forma natural los nifios y nifias expresaron su
imaginacion y creatividad en los momentos de lectura, asi como también la
curiosidad por descubrir y aprender sobre sus tradiciones orales, como oportunidad
para fantasear, expresar sentimientos, emociones y jugar con las palabras; todo
evidenciado en productos surgidos como lectura fluida, comprensién de textos,
mejor expresion oral, lectura autbnoma, cartas a personajes, organizacion de

eventos, elaboraciones artisticas, creacion de adivinanzas y coplas, solucion a
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acertijos, recreacion de historias, representacion de cuentos, contacto directo con

adultos mayores, lecturas en familia y participacion activa de la comunidad.

La tradicién oral se tom6 como recurso mediador en el desarrollo de la secuencia
didactica que incluyé textos de la cotidianidad, cuya caracteristica principal es el
juego con el lenguaje, “posibilitandoles conjugar la realidad y la fantasia, descubrir
otras maneras de significar, de nombrar y de relacionarse con el mundo”?! |
alternativa pertinente de acuerdo al contexto en el que se desarrollan los nifios y
nifas que permitié vincular a padres y comunidad en situaciones generadoras de
saberes. Este recurso tan cercano a los estudiantes posibilitd que la experiencia
pedagogica se desarrollara con actividades de favorecimiento al proceso lector por
medio de observacién y relacion, lectura en voz alta, lectura silenciosa, lectura
comentada y rotada; actividades de promocion lectora y actividades de compresion
en el nivel literal e inferencial, para el desarrollo de habilidades cognitivas de
percepcion, memoria operativa a corto plazo, hablar, escuchar, leer, mejorar
vocabulario y asi fortalecer la capacidad de comprender y usar formas escritas del
lenguaje en la vida diaria.

La potencializacion de las guias de aprendizaje en Escuela Nueva, generé impacto
significativo, se evidencio en la participacion activa de los familiares que en cada
sesion tenian espacio para la produccion, textos que fueron integrados a la
secuencia didactica para que los estudiantes realizaran el proceso lector, de la
recopilacion aportaron diez historias, repertorio de coplas inéditas, retahilas y
adivinanzas creadas a partir de pautas dadas, videos con historias recetas, juegos

populares y cantos.

121 PEREZ ABRIL, Mauricio. ROA CASAS, Catalina. Herramientas para la vida: Hablar, leer y
escribir para comprender el mundo. Bogota D.C.: Editorial Kimpres Ltda., 2010. P. 47
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En cumplimiento con el objetivo 4 relacionado con los efectos del uso de textos de
comprension oral para fortalecer la competencia comunicativa lectora se determinan
los siguientes hallazgos:

Desarrollo de la expresion oral; donde a través de las intervenciones los estudiantes
demostraron actitudes efectivas para: participar en diadlogos colectivos, pedir la
palabra, utilizacibn de elementos de cohesion, respetar turnos en las
conversaciones, pedir aclaraciones, realizar un silencio activo, hablar de manera
clara, segura y coherente, intervenir autbnomamente, regulacion de lenguaje no
verbal, usar nuevo vocabulario dado por las tradiciones orales y demostraciones de

interés por las expresiones tradicionales orales.

Cualificaciéon del proceso lector; con la intervencion pedagogica desarrollada en la
fase de lectura acompafiada se fortalecio la comprension lectora para aquellos
estudiantes que tenian un acercamiento muy superficial a los textos, la
potencializacion de estrategias cognitivas de muestreo, prediccidon e inferencia se
evidencia con las diferentes modalidades en la practica de la lectura y lectura oral
por parte de la docente. La generacidn de interés, gusto y actitud positiva frente a
la lectura, logré en los estudiantes el aprendizaje de la comprension y utilizacion de

la lectura integrada a los procesos de pensamiento y comunicacion.

Mejoramiento del comportamiento lector; los estudiantes se vieron inmersos en el
mundo de la literatura, atrapados con actividades de promocién como la gala de
tradicion oral, el lenguaje ludico presentado en trabalenguas y retahilas, las pistas
y enigmas de las adivinanzas y acertijos, los mensajes implicitos de los refranes,
los valores transmitidos de las narraciones de la gente mayor, las aventuras,
fantasias y realidades de los cuentos populares y la posibilidad de leer ante un

publico con la confianza y fluidez adecuada
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9. CONCLUSIONES

En el desarrollo de la investigacion, la practica de esta y los analisis realizados en
las diferentes etapas se determin6 una serie de conclusiones en concordancia con

lo elaborado.

Teniendo en cuenta el contexto social y las costumbres de la region donde se
encuentra ubicado el Colegio San Benito de Palermo sede C, se establecieron
estrategias que incluyeran a textos de tradicion oral para fortalecer la competencia
comunicativa lectora en los estudiantes de dicha institucién. De igual modo, se tuvo
en cuenta la modalidad que corresponde al tipo de Escuela Nueva, y asi disefar
una propuesta acorde a las necesidades educativas, esta contribuyé de manera
eficaz y pertinente en el desarrollo de habilidades en los estudiantes para que al

momento de leer comprendan, interactien y usen el lenguaje.

A partir de un proceso investigativo, se identificaron las diferentes dificultades que
los estudiantes presentaban en la competencia comunicativa lectora. Entre estas se
distinguieron la falta de fluidez verbal, la limitacion del vocabulario y que estos no
sobrepasaban el nivel literal de lectura. Por lo tanto, se disefidé una secuencia
didactica estructurada en diez sesiones de clase, teniendo en cuenta los criterios de
las guias de aprendizaje de Escuela Nueva que implican el desarrollo de momentos
de exploracion, estructuraciéon, transferencia, valoracion y trabajo en familia,
logrando la transformacion en el aula multigrado, evidenciado en un ambiente donde
existio el respeto a los ritmos de aprendizaje, el rol del docente como mediador del
proceso, espacios de participacion activa y aprendizaje cooperativo que permitiera
el fortalecimiento de la competencia comunicativa lectora a través del recuso

mediador de tradicidn oral editada y recopilada.

En cuanto a la tradicion oral, se entiende a esta como la expresion cultural que se

transmite de generacion en generacion con el propoésito de difundir conocimientos,
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experiencias, culturas y tradiciones propias de una region, el proyecto integré al
proceso la forma escrita de esta, donde a través de textos de las manifestaciones
en verso, paremiologia, cuento popular e historias de la comunidad, se acerco
lddicamente a los estudiantes con el lenguaje; frente a las actividades y estrategias
establecidas con los textos anteriormente mencionados se fortalecié el proceso de
desarrollo de la competencia comunicativa lectora y el reconocimiento de la

importancia de la conservacion de la cultura.

Es importante resaltar la Escuela Nueva hace reconocimiento a las particularidades
de los estudiantes y la integracién de la riqueza existente del entorno, por tal motivo
exigio en el investigador un disefio y aplicacion de una secuencia didactica adaptada
al trabajo multigrado que implica tener en cuenta estos aspectos; disefio general
pertinente por la riqueza de los textos de tradicion oral para contextualizar los
procesos de ensefianza y aprendizaje, demostrando el fortalecimiento de la
competencia lectora, eficacia de las guias de orientacion, trabajo autbnomo y en

equipo y autorregulacion de los procesos.

De acuerdo a lo realizado, puede decirse que el proyecto se desarroll6 de modo
transversal, aunque el énfasis fue en el mejoramiento de la competencia
comunicativa lectora, también incluyé el desarrollo de estrategias de promocion de
la entidad cultural; esta integracién generé trabajo autonomo y autorregulacién de

los procesos de aprendizaje.

La orientacion de Escuela Nueva incluye participacion directa de las familias y
comunidad que se convirtid6 en un beneficio para el desarrollo del proyecto; esta
vinculacion motivé en gran sentido a los estudiantes, reflejAndose en procesos de
comunicacioén, creacion e interaccion en un aula dinamica donde se posibilitd el
aprendizaje significativo. Esta conexion de estudiantes con familiares en procesos
de lectura con textos de la tradicion oral de la region, gener6 en ellos el deseo de

hacer sus propias composiciones como también el compartir experiencias literarias.
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La préactica continua de los tipos de textos empleados en la secuencia didactica
(adivinanzas, retahilas, trabalenguas, rimas, cuento popular, entre otros) permiten
que los estudiantes enriquezcan su vocabulario y pronunciacién, puesto que estos
textos se transmiten generalmente de modo oral. Igualmente, el ejercicio acerca a
los estudiantes a las estructuras poéticas, manejando la rima, la entonacién y la
expresion corporal. Las actividades propuestas también incentivaron a la creacion
propia de los estudiantes, pues algunos ejercicios planteados invitaban a que los
estudiantes realizaran sus propias composiciones. En general, puede decirse que
este tipo de literatura permite una relaciébn del estudiante con su contexto,
ayudando, de este modo, al aprendizaje y a la consolidacién del conocimiento.
Aunque el énfasis estuvo en la lectura, no obstante el proceso conllevo a fortalecer

la escritura de manera significativa en los estudiantes.
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10.RECOMENDACIONES

En cuanto a las recomendaciones, se destaca en primera medida el compromiso y
responsabilidad que demandan los procesos investigativos, teniendo en cuenta que
estos permiten examinar la accion de enseflanza y asi, reconfigurar las practicas
pedagogicas segun sea el caso. De igual modo, se considera esta actividad como
un crecimiento académico y profesional, el cual puede ser tomado como referente
para futuras investigaciones similares, dentro de los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

una inclusién de elementos para la restructuracion de los planes de estudio que
respondan a la identificacion de aprendizajes efectivos, contextualizacion de
estrategias, establecimiento de criterios de evaluacion formativa y la incorporacion
de didacticas tendientes al desarrollo de procesos de competencias; transferencia
de experiencias pedagdgicas a otras instituciones, de manera que se desarrollen
procesos de integracion, ampliacion y mejoramiento de didacticas pertinentes y
eficaces a la praxis pedagogica; realizacion de intervenciones teniendo en cuenta
el contexto social a quienes estén dirigidos los proyectos, de este modo se permite
involucrar al estudiantado en el desarrollo de su propio proceso de aprendizaje; e
Integracion de las familias y de la comunidad en los procesos de lectura para
generando mayor motivacion, interaccién con adultos mayores, reconocimiento de

la cultura y avances significativos en la competencia comunicativa.

La investigacion en el aula. La practica docente requiere alternativas de promocion
de la reflexion pedagdgica que se dé a través de la profundizacion en el
conocimiento disciplinar y didactico dado por los aportes tedricos de la comunidad
intelectual ;conformacién de redes de aprendizaje colaborativo entre docentes que
orientan la modalidad Escuela Nueva para potencializar el trabajo multigrado,
analizar las guias de aprendizaje que sean adaptadas al contexto de los estudiantes

y en relacion con los referentes de calidad establecidos por el Ministerio de
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Educacion Nacional; el disefio y ejecucion de secuencias didacticas de ensefianza
de la lectura como herramienta importante en la formacién integra e integral del ser
humano para su desarrollo en sociedad; y la practica efectiva de la lectura para

enriguecimiento personal, social y familiar.

En cuanto a los procesos de lectura, las recomendaciones se centran en el uso de
la tradicion oral, como un recurso que permite el desarrollo de habilidades para la
comprension y conducente a la generacion de competencias para la produccion.
Esto a través de practicas de lectura con sentido y en situaciones comunicativas
adoptando estrategias que vinculen la variedad socio familiar de los estudiantes;
gestion en el aula por medio del intercambio, la conversacion, la literatura, la
oralidad y diferentes modos de leer; pluralidad en los textos reconociendo las
caracteristicas y el nivel de desarrollo de los estudiantes; uso de la biblioteca
generando contacto afectivo con el libro y lectura intensiva en voz alta y en silencio,

compartida e individual.
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ANEXOS

Anexo A. Carta consentimiento

CONSENTIMIENTO INFORMADO PADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES

Institucidn Educativa;
COLEGIO SAN BENITO DE PALERMO SEDE C

Estudiante Maestris Alclrs Araque Duefias C.C. 28182600

vo_ Necouee lowre Tag Menane

mayor de edad, [ | madre, | ) padre, l)mm:.-o[)represammmquhm
£0ueR00 JONC popeans YOS de (5 aos de edad, he
(hemos| sido informadols) acercs de |3 grabacidn del vicleo de pedctica Investigstiva, el cual se
requiere para gue ef docente de mi hijo(a) pueda Bevar a cabo su proceso de investigacion titulsda
“ LA TRADICION ORAL PARA FORTALECER LA COMPETENCIA LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE L
COLEGIO SAN BENITO DE PALERMO SEDE C* Luego de haber sido informadols) sobre las
condiciones de Ia participacion de mi [nuestro) hijo[a) en la grabacidn, resueito todas las inquictudes
y comprendido an su totalidad la infarmacitn sobre asta mctividad, entiendo [entendemos| que: «
La participacién de mi (nuestro) hijola) en este video o los resultados obtenidos por el dotente no
tendedn repercusiones o consecuencias en sus actividades: escolares, evaluaciones o calificacknes
en el curso. » La participacidn de mi (nuestro) hijo(a) en el videa no generard ningun gasto, ni
recibiremos remuneracdn alguna por su participacion. * No habrd ninguna sanckdn para mi
[nuestro) hijola) an caso de que no autorcemos s participacidn, » La identided de mi (noestro)
hiicd{a) no serd publicada v 135 imdgenes v sonidos registrados durante 3 grabacidn se wtllizardn
Unicamente para ks propdsitos del objeto de Investigacion y como evidencia de ka3 practica
educativa del docente. « Las entidades a cargo de realizar ef andlisis de evidoncias y el docente
evaluado garantizardn ks proteccion de kas imdgenes de mi {nuestro) hijo[a) y el uso de kas mismas,
de acueedo con 1 narmatividad vigente, dorante y posternarmente al procesa de imvestigacidn del
docente. Atendiendo a & normatividad vigente sobre comsentimientos informados, y de forma
consclente y voluntaria [ | DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO [ | NO DOY [DAMOS) EL
CONSENTIMIENTO para iz participacidn de mi {nuestro) hije (3) @n la grabacion del video de practica
educativa del docente en ks instalacones de la institucidn Educativa donde estudia. Lugar y Fecha:

s B ‘—~-“ .'-"'
T ol =)
E Téﬁéﬂi =  10%2alT44q49

m‘u’n MANRF CC/CF- FIRMA PADRF (C/CF: FIRMA ACLINENTE 0O RFPRFSENTANTF | FGAI OC/F-

boa.
ALCRA ARAQUE DUERAS
Docente Sede C Coleglo San Benito de Palermo
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Anexo B. Carta al Rector

San Benito Santander, 20 de septiembre de 2016

Especialista

MILTON ALBERTO GONZALEZ GAMBA
Rector Colegio San Benito de Palermo
San Benito, Santander

Atento saludo:

Dentro de la formacian de Postgrado de los futros Magister en Pedagogia de la
Universidad Industnal de Santander, de la cual hago parte, por ser una de las
beneficiarias del programa Becas para la Excelencia Decente del MEN Ministerio
de Educacion Nacional, y como requisito para optar al titulo, es de wital
importancia desarroliar un proyecto de investigacion accién de corte cualitativo en
1a Institucadn Educativa en la cual laboro.

Para cumplir con dicho parametro, he propuesto como proyecto de Intervencion en
el aula: “La tradicién Oral: para fortalecer fa competencia comunicativa Lectora con
Jos estudiantes de la Modalidad de Escuela Nueva del colegio San Benito de
Palermo Sede C* durante el afo 2017, y que tiene como objetivo determinar la
influencia de un recurse mediador en la capacidad cde comprender y usar
eficazmente formas del lenguaje escrito.

Es importante sefislar que la Intervencién na condleva ningun gasto para la
mstitucién y que se tomaran los resguardos necesarios para no interfeds con el
narmal funcionamiento de las actividades propias del plan de estudgos De igual
manera, se realizara la sociaizacion y se entregara a los padres de familia y/o
acudientes un consentimiento moanado donde se les solicita el permiso para
grabar las clases de sus higos/acudidos en el drea de Lengua Castellans, se
analicen ylo padliquen los escritos que 0 estudiantes produzcan durante el
proceso, |a propuesta se desarrolla teniende en cuenta las consideraciones éticas
de la investigacidn accion, Por tal motivo solicibo su autorizacion para realizar el
dicho proceso y celecar ef nombre de la Insttucion Educativa en los cocumentos
correspondisentas

Agradezco su apoyo y colaboracién a mi sclicitud,

Alentamente,

4?2:*'3_—
ALCIRA ARAQUE DUENAS

Docente sede C, Colegic San Benilo de Palermo
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Anexo C. Instrumento observacion par.
Reflexion sobre practica pedagdgical??
Docente: Alcira Araque Duefas
Fecha:
Area: Lenguaje  hora: Inicio Final

Objetivo: Realizar una observacion sobre la practica pedagdégica como insumo a la
reflexion de la misma, y plantear acciones conducentes al mejoramiento continuo.
Observador: Maria Fernanda Castillo Vargas. Par docente Primaria Modalidad

escuela Nueva.

A. COMPLETAMENTE EN DESACUERDO B. ALGO EN DESACUERDO
C. ALGO DE ACUERDO D. COMPLETAMENTE DE ACUERDO
Afirmacion A B |C|D Observaciones

Se genera un clima de respeto entre estudiantes y
docente

Los objetivos de aprendizaje son conocidos por el
docente y estudiantes

Se logra espacio de activacion de conocimientos previos

Todos los estudiantes se involucran cognoscitiva y
activamente en los diferentes momentos de la clase.

Se demuestra desarrollo de actividades planeadas

Se logra disposicion de los estudiantes para aprender

Los estudiantes participan activamente, formulan

preguntas

Se distribuye adecuadamente el tiempo garantizando el

desarrollo eficaz de la clase

122 Basado en Instrumento de acomparfiamiento en aula. Ministerio de educacion Nacional. Todos a
aprender 2.0.
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Los estudiantes desarrollan actividades de trabajo en

equipo, individual

Se integran adecuadamente recursos y materiales para

un mejor desarrollo del proceso.

Y evidencia la integracién de los padres o personas que

viven los nifios en el aprendizaje.

Se desarrollan acciones de evaluacién de tipo auto,
hétero y coevaluacion.
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Anexo D. Instrumentos prueba de competencia comunicativa lectora

D.1 Diagnostico.

COLEGIO SAN BENITO DE PALERMO SEDE C SAN BENITO SANTANDER
GRADO SEGUNDO

Estimado estudiante, te invito a leer y responder la siguiente prueba de
competencia comunicativa lectora, tiene como propdsito conocer
fortalezas y/ o debilidades en el proceso lector. Es importante resaltar que
los resultados obtenidos no se dardn a conocer de forma individual, sdlo
serdn tenidos en cuenta para adelantar la propuesta de investigacion
titulada LA TRADICION ORAL PARA FORTALECER LA COMPETENCIA
COMUNICATIVA LECTORA EN ESTUDIANTES DE ESCUELA NUEVA, SEDE C
COLEGIO SAN BENITO DE PALERMO - SAN BENITO SANTANDER.

Propuesta de la docente Alcira Araque Duenas, en el proceso de la Maestria
en Pedagogia con la UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER. UIS. Sede

Socorro.

Agradezco su disponibilidad para la presentacion de la prueba.
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Responde las preguntas 1 a 4 de acuerdo con el siguiente texto:

Habia una vez, una mama pdjara que, escondida en lo alto
de un arbol, cuidaba sus tres huevecitos sin abandonarlos
nunca. Mientras tanto, papad pdjaro, volando del nido al
campo y del campo al nido, le traia comida eligiendo para

ella los granos mas blanditos y sabrosos.

Una hermosa manana de primavera, la mama pagjara oyé
“cric, cric...”, entonces alzé las alas y vio que habia nacido

uno de sus hijitos.

jQué feliz soy! -exclamo y levanté el vuelo hacia el cielo azul

e Pregunta 1.

5Qué hizo la mama pdjara después de escuchar el sonido “cric, cric...”?
A. Alzd las alas y vio que habia nacido uno de sus hijitos.
B. Cuido sus tres huevecitos y luego levantd el vuelo hacia el cielo azul.
C. Levanto el vuelo hacia el cielo azul y exclamé “iLe llamaremos Cipil”.
D. Vio que habia nacido uno de sus hijitos y alzé las alas hacia el cielo

azul.

e Pregunta 2.
2Qué indica el sonido “cric, cric...” que oyd la mamad pdjara?

A. Que el papd pdjaro traia comida.
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B. Que un huevecito se habia roto.
C. Que habian nacido los tres pajaritos.

D. Que los granos estaban muy sabrosos.

e Pregunta 3.

5Qué titulo le pondrias a la historia2
A. La pdjara escondida.
B. Los huevecitos abandonados.
C. El nacimiento de Cipi.

D. El papd pdjaro y los granos de maiz.

e Pregunta 4.
sEn qué momento el papd pdjaro volaba del nido al campo y del campo
al nido?

A. Luego de que la mama pdjara cuidara de sus tres huevecitos.

B. Al mismo tiempo que la mamad pdjara cuidaba de sus tres

huevecitos.
C. Antes de que la mama pdjara cuidara de sus tres huevecitos.
D. Después de que la mamd pdjara habia cuidado a sus tres

huevecitos.

Responde las preguntas 5 a 7 de acuerdo con el siguiente texto:
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Esperanzas

Si tuvieras alas como grandes dguilas
cruzando nubes, mirando al mundo.
Disfrutariamos llegando lejos.

Muy lejos del miedo, de las pesadillas.
Desde lo alto lo dicen ellas:

“Las alas son los suenos profundos”.

ORLANDO FENIX.

e Pregunta 5.
Segun el texto, si tuviéramos alas 3a dénde llegariamos?
A. Alos suenos.
B. Muy lejos del miedo.
C. Cerca del mundo.

D. Alas pesadillas.

e Pregunta é.
En la historia, ;quién dice "“Las alas son los suenos profundos”?
A. Las pesadillas

B. El mundo.

265



C. Las nubes.

D. Las grandes aguilas.

e Pregunta 7.
El titulo “Esperanzas” se relaciona con
A. El deseo de poder volar.
B. El sueno con pesadillas.
C. El miedo a vigjar lejos.

D. El amor por las aves.

Responde las preguntas 8 a 11 de acuerdo con el siguiente texto:

El pastor y las cabras salvajes

Un pastor conducia su rebaino al campo, cuando se dio cuenta de que unas
cabras salvajes se habian mezclado con las suyas.

En la noche las llevé a todas a un refugio. Como al dia siguiente estallé una
gran tormenta, no pudo sacarlas a pastar y debié mantenerlas encerradas.
Al darles de comer, a las cabras propias les eché el pasto estrictamente
necesario para que no se murieran de hambre. En cambio, a las cabras
salvajes les aumenté la racion con el fin de atraerlas.

Cuando pasé el mal tiempo, el pastor sacé el rebano a la pradera. Al verse
libres, las cabras salvajes escaparon corriendo hacia la montana.

Iritado, el pastor les grité:

- iDesagradecidas, me abandonan después de los cuidados especiales que

tuve con ustedes!

Sin dejar de correr, las cabras salvaijes le respondieron:
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e Pregunta 8.
En la historia, |as cabras salvajes desconfiaron de
A. La tormenta.
B. La actitud del pastor.
C. El sabor de la comida.

D. Las cabras del pastor.

e Pregunta 9.
En el texto, el pastor les dice a las cabras salvajes “iDesagradecidas, me
abandonan después de los cuidados especiales que tuve con ustedes!”,
porque

A. Estd contento con ellas.

B. Quiere que se vayan.
C. Quiere que corran mds.
D.

Est& furioso con ellos.

Pregunta 10.

En el texto se presenta
A. Un didlogo entre el pastor y las cabras salvajes.
B. Una descripcidn de una tormenta.
C. Un didlogo entre las cabras salvajes y las otras.

D. Una descripcidn del pastor.

e Pregunta 11.
Las cabras salvajes consideran que el pastor es
A. Grunon.
B. Salvaje.
C. Viejo.
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D. Traicionero.
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Lee el siguiente texto:

EL AGUA

sPor qué hay que

cuidar el agua?

-

No solo por eso; sino hay agua,
tendremos mala nutricion, hambre

y enfermedades. Por eso el agua

es el principal recurso natural.

Porque se puede acabar. 3Y con
que nos vamos a banar?g jNo

podré lavar a mis munecos! iNo

existirdn las piscinas! )

Pregunta 12. 3Por qué el agua es el principal recurso natural?

A.
B.

Porque hay muy poca agua y se puede acabar.
Porque si no hay agua ftendremos mala nutricion, hambre vy

enfermedades.

. Porgue si se agota el agua no existirian las piscinas.

Porque si falta el agua no podremos banarnos nilavar los munecos.
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Responde las preguntas 13y 14 de acuerdo con el siguiente texto:

esta en el mar.

Cae del cielo
y al cielo va.

I Adivinanza

LY Dl W hy
S TENTTRY LA
[N ’

ol -
-,"f:' R T

Esta en el grifo,

r "'
-.'f.',.“jih': l.!uri

Andnimo

e Pregunta 13

Poema

/Qué es el rio?
El rio
es un barco
que se derritio.

Jairo A. Nino

Observa las imdgenes que hay en la adivinanza 3Cudl es la solucion de la

adivinanza?
A. El mundo.
B. El agua.
C. Lallave.

D. El mar.
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e Pregunta 14
Para resolver la adivinanza se debe
A. Seguir las pistas.
B. Repetirlas palabras.
C. Elegir un objeto.

D. Buscar un titulo.

Responde las preguntas 15 A 19 de acuerdo con el siguiente texto:

— ~, —
¢Quién es Sie? Pero su gran respeto y amor lo
dirigian a la diosa Sie, mujer
Quiero contarte que los muiscas inmortal protectora de las fuentes,
reconocian la importancia del los rios vy las lagunas. Observa, asi
agua como liquido indispensable me la imagino:

para los seres vivos. Por ello, las
lagunas y los humedales eran
lugares sagrados, templos donde
se encontraban con sus dioses y
realizaban sus ceremonias.

Las ranas, como habitantes de
esos lugares sagrados, eran consi-
derados seres muy especiales.

Autor: Goton.

e Pregunta 15.
En el fexto se busca
A. Describir fisicamente a las ranas.
B. Explicar quién es Sie.
C. Describir el lugar donde vivian los muiscas.
D

. Explicar qué es una ceremonia.

Pregunta 16.
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Segun el texto, spor qué las lagunas y los humedales eran sagrados para 1os
MuisCas?

A. Porque alli abundaban los dioses.

B. Porque ellos adoraban alas ranas.
C. Porque alli habia templos.
D

. Porque ellos reconocian a importancia del agua.

Pregunta 17.

Del texto, se puede concluir que Sie es
A. Una senora que limpia las lagunas.
B. La diosa del agua.
C. Una mujer amante de las ranas.
D.

La diosa de las ranas.

Pregunta 18.
2Quién cuenta la historia de la diosa Sie?
A. Los muiscas.
B. Sie.
C. Gotoén.
D.

Los ninos.

Pregunta 19.

La imagen de Sie permite
A. Saber como era la diosa.
B. Mostrar cémo se imaginaba Gotén a la diosa.
C. Saber coémo veian los muiscas a la diosa.

D. Mostrar cdmo la creian las ranas.
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Responde las preguntas 20 y 21 de acuerdo con el siguiente texto

i te
Cierra la llave de agua mientras

enjabonas lag manos.

Al ayudar con [og

todos juntos y con |
mitad,

platos, enjuagalos
a llave abierta 3 |a

Usa la ducha en vez de la tina.

-
Si ves una tuberia goteandq
javisa!

Sin agua no podemaos vivir

N J

Pregunta 20

Este texto es:
A. Un poema
B. Una carta
C. Un ofiche

D. Una tarjeta

Pregunta 21
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2 Qué se quiere lograr con la informacién que se encuentra entre las nubes?
A. Ensenarle al lector cdmo evitar el desperdicio de agua
B. Instruir al lector sobre como banarse en la tina
C. Mostrarle al lector los pasos para lavar los platos.

D. Explicarle al lector las caracteristicas esenciales del agua.

PRUEBA COMPETENCIA COMUNICATIVA LECTORA
GRADO TERCERO Y CUARTO

Lee la historia y luego responde las preguntas 1y 2

N

Una visita inolvidable Mi mama le dijo a mi papa:

—¢; Por qué no vamos a un museo?
Me llamo Juan, tengo nueve
afnos y me gusta dibujar. La Papa contesté:
verdad es que me empezd a
interesar el dibujo desde el afo
pasado cuando mis papas me
llevaron a un lugar que me
encanto.

—iComo se te ocurre? Hoy juega
mi equipo de futbol favorito.

Y mi hermano agregé:

—iNo nos lo podemos perder!

Era mi cumpleafios y queriamos
celebrar. Pero mi mama insisti6 hasta que

logré que fuéramos al museo.
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Pregunta 1

En la historia, al papd y al hermano de Juan

A. Les encanta los museos.

B. Les gustalos chistes.

C. Lesfascina el fUtbol.

D. Les atrae caminar.

Pregunta 2

En el texto, jQuién dice “iNo nos lo podemos perder!”?2

A. La mamd.

B. El papd.

C. Elhermano de Juan.

D. Juan.
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Continla leyendo la historia y luego responde las preguntas 3y 4.

T T

| Cuando llegamos se vefa que el museo
era muy elegante.

Era el lugar mas maravilloso que habfa Mi mamd estaba muy ansiosa, entonces
visto. jEra increfble! Yo querfa verlo me tomé de la mano e iniciamos el reco-
todo. rrido. Por su parte, mi hermano y mi

papa seguian muy callados.

Pregunta 3

La expresion “iEra increible! Yo queria verlo todo” indica que Juan estaba
A. Asombrado.
B. Asustado.
C. Atferrado.
D. Aburrido.
Pregunta 4
5Como se ve el papd de Juan en el museo?
A. Satisfecho

B. Deseoso

C. Alegre
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D. Aburrido

Continla leyendo la historia y luego responde las preguntas 5y 6

T

Lo primero que hicimos fue entrar en
un salén que se llamaba El salon de la

nina bonita.

Habfa muchos cuadros sobre una nifia.
Nos detuvimos en uno en especial y el
guia del museo dijo: —Esta era una nifia
bonita, bien bonita.

Pregunta 5

Tenia los ojos como dos aceitunas negras,
lisas y muy brillantes. Su cabello era riza-
do y era como hecho de finas hebras de
la noche. Su piel era oscura y lustrosa,
méds suave que la piel de la pantera cuan-
do juega en la lluvia.

Lo que dice el guia sobre La nina bonita es una descripcion de

A. Lo que pensaba

B. Los que sentia

C. Su fisico

D. Sus gustos

Pregunta 6

Segun el guia, 3Cémo era el cabello de la nifna?

A. Rizado
B. Largo
C. Liso

277




D. Corto
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Continla leyendo la historia y luego responde las preguntas 7 y 8

T

Cuando salimos del salén mi hermano
dijo:

—jQué nifa tan bonita! Quiero seguir
viendo cuadros y conodiendo sus historias!

Después entramos en un salén llamado
el saloén del Sapo y la luciérnaga.

Apenas entramos, mi papé se acercd
con mucha curiosidad al cuadro. Parecia
que ese sl le habia gustado y se quedd
leyendo en voz alta lo que decia en el
cuadro.

Pregunta 7

T

—jEscuchen! Parece interesante! —dijo
mi papé—. Esta fabula tiene como titulo
jEl sapo y la luciérnaga!

2Qué informacién nos da el titulo {El sapo y la luciérnagat

A. Informa cémo son los personajes
B. Informa cudles son los personaijes
C. Informa cudndo ocurre la historia
D. Informa dénde ocurre la historia
Pregunta 8

sPor qué dice “jEscuchen! Esta fabula tiene como titulo jEl sapo y la luciérnagal”?

A. Porque le gustan las luciérnagas.
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B. Porque le parece chistoso.

C. Porgue le parece interesante.

D. Porque le gustan los sapos.

El sapo y la luciérnaga

En un pantano un sapo gordo croaba
y de repente vio que algo brillaba.

Saber qué era no podla.
jEra una luciérnaga que resplandecia!

Entonces el sapo pensé:

“i Nadlie tiene el derecho a lucir cualidades
que yo no puedo mostrar!”
R

Pregunta 9

En el texto la palabra Entonces sirve para

Mortificado

el sapo salté a su lado

y con su vientre

la cubrié totalmente.

La luciérnaga, bien inocente,
Le pregunto:

—¢ Por qué me tapas?

Y el sapo le contest6:

—¢Por qué brillas?”

Ry "ff’i‘~ﬁh}:q?.ml|m‘.|

A. Contarlo gue hizo el sapo antes de salir del pantano.

B. Narrarlo que le ocurrié a la luciérnaga al ver al sapo.

C. Contarlo que hizo la luciérnaga antes de encontrar al sapo.

D. Narrar lo que pensd el sapo después de ver a la luciérnaga.

Pregunta 10
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2Qué hace el sapo en la fabula?

A. Croar, preguntar, brillar, saltar.

B. Croar, ver, pensar, saltar, cubrir.

C. Croar, ver, brillar, preguntar, saltar.

D. Croar, pensar, preguntar, brillar.

Pregunta 11

Cuando el sapo dice “jNadie tiene el derecho a lucir cualidades que yo no puedo

mostrarl, se comporta de manera

A. Egoista

B. Amable

C. Comprensiva

D. Desconfiada

Responde las preguntas 12, 13, 14, 15y 16 a partir de la lectura del siguiente texto
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Pregunta 12

Santa Marta, marzo 18 de 2012

Hola, familia:

Mi_hermano Juan dice que el nuevo colegio es muy

aburrido. Para mi no es asl, pues alli he encontrado

muchos amigos, pero lo que mas me llama la atencién

es la cantidad de actividades que programa el colegio

para los alumnos.

Por ejemplo, la semana pasada fue la inaguracién de

los juegos deportivos. Les cuento que mi equipo de

futbol fue el campeén. La premiacion sera el sabado

entrante.

La préxima semana tendremos una salida ecolégica al

rio Guachaca, para hablar sobre el medio ambiente.

¢ Cierto que este colegio es chévere?

Bueno, quiero decirles que los extranio mucho y que ya

pronto estaré con ustedes, saludos.

Juanita

2Cudles son las partes que tiene el texto que escribié Juanita?

A. Saludo - desarrollo — despedida

B. Inicio — nudo — desenlace

C. Pregunta -respuesta

D. Afirmacién — explicacion
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Pregunta 13
5Qué expresa Juanita en la carta?
A. Tristeza.
B. Sorpresa.
C. Entusiasmo.
D.

Cansancio.

Pregunta 14
sPor qué Juanita no estd de acuerdo con lo que afirma su hermano del nuevo colegio?
A. Porgue en el colegio hay muchas actividades.
B. Porque extrana mucho a su familia.
C. Porgue la préxima salida es a Guachaca.
D.

Porgue su equipo de futbol es el campedn.

Pregunta 15
De Juanita se puede afirmar que
A. Extrana su anfiguo colegio.
B. Esuna nina muy activa.
C. Esuna nina de pocos amigos.
D.

Vive fuera de Santa Marta.
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Pregunta 16
5En cudl de las siguientes situaciones, escribirias una carta como Ia que escribidé Juanita?
A. Para expresar un sentimiento.
B. Para solicitar informacion.
C. Para dar una autorizacion.
D.

Para hacer una invitacion.

Responde las preguntas 17,18,19 y 20 a partir de la lectura del siguiente texto.

RAN FESTI,
e
Intercolegiado de

TEATRO, 2012

L in ..
cr‘:-s NiNos y |os jévenes
amos arte y cyltura

Tu pf'ESEﬂcfa es fmpartanfe

Colegio: Instituto Nueva Colombia
Fecha: Marzo 31 - abril 3 de 2012
Hora: 7 p.m.

Pregunta 17
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2De qué se informa en el afiche?
De un encuentro deportivo.

De un evento cultural.

0w »

De una campana politica.
D. De unalabor social.

Pregunta 18

5Qué representa la decoracién en el afiche?
A. Un escenario teatral.
B. Un espectdculo de circo.
C. Una fiesta de disfraces.
D.

Una presentaciéon de titeres.

Pregunta 19
2Qué se busca con el afiche?

A. Organizar el evento.

B. Que todos asistan al evento.
C. Que todos admiren el afiche.
D.

Mostrar los comediantes.

Pregunta 20
Con la expresion “jVEN, PARTICIPA y DIVIERTETE!”, se pretende

A. Invitar.
B. Ordenar.
C. Rogar.
D. Reclamar.
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Responde las preguntas 21 y 22 a partir de la lectura del siguiente texto

RN FESTI,,

Intercolegiado de
TEATRO, 2012

Los nifios y jos jévenes
creamos arte ¥ cultura

. Uena los siguientes datos: 2. Dale el siguiente dinero
a tu profesor:

GRAN RIFA
Organiza el Comité de Padres de Familia C.0}.

PARTICIPA Y GANA

Se rifara:

® Lna cabija.
* Una vajilla.
. Unp:lqlo asado. Valor $ 5.000

* Un regalo sorpresa.

Se realizara en el auditario
del calegio el 20 de febrero.

Tu presencia es importante

Colegio: Instituto Nueva Colombia
Facha: Marzo 31 - abril 3 de 2012
Hora: 7 p.m.

Pregunta 21

sEn qué se parecen el afiche y la boleta de la rifa?
A. Enlos dos se busca la participacion de la gente.
B. Enlos dos se vende un producto.
C. Enlos dos se anuncia un festival.

D. Enlos doslos organizadores son los ninos.

Pregunta 22

2Qué debes haces para participar en la rifa?
A. Escribir mis datos personales y pagar el valor de la boleta.
B. Pagar el valor de la boleta y seleccionar uno de los premios.
C. Organizarla venta de boletas y escribir mis datos personales.

D. Memorizar el nUmero de la boleta y seleccionar uno de los premios.
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D.2 PRUEBA DE SALIDA COMPETENCIA COMUNICATIVA LECTORA

COLEGIO SAN BENITO DE PALERMO SEDE C SAN BENITO SANTANDER
GRADO SEGUNDO

Estimado estudiante, te invito a leer y responder la siguiente prueba de
competencia comunicativa lectora, tiene como propdsito conocer
fortalezas y/ o debilidades en el proceso lector. Es importante resaltar que
los resultados obtenidos no se dardn a conocer de forma individual, sdlo
seran tenidos en cuenta para reflexionar sobre la propuesta de investigacion
titulada LA TRADICION ORAL PARA FORTALECER LA COMPETENCIA
COMUNICATIVA LECTORA EN ESTUDIANTES DE ESCUELA NUEVA, SEDE C
COLEGIO SAN BENITO DE PALERMO - SAN BENITO SANTANDER.

Propuesta de la docente Alcira Araque Duenas, en el proceso de la Maestria
en Pedagogia con la UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER. UIS. Sede

Socorro.

Responde las preguntas 1, 2,3 y 4 a partir de la lectura del siguiente texto:
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Suenos que sohamos

Anoche sofié que tenia unas alas grandes,
blancas, suaves y muy bonitas. Con ellas
volaba y volaba por encima de las casas,
los edificios vy los parques.

Entre las nubes estaban Cecilia la tortuga
vy Andrés el conejo, mis mejores amigos.
Ellos jugaban muy contentos con una
nube, aunque no tenfan alas como las
mias.

Me acergué flotando vy les dije:

— Hola amigos, jpuedo jugar con
ustedes?

Pregunta 1

¢Recuerdas que e ocurre a Rafa en el sueno? Marca la opcian que presente los eventos en el

orden en el que ocurrieran.

MIS AMIGOS

— Claro Rafa, solo tienes que volar y
llevarnos a nuestra casa— dijeron
ellos.

Cuando empezamos a volar, la nube nos
persiguid por el cielo hasta alcanzarnos.
La senti muy cerca de mi cara, era fria,
hameda y peluda.

En ese mismo instante me desperté y
isaben lo que vi? Encima de mi estaba
Sony, mi perro, lamiendo mi cara y
haciéndome cosquillas con sus orejas.
Fue un suefio muy divertido.

Vuelo sobre [a ciudad -~ Encuentro con los amigos - Huida - Rafa se despierta,

A

B. Encuentro con los amigos - Rafa se despierta — Huida - Vuelo sobre [a ciudad

G Huida - Vuelo sobre Ia ciudad - Rafa se despierta - Encuentra con los amigos.

0. Vuelo sobre |a ciudad - Huida - Rafa se despierta - Encuentro con los amiges.
Pregunta 2
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Que hacian Cecilia la tortuga y Andrés el conejo?

A. Sonaban con su mMejor amigo.

B. Se hacian cosquillas con sus orejas.

C. Jugaban con una nube.

D. Volaban por encima de las casas.
Pregunta 3

¢Por que, antes de despertar, Rafa sintio la nube muy cerca, fria, humeda y peluda?

A Porque tenia miedo que los alcanzara.

B. Porque su perro estaba lamiendole la cara.

C. Porque las nubes producen esa sensacion.

D. Porgue en el cielo el clima es diferente.
Pregunta 4

En el sueno de Rafa, ;quién dice "solo tienes que volar y llevarnos a nuestra casa™

La nube.

Sony.

A
B Los amigos de Rafa.
C.
0. Rafa.
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ContinUa leyendo la historia y luego responde las preguntas 5, 6y 7

El conejo y la tortuga

El conejo y la tortuga eran buenos amigos. Sin embargo el congjo era muy presumido.

Tortuga, siempre te gano en to-
do. ;Qué tal si hoy apostamos
una carrera? ;O te da miedo por
ser tan lenta?

Soy lenta porque soy paciente,
&5 mejor asi.

Wamaos a competir. 5i ganas, te
invito a almorzar a mi casa.

Bueno, trato hecho.

La carrera comenzé y el congjo, que era muy répido, tomd mucha ventaja a la tortuga.
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Asi gque confiado de |a distancia que le llevaba
a su amiga, aprovechd para descansar, con tan
mala suerte que se quedé dormido.

201



Puede que seas mas veloz,
pero siempre te pierdes en
todas partes por dormilén.

Te felicito, ganaste.
Vamos a comer y a
descansar.

Pregunta &5
Segun el texto ;cuando se durmid el conegjo?

Antes de la carrera.

Durante la carrera.

o m P

Después de la carrera.

D. Cuando acabo la carrera.
Pregunta é

En la historia del conejo y la tortuga, sabemos que van a hacer una carrera gracias a

el dialogo que hay entre los dos personajes.

la descripcion que hace Rafa de sus amigos.

la explicacion del narrador sobre como era el conejo.
la narracion gue hace la tortuga de lo que le ocurrio.

oo0mpE
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Pregunta 7
Al final de la historia, cuando el conejo dice “Te felicito, ganaste” indica que

aceptd su derrota.
desea pagar la apuesta.
quiere la revancha.

dejo ganar a su amiga.

OO mE

AEE>- Confin(a leyendo la historia y luego responde las preguntas 8 y 9:

Cancién de los amigos incondicionales

Rafa siempre esta contento.
Tiene amigos de verdad.
El congjo y la tortuga
por siempre estaran.
Ellos son sus comparieras
que le ensenian dia a dia
el valor de 3 amistad

Pregunta 8

Ein el texto, la palabra "ellos™ se refiere a

A otros amigos de Rafael.

B. el conejo y la tortuga.

C. el conejo y Rafael.

D. Rafael y la tortuga.
Pregunta 9
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Del titulo de la cancion, se puede afirmar gque:

Rafa y los animales del bosque se divierten.
Los amigos de Rafa a veces aparecen.
Rafa siempre cuenta con sus amigos.

ocomp

El conejo y la tortuga se olvidan de Rafa.

Responde las preguntas 10y 11 a partir de la lectura del siguiente texto:
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B 2 = N } ) \

jHola Wipaol, n
cquieres salir a
nadar con nosotros?

Lo siento Wamba,
mi doctor me dijo que me
preparara, me hara
un examen de sangre.. y
no he estudiado.

Tornado de: http://www.gusanito.com/esp/descargas/tiras_cormicas/tiras_comicas/examen,/3489

Pregunta 10

En el cuadro 2, la actitud de los amigos de Wipo es de

aburrimiento.

s

B. angustia.
C. cansancio.
D.

sSorpresa.
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Pregunta 11

En el cuadro 7, Wipo esta

iy preparandose para ir a nadar.
B. leyendo sobre medicina.
C. estudiando para un examen.

D. ewvitando jugar con VWamba.

Responde las preguntas 12 y 13 a partir de la lectura del siguiente texto:

¢ TUACIONES DE LA VIDA COTIDIAN 4

Esa es la lista de los

libros de texto del cole
gue te van a salir gratis.

Y esta otra la de los juegos
gue me vas a comprar con
lo que te ahorres.
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Pregunta 12

En la imagen, el gesto del padre, al leer la lista de textos, indica

A dolor.

B. alegria.

C. sorpresa.
D.

cansancio.

Pregunta 13

Por la manera como el nino le habla a su padre, se puede afirmar gue

sabe como convencer a su padre.
tiene dudas de lo que desea comprar.
le tiene miedo a su padre.

busca siempre las rebajas.

OO0 D p

Responde las preguntas 14, 15,16 y 17 a partir de la lectura del siguiente

texto:
Situacion 2 Recuerden, hay
E' _ que ser solidarios.
Profesor, necesito un N\/\,—
lapiz pero no me lo A M
prestan. El nunca viene, y

se lleva las cosas.

pareciera que nunca

Yo se lo presto,
necesitaran un favor.

Pregunta 14
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¢Cual es la razon por la gue los estudiantes no le prestan el lapiz a su companero?

A Porgue los estudiantes no tienen lapices.

B. Porgue el profesor no los deja prestar sus dtiles.

C. Porgue el estudiante se lleva las cosas.

0. Porgue el estudiante tal vez dane el lapiz.
Pregunta 15

La historieta se compone de

A retratos.

B. imagenes y palabras.

C. senales.

D. dibujos y cuadros.
Pregunta 16

¢HQue busca el profesor cuando dice “Recuerden, hay que ser solidarios™?

A Educar al nino que saco prestado el lapiz.

B. Cambiar la actitud de sus estudiantes.

C. Hacer que los ninos cuiden sus lapices.

0. Corregir al nifo para gue no se lleve las cosas.
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Pregunta 17
Cuando el nino dice “profesor, necesito un lapiz pero no me lo prestan’, esta
explicando un punto.

exponiendo una queja.
presentando una excusa.

oO0mPE

solicitando una disculpa.

Responde las preguntas 18 y 19 a partir de la lectura del siguiente texto:

¥ i5i, pero usted [§
viene en :
contravia!

Asi no se
arreglan las
COsas.

Usted tiene la qﬂg 23551”5; lﬁa
culpa por no ;
dejar pasar. perdido.

Pregunta 18
Para gue se acabe la discusion, uno de los participantes en la situacion dice:

“Usted tiene la culpa por no dejar pasar”.
“MNo busque lo que no se le ha perdidao™

“Corrase de ahi”.

o0 P

“Asi no se arreglan las cosas”.
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Pregunta 19

¢Hue muestran en comun los participantes en la situacion 2 y en la situacion 37

La falta de cordialidad entre los participantes.
La escasa comunicacion entre los participantes.

La falta de astucia de los participantes.

O 0O m P

La poca fortaleza de los participantes.

Responde las preguntas 20 y 21 de acuerdo al siguiente texto

Un gato goloso, que no vivia en la granja, pidio que lo dejaran cantar su cancion:

_——"_"_—____EL GATO GOLOSO . pues le pegué a un gaEi_c_c_),______"——
-Goloso porque le gusta mucho la
leche-

“de castigo te pongo
que le des un besito”.

Estaba una pastora
cuidando un rebafito,
con leche de sus cabras
se fue a hacer un quesito.

El beso se lo dio
y la cancign se acabo.

Un gato la miraba

con ojos golositos,

“si tU metes la pata
te doy con un palito”.

El gato la metio
y la pastora le pego;
fue a confesarle su falta Adaptacion de Estaba una pastora. Cardona,
a su padre Pablito. Mohora Maria. Mis primeras canciones
Perdoname padre favoritas. Zamora Editores. Bogota, 2002.

Pregunta 20

Segun el texto, si el gato mete la pata, la pastora

le da un besito.

lo manda con Pablito.

le pega con un palito.

lo mira con ojos golositos.

o0ompr

Pregunta 21
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En la historia, quien dice "de castigo te pongo gque le des un besito” es:

El papa Pablito.
El gato goloso.
La Pastora.

La cabra.

R

PRUEBA COMPETENCIA COMUNICATIVA LECTORA DE SALIDA

Responde las preguntas 1 a 4 de acuerdo con el siguiente texto:

B\EN“ENIDOS A LA GRANJA

- "w\ / ____MH_"'“““-———

LA GRANJA marrano lo hicieron de animales peludos
como la oveja, algunos que galopaban
Habia una vez un granjero que vivia en como el caballo se disfrazaron de
una granja muy bonita con su esposa y saltarines como la rana, y otros gue
sus hijos; todos ayudaban con la cria y el nadaban como el pez se disfrazaron de
cuidado de distintos animales y cultivos. voladores como el pajaro. Fue un
Los animales que vivian alli estaban muy momento de risa y alegria para todos.
contentos por el buen trato que recibian. ) - o
Un dia decidieron hacer una obra de El granjero y su familia se sintieron muy
teatro en donde representaran algunas orgullosos de sus animales, asi que el
de sus caracteristicas de forma divertida; granjero les dijo: "jFalté mi actuacion!™.
esa tarde prepararon los ultimos detalles Todos los  animales  sorprendidos
para su presentacion y luego se fueron a volvieron a sus lugares y el granjero
dormir. moviendo su cuerpo de una forma
extrana, dijo: "jMuchas gracias a todos,
Al dia siguiente se reunieron en el me voy feliz como una lombriz!”
granero y comenzo la presentacion: los
animales grandes como el toro, se disfra-
zaron de animales pequefios como el Ana Maribel Mejia Mesa
perro; otros con poco pelo como el
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Pregunta 1

¢Qué hicieron los animales después de preparar su presentacion?

A. Se fueron a disfrazar

B. Se fueron a dormir

C. Se fueron a actuar

D. Se fueron a jugar
Pregunta 2

¢[Hué indica la expresion “prepararon los Ultimos detalles para su presentacion™?

Que el granjero y los animales finalizaron su presentacion.
(ue los animales se fueron al granero a ensayar su presentacion.

(ue los animales terminaron de organizar su presentacion.

o o w PF

Que el granjero y los animales acabaron de vestirse para su presentacion.

Pregunta 3

¢Cual seria otro buen titulo para el texto anterior?

Los preparativos del granjero en la granja.
La actuacion de los animales en la granja.
La familia del granjero y la felicidad.

Los animales fuera de la granja.

e

Pregunta 4
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¢En qué momento actuo el granjero?

Mientras los animales realizaban su presentacion.
Luego de que los animales hicieron sus preparativos.
Antes de que los animales realizaran los preparativos.
Después de que los animales hicieron su presentacion.

oomrE

Responde las preguntas 5 a 7 de acuerdo al siguiente texto:

Un gato goloso, que no vivia en la granja, pidio que lo dejaran cantar su cancion:
— ELGATOGOLOSO \K pues le pegué a un gatico,
-Goloso porque le gusta mucho la "de castigo te pongo
leche- que le des un besito”.

Estaba una pastora
cuidando un rebafito,
con leche de sus cabras
se fue a hacer un quesito.

Fl beso se lo dio
y la cancign se acabo.

Un gato la miraba

con 0jos golositos,

"si t0 metes |a pata
te doy con un palito”.

El gato la metio

y la pastora le pego;

fue a confesarle su falta Adaptacion de Estaba una pastora. Cardona,
a su padre Pablito. Nohora Maria. Mis primeras canciones
Perddname padre favoritas. Zamora Editores. Bogota, 2002,

Pregunta 5
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Segun el texto, si el gato mete la pata, la pastora

A. le da un besito.

BE. lo manda con Pablito.

C. le pega con un palito.

D. lo mira con ojos golositos.
Pregunta 6

En la historia, quien dice “de castigo te pongo que le des un besito” es:

A H papa Pablito.

B. EH gato goloso.

C. LaPastora.

D. Lacabra.
Pregunta 7

El titulo El gato goloso se relaciona con

la sancion del papa de darle un besito.
la advertencia de la pastora de pegarle.
el deseu de la pastora de hacer queso.
el deseo del gato de tomarse la leche.

e

Respondo las preguntas 8 a 12 de acuerdo al siguiente texto:
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_ _ﬂ\ e T

Una manfana en el granero el caballo y &l
gallo intentaban decidir a cual de ellos
guerfa mas el granjero y a cual
consideraba el mejor.

El odioso gallo dijo: -Yo soy el mas
guerido por el amo porgue soy muy
colorido y me encargo de despertarlo

me puso junto a la chimenea y me
frotd la panza hasta que me senti
mejor; esto me hace pensar que no
somos mas queridos por hacer mas
cosas, o por ser mas bellos,
simplemente somos  queridos

porque alguien elije querernos tal y
COMO 50MOS.

muy temprano en las mafianas con mi
hermoso canto-. El caballo furioso le
respondié: -Yo soy muy veloz y lo
transporto a todos los lugares de esta
granja con mi trote elegante-. El cerdo,
quien permanecia tranquilo en el mismo
lugar, les dijo: -Amigos caballo y gallo, no
se desesperen ni discutan mas; miren, yo
no sé cantar, no madrugo, no puedo
cargar al amo porgue soy muy pequefio,
solo como y me revuelco en el lodo, pero
una tarde en la que me encontraba
enfermo el granjero me llevd a la casa,

Ana Maribel Mejia Mesa

Pregunta 8

Los personajes que se encontraban en el granero eran

el gallo, el gato y el cerdo.

el granjero, el toro y el caballo.
el gallo, el caballo y el cerdo.

el granjero, el gato y el caballo.

OomrE
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Pregunta 9

En la historia, ;qué personaje le deja una ensefianza a los demas?

A Elgranjero.

B. El caballo.

C. EHcerdo.

D. Elgallo.
Pregunta 10

En la historia, el cerdo estaba tranguilo porque

A. vya sabia lo que pensaba el granjero.

B. era mayor que el gallo y que el caballo.

C. vyatenia ganas de revolcarse en el lodo.

D. era el animal que mandaba en la granja.
Pregunta 11

En el texto anterior se

describe como era el granero.

presenta un dialogo entre tres animales.

caracteriza los animales por su alimento.

muestra una conversacion entre una persona y un animal.

O 0>
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Pregunta 12

El cerdo considera que el gallo y el caballo

i

estan equivocados.
estan aburridos.
son tranquilos.

son coloridos.

Responde las preguntas 13 de acuerdo al siguiente texto:

EL ASEO PERSONAL

{;}I I I [ [ [ le\\r\1

=

;POR QUE DEBEMOS TENER RUTINAS DE ASEO?

Las manos son la principal fuente de trasmisién de enfermedades,

por eso hay que lavarlas muchas veces durante el dia. Crear el
habito de lavarse las manos ayuda a los ninos a prevenir

IB\Y_ [ [ [ I I I I"/f

enfermedades producidas por bacterias y virus.

Preguntal3

¢Qué se puede concluir del texto?

e

Que las manos son las partes méas importantes del cuerpo.
Que mantener las manos limpias nos ayuda a estar sanos.
Que debemos bafiarnos las manos solamente en las mafianas.
(Que los habitos de aseo son muy rutinarios y aburridos.
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Responde las preguntas 14, 15, y 16 de acuerdo con el siguiente texto:

lavado

Pregunta 14

¢Que hace el afiche?

Explica como bafarse las manos.
Informa sobre cuéndo es importante recordar bafiarse las manos.

Explica como se puede disfrutar del lavado de las manos.

o0 were

Infurma en qué lugares se deben bafiar las manus.
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Pregunta 15

¢Para qué utilizarias el afiche anterior?

Para crear habitos de asec.

Para ayudar a cuidar los pargues.

0o PF

Para ensefnar a utilizar el barfio.

D. Para recomendar un producto de aseo.

Pregunta 16
En el afiche, ;que representa la imagen de la estrella con el letrero “Manos libres de bacterias™

El lema de la campana.
La marca de un jabon.
La empresa que hizo el afiche.

=

El escudo de un pais.

Responde la pregunta 17 de acuerdo al siguiente texto:

Lee lo que dice en la cartelera de Juanita:

La higiene cumple un papel importante en la
ninez, pues ademas de ayudarnos a estar
sanos, Nos hace sentir mejor con nosotros

mismos, es decir nos refuerza la autoestima.

U
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Pregunta 17

Segin la cartelera de Juanita, ;por qué la higiene, ademas de ayudarnos a estar sanos, cumple un
papel importante en la etapa Infantil?

A. Porgue nos ayuda a sentirnos bien de salud.
B.  Porgue nos evita el contagio de bacterias.
C.  Porgue nos ayuda a conocernos mejor.

0. Porgue nos refuerza la autoestima.

Responde las preguntas 18 y 19 de acuerdo con el siguiente texto:

‘@ o

La higiene en LOS PIES

Al estar poco ventilados se acumula en los pies el
sudor que provoca la aparicion de infecciones y mal
olor. Por eso, debes lavarlos a diario, principalmente
después del gjercicio fisico.

5i tus pies sudan mucho lo que puedes hacer
primero es lavarlos y secarlos muy bien, luego apli-
car un talco desodorante; esto evitara el mal olor y
también los mantendra frescos.

El aseo de las unas evita |a presencia de hongos. La
limpieza y el corte de las unas debes hacerla
después de lavar los pies, esto evita las infacciones.

Luego del aseo, puedes aplicar un poguito de
aceite para evitar la resequedad.
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Pregunta 18
Segun el texto, para evitar el mal olor de los pies es necesario
primero hacer ejercicio y luego lavar los pies.

primero cortar las ufias y después lavar los pies.

primero lavar los pies y secarlos, luego aplicar talco.

o0 mrx

primero asear los pies y luego aplicar aceite.
Pregunta 19

¢De gué trata el texto “La higiene de los pies™?

De como se produce el mal olor en los pies.
De qué produce los hongos en las ufias.

De cuales son las principales infecciones.

o o werp

De como mantener nuestros pies aseados.

Pregunta 20

Compara los dos textos

/® La higiene en LOS PIES @)

- &; - lavado m

Ae pacter

Al estar poco ventilados se acumula en los pies
el sudor que provoca la aparicién de infeccio-
nes y mal clor. Por eso, Debes |avarlos a diaric,
principalmente después del ejercicio fisico.

Si tus pies sudan mucho lo gque puedes hacer
primero es lavarlos y secarlos muy bien, luago
aplicar un talco desodorants; esto evitarsd el
mal clor y también los mantendra frescos.

El aseo de las unas evita la presencia de
hongos. La limpieza y el corte de las unas
debes hacerla después de lavar los pies, esto
evita las infecciones.

i

8
Cuando jusgo y recajo los juguates Cuando vualva dal parque

Luego del aseo, puedes aplicar un poquito de
aceite para evitar |a resequedad. /

¢En qué se parecen los dos textos?

En los dos se vende un producto.
En los dos se habla del aseo personal.
En los dos se habla de las manos.
En los dos se cuenta una historia.

oomeE
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Responde las preguntas 21 a 22 de acuerdo al siguiente texto:

Nifios, ;saben como cuidar el cepillo de
dientes?

-Debes guardarlo en un lugar especial.
-Debes hacer un buen uso de él. El cepilla || Ponlo siempre en posicion vertical, con las
es personal. No es bueno compartir el cepillo || cerdas hacia arriba.

de dientes con tus hermanos porque puede
traer enfermedades e infecciones. No permitas que esté en contacto con
otros cepillos, esto puede contaminarlo de
- Debes mantenetlo siempre limpio. bacterias.

Luego de usarlo, enjuagalo bien, con mucha
delicadeza, bajo el chorro del agua.

Pregunta 21

¢Por qué en la imagen del texto el cepillo se ve limpio?

A. Porque es grande y tiene cerdas blancas.
B. Porque siempre va acompafiado de la crema.
C. Porgue le lavan muy bien sus cerdas.

D. Porque cuida mucho su apariencia fisica.
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Pregunta 22

cHué hace el texto?

A Explica una actividad.
B. MNarra una historia.
C. Argumenta una idea.
D. Describe un hecho.

313



Anexo E. Secuencia Didactica Antojolias jpara leer!

Propuesta de intervencion en el aula

COLEGIO SAN BENITO DE PALERMO SEDE C
MODALIDAD ESCUELA NUEVA
VEREDA CHINCHAMATO SAN BENITO SANTANDER
2017

La secuencia didactica se desarroll6 en 10 sesiones, atendiendo al fortalecimiento de la competencia comunicativa
lectora que permiti6 observar el como se presenté mejoramiento del proceso lector de los estudiantes, el desarrollo
de estrategias de lectura y el acercamiento a los textos de forma dinamica; estas se organizan en los momentos en
los que se desarrolla el proceso de desarrollo de habilidades de la competencia comunicativa en la modalidad de
Escuela Nueva; se ejecuta teniendo en cuenta actividades multigrado y especificas para cada grupo.

La competencia comunicativa lectora en el grado primero privilegié la oralidad, dado que hasta ese momento los
estudiantes se encuentran en proceso de adquisicién de la lectura y escritura, de esta manera se planearon las
diferentes actividades encaminadas a la estimulacion lectora; para los grados segundo a cuarto el énfasis es el
proceso con la promocion del comportamiento lector; para garantizar la calidad del desarrollo de las sesiones se tuvo

en cuenta la organizacion por ciclos propuesto por PEREZ ABRIL, Mauricio. ROA CASAS, Catalina, en los referentes
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para la didactica del lenguaje'?® plantean desarrollar el proceso en el primer ciclo con los grados Primero y segundo

y el Segundo ciclo con los grados tercero y cuarto; fue pertinente ya que las caracteristicas de los ciclos estuvieron

en concordancia con la propuesta desarrollada en ejes tematicos, niveles de desempeiio y edad de los estudiantes.

En el desarrollo de las sesiones se seleccionaron los estandares basicos de competencias que atendieron al

fortalecimiento de la competencia comunicativa lectora de la siguiente forma:

Ciclo

Grados
Edad

NUmero de

estudiantes

FACTOR

PRIMERO SEGUNDO
Primero y segundo Tercero y Cuarto
6 a 7 afios 8 a 10 afos
4 4

COMPETENCIA COMUNICATIVA LECTORA

ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAS
ENUNCIADO ENUNCIADO
IDENTIFICADOR SUBPROCESOS IDENTIFICADOR SUBPROCESOS

123 PEREZ ABRIL, Mauricio. ROA CASAS, Catalina. Herramientas para la vida: Hablar, leer y escribir para comprender

el mundo. Bogota D.C.: Editorial Kimpres Ltda., 2010.
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Produccion

textual oral

Comprension
e
interpretacion

textual

Produzco textos

orales que
responden a distintos
propositos

comunicativos

Comprendo  textos
gue tienen diferentes
formatos y

finalidades.

Utilizo de acuerdo con el
contexto, un vocabulario
adecuado para expresar
mis ideas.

- Expreso en forma clara
mis ideas y sentimientos,
segun lo amerite la
situacion comunicativa.

- Describo  personas,
objetos, lugares, etc., en
forma detallada.

- Describo eventos de
manera secuencial.
Reconozco la funcion
social de los tipos de texto
que leo.

-Elaboro hipétesis acerca
del sentido global de los
textos antes y durante el

proceso de lectura, para
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Produzco textos
orales, en
situaciones

comunicativas que
permiten evidenciar
el uso significativo
de la entonacion y la
pertinencia

articulatoria.

Comprendo diversos

tipos de textos,
utiizando  algunas
estrategias de
blusqueda,

organizacion y

Adecuo la entonacion
y la pronunciacion a
las exigencias de las
situaciones
comunicativas en que
participo.

Produzco un texto oral,
teniendo en cuenta la
entonacion y la
organizacion de ideas
que requiere la
situacion

comunicativa.

Leo diversos tipos de
textos: narrativo

Identifico la intencién
comunicativa de cada
textos

uno de los

leidos.



Literatura

Comprendo  textos
literarios para
propiciar el

desarrollo de mi
capacidad creativa y

lUdica.

el efecto me apoyo en mis
conocimientos  previos,
las imagenes y los titulos.
- Identifico el propdsito
comunicativo y la idea
global de un texto.
-Elaboro y  socializo
hipotesis predictivas
acerca del contenido de
los textos.

-ldentifico maneras de

coémo se formula el inicio

y el final de algunas
narraciones.

-Leo fabulas cuentos
poemas, relatos
mitolégicos, leyendas o
cualquier otro  texto
literario.
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almacenamiento de

informacion

Elaboro hipétesis de
lectura acerca de las
relaciones entre los
elementos

constitutivos de un
texto literario, y entre

éste y el contexto.

Determino algunas

estrategias para
buscar, seleccionar y
almacenar

informacion.

Leo diversos tipos de

texto literario: relatos

mitoldgicos, leyendas,

cuentos, fabulas,
poemas y  obras
teatrales.

Reconozco en los
textos literarios que
leo, elementos tales
como tiempo, espacio,
accion, personajes.

Propongo hipotesis
predictivas acerca de
un texto literario,

partiendo de aspectos



DBA124

Enunciado

Grado primero

Reconoce en los

textos literarios la
posibilidad de
desarrollar su

capacidad creativa y

lUdica

Grado Segundo
Identifica algunos
elementos  constitutivos
de textos literarios como
personajes, espacios Yy

acciones.

124 DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE. V.2 LENGUAJE.
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Grado Tercero
Reconoce algunas

caracteristicas de los

textos narrativos,
tales como el
concepto de

narrador y estructura
narrativa, a partir de

la  recreacion vy

como titulo, tipo de

texto, época de la
produccion, etc.

Relaciono las hipotesis
predictivas que surgen
de los textos que leo,

con su contexto y con

otros textos, sean
literarios o no.
Grado Cuarto
Crea textos literarios

en los que articula
lecturas previas e
impresiones sobre un

tema o situacion.



Evidencias de | Escucha o lee textos

aprendizaje

gue hacen parte de
su entorno cultural
Comprende el
sentido de los textos
de la tradicion oral
como paremiologia y
cuentos populares.
Entiende que hay
diferencias en la
forma en que se
escriben algunos
textos.

Interacta con sus
compafieros en
dinamicas grupales
que incluyen la
expresion oral,

teniendo en cuenta

Establece semejanzas y
diferencias  entre los
textos literarios que lee.
Relaciona los personajes,
tiempos, espacios Yy
acciones para dar sentido
a la historia narrada.
Reconoce las principales
partes de un texto

literario.
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disfrute  de los
mismos

Verifica la hipotesis
que plantea acerca
del contenido de los
textos que lee.
Afianza su
capacidad de contar
historias mediante la
creacion de textos
literarios narrativos.
Comparte con sus
comparieros los
textos con los que
interactia en clase,
para ello retoma
elementos como la
entonacion, la
gesticulacion 'y el

manejo esceénico.

Identifica el contexto

en que se crea una

obra literaria y lo
relaciona con los
conocimientos que
tiene sobre él.

Reconoce los temas

gue aborda un texto
literario y sus vinculos
con la vida cotidiana y
escolar.

Participa en espacios
discursivos orales en

los que socializa con

otros que crea, e
incorpora efectos
sSonoros para
acompanar la
narracion.



Enunciado

Evidencias de

aprendizaje

sonidos y juegos de

palabras.

Interpreta  diversos
textos a partir de la
lectura de palabras

sencillas y de las

imagenes que
contienen.
Comprende el

propésito de los
textos que lee o le
leen, apoyandose en
sus titulos, imagenes

e ilustraciones.

Predice y analiza

los

contenidos y estructuras

de diversos tipos de texto,

a partir

de

Sus

conocimientos previos.

Relaciona la informacion

gue proporciona el texto

con Sus conocimientos

previos.
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Interpreta el
contenido vy la
estructura del texto,
respondiendo

preguntas de orden

literal e inferencial

Ubica el contenido
de un texto en
relacion con la
situacion

comunicativa en que

se presenta.

Organiza la
informacion que
encuentra en los
lee,

textos que

utilizando técnicas
para el procesamiento
de la informacion que
le facilitan el proceso
de comprension e
interpretacion textual

Comprende la
intencidon comunicativa

de diferentes tipos de

texto.
Infiere las teméticas
que desarrollan un



Explica las
semejanzas y las
diferencias que

encuentra entre lo
que dice un texto y lo
gque muestran las
imagenes 0

ilustraciones que lo

acompanan.

Lee palabras
sencillas.

Identifica la letra o

grupo de letras que
corresponden con un
sonido al momento
de

palabras sencillas.

pronunciar

Lee con suficiente fluidez

para comprender un
escrito.
Comprende el tema

global de los textos que
lee, y responde preguntas
sobre lo que en ellos
aparece y no aparece
escrito.
Ordena las secuencias

presentadas en el texto.

Utiliza el contexto
para inferir
informacion.

Discrimina los temas
principales de wun
texto de los menos

relevantes.

texto a partir de la
informacion que
contiene y el contexto
de circulacion en que
se ubica.

Identifica la estructura
de los textos que lee
de acuerdo con su
intenciéon

comunicativa.

A continuacién, se relaciona el orden de las sesiones:
Fase de exploracion: Determind las concepciones que poseen los estudiantes, niveles de comprension e

identificacién de fortalezas y debilidades en lectura.
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Sesion 1 Expresion oral. Gala de tradicion oral

Sesion 2 Manifestaciones en verso. Trabalenguas y retahilas

Fase de animacién a la lectura: Anticipacion y prediccion, donde se propusieron una serie de actividades que
buscaron animar y disponer hacia el acercamiento de la lectura, lectura de imagenes, comparaciones y juegos de
palabras, oportunidad de expresion de ideas, a través de la ladica.

Sesion 3 Paremiologia. Adivinanzas y acertijos

Sesién 4 Paremiologia. Refranes (tomados del cuaderno de apuntes familiar)

Libros sobre tradicién oral trabajados
1. Quien no lo adivina bien tonto es...
Macias Zuluaga, Luis Fernando
Editorial: Alfaguara
Los temas que abordan las adivinanzas son los animales, el cuerpo, accidentes geograficos, alimentos, prendas de vestir,
personajes mitoldgicos, objetos, cuerpos celestes y conceptos abstractos. Cada adivinanza acompafiada por una ilustracién en
blanco y negro. Adicionalmente, se ofrecen pistas que ayudan a llegar a la respuesta.
Grados: 0°,1°,2°,3°,4°,5°

Descripcion: Divertimentos con palabras. Recopilacion de juegos de lenguaje.?

12MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Catalogo Coleccion semilla. Libros para sembrar y cosechar bibliotecas
escolares,Bogota.2014.p 156
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2. iNo se aburra!
Dauntant, Maité (Compiladora)
Editorial: Ediciones B
Grados: 0°,1°,2°,3°,4°,5°.
Recopilacién de distintos tipos de divertimentos con palabras difundidos en América Latina a través de la tradicion oral. El libro
consta de diecinueve capitulos que recogen exageraciones, acertijos, colmos, grafitis, refranes, calambures, adivinanzas, burlas,
coplas, suertes, trabalenguas y retahilas. La muestra incluye textos poéticos y con lenguaje ludico cuyos ejes principales son
plantas, animales, objetos y personas. Cada uno de los juegos de palabras esta acompafiado de ilustraciones a color.
Al final del libro se encuentra un glosario que ayuda a dilucidar el significado de los divertimentos.?¢

3. Pisa pisuela color de ciruela.
Poesia de tradicion oral
Itzcovich Susana (Compiladora)
Editorial: Lugar editorial
Grados: 0°,1°,2°,3°,4°,5°
Compilacion de poesia, rimas, rondas, y juegos infantiles de tradicion oral. Se divide en: “mentiras y disparates”, que incluye
canciones y rimas absurdas y humoristicas; “adivinanzas”; “canciones de cuna”; “trabalenguas”; “retahilas, formulas y cuentos
de nunca acabar”; “piropos y amorios”, que presenta coplas y poemas de amor anénimos; “rondas y juegos” con canciones

tradicionales como “vibora del mar” o “cucu cantaba la rana”; “para empezar y terminar un cuento”, frases arquetipicas como

126 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Catalogo Coleccion semilla. Libros para sembrar y cosechar bibliotecas
escolares,Bogota.2014.p 157
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“habia una vez” o “colorin colorado este cuento se ha terminado”; y “ Villancicos, chistes, colmos, obritas de teatro”. Incluye
textos criticos y bibliografia.t?’

4. Cuaderno familiar

El cuaderno es un instrumento pedagogico de comunicacién en Escuela Nueva, para el caso de este proyecto, se
utilizara con el objetivo de promover la comunicacién entre padres, hijos y docente. Consiste en cada estudiante tiene
un cuaderno en el que los padres, personas con las que viven y comunidad en general escribe lo relacionado a la
tradicion oral de su entorno. También en este cuaderno apareceran actividades que se desarrollan en familia
correspondientes a la parte D de la guia de aprendizaje comunicacién. (aplicaciones y conexiones en situaciones no

escolares).

Fase de Lectura acompafada

Este momento se estructuro para desarrollar en los nifios habilidades de lectura como realizar inferencias, hacer
preguntas acerca del texto, y manejo de vocabulario. Se plantean actividades de lectura que incluye, observacion y
relacion, lectura en voz alta, lectura silenciosa, lectura comentada y rotada; actividades de promocién lectora y
actividades de compresion en el nivel literal e inferencial.

Actividades de desarrollo de habilidades cognitivas de percepcién, memoria operativa a corto plazo, hablar y escuchar.
Trabajadas a través de la lectura de cuentos populares.

Sesién 5 Cuento popular “Domingo siete”

127 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Catalogo Coleccién semilla. Libros para sembrar y cosechar bibliotecas
escolares,Bogota.2014.p 158
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Sesion 6 Cuento popular “Minisurrumbullo y el dulce de icaco”
Sesion 7 Cuento popular “¢ Por qué los sapos no tienen cola?

Sesion 8 Historias de la vereda. (tomadas cuaderno familiar)

1. Cuentos de enredos y travesuras.
Doce cuentos populares de América latina, originarios de Bolivia, Brasil, Chile, Colombia, Cuba, Ecuador, México, Nicaragua,
Peru, Puerto Rico, Republica Dominicana y Venezuela, dan cuenta de la inventiva y el ingenio de nuestra cultura. Entre los
personajes de éstos cuentos se cuentan animales, picaros populares y seres fantdsticos. Cada cuento indica el pais de
procedencia, el origen del relato, quienes son los autores e ilustradores y un breve glosario”. 1?8
En el desarrollo de la secuencia didactica se tomard el cuento correspondiente a Colombia:
Minisurumbullo y el dulce de Icaco. Cuento de tradicién oral Colombiano. La recopiladora adaptadora de esta version,
Gabriela Arciniegas.

2. Cuentos picarescos para nifios de América Latina.

Ocho relatos sobre personajes picaros de Brasil, Colombia, Ecuador, Guatemala, Nicaragua, Peru, Republica Dominicana y
Venezuela. Entre los pintorescos personajes populares de estas historias se refleja la recursividad propia de nuestra idiosincrasia
en situaciones cotidianas, en clave de fabula y fantasticas. Cada cuento ha sido ilustrado por un alguien distinto y se indica el
lugar de procedencia, el origen del relato y quienes son los autores, ademas se incluye un breve glosario.

En el desarrollo de la secuencia didactica se tomara el siguiente relato:

Domingo Siete, Colombia, Adaptacion de Beatriz Caballero, Maria Candelaria Posada.

128 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Catalogo Coleccién semilla. Libros para sembrar y cosechar bibliotecas
escolares,Bogota.2014.p 99
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3. Cuentos y leyendas de Colombia

Seleccion de narraciones provenientes de la tradicion oral y de la literatura colombiana. Muchos de los relatos son popularmente
conocidos. En cada una de las historias se indica la region del pais de donde es originaria. Algunas de las historias estan

acompafadas de ilustraciones. Al final del libro hay un glosario.

4. Cuaderno Familiar

Lectura de muestras de tradicion oral de la vereda y municipio.

Por medio de la animacién a los padres o personas con las que viven los estudiantes se recogerd y recopilara textos
de tradicion oral presentes en el seno de la familia y vereda, la estrategia en la realizacion de esta actividad consiste
en un cuaderno Familiar en donde se registra por escrito historias, refranes, coplas, dichos, juegos y recetas
populares. La difusion estara bajo la responsabilidad de la docente, estimulando el trabajo de los recopiladores
mediante la transcripcién para su posterior presentacion en un evento literario. La intencion consiste en realizar
proceso de lectura por parte de los estudiantes de los textos recopilados.

Fase de Comunicacion

“Formar en lenguaje para la comunicacion es ayudar a la formacion de un individuo capaz de ubicarse claramente en

el contexto de interaccién en el que se encuentra”?®

129 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos de Competencias en lenguaje. 2006.p.22
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En el desarrollo de sesiones se organizd un evento literario que permitié a través de la utilizacion de diferentes formas
de expresiéon comunicar el trabajo ejecutado durante el proceso. Los estudiantes tuvieron espacio para narrar historias
y realizar lectura de diferentes formas de los textos recogidos de tradicion oral de su entorno.

Sesién 9 Encuentro literario adulto mayor

Sesion 10 Cierre Encuentro literario 10 docentes y estudiantes diferentes sedes rurales del municipio.

Sesion 1 Expresién oral. Gala de tradicion oral Fecha Tiempo

Cooper. La habilidad oral de un estudiante esta relacionada al desarrollo de esquemas y experiencias
previas.

“El lenguaje oral y el vocabulario oral configuran los cimientos sobre los cuales se va edificando luego el

vocabulario lector, que es un factor relevante para la comprension”

Grados Primero y Segundo Tercero y cuarto
ESTANDARES DE | PRODUCCION TEXTUAL PRODUCCION TEXTUAL
COMPETENCIAS Produzco textos orales que responden | Produzco textos orales que

a distintos propdsitos comunicativos responden a distintos propésitos

comunicativos
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE Permitir la expresion oral y libre de los nifios y nifias a través de coplas,

refranes, dichos, adivinanzas e historias que han escuchado en su familia 'y

contexto
DESEMPENOS DE APRENDIZAJE
Conceptuales Recita textos de tradicion oral | Adecua sulenguaje paraverbaly no
seleccionados por él. verbal para dar expresion.
Procedimentales Usa  adecuadamente en sus | Conversa sobre los  textos

intervenciones orales, las palabras escuchados, destacando aspectos
aprendidas. que le llaman la atencion.

Actitudinales Usa expresiones faciales y adopta | Explica qué le gusté o no de un texto
postura que demuestra interés por lo | escuchado en clase.

gue dice.
ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

Apertura: Exploracién Saludo por parte de la docente con el refran (detonante), “Al que madruga
Dios le ayuda” preguntas alusivas activacion conocimiento previo: ¢Habian
escuchado esta frase? ¢De parte de quién la han escuchado? ¢Alguna vez
le han dicho esta frase? ¢ Por qué creen que utilizan estas fases?

Desarrollo:

Estructuracion
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Transferencia

Cada estudiante recibira una nota de
su padre, madre, o persona que
convive con él, donde le escribe un

texto de tradicion oral de su

,Como se llama a estas frases?
¢ Saben otras diferentes a la que dijo
la profesora? cuéles

Cada estudiante recibird una nota de

preferencia, motivandolo a | su padre, madre, o persona que

aprenderlo.
Lectura por parte de la docente a los
estudiantes comentarios, y audicion

de las notas de los compafieros.

Explicacion por parte de la docente.

Lluvia de ideas.
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convive con él, donde le escribe un
texto de tradicion oral de su
preferencia, motivandolo a
aprenderlo.

Lectura silenciosa de las notas.
Lectura libremente en voz alta por
estudiantes que deseen compatrtir la
nota. ldentificacion de qué tipo de
escrito de tradicion oral presente en
la nota. Identificacion términos
nuevos.

Cada estudiante escogera un texto
para presentar ante sus comparieros,
este texto debe corresponder a los
aprendidos por él.

Elaboracion dibujo alusivo.



Cierre: Comunicacion

EVALUACION

ACTIVIDAD MULTIGRADO

Elaboracion de un dibujo alusivo y
socializacion.
Participacion en la organizacion de la

gala.

Discusion  dirigida, participacion
activa, exposicion de textos,
preparacion, asignacion de nombre a
la gala, ensayo y elaboracién de
recursos (escarapelas y decoracion
aula)

Orientaciones respecto a la
presentacion: tiempo, entonacion,

expresion corporal.

Realizacion de una gala, se realizar4 en el aula, con la participacion de

personas de la comunidad que seran invitados a la gala.

Presentacion de un texto de tradicién oral, disponibilidad, participacion y

expresion. Seleccién producto para el portafolio

Gala de talentos, después de varias pautas los nifios y nifias presentaran

ante sus compafieros y familiares un tipo texto de tradicion oral de su

preferencia.

Sesidén 2. Manifestaciones en verso. Trabalenguas y retahilas
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Fecha Tiempo



Los trabalenguas y retahilas utilizan palabras par6nimas rimas y repeticiones; son composiciones poéticas,

manifestacidn de la literatura popular y tradicional, esta serie de palabras o frases tienen fines ludicos que

comunican mensajes Utiles para trabajar el pensamiento linglistico y comunicativo. Esta sesién contempla

su utilizaciéon para favorecer la fluidez lectora, la diccion, expresion oral, discriminacion auditiva, desarrollo

de la memoria y atencion, ensefianza de tradicion oral, aumentar vocabulario, mejoramiento de rapidez al

hablar y estimular la lectura y los procesos de su aprendizaje mejorando la comprensién lectora.

ESTANDARES
COMPETENCIAS

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Conceptuales

Grados: Primero y Segundo

DE ' Produccioén textual

Produzco textos orales que responden

a distintos propoésitos comunicativos

Expresa en forma clara ideas vy
sentimientos segun la situacion

comunicativa.

DESEMPENOS DE APRENDIZAJE

Menciona informacién que conoce.
Explica lo que sabe de un tema antes

de leer un texto
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Grados: Tercero y cuarto
Produzco textos orales, en
situaciones comunicativas que
permiten  evidenciar el uso
significativo de la entonacion y la
pertinencia articulatoria.

Adecua la entonacion vy la
pronunciacion a las exigencias de
las situaciones comunicativas en las

que participa.

Aporta informacién que se relaciona
con el tema sobre el que se

conversa



Procedimentales

Actitudinales

Apertura: Exploracién

Dibuja lo que visualiza a partir de un
texto escuchado.

Usa adjetivos para caracterizar
elementos de un texto

Demuestra interés en el desarrollo de
actividades

Realiza las actividades de clase con

responsabilidad y agrado.
ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

Cada estudiante se le asignara un
texto de la lluvia de trabalenguas y
retahilas. Escucha atenta de la lectura
de los textos por parte de sus
compaferos. Elaboracion de listado
de palabras que despiertan
curiosidad; sondeo de preguntas,
¢qué significa la palabra? Recuerdan
otra palabra, ¢ De dénde baja la pajara

pinta? ¢De qué color es la gallina
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Recita y lee trabalenguas, vy

retahilas

Comprende y disfruta de la lectura

de tradicion oral

Cada estudiante dice una palabra o
expresion, el siguiente la repite y le
agrega otra que en lo posible rime,
después realizan el mismo ejercicio
escribiéndolo en un mini libro, al
terminar un estudiante leera frente a
sus compafieros la composicion.
Sondeo de preguntas, Un
estudiante lee, otra toma nota, todos
deben dar respuesta ¢(Coémo les

parece este tipo de textos? ¢lLes



Desarrollo:

Estructuracion

Pitranca? Repetir varias veces las

palabras que cuestan dificultad.

Exposicién en mini cartelera del titulo
“los veinte ratones”, alrededor escribir
palabras relacionadas con ese titulo
acompanadas de dibujos. Presentar el

trabajo al docente.

Entrega de rompecabezas con los
personajes de las retahilas, dialogo
sobre las caracteristicas del personaje
mencionando o que conocen
respecto al animal.

Dibujar la péjara pinta cortando la
rama, la gallina pritanca y sus pollitos
pritincos. Exponer los  dibujos

indicando lo representado.

Responder ¢En qué arbol esta la

pajara pinta? ¢Por qué la pajara pinta
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agradan estos tipos de textos? ¢De
los trabalenguas y retahilas de la
lluvia, cual les parecié6 mas bonito y
por qué? ¢Lo habian escuchado
antes? ¢Saben un trabalenguas o
retahila diferente a los leidos hasta

ahora?

Cada estudiante recibira tres textos
y desarrollard las siguientes
actividades: Ojear los textos, ¢A
qué tipo de texto pertenecen? (se
les dara tres opciones de respuesta)
¢Como se organiza cada texto?
¢,Qué lenguaje se emplea?
¢,Cuantas estrofas y cuantos versos
tiene cada texto? (completar un
cuadro). Lectura individual de cada
texto, subrayar palabras

desconocidas, establecimiento de



tiene una rama en el pico? ¢Los
pajaros se alimentan de ramas? ¢De
gué puede morir la gallina pitrinca?
¢ Cuéntos pollitos cuida la gallina? ¢ Si
muere la gallina quién cuidara de los
pollitos? ¢Por qué el trabalenguas
dice que la gallina puede morir?
Espacio para que los estudiantes

formulen preguntas a la docente.

Lectura de la retahila “Los veinte
ratones”. Subrayar palabras
desconocidas encontrar su

significado. Responder en grupo las
siguientes preguntas: ¢Les gusto la
retahila, por qué? ¢ Quiénes participan
en el texto leido? ¢Cuantos ratones
hay en total? ¢ C6mo son los ratones?
Lectura nuevamente de la retahila.
Escribir cualidades de los ratones,

leerlas al compaifiero, realizar dibujos
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significado en forma grupal;
encerrar las palabras que se repiten
y realizacion de organizador grafico
de cada palabra. Desarrollo de ficha
de

inferencial acerca del contenido del

(preguntas tipo literal e

texto) Anexo.

Practicar lectura silenciosa (tomar
un libro de trabalenguas, escoger el
de su preferencia y aprenderlo).
Presentar el trabalenguas a la

docente.



Transferencia

Cierre: Comunicacion

para exponer. Desarrollo de ficha

(anexo).

Aprendizaje de un trabalenguas o
retahila que genere méas agrado de los
escuchados en la actividad
multigrado. Pronunciacién con

claridad de cada palabra.

Cambiarle palabras al trabalenguas
escogido presentarlo a un compariero
de grado cuarto y atender a las
sugerencias; exponer el nuevo
trabalenguas en el rincon pedagdgico
de trabajos.

Momento de lectura: La docente hara
lectura oral para comprension auditiva

de los estudiantes.
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Realizar un friso con la relectura de
uno de los textos de retahilas.
Presentarlo ante comparfieros Yy

docente.

Momento de lectura en el aula. En
tarjetas estaran escritos
trabalenguas y retahilas, para

lectura por parte de los estudiantes,



EVALUACION

Escuchar la lectura de los
compaferos de los grados tercero y
cuarto.

Escritura por parte de familiares de
algunas retahilas y trabalenguas en el
cuaderno recopilador. En casa los
padres o personas con las vive el
estudiantes haran la escritura pautada
de retahilas. (ficha guia para escribir
una retahila teniendo en cuenta sus
caracteristicas)

Cada estudiante recibira el personaje
principal del texto trabajado y le
asignara caracteristicas diferentes a
las presentadas utilizando dibujos
representara los cambios realizados y
oralmente los dara a conocer

Lectura de trabalenguas o retahila
ante compairiero.

Formato de bitacora
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el que haga el proceso con fluidez
se le obsequiara la tarjeta.

En el cuaderno recopilador los
padres o personas con a que vive el
estudiante escribiran textos de

trabalenguas y retahilas.

Cada estudiante tendra un libro,
leerd y seleccionara una retahila o
trabalenguas para realizar lectura
en voz alta, lo presentard ante

compafieros y docente



ACTIVIDAD MULTIGRADO Lluvia de trabalenguas y retahilas. El aula de clase estara ambientada con

trabalenguas y retahilas escritos en figuras con forma de gotas. Al iniciar la

sesion se hard lectura de los textos por parte de los estudiantes de forma

espontanea.

Sesion 3. Paremiologia. Adivinanzas y acertijos Fecha

Tiempo

En esta sesién se trabajara la habilidad de captar informacién implicita en el texto. Para trabajar inferencias,

se utilizara las adivinanzas y acertijos, son tipos de textos que presentan pistas contextuales, enigmas con

elementos l6égicos o linguisticos que deben ser descubiertos y asi favorecer la asociacion de ideas, motivar

a los estudiantes hacia la lectura, enriquecer vocabulario, y la difusién de la tradicion oral. Goodman. “Una

inferencia es informacion adicional que el lector provee. Las inferencias son posibles y necesarias, ya que

el texto es una representacion completa de significado”.

Grados: Primero y Segundo
ESTANDARES DE | COMPRENSION E
COMPETENCIAS INTERPRETACION TEXTUAL

Comprendo textos que tienen

diferentes formatos y finalidades

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE Desarrollar la habilidad de hacer

inferencias de un texto de manera
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Grados: Tercero y cuarto
COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL
Comprendo diferentes tipos de
texto, utilizando algunas estrategias
de bulsqueda, organizacibn vy
almacenamiento de la informacion.
Identificar la intencidbn comunicativa

de cada uno de los textos leidos.



ladica para promover el

comportamiento lector.
DESEMPENOS DE APRENDIZAJE

Conceptuales Deduce adivinanzas a partir de las
pistas leidas por el docente
Emite opiniones sobre la respuesta a
adivinanzas y acertijos.

Procedimentales Explica con sus propias palabras el
significado de términos vistos.
Pregunta para ampliar la informacién
leida

Actitudinales Formula preguntas para ampliar sus

conocimientos sobre lo leido
ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

Apertura: Exploracién Desarrollo de ficha de exploracion;
unir la palabra con el dibujo, dibujar lo
gue dice cada palabra, colorear el
personaje que se nombra y comentar

con el docente respecto a
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Usa informacion para inferir o

aproximarse al significado del texto

Respeta turnos y  participa
activamente en actividades ludicas.
Demuestra actitudes de respeto en
la realizacion de actividades ladicas
Demuestra actitudes de respeto en
la realizacion de actividades ludicas

Juego de adivinanzas en forma
grupal, los estudiantes que
conozcan textos los diran para que
sus compafieros den respuesta, se

irAn escribiendo las respuestas en el



Desarrollo:

Estructuracion

Transferencia

caracteristicas de animales, personas

y objetos.

Lectura de adivinanzas por parte de la
docente para que el estudiante
encuentre la  solucion. Cada
estudiante tendr4d una caja donde
estan las imagenes de respuesta a
cada adivinanza, a medida que se
realiza la lectura, observara las
laminas escogera la que corresponde

y explicard su significado.

Cada estudiante recibira una serie de
laminas con figuras de animales, para
gue juegue con la docente y el
compafiero a adivinar la figura, el
estudiante tendra que darle como

minimo tres pistas para identificar de
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tablero comentando la forma

utilizada para adivinar.

Cada estudiante recibird una
fotocopia donde aparece la
definicion de adivinanza, ejemplos y
ejercicios con adivinanzas. Sondeo
de preguntas formuladas por los
estudiantes respecto al tema;
intercambio de hojas para la

revision.

Cada estudiante recibird una caja,
en la cual aparecera en su interior
12 textos de adivinanzas, cada uno
va haciendo lectura en silencio,

cuando encuentren la solucion



Cierre: Comunicacion

qué se trata, a medida que se va  solicitan la palabra para explicar su
trabajando se ird estableciendo | respuesta. En un cartel estaran
correcciones y verificaciones del | todas las respuestas que serviran
proceso. de referencia y confirmacion, si la
respuesta es acertada se le
entregara la palabra para que la
ubique en el texto correspondiente.
No se trata de competir, cada
estudiante tendra diferentes
adivinanzas y el ejercicio debe ser
realizado en forma completa y con
la colaboracion de los compafieros
para despejar dudas, hacer
correcciones y comprobar solucion.
Buscar el tesoro. Se organizaran dos grupos conformados de la siguiente
forma, un estudiante de primero, uno de segundo y dos de tercero. El otro
grupo la diferencia sera un estudiante de tercero y uno de cuarto. Cada grupo
recibira un texto instructivo para llegar a un tesoro escondido en un lugar de
la escuela, la forma para encontrarlo es resolviendo acertijos, cada vez que
sean resueltos se acercaran mas al tesoro, debe existir la participacion y

colaboracién de todos para cumplir con la meta.
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EVALUACION Registro en bitdcora. La docente | Ficha individual para los estudiantes
tomara nota de las inferencias de los | de tercero y cuarto. (Autoevaluacion
estudiantes para registro y | escribir las estrategias utilizadas
seguimiento de desempeiio. para descubrir adivinanzas vy

acertijos con facilidad)

ACTIVIDAD MULTIGRADO Lectura de los textos de la familia producto de la sesion 2, cada estudiante
seleccionara y leerd ante compafieros y docente, es un espacio para
compartir el trabajo realizado en casa.

Exposicion de carteles con animales, personajes y objetos, cada estudiante
pensara en caracteristicas de cada figura, por turnos explicaran la cualidad
elegida, y posteriormente la escribiran al respectivo cartel. La docente
retirara los carteles y hara la respectiva lectura de la caracterizacion dada,

esto con el fin de adivinar a qué imagen se refiere el texto.

Sesién 4 Paremiologia. Refranes Fecha Tiempo

Los refranes son frases breves populares, escuchados de la boca de los abuelos o padres, que ensefian explican
0 aconsejan sobre determinado tema y estan provistos de elementos poéticos. Esta sesion utilizara este recurso
para estimular el desarrollo del pensamiento a través del reconocimiento de aspectos relevantes, interpretacion de

implicitos y uso de relaciones l6gico — semanticas que se realizara cuando el estudiante emplee estrategias en la
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busqueda de la interpretacion de los refranes propuestos; asi como también potencia la memoria. (Los refranes

gue se trabajaran son producto de recopilaciéon de las familias de los estudiantes).

Grados: Primero y Segundo
ESTANDARES DE COMPRENSION E
COMPETENCIAS | TEXTUAL

Comprendo textos que tienen diferentes formatos

y finalidades

OBJETIVOS DE | Reconocer la funcién social de los tipos de texto

APRENDIZAJE gue lee.

Identificar el propdsito comunicativo y la idea

global de un texto.

INTERPRETACION

Grados: Tercero y cuarto

PRODUCCION TEXTUAL

Produzco textos orales, en situaciones
comunicativas que permiten evidenciar el uso
significativo de la entonacion y la pertinencia
articulatoria.

Producir un texto oral, teniendo en cuenta la
entonacion y la organizacion de ideas que

requiere la situacion comunicativa.

DESEMPENOS DE APRENDIZAJE

Conceptuales

Relaciona significados por medio de dibujos.

Pregunta para ampliar la informacion leida.

Explica con sus propias palabras un texto leido.

Procedimentales Contesta preguntas que aluden a informacién @ Contesta oralmente o por escrito preguntas que

explicita e implicita de un texto leido.

aluden a informacion explicita o implicita del

Relaciona la informacién que conoce con la que | texto.

aparece en el texto.
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Actitudinales

Apertura:

Exploracion

Manifiesta su preferencia o rechazo por algun tipo | Pregunta el

de texto

significado de palabras o

expresiones que no comprenden.

Pregunta el significado de palabras o expresiones

gue no comprenden.

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

Observacion video clip sobre refranes,

comentario sobre los que han escuchado

Lectura de fabula “El campesino, el perro y el
mulo” por parte de un estudiante, diligenciar
ficha de términos

lectura, explicacion

desconocidos contestar las  siguientes
preguntas ¢qué hizo el burro cuando se dio
cuenta del peligro en que estaba el
campesino? ¢ Por qué se esconderia el perro?
¢ Por qué el campesino penso que el perro fue
el que lo defendio? ¢ Por qué el cuervo piensa
gue el burro es un tonto? ¢Qué le dirias al

perro por lo que hizo? ¢Cual es la
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Observacion de un video clip sobre refranes

Lectura en forma individual “El burro, el asno y el
buho”,

reconocimiento de su significado, sondeo de

subrayado  términos  desconocidos,
preguntas ¢ Por qué estaba acongojado el papa del
burrito? ¢Crees que fue buena idea llevarlo al
médico, por qué? ¢Por qué son importantes los
libros? Explicale al burro lo que dice el refran “Libros
cerrados, no sacan letrados” Elabora una lista para

gue le ensefies al burro a utilizar los libros.



Desarrollo:

Estructuracion

interpretaciéon del refran “Haz el bien y no

mires a quién”? Actividad multigrado

Lectura por parte de la docente de la fabula “el
grillo y las termitas”, explicacion de términos
desconocidos, sondeo de preguntas ¢De
quién habla la historia?¢por qué trabajaban
las termitas?¢ por qué al grillo le daba pereza
trabajar?¢ quien aconsejo6 al grillo?¢, Cual fue el
consejo que le dieron al grillo?¢el grillo hizo
caso de ponerse a trabajar?¢ qué le sucedid
entonces al grillo?; realizar un dibujo
representativo del refran a que hace referencia
la fabula, “ la pereza es la madre de todos los
vicios” haciendo una comparacion entre los

personajes.

En un octavo de cartulina escoger el refran

que mas le llama la atencion y explicarlo al

grupo.
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Desarrollo de taller: Relacionar la primera con la
segunda parte de los refranes, identificar palabras
erroneas en los refranes, completar refranes con la

palabra adecuada, unir refranes con su significado.



Elaboracion libro album de refranes; se
seleccionaran 20 refranes aptos para nifios,
cada uno ira en una hoja, lectura por parte de
la docente, comentarios sobre interpretacion,
decoracion (caratula y textos), los estudiantes
ilustraran con recortes el significado de cada A Los estudiantes de Segundo, tercero y cuarto
Transferencia uno. Socializacion a los compaferos del libro | formaran tres grupos a cada uno se les dara un
album, realizando la interpretacion. pliego de papel para que escriban 10 refranes
transformandolo con palabras sinénimas. Ejemplo
“a caballo regalado no se mira el colmillo” por “a
equino obsequiado no se le observa la dentadura”
puesta en comun explicando la intencion de cada
uno, correccion y verificacion.

Momento de lectura: Lectura silenciosa (Refranero

colombiano)
Cierre: Refranero mural: Trabajo en equipo, los estudiantes se organizaran para la realizacion de un mural
Comunicacién expositivo de refranes.
EVALUACION Socializacién de un refran. (Los estudiantes @ Socializacion de refranes

cambiaran un refrdn en su significado.
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Ejemplo camarén que se duerme...ronca. jNo
se aburra! p.26)
ACTIVIDAD Cada estudiante tendra 10 letreros (unos la primera parte, otros la segunda parte del refran y los
MULTIGRADO otros la explicacion), el grupo debe organizar el refran completo mas la explicacion, cuando esté
organizado pegarlo en el mural, cada uno escoge un refran de su preferencia y lo lee en la puesta
en comun, se hara la correccion y verificacion del proceso. El refranero estara expuesto a la
comunidad.

Trabajo en equipo. Elaboracién de un periédico mural

Sesién 5 Cuento popular “Domingo siete” Fecha Tiempo

La sesidon cinco permite que los estudiantes den sentido a lo que leen. Goodman aporta “los lectores:
utilizan estrategias para predecir e inferir hacia donde va el texto”!%0, para esta ocasién se presenta un
cuento popular para que los estudiantes realicen lectura guiada afianzando estrategias de muestreo,
prediccion, anticipacién, inferencia, monitoreo correccién y verificacién por medio de preguntas de tipo

literal e inferencial.

Grados: Primero y Segundo Grados: Tercero y cuarto
ESTANDARES LITERATURA LITERATURA
DE Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo = Elaboro hipétesis de lectura acerca de
COMPETENCIAS | de la capacidad creativa y ludica. las relaciones entre los elementos

13GOODMAN, Ken. Sobre la lectura. Una mirada de sentido comln a la naturaleza del lenguaje y la ciencia de la lectura. Editorial Paidds
S. A. México. 2006. P. 189
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OBJETIVOS DE
APRENDIZAJE

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

Elaborar y socializar predicciones acerca del contenido

de los textos.

constitutivos de un texto literario, y
entre éste y el contexto.

Relacionar las predicciones que
surgen de los textos que lee con su

contexto.

DESEMPENOS DE APRENDIZAJE

Hace recuento de la historia a través de imagenes.
Usa informacion del contexto para inferir o

aproximarse al significado de una palabra.

Describe lo que visualiza a partir de una lectura.

Utiliza conectores para relacionar ideas de un texto

Solicita que le lean o relean un cuento.
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Contesta oral o por escrito preguntas
gue aluden informacion explicita e
implicita del texto.

Hace una Interpretacion de un
episodio de un texto leido mediante
dibujos.

Detiene la lectura y relee para tratar de
solucionar interrogantes.

Hace recuento de la historia a través
de diapositivas

Fundamenta su postura con ejemplos

del texto.



Apertura:
Exploracion

Desarrollo:

Estructuracion

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

Lectura de textos sesidon anterior

Observacion de tres laminas alusivas al cuento

tradicional  “Domingo  siete”  descripcion e
interpretacion de lo observado, de acuerdo a las
palabras clave que los estudiantes digan la docente va

encausando la conversacion.

Entrega del letrero “Domingo siete”, dentro del letrero
se les solicita que lo llenen de dibujos o palabras
alusivas a este. Puesta en comun del collage de
interpretaciones. Elaboracién caligramas con palabras
clave (cuello abultado, hombres, cerdos, vacas,
pajaritos) Establecimiento de predicciones acerca del

contenido del texto a leer.
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Escritura de titulos que han leido o les
han contado, guardarlos en una caja,
realizar

después sacar al azar y

comentarios espontaneos.

Conversatorio sobre los cuentos que
han escuchado en su entorno familiar
y comunitario. Elaboracion  de
caligramas. Lectura guiada, entrega
de libro a cada estudiante para realizar
lectura, cada uno tendra una guia para
realizar proceso lector (desarrollo de
estrategias de muestreo, prediccion,
monitoreo

anticipacién, inferencia,

correccion y verificacion por medio de



Transferencia

Cierre:

Comunicacion

Lectura por parte de la docente, realizando preguntas
intercaladas. ¢Por qué era amargado uno de los
sefiores? ¢Qué significa la palabra coto? ¢Agustin
también vivia amargado por tener el cuello abultado?
¢ Por qué se quedo a dormir Agustin debajo del arbol?
A los pajaritos les gustdé mucho la composicion de
Agustin. ¢Qué crees que los pajaritos hicieron por
Agustin? ¢Por qué no les gusto6 a los pajaritos lo que
dijo Régulo? ¢Qué le paso a Regulo al final?

Elaborar una presentacion con diapositivas, para dar a
conocer la version del cuento “Domingo siete” a los
demas compaferos. (Los estudiantes de tercero y
leeran otra version del

cuarto mismo cuento)

Socializacion, comentario dirigido.

Actividad para la casa. Preguntar a familiares la

version que han escuchado del cuento leido y pedirles
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preguntas de diferente tipo) Anexo

Guia de aprendizaje

A partir del cuento elaborar una ficha
de todos los personajes (nombre,
caracteristicas y actuaciones)

Escritura de una carta donde le den
una alternativa de solucion al

personaje que quedd con las dos

jorobas. Lectura de las cartas y
comentario.
Elaborar una presentacion con

diapositivas, para dar a conocer la
version del cuento “Domingo siete” a
(Los

estudiantes de tercero y cuarto leeran

los demas compairieros.

otra version del mismo cuento)

Socializacién, comentario dirigido.

Actividad para la casa. Preguntar a

familiares la version que han



gue la escriban en el cuaderno crear coplas alusivas al
cuento leido.

EVALUACION Produccion de diapositivas y exposicion ante

escuchado del cuento leido y pedirles
gue inventen coplas alusivas.

Produccion de  diapositivas vy

comparnieros. exposicion ante comparieros.
Momento de leer: Lectura de las
versiones escritas, por familiares en el
cuaderno recopilador.
ACTIVIDAD Juego palabras pérdidas consiste en: la docente lee el cuento en voz alta, previamente acuerda
MULTIGRADO con los estudiantes que cuando se quede callada es porque las palabras estan “perdidas” para

gue entre todos vayan completando la lectura. Se llevara a cabo después de la transferencia.

Sesion 6 Cuento popular “Minisurrumbullo y el dulce de Icaco” Fecha Tiempo

La sesion seis busca a través del cuento popular favorecer habilidades de la competencia comunicativa

lectora en cuanto a habilidades para hablar, conversar, escuchar, y leer; se presenta lectura silenciosay

comentada para darle tratamiento efectivo al proceso lector y asi mejorar y ampliar la lectura en espacios
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de comprension. Para Cooper “La comprension es un proceso a través del cual el lector elabora el

significado interactuando con el texto” 13!
Grados: Primero y Segundo
ESTANDARES LITERATURA
DE Comprendo textos literarios para propiciar el
COMPETENCIAS | desarrollo de mi capacidad creativa y ludica

OBJETIVOS DE | Identificar maneras de como se formula el inicio y

APRENDIZAJE el final de algunas narraciones

Grados: Tercero y cuarto
LITERATURA

Elaboro hipétesis de lectura acerca de las
relaciones entre los elementos
constitutivos de un texto literario, y entre
éste y el contexto.

Leer diferentes tipos de texto
reconociendo elementos tales como
tiempo, espacio, accion y personajes.
Relacionar las hipotesis predictivas que
surgen de los textos leidos, con el

contexto y con otros textos.

DESEMPENOS DE APRENDIZAJE

Conceptuales Formula una opinién sobre una accion o un
personaje de una historia leida
Emite opiniones sobre las acciones de los

personajes

Encuentra informacién utilizando titulo, y

glosario del texto.

131 COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Aprendizaje Visor. P.26
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Procedimentales

Actitudinales

Apertura:

Exploracion

Desarrollo:

Estructuracion

Caracteriza a los personajes por medio de dibujos. | Hace comentarios orales y escritos de
Hace un recuento de la historia oralmente a través | informacion explicita e implicita de un
de una maqueta texto.
Hace un recuento de la historia oralmente
a través de una maqueta
Cumple responsablemente con tareas asignadas | Participa de manera activa en el
en el aula. desarrollo de actividades de clase.
Manifiesta actitud de respeto a las opiniones de los

compafieros

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

Lectura de versiones del cuento “Domingo siete”

Observacion de una grabacion donde un adulto mayor habla sobre la preparacion de infusiones
aromaticas. Registro de la observacion en la guia de trabajo, lectura del texto instructivo sobre
aromaticas

Una persona de la comunidad dara una charla de la preparacion de un dulce conversatorio de
experiencias, entrega de silueta textual de la receta de un dulce tipico los estudiantes lo
completaran, lectura por parte de los estudiantes y degustacion.

Lectura comentada del cuento de La tradicion oral colombiana “Minisumbullo y el dulce de

Icaco’,
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Transferencia

Cierre:

Comunicacion

Grado Primero lectura por parte de la docente.

Lectura comentada: Predicciones con base en el titulo, Lectura silenciosa por los estudiantes
de segundo, tercero y cuarto, subrayado de ideas importantes del texto; luego por parte de la
docente a todo el grupo en voz alta, durante la lectura explicacion de términos desconocidos,
remplazo de palabras por sin6nimos, comentarios respecto a lo ocurrido observacion de

imagenes para interpretacion, secuencia de acontecimientos y ficha de lectura.

Luego de leer el cuento “Minisumbullo y el dulce de Icaco”, se organizan dos grupos para que

hagan recuento de la historia y elaboren una maqueta que lo represente.

La hora de comer cuento. Desarrollo del menu 5, “al dar las cinco, comer fue rico” con las
respectivas adaptaciones (anexo) la estructura es la siguiente:

Aperitivo: pistas para el tema a través de adivinanzas relacionadas con alimentos. Juego de
prediccion.

Entrada: Las preguntas de entrada son relacionadas al tema de los libros para abrir un dialogo,
se dara la oportunidad de participacion. Preguntas relacionadas con comida gustos, disgustos,
expectativas.

Primer plato: Encuentro con los libros para lectura de imagenes, en voz alta y silenciosa y
espacio de intervenciones e inquietudes que seran mediadas por la docente. Literatura infantil
(Libros de la biblioteca publica para que los estudiantes lean libremente, relacionados con

alimentos, seleccionados con los criterios de calidad, belleza y pertinencia).
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EVALUACION

ACTIVIDAD
MULTIGRADO

Segundo plato: Involucra muasica que es ritmo y candencia de palabras. Cancién tradicional
“Los pollos de mi cazuela”, lectura, audicion de la cancion, significado términos desconocidos,
coloreado de imagenes relacionadas, y entonacion de la cancion por todo el grupo con la
participacion de una persona de la comunidad.
Postre: Juego tradicional “El juego de la yuca”. Con este juego se cerrara la sesién, este
complementa la actividad con el desarrollo de habilidades, manejo de instrucciones, respeto y
sensibilidad.
Desarrollo de guia de evaluacion. Anexo Juego “colorin activado” Imaginar que
hacen los personajes después del final.
Cada estudiante har4 una secuencia en
cuatro escenas de los que sucedera
después de que la historia lleg6 a su fin.
Desarrollar una hora de lectura teniendo en cuenta la estructura del libro “la hora de comer
cuento” Luz Estela Fajardo e Ivan Gonzalez, un menu para contar, jugar y conversar con los

nifos. Se llevara a cabo como cierre y evaluacién de la sesion.
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Sesion 7 Cuento popular ¢Por qué los sapos no tienen | Fecha Tiempo

cola?

La presente sesidn trabaja la comprension de textos a partir de la lectura del cuento popular ¢Por qué los
sapos no tienen cola? Los niveles literal e inferencial se punen a prueba por medio de la redaccion de
preguntas basadas en la lectura realizada; en esta sesién los estudiantes realizan lectura en familia para
posterior realimentacion en el aula estrategias de verificacién y autocorreccion a través de la formulacion

de preguntas.

Grados: Primero y Segundo Grados: Tercero y cuarto
ESTANDARES LITERATURA LITERATURA
DE Comprendo textos literarios para propiciar = Elaboro hipotesis de lectura acerca de las

COMPETENCIAS el desarrollo de mi capacidad creativa y @ relaciones entre los elementos constitutivos de un
ladica texto literario, y entre éste y el contexto.

OBJETIVOS DE | Proponer hipoétesis predictivas acerca de | Reconocer en los textos literarios que lee,

APRENDIZAJE un texto literario, partiendo de aspectos | elementos como espacio, tiempo, accién vy
como titulo, tipo de texto, época de | personajes.

produccion, etc.
DESEMPENOS DE APRENDIZAJE

Conceptuales
Menciona un aspecto de su vida que se

relaciona con el texto escuchado.
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Procedimentales

Actitudinales

Apertura:
Exploraciéon
Desarrollo:

Estructuracion

Sefiala en un texto las palabras que
caracterizan a un objeto, lugar animal o
persona.

Relaciona las ilustraciones de los textos
con personajes, acontecimientos y lugares.
Relaciona algun tema o aspecto del texto
con Ssus experiencias 0 conocimientos
previos u otros textos escuchados o leidos
anteriormente.

Participa activamente en los diferentes
momentos de la sesion

Demuestra disponibilidad en la realizacion

de actividades.

Compara la informacion que encuentra en textos
leidos con sus propios conocimientos sobre el
tema.

Contesta oralmente o por escrito preguntas que

aluden a informacion implicita del texto.

Es responsable en el cumplimiento de

COMpromisos.

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

Cada estudiante recibira una tarjeta de invitacion sin diligenciar, comentario respectivo. Lluvia

de ideas relacionadas con las fiestas en las que participan.

Lectura del cuento ¢ Por qué los sapos no tienen cola? Los estudiantes para esta sesion han

realizado lectura independiente; a los del grado primero se les ha dado el cuento ilustrado (libro
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Transferencia

Cierre:

Comunicacion

album) para que los padres lo lean con ellos, y a los demés grados se les entrega el cuento
para hacer la lectura en familia.

Observacion de video (mudo) sobre la lectura, comentarios relacionados comparando la lectura
hecha en casa con lo presentado en el video.

Lectura compartida, se conformaran grupos de trabajo, en cada grupo un estudiante guia la

lectura y elaboraran un plano de lectura.

Los estudiantes formularan preguntas relacionadas a la lectura y a manera de entrevista se las
haran a la docente, la intencion es que la docente las conteste de manera incorrecta para que
los estudiantes demuestren la comprension de lo leido, cada estudiante debe formular como
minimo dos preguntas. (Autocorreccion y verificacion).

Organizacion de una fiesta para convencer al personaje de participar de la celebracion.
Establecimiento de criterios para organizar la celebracion, basicas de comportamiento de
participacion. Se llevara a cabo con la siguiente estructura:

Tema: Caracterizacion de animales

Elaboracion de invitaciones: grado primero

Elaboracion detalle literario: grado segundo

Comida: Docente

Organizacion de actividades (juegos y dinamicas): grados tercero y cuarto.

Cada estudiante estara caracterizando a un animal de los invitados a la fiesta (disfrazado), hara

descripcion e interpretacion.
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EVALUACION

ACTIVIDAD
MULTIGRADO

Con anticipacion las personas con las que vive el estudiante les han escrito un texto relacionado
con las fiestas populares, que sera leido en la sesion.
Caracterizacién de personajes por medio @ Caracterizacion de personajes por medio de la
de la expresion de ideas y sentimientos. expresion de ideas y sentimientos.
Lectura del texto del cuaderno recopilador escrito
en casa por sus familiares.

Desarrollo de una fiesta de disfraces en la escuela, caracterizando personajes.
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Sesion 8 Historia de la vereda. (tomada del cuaderno de la familia) | Fecha

En esta sesién se ha seleccionado una historia de las recopiladas de la tradicion oral de la vereda, se
pretende mejorar el comportamiento lector por medio de textos de su cotidianidad que representen
significacién y que sirvan de garantia para convertir a los pequefios en lectores maravillosos como lo
postula Goodman. La tradicion oral facilita el acercamiento ludico al lenguaje para crear, imaginar, significar
y relacionarse con el contexto. “Es asi como la literatura infantil se nutre de la tradiciéon oral popular y la

usa como uno de los elementos esenciales para los pequenos lectores” 1%

Grados: Primero y Segundo Grados: Tercero y cuarto
ESTANDARES LITERATURA LITERATURA
DE Comprendo textos literarios para propiciar el  Elaboro hipotesis de lectura acerca de
COMPETENCIAS | desarrollo de mi capacidad creativa y ludica las relaciones entre los elementos

constitutivos de un texto literario, y entre
éste y el contexto.
OBJETIVOS DE | Elaborar y socializar hipotesis predictivas acerca del | Relacionar hipétesis predictivas acerca
APRENDIZAJE contenido de los textos. de un texto, partiendo de aspectos como

titulo, época, produccion, etc.
DESEMPENOS DE APRENDIZAJE

132 pEREZ ABRIL, Mauricio. ROA CASAS, Catalina. Herramientas para la vida: Hablar, leer y escribir para comprender el mundo. Bogota

D.C.: Editorial Kimpres Ltda., 2010. P. 47
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Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

Apertura:

Exploracion

Desarrollo:

Estructuracion

Menciona informacibn que conoce y que se
relaciona con el texto escuchado.

Expresa opiniones y las justifica mencionando
informacion extraida de textos leidos.

Hace recuento de una lectura utilizando algunas
palabras del texto original

Utiliza conectores para relacionar ideas del texto.
Cumple con responsabilidad tareas asignadas
Participa activamente respetando las opiniones de

los compafieros.

Hace recapitulacion, oralmente y por

escrito, de un texto leido.

Alude a informacién implicita o explicita

de un texto leido al escribir o comentar.

Expresa su opinion respecto a gusto o

disgustos del texto leido.

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

Presentacion de fotografias de “El ojito” un lugar de la vereda por donde todos transitan para

llegar al pueblo. Lectura descriptiva de las imagenes.

En el tablero estara expuesto el titulo de la historia. “El ojito”. Sondeo de preguntas para

predecir sobre qué abordara el texto que se va a leer, escritura de todas las ideas. Los

estudiantes de primero recibiran laminas, y los demas recibiran palabras clave del texto,
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Transferencia

Cierre:

Comunicacion

EVALUACION

ACTIVIDAD
MULTIGRADO

descripcion y lectura de palabras, elaboracion de oraciones con las palabras. Los estudiantes

predeciran de qué podria tratarse el cuento utilizando las palabras.

La docente realizara lectura en voz alta de la historia. (El texto es producto de la recopilacion
de tradicién oral de la vereda que se ha realizado, la docente a través de las diferentes
versiones estructurd una historia propia de la vereda), durante la lectura dara oportunidad de
anticipacion, todo se ira registrando en el cuaderno de apuntes.
Elaboracion de mini libro para lectura en familia. Los estudiantes de primero y el estudiante de
segundo haran libro album, los estudiantes de segundo a cuarto lo haran incluyendo texto e
imagen, cada estudiante desarrollara una version.
Lectura de imagenes Lectura version de la historia.
Socializacién en el museo del cuento.
Desarrollo ficha de monitoreo
Organizacion del museo del cuento, cada estudiante traera un objeto relacionado con el cuento
para organizarlo en un rincon del aula y estara acompafado de una descripcion. (fotografias,

piedras, agua, plantas, entre otros)
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Sesién 9 Encuentro literario con el adulto mayor

Grados: Primero y Segundo

ESTANDARES PRODUCCION TEXTUAL
DE Produzco textos orales que responden a
COMPETENCIAS | distintos propdsitos comunicativos

OBJETIVOS DE
APRENDIZAJE

Participar activamente

escuchados o leidos.

conversaciones grupales sobre textos

Fecha Tiempo

Grados: Tercero y cuarto

PRODUCCION TEXTUAL

Produzco textos orales, en comunicativas que
permiten evidenciar el uso significativo de la
entonacion y la pertinencia articulatoria.
Comprender textos orales (narraciones de adulto
mayor) para obtener informacién y desarrollar

curiosidad por el mundo.

DESEMPENOS DE APRENDIZAJE

Conceptuales

Solicita que les lean, narren o relean un | Lee en voz alta, con fluidez,

cuento.

Contesta preguntas que aluden

informacion explicita e implicita
Procedimentales

historia.

Pregunta para ampliar informacion

Responde oralmente preguntas sobre la
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respetando la

pronunciacion de palabras y la entonacion

Lee escucha y se familiariza con la literatura para

aumentar conocimiento desarrollando la

imaginacion.



Actitudinales

Apertura:
Exploracion

Desarrollo:

Estructuracion

Transferencia
Cierre:

Comunicacion

EVALUACION

Muestra actitud de respeto a los adultos | Muestra actitud de respeto a los adultos mayores y
mayores y escucha con atencidn sus @ escucha con atencion sus ensefianzas

ensefianzas.

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

Coloreado de imagenes relacionadas con el adulto mayor, creacion de frases sobre el respeto
y aprecio a los abuelos. Exposicion de cada uno de los estudiantes de sus laminas. Elaboracién
de detalle

Orden del dia, disefio de preguntas por los estudiantes del grado tercero, y preparacion discurso
por parte del estudiante grado cuarto.

Seleccion de textos a presentar

Narracién de un cuento de tradicion por parte de un adulto mayor.

Luego de escuchar la narracion se hara los estudiantes recontaran la historia de manera
colectiva. Esquematizacion de la narracion.

Los estudiantes de segundo, tercero y cuarto grabaran historias de las personas de la vereda
para ser escuchadas en el aula, conversatorio en torno a las grabaciones, transcripcion y lectura
de las historias (La docente entregard la transcripcion de las grabaciones)

Disponibilidad durante la sesion. Bitacora | Rubrica sobre la actividad.
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ACTIVIDAD Visita centro de Vida del Adulto mayor. Audicion de narraciones.

MULTIGRADO

Sesion 10. Encuentro literario con docentes y estudiantes

sedes rurales del municipio.

ESTANDARES DE
COMPETENCIAS
OBJETIVOS DE
APRENDIZAJE

Conceptuales

Grados: Primero y Segundo
LITERATURA

Comprendo textos literarios para
propiciar el desarrollo de mi
capacidad creativa y ludica
Producir  textos orales que
responden a distintos propdsitos

comunicativos

Fecha Tiempo

Grados: Tercero y cuarto

LITERATURA

Elaboro hipotesis de lectura acerca de las
relaciones entre los elementos constitutivos de
un texto literario, y entre éste y el contexto.

Leer en voz alta, con fluidez, respetando la
pronunciacién de las palabras y la entonacion

(pregunta, afirmaciones, etc.)

DESEMPENOS DE APRENDIZAJE

Manifiesta su preferencia por algun
texto
Formula preguntas para ampliar sus

conocimientos
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Procedimentales

Actitudinales

Apertura: Exploracién

Desarrollo:

Estructuracion

Identifica las palabras desconocidas = Sefialan que aprendieron de los textos leidos en
al escuchar la lectura las sesiones
Selecciona textos de su agrado y
justifica su eleccion
Demuestra disponibilidad al realizar | Utiliza un vocabulario variado y preciso para
tareas asignadas transmitir mensajes.
Responde con compromisos.
ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

Conversatorio respecto a los textos de tradicion oral que generan mayor interés en los

estudiantes, registro en una ficha de las intervenciones de los estudiantes.

Cada estudiante recibira un sobre con una hoja en blanco para que escriba un texto de
tradicion oral de su preferencia que sera presentado en un encuentro literario; la
docente haré lectura de los textos escogidos para en consenso llegar a acuerdos.

Explicacion por parte de la docente de la organizacion de un evento literario de tradicion
oral, cuyo propésito es la lectura en voz alta de los estudiantes ante un publico; este
acto protocolario es de inauguracién al club de lectura en el aula, espacio que a partir

de ese momento se creard para encuentro semanal de lectores.

Organizacion del evento de inauguracion al club de lectura en el aula.
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Transferencia

Anexo donde se especifica: Propdsito, descripcion general, duracién aproximada,
lugar, nUmero de asistentes.

Definicion de los textos que socializaran y leeran cada uno de los estudiantes. Pautas
de lectura en voz alta. (Anexo). Trabajo autbnomo en la preparacién de cada texto.
Lectura ante la docente, Lectura frente a compafieros

Definicion de imagen que identifique al evento, asignacién de nombre al club de lectura,
organizaciéon orden del dia; la docente se encargara de las cartas de permiso a
Rectoria, colaboracion a la Biblioteca Publica Municipal y consecucion de recursos para
la adecuacion del lugar; los estudiantes en coordinacion con la docente organizaran lo
referente a recordatorios, escarapelas, decoraran con dibujos alusivos textos que serén

expuestos en carteles, lectura del programa y desarrollo de la programacion.

Desarrollo del evento

Saludo y bienvenida,

Palabras por parte de la docente

Ponencia por parte de un estudiante.

Explicacion de la decoracion del aula por parte de estudiante

Acto central: Lectura en voz alta por parte de estudiantes y conversacion relacionada
a los textos. Historias cuaderno familiar

Actividad de lectura dirigida por estudiantes (retahilas, trabalenguas, refranes,

adivinanzas y cuentos populares) cada sede invitada desarrollard una estrategia.
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Entrega de recordatorios.

Cierre: Comunicacion Puesta en comun de los trabajos de lectura realizado por los estudiantes y docentes
invitados
EVALUACION Observacion por parte de 7 docentes participantes del evento.
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Recursos

Cartulina, material impreso (Guias de aprendizaje) Dibujos en cartulina, tarjetas de
invitacion, material para caracterizar animales.

Carteles con textos de trabalenguas y retahilas, rompecabezas, cartulina, cinta,
grafos, fichas, libros coleccién semilla, cuaderno de recopilacion

Material impreso de guia, caja sorpresa de adivinanzas, laminas de figuras, material
para el juego de buscar el tesoro, libros coleccion semilla, cartulinas, papel bond,
caja de herramientas (contiene material para el estudiante lapices, colores, pegante,
tijeras, etc.)

Guias de Primero a cuarto, caja de herramientas, materiales periodico mural,
cartulinas, imagenes, juego loteria, cuaderno familiar, libros de refranes.

2 cofres (preguntas y respuestas), material impreso, caja decorada para titulos,
sobres y hojas para escritura cartas, tarjetas de memo fichas, computadores.
Video beam, dulce “jalea de guayaba” Material impreso, carton paja, plastilina,
memo fichas, Material para la Hora de comer cuento (manteles, platos, 15 libros
titulos de tradicion oral”, fichas con textos)

Cartulinas, tarjetas de invitacion, cuadernos familiar, material para libro album,
materas.

Detalles adulto mayor, postres, libros de lectura.

Recordatorios, textos relatos de la vereda libros de lectura, material de trabajo

(grafos, lapices, colores, tijeras, pegante etc.



Anexo F. Instrumento observacion de docentes

Proyecto de investigacion: LA TRADICION ORAL: PARA FORTALECER LA
COMPETENCIA COMUNICATIVA LECTORA EN ESTUDIANTES DE ESCUELA
NUEVA DEL COLEGIO SAN BENITO DE PALERMO, SEDE C.

Objetivo: Realizar por parte de pares la observacion a la propuesta de investigacion

como insumo en la fase de evaluacion del proyecto.

Observador:
A. COMPLETAMENTE EN DESACUERDO
DESACUERDO
C. ALGO DE ACUERDO
DE ACUERDO

B. ALGO EN

D. COMPLETAMENTE

Afirmacion A | B

Observaciones

Los textos de tradicion oral son pertinentes
para fortalecer la competencia

comunicativa lectora en los estudiantes.

Las estrategias y actividades desarrolladas
favorecen el aprendizaje significativo de los

estudiantes.

La propuesta logra favorecer en los
estudiantes el mejoramiento del

comportamiento lector.

La actividad multigrado potencializa la
ensefianza y aprendizaje entre pares y la

resoluciéon colaborativa de tareas.

Se integran adecuadamente recursos y
materiales para un mejor desarrollo del

proceso.




Se evidencia la integracion de los padres o
personas con las que viven los nifios en el

desarrollo de la propuesta.

Los instrumentos empleados evidencian

evaluacion de enfoque formativo.

Recomendaciones:




Nombre:

Fecha de iniciacion
Fecha de finalizacién

Expectativas

Comentarios de los padres

Sesioén Avances

Anexo G. Instrumento valoracién portafolio
Seguimiento a desempefios
PORTAFOLIO

Grado:

Antojolias para leer

Dificultades Observacion



Compromisos

Autoevaluacioén




Anexo H. Rejilla de valoracion

Rejilla de Evaluacién®®
Nombre del Estudiante:
Grado:

PROCESOS ESPERADO EN REQUIERE
DESARROLLO | APOYO

Participa en dialogos colectivos

Pide la palabra

Respeta turnos en la conversacion

Formula y responde preguntas

Pide aclaraciones

Guarda silencio activo (escucha) cuando se

realizan lecturas

Habla de manera clara y segura
controlando el tema

Interviene de manera autébnoma

Habla con coherencia

Es responsable junto con su familia en las

actividades asignadas (cuaderno familiar)
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Regula el lenguaje no verbal controlando

gestos, posturas y miradas

Usa nuevo vocabulario dado por las

tradiciones orales

Comprende nuevo vocabulario

Expresa tradiciones orales frente a

compafieros

Expresa tradiciones orales frente a padres

y acudientes

Demuestra seguridad al hablar

Narra a sus familias o personas con las que

comparte tradiciones orales

Incorpora expresiones tipicas de las

tradiciones orales

Respeta las intervenciones de sus

comparieros

Demuestra interés por las expresiones

tradicionales orales

Utiliza expresiones de varias palabras

Utiliza elementos de cohesién en sus
expresiones orales (y, entonces, pues,

porque, etc.)

Realiza lectura de textos de tradicion oral

de forma fluida

Demuestra seguridad y disposicién ante la

lectura

Sigue pautas de puntuacion indicadas en el
texto.

Realiza lectura con adecuada entonacion

aplicando modulaciones




Lee de manera auténoma, o solicita que le

lean.

Identifica la idea principal y puede

expresarla en los textos que lee

Anticipa o predice de qué trata el texto

apoyandose en titulos y/o imagenes

Reconoce la informacion especifica del

texto que lee

Expresa con sus palabras el contenido del
texto

Expresa opiniones acerca del contenido de

un texto que lee

Da a conocer gustos e intereses a la hora
de leer

Participa activamente en los diferentes

momentos del proyecto

Hace uso adecuado de los diferentes

materiales y recursos.

Observaciones:



ANEXO |. CERTIFICADO DE PROTECCION DE LOS PARTICIPANTES HUMANOS DE LA
INVESTIGACION.

Proteccion de los participantes humanos de la investigacion
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Certificado de finalizacion

La Oficina para Investigaciones Extrainstitucionales de los Institutos
Nacionales de Salud (NIH) certifica que Alcira Araque Duefias ha
finalizado con éxito el curso de capacitacion de NIH a través de Internet
“Proteccion de los participantes humanos de la investigacion”.
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