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Resumen

Titulo: Identidades discursivas y practicas de lectura de personas que ingresan a la educacion
superior en la Universidad Industrial de Santander. Aproximacion semi6tica

Autor: Mdnica Breton Garcia™

Palabras Clave: Semidtica, Identidad discursiva, Practica de lectura, Significacion, Enunciacion.
Descripcion:

Esta investigacion tuvo como punto de partida la pregunta ¢como son las identidades discursivas
y las préacticas de lectura de personas que ingresan a la educacion superior en la Universidad
Industrial de Santander? La exploracion se ubicé en la perspectiva tedrica y metodoldgica de la
semidtica discursiva que propone a) la identidad como una construccion discursiva con efecto de
permanencia que se presenta como resultado de un proceso enunciativo, y b) la lectura como un
proceso complejo y multidimensional de construccion de sentido, cuya practica es actualizada por
el sujeto como una manera de hacer estructurada. El problema de investigacion permitié formular
los siguientes objetivos: identificar identidades discursivas y practicas de lectura de personas que
ingresan a la educacion superior en la UIS, caracterizar modelos de representacion de las
identidades discursivas y las practicas de lectura identificadas, y comparar estos modelos. Para
cumplir con los propositos mencionados, se realiz6 un anélisis estructurado en cuatro capitulos:
“Sobre la Hoja de vida del lector y la perspectiva metodoldgica”, en este se presento la estructura
del instrumento de investigacion y su pertinencia para el proceder analitico, y se explicito la
metodologia empleada en el proceso investigativo. Posteriormente, en “Identidades discursivas del
lector” se caracterizaron cuatro modelos de identidades discursivas, en los cuales se visualizaron
la axiologia y las pasiones que conforman el sistema de valores sobre la lectura del sujeto. En
“Practicas de lectura” se presentaron los modelos de practicas de lectura que cada identidad
discursiva ha configurado. Finalmente, en “Conclusiones” se expusieron los valores comunes y
diferenciadores de los lectores y los entornos socioculturales en los que estan inmersos, y se
identifico la incidencia de las experiencias colegiales y familiares en la configuracion de la
identidad como lector y la préactica que ejecuta.

* Trabajo de grado
™ Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Idiomas. Maestria en Semidtica. Director: Luis Fernando Arévalo

Viveros, Doctor en Lenguas, Literatura y Civilizaciones Romanas.
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Abstract

Title: Discursive identities and reading practices of people entering higher education at the
Industrial University of Santander. Semiotic approach *
Author(s): Monica Breton Garcia

Key Words: Semiotics, Discursive identity, Reading practice, Meaning, Enunciation.

Description:

This research had as its starting point the exploration of the discursive identities and reading
practices of people entering higher education at the Industrial University of Santander? The
exploration was located in the theoretical and methodological perspective of discursive semiotics
that proposes a) identity as a discursive construction with a permanence effect that is presented as
a result of an enunciative process, and b) Reading as a complex and multidimensional process of
meaning construction, whose practice is updated by the subject as a structured way of doing. The
research problem made it possible to formulate the following objectives: identify discursive
identities and reading practices of people entering higher education at UIS, characterize models of
representation of discursive identities and reading practices identified, and compare these models.
To fulfill the aforementioned purposes, an analysis structured in four chapters was carried out: *On
the reader's resume and the methodological perspective”, in which the structure of the research
instrument and its relevance for the analytical procedure were presented, and the methodology
used in the research process was explained. Subsequently, in "Discursive identities of the reader"
four models of discursive identities were characterized, in which the axiology and passions that
make up the value system on the reading of the subject were evidenced. In "Reading practices" the
models of reading practices that each discursive identity has configured were presented. Finally,
in "Conclusions" the common and differentiating values of the readers and the sociocultural
environments in which they are immersed were exposed, and the incidence of collegial and family
experiences in the configuration of identity as a reader and the practice they execute were
evidenced.

* Degree Work
“Faculty of Human Sciences. Language School. Master in Semiotics. Director: Luis Fernando Arévalo Viveros, Doctor

in Roman Languages, Literature and Civilizations
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Introduccion

El ciudadano del siglo xxi debe poder concretar esta competencia en textos muy diversos —
persuasivos, propagandisticos, informativos, de reflexion, expositivos, literarios— que se
presentan en formatos y soportes diferentes —diarios, enciclopedias, libros de texto, novelas,
monografias, paginas web, hojas sueltas, documentos electronicos... que no siempre se atienen a
los criterios de veracidad, actualidad y autoria reconocida. Dichos textos pueden ser leidos para
satisfacer una gran variedad de objetivos: disfrutar, informarse, comunicarse con otro, resolver
un problema prdctico, aprender, obedecer... y pueden haber sido elegidos por el lector o
asignados por un agente externo. El lector, por su parte, puede estar mas o menos interesado
por la actividad de lectura, afrontarla desde niveles muy diversos de conocimiento previo sobre
el tema del texto y provisto de estrategias mas o menos adecuadas. Asi, aunque siempre se lea,
se lee de forma distinta en funcién de la combinacion de estas variables. (Solé, 2012, p. 49)

Las tradiciones académicas presuponen un modelo ideal de préctica de lectura, para que
los estudiantes se integren a la comunidad y cumplan con los requerimientos del curriculo. En
cuanto al hacer de los sujetos, se espera que los universitarios aprendan a buscar, jerarquizar y
relacionar informacion, exponer, argumentar, resumir y valorar razonamientos, dado que leer en
la universidad implica “leer como escritor, analizar argumentos, descubrir problemas, utilizar
fuentes, indagar, aproximarse a la investigacion, anticipar.” (Gonzalez Pinzén y Salazar-Sierra,
2015, p. 116). Sin embargo, las practicas de lectura que los nuevos integrantes han configurado
durante la experiencia y la formacion en lectura no coinciden con las exigencias de la educacion
superior.

Las investigaciones sobre lectura sostienen que los estudiantes recién llegados no han
desarrollado la competencia adecuada para los propdésitos y los modos de leer en la educacion

superior, donde la interaccién con textos académicos y disciplinares difiere en complejidad y
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cantidad a los leidos en el colegio, y presenta dificultades que se manifiestan en el “uso de una
lectura literal sin evidencias de lectura intertextual, lo cual hace evidente una debilidad de tipo
metacognitivo dadas las demandas que este proceso cognitivo complejo impone en la universidad”
(Gonzélez Pinz6n y Salazar-Sierra, 2015, p. 96). Por consiguiente, sefialan que las practicas de
lectura adquiridas en el colegio son “insuficientes para el desempefio académico eficaz en el
ambito universitario” (p.93), dado que la formacién en lectura durante la educacion secundaria
“exige aprender qué dicen los textos y tiende a desdefiar porqué lo dicen y como lo justifican”
(Carlino, 2003, p.20).

Las problematicas de investigacion se han centrado mayoritariamente en el diagndstico de
los estados de los procesos de lectura y escritura de los estudiantes, y en las dificultades para
producir y comprender textos académicos. Es preciso aclarar que, desde una perspectiva semiotica,
estados y procesos son diferentes pero complementarios, a saber, el estado precede al proceso,
describe la situacion en que se encuentra el sujeto en relacion con la lectura, mientras que el
proceso da cuenta de las transformaciones de estado y las acciones del sujeto respecto a la lectura.
Si bien se encuentran estudios’acerca de practicas de lectura que articulan la experiencia de varias
universidades colombianas, no incluyen informacién especifica del entorno de los estudiantes de

la UIS. En todo caso, es necesario explorar las identidades de los lectores y sus practicas, dado que

T Las investigaciones consultadas son Lectura y escritura en la educacion superior colombiana: Herencia y
deconstruccion, de Gonzélez Pinzén y Vega (2013). ¢ Para qué se lee y se escribe en la universidad colombiana? Un
aporte a la consolidacién de la cultura académica del pais, de Pérez Abril y Rincon Bonilla (2013); Lectura y
escritura en la universidad: contribucién para reconstruir una historia, de Salazar-Sierra et al (2015) y Formacion
inicial en lectura y escritura en la universidad. De la educacién media al desempefio académico en la educacion
superior, de Gonzalez Pinzon y Salazar-Sierra (2015). Estas investigaciones aportan informacion sobre los
antecedentes de la lectura y la escritura en la educacion superior colombiana desde 1994 hasta 2012, y la

caracterizacion de las practicas de lectura y escritura desarrolladas en el espacio universitario.
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son pocas las investigaciones que se ubican “en la pregunta por el sujeto, su historia lectora y
escritora, su referencia a la hora de entender estos procesos en la realidad o en contexto y la
metacognicion como camino para la reflexion” (Salazar-Sierra et al, 2015, p.64). Lo anterior se
manifiesta en el desconocimiento de la relacion del sujeto con la lectura y la significacion que ha
hecho de ella a partir de su experiencia, por tanto, se ignoran las intenciones y las motivaciones
que movilizan la préctica, asi como la incidencia de las experiencias colegiales y familiares en la
configuracion de la identidad como lector y la practica que ejecuta.

De ese entorno, que espera un modelo ideal acorde a las exigencias de la universidad, pero
que acoge sujetos con identidades y practicas particulares, emergio el problema de esta
investigacion: ¢como son las identidades discursivas y las practicas de lectura de personas que
ingresan a la educacion superior en la Universidad Industrial de Santander? El interés por un
conocimiento local y actual de esta problematica se apoy6 en que la variabilidad y la diversidad
de practicas de lectura “parece que no tienen fin, ya que la lectura no es una simple habilidad, sino
una manera de elaborar significado. Que tendra que variar entre culturas” (Pérez Abril y Rincon
Bonilla, 2013, p. 104), debido a que los lectores y sus practicas se transforman de acuerdo con la
experiencia ubicada en una época y un lugar, y en relacion con los universos socioculturales en los
gue estan inmersos.

A partir del problema de investigacion se propuso como objetivo general describir?

identidades discursivas y practicas de lectura de personas que ingresan a la educacion superior en

t La descripcion sirve para designar la totalidad, lo esencial del hacer semidtico cientifico. Describir en semiética es
un proceso de construccion, con el lenguaje de esta ciencia, de un modelo a partir del analisis de las articulaciones de
los constituyentes del objeto de estudio. La descripcién semiética involucra el andlisis y la explicacion, (Greimas y
Courtés, 1990, p.111).
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la Universidad Industrial de Santander, desde la perspectiva del yo enunciador que se instala en
los enunciados de 273 Hojas de vida del lector (HVL) diligenciadas en el curso intersemestral
Introduccion a la lectura académica, ofrecido por el Sistema de Apoyo a la Excelencia Académica
(SEA Lenguaje). La descripcion semidtica de la préctica de lectura implica la pesquisa de la
identidad del lector, para develar las intenciones y las motivaciones del sujeto como portadoras de
valores axioldgicos y estéticos que modalizan la préctica, e identificar la incidencia de los valores
culturales del entorno social y el entorno educativo en la configuracion de la practica. Por tanto,
se plantearon tres objetivos especificos: identificar identidades discursivas y practicas de lectura
de personas que ingresan a la educacion superior en la UIS, caracterizar modelos de representacion
de las identidades discursivas y las practicas de lectura identificadas, y comparar estos modelos.

Desde la postura teorica y metodologica de la semidtica discursiva que propone a) la
identidad como una construccién discursiva con efecto de permanencia que se presenta como
resultado de un proceso enunciativo con y a traves del lenguaje, y b) la lectura como un proceso
complejo y multidimensional de construccion de sentido, cuya practica es actualizada por el sujeto
como una manera de hacer estructurada cuando interactda con el texto, se realizé un recorrido
interpretativo—generativo que focaliz6 el plano de la enunciacion enunciada de la HVL, dado que
remite a modelos de lector y sus practicas de lectura. Teniendo en cuenta que las construcciones
discursivas son portadoras de valores €ticos, estéticos, tecnologicos y semidticos, este proceder
analitico permitié reconocer la axiologia y las pasiones que conforman el sistema de valores sobre
la lectura del sujeto, a partir de tres niveles de pertinencia: estructuras figurativas; estructuras
narrativas, tematicas y actanciales; y estructuras fundamentales.

Esta investigacion, contraria a clasificar los estudiantes de acuerdo con sus niveles de

lectura, describio identidades y practicas para que, con base en ellas, se tomen decisiones
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pertinentes que promuevan el aprendizaje. En este sentido, el Ministerio de Educacion Nacional
de Colombia (MEN, 1998) hace énfasis en la necesidad de una mirada semidtica para el disefio de
las practicas educativas: “lo que hay que indagar es por los modos de leer y por los modos de
escribir y argumentar sobre los textos que son objeto de lectura” (p. 53). Sin embargo, es comun
que las universidades tomen decisiones basadas en los resultados de las pruebas Saber 11, “sin que
previamente se analice en profundidad si son el mecanismo méas adecuado para proponer politicas
y para lograr aprendizajes que necesariamente tendrian que pasar por articulaciones curriculares”
(Gonzalez Pinzén, y Salazar-Sierra, 2015, p. 62).

Con el cumplimiento de los propdsitos anteriores, se espera que estos hallazgos aporten
informacion pertinente a la Universidad Industrial de Santander para la comprension del ser y el
hacer de los sujetos lectores, la reflexion sobre las representaciones de la lectura y las practicas
educativas vigentes en la institucion y la formulacion de estrategias pedagdgicas y politicas
institucionales que promuevan espacios de formacion integral, donde no solo se haga énfasis en el
desarrollo de competencias profesionales, sino también en las competencias comunicativas como
parte fundamental de la apropiacion del conocimiento, de modo que “se entienda cémo el
desarrollo de estas competencias esta directamente relacionado con el desarrollo del pensamiento
y, por ende, con el aprendizaje en todas las disciplinas” (Uribe-Alvarez y Camargo-Martinez,
2011, p. 337).

Para cumplir con los propoésitos y a partir de las posturas epistémicas y metodoldgicas
citadas, este trabajo esta estructurado en cuatro capitulos, en los cuales se desarrolla la propuesta
tedrica y analitica respecto a conceptos fundamentales como los de identidad discursiva y practica
de lectura. El primer capitulo presenta la estructura del formulario Hoja de vida del lector, describe

y explica los planos enunciativos de la enunciacion que produce la HVL, sefiala la pertinencia del
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instrumento para el proceder analitico y relaciona la informacion seleccionada del instrumento
para la construccion semidtica de modelos de representacion de identidades discursivas y practicas
de lectura. Este capitulo también expone la metodologia que, basada en la propuesta analitica de
la semidtica discursiva, se utilizd para el estudio de los procesos discursivos del yo enunciador
cuando se enuncia a si mismo, los otros y su préactica de lectura en los enunciados referidos a su
trayectoria como lector.

Tomando la identidad discursiva como un constructo discursivo multidimensional,
complejo, social e individual y con efecto de permanencia (Arévalo Viveros, 2018, p.68), el
segundo capitulo presenta la caracterizacion de cuatro modelos de representacion de identidades
discursivas de las personas que ingresaron a la educacion superior en la UIS durante el primer
semestre de 2020, a partir del analisis de los enunciados que refieren a la manera como el sujeto
se percibe, autodefine y convence de lo que configura como su identidad.

En el tercer capitulo, desde el concepto de lectura como un proceso complejo y
multidimensional de construccidn de sentido, cuya préactica es actualizada por el sujeto como una
manera de hacer estructurada cuando interactta con el texto, presenta la caracterizacion de cuatro
modelos de préacticas de lectura de personas que ingresaron a la educacion superior en la UIS
durante el primer semestre de 2020, configuradas por cada modelo de identidad discursiva,
mediante el analisis de los enunciados que refieren a qué, quién, como, cuando, donde, por qué y
para qué lee, y cuya articulacion constituye la estructura de la préactica.

Finalmente, el cuarto capitulo expone las conclusiones obtenidas después del proceder
analitico, en las cuales se incluye la comparacion de los cuatro modelos de representacion de
identidades y practicas de lectura para presentar valores comunes y diferenciadores de los lectores

y los entornos socioculturales en los que estan inmersos.
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1. Sobre la Hoja de Vida del Lector y la Perspectiva Metodoldgica

A los libros se llega como a las islas magicas de los cuentos, no porque alguien nos lleve

de la mano, sino simplemente porque nos salen al paso. Eso es leer, llegar inesperadamente a un
lugar nuevo. Un lugar que, como una isla perdida, no sabiamos que pudiera existir, y en el que
tampoco podemos prever lo que nos aguarda. Un lugar en el que debemos entrar en silencio,
con los ojos muy abiertos, como suelen hacer los nifios cuando se adentran en una casa
abandonada. (Gustavo Martin Garzo, Elogio de la fragilidad, como se cit6 en Vallejo, 2020, p.
14)

Este trabajo hizo parte del macroproyecto de investigacién—accion, Modelo de evaluacion
formativa de lectura académica para el inicio de la educacion superior en la Universidad Industrial
de Santander, desarrollado por el Grupo de Investigacion Cultura y Narracion en Colombia,
Cuynaco. El macroproyecto® busca contribuir a la formacion académica de estudiantes que inician
la educacion superior a través de un modelo de evaluacion formativa de lectura conformado por
tres instrumentos: Hoja de vida del lector, Ideograma de lectura y Defensa oral de un acto de
lectura, a partir de enfoques teoricos discursivos e interactivos de la lectura y formativos, criticos
y complejos de la evaluacién. El andlisis y la relacion de los resultados de cada instrumento
brindara informacion cualitativa y cuantitativa al Sistema de Apoyo a la Excelencia Académica
(SEA Lenguaje), a estudiantes y a profesores de la UIS, para desarrollar estrategias cognitivas y

metacognitivas de lectura, que favorezcan el aprendizaje en la educacion superior.

§ Informacion tomada del proyecto Prueba de lectura para la formacion académica de estudiantes. Enmarcado en el
macroproyecto Modelo de evaluacion formativa de lectura académica para el inicio de la educacién superior en la
Universidad Industrial de Santander, desarrollado por el Grupo de Investigacion, Cultura y Narracién en Colombia,

Cuynaco. Escuela de Idiomas. Universidad Industrial de Santander.
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Para responder a la pregunta de investigacion ¢,como son las identidades discursivas y las
practicas de lectura de personas que ingresan a la educacion superior en la Universidad Industrial
de Santander?, se toma como instrumento la Hoja de vida del lector (HVL), debido a que su
configuracién ofrece datos sobre la procedencia, la formacién y la experiencia de los sujetos
lectores para que la comunidad educativa comprenda por qué los estudiantes adoptan actitudes y
aptitudes positivas o negativas hacia a la lectura (Ojeda, A., Torres, D. y Monsalve, J., 2019, p.
942). La HVL se define como una:

herramienta didactica de orden funcional™ que permite el reconocimiento de las
experiencias, contextos, actitudes y formas de vida del lector, con el fin de que,
tanto el profesor, como el estudiante y la institucién de educacién superior tomen
decisiones en torno al mejoramiento de las dificultades que se reflexionen. (Ojeda,
A., Torres, D. y Monsalve, J., 2019, p. 944)

El disefio de la HVL como instrumento de evaluacion formativa se fundamenta en el
enfoque semidtico discursivo que considera la lectura como proceso de significacion, en cuya
construccion de sentido participan el texto y el sujeto dotado de identidad y cuerpo sensible que
involucra saberes, valores y estados afectivos. Por consiguiente, la HVL T esta estructurada por 79
preguntas, de tipo abierto y cerrado, compiladas en seis categorias que dan cuenta tanto de las
condiciones ideologicas (axiologia y pasiones), sociales, econémicas y fisicas del lector, como de
las experiencias familiares y colegiales, la competencia, los habitos y las précticas de lectura. De

modo que la configuracion de la HVL fue pertinente y adecuada para el desarrollo de este trabajo

™ Se considera de orden funcional porque la informacién no esta organizada cronoldgicamente, sino de acuerdo con
las categorias que se forman con los datos del sujeto.

T Ver apéndice A: Formulario Hoja de vida del lector.
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de investigacion, porque aportd informacion que corresponde con las categorias tedricas que la
semiotica discursiva propone para identificar la identidad discursiva y la practica de lectura que el
sujeto configura cuando enuncia su trayectoria como lector.

La primera categoria, Datos personales, permitié reconstruir la identidad bioldgica (edad,
condiciones fisicas y psicoldgicas que pueden incidir en la lectura) e identificar el nivel de
formacién de los padres o cuidadores para reconocer el entorno familiar que lo configur6 como
lector o como un sujeto que no tuvo encuentros con la lectura. La segunda categoria, Educacion y
formacion en lectura, aporté un panorama del entorno educativo (oficial, privado, urbano, rural,
énfasis de la titulacion de bachiller) en el que tuvo lugar la formacion y la configuracion de las
practicas de lectura. La tercera, Proceso de formacion en lectura, propicio la reflexion sobre la
influencia de la institucion educativa en el desarrollo del proceso lector del sujeto y el
reconocimiento de la competencia adquirida durante su estancia en el colegio. La cuarta categoria,
Experiencia lectora, indagd por las practicas de lectura en familia, la asequibilidad a objetos y
espacios de lectura, y los gustos en cuanto a soportes, géneros textuales, espacios y modos de leer.
La quinta, Referencias de lectura, permitié identificar los gustos por géneros y estilos particulares
a partir de los textos y autores que han dejado huella en la relacién del sujeto con la lectura. Por
altimo, la categoria de Autoconcepto propicié la reflexidn acerca de los aciertos y desaciertos de

los habitos y las estrategias en el estado actual del proceso lector, y la valoracion de la influencia

H Las categorias semidticas para la identidad discursiva son los constituyentes axioldgicos y pasionales, los sistemas
semioticos y las dimensiones corporales, sociales, culturales y el carécter del sujeto. Para la préctica de lectura se toma
en cuenta las categorias de la identidad del lector, el género textual y el soporte, las estrategias de comprension, la
situacion de interaccion y los usos y fines socioculturales del texto. Existe una correspondencia entre las preguntas de
la HVL con las dimensiones y constituyentes de la identidad.
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de la familia y el colegio en su formacion lectora. La siguiente tabla muestra la estructura de la
HVL:
Tabla 1.

Estructura de la Hoja de vida del lector

Categorias de la HVL Contenido

Datos personales Edad, condiciones fisicas y psicoldgicas que pueden

incidir en la lectura.

Educacién y formacion Caracteristicas del entorno educativo.
en lectura
Proceso de formacion Reflexion sobre la incidencia de la institucion
en lectura educativa en el proceso lector del sujeto.
Experiencia lectora Préacticas de lectura en familia, asequibilidad a

objetos y espacios de lectura. Gustos del sujeto lector.

Referencias de lectura Titulos de libros y autores favoritos.

Autoconcepto Autorreflexion sobre el proceso lector y valoraciones

sobre los entornos familiar y educativo.

Nota. Informacion tomada de Prueba de lectura para la formaciéon académica de estudiantes, desarrollado por
Cuynaco, Universidad Industrial de Santander.

Este trabajo se enmarcO en la perspectiva tedrica y metodoldgica de la Semidtica
Discursiva de la Escuela de Paris, fundada por A.J. Greimas. Esta ciencia es pertinente porque
estudia la construccion de los procesos de significacion, sustentada en el presupuesto
epistemologico de que “la significacion no es algo dado de antemano; es el resultado de un proceso
de produccion” (Blanco, 2006, p.11). Desde esta perspectiva, los valores sobre la lectura son origen
y resultado de la significacién que hace el sujeto durante la experiencia individual y social con la
lectura; por tanto, la mirada semidtica posibilita el reconocimiento de la diversidad de lectores,

valoraciones y practicas de lectura, de acuerdo con la subjetivizacion de las vivencias lectoras, la
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época y el entorno sociocultural en el que esta inmerso el sujeto. Para configurar los modelos®® de
representacion de identidades y précticas de lectura de personas que ingresan a la educacién
superior en la UIS, la semidtica propone un recorrido interpretativo—generativo de construccién de
sentido que, a partir de tres niveles de pertinencia (estructuras figurativas; estructuras narrativas,
tematicas y actanciales; y estructuras fundamentales), orienta el andlisis de los procesos
discursivos del yo enunciador instalado en la HVL cuando se enuncia a si mismo, los otros y su
practica de lectura, para identificar como se autodefine como lector y de qué manera ha
configurado la préactica de lectura; también permite develar las intenciones y las motivaciones del
sujeto como portadoras de valores axioldgicos y estéticos que modalizan la practica, asi como
identificar la influencia de los valores culturales en la construccién que hace el sujeto de su
identidad y su practica de lectura.

Desde el alcance de los objetivos, este trabajo es una investigacion descriptiva que busca
detallar cbmo son y como se manifiestan los fendmenos (Hernandez et al, 2014, p. 91). Es decir,
da cuenta de cémo son las identidades y las practicas de lectura de las personas que ingresan a la
educacion superior en la UIS en el primer periodo académico del 2020. Desde la naturaleza de los
datos, se ubica en un enfoque investigativo mixto que “implica un conjunto de procesos de

recoleccion, analisis y vinculacion de datos cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio o una

8 El término modelo, en semidtica, designa “una construccidn abstracta e hipotética a la que se considera capaz de
explicar un conjunto dado de hechos semiéticos (...) En relacién con la semidtica—objeto los modelos deben
concebirse como representaciones susceptibles de ser confirmadas, invalidadas o falseadas” (Greimas y Courtés, 1990,
p. 264). Los modelos, para este trabajo, son representaciones construidas con el lenguaje de la semidtica a partir del
analisis y la explicacion de las articulaciones de los constituyentes del objeto de estudio, por tanto, la elaboracion de
los modelos debe cumplir con las exigencias de la teoria de la identidad discursiva y la practica de lectura, y con la

necesaria adecuacion al objeto de conocimiento.
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serie de investigaciones para responder a un planteamiento del problema” (Hernandez et al, 2014,
p. 532).

Los resultados obtenidos en este trabajo de investigacion estan conformados por
informacion cualitativa y cuantitativa. Tanto las categorias que conforman la HVL como las
categorias teoricas de la identidad discursiva y la préctica de lectura permitieron indagar por los
sujetos, obteniendo informacion acerca de como los enunciadores se configuran a si mismos, los
otros y sus practicas. Al mismo tiempo, la estructura del instrumento —cantidad y tipo de
preguntas—, en correlacién con las categorias teoricas de la investigacion, posibilitdo la
esquematizacion de los modelos de lector y sus practicas. Es decir, permitié ordenar y clasificar
las respuestas y, de acuerdo con las recurrencias, medir su distribucion; con lo cual se calculo la
representacion de los rasgos distintivos de cada modelo. También permitié determinar la
representacion de cada modelo de identidad discursiva y practica de lectura dentro de la totalidad
del archivo de investigacion. Este enfoque mixto también hizo posible comparar cualitativa y
cuantitativamente los modelos para destacar rasgos comunes y diferenciadores.

El proceso investigativo se estructuré en tres etapas, 1) obtencién de los datos, 2)
clasificacion de los datos y 3) interpretacion de los procesos discursivos. Para 1) la obtencién de
los datos se tomé como archivo de la investigacion las 273 HVL diligenciadas en el primer periodo
académico de 2020 por estudiantes que asistieron al curso intersemestral Introduccion a la lectura
académica, ofrecido por el SEA Lenguaje de la UIS. Es preciso sefialar que, en el momento del
diligenciamiento del formulario, los estudiantes en mencién han sido admitidos por la universidad,
pero aun no inician clases de pregrado. Luego, se focalizé el plano enunciativo de la HVL

pertinente para el estudio de identidades discursivas y practicas de lectura, y se seleccionaron las
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preguntas para el analisis de acuerdo con las categorias tedricas propuestas por la semidtica
discursiva.

El recorrido analitico se organizé teniendo en cuenta el concepto de enunciacion, un hacer
parecer verdad, “el simulacro de la enunciacion tiene tendencia a parecer verdad” (Courtés, 1991,
p.358”). En este escenario, donde los sujetos discursivos construyen enunciados o simulacros del
si mismo, del otro y del mundo, se identifican tres planos: la enunciacion, el enunciado y el
referente, en los cuales se inscriben tres roles discursivos: enunciador, enunciatario y referente. Al
respecto, Serrano Orejuela (2005) expresa:

Todo texto, oral o escrito, producido en una practica discursiva (la cual moviliza
modos y tipos discursivos y géneros textuales), se estructura en tres planos
interrelacionados: el de la enunciacion (en el cual se inscriben el enunciador y el
enunciatario), el del enunciado (mediante el cual el enunciador se dirige al
enunciatario) y el del referente (al cual refiere el enunciador mediante el
enunciado). Enunciador, enunciatario y referente son roles discursivos inscritos en
el texto, diferentes por tanto del escritor o hablante, el lector u oyente y el mundo
en que éstos viven. (...) Enunciador, enunciatario y referente son, pues simulacros,
representaciones, imagenes, en otras palabras, versiones discursivas del escritor o
hablante, del lector u oyente y del mundo. (p. 98)

De acuerdo con la postura de los tres planos enunciativos, la enunciacion es el acto
mediante el cual un enunciador produce un enunciado, expresado con la forma de un cuestionario
diligenciado denominado Hoja de vida del lector, que se refiere a la trayectoria como lector del
estudiante de recién ingreso a la universidad, dirigido a un enunciatario para su interpretacion.

Estos planos se pueden representar en el esquema Y:
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Figura 1.

Esquema Y de los planos enunciativos de la HVL

Enunciador Enunciatario

Enunciado @e vida del@

Referente @toria como lectD

Nota. Disefio a partir del esquema Y de Serrano (2013)

A partir de la propuesta tedrica y metodoldgica del esquema Y que articula la narratologia
y la semiética discursiva, propuesta por Serrano Orejuela (2013), se identifica la presencia de dos
planos enunciativos en la enunciacion que produce la HVL: la enunciacion presupuesta y la
enunciacion enunciada. La existencia del enunciado HVL presupone que alguien lo produjo para
alguien, por tanto, a esta enunciacion se le denomina enunciacion presupuesta. En el plano
empirico, Cuynaco lleva a cabo una serie de operaciones (grosso modo, disefio del instrumento,
entrega del formulario para diligenciamiento, recoleccion y consolidacion de la informacion) para
poner a disposicion de la comunidad educativa las HVL diligenciadas para su conocimiento. De
modo que Cuynaco encarna el enunciador presupuesto que se relaciona, por medio del enunciado,
con la comunidad educativa UIS que encarna el enunciador presupuesto, para comunicar

informacion sobre el pasado del lector, entre los nuevos integrantes de la institucion.
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En el enunciado HVL se enuncia una enunciacion, es decir, alguien dice algo a alguien.
Esto corresponde al plano de la enunciacién enunciada (Courtes, 1991), que consiste en un
simulacro que imita el hacer enunciativo. En este plano se instala un enunciador indagador que
pregunta acerca de la trayectoria como lector a un enunciatario que, cuando responde, asume el rol
de enunciador indagado, produciendo enunciados en los que se identifica, erigiendo una identidad
de si para si mismo y de si para los otros, construye la identidad de los sujetos referidos y configura
su version discursiva de la trayectoria como lector. De ahi que el interés de este trabajo se focalice
en este plano, dado que remite a modelos de lector y sus practicas de lectura. Es preciso mencionar
que las respuestas enunciadas han sido orientadas por el indagador a través de preguntas abiertas
y preguntas de opcion multiple; ante las cuales el indagado responde mediante la rememoracion y
la reflexion de su experiencia lectora. Los niveles enunciativos se representan en el siguiente
esquema:

Figura 2.

Niveles enunciativos de la HVL

Enunciador Enunciatario
Enunciacion
(Cuynaco) (Comunidad educativa UIS)

Enunciado

presupuesta

f \
Enunciador pregunta  Enunciatario Enunciador responde Enunciatario

\/’ Enunciacion

Enunciado Enunciado
i l enunciada
Trayectoria como lector | | Trayectoria como lector

Nota. Disefio a partir del esquema Y de Serrano (2013)
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Focalizado el plano de la enunciacién enunciada y tomando las bases teoricas sobre la
identidad discursiva que sustentan este trabajo, se seleccionaron las preguntas™ pertinentes de la
HVL, con sus respectivas respuestas, para la caracterizacion de modelos de identidad discursiva
desde la perspectiva del yo enunciador. La identidad discursiva se define como “un constructo
multidimensional, complejo, social e individual que enlaza dimensiones corporales, sociales,
culturales y el caracter del sujeto con sus constituyentes cognitivos, axioldgicos, pasionales y
sistemas semidticos” (Arévalo Viveros, 2018, p.56), con un efecto de permanencia que permite
reconocer a la persona como el mismo individuo, a pesar de las transformaciones experimentadas
en el tiempo y el espacio. Teniendo en cuenta que existe una correspondencia entre las preguntas
de laHVL y las dimensiones y los constituyentes de la identidad discursiva, se realizo la siguiente
seleccion para la obtencion de los datos:

Tabla 2.

Preguntas seleccionadas en la HVL para el analisis de la identidad discursiva

Constituyentes
y dimensiones Preguntas seleccionadas en la HVL para el analisis
de la identidad

1.Edad
7. ¢ Tienes o has tenido alguna dificultad o discapacidad fisica o
visual que interfiera en tu ejercicio de lectura?
Biologico 7a. ¢Cual?
8. ¢ Tienes o has tenido alguna dificultad o discapacidad psicolégica
0 mental que interfiera o haya interferido en tus procesos de lectura?
8a. ¢Cual?
19. Consideras que tu proceso de lectura ha sido: Progresivo,
Caréacter Regular, Irregular, Regresivo
19a. ¢Por qué?

*kk

Ver apéndice B: Numeracidn asignada a las preguntas de la HVL para la investigacion.
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Constituyentes
y dimensiones Preguntas seleccionadas en la HVL para el analisis
de la identidad

21. ¢ En cuéles programas o proyectos de lectura participaste durante
tu formacion escolar?
21a. ¢Por qué participaste 0 no?
23. Durante tu recorrido escolar, ¢frecuentaste alguna biblioteca o
sala de lectura diferente a la de tu institucion?
23a. Si respondiste “Si” a la pregunta anterior, ;con qué objetivo?
28. Aparte de tu formacion académica ¢hubo otros espacios que
tuvieron incidencia en tu formacién como lector?
28a. ¢ Por quée?
37. ¢Cémo ha sido tu disposicién con la lectura a lo largo de los
afos? Excelente, Buena, Aceptable, Mala.
37a. ¢Por qué?
38. ¢ Con qué frecuencia lees? Habitualmente, Esporadicamente,
Nunca.
48d. Segun lo respondido ¢cuales estrategias o actividades de tu
proceso lector consideras que debes fortalecer?
48e. ¢ Consideras que tus habitos de lectura han sido los mas
adecuados en tu proceso lector? ;por qué?
48g. ¢ Qué reflexion sobre tu proceso lector surge después de haber
respondido este formulario?

19. Consideras que tu proceso de lectura ha sido: Progresivo,
Regular, Irregular, Regresivo
19a. ¢Por qué?
37. ¢Coémo ha sido tu disposicion con la lectura a lo largo de los
afios? Excelente, Buena, Aceptable, Mala.
37a. ¢Por qué?
48c. Al construir tu Hoja de Vida del Lector ¢tomaste consciencia de
todo lo que implica un proceso de lectura? ¢por qué?
48d. Segun lo respondido ¢cuales estrategias o actividades de tu
proceso lector consideras que debes fortalecer?
48e. ¢ Consideras que tus habitos de lectura han sido los mas
adecuados en tu proceso lector? ;por qué?
48f. Después de haber elaborado tu hoja de vida del lector
¢consideras que necesitas fortalecer tus procesos de lectura? ¢por qué?
48g. ¢ Qué reflexion sobre tu proceso lector surge después de haber
respondido este formulario?

Constituyentes
axioldgico y
pasional
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Constituyentes
y dimensiones

Preguntas seleccionadas en la HVL para el analisis
de la identidad

3. Nivel de formacion del padre o cuidador
4. Nivel de formacion de la madre o cuidadora
5. Estrato de procedencia
10. Institucion donde obtuviste tu titulo de bachiller
11. ¢ En qué ciudad (o municipio) y departamento esta ubicado tu
colegio?
12. Afio de tu graduacion como bachiller
13. ¢ Tu titulacién como bachiller tiene algin énfasis? ¢ Cual?
17. Consideras que tu aprendizaje de la lectura en el colegio se
fortalecio: En asignaturas diferentes a las del area de lenguaje (Biologia,
Sociales, Matematicas, Filosofia, entre otras), Solamente desde el area de
lenguaje, Tanto en el area de lenguaje como en otras asignaturas, En ninguna
asignatura.
20. ¢Existia en tu colegio un ambiente institucional que promovia la
lectura?
20a. ¢Por qué?

Dimensiones 26. Sefiala las tres opciones de tipos de texto que mas leias en el
social y colegio: Textos literarios, Textos académicos, Textos periodisticos, Textos
cultural

planteados en los libros guia, Textos relacionados con el énfasis de
formacion del colegio, Proyectos de investigacidn, Textos empresariales,
Textos religiosos, Trabajos escritos elaborados por los mismos estudiantes,
Textos para el ejercicio ciudadano.

27. Selecciona la opcién que muestre la mayor tendencia sobre cdmo
se elegian los textos de lectura en tu colegio: Los profesores imponian los
textos de lectura, Los estudiantes hacian seleccion libre de los textos de
lectura, Los textos de lectura eran concertados entre estudiantes y profesor.

40. Sefiala los tipos de texto que mas prefieres leer: Textos literarios,
Textos periodisticos, Textos académicos, Textos relacionados con la carrera
que decidio estudiar, Textos en redes sociales, Cémics, Textos relacionados

con sus convicciones politicas, econdmicas y sociales, Textos filosoficos,
Textos de superacion personal, Textos religiosos.

48a. Como influyo el nivel de formacién de tus padres o cuidadores

en tu proceso lector?
48b. Las instituciones donde realizaste tus estudios ¢como influyeron
en tu proceso lector?
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De igual manera se hizo para la caracterizacion de los modelos de practica de lectura. Se
seleccionaron las siguientes preguntas™™ de la HVL, con sus respectivas respuestas, con base en
la conceptualizacion de practica de lectura, entendida como un sistema de relaciones constituido
por la identidad del lector, el género textual, el soporte material del texto, las estrategias de lectura,
los usos y fines socioculturales del texto, la situacion de interaccién y el ambito en el que se
desarrolla. Teniendo en cuenta que existe una correspondencia entre las preguntas de la HVL y las
dimensiones y los constituyentes de la identidad discursiva, se realizé la siguiente seleccion para
la obtencion de los datos:

Tabla 3.

Preguntas seleccionadas en la HVL para el analisis de la practica de lectura

Constituyentes

de la préctica de Preguntas seleccionadas en la HVL para el analisis
lectura

33b. Cuando lees, tienes en cuenta la influencia de estos
aspectos en tu comprension lectora: [b. EI ambiente de lectura (lugar,
tiempo, ruido, silencio, etc.)]: Siempre, Algunas veces, Nunca.
33c. Cuando lees, tienes en cuenta la influencia de estos
Situacion de aspectos en tu comprension lectora: [c. Mi estado de &nimo]: Siempre,
interaccion Algunas veces, Nunca.
42. ;Cbémo prefieres leer?: De manera silenciosa, En soledad,
En espacios cerrados, En espacios abiertos, En voz alta, En voz alta
colectiva, En un grupo donde puedas conversar sobre lo leido,
Escuchando musica, En familia, Bajo presion, Otros.
33a. Cuando lees, tienes en cuenta la influencia de estos
aspectos en tu comprension lectora: [a. El propdsito de lectura (tengo
Propositos de  claro para qué voy a leer un texto determinado)]: Siempre, Algunas
lectura veces, Nunca.
44. Lees principalmente para: Documentarte sobre temas de tu
interés, Entretenerte y disfrutar la lectura, Cumplir tareas academicas,

1T Ver apéndice B: Numeracion asignada a las preguntas de la HVL para la investigacion.
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Constituyentes
de la préctica de Preguntas seleccionadas en la HVL para el analisis

lectura

Aprender, Ser mas critico, Formarte integralmente, Cultivar tu
sensibilidad, Crear, Otros.
33d. Cuando lees, tienes en cuenta la influencia de estos
aspectos en tu comprension lectora: [d. EI reconocimiento del género
textual (cuento, novela, informe técnico, articulo académico, noticia,
ensayo, cronica, reportaje, etc.)]: Siempre, Algunas veces, Nunca.
40. Sefala los tipos de texto que mas prefieres leer: Textos
literarios, Textos periodisticos, Textos académicos, Textos
relacionados con la carrera que decidi6 estudiar, Textos en redes
sociales, Comics, Textos relacionados con sus convicciones politicas,
econdmicas y sociales, Textos filosoficos, Textos de superacion
personal, Textos religiosos.
41. Tienes libros en: Fisico, Digital, Tanto en fisico como

Geéneros textuales digital.
y soportes 43. ¢En qué soporte prefieres leer?: En fisico, En digital, Me es
indiferente.

43a. ¢ Por qué?
45. A la hora de seleccionar un texto para leer por gusto, tienes
en cuenta: Que el tema del texto sea de tu interés, Que el contenido del
texto te ayude a resolver una duda o solucionar un problema, Que el
texto te rete intelectualmente, Que un profesor recomiende el texto,
Que el tamario de letra sea agradable, Que el autor del texto sea
reconocido, Que tus amigos recomienden el texto, Que sea sugerido
por referencia de redes sociales, Que esté compuesto por graficas y
texto escrito, Que el texto no sea muy extenso, Que el texto tenga una
adaptacion cinematogréfica, Que sea un texto prohibido.
29. Para sintetizar informacion de un texto, utilizas: Subrayado,
Toma de notas, Reconocimiento de ideas principales, Mapas
conceptuales, Cuadros sindpticos, Ninguna.
30. Para comprender un texto, t0: Buscas en el diccionario
Estrategias de palabras desconocidas, Infieres el significado a partir del contexto,
lectura Relees y parafraseas el texto, Relacionas las partes y las ideas del texto
con el todo, Identificas la organizacién interna del texto, Buscar
informacion sobre el autor y el contexto de produccion del texto,
Deduces el significado descomponiendo la palabra en prefijos y
sufijos, Buscas referencias sobre el texto, Ninguna, Otros.
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Constituyentes
de la préctica de Preguntas seleccionadas en la HVL para el analisis

lectura

31. Cuando lees, ¢integras la informacion del texto con tus
conocimientos previos?: Siempre, Algunas veces, Nunca.

32. Si respondiste “si” o “algunas veces”, en la pregunta
anterior, ¢qué haces para integrar la informacion del texto con los
conocimientos previos?: Sacas conclusiones, Relacionas las ideas
explicitas e implicitas del texto con otros textos diferentes al leido,

Formulas hipdtesis, Comentas y valoras el texto, Reescribes el texto,
Ninguna de las anteriores, Otros.
33e. Cuando lees, tienes en cuenta la influencia de estos
aspectos en tu comprension lectora: [e. Los presaberes que tengo
relacionados con el tema del texto]: Siempre, Algunas veces, Nunca.
34a. Cuando lees un texto, tienes en cuenta: [a. Tus facilidades
para comprenderlo]: Siempre, Algunas veces, Nunca.
34b. Cuando lees un texto, tienes en cuenta: [b. Tus dificultades
para comprenderlo]: Siempre, Algunas veces, Nunca.
34c. Cuando lees un texto, tienes en cuenta: [c. Si en algln
momento dejas de comprenderlo]: Siempre, Algunas veces, Nunca.
34d. Cuando lees un texto, tienes en cuenta: [d. Las razones por
las cuales dejas de comprenderlo]: Siempre, Algunas veces, Nunca.
34e. Cuando lees un texto, tienes en cuenta: [e. La eficacia de
las estrategias que estas usando]: Siempre, Algunas veces, Nunca.
34f. Cuando lees un texto, tienes en cuenta: [f. La necesidad de
cambiar las estrategias que estas usando si no son convenientes]:
Siempre, Algunas veces, Nunca.

35. Cuando terminas la lectura de un texto, ¢cémo compruebas
que has comprendido lo leido?: Al dar cuenta de las ideas del texto, Al
explicarlo a otra persona, Al ejemplificarlo, Al hacer una sintesis, Al
hacer analogias, Al producir un texto a partir de la lectura, Al alcanzar
los objetivos de lectura, Ninguna de las anteriores.

Es preciso mencionar que, de las 79 preguntas que conforman la HVL, se selecciond el

85% (67) para la realizacion del andlisis, debido a que daba cumplimiento al objetivo de
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investigacion. Aunque el 15% restante no se tomo en cuenta (12)*, bien podria hacerse en futuras
investigaciones, pues son preguntas que aportan al reconocimiento de los valores culturales del
entorno escolar y de las motivaciones e intenciones del sujeto.

Para 2) la clasificacién de los datos, inicialmente se partié de la hipdtesis de que el
proposito de lectura daria indicios del modelo de préctica, debido a que no es lo mismo leer para
aprender que leer para entretenerse, pues no solo varian las motivaciones, también los géneros
textuales y las estrategias de lectura. Por tanto, se tomdé la pregunta 44. “Lees principalmente
para”$88 como filtro para agrupar las HVL de acuerdo con el propésito de lectura. Durante el
proceso de analisis no se encontraron recurrencias en los enunciados que hicieran posible
identificar modelos de lector o de practicas, por lo cual se invalidd el propoésito de lectura como
criterio de clasificacion. Sin embargo, este primer intento de analisis facilito un mayor
acercamiento a los datos, pues se identificd la presencia de estados afectivos y valores de lectura
que daban indicios de modelos de lector, en los enunciados producidos frente a las preguntas 37.
“;Como ha sido tu disposicion con la lectura a lo largo de los afios?”™""y 372 ¢ Por qué? Por tanto,
se filtraron los datos, con base en las preguntas 37 y 372, dando lugar a la clasificacion de las 273

HVL en cuatro grupos ordenados segun la representacion dentro del archivo, codificados para

1 Son preguntas referidas a los cursos de preparacion para el examen Saber 11, la realizacion de otros estudios
después de la graduacion de bachiller, los grados que aportaron significativamente en el aprendizaje de lectura del
sujeto y la existencia del periddico escolar.

885 Cuyas opciones de respuesta son “Cumplir tareas académicas”, “Documentarte sobre temas de tu interés”,
“Entretenerte y disfrutar la lectura”, “Aprender”, “Ser mas critico”, “Formarte integralmente”, “Cultivar tu
sensibilidad”, “Crear”, “Otros”.

"™ Cuyas opciones de respuesta, “Excelente”, “Buena”, “Aceptable”, “Mala”, son justificadas (en la pregunta 37

“;Por qué?”) con la produccion de enunciados portadores de valores de lectura que remiten a modelos de lector.
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identificar el modelo a describir y cuyas HVL que lo conforman se numeraron consecutivamente.
Asi como se muestra en la siguiente tabla:
Tabla 4.

Codificacién de las Hojas de vida del lector

N Cantidad de
L o Representacion _
Clasificacion de Cadigo del informantes que
) respecto al total de
los datos informante N ) corresponden al
HVL diligenciadas
modelo
Grupo 1 I0c (1-164) 60% 164
Grupo 2 IPr (165-215) 19% 51
Grupo 3 IAC (216-257) 15% 42
Grupo 4 IAp (258-273) 6% 16
Total 100% 273

Se comprobd —en cada uno de los grupos— que el estado afectivo y el valor de lectura
manifestados en las preguntas 37 y 372 también estaban presentes en los enunciados
correspondientes a las demas las preguntas; con lo cual se verificé la validez de la clasificacion de
los datos.

La ultima etapa del proceso investigativo, 3) la interpretacion de los procesos discursivos,
se realizd mediante el recorrido inductivo—deductivo propio de la semidtica, en una interaccion
constante entre las bases tedricas y los enunciados de las HVL, que aport6 informaciéon cualitativa
y cuantitativa sobre el objeto de estudio. La significacion es un proceso de construccion de sentido
a través de un recorrido interpretativo—generativo, en el que se configuran estructuras: el ser
humano entra en contacto con el mundo a traves del cuerpo, luego, interpreta y conforma diferentes

estructuras (estructuras figurativas; estructuras narrativas, tematicas y actanciales; y estructuras
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fundamentales), finalmente, genera sentido que se manifiesta a través del lenguaje. Se aclara que
este recorrido no sucede por separado, sin embargo, se expresa fragmentado por pertinencia
metodoldgica.

Para estudiar como se da la significacion de la identidad discursiva y la practica de lectura,
se realiz6 un recorrido interpretativo—generativo, a partir de la identificacion y el andlisis de tres
niveles de pertinencia en los enunciados de las HVL, que se describe a continuacion. Se
identificaron las estructuras figurativas conformadas por figuras de objetos, espacios, tiempos y
actores, como los libros, los espacios y tiempos de lectura, el informante, la familia, el colegio.
Asimismo, las estructuras narrativas, tematicas y actanciales, a saber, los roles tematicos (lector,
padre, madre, profesor), los roles actanciales, las relaciones contractuales (manipulaciones,
judicaciones) y los objetos de valor que desencadenan programas narrativos de lectura. Y las
estructuras fundamentales: la axiologia y las pasiones que conforman el sistema de valores sobre
la lectura del sujeto, y la forma de vida desde la que sustenta su identidad discursiva.

Simultdneamente, en el sentido de lo general a lo particular, se tomaron las categorias
semidticas de identidad discursiva y practica de lectura, para la identificacion de los rasgos
distintivos de los enunciadores. Y en el sentido de lo particular a lo general, se tomaron los
discursos de los enunciadores para la esquematizacion de los modelos de representacion. Este

recorrido inductivo—deductivo puede representarse de la siguiente forma:
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Figura 3.

Recorrido de interpretativo—generativo de la investigacion

Modelos de

representacion
(General)
(Cuantitativo)

Inductivo

HVL
(Particular)
(Cualitativo)

Categorias tedricas de la
semidtica discursiva
(General)
(Cualitativo)

Deductivo

2. ldentidades discursivas del lector

Quisiera consignar un milagro trivial, del que uno no se da cuenta hasta después que ha

pasado: el descubrimiento de la lectura. El dia en que los veintiséis signos del alfabeto dejan de
ser trazos incompresibles en fila sobre un fondo blanco, arbitrariamente agrupados, y se
convierten en una puerta de entrada que da a otros siglos, a otros paises, a multitud de seres
mas numerosos de los que veremos en toda nuestra vida, a veces a una idea que cambiara las
nuestras, a una nocion que nos hara un poco mejores o, al menos, un poco menos ignorantes que

ayer. (Marguerite de Yourcenar, ¢Qué? La eternidad, como se cité en Vallejo, 2020, p. 13)

La lectura es la interaccion entre dos actantes autonomos dotados de identidad, el sujeto y
el texto, que establecen relaciones de influencia y participacion, durante la cual tiene lugar la

construccion de sentido. Si bien la teorizacion de la lectura se realiza en el capitulo 3 de este
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trabajo, se anticipa, de manera sucinta, que se trata de una relacion de union'™T a partir de la
copresencia entre dos actantes que se transforman mutuamente; tanto las cualidades sensibles del
objeto soporte como las instrucciones de lectura que porta el género textual producen efectos de
sentido en el sujeto, y el sujeto, de acuerdo con sus saberes, valores y estados afectivos, reconstruye
el sentido del texto. En contraposicion, una perspectiva restringida de la lectura considera que el
sentido del texto se transfiere del objeto soporte al sujeto, debido a que entre los actantes se
establece una relacion de juncidn que pone al sujeto en posesion del sentido del texto (conjuncion)
0 que lo separa de el (disjuncion).

Cuando el sujeto emprende la lectura despliega una manera de hacer estructurada que
articula varias instancias: asume el rol tematico de lector, se ubica en un tiempo y un espacio de
lectura, pretende unos propdsitos, actualiza la competencia lectora, interactla con determinados
soportes objeto de lectura, ejecuta operaciones cognitivas (inferencias, hipotesis, conclusiones,
intertextualidad, metacognicidon) y estrategias de comprension y evaluacion del contenido textual,

los cuales constituyen su practica de lectura. La lectura como préctica actualiza un esquema que

1" De acuerdo con Landowski (2015), la relacién de unidn es la experiencia entre dos actantes que se comunican y
se permean entre si, por tanto, la lectura se ve determinada por la identidad de cada actante, “disjuntos o conjuntos,
los actantes interacttan entre si por el solo hecho de su copresencia, sea inmediata 0 mas o menos a distancia, desde
el momento en que uno de ellos, por lo menos, esta en condiciones de sentir estésicamente al otro, de experimentar
en si mismo la manera de estar en el mundo del otro” (p. 77). En contraposicion, la relacion de juncion hace referencia
al acercamiento espacial entre actantes, a la relacién de apropiacion o desposesion entre el sujeto y el objeto, sin tomar
en cuenta las transformaciones de estados mas alla de las dadas por la transferencia de objetos, “segin la problematica
de la juncidn, los sujetos y los objetos son descritos desde el Unico punto de vista de las posiciones relativas que
ocupan sucesivamente a lo largo de sus ‘recorridos narrativos’” (p.77). En este trabajo, la lectura no es entendida como
la apropiacion del sentido del texto por parte del sujeto, sino la experiencia entre dos entidades con identidades

auténomas que interactdan, se comunican y se transforman.



IDENTIDADES DISCURSIVAS Y PRACTICAS DE LECTURA 35

determina el modo particular de leer, y que ha sido configurado como resultado de un proceso de
significacion llevado a cabo durante la experiencia individual y cultural del sujeto con la lectura.

Para comprender cdmo son las practicas de lectura de personas que ingresan a la educacion
superior en la UIS no basta con mostrar cémo el sujeto articula los constituyentes que las
conforman, es necesario indagar la identidad del lector, para develar cuéles son las estructuras
fundamentales (axiologia y pasiones) del ser que lo conducen a leer de determinada manera. Es
decir, los rasgos identitarios del sujeto que repercuten en la practica de lectura son identificados a
partir de la descripcion de los procesos discursivos de produccion de la identidad, con la cual es
posible develar las intenciones y las motivaciones del sujeto como portadoras de valores
axiologicos y estéticos que modalizan la practica, y explicar de qué manera los valores
culturales*** que circulan en el entorno social y el entorno educativo influyen en la configuracion
de la practica de lectura.

Debido a la incidencia de la identidad del sujeto en la practica de lectura, este capitulo tiene
como proposito caracterizar identidades de personas®s®® que ingresan a la educacion superior en la
UIS, desde la postura tedrica y metodoldgica de la semiotica discursiva que propone el concepto
de identidad como una construccion discursiva que se presenta como resultado de un proceso
enunciativo, con y a través del lenguaje. Teniendo en cuenta que la enunciacion es el escenario de

la construccidn de la identidad discursiva, el recorrido analitico focaliza el plano de la enunciacion

1 Hamon describe la presencia de valores éticos, estéticos, semidticos y tecnoldgicos que regulan, respectivamente,
el saber vivir, el saber gozar, el saber decir y el saber hacer en las interacciones sociales. Para indagar al respecto ver
Hamon, P. (1990). Texto e ideologia: para una poética de la norma. Trad. Desiderio Navarro. Revista Criterios, 66-
94,

8558 Correspondientes a 273 informantes que diligencian la HVL durante su participacion en el primer semestre de

2020 en el curso de Introduccion a la lectura académica, ofrecido por la UIS.
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enunciada de la HVL, dado que remite a modelos de lector y sus practicas de lectura. El sujeto
indagado desempefia el rol de enunciador, quien es actor y narrador de su propia historia, y produce
enunciados en los que se identifica, erigiendo una identidad de si para si mismo y de si para los
otros; ademas, construye la identidad discursiva de su enunciatario y propone una identidad para
los sujetos referidos, quienes pueden ser él mismo o un tercero. Con lo cual, se procede a analizar
qué enuncia y como se enuncia el yo enunciador cuando se refiere a si mismo en los enunciados
referidos a su proceso lector, su formacion en lectura y su experiencia con la lectura, con base en
los presupuestos teoricos de A.J. Greimas (1990) y Paul Ricoeur (2003).

La postura greimasiana sostiene que “la identidad sirve, igualmente, para designar el
principio de permanencia que permite al individuo permanecer el «mismo», «persistir en su ser» a
lo largo de su existencia narrativa, a pesar de los cambios que provoca o sufre” (Greimas y Courtés,
1990, p.213). En tanto que Ricoeur (2003) expresa:

El fragil vastago, fruto de la union de la historia y de la ficcidn, es la asignacién a
un individuo o a una comunidad de una identidad especifica que podemos llamar
su identidad narrativa. El término “Identidad” es tomado aqui en el sentido de una
categoria de la préactica. (...) Por lo tanto, la propia identidad del quién no es mas
gue una identidad narrativa. (p.997)

Greimas y Courtés (1990) se refieren a “principio de permanencia”, que se replantea como
efecto de sentido, es decir, como un sentido de identidad (Arévalo, 2018). Este trabajo se enfoca
en la perspectiva actual de la semiotica discursiva y de la cultura, por tanto, el concepto de
identidad narrativa se amplia a identidad discursiva, pues los procesos de produccion de la
identidad no se restringen a un modo de organizacién del discurso (descripcion, narracion,

argumentacion, exposicion). Al respecto, Serrano Orejuela (2014) expresa:
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la narracién es un modo de organizacion del discurso entre otros, propongo
considerar la construccion narrativa de la identidad como uno de los modos, con

sus caracteristicas propias, de la construccion discursiva de la identidad. Identidad
discursiva es, pues, un concepto general que incluye el de identidad narrativa, mas
especifico. (p.29)

De acuerdo con las propuestas tedricas, se identifican dos rasgos fundamentales de la

identidad, la imagen del sujeto y el efecto de permanencia. Decir que la identidad es fruto de la
union de la historia y la ficcion equivale a decir que la identidad es la imagen o proyeccion del
sujeto que lo identifica como el mismo, con un efecto de permanencia que permite reconocer a la
persona como el mismo individuo, a pesar de las transformaciones experimentadas en el tiempo y
el espacio. La identidad es una construccion discursiva que muestra unas partes y oculta otras,
pues cuando el sujeto se identifica, y lo identifican, conserva unos rasgos estables que lo hacen
reconocible. Esta construccién del yo se realiza debido, por un lado, a ese afan del ser humano por
construir sentido de si, del otro y del mundo. Al respecto, Eric Landowski retoma la férmula que
caracteriza el destino de la humanidad, expuesta por Greimas asi: “seres semidticos por naturaleza,
estariamos por naturaleza ‘condenados al sentido’” (como se cit6 en Landowski, 2005, p.137), y
la amplia expresando que el destino como seres humanos es la construccion del sentido:
“Condenados al trabajo de la semiosis, tal es, en suma, nuestra condicioén si queremos vivir en
tanto sujetos y no simplemente sobrevivir como cuerpos” (p.138). Por otro lado, el sujeto configura
una identidad para responder a la pregunta ¢quién soy yo?, basado en la necesidad de identificarse
y ser reconocido. Esta identificacion surge del reconocimiento de la diferencia con el otro, a partir
de la autodefinicién en relacién con la imagen que el otro envia de mi mismo, de la identificacion

del otro y la significacion de la diferencia que los separa. Asi lo expresa Landowski (2007):
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Condenado aparentemente a no poder definirse mas que por diferencia, el sujeto
necesita de un él —de los —otros- para llegar a la existencia semiotica. En efecto,
lo que da forma a mi propia identidad no es solamente la manera como,
reflexivamente, yo me defino (o trato de definirme) en relacién con la imagen que
otro me envia de mi mismo, sino también el modo como, transitivamente, yo
objetivo la alteridad del otro, asignando un contenido especifico a la diferencia que
me separa de él. Y asi, ya se la considere en el plano de la vivencia individual o —
como sera aqui el caso- en el de la conciencia colectiva, la emergencia del
sentimiento de —identidad pasa necesariamente por el relevo de una —alteridadl
que hay que construir. (p.17)

Si bien el sujeto experimenta transformaciones en el tiempo y el espacio, hay algo en él
que permanece Y lo identifica como él mismo. El efecto de permanencia en el tiempo se refiere a
“lo que permanece aqui es la organizacion de un sistema combinatorio; la idea de estructura,
opuesta a la de acontecimiento, responde a este criterio de identidad” (Ricoeur, 1996, p.111). Esta
estructura permanente de la identidad involucra cuatro dimensiones del sujeto: corporal, caracter,
social y cultural, que se articulan con los constituyentes cognitivo, axioldgico, pasional y sistemas
semioticos, y en cuyas relaciones se configura una identidad que serd manifestada en estados,
actuaciones, formas de vida, percepciones y figurativizaciones. De modo que para indagar por
identidades discursivas de personas que ingresan a la educacion superior en la UIS, se toma como
referente tedrico el concepto de la identidad discursiva entendida como “como un constructo
multidimensional, complejo, social e individual que enlaza dimensiones corporales, sociales,
culturales y el caréacter del sujeto con sus constituyentes cognitivos, axioldgicos, pasionales y
sistemas semioticos” (Arévalo Viveros, 2018, p.56). Con lo cual se procede a describir la
articulacion de las dimensiones y los constituyentes del sujeto discursivo, y en cuyo recorrido

analitico se visibiliza la identidad discursiva como construccion del si mismo desde la perspectiva
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del yo enunciador. Se aclara que la separacion de estas dimensiones para el analisis se hace por
pertinencia metodoldgica y no debido a que exista una fragmentaciéon entre ellas.

La dimension del caracter produce un efecto de unidad, continuidad e individualidad de la
identidad discursiva. El caracter se define como:

el conjunto de signos distintivos que permiten identificar de nuevo a un individuo
humano como siendo el mismo. Por los rasgos descriptivos que vamos a expresar,
acumula la identidad numeérica y cualitativa, la continuidad ininterrumpida y la
permanencia en el tiempo. De ahi que designe de forma emblemaética la mismidad
de la persona. (...) Con esta nocién se deja, en fin, tematizar por si misma la
dimension temporal del caréacter. El caracter, diria yo hoy, designa el conjunto de
disposiciones duraderas en las que reconocemos a una persona. (Ricoeur, 1996, p.
113,115)

El caracter son los signos distintivos con efecto de permanencia en el tiempo que permiten
identificar y reconocer un individuo. Esto no implica que el caracter sea inmutable, los sujetos
experimentan modificaciones a través de la vida. En tal sentido, Ricoeur expresa: “la costumbre
proporciona una historia al caracter; pero es una historia en la que la sedimentacion tiende a
recubrir y, en ultimo término, a abolir la innovacion que la ha precedido” (Ricoeur, 1996, p. 116).
El efecto de permanencia se produce porque tanto el sujeto como quienes los identifican establecen
una historia que oculta las transformaciones, para consolidar la imagen del individuo y poder
reconocerlo como la misma persona. El recubrimiento de las transformaciones se anida en la
tendencia del sujeto a estabilizar una identidad, fundado en la necesidad de construir sentido sobre
quién es y persistir en ello para ser y seguir siendo, dado que “Existir es persistir, es continuar
siendo, y no solamente «ser», y también es tener razones para continuar, que son modos de

persistencia”. (Fontanille, 2017, p. 43).
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No solo los recuerdos de la historia del sujeto, tanto propios como de aquellos que lo
identifican, constituyen el caracter del sujeto, también lo integran las costumbres y las
identificaciones adquiridas. La costumbre ‘“construida, adquirida y convertida en disposicion
duradera, constituye un rasgo -un rasgo de caracter, precisamente-, es decir, un signo distintivo
por el que se reconoce a una persona, se la identifica de nuevo como la misma, no siendo el caracter
mas que el conjunto de estos signos distintivos” (Ricoeur, 1996, p. 116). A lo anterior se incorporan
las identificaciones adquiridas por las cuales “lo otro entra en composicion de lo mismo. (...) gran
parte de la identidad de una persona, de una comunidad, esta hecha de estas identificaciones-con
valores, normas, ideales, modelos, héroes, en los que la persona, la comunidad, se reconocen”
(Ricoeur, 1996, p.116). Estas identificaciones adquiridas, como manifestacion de una alteridad
asumida, instalan una lealtad que “se incorpora asi al caracter y le hace inclinarse hacia la fidelidad,
por tanto a la conservacion de si” (Ricoeur, 1996, p. 116). Tal sentimiento de lealtad implica una
ética y una estética, que integradas en los rasgos del caracter, rigen las acciones y los estados
afectivos del sujeto, para conservar la identidad, reconocerse y ser reconocido en ella.

Lo anterior sefiala la incidencia de la sociedad y la cultura en la construccion del si mismo,
pues el sujeto adquiere valores y significaciones del entorno para identificarse como un individuo
que pertenece a un grupo social y forma parte de una cultura. Durante el contacto del sujeto con
los otros se establece una relacion dinamica individuo—sociedad, en la que el sujeto es determinado
por la cultura, a la vez que subjetiviza los valores circulantes en las interacciones sociales. Asi, la
historia del sujeto, la memoria, las costumbres y el caracter son constituidos social y culturalmente.
En otras palabras, las dimensiones social y cultural determinan la identidad discursiva del sujeto.

De forma simultanea, en el caracter y las practicas sociales se manifiesta la cultura.
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El sujeto forma parte de una sociedad ubicada en un tiempo y un espacio, en la cual circulan
valores, normas, significaciones y practicas sociales que son aprehendidas por el sujeto para
interactuar socialmente. La dimension cultural identifica a un sujeto como parte de uno o varios
grupos sociales, y es entendida como:

el conjunto de valores, significaciones convencionalizadas del mundo y précticas
del sujeto y de los grupos humanos, funciona como una interfaz que conecta al
cuerpo del sujeto, con su caracter y practicas sociales, dimensiones de la identidad
discursiva en las cuales se manifiesta y hace explicita la cultura. (Arévalo Viveros,
2018, p. 64)

La dimensidn cultural, para este trabajo, se sustenta en las representaciones de lectura en
los espacios familiar y escolar, asi como en las practicas familiares y pedagdgicas en relacion con
la lectura. Los valores culturales dan forma a la dimension cultural de la identidad discursiva, pues
se manifiestan en los estados afectivos y las creencias sobre la lectura que posee el sujeto.

La dimension social se refiere al desdoblamiento de la identidad del sujeto en varias
identidades, de acuerdo con las convenciones de la interaccion social y segun las circunstancias de
la situacion. Es decir, el sujeto construye diversas identidades de acuerdo con el enunciatario, las
intencionalidades, el tiempo, el espacio y segun las exigencias de las practicas sociales, pues cada
una de ellas instala un rol tematico para el cual el sujeto asume una identidad. El sujeto se adapta
estratégicamente a la situacion y, por pertinencia, representa el personaje adecuado. Asi, el sujeto
proyecta una imagen de si en las interacciones familiares, una diferente en las profesionales y otra
en las académicas, por ejemplo. Aunque la dimension social puede afectar el efecto de
permanencia, haciendo que el sujeto se signifique y sea significado de diferentes formas, de

acuerdo con los roles sociales que desemperie, conserva rasgos estables como la cognicion, la
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axiologia, las pasiones, la lengua y el caracter, que le permiten mantener y legitimar la identidad e

identificarse y ser identificado como el mismo sujeto perteneciente a una cultura.

Definida la identidad discursiva como un constructo discursivo multidimensional,

complejo, social e individual y con efecto de permanencia (Arévalo Viveros, 2018, p.68), se

procede a caracterizar identidades discursivas de personas que ingresan a la educacion superior en

la UIS, mediante el analisis de los enunciados que refieren a la manera como el sujeto se percibe,

autodefine y convence de lo que configura como su identidad. De esta manera, el recorrido de

analisis, desde las estructuras figurativas hasta las estructuras fundamentales, permite identificar

cuatro modelos de identidades discursivas manifestados en las 273 HVL diligenciadas,

distribuidos asi:
Tabla 5.

Distribucion de los modelos de representacion de identidades discursivas

Representacion

. . ] ) Cadigo del respecto al total
Modelo de identidad discursiva

Cantidad de

informantes que

informante de HVL corresponden al
diligenciadas modelo
Modelo 1: Lector ocasional I0c (1-164) 60% 164
Modelo 2: Lector por prescripcion  1Pr (165-215) 19% 51
Modelo 3: Lector activo IAC (216-257) 15% 42
Modelo 4: Lector aprendiente IAp (258-273) 6% 16
Total 100% 273

Si bien cada modelo de identidad presenta rasgos particulares que lo identifican, existen

caracteristicas comunes que todos comparten. Los cuatro modelos de identidades discursivas
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tienen al espafiol como lengua materna™ " (100%). Son sujetos jovenes, cuyas edades’ T oscilan
entre los 16 y 18 afios, siendo los 17 afios la edad preponderante de los cuatro modelos de identidad.
Se distribuyen asi:

Tabla 6.

Distribucién de las edades

Edad (afios) Representacion -Nl]mero de
informantes
. - 137
16 19% =
- 17% i
19 % .
20 204 5
21 204 5
22 1% 2
23 1% 3
24 0,4% 2
30 0,4% 1
15 0,4% i
Total 100% 273

Los cuatro modelos de identidades discursivas proceden**** mayoritariamente del
departamento de Santander, con una representacion del 88%, que corresponde a 240 informantes

del total de la poblacion indagada, siendo Bucaramanga el municipio mas representativo (42%),

*****

Respuesta correspondiente a la pregunta 6. ““;Cual es tu lengua materna?”.
11 Respuesta correspondiente a la pregunta 1. “Edad”.
HII Respuesta correspondiente a la pregunta 11. “;En qué ciudad (o municipio) y departamento esta ubicado tu

colegio?”.
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aungue hay presencia de otros municipios, algunos como Floridablanca, Piedecuesta, Giron. En
menor proporcion, el 12% (32 informantes) de los informantes procede de otros departamentos
colombianos, como Norte de Santander, Cesar, Boyaca, entre otros; asi como un informante
proveniente de Venezuela (0,4%). Por tanto, la dimension cultural de las identidades identificadas
guarda relacion con el entorno cultural santandereano, con lo cual no es pertinente asegurar que
estas identidades sean extensivas a otros departamentos colombianos, puesto que cada region porta
valores culturales que inciden en la configuracion de identidades de los conciudadanos. Sin
embargo, las formas de vida que sustentan cada modelo de identidad son maneras de existir que
también estan presentes en otras geografias, puesto que aquellas no se circunscriben a una
localizacion espacial, son representaciones y practicas de los sujetos en los espacios. La
distribucion de los municipios de procedencia se muestra en la siguiente tabla:

Tabla 7.

Distribucion de los municipios de procedencia

Departamento Municipio de Representacion Nimero e
procedencia informantes
Santander Bucaramanga 42% 115
Santander Floridablanca 18% 50
Santander Piedecuesta 7% 20
Santander Girén 5% 15
Santander Barrancabermeja 3% 9
Santander Lebrija 2% 7
Santander El Playén 1% 3
Santander San Vicente de 1% 3
Chucuri

Santander Socorro 1% 2
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Departamento Municiplo de Representacion Nimero de
procedencia informantes
Santander San Gil 1% 2
Santander Guepsa 0,4% 1
Santander Vélez 0,4% 1
Santander Sabana de Torres 0,4% 1
Santander Malaga 0,4% 1
Santander Oiba 0,4% 1
Santander Puerto Araujo 0,4% 1
Santander California 0,4% 1
Santander San Andrés 0,4% 1
Santander La belleza 0,4% 1
Santander Aratoca 0,4% 1
Santander Charala 0,4% 1
Santander Palmar 0,4% 1
Santander Capitanejo 0,4% 1
Santander Cimitarra 0,4% 1
Total Santander 88% 240
Norte de Cucuta 2% 5
Santander
Norte de Ocafa 1% 3
Santander
Norte de Arboledas 0,4% 1
Santander
Norte de San José de 0,4% 1
Santander Clcuta
Total Norte de 4% 10
Santander
Cesar Valledupar 1% 3
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Departamento Municiplo de Representacion Nimero de

procedencia informantes
Cesar San Diego 0,4% 1
Cesar Aguachica 0,4% 1
Cesar San Martin 0,4% 1
Total Cesar 2% 6
Boyaca Duitama 1% 3
Boyaca Tunja 0,4% 1
Total Boyaca 1% 4
Antioquia Medellin 1% 2
Huila Neiva 1% 2
Cundinamarca Bogota 1% 2
Sucre Sincelejo 0,4% 1
Cordoba Monteria 0,4% 1
Arauca Tame 0,4% 1
Valle del Cauca Cali 0,4% 1
Casanare Yopal 0,4% 1
Meta Villavicencio 0,4% 1

Total otros

departamentos 1 .
Venezuela Tachira 0,4% 1

Total 100% 273

graduacion del bachilleratoSs%%8, |La mayoria de la poblacion indagada

En los cuatro modelos de identidad discursiva predomina el 2019 como el afio de

*hkkkk

88558 Respuesta correspondiente a la pregunta 12. “Afo de tu graduacion como bachiller”.

™ El resto de los informantes se gradda en: 2005 (0,36%), 2012 (0,36%), 2013 (1%), 2014 (1%), 2015 (1%), 2016

(1%).

obtiene el titulo de
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bachiller en el afio 2019, con una representacion del 70% (190 informantes). El 20% se gradda en
2018 (54 informantes) y solo un 4% lo hace en 2017 (12 informantes). De igual manera, se
caracterizan por no presentar dificultades fisicas que interfieran en la lectura™ " (77%), aunque
existen en menor proporcion algunas condiciones visuales como miopia, astigmatismo e
hipermetropia (23%). Tampoco presentan dificultades psicoldgicas o mentales que obstaculicen la
lectura**** (96%); sin embargo, enuncian algunas como depresion, ansiedad y atencion dispersa
(4%).

Los estratos socioecondmicos®3358 de procedencia mas representativos son los niveles 2 y
3. Sin embargo, se presentan informantes ubicados en las demas posiciones, aunque en menor

proporcion. La distribucion se muestra en la siguiente tabla:

11171 Respuesta correspondiente a las preguntas 7. “;Tienes o has tenido alguna dificultad o discapacidad fisica o
visual que interfiera en tu ejercicio de lectura?” y 7%, “;Cual?”.

HIM Respuesta correspondiente a las preguntas 8. ;Tienes o has tenido alguna dificultad o discapacidad psicoldgica
o mental que interfiera o haya interferido en tus procesos de lectura? y 82. ;Cual?

855888 Respuesta correspondiente a la pregunta 5. Estrato de procedencia. Colombia divide los niveles socioecondémicos
en seis estratos, basado en la ubicacién y las condiciones de la vivienda. Al respecto el DANE (Departamento
Administrativo Nacional de Estadisticas) expresa: La estratificacion socioecondmica es una clasificacion en estratos
de los inmuebles residenciales que deben recibir servicios pablicos. Se realiza principalmente para cobrar de manera
diferencial por estratos los servicios publicos domiciliarios permitiendo asignar subsidios y cobrar contribuciones en
esta area. De esta manera, quienes tienen méas capacidad econdmica pagan mas por los servicios publicos y contribuyen

para que los estratos bajos puedan pagar sus tarifas. (https://www.dane.gov.co/index.php/comunicados-y-

boletines/cuentas-y-sintesis-nacionales/economia-del-cuidado/69-espanol/geoestadistica/estratificacion/468-

estratificacion-socioeconomica). Las condiciones de la vivienda junto con su entorno guardan relacién con el nivel

socioecondmico, puesto que los ciudadanos no acceden a mejores condiciones por falta de ingresos econémicos. Los
estratos del 1 al 3 son clasificados en el nivel socioeconémico “bajo-bajo”, “bajo”, “medio-bajo”, respectivamente,
que corresponden a personas con escasos recursos economicos que son beneficiarios del subsidio en los servicios
pablicos. El estrato 4 es clasificado en el nivel “medio”, por tanto, no recibe subsidio ni contribuye con un valor
adicional. Los estratos 5 y 6 son clasificados en el nivel socioecondmico “medio-alto” y “alto”, que corresponden a

personas con mejores ingresos econémicos y contribuyen con un valor adicional en los servicios publicos para auxiliar


https://www.dane.gov.co/index.php/comunicados-y-boletines/cuentas-y-sintesis-nacionales/economia-del-cuidado/69-espanol/geoestadistica/estratificacion/468-estratificacion-socioeconomica
https://www.dane.gov.co/index.php/comunicados-y-boletines/cuentas-y-sintesis-nacionales/economia-del-cuidado/69-espanol/geoestadistica/estratificacion/468-estratificacion-socioeconomica
https://www.dane.gov.co/index.php/comunicados-y-boletines/cuentas-y-sintesis-nacionales/economia-del-cuidado/69-espanol/geoestadistica/estratificacion/468-estratificacion-socioeconomica
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Tabla 8.

Distribucidn de los estratos socioeconémicos

Nivel de estrato y Ndamero de
socioecondémico Representacion informantes
2 35% 96
3 31% 84
4 18% 48
1 15% 40
5) 1% 4
6 0,4% 1
Total 100% 273

*hkhkkkkk

En cuanto a la formacidn académica de los padres hay presencia de todos los niveles
educativos, sobre todo, bachillerato y profesional. Esto se muestra en la siguiente tabla:
Tabla 9.

Distribucion de los niveles de formacion de los padres o cuidadores

) Padre o cuidador Madre o cuidadora
Nivel de
. . Numero de . Numero de
formacion Representacion Representacion

informantes informantes

Bachillerato 33% 90 32% 87

Profesional 20% 54 24% 64

Primaria 17% 46 13% 34

alos estratos 1, 2 y 3. Vale la pena destacar que los estratos 1, 2 y 3 constituye la mayoria de los informantes y constata
la mision de la universidad publica, pero asimismo reafirma el carécter elitista de la educacién superior: las personas
de escasos recursos econdémicos van a la universidad pablica y las clases altas y medias altas van a la universidad
privada.

Respuestas correspondientes a las preguntas 3. “Nivel de formacioén del padre o cuidador” y 4. “Nivel de

formacion de la madre o cuidadora”.
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) Padre o cuidador Madre o cuidadora
Nivel de
» . Numero de y NUmero de
formacion Representacion Representacion

informantes informantes

Posgrado 13% 34 12% 33

Técnico 8% 23 11% 31

Tecnoldgico 6% 16 7% 19

Ninguno 3% 8 1% 3
Total 99% 271* 99% 271*

Nota. * Dos informantes no responden, de ahi que el total sea 271

No se observa incidencia del estrato socioeconémico y la formacion de los padres en la
configuracion de la identidad. Independientemente de las condiciones socioecondmicas del
espacio habitado por las familias y los conocimientos de los padres, son las representaciones de la
lectura y las précticas de los sujetos en el espacio familiar las que inciden en la dimension cultural
de la identidad. Por ejemplo, los enunciadores con el habito de leer, que otorgan valores positivos
a la lectura, juzgan que la familia ha influido positivamente en su proceso lector. Los padres
experimentan gusto por la lectura, practican el habito de leer y atribuyen valores positivos a la
lectura, ya sea como fuente de conocimientos o como parte fundamental de la formacion integral,
y desarrollan programas de animacion de lectura. Valores, estados afectivos euforicos y practica
presentes tanto en padres bachilleres que habitan en el estrato 2, (IAp 260 )“Ellos siempre me
apoyaron a que leyera para que creciera intelectualmente”, como en padres con posgrado que
habitan en el estrato 4, (IAc 220) “Mucho, mis padres siempre me ha impulsado a leer lo que sea
de mi interés, comprando libros de mi afinidad”, o padre con nivel de formacion tecnoldgico y
madre con nivel técnico, que habitan en el estrato 2, (IAc 243) “Mucho, porque a ambos les gusta

leer, y ellos me inculcaron el gusto por la lectura desde mi nifiez”.
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Los énfasis de la titulacion de bachiller’™" mas predominantes son “Académico”,
“Técnico” y “Comercial”. Mientras que los énfasis “Pedagogico”, “Artistico” y “Agrario”, entre
otros, presentan menor representacion:

Tabla 10.

Distribucién de los énfasis de la titulacion de bachiller

Enfasis de la titulacion de 5 ) _
Representacion  Numero de informantes

bachiller
Académico 39% 106
Técnico 31% 84
Comercial 16% 45
Pedagdgico 7% 18

11T Respuesta correspondiente a la pregunta 13. “;Tu titulacién como bachiller tiene algin énfasis? ;Cuél?”. El
Ministerio de Educacion de Colombia dispone que en la educacién media (niveles décimo y undécimo) se prepare a
los estudiantes para acceder a la educacion superior (énfasis académico) o para el desempefio laboral, en especialidades
como agropecuaria, comercio, medio ambiente, entre otras, de acuerdo con las necesidades del sector productivo y de
servicios de cada region (énfasis técnico). Asi lo decreta la Ley 115 de febrero 8 de 1994:

Articulo 31. Areas fundamentales de la educacion media académica. Para el logro de los objetivos de la educacion
media académica serdn obligatorias y fundamentales las mismas &reas de la educacion bésica en un nivel mas
avanzado, ademas de las ciencias econdmicas, politicas y la filosofia. PARAGRAFO. Aungue todas las areas de la
educacion media académica son obligatorias y fundamentales, las instituciones educativas organizaran la
programacion de tal manera que los estudiantes puedan intensificar, entre otros, en ciencias naturales, ciencias
sociales, humanidades, arte o lenguas extranjeras, de acuerdo con su vocacion e intereses, como orientacion a la carrera
que vayan a escoger en la educacion superior.

Acrticulo 32. Educacion media técnica. La educacion media técnica prepara a los estudiantes para el desempefio laboral
en uno de los sectores de la produccidn y de los servicios, y para la continuacion en la educacion superior. Estara
dirigida a la formacion calificada en especialidades tales como: agropecuaria, comercio, finanzas, administracion,
ecologia, medio ambiente, industria, informatica, mineria, salud, recreacion, turismo, deporte y las demas que requiera
el sector productivo y de servicios. Debe incorporar, en su formacidn tedrica y practica, lo mas avanzado de la ciencia
y de la técnica, para que el estudiante esté en capacidad de adaptarse a las nuevas tecnologias y al avance de la ciencia.
Las especialidades que ofrezcan los distintos establecimientos educativos deben corresponder a las necesidades

regionales. (https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf)
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Enfasis de la titulacion de 5 ) _
Representacion ~ Numero de informantes

bachiller
Artistico 2% 7
Agrario 1% 2
Otros™*: 4% 11
Ambiental 1% 3
Ciencias 1% 3
Inglés 1% 2
Humanistico 1% 2
Competencias 0,4% 1

ciudadanas y valores
Total 100% 273

Nota. * Enfasis referidos por los informantes

El 64% de la poblacion indagada obtiene el titulo de bachiller en una institucion educativa
de tipo “Oficial-Urbana**##” Mientras que el 32% lo obtiene en una institucion “Privada —
Urbana”. La distribucidon se muestra asi:

Tabla 11.

Distribucidn de los tipos de instituciones educativas

Tipo de institucion . Numero de
) Representacion
educativa informantes
Oficial — 64% 174
Urbana
Privada — 32% 88
Urbana
Oficial — Rural 3% 9

HHIH Respuesta correspondiente a la pregunta 10. “Institucion donde obtuviste tu titulo de bachiller”. Las instituciones

educativas oficiales son financiadas por el Estado, en tanto que las privadas dependen de inversores particulares.
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Tipo de institucion . Numero de
) Representacion
educativa informantes
Validacion 0,4% 1
Otros 0,4% 1
Total 100% 273

No se observa incidencia del énfasis de la titulacion de bachiller y del tipo de institucion
educativa (oficial o privada) en la configuracion de identidad. Indistintamente de la orientacion
del curriculo y del origen de los recursos, son las representaciones de la lectura y las practicas
pedagdgicas en el espacio educativo las que inciden en la dimension cultural de la identidad. Esto
se corrobora cuando los enunciadores sancionan la influencia de la institucion educativa en la
formacién lectora. Los colegios que desarrollan programas de animacion y mediacion en lectura,
como parte fundamental de la formacidn académica, instalan valores positivos en los sujetos. Asi
lo expresa el enunciador graduado con titulo de bachiller con énfasis técnico y egresado de una
institucion oficial, (IAc 221) “siempre nos motivaban a leer y eso creo un tipo de gusto y habito
en mi”. De igual manera lo hace el enunciador egresado de una institucion privada y con titulo de
bachiller con énfasis académico, (IAc 228) “Las instituciones donde realicé mis estudios
promovian la lectura y me invitaban a leer, por lo cual influyeron en mi gusto por la lectura”. En
contraposicion, los colegios que no desarrollan programas de animacién ni de mediacion en
lectura, y que la valoran como medio para responder a situaciones de evaluacion, desencadenan la
subjetivizacion de valores negativos en los sujetos. Al respecto expresa el enunciador graduado
con titulo de bachiller con énfasis técnico y egresado de una institucion oficial, (IPr 196) “no

hacian que fuese algo agradable, sino que lo hiciéramos por obligacion”. También el enunciador
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con titulo de bachiller con énfasis académico y egresado de una institucion privada, (IPr 189) “me
hicieron ver la lectura como una obligacion”.

Descritos ya los rasgos comunes, se procede a presentar los signos identitarios de cada
modelo, mediante la descripcidn y el analisis de la identidad como construccidn discursiva erigida
en procesos enunciativos que producen un sentido de identidad como efecto de permanencia. A
continuacién, se presenta la descripcion de los modelos segun el ordenamiento propuesto en la

tabla 5.

2.1 Primer modelo de identidad discursiva: lector ocasional

Este modelo de identidad representa el 60% del total de respuestas en la HVL,

*hkhkkkhkk

enunciadas®®58%%8 por 164 de los 273 informantes. Se trata de un sujeto de estado que
manifiesta haber adquirido el gusto por la lectura de forma gradual, y para ilustrarlo expresa: (10c

48) “poco a poco le he ido cogiendo aprecio a la lectura”. El enunciador percibe un cambio que lo

8558855 Es preciso mencionar que los enunciados citados a continuacion corresponden a diferentes informantes, tanto
en la descripcion de este como en los demas modelos de identidad discursiva. Esto para sefialar que los informantes
que conforman cada uno de los 4 grupos de HVL analizadas manifiestan rasgos distintivos del modelo que representa.
T Para comprender los modelos de lector mas alla de la individualidad es necesario aclarar que sujeto es una
nocidn actancial, una generalizacidn que retne las condiciones necesarias para garantizar la unidad. El sujeto es un
actante, rol y fuerza necesaria para ejecutar la accion. En semidtica se habla de sujeto de estado y sujeto de hacer, “los
sujetos de estado, caracterizados por la relacion de juncion con los objetos de valor (...) y los sujetos de hacer,
definidos por la relacion de transformacion” (Greimas y Courtés, 1990, p. 396). Cada modelo de lector caracterizado
en este trabajo es un sujeto encarnado en varios actores. Por tanto, los actores son los informantes de las HVL,
individualizados con el codigo asignado; mientras que el sujeto es una abstraccion, actante que logra mantener su
identidad a lo largo del discurso, establece determinada relacion con la lectura y ejecuta précticas de lectura
particulares.
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conduce del desinterés al interés por la lectura, tal como lo sefiala este enunciado: (IOc 54) “al
principio no me atraia mucho la idea de leer, pero al pasar del tiempo y los afios fue que encontré
el interés en esto”. Las expresiones afectivas asociadas a la lectura son ambiguas, por ejemplo,
(IOc 38) “me gusta, sin embargo hay veces que me da pereza”. Aunque el sujeto afirma sentir
gusto por la lectura, no se trata de un afecto permanente, pues en ocasiones padece la ausencia de
querer leer, expresada asi: (IOc 37) “a veces no siento que quiera leer”. El sujeto identifica la
reaccion afectiva circunstancial frente a la lectura como un rasgo distintivo de su caracter y se
configura como un sujeto que, aunque no siente agrado por la lectura en si misma, experimenta un
gusto relativo que depende del interés atribuido al tema y el género textual: (IOc 79) “leo solo lo
que me interesa”. El efecto pasional de sentido moviliza o no la lectura; es decir, si el sujeto percibe
en el texto el estimulo necesario para despertar y mantener el interés, estara intencionado y
motivado a leer, por ejemplo:
(IOc 16) “Me gusta leer solo algunos géneros o que me llame la atencién la historia del
libro, pero no siempre leo cosas que no son de mi agrado”

(I0c 7) “libro que verdaderamente me interese lo leo hasta el final”

De lo contrario, si pierde el interés, experimenta un estado afectivo disférico de

aburrimiento que moviliza el rechazo a la lectura, como se observa en estos enunciados:

(I0c 127) “soy algunas veces perezoso para ciertos tipo de lectura”
(IO0c 18) “no leo de manera continua y aveces si me aburre mucho un libro lo dejo

abandonado un tiempo largo”
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(IOc 36) “suelo dejar de leer o a veces aburrirme en algin punto de la lectura e

interesarme mas adelante”

La pérdida del interés también produce falta de concentracion durante la lectura. La
desconcentracion es considerada por el sujeto como un signo distintivo de su caracter, pues
menciona que forma parte de sus costumbres; asi lo expresa: (I0c 109) “suelo des concentrarme
con facilidad y perder el hilo del texto”. Sin embargo, se infiere que es causada por el desinterés
que experimenta, ya que el sujeto afirma que su concentracion esta determinada por el interes que
le proporcione la lectura; por ejemplo: (IOc 5) “cuando de verdad me dan ganas de leer un libro
me concentro mucho y cuesta distraerme y olvidarme del libro sin haberlo terminado”

Cuando el sujeto observa su hacer, se autodefine como lector selectivo, cuyo criterio de
seleccion es el interés que despierte el texto, asociado con la euforia que suscite. Para ilustrarlo,
enuncia: (IOc 84) “Soy selectiva con los temas de los libros, por lo tanto no todos los leo o se
podria decir que no leo en consideracion demasiado”. El sujeto identifica la selectividad como un
rasgo distintivo de su caracter que repercute en el hacer lector, ya que determina el género textual
y la frecuencia de lectura. Dado que la selectividad esta orientada a la conjuncion con estados
pasionales euforicos, el sujeto manifiesta dificultad para encontrar temas y géneros textuales que
lo conduzcan a ese estado afectivo; asi lo expresa: (IOc 1) “Me gusta leer. Pero soy demasiado
selectivo con lo que leo, por lo que me cuesta encontrar nuevas cosas que leer y termino leyendo
los mismos libros/novelas por varios meses”. Como consecuencia de que no encuentra opciones

de lectura y solo lee aquello que le interesa, la frecuencia de lectura es esporadica ™ iiT; al

I Afirmacion que coincide con la respuesta seleccionada en la pregunta 38. “;Con qué frecuencia lees?”:

“Esporadicamente”.
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respecto enuncia: (IOc 112) “no leo todos los dias constantemente, como un habito sino cuando
siento ganas de hacerlo”.

El enunciado “Me gusta leer. Pero soy demasiado selectivo con lo que leo” devela la
ausencia de valor positivo por la lectura en si misma, pues, aunque el sujeto afirma el gusto, con
el uso de “pero” lo esta negando. De acuerdo con la teoria de la polifonia de la enunciacién que
plantea Ducrot (1988), este enunciado de forma X pero Y presenta varios puntos de vista y el
locutor (la persona responsable del enunciado) toma diferentes posiciones en relacion con esos
puntos de vista. Para identificar el sentido de este enunciado, Ducrot (1988) propone la siguiente
estructura: el enunciado esta conformado por dos segmentos que, ligados por la conjuncién “pero”,
se encuentran en una relacioén argumentativa, en la cual el sentido del primer segmento se construye
a partir del segundo. EIl enunciado se constituye de tres elementos, dos de ellos estan dados y el
otro se debe construir: X tiene un valor de verdad, Y tiene un valor de verdad y el tercero es una
instruccion para identificar los puntos de vista presentes en el enunciado y las posiciones del
locutor. Esta instruccion dice:

busque una conclusién r de modo que resulte justificada por X y una conclusion no
r (es decir la negacion de r), justificada por Y. De suerte que si queremos interpretar
el enunciado tenemos que buscar cuél es la conclusion que el locutor tenia en la
mente cuando produjo ese enunciado. (p.59-60)

Ducrot llama enunciadores a los origenes de los diferentes puntos de vista que se presentan
en el enunciado. Asi, el enunciador E1 contiene el punto de vista de X, el enunciador E2 saca una
conclusion r a partir de X, el enunciador E3 sostiene el punto de vista de Y, y a partir de Y, el
enunciador E4 concluye no r. El locutor asume posiciones en relacion con esos cuatro

enunciadores:
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L rechaza siempre a E2 y se identifica con E4, es decir, el locutor siempre concluye
que no r. En cuanto a E1 y E3 todo lo que podemos decir es que L no los rechaza,
en unos casos pude aprobarlos, en otros casos puede identificarse con ellos. (p. 71-

72)
Dicho lo anterior, los puntos de vista presentes en el enunciado y las posiciones que asume

el locutor frente a cada uno son los siguientes:

Figura 4.

Puntos de vista y posiciones del locutor

X=“Me gusta leer” pero Y= “soy demasiado selectivo con lo que leo”

E1l. La lectura es E3: La practica de lectura
portadora de valor presupone selectividad

\ Pero
E2: r = Gusto / E4: no r = Gusto

permanente  por la condicional por la lectura

El punto de vista del primer enunciador es el valor positivo otorgado a la lectura [Me gusta
leer]. Punto de vista que el locutor aprueba porque su finalidad es hacer saber su agrado por la
lectura. El segundo enunciador concluye que, a partir del valor positivo otorgado a la lectura,
experimenta un gusto permanente por ella. El tercer enunciador presenta la selectividad como un

criterio para emprender la practica de lectura, [soy demasiado selectivo con lo que leo]. El cuarto



IDENTIDADES DISCURSIVAS Y PRACTICAS DE LECTURA 58

enunciador concluye que el gusto por la lectura es condicional, pues depende de que el objeto de
lectura satisfaga los requisitos de seleccion; es decir, el gusto por la lectura no implica diversidad
de temas y géneros textuales. Se infiere que el locutor rechaza el gusto permanente por la lectura
(E2), mientras que se identifica con la selectividad (E3) y con el gusto condicional por la lectura
(E4). Se deduce que, en efecto, el sujeto no experimenta un gusto permanente por la lectura en si
misma, sino un gusto circunstancial que esta condicionado por el placer que despierte el objeto—
texto. En otras palabras, el sujeto valora positivamente la lectura en funcion del placer que obtenga
de ella.

Modalizado por el querer, se identifica como un sujeto de hacer circunstancial,
representado con la figura del lector ocasional, de cuyas costumbres no forma parte la lectura; asi
lo expresa: (I0c 120) “no tengo el habito de leer. soy un lector ocasional”. Por lo cual sefiala como
rasgo distintivo a la inconstancia; como lo ilustra este enunciado: (IOc 102) “No soy un lector
frecuente, ni constante”. Esta identidad construida por el sujeto se manifiesta en las practicas que

realiza o no; por ejemplo, expresa que no propicia espacios ni tiempos de lectura:

(10c¢ 122) “no tengo suficiente tiempo para la lectura”
(IO0c 121 ) “Siempre me cuesta buscarle un espacio a la lectura, por que no estoy

acostumbrado a ello”

Esto se debe a que la lectura no forma parte de sus prioridades, ni de sus actividades
preferidas, por lo cual destina el tiempo a la realizacion de otras practicas como “la musica”, “los

videojuegos” y “el deporte”, entre otros. Al respecto, enuncia:
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(IOc 87) “la manera en la que decido leer es muy espontanea y normalmente encuentro
otras cosas que le ganan a mi interés por leer”
(IOc 98 ) “aveces el leer no es mi prioridad”

La lectura no esta presente de forma constante en la vida del sujeto. El siguiente esquema
muestra la tension afectiva del sujeto ante la presencia de la lectura, es decir, el sujeto experimenta
un afecto positivo frente a la lectura cuando ésta le proporciona placer, de lo contrario siente
disforia:

Figura b.

Esquema tensivo del lector ocasional frente a la lectura

Intensidad 4
Euforia + Lectura para el placer
Disforia - Lectura para responder a exigencias escolares, aprender, reflexionar
Extension

Nota. El concepto de esquema tensivo es tomado de Zilberberg (2016).

Se identifican dos posiciones extremas en la variacion tensiva que experimenta el sujeto
frente a la lectura: por un lado, la presencia de la lectura en la vida del sujeto se hace mas intensa

y extensa en la medida en que sea captada para el entretenimiento; en el lado opuesto, la lectura
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pierde extension e intensidad en la cotidianidad cuando es captada para responder a compromisos
académicos, aprender y reflexionar.

El sujeto no participa de forma voluntaria en programas de lectura*##+, Asi lo comprueba
la participacion obligatoria en el Plan lector, al que asiste modalizado por el deber mas no por el

querer. Al respecto, enuncia:

(I0c 2) “Son practicamente obligaciones del colegio, si no participaba, era una mala nota
asegurada”
(IOc 39) “Participe en algunos sinceramente por obligacion, ya que estas actividades no

eran de mi agrado”

A partir de la identificacion de la incidencia de las pasiones del sujeto en la movilizacion
de la lectura, se observa que la identidad construida esta modalizada por el querer leer en funcién

de la ganancia afectiva que representa la lectura, ya que el sujeto estd motivado a leer aquellos

++

HIHI Respuesta correspondiente a las preguntas 21. “;En cuales programas o proyectos de lectura participaste
durante tu formacion escolar?” y 21a. “;Por qué participaste o no?”. Las opciones de respuesta son: ‘“Plan lector”,
“Talleres de nivelacion”, “Tutorias”, “Leer es mi cuento”, “La hora de la lectura”, “Maratones de lectura”, “Clubes
de lectura”, “La semana de la lectura”, “Ninguno”, “Otros”. En Colombia, desde el afio 2011, los Ministerios de
Educacion y de Cultura implementan el Plan Nacional de Lectura y Escritura “Leer es mi cuento”, para fomentar la
formacion de lectores y escritores en la educacion inicial, preescolar, basica y media, a través de la generacion de
estrategias como Plan lector, Maratones de lectura, Leer es mi cuento, Concurso Nacional de Cuento RCN, entre otros,
que adelantan “diferentes actividades de comunicacion y movilizacion que reflejan, en distintos escenarios, la
importancia de la lectura y la escritura en la vida cotidiana, en la construccion del conocimiento, en el intercambio de
la informacion, pero sobre todo, en la formacion de lectores y escritores” (Ministerio de Educacion Nacional, 2011).
https://www.mineducacion.gov.co/portal/micrositios-preescolar-basica-y-media/Plan-Nacional-de-Lectura-y-
Escritura-PNLE-/Plan-Nacional-de-Lectura-y-Escritura/325387:Definicion
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textos que atrapen su interés y mantengan estados afectivos euféricos de diversion y
entretenimiento. La denominacidn de lector selectivo y ocasional comporta un rasgo fundamental
del caracter, el ejercicio de la voluntad, con el cual legitima su derecho a decidir qué y cuando leer,
sin que un precepto externo lo obligue a ello.

Al desempefiar el rol tematico de lector, el sujeto se configura a partir de figuras
desfavorables que representan una imagen negativa de si mismo 'y, en el rol actancial de judicador,
enuncia sanciones negativas de su identidad discursiva de lector y de su préactica de lectura. Al
respecto enuncia:

(IOc 77) “soy un lector mediocre realmente”
(IOc 152) “Mi proceso lector es pésimo, debo mejorar mis competencias lectoras,

comprension, y la regularidad con la que leo”

El lector se construye y se percibe a si mismo como poseedor de una competencia
inadecuada de lectura que realiza una practica esporadica. Las caracteristicas atribuidas a esa
inadecuacion son las dificultades de comprensidn, la lectura superficial, la inconstancia y la falta

de variedad en cuanto a temas y géneros textuales. Esto se corrobora en los siguientes enunciados:

(IOc 143) “mi lectura es muy lineal y de poca comprension”
(IOc 25) “he sido poco constante y a veces dejo textos leidos sin comprender”
(I0c 80) “Quiza el leer solo lo que por encima se ve interesante y no dar la oportunidad a

otro tipo de lecturas”
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El sujeto identifica como otro rasgo distintivo y estable de su caracter a la negligencia o el
descuido en la lectura, y lo representa mediante la figura de la pereza; por ejemplo, enuncia: (10c
126) “soy flojo”, (IO0c 128) “no eh sido un gran lector por pereza”. Relaciona este rasgo con la
inadecuacion de su competencia lectora, puesto que la negligencia que lo caracteriza lo lleva a
definirse como un lector mediocre que no se interesa en mejorar la practica de lectura; asi lo
expresa: (10c 47) “sé que no he invertido el tiempo que he debido en la lectura y tampoco en el
proceso para mejorar como lector”. Para el sujeto, cuyas pasiones modalizan al deber, la
negligencia es la causa del incumplimiento del deber ser lector competente: (I0c 45) “a sido por
mi mismo ya que yo no pongo el suficiente esfuerzo para mejorar en la lectura”; de ahi que cuando
reflexiona al respecto, sanciona que su proceso lector se ha desarrollado de forma irregularS8558ss
y se autoevalta como indisciplinado e irresponsable de la siguiente manera:

(IOc 110) “No he sido diciplinada”
(IOc 99) “no he tenido juicio”
(IOc 111) “estoy consciente de que pude llegar mas lejos si establecia en mis habitos mas

responsabilidad”

Es preciso sefialar que, a pesar de construir una imagen negativa sobre si mismo, el sujeto
no hace nada para cambiar su autoimagen. Es un sujeto intencionado (quiere ser lector
competente), pero no motivado (no quiere hacer) a emprender programas narrativos de

cualificacion de la competencia lectora.

83553555 Respuesta correspondiente a las preguntas 19. “Consideras que tu proceso de lectura ha sido: Progresivo,

Regular, Irregular”, y 19a. “;Por qué?”.



IDENTIDADES DISCURSIVAS Y PRACTICAS DE LECTURA 63

El constituyente axiologico que rige la identidad y la practica de lectura del sujeto esta
conformado por la creencia acerca de que la lectura es una actividad de diversion o entretenimiento
realizada en un momento de ocio. Al respecto, enuncia (IOc 118) “lo usaba mas como un

*hkkhkkkhkk

pasatiempo y no me lo tomaba muy en serio” . La identidad se orienta y se aferra a esta
creencia sobre la lectura, al mismo tiempo que legitima ante si mismo y los demas su configuracion
identitaria como lector selectivo y ocasional. Esta creencia se manifiesta en la practica de lectura,
puesto que, por un lado, el sujeto emprende programas de lectura por gusto mas no por obligacion,
es decir, el valor que moviliza la practica es el placer; por ejemplo enuncia, (IOc 82) “En el colegio,
leia muy poco los libros que nos imponian. Preferia leer lo que a mi me gustaba”. Por otro, el
sujeto actualiza y ejecuta un modo de leer caracterizado por el acto de decodificar el texto, sin
hacer el esfuerzo de comprender su contenido, ni mostrar interés por el desciframiento y el
conocimiento; asi lo expresa: (IOc 150) “e pasado por alto el contenido muchos textos a lo largo
de mi vida, ademas de que en algunos casos e leido por leer”.

La evaluacion que hace el sujeto es el resultado de comparar su identidad y su préactica de
lectura con una norma evaluante que ha incorporado en su constituyente axiologico como referente

o modelo ideal. Al respecto, Hamon expresa:

La evaluacion como «asercion complementaria» es un acto de puesta en relacion,
la relacién (R 1), es decir, la comparacion que un actor, un narrador, o cualquier
otra instancia evaluante, como enunciado, instaura entre un proceso (evaluado) y
una norma (evaluante, programa prohibitivo o prescriptivo, a la vez referente y

término de la evaluacion). Esta norma, que funciona como programa-patron, guion

Fokkdrh KA

La pregunta 48c. “Al construir tu Hoja de Vida del Lector ;tomaste consciencia de todo lo que implica un
proceso de lectura? ;por qué?” conduce al sujeto a reflexionar acerca de su proceso lector en relacion con las
ensefianzas del curso Introduccién a la lectura académica. De esa comparacion, el sujeto evalGa y determina su

concepcion de lectura. De ahi el uso del tiempo verbal en pasado.
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0 modelo ideal dotado de un valor estable, es, ella misma, una relacion, simulacion
ideal, virtual, o actualizada, de una relacién (R 2) entre —por lo menos— dos
actantes (A’ 1 y A’ 2). Por ultimo, el propio proceso evaluativo es también una
relacion (R 3) entre —por lo menos— dos actantes (A 1y A 2, singulares o plurales,
reales o virtuales, antropomorfos o no antropomorfos, etc.). El «punto ideol6gicos»
de un texto puede ser considerado, pues, como punto de afloramiento de ese sistema
relacional complejo, como una evaluacién, como una puesta en relacion, es decir,
como «paralelo» (y se conocen, desde la Antigiiedad, los vinculos privilegiados de
esta forma retdrica con la moral y el discurso evaluativo en general), como puesta
en relacion, puesta en conjuncion (R 1) de dos relaciones (R 2 y R 3). (Hamon,
1990, p. 80-81)

En el constituyente axioldgico se percibe la presencia de una norma evaluante de lectura y
un modelo ideal de lector, frente a los cuales el sujeto evalGa y sanciona su ser y su hacer, (10c
73) “sé que no soy un buen lector y necesito mejorar”, y concluye que le falta compromiso con la
lectura, puesto que expresa: (I0c 50) “Necesito ponerme mas seria frente al asunto de tal forma
que leer se convierta en un habito”. El sujeto ha configurado un modelo ideal de lector que posee
el habito de la lectura, aborda variedad de textos y cuenta con una competencia adecuada; presenta
rasgos identitarios como la constancia, el compromiso, la disciplina y la bdsqueda del
conocimiento y, al actualizar su competencia, es capaz de comprender cualquier texto. Esto se
infiere cuando el sujeto sefiala la ausencia de esos rasgos en su identidad:

(I0c 62) “variar mas lo que leo,ser mas constante,y fortalecer mi comprension lectora”,
(I0c 66) “La disciplina y seguir mejorando la comprension lectora”
(IO0c 123) “entender mejor que el autor me quiso transmitir y mejor la frecuencia, al
general este habito”
El ultimo enunciado devela concepciones de lectura del sujeto. “Autor” y “transmitir”

presuponen la existencia de un sujeto empirico que produce un mensaje inscrito en el texto, que
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para ser recibido por el lector, este debe decodificar, inferir y comprender. Por tanto, el sujeto
considera la lectura como la comprension de la intencion 77T del autor y el acto de leer como
el medio para transferir informaciones de una a otra persona. La intencion se encuentra en el
espacio cerrado del texto como soporte material del mensaje del autor, de lo cual se infiere que
para el sujeto la comprensién es creer en el contenido textual, cuyo sentido es inmanente al
texto**#H De modo que, en esta concepcion, la lectura es un programa narrativo de blsqueda
del sentido al interior del texto; para realizarlo, el sujeto actualiza la competencia lectora durante
el acto de leer para entrar en conjuncién con el contenido textual.

La norma evaluante, con la cual el sujeto sanciona su identidad, se caracteriza por
considerar la lectura como actividad fundamental para la formacién académica, expresada asi: (10c
24) “tengo entendido que la lectura es importante para mi conocimiento, el cual me facilitara
cuando esté realizando los estudios de mi carrera universitaria”. El sujeto cree que la lectura
contribuye a la formacién académica; sin embargo, reconoce que su practica esta orientada al

entretenimiento, pues enuncia: (IOc 82) “a pesar de que me guste leer, no lo hago con animo de

17T Es preciso aclarar que durante el acto de leer no es posible acceder a la intencién del autor, ya que el lector
solo cuenta con el texto, que propone unas instrucciones de lectura para comprender el sentido; en palabras de Ricoeur
(1995), “la comprension se lleva a cabo en un espacio no psicologico y propiamente semantico que el texto ha forjado
cortando los lazos que lo unian a la intencion mental de su autor” (p.88).

HIHIHT Esta concepceion restringida de la lectura como actividad cognitiva y verbal que se circunscribe al texto como
portador de sentido se enmarca en el enfoque psicolinguistico. Al respecto, Cassany (2009) expresa: Desde una
perspectiva estrictamente lingiistica o psicoldgica se entiende la lectura como una actividad basicamente verbal y
cognitiva. El objeto principal de investigacion es el texto, que es una unidad comunicativa con un mensaje -que
concebimos neutro-, que se procesa y se vehicula, basicamente, con letras o con textos escritos. Las tareas lectoras
fundamentales son descodificar o, en versiones mas completas, inferir y comprender, hacer hip6tesis y construir
modelos de situacidn. Aprender a leer es aprender a adquirir el codigo y a desarrollar algunas estrategias cognitivas.

Yo diria que este es el paradigma en el que nos movemos todavia, o el que sigue siendo valido. (p. 22-23)
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construir un pensamiento critico o una idea académica”. Si bien la norma evaluante porta un valor
ideal de la lectura que instala en el sujeto el deber ser lector competente y habitual, (10c 62)
“necesito fortalecerme como una lectora activa”, para cumplir con las exigencias de la educacion
superior, (IOc 74) “necesito mejorar mi comprension lectora para poder tener un mejor desempefio
en mi carrera”, este sujeto modalizado por el querer no emprende programas de lectura para la
formacion académica.

Existen contrariedades entre la postura ideoldgica y el sistema axiol6gico395888558 que lo
rige, puesto que el sujeto lee para entretenerse, a pesar de reconocer que la lectura contribuye a la
formacion académica, (IOc 11) “siento que en la universidad necesitaré leer mucho mas de lo que
leo. Mi proceso de lectura contribuira con las bases que poseo”. En otras palabras, esta convencido,
pero no persuadido a leer para la formacion académica, (I0Oc 105) “Considero que es importante
leer, no obstante, no le dedico tanto tiempo como me gustaria”. Se deduce que la identidad se
manifiesta en un estado de falta frente a los rasgos identitarios del modelo ideal de lector, porque
se reconoce como un sujeto negligente que, por falta de compromiso, no ha mejorado su proceso
de lectura. El sujeto estd conjunto al deseo de ser lector competente y habitual, pero disjunto a
estos rasgos (IOc 154) “por indisciplina mia con el deseo de leer algo que me es impuesto”. Es un

sujeto intencionado que quiere ser lector competente para educarse, pero no esta motivado porque

855888588 Desde la perspectiva greimasiana, la postura ideoldgica recoge los valores culturales (axiologia) con el estado
pasional del sujeto, lo que produce una subjetivacion de los valores. Asi, un valor abstracto de cualquier sistema
axioldgico de la cultura se transforma al pasar por el cuerpo y experiencia sensible del sujeto. En este modelo de
identidad, el sujeto toma de las culturas académicas el valor ideal de la lectura como parte fundamental de la formacion
académica, pero lo subjetiviza como un valor positivo restringido al entretenimiento. Por ello, el sistema axiolégico y
la postura ideoldgica del sujeto estan relacionadas, pero no son lo mismo. De ahi que se identifiquen contradicciones

en el sujeto, defiende valores y ejecuta acciones diferentes al valor ideal.



IDENTIDADES DISCURSIVAS Y PRACTICAS DE LECTURA 67

no quiere hacer programas de lectura para la formacion académica, (IOc 22) “solamente leo lo que
me agrada y no siempre lo que necesito leer”.

El sujeto sustenta su identidad discursiva desde una forma de vida que valora la diversion,
definida como “Recreo, pasatiempo, solaz” (DRAE), asociada con actividades ludicas que no
ofrecen dificultad e implican un incentivo emocional momentaneo e, incluso, volatil pues puede
ser inconstante. Esta forma de vida emprende acciones en basqueda de estados afectivos euféricos,

pues valora la facilidad, aquello que no impligue esfuerzo, cuestionamiento, critica ni superacion.

*hkhkhkkkhkhkkkhk

Al respecto, Estanislao Zuleta (2005), en Elogio de la dificultad , dice: “En vez de desear

una sociedad en la que sea realizable y necesario trabajar arduamente para hacer efectivas nuestras
posibilidades, deseamos un mundo de satisfaccion, una monstruosa sala-cuna de abundancia
pasivamente recibida” (p.13). Reflexiona acerca de esta axiologia, que se desea una vida sin
riesgos, sin lucha y sin basqueda de superacion, y propone:

Lo mas dificil, lo mas importante, lo mas necesario, lo que de todos modos hay que
intentar, es conservar la voluntad de luchar por una sociedad diferente sin caer en
la interpretacion paranoide de la lucha. Lo dificil, pero también lo esencial es
valorar positivamente el respeto y la diferencia, no como un mal menor y un hecho
inevitable, sino como lo que enriquece la vida e impulsa la creaciéon y el
pensamiento, como aquello sin lo cual una imaginaria comunidad de los justos
cantaria el eterno hosanna del aburrimiento satisfecho. Hay que poner un gran signo
de interrogacién sobre el valor de lo facil; no solamente sobre sus consecuencias,
sino sobre la cosa misma, sobre la predileccion por todo aquello que no exige de
nosotros ninguna superacion, ni Nos pone en cuestion, ni nos obliga a desplegar
nuestras posibilidades. (Zuleta, 2005, p. 16)

FhFKIIKAKK

Conferencia leida por Estanislao Zuleta el 21 de noviembre de 1980. Tomado de Zuleta, E. (2005). El elogio

de la dificultad y otros ensayos. Novena edicion. Hombre nuevo editores y Fundacion Estanislao Zuleta, pp. 13-18.
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En esta forma de vida, las actividades se convierten en objetos intercambiables y
funcionales que proveen de diversion al sujeto, pero que carecen de valor en si mismo. En este
sistema de valores, la lectura es una de las opciones para el entretenimiento, siempre y cuando
estimule y mantenga estados afectivos euféricos. Por lo cual se atribuye valor positivo a la lectura
ludica que, como actividad divertida, no implica dificultades de comprension; en oposicion a la
lectura académica, cuya complejidad conlleva esfuerzo y exigencias en la comprension que
despiertan estados afectivos disféricos y conducen al rechazo del objeto de lectura y el acto de
leer. El sujeto subjetiviza este sistema de valores y configura una ética al concebir la lectura como
pasatiempo y una estética que valora la diversion, para legitimar sus estados afectivos euforicos
frente a la lectura y sus acciones como lector selectivo y ocasional, tal como se corrobora cuando
enuncia:

(IOc 76) leo lo que me gusta pero tampoco soy una lectora apasionada”

(IOc 80) “la lectura no la he tomado como habito sino como una actividad normal que si

leo bien y si no también”

La dimension cultural da forma a la identidad de lector ocasional. Los valores culturales
que circulan en el entorno familiar son el desagrado y la futilidad frente a la lectura, expresados
en la inexistencia del habito de lectura. Valores que conforman la dimensién cultural de la
identidad del sujeto asi, por un lado, el desagrado que, aunque no forma parte del afecto actual por
la lectura, esta presente en el cambio de percepcidn que lo conduce del desinterés al interés y que
se expresa en el gusto relativo en funcion del tema y el género textual. Por otro, la futilidad se

manifiesta en la consideracion de la lectura como pasatiempo y la practica esporadica. Los estados
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afectivos, las acciones y los discursos familiares™ """ en relacion con la lectura son
representados por el sujeto de la siguiente manera:
(I0c 25) “Nada, mis papas no tienen habitos de lectura ni disfrutan de ella”
(I0c 118) “No me incluyeron nunca la importancia de la lectura”
(I0c 61) “no influyeron significativamente debido a que no me inculcaron el habito de la
lectura”
(IOc 85) “No mucho ya que en mi familia no es algo que se promueva”

El sujeto reflexiona sobre la incidencia familiar en el desarrollo del proceso lector y, en el
rol de judicador, sanciona la ausencia de una influencia positiva, (IOc 144) “Su influencia fue
nula”, pues considera que las actitudes y los comportamientos de sus padres son opuestos a un
modelo ejemplar de lector y de promotor de lectura que estimule el gusto y atribuya importancia
al habito de la lectura. Si bien el entorno familiar no contribuye al desarrollo del proceso lector, si
incide en la incorporacion de los valores culturales en el sistema axiologico del sujeto, ya que en
el pasado no sentia interés ni gusto por la lectura, por lo cual no desarrolla el habito de leer. Al
respecto enuncia: (IOc 149) “No naci en un ambiente donde la lectura era importante o se realizaba
por gusto, al no observar esto en mis padres, tampoco naci6 en mi el ver la importancia de esto”.

Sin embargo, el sujeto adquiere el gusto de forma gradual y experimenta un cambio en la

#1117 Respuestas correspondientes a la pregunta 48a. “;Coémo influyé el nivel de formacién de tus padres o
cuidadores en tu proceso lector?”. En estos enunciados se observa que las representaciones de la lectura y las practicas
de los sujetos en el espacio familiar inciden en la dimension cultural de la identidad, independientemente del estrato
socioecondmico y la formacidn de los padres. Estas familias no tienen el habito ni el gusto por la lectura, tampoco
desarrollan programas de animacion de lectura; sin embargo, la formacién y el estrato de procedencia son diversos,
asi: el enunciado 10c 25 corresponde a un enunciador cuyos padres cuentan con posgrado y habitan en el estrato 4, el
enunciado 10c 118 a padres bachilleres ubicados en el estrato 2, el IOc 61 a padres que cursaron primaria y habitan

en el estrato 2 y el 10c85 a padres profesionales ubicados en el estrato 4.
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percepcion de la lectura. Aunque manifiesta que (IOc 150) “fue mas interés propio”, esta
transformacion guarda relacion con las interacciones sociales en otros entornos, especialmente en
el educativo.

Las instituciones educativas donde este grupo de enunciadores realiz6 los estudios
secundarios®*#### 5on en su mayoria de tipo “Oficial — urbana” (63%), aunque también las hay
de caracter “Privada — urbana” (35%) y “Oficial — rural” (2 %). Las respuestas3358835588 gopre |a
titulacion de bachiller se distribuyen asi: “Académico” (38%), “Técnico” (27%) y “Comercial”
(16%). Sin embargo, no se observa incidencia del énfasis de la titulacion de bachiller y del tipo de
institucion educativa en la configuracion de identidad de este modelo. Indistintamente de la
orientacion del curriculo y del origen de los recursos, son las representaciones de la lectura y las
practicas pedagogicas en el espacio educativo las que inciden en la dimension cultural de la

*hkkkhkkkkhkhkkkhk

identidad. La manera como se elegian los textos de lectura en el colegio es “Los
profesores imponian los textos de lectura”. Con lo cual, el estudiante esta familiarizado con la

lectura de aquellos generos textuales seleccionados por el docente, y cuyas opciones mas leidas en

el colegio™ 111" son “Textos literarios” (90%), “Textos académicos” (75%) y “Textos

HHIEHH Resultados obtenidos de la pregunta 10. “Institucion donde obtuviste tu titulo de bachiller”. Cuyas opciones
de respuesta son: Oficial — urbana, Privada — urbana, Oficial — rural, Validacién, Otros.

8558855888 Resultados obtenidos de la pregunta 13. “;Tu titulacién como bachiller tiene algiin énfasis? ;Cual?”, cuyas
opciones son “Técnico”, “Académico”, “Comercial”, “Agrario”, “Pedagdgico”, “Artistico”, “Otros”. Las otras
respuestas seleccionadas por los informantes de este modelo son “Pedagogico” (7%), “Artistico” (4%), “Empresarial”
(3%), “Competencias ciudadanas y valores” (1%), “Enfasis en inglés” (0,5%), “Ciencias” (1%) y “Ninguno” (2%).
T Respuesta a la pregunta 27. “Selecciona la opcién que muestre la mayor tendencia sobre como se elegian los
textos de lectura en tu colegio”. Cuyas opciones de respuesta son “Los profesores imponian los textos de lectura”,

“Los estudiantes hacian seleccion libre de los textos de lectura”, “Los textos de lectura eran concertados entre

estudiantes y profesor”.
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periodisticos” (51%). La preponderancia de la lectura de textos literarios en el colegio se
manifiesta en la dimension cultural de la identidad, ya que este sujeto prefiere leer*# it en
primer lugar, “Textos literarios” (81%), aunque también muestra preferencia por la lectura de
“Textos en redes sociales” (66%) y “Textos periodisticos” (62%). Preferencia que guarda relacion
con la estimulacion de estados afectivos euféricos y la percepcion en el texto del estimulo
necesario para despertar y mantener el interés.

El entorno educativo que rodea al sujeto se caracteriza por la ausencia de un ambiente
institucional 38888588858 que promueva la lectura. Esto se infiere a partir de juicios veredictorios
emitidos por el sujeto que se refieren a la inexistencia de actividades, programas y espacios de
lectura, tales como (IOc 129) “Sin contar la biblioteca, carecia de esapcios, o actividades
extracurriculares enfocadas en la lectura”. La promocion y la orientacion de la lectura no forma
parte de una politica institucional, sino del interés particular del docente; al respecto enuncia (10c
84) “No se promovia la lectura de forma tan institucional, a esta se le daba la importancia por el
compromiso de uno que otro docente comprometido con el proyecto”.

La institucion educativa considera que la formacion en lectura es responsabilidad del area
de espanol, lo cual se corrobora cuando el sujeto enuncia (IOc 104) “Solo veiamos lectura en
espafol debido a que teniamos que leer libros para que luego los evaluaran, en otras areas no se

leia nada”. Desde la perspectiva del sujeto, la institucién educativa concibe la lectura como un

THIBH Respuesta a la pregunta 40. “Sefiala los tipos de texto que més prefieres leer”. La distribucién de las demas
respuestas es la siguiente: “Textos relacionados con la carrera que decidio estudiar” (47%), “Textos académicos”
(44%), “Textos relacionados con sus convicciones politicas, econdomicas y sociales” (41%), “Textos filosoficos”
(24%), “Cdmics” (23%), “Textos de superacion personal” (16%) y “Textos religiosos” (10%).

83558555355 Respuesta correspondiente a las preguntas 20. “; Existia en tu colegio un ambiente institucional que promovia

la lectura?” y 20a. “;Por qué?”.
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requisito del curriculo, tanto para el desarrollo como para la evaluacion de contenidos; asi lo
expresa el sujeto cuando, en el rol de judicador, sanciona la ausencia de una influencia™"""""
positiva en su formacién en lectura, (I0c 2) “No influyeron casi nada, en mi colegio era solo
obligacion por una nota”. El contrato educativo instala el valor de la lectura como condicion
necesaria para cumplir compromisos académicos. El sujeto acepta el contrato y emprende acciones
orientadas a la aprobacion de las asignaturas, pero que no tienen relacion con la lectura ni con el
desarrollo del proceso lector, puesto que, modalizado por el querer, no ejecuta programas de
lectura por obligacion; al respecto enuncia:

(IO0c 158) “en mi etapa de formacién como bachiller, lograba pasar todos los trabajos de
lenguaje sin leerme un solo texto o libro y esa constancia continuo hasta mi graduacion por ello
perdi la idea de que la lectura era algo indispensable para el colegio, por ello le perdi importancia
a la lectura, combinado con el hecho de que no me gustan que me impongan cosas que no deseo
hacer”

La ausencia de procesos de ensefianza y aprendizaje en lectura, por parte de la institucion
educativa, se corrobora a partir de juicios epistémicos emitidos por el sujeto acerca de las practicas
pedagdgicas:

(IOc 156) “Jamas me incentivaron, a los largo de mi vida en el colegio tuve profesores
que no les importaba ensefiarnos lo que realmente era la lectura, tuve profesores que solo les

interesaba ir a cumplir horarios, solo nos dejaba actividades que muy poco formaban ese habito

de lectura”

Fekkdekkkdekok ke

Respuesta correspondiente a la pregunta 48b. “Las instituciones donde realizaste tus estudios ;como

influyeron en tu proceso lector?”.
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Al respecto, se considera que el sujeto, como destinador judicador,

emite un juicio epistémico (del orden del /creer/: vid. infra) sobre la conformidad
(o la no conformidad) de la performance en relacién con los datos del contrato
previo. Lo que estd en juego en el contrato que retne al destinador con el
destinatario es, como hemos dicho, un sistema axiologico (implicito o explicito en
un discurso dado) donde los valores son marcados positiva 0 negativamente
(Courtés, 1991, p .164).

Se infiere que el sistema axioldgico presupuesto otorga valores positivos a la promocion y
la mediacidn en lectura. Por tanto, el sujeto cree que la institucion escolar debe desarrollar dichos
programas. De ahi que, como actante judicador, evalle el recorrido narrativo de la institucién
educativa, y juzgue que no hay conformidad de las practicas pedagdgicas en relacién con lo
establecido por el contrato.

La seleccion de los textos por parte del docente produce un efecto pasional de sentido en
el sujeto contrario al esperado porque, en lugar de motivarse a leer, valora la lectura como una
actividad desagradable y aburrida que no quiere realizar; asi lo manifiesta, (IOc 11) “No me
ayudaron para nada. Los libros que debiamos leer me desmotivaban, hacian ver la lectura como
algo aburrido”. La seleccion que hace el docente es percibida como una imposicion en contra de
la voluntad del sujeto. Frente a lo cual, activa su identidad de lector selectivo, legitima su derecho
de decidir qué leer y rechaza la lectura de textos que se alejan de sus gustos e intereses. Asi expresa
la privacion de su libertad, (IOc 28) “nunca nos dieron libertad de momentos de lectura donde cada
uno escogiera el libro de acuerdo a sus gustos simplemente nos imponian un libro”.

En contraposicion, el sujeto destaca las acciones y los comportamientos de algunos
docentes que se interesan en que los estudiantes se sientan atraidos por la lectura, desarrollen su

competencia y adquieran el habito. Asi lo expresa, (IOc 150) “algunos profesores dejaron ese
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interés por la lectura con su forma de ensefiar y de ser, también, el interés en algunos libros que
recomendaron”. El docente promotor y orientador de la lectura, en el rol de destinador, instaura en
el destinatario un valor de la lectura que, opuesto al requisito académico, resulta atractivo para el
sujeto, (I0c 107) “nos hacian ver la lectura como una actividad enriquecedora y no como una
obligacion”. El enriquecimiento como valor consiste en que la lectura incrementa la oferta de
intereses al lector, ya sea porque fortalece la competencia, aporta temas que despiertan su
curiosidad o con los cuales se identifica, o porque estimula estados afectivos que lo satisfacen.
Ademas, el docente sugiere variedad de textos para que el sujeto identifique aquellos de su
preferencia y aprenda a clasificar sus gustos lectores, (IOc 125) “Ofreciéndome multiples libros y
relatos a lo largo de mi vida estudiantil, para que asi pudiese leer cada uno y decidir cual me habia
agradado mas o me habia gustado en general”. Estas acciones pedagogicas particulares conjuntan
al sujeto con la lectura, (I0c 97) “Motivando a los estudiantes a la lectura no solo por notas si no
por gusto y habito”, porque son compatibles con la identidad del sujeto, quien defiende su
voluntad, cree en la lectura como actividad de entretenimiento, actia movilizado por el interés y
rechaza la imposicion.

Segun lo anterior, se infiere que, cuando se trata de la lectura, el sujeto responde a
estrategias de manipulacion por tentacion, pero no por intimidacién. La manipulacién por
intimidacion pone en relacion la prescripcion por parte del manipulador (la institucion educativa)
con la obediencia por parte del manipulado (el estudiante), e instala el deber hacer; en la cual “el
manipulador amenaza con retirarle o quitarle tal o cual cosa al manipulado” (Courtés, 1991, p.161).
Cuando el destinador manipulador propone el valor de la lectura como requisito para el
cumplimiento de responsabilidades académicas, hace saber al sujeto que en caso de contravenir el

contrato educativo puede reprobar las asignaturas. Asi lo manifiesta el sujeto (IOc 130) “todo era
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impositivo y en funcion de amenazas”. En consecuencia, el sujeto acepta el contrato y ejecuta
acciones que le permitan apropiarse de calificaciones aceptables, pero a través de mecanismos
diferentes a la lectura de textos impuestos. A pesar de que el sujeto responde a la intimidacion para
cumplir con requerimientos académicos, no acepta la prescripcidn para emprender programas de
lectura, pues en esta confrontacion de las modalidades del deber hacer y del querer hacer se impone
la voluntad como rasgo identitario del sujeto, quien manifiesta aceptaciéon ante la lectura por
interes, en oposicion a la resistencia frente a la lectura por obligacion.

En cambio, cuando el destinador recurre a estrategias de manipulacion por tentacién, con
la cual “propone al manipulado un objeto de valor dado” (Courtés, 1991, p.161), que en este caso
es el valor de la lectura como actividad entretenida y enriquecedora, el sujeto se persuade a leer,
puesto que estd modalizado por el querer leer cosas de su agrado. El sujeto percibe en el entorno
educativo la presencia de dos valores de lectura que para su sistema axiologico son contradictorios,
pero que inciden en la dimensiédn cultural de la identidad y en la disposicion frente a la lectura, la
obligacion y el interés. Se ha visto que el sujeto se identifica con el segundo valor, que es el que
rige su sistema axiologico.

A pesar de que el sujeto manifiesta que en la institucion educativa no se promueve la
lectura, destaca que es alli donde se desarrolla su proceso lector, adquiere un saber sobre lectura,
tanto proposicional como procedimental, y donde se despierta el interés por la lectura gracias a la
identificacion de las preferencias. En palabras del sujeto, (IOc 46) “influyeron porque ahi se
establecieron mis bases, mi manera de leer, definir que tipos de textos me gustan...”. Ademas,
sefiala que el colegio es el Unico espacio que ha incidido en su formacién como lector, en la medida
de que solo alli entra en contacto con la lectura, ya sea por el acceso a libros, las recomendaciones

o las responsabilidades académicas; al respecto enuncia, (IOc 72) “Porque el unico espacio donde
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me incentivaban la lectura era en el colegio”. Para destacar la exclusividad del colegio como
espacio propiciador de la lectura, aclara que tanto su familia como su circulo social no tienen el
habito de leer, por lo cual la influencia no ha sido significativa. Asi lo expresa:
(I0c 80) “En mi hogar casi ninguno lee, de hecho, soy de las que medio lee, pero
articulos de interés social”

(IOc 106) “Gracias a una profesora de ciencias sociales en octavo grado fue que se
despertd en mi este interés por la lectura, del resto en mi ambito social no hay mas influencia
lectora”

Se observa que, tanto en las interacciones sociales en la familia como en la comunidad
educativa, el sujeto no desdobla su identidad en varias identidades, sino que mantiene la identidad

de lector ocasional que lee para entretenerse.

2.2 Segundo modelo de identidad discursiva: lector por prescripcion

Este modelo de identidad representa el 19% del total de respuestas en la HVL, enunciadas
por 51 de los 273 informantes. Se trata un sujeto de estado que manifiesta desagrado por la lectura,
(IPr 207) “No me gusta leer”, quien al revisar su historia identifica la presencia sostenida en el
tiempo de desinterés por esta practica, (IPr 201) “Nunca me llamo la atencion esta rama”. El
enunciador experimenta ausencia de voluntad para emprender programas de lectura por gusto,
expresada asi, (IPr 184) “casi nunca tengo ganas de leer por voluntad propia”. Las expresiones
afectivas asociadas a la lectura sefialan la presencia de pasiones disforicas en el sujeto, por ejemplo,
(IPr 174) “la pereza no me dejaba leer”, (IPr 194) “es algo que me causa aburrimiento”. El efecto

pasional de sentido acerca de que la lectura es una actividad tediosa instala en el sujeto la carencia
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del deseo de leer y lo disjunta de la lectura por placer. Esto se corrobora cuando enuncia (IPr 166)
“no saco mucho tiempo para esto y tengo una percepcion de que es aburrido™.

En contraposicion, el sujeto reconoce que (IPr 187) “solo leia lo necesario para las
materias”. Cuando revisa su hacer, se autodefine como un sujeto responsable que lee para dar
cumplimiento a compromisos académicos, por ejemplo, (IPr 178) “a pesar que aveces no me guste
0 no tenga ganas de hacerlo, cumplo con mis deberes de manera satisfactoria y pueda cumplir con
mis objetivos™. La identidad construida estd condicionada por la modalizacion alética del deber
ser lector y la modalizacion deontica del deber leer como una de las condiciones establecidas para
cumplir con el contrato educativo. De ahi que el sujeto identifique la responsabilidad como un
rasgo distintivo de su caracter que reprime los estados afectivos disforicos frente a la lectura, por
ejemplo, (IPr 184) “Tengo desinteres en la lectura, pero no tengo problemas en leer algo por
obligacion”, y repercute en el hacer lector, ya que determina la practica condicional de lectura, en
funcion de los compromisos académicos, por ejemplo, (IPr 175) “Si tengo que leer, leo™.

El rasgo responsable de la identidad se restringe al cumplimiento del contrato educativo
que, desde la perspectiva del sujeto, consiste en responder satisfactoriamente a situaciones de
evaluacion, y cuya respuesta es sancionada positivamente con la aprobacion de las asignaturas.
Este caracter rige las acciones del sujeto, puesto que circunscribe la lectura al desarrollo de
practicas escolares, (IPr 194) “Solo hacia uso de la lectura cuando lo necesitaba. Fuera del marco
académico, no tuve contacto con la lectura”, y la realiza con el propdsito de responder a
circunstancias evaluativas, (IPr 181) “la mayoria de lecturas eran para notas”. Por consiguiente, se
identifica como sujeto de hacer ocasional que ejecuta una practica de lectura esporadica. Asi lo
corrobora la seleccion de la opcion “Esporadicamente” ante la pregunta 38. ;Con qué frecuencia

lees? También cuando enuncia, por ejemplo, (IPr 208) “Generalmente no me gusta leer, por lo que
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mi constancia leyendo depende de los deberes en los que tenga re realizar lecturas”. De ahi que el
enunciador identifique la inconstancia frente a la lectura como otro signo distintivo de su caracter,
(IPr 179) “no soy constante”, puesto que la frecuencia de lectura estd condicionada por el
cumplimiento de requerimientos académicos y la ausencia de voluntad para emprender programas
de lectura por placer.

La lectura estd restringida de forma exclusiva al espacio escolar para responder a
situaciones de evaluacion; cuya presencia inconstante en la vida del sujeto puede representarse con
el siguiente esquema tensivo:

Figura 6.

Esquema tensivo del lector por prescripcion frente a la lectura

Intensidad

Lectura para responder a la exigencia escolar

Lectura para aprender, reflexionar, informarse, entretenerse

B
Lt

Extension

(Propositos de lectura)
Nota. El concepto de esquema tensivo es tomado de Zilberberg (2016).
Se identifican dos posiciones extremas en la variacién tensiva que experimenta el sujeto
frente a la lectura: por un lado, la presencia de la lectura en la vida del sujeto se hace mas intensa

y extensa cuando es captada para cumplir compromisos academicos; en el lado opuesto, la lectura
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presenta menor extension e intensidad en la cotidianidad si es percibida para la apropiacion de
conocimientos, la reflexion o el entretenimiento.

La identidad construida se manifiesta en las practicas que realiza, por ejemplo, participa en
el Plan lector pues es un requisito para la aprobacion de la asignatura de lenguaje. Asi lo enuncia,
(IPr 176) “eran obligatorios y se necesitaban para cumplir con una nota académica”. La
responsabilidad orientada al cumplimiento de compromisos escolares da forma a la identidad del
sujeto como lector por prescripcion™™ T que ejecuta la lectura sugerida por la institucion,
pero no la lectura por placer. Al respecto expresa, (IPr 211) “Pues no soy de leer las cosas que no
considero necesarias 0 por gusto, mas bien solo cuando se debe y ya.”

Los rasgos distintivos del lector por prescripcion son el desinterés y el desagrado por la
lectura, (IPr 195) “no le he dedicado mucho tiempo a esto, la lectura no siempre fue como mi
prioridad”, por lo cual no propicia espacios ni tiempos de lectura diferentes al espacio formal de
la institucion educativa. En contraposicion, manifiesta preferencia por acceder a textos sincréticos
y multimodales que considera mas interesantes que la lectura de textos verbales escritos, (IPr 200)
“me parecian mas interesantes otras cosas”, y despiertan estados afectivos euforicos y movilizan
el querer hacer, por ejemplo, (IPr 175) “Realmente nunca he tenido un habito lector porque prefiero
las peliculas, musica, videos, que sentarme a leer un libro en casa o en otro lugar”.

Sin embargo, este sujeto modalizado por el deber responde a estrategias de manipulacion

por intimidacion orientadas a la realizacion de programas de lectura. La institucion académica, en

T Prescripcion es un término que hace parte de las categorias de las modalidades dednticas (Greimas, 1989,
p. 91): “prescripcion (deber hacer), autorizacion (no deber hacer), prohibicién (deber no hacer) y permision (no deber
no hacer)”. Este modelo de identidad esta modalizado dednticamente (deber hacer), es decir, debe leer para cumplir

con compromisos escolares.
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el rol de destinador manipulador, establece las condiciones del contrato educativo y hace saber al
sujeto que, en caso de incumplirlas, reprobara las asignaturas; lo cual representa la pérdida del
objeto de valor para el sujeto. EI manipulado acepta el contrato y se ve empujado a realizar
programas deseados por el manipulador, puesto que esta en una posicion de obediencia modalizada
por el /no poder no hacer/ unida al /deber hacer/, que lo moviliza a emprender acciones para no
perder el objeto de valor. Por consiguiente, asume el rol identitario de lector por prescripcion, que
ha configurado como un sujeto responsable que emprende programas de lectura sugeridos por la
institucion educativa para cumplir con las exigencias académicas. Al respecto expresa, (IPr 201)
“La mayoria de las veces que leo es porque tengo que hacerlo, por este motivo lo hago muy
irregularmente, solo para salir de lo que necesito hacer y después lo olvido™.

El constituyente axioldgico que rige este modelo de identidad esta conformado por el valor
ético de la obediencia, que lo moviliza a aceptar y cumplir lo solicitado por la posicion dominante.
De ahi que la identidad construida sea la de un sujeto responsable que ajusta sus estados afectivos
y sus acciones, pues ha subjetivado la responsabilidad como ser y hacer lo que la institucion
educativa instaura para el sujeto. Se trata de un sujeto obediente que se ve a si mismo como
responsable porque cumple con lo solicitado. Manifestacion de ello es la represion de los estados
disforicos frente a la lectura y la ejecucién de la lectura con el propdsito de responder a
compromisos escolares. La creencia acerca de la lectura corresponde a una perspectiva utilitaria y
restringida que la concibe como una actividad que, aungue tediosa, representa un medio para
responder a situaciones de evaluacion. Al respecto expresa, (IPr 178) “no desarrolle un gusto por
la lectura y la tache de aburrida pero obligatoria”. La identidad se orienta y se aferra a esta creencia

sobre la lectura, al mismo tiempo que exalta su ideologia para legitimar su configuracién identitaria
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como lector por prescripcion, por ejemplo, (IPr 208) “muchas veces leia de mala gana y solo por
cumplir”.

No obstante, el sujeto, en el rol de judicador, observa, evalGa y sanciona que su identidad
necesita transformaciones orientadas al fortalecimiento de la educacion. Esto se corrobora cuando
enuncia:

(IPr 194) “Tengo que encontrar la forma de poder generar un gusto por la lectura. Algo
que vaya mas alla de solo leer para poder cumplir con los trabajos que se me asignen, que
también la use para el ocio y para agrandar mis conocimientos”

El enunciador compara su identidad con una norma evaluante que considera la lectura
como parte fundamental de la formacion integral del sujeto. La postura ideoldgica de la identidad
del sujeto no concuerda con el sistema axiolégico que lo rige, a pesar de que defiende el valor
positivo de la lectura para la formacion integral, actda de acuerdo con el valor de la lectura que ha
subjetivado como instrumento para responder a situaciones de evaluacion. Al respecto expresa:

(IPr 211) “independiente de mis gustos o no, el proceso de lectura es algo muy
importante a lo largo de la vida por las tantas cosas que este abarca mas sin embargo no logra
esto tumbar la idea ya implantada dentro de mi”

Por tanto, juzga necesario adquirir gusto por la lectura, (IPr 174) “para mejorar como
persona y mejorar mi capacidad cognitiva”, pues reconoce que el desagrado y el desinterés frente
a ella, asi como la concepcion utilitaria para responder a situaciones de evaluacién han
determinado la falta de motivacién para emprender programas de lectura por placer, de formacion
en lectura y de adquisicion de conocimientos. De ahi que el sujeto concluya que para fortalecer su

educacion es indispensable cambiar la percepcion que tiene de la lectura. Asi lo expresa, (IPr 206)
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“necesito empezar a tener un poco Mas de gusto por la lectura y no tomarlo como una obligacion
y a largo sé que puede impactar en mi desarrollo tanto académico como profesional”.

También sanciona que necesita cualificar la competencia lectora, ya que presenta
dificultades para comprender el sentido global del texto, (IPr 191) “Mi comprension lectora,
porque me representa dificultad el comprender y entender las ideas generales de un texto”; en
particular, fortalecer estrategias de comprension como (IPr 171) “la formulacion de una tesis , la
compresion del texto a través de las ideas principales” y (IPr 166) “hacer mini-resimenes de lo
que he leido, como para sintetizar la informacién y asi me quede més clara”. Estas sanciones
develan que el sujeto concibe la lectura como la comprension del sentido global del texto para
acceder a la informacion alli contenida; por tanto, para el sujeto la comprension es creer en el
contenido textual, cuyo sentido es inmanente al texto. De modo que, en esta concepcion, la lectura
es un programa narrativo de busqueda del sentido al interior del texto; para realizarlo, el sujeto
actualiza la competencia lectora durante el acto de leer para entrar en conjuncion con el contenido
textual.

La identidad de lector por prescripcion es representada como causa de las dificultades de
comprension, (IPr 212) “no suelo leer y eso afecta mi comprension lectora”, y como obstaculo
para emprender programas de mejoramiento en lectura, (IPr 195) “como no he prestado la
importancia suficiente a la lectura. no he buscado alternativas o habitos que hagan que se me
facilite la comprension y retentiva de textos”. Por tanto, otorga una sancion negativa, (IPr 184)
“Mi falta de interes es un gran problema a la hora de mejorar mi proceso lector”, y se autodefina
a partir de figuras desfavorables que juzgan negativamente la imagen que tiene de si mismo, por
ejemplo, (IPr 165) “soy una lectora descuidada y perezosa”. Es preciso aclarar que, si bien el sujeto

modalizado por el deber se define responsable en relacién con la ejecucion de la lectura para dar
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cumplimiento a compromisos evaluativos, otorga la sancidon opuesta cuando revisa su caracter
frente al fortalecimiento de la competencia lectora; asi lo expresa, (IPr 188) “no he sido lo
suficientemente responsable para mejorar”.

La identidad construida se manifiesta en las actuaciones del sujeto, pues el enunciador
expresa que lee para aprobar las asignaturas, pero no para apropiar conocimientos, ni para
fortalecer la competencia lectora, ni para entretenerse. Por lo tanto, como actante judicador, evalta
sus acciones de acuerdo con las motivaciones intrinsecas (querer hacer) y las motivaciones
extrinsecas (deber hacer) impuestas por la cultura, de lo cual emite dos sanciones contradictorias
en relacion con el desarrollo del proceso lector. Por un lado, desde la perspectiva de la modalidad
del querer, juzga que el desarrollo del proceso lector es irregular, debido a que estd modalizado
por no querer leer y por no querer emprender acciones que fortalezcan la formacion en lectura. Asi
lo expresa, (IPr 178) “me faltaba el gusto”. Por otro lado, desde la perspectiva de la modalidad del
deber, y como sujeto responsable modalizado por el deber cumplir con situaciones de evaluacion,
sanciona que el proceso lector es progresivo, ya que se ha visto en la necesidad de cualificar la
competencia lectora para responder al aumento de las exigencias académicas con el transcurrir de
los niveles escolares. Al respecto afirma, (IPr 188) “cada afio el nivel de exigencia a sido mayor,
por lo que es indispensable que el proceso de lectura mejore”.

La autoevaluacion implica la presencia de un modelo ideal de lector en el constituyente
axioldgico, frente al cual el sujeto compara la identidad de lector por prescripcion, para concluir
que no se ha manipulado a ser y hacer lo que implica el modelo ideal. Asi lo manifiesta, (IPr 187)
“no establezco los habitos que un buen lector tiene”. Este modelo ideal de lector es poseedor de
una competencia adecuada de lectura; tiene el habito de leer; experimenta agrado por la lectura e

interés por realizar y mejorar la practica; presenta rasgos identitarios como la constancia, el
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compromiso, la responsabilidad y la construccién de conocimientos; y cree que la lectura
contribuye a la formacion integral. Como consecuencia, el sujeto se encuentra en un estado de falta
frente a los rasgos identitarios del modelo ideal de lector. En otras palabras, desea ser como el
modelo ideal para que, con ese cambio de identidad, adquiera conocimientos a través de la lectura
y fortalezca asi su educacion. Es un sujeto con existencia semiotica virtualizada, es decir, esta
intencionado —quiere ser lector competente—, pero no motivado —no quiere emprender acciones
para lograrlo—.

El sujeto sustenta su identidad discursiva desde una forma de vida que valora positivamente
el cumplimiento de lo solicitado. En este sistema de valores, el deber se impone al querer y los
valores éticos de obediencia, disciplina 'y responsabilidad son semantizados como valores positivos
para cumplir un fin especifico, pero no para desarrollar la “facultad” autébnoma, organizada y
frecuente para hacer algo. El sujeto subjetiviza este sistema de valores, configura una ética y una
estética, que le permiten legitimar sus estados afectivos y sus acciones como lector por
prescripcion, por ejemplo, (IPr 177) “solo me dedicaba a leer lo que el colegio pedia, casi nunca
buscaba otros libros o textos para leer por mi cuenta”. Forma de vida en la que la heteronomia y
la responsabilidad para con los otros se imponen a la autonomia y la responsabilidad para consigo
mismo. Esto se observa cuando el sujeto manifiesta que carece de motivaciones intrinsecas (querer
hacer), (IPr 182) “nunca tuve un impulso que me impulsara a leer”, que desencadenen la lectura
para la formacion integral. Es un sujeto que no ha desarrollado la autonomia frente a su educacion.
De ahi que el sujeto sancione que no ha sido responsable consigo mismo en relacién con su
educacion y juzgue indispensable transformar la identidad de lector por prescripcion con el

proposito de fortalecer su formacion integral, (IPr 188) “claramente adquirir el habito de lectura,



IDENTIDADES DISCURSIVAS Y PRACTICAS DE LECTURA 85

leer los textos con algin fin, no Unicamente por obligacién, sino con un fin de crecimiento
personal”.

El entorno familiar se caracteriza por un desinterés frente a la lectura, que se manifiesta en
la ausencia tanto de discursos como de préacticas, ya que ni promueve la lectura ni posee el habito.
El sujeto reflexiona sobre la incidencia familiar en el desarrollo del proceso lector y, en el rol de
judicador, sanciona la ausencia de influencia positiva, (IPr 166) “no influyo, no son de leer
mucho”, pues considera que los comportamientos de sus padres no fomentaron el habito de la
lectura, ni a partir del ejemplo lector, ni con discursos argumentativos o normativos que lo
convencieran de su importancia. Al respecto enuncia, (IPr 173) “mis padres nunca me inculcaron
un habito lector” y (IPr 179) “tampoco los vi leer”. Si bien el entorno familiar, desde la perspectiva
del sujeto, no contribuye al desarrollo del proceso lector, si incide en la configuracion de la
dimensién cultural de la identidad, pues incorpora el valor cultural del cumplimiento de requisitos
escolares que circula en los discursos familiares. Esta influencia es representada de la siguiente
manera:

(IPr 181) “Me influenciaron de manera que, tenia que realizar las cosas con disciplina”
(IPr 187) “Realmente poco. Solo mi madre influy6 un poquito como ensefianza a ser
responsable”
(IPr 190) “Muy poco, a mi nunca me intereso leer y solo me hacian leer los libros del
colegio”
El tipo de instituciones educativas donde este grupo de enunciadores realiz6 los estudios

secundarios se distribuye asi “Oficial — urbana” (61%), “Privada — urbana” (35%) y “Oficial —
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rural” (4%). Las respuestast*# i gcerca de la titulacion de bachiller se reparten asi:
“Académico” (35%), “Técnico” (29%) y “Comercial” (20%). Sin embargo, no se observa
incidencia del énfasis de la titulacion de bachiller y del tipo de institucion educativa en la
configuracion de identidad de este modelo. Indistintamente de la orientacion del curriculo y del
origen de los recursos, son las representaciones de la lectura y las practicas pedagdgicas en el
espacio educativo las que inciden en la dimension cultural de la identidad. La manera como se
elegian los textos de lectura en el colegio es “Los profesores imponian los textos de lectura”. Con
lo cual, el estudiante esta familiarizado con la lectura de aquellos géneros textuales seleccionados
por el docente, y cuyas opciones mas leidas en el colegio son “Textos literarios” (88%), “Textos
académicos” (84%) y “Textos periodisticos” (55%). La preponderancia de la lectura de textos
literarios en el colegio se manifiesta en la dimension cultural de la identidad, ya que este sujeto
prefiere leers89858883858 opy primer lugar, “Textos en redes sociales” (69%), aunque también muestra
preferencia por la lectura de “Textos literarios” (67%) y “Textos periodisticos” (61%).

El entorno escolar en el cual se desenvuelve el sujeto se caracteriza por la presencia de un
ambiente institucional que promueve la lectura. Esto se infiere a partir de juicios veredictorios
emitidos por el sujeto que se refieren a la existencia de un programa institucional de lectura que, a

partir de la realizacion de actividades dentro y fuera del aula, involucra el fomento de la lectura en

HIHIHEINL | as otras respuestas seleccionadas son “Ciencias” (2%), Ambiental (2%) y “Agrario” (2%).

855885588588 [ 5 distribucion de las demas respuestas es la siguiente: “Textos relacionados con la carrera que decidié
estudiar” (51%), “Textos académicos” (43%), “Textos relacionados con sus convicciones politicas, econdmicas y
sociales” (39%), “Comics” (27%), “Textos filosoficos” (22%), “Textos de superacion personal” (18%) y “Textos

religiosos” (8%).
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todas las asignaturas , por ejemplo, (IPr 165) “Hacian muchas actividades buscando
promover la lectura y que hacian que todas las materias promovieran de alguna forma la lectura”.
El sujeto judicador evalla la influencia de la institucion educativa en la formacion lectora y otorga
una sancion positiva debido a que la realizacién frecuente de actividades de lectura, (IPr 174) “Nos
hacian leer varios textos de diferentes ambitos”, unida al alto nivel de exigencia académica, (IPr
178) “exijan alto desempefio”, condicionan al sujeto a cualificar la competencia lectora para
cumplir compromisos académicos, (IPr 185) “si influyo bastante ya que era la que me motiva a
leer por medio de los resultados académicos”. Ademas, sefiala que el colegio es el tnico espacio
que ha incidido en su formacién como lector, (IPr 207) “Bastante ya que fue en los sitios que tuve
que leer si o si”, puesto que exige la practica de la lectura para el cumplimiento de compromisos
escolares. Por tanto, el sujeto ubica la lectura de forma exclusiva en el espacio formal de la
institucion escolar, (IPr 178) “después de las lecturas del colegio no tenia motivos para leer”.

Sin embargo, el sujeto percibe que el entorno escolar promueve la lectura para desarrollar
contenidos curriculares y como un deber para aprobar las asignaturas, puesto que expresa (IPr 189)
“solo se leia lo que se debia leer para pasar las materias”. Desde esta perspectiva, el sujeto otorga
una sancién negativa para valorar la influencia del colegio en la formacion como lector. Si bien el
enunciador sefiala que en el entorno escolar circula la norma evaluante que considera la lectura
como parte fundamental de la formacion académica, (IPr 174) “Los profesores de diferentes areas

enfatizaban mucho el acto de leer, para asi salir con mejores bases hacia la universidad”, juzga que

las practicas pedagdgicas no se rigen por esa norma, pues estan orientadas a la evaluacién de

E s e

Juicio que coincide con la sancidn que hace el sujeto acerca de que el aprendizaje de la lectura en el colegio
se fortalecio “Tanto en el area de lenguaje como en otras asignaturas. Lo anterior en respuesta a la pregunta 17.

“Consideras que tu aprendizaje de la lectura en el colegio se fortalecio:”.
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resultados. Esto se corrobora cuando el sujeto enuncia, (IPr 191) “en mi ambiente escolar, los
docentes no tenian como finalidad mostrar a sus estudiantes la lectura como una practica y
herramienta de vital importancia, sino solo cumplir con los objetivos académicos impuestos por la
institucion”.

El sujeto juzga que no existe orientacion docente para el desarrollo del proceso lector, (IPr
191) “Muy poco. El acompafiamiento por parte de los docentes era casi nulo”, y valora
negativamente la seleccion de textos objeto de lectura por parte de la institucion educativa, pues
despierta estados afectivos disforicos que lo desmotivan a querer leer, (IPr 201) “Desde el tercer
grado en mi colegio empieza el plan lector, siempre leiamos 4 libros por afio, lo malo era nos lo
imponian y a nosotros no nos gustaban esos libros”. Por tanto, concluye que la influencia del
entorno escolar en la formacion como lector es negativa, pues las practicas pedagogicas en lugar
de persuadir al sujeto a querer leer, (IPr 213) “No de la manera esperada, en el colegio no desarrolle
ese amor por la lectura”, causan el efecto contrario, (IPr 212) “Mis afnos de bachiller me
desmotivaron a seguir leyendo”. De modo que el sujeto subjetiviza la lectura como requisito para
responder a situaciones de evaluacion, (IPr 189) “me hicieron ver la lectura como una obligacion”,
pero no esta motivado a querer leer para la formacion integral.

Tanto el entorno familiar como el educativo dan forma a la dimension cultural de la
identidad. Ambos valoran positivamente el cumplimiento de requisitos escolares. Aunque la
familia no promueve la lectura, persuade al sujeto a responder a compromisos académicos. El
colegio instala el deber leer para aprobar las asignaturas. Por tanto, producen discursos y ejecutan
acciones con el proposito de estimular la lectura para responder a situaciones de evaluacion. En
consecuencia, el sujeto carece de motivaciones para leer, mas alla de la exigencia escolar, (IPr

190) “Me quitaron las ganas de leer porque lo veia como una obligacién”. De modo que estos
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entornos, como actantes manipuladores, no contribuyen a que la lectura esté presente de forma
constante en la vida cotidiana del sujeto, pues este la ubica de forma exclusiva en el espacio escolar
y la ejecuta en funcion de los compromisos académicos. Se observa que, tanto en las interacciones
sociales en la familia como en la comunidad educativa, el sujeto no desdobla su identidad en varias
identidades, sino que mantiene la identidad de lector por prescripcién que solo lee para responder

a compromisos académicos.

2.3 Tercer modelo de identidad discursiva: lector activo

Este modelo de identidad representa el 15% del total de respuestas en la HVL, enunciadas
por 42 de los 273 informantes. Se trata un sujeto de estado que manifiesta gusto por la lectura
desde una edad temprana, como lo sefiala este enunciado, (IAc 222) “Desde pequeiia me ha
gustado leer”. La aspectualizacion del gusto es experimentada como un sentimientof T Tiifift
estable y durable en el tiempo, expresado asi: (IAc 228) “siempre me ha gustado bastante la
lectura”; esta pasion euforica se encuentra modalizada por el saber que posee el sujeto sobre la
lectura que, como se verd mas adelante, lo conduce a representarla como una actividad
fundamental para el desarrollo personal y académico. El sujeto no solo expresa concretamente su
gusto por la lectura: (IAc 220) “Me gusta mucho leer”, también niega la presencia de pasiones
disforicas asociadas a ella, por ejemplo:

(IAc 234) “me siento atraida y no me causa pereza”

(IAc 253) “no es algo que me represente jaqueca o se algo fastidioso para mi”

T Greimas y Fontanille (1994) definen el sentimiento como un estado afectivo complejo, estable y durable,

ligado a representaciones; pasion que pone en juego la modalidad del saber (p. 80-81).
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La negacion implica la asignacion de un juicio veredictorio sobre la lectura, que consiste
en desmentir la creencia acerca de que la lectura produce sensaciones disféricas que movilizan el
rechazo. De esta manera, el enunciador identifica la reaccion afectiva euférica ante la lectura como
un rasgo distintivo de su caracter y se configura como un sujeto que experimenta diversion, interés,
atraccion y placer en la lectura; a la vez que legitima su creencia sobre la lectura al contradecir la
existencia de reacciones timicas como aburrimiento, apatia, repulsion y disgusto, en relacion con
la lectura. La identidad construida esta modalizada por el querer leer sobremodalizado por la
creencia de que la lectura despierta estados afectivos euforicos en el sujeto.

También se identifica como sujeto de hacer permanente, (IAc 222) “leo diariamente”, que
ejecuta una practica de lectura habitual. En este sentido, la lectura forma parte de sus costumbres.
Asi lo corroboran la seleccion de la opcion “Habitualmente” ante la pregunta 38. ;Con qué
frecuencia lees?, y la produccion de enunciados como (IAc 220) “Tengo un ritmo constante de
lectura” y (IAc 232) “leer es uno de mis hobbys favoritos, por lo que mantengo contante el ejercicio
de la lectura”. El sujeto tiene el habito de la lectura y, al revisar su historia, identifica una
inclinacion permanente a propiciar espacios y momentos de lectura como otro signo distintivo y
estable de su caracter. Al respecto expresa:

(IAc 221) “siempre estoy buscando sacar los espacios para leer”
(IAc 233) “Siempre me ha gustado leer y busco recomendaciones ya sea de mi profesora
de lengua castellana o de booktubers”
(IAc 253) “Estoy abiertamente dispuesta a leer”

Al desempefiar el rol tematico de lector, el sujeto se configura a partir de figuras favorables

para representar una imagen positiva de si mismo vy, en el rol actancial de judicador, enuncia

sanciones positivas de su identidad discursiva de lector y de su préactica de lectura, por ejemplo,
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(TAc 244) “leo bastante bien y lo hago con frecuencia”. El lector se construye y se percibe a si
mismo como poseedor de una competencia de lectura adecuada, con una préctica frecuente de
lectura y un interés permanente en mejorar la comprension; para ilustrarlo enuncia, (IAc 223)
“cada afno me estoy enfocando un poco mas en leer, tanto para mi entretenimiento como para mi
crecimiento personal en lectura”. El sujeto sefiala que rasgos propios de su caracter, como la
voluntad para aprender y mejorar, unida a su autonomia para emprender programas de aprendizaje
en lectura, lo han conducido a mantener el proceso lector en constante progreso. Al respecto
expresa: (IAc 219) “con el paso de los anos he ido investigando por mi cuenta estrategias y
diferentes formas para mejorar mi comprension”. “Mejorar” presupone un sujeto insatisfecho con
lo que sabe aqui y ahora, por tanto, cualifica sus competencias para obtener el objeto deseado. Se
trata de un programa narrativo de busqueda, propio del sujeto pasionalmente insatisfecho con su
saber.

De manera que la lectura se asume como una practica cotidiana en la vida del sujeto, cuyo
deseo permanente de leer se manifiesta en la presencia progresiva de la lectura a medida que

avanzan los niveles escolares. Al respecto, se propone el siguiente esquema tensivo:
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Figura 7.

Esquema tensivo del lector activo frente a la lectura

A
Intensidad

Deseo permanente de leer

Extension

(Niveles escolares)

Nota. El concepto de esquema tensivo es tomado de Zilberberg (2016).

Cuando el sujeto se identifica genera un yo estable, una identidad que es y debe seguir
siendo a pesar de las dificultades. De ahi que se autodefina como lector en constante aprendizaje.
Esta identidad que construye se manifiesta en las practicas que realiza, ya que es un sujeto
motivado que quiere participar en diferentes programas de lectura para someter a procesos de
mejora continua su practica. Asi lo demuestra su participacion voluntaria***####i en el Plan
lector y en otros programas como Clubes de lectura, La semana de la lectura y Leer es mi cuento.

El objeto de valor del cual quiere apropiarse el sujeto es el conocimiento proposicional (saber

HIHIHIHIL Respuesta correspondiente a las preguntas 21. ¢En cuales programas o proyectos de lectura participaste
durante tu formacion escolar? y 21a. ;Por qué participaste o no?
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sobre el sery el hacer) y el conocimiento procedimental (saber—hacer) sobre lecturaSs88888888s8 g
otras palabras, el sujeto quiere aumentar sus conocimientos sobre lectura, aprender nuevas
estrategias y saber como usarlas. Esto se constata en enunciados sobre el porqué de su participacion
en esos cursos de lectura:
(IAc 247) “porque me interesaba mejorar personalmente en la lectura”
(TAc 251) “Participé porque me gustaba y me interesaba entender mejor lo que leia, lo
considero importante”
(IAc 256) “participe, porque era un espacio en el que podiamos potenciar nuestro
conocimiento en la lectura”

El querer aprender sobre lectura para ser un lector competente desencadena en el sujeto
procesos de auto manipulacién que lo hacen leer textos cada vez mas complejos. El sujeto se
identifica como un destinatario que responde a procesos de manipulacién por provocacion. Al
respecto enuncia, (IAc 250) “Porque cada afio leo algo mas complejo para poder desafiar mi
comprension lectora”. Esta estrategia de provocacion opera de la siguiente manera:

En el nivel cognoscitivo, el manipulador presenta al manipulado una imagen
negativa de su competencia, lo denigra, por asi decirlo, hasta tal punto que éste
tendrd que reaccionar para ofrecer una ‘imagen buena’, positiva de si mismo (...)

la negacion de la competencia de S2 estd destinada a provocar un ‘sobresalto

§858855885888 | sujeto quiere mejorar su competencia cognitiva lectora (saber-hacer), tanto la semantica como
la modal. Grosso modo, la competencia en semidtica discursiva se define como saber/poder-hacer; es decir, todas las
condiciones previas y los presupuestos que hacen posible la accion. Se compone de la competencia cognitiva (que la
conforman la competencia modal [saber como hacer] y la competencia seméantica [saber sobre el sery el hacer]) y la
competencia potestiva (poder-hacer). Al respecto se puede consultar Serrano, E. (2003). EI concepto de competencia

en la semidtica discursiva. Cuadernos del Seminario en Educacion, (2).
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saludable’ del sujeto, que justamente por ello, se transforma en sujeto manipulado.

(Courtés, 1991, p. 161-162)

En un sincretismo actancial, el sujeto es manipulador y manipulado, pues se desafia a si
mismo poniendo a prueba su competencia lectora para mejorar el nivel de comprension. El sujeto
sabe que su competencia lectora puede mejorar y para demostrar que es capaz de hacerlo, reacciona
emprendiendo la lectura de textos que exijan mayor esfuerzo en la comprension.

Hasta el momento se ha mostrado que la identidad que construye el sujeto esta modalizada
por el querer leer y el querer aprender sobre lectura, tanto conocimientos proposicionales como
procedimentales. Asimismo, en el inicio de este apartado se ha mencionado que este querer se
encuentra sobremodalizado por el saber que posee sobre la lectura. Sin embargo, es preciso develar
las creencias sobre lectura constituyentes del sistema axioldgico que rige la identidad y la practica
de lectura del sujeto. Pues bien, asi manifiesta su saber sobre el sistema de creencias:

(IAc 225) “un proceso de lectura es una actividad tanto educativa como de
entretenimiento personal”
(IAc 251) “Que la lectura no solo es importante en el ambiente escolar o a la hora de
hacer tareas y trabajos. Es una cuestion necesaria para la vida y que me ayudara a ser mejor en
todos los aspectos”

(IAc 247) “la lectura influye en manera personal y académica”

La evaluacion sefiala que el sujeto cree que la lectura es transversal a todos los aspectos de
la vida, puesto que contribuye tanto al entretenimiento como a la formacién integral del sujeto. La
identidad se orienta y se aferra a sus creencias sobre la lectura, al mismo tiempo que exalta su

ideologia para legitimar ante si mismo y los demas su configuracion identitaria como lector en
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constante aprendizaje. No solo el sujeto esta convencido de que la lectura aporta al sentir, pensar
y actuar de los sujetos, también estd persuadido a leer. Esta creencia en la lectura lo conduce a
querer leer para entretenerse, disfrutar la lectura y formarse integralmente, asi como a querer ser
lector competente y querer aprender sobre lectura. Por tanto, es un sujeto potencializado que cree
en los beneficios afectivos, cognitivos y sociales de la lectura. Asi, este sujeto intencionado y
motivado, asume el rol de sujeto de hacer y emprende programas narrativos de lectura y
aprendizaje sobre lectura. De manera que el sujeto no restringe la lectura a practicas curriculares,
sino que la incorpora a una forma de vida, por tanto, la convierte en deber. Asi, la lectura se hace
una practica cotidiana movilizada por valores positivos, especialmente, éticos y estéticos.

La identidad de lector en constante aprendizaje se manifiesta en un estado de falta frente
al saber sobre lectura y al saber leer, porque se reconoce como un lector en proceso de formacion
que, aunque ha mejorado progresivamente con el paso de los afios, aln presenta aspectos por
desarrollar y fortalecer. Al respecto expresa, (IAc 221) “hay cosas que aun no se y me gustaria
aprender, me gustaria adquirir un buen método de lectura eficaz y critica”. El sujeto esta conjunto
al deseo de saber, pero disjunto al saber, debido a que quiere adquirir nuevos conocimientos sobre
lectura que contribuyan a mejorar su practica. Esto se corrobora cuando el sujeto, en el rol actancial
de judicador, somete su identidad y su practica de lectura a procesos de veridiccion y autosancion

*kkkhhhhhkhkhhhk

que lo conducen a autodenominarse como un lector activo en relacion con la cantidad
de textos leidos y de tiempo dedicado a la lectura, pero al que le hace falta variar los géneros

textuales que frecuenta leer para fortalecer su comprension; asi lo expresa: (IAc 223) “a pesar de

R e

Es preciso aclarar que el adjetivo “activo” que usa el enunciador para autodenominarse no se refiere al
cémo lee, sino cuando y cuanto lee. Es decir, se ve a si mismo como un lector que ejerce frecuentemente el acto de

leer, por tanto, aborda una cantidad considerable de textos.
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que soy un lector activo me hace falta mucho por aprender y empezar a explorar en otros tipos de
textos”.

Como resultado de la autoevaluacion, el sujeto identifica que presenta dificultades de
comprension, sobre todo de textos académicos, (IAc 240) “no manejo mucha comodidad en
articulos como ensayos u otros textos académicos”. Esto se debe a que el enunciador acostumbra
leer géneros literarios, (IAc 217) “solo me he centrado en el género narrativo, especialmente en
las novelas, por lo cual me hace falta mucha lectura, analisis y comprension de otros tipos de
texto”. También reconoce que omite el uso de estrategias durante y después de lectura que
contribuyen a la comprension:

(IAc 257) “las formas de analizar los textos como los mapas conceptuales, los cuadros o
los resumenes; deberia intentar implementarlas en los textos académicos”
(IAc 238) “Siento que me hace falta al finalizar las lecturas comprobar lo que entendi
utilizando diferentes estrategias”

La evaluacion que hace el sujeto es el resultado de comparar su identidad y su préactica de
lectura con una norma evaluante que ha incorporado en su constituyente axiologico como referente
o0 modelo ideal. De esta puesta en relacion surge la sancion positiva del estado actual, pero en cuya
identidad permanece el deseo de aprender para ser un lector competente, tal como lo manifiestan
estos enunciados:

(TAc 238) “Considero que aunque tengo buenos habitos me hace falta adquirir muchos
mas y ponerlos en practica en cada lectura que hago”
(IAc 246) “no soy experto en leer asi que me faltan cosas de las cuales puedo fortalecer

en este proceso”
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De lo anterior, se deduce que el modelo ideal de lector que actualiza este sujeto es aquel
que posee el habito de la lectura, cuenta con una competencia adecuada, sabe y acostumbra a leer
diferentes géneros textuales, usa estrategias de comprension y verifica la comprensién de lo leido.
El constituyente axioldgico de la identidad esta conformado por la creencia en la apropiacion
permanente de conocimientos como un rasgo distintivo de la figura del buen lector, expresada asi:
(TAc 246) “un buen lector siempre va a tener algo que aprender”; con la cual no solo se identifica,
sino también legitima su identidad de lector en constante aprendizaje. La postura del sujeto frente
a si mismo es la de un lector activo que quiere leer, disfruta y propicia la lectura; quien no solo
posee el habito de la lectura, sino que cuenta con la voluntad y la autonomia para aprender y
mejorar, valora el saber sobre lectura y se desafia a si mismo para mejorar.

El sistema axioldgico del sujeto esta conformado por la creencia de que la lectura despierta
estados afectivos euforicos en el sujeto, como se describio al comienzo de este apartado, y que se
manifiesta en este enunciado: (IAc 216) “cada vez quiero leer mas y diferentes cosas, sin pensar
en que es aburrido”. Asimismo, asume la creencia de que la lectura es transversal a todos los
aspectos de la vida. De lo anterior, se destacan como objetos de valor para el sujeto el conocimiento
y los estados afectivos euforicos como diversion, interés, atraccion y placer. La postura ideoldgica
en la identidad del sujeto concuerda con el sistema axiolégico que lo rige, pues defiende un sistema
de valores orientado al placer de la lectura y al aprendizaje continuo, y actla con base en ello. Asi
lo demuestra cuando manifiesta que (IAc 222) “siempre me ha gustado la lectura y leo
diariamente” y cuando expresa que participa en cursos de lectura motivado por el deseo de
aprender: (IAc 222) “el no conformarse con lo que se posee es un estimulo a seguir aprendiendo”.
Los enunciados confirman su filiacion a creencias iguales a las que profesa, por ejemplo, (IAc

254) “cada afio aprendo algo distinto (y complementario a lo que ya sabia) respecto a como leer”.
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El sujeto sustenta su identidad discursiva desde una forma de vida que lee por gusto y por
la conviccion de que la lectura es parte fundamental de la formacidn integral de las personas, pues
potencia aspectos cognitivos, pragmaticos y emocionales que dan sentido a la existencia, hacen
posible la convivencia y sustentan la toma de decisiones. Para esta forma de vida, la lectura hace
parte de su cotidianidad y atraviesa todos los aspectos de la existencia humana, como cultivar la
creatividad, el pensamiento analitico, la sensibilidad y la empatia; consolidar conocimientos;
informarse y entretenerse, entre otros. En este sistema de valores, la lectura representa placer,
conocimientos, aprendizaje continuo y transformaciones en el sentir, el actuar y el pensar. Valores
que conducen a la comprension del si mismo y del otro, la autorreflexion, la toma de una postura
critica frente a la realidad y la empatia social. El sujeto subjetiviza este sistema de valores y
configura una ética y una estética, portadoras de los mismos valores, para legitimar sus estados
afectivos eufdricos frente a la lectura y sus acciones como lector activo y en constante aprendizaje,
como se corrobora cuando enuncia que (IAc 223) “La lectura es muy importante en nuestro
crecimiento como persona y considero que todos deberiamos tener ese habito™.

Para comprender las dimensiones social y cultural es preciso indagar de qué manera el
entorno familiar y el entorno educativo han incidido en la construccién de la identidad de este
modelo. El sujeto representa a los padres como promotores permanentes de la lectura, porque han
estimulado el gusto e impulsado el deseo de leer:

(IAc 257) “en mi casa siempre se ha fomentado el gusto por la lectura”
(IAc 239) “Mas que todo el familiar, mis padres siempre fueron grandes promotores de la

lectura”
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La promocion de la lectura es sancionada por el sujeto como una influencia positiva en su
formacién como lector que ha sido el resultado de acciones y comportamientos como la préctica
de la lectura en familia; asi lo expresa el sujeto: (IAc 219) “En mi familia tenemos un pequefio
club de lectura, a raiz de eso desarrollé interés por esta”. Esta promocidn también se caracteriza
por disponer en el campo de presencia del sujeto objetos “libros” que despiertan pasiones euforicas
por el objeto de lectura y el acto de leer, tanto en un espacio adecuado de lectura: (IAc 238) “Creo
que influyé mucho, pues en mi casa siempre hubo una biblioteca que despertaba mi interés por la
lectura”, como en la provision de nuevos libros para mantener activo el interés y la practica de la
lectura: (IAc 226) “nunca me han faltado libros para leer”. Finalmente, se distingue por la
estimulacion de la lectura de diversos géneros textuales, dado que el sujeto juzga que la posicion
de los padres (IAc 257) “Influyé de forma significativa dado que siempre me motivaron a leer
sobre diversos temas educativos, cientificos y de gusto personal para entretenimiento”.

Lo anterior da lugar a la configuracion de la dimension cultural de la identidad, la cual esta
conformada por las manifestaciones de los valores culturales en el caracter y las practicas que
realiza el sujeto. Esto se observa en como la promocion de la lectura en el entorno familiar, al
propiciar un ambiente activo de lectura y como estrategia de manipulacién, ha contribuido a que
el sujeto esté habituado a la lectura para el entretenimiento y la formacion, y haya incorporado a
su sistema axioldgico el conocimiento y el placer de la lectura como objetos de valor.

Se constata que la interaccidn en un entorno familiar, caracterizado por el gusto y el habito
de la lectura, ha dado forma al caracter del sujeto, ya que son signos distintivos de su identidad;
quien, ademas, reconoce que han sido infundidos por sus padres:

(IAc 219) “Ambos tienen la lectura como habito y quisieron inculcarlo en mi”
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(IAc 243) “a ambos les gusta leer, y ellos me inculcaron el gusto por la lectura desde mi
nifiez”

Los estados afectivos, las acciones y los discursos familiares son portadores de un valor
ético de la importancia de la lectura como algo necesario para la vida del sujeto, y un valor estético
de placer frente a la lectura. Esto se sustenta en las evaluaciones que hace el sujeto respecto a la
influencia de sus padres en el proceso lector it

(1Ac 218) “Influyo mi proceso de manera positiva al familiarizarme con esta y
mostrarmela como un placer mas no como una obligacion”
(IAc 234) “me inculcaron el habito de leer y me hicieron entender que leer era algo
necesario para mi vida”

Son enunciados que dan cuenta de la dimension cultural de la identidad, ya que permiten
constatar que los valores culturales circulantes en el entorno familiar se manifiestan en los estados
afectivos euforicos del sujeto frente a la lectura y en el constituyente axiolégico conformado por
la creencia en la lectura como parte fundamental de la formacion integral.

Las instituciones educativas donde este grupo de enunciadores realizd los estudios

secundarios son en su mayoria de tipo “Oficial — urbana” (67%), aunque también las hay “Privada

I Se identifica que las representaciones de la lectura y las practicas de los sujetos en el espacio familiar
inciden en la dimension cultural de la identidad, independientemente del estrato socieconémico y la formacién de los
padres o los cuidadores. Son padres que, a pesar de provenir de diferentes estratos socioeconémicos y contar con
distinto nivel de formacion, desarrollan programas de animacién de lectura e instalan valores positivos de la lectura,
tanto éticos como estéticos. Por ejemplo, se encuentran padres con nivel de formacion tecnoldgico que estan ubicados
en el estrato 2 (ver enunciado producido por IAc 219); otros, padre con formacién técnica y madre con nivel
tecnoldgico, ubicados en el estrato 2 (ver enunciado producido por IAc 243); también padres con nivel de formacién

en primaria, situados en el estrato 2 (IAc 218); asi como padres profesionales ubicados en el estrato 4 (I1Ac 234).
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—urbana” (31%) y “Oficial — rural” (2 %). La titulacion de bachiller™###1H1 ge distribuye asi:
“Técnico” (35%), “Comercial” (24%), “Académico” (23%). Sin embargo, no se observa
incidencia del énfasis de la titulacion de bachiller y del tipo de institucion educativa en la
configuracion de identidad de este modelo. Indistintamente de la orientacion del curriculo y del
origen de los recursos, son las representaciones sobre la lectura y las practicas pedagogicas en el
espacio educativo las que inciden en la dimension cultural de la identidad. La manera como se
clegian los textos de lectura en el colegio es “Los profesores imponian los textos de
lectura™S8888888888885 Con |0 cual, el estudiante esta familiarizado con la lectura de aquellos géneros
textuales seleccionados por el docente, y cuyas opciones mas leidas en el colegio™ ™" son

“Textos literarios” (100%) y “Textos académicos” (67%). La preponderancia de la lectura de estos

géneros se manifiesta en la dimension cultural de la identidad, ya que este sujeto prefiere

HHIHHIHI Resultados obtenidos de la pregunta 13. ““; Tu titulacion como bachiller tiene algtin énfasis? ;Cudl?”, cuyas
opciones son “Técnico”, “Académico”, “Comercial”, “Agrario”, “Pedagdgico”, “Artistico”, “Otros”. Las otras
respuestas seleccionadas son “Pedagdgico” (7%), “Agropecuario” (2%), “Inglés” (2%), “Investigativo” (2%) y
“Ninguno” (2%).

§5585558558855 Respuesta a la pregunta 27. “Selecciona la opcion que muestre la mayor tendencia sobre como se elegian
los textos de lectura en tu colegio”. Cuyas opciones de respuesta son “Los profesores imponian los textos de lectura”,
“Los estudiantes hacian seleccion libre de los textos de lectura”, “Los textos de lectura eran concertados entre
estudiantes y profesor”.

s Respuesta a la pregunta 26. “Sefiala las tres opciones de tipos de texto que mas leias en el colegio:”. La
distribucion de las demas respuestas es la siguiente: “Textos periodisticos” (48%), “Textos planteados en los libros
guia” (17%), “Textos relacionados con el énfasis de formacion del colegio” (14%), “Proyectos de investigacion”
(12%), “Textos empresariales” (9%), “Textos religiosos” (9%), “Trabajos escritos elaborados por los mismos

estudiantes” (4%) y “Textos para el ejercicio ciudadano” (0 %).
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leer T en primer lugar, “Textos literarios” (100%) y, en segundo lugar, “Textos
relacionados con la carrera que decidi6 estudiar” (60%).

El entorno educativo que rodea al sujeto se caracteriza por la presencia de un ambiente
institucional que promueve la lectura. Esto se sustenta a partir de juicios veredictorios emitidos
por el sujeto que se refieren a la realizacion de actividades y programas institucionales de lectura
y el fomento de la lectura en todas las asignaturas. Respecto a las actividades y programas
institucionales de lectura, el sujeto manifiesta, (IAc 251) “Existian las clases de lectura, también
ibamos al teatro, a la biblioteca, cada afio escogian una historia fantastica para contarla a los
estudiantes y buscaban diferentes maneras de hacer que estos la leyeran y aprendieran algo de
ella”. En cuanto al fomento de la lectura en todas las asignaturas expresa, (IAc 239) “Los docentes
estaban empefiados en que en cada materia se realizaran y efectuaran planes lectores que mejoraran
por areas las competencias tanto de lectura como las de la misma asignatura”. Juicio que coincide
con la sancion que hace el sujeto acerca de que el aprendizaje de la lectura en el colegio se
fortalecio “Tanto en el 4rea de lenguaje como en otras asignaturas” HHHIHIIHL

Lo anterior presupone la presencia de politicas institucionales sobre la promocion y la
orientacion de la lectura como una directriz transversal a las estrategias pedagdgicas y las

actividades extracurriculares que involucra a la comunidad educativa y no se restringe al area de

Tt Respuesta a la pregunta 40. “Sefiala los tipos de texto que mas prefieres leer”. La distribucion de las
demas respuestas es la siguiente: “Textos en redes sociales” (57%), “Textos periodisticos” (57%), “Textos
académicos” (50%), “Comics” (33%), “Textos relacionados con sus convicciones politicas, econdmicas y sociales”
(29%), “Textos filosoficos” (29%), “Textos de superacion personal” (21%) y “Textos religiosos” (12%).

BRI Corresponde a una de las tres opciones de la pregunta 17. “Consideras que tu aprendizaje de la lectura en
el colegio se fortalecid:”. Las otras son “Solamente desde el area de lenguaje”, “En asignaturas diferentes a las del

area de lenguaje (Biologia, Sociales, Matematicas, Filosofia, entre otras)”.
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lenguaje. En general, en el entorno educativo se destina tiempo y espacio para la promocion y la
mediacién de la lectura, y se hace presente un interés institucional que el sujeto percibe de esta
manera:

(IAc 237) “Los profesores y orientadores siempre hicieron acompafiamiento a los
estudiantes del proceso de lectura que cada uno llevaba, facilitaban el préstamo de libros u obras
de interés de cada estudiante. En materias como filosofia, sociales, etc constantemente se hacian

ejercicios de lectura y escritura sobre los mismos. En el area de espafiol se asignaba un plan
lector por periodos academicos y la profesora socializaba con los estudiantes, permitiendo que
que se hiciera una retroalimentacion. Ademas de esto, en varias ocasiones los docentes nos
Ilevaron a conferencias o ferias del libro donde se encontraba un autor que habia sido leido por la
mayoria de estudiantes”

Al igual que el entorno familiar, el entorno educativo también es representado con la figura
del promotor de lectura, aunque con énfasis en la formacion académica. La institucion escolar
desempefia el rol actancial de destinador manipulador que instaura o incrementa el deseo de leer y
hace leer al sujeto. Esto se corrobora porque uno de los rasgos distintivos que el sujeto otorga a la
identidad del promotor es la estimulacion del gusto y el habito de la lectura, expresado asi, (IAc
221) “siempre nos motivaban a leer y eso creo un tipo de gusto y habito en mi”. También cuando
el enunciador se refiere a las intencionalidades y las acciones emprendidas del promotor de lectura,
(TAc 234) “siempre buscaban inculcar esta lectura, querian que fuéramos lectores activos y siempre
buscaban hacer talleres, actividades en la institucion asi como también afuera”, que instalan el
deseo de ser lector competente en permanente practica de la lectura, como una de las

manifestaciones de la dimensién cultural de la identidad en este modelo.
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Manifiesta que, a diferencia del entorno familiar, en la institucion educativa, como
destinador manipulador que proporciona la competencia al destinatario, adquiere la mayoria de los
conocimientos sobre la lectura. Asi lo expresa, (IAc 252) “fue alli, donde aprende la gran mayoria
de cosas”. Y por ello, lo representa con la figura del orientador para el fortalecimiento de la
competencia lectora, a partir de enunciados como:

(TAc 233) “Me ensenaron a comprender textos mas dificiles y empezar a leerlos”
(TAc 250) “Me ensefiaron estrategias para una buena lectura”

Este orientador no solo acompafia la comprension lectora, también estimula el desarrollo
de capacidades criticas y argumentativas. Es preciso reiterar que las acciones del entorno educativo
estan orientadas a la construccion de conocimientos necesarios para la formacion académica, a
diferencia de la familia que hace énfasis en la formacién integral. Esto se corrobora en los
siguientes enunciados:

(IAC 234) “me ensefaron la necesidad de la lectura en lo académico a la hora de crear
argumentos validos”
(TAc 225) “me abrieron mi capacidad lectora a aspectos mas criticos y educativos”

Un orientador que, ademas de acompafiar el aprendizaje acerca de como leer los textos que
selecciona, también hace sugerencias sobre qué leer fuera del entorno educativo, ya que el sujeto
expresa (IAc 230) “Tuve profesores que me dieron recomendaciones respecto a libros”. También
representa la figura del ejemplo de lector que el sujeto quiere emular, puesto que este enuncia:
(TAc 224) “los profesores eran ejemplo de ello, tU ves a alguien con un libro y se te despierta el
animo de hacer esa accion (eso me pasa)”.

La promocidn y el fortalecimiento de la lectura se fundan en la creencia que posee la

institucién educativa acerca de que la lectura es fuente de conocimientos necesarios para la



IDENTIDADES DISCURSIVAS Y PRACTICAS DE LECTURA 105

formacién académica de los estudiantes. Creencia que es posible rastrear cuando el sujeto enuncia
(IAc 235) “los profesores impulsaban esa necesidad de conocimiento que habia en los libros”.
Como parte de una estrategia de manipulacion por tentacion, la institucion educativa propone el
conocimiento como objeto de valor positivo y hace saber al sujeto que es posible acceder a él a
través de la lectura. La presencia del objeto de valor instala un querer hacer para conjuntarse con
él, que conduce al sujeto a emprender programas de lectura orientados a la apropiacion de
conocimientos. Asimismo, la institucion educativa, como actante manipulador, hace saber al
estudiante que, a través del mejoramiento de la competencia lectora y de la adquisicion del habito,
podra aprender conocimientos que contribuyan a su formacion académica. En conjuncién con este
saber, el sujeto convencido asume el rol de sujeto de hacer que lee frecuentemente y ejecuta
acciones de aprendizaje y mejoramiento de la lectura.

Para reconocerse parte de la comunidad educativa, el sujeto se identifica con valores,
normas y creencias promulgadas por esta, al mismo tiempo que configura una ética que rige sus
acciones para conservar la identidad, reconocerse y ser reconocido en ella. La identificacion con
este sistema de valores se manifiesta en la valoracidn positiva del conocimiento, la incorporacion
a su constituyente axiologico de la creencia en la apropiacion permanente de conocimientos como
un rasgo distintivo de la figura del “buen lector” y de la creencia de la lectura como actividad
fundamental para la formacion académica. Los valores culturales circulantes en el entorno
educativo también contribuyen a dar forma a la dimension cultural del sujeto, la cual se hace visible
cuando este enuncia querer aprender de la lectura y sobre la lectura, y se autodefine como lector
en constante aprendizaje. Igualmente, cuando se autodefine como un sujeto caracterizado por el
interés permanente en mejorar la comprension, la voluntad para aprender y mejorar, y la autonomia

para emprender programas de aprendizaje en lectura.
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Vista la incidencia de la dimension cultural en la construccion de la identidad del sujeto,
se concluye que tanto el entorno educativo como el familiar han instalado el deseo de leer y han
convencido al sujeto acerca del valor de la lectura como fuente de conocimiento, asi como de la
necesidad de ser un lector competente; ademas, lo han persuadido a leer por gusto y de forma
frecuente, y a realizar programas de aprendizaje en lectura. La familia instaura también el valor de
la lectura como goce y transformacion integral del sujeto. Se observa que, tanto en las interacciones
sociales en la familia como en la comunidad educativa, el sujeto no desdobla su identidad en varias

identidades, sino que mantiene la identidad de lector activo y en constante aprendizaje.

2.4 Cuarto modelo de identidad discursiva: lector aprendiente

Este modelo de identidad representa el 6% del total de respuestas en la HVL, enunciadas
por 16 de los 273 informantes. El sujeto sefiala la pasion euférica por el conocimiento como un
rasgo distintivo y estable de su caracter, (IAp 273) “siempre me ha gustado aprender”. El saber es
portador de valores positivos, en el sentido de que despierta estados afectivos de placer en el sujeto,
quien a la vez considera que el aprendizaje frecuente de conocimientos contribuye al
fortalecimiento de capacidades cognitivas, (I Ap 262) “Disfruto aprender cosas nuevas y me parece
un héabito muy saludable para fortalecer los procesos de pensamiento”. Este efecto pasional de
sentido instala en el sujeto el deseo de aprender conocimientos y lo moviliza a emprender
programas narrativos de apropiacion del conocimiento. Es un sujeto potencializado que cree en los
beneficios cognitivos del aprendizaje y quiere saber; se encuentra en un estado de falta, es decir,

conjunto al deseo permanente de saber, pero disjunto del saber. Por tanto, aprender se asume como
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una practica frecuente, movilizada por valores positivos, (IAp 260) “me interesa demasiado
adquirir conocimiento de cualquier variedad de temas”.

La lectura es la practica referida por el enunciador para entrar en conjuncion con el
conocimiento. La existencia del objeto de valor “saber” en el campo de presencia del sujeto
despierta pasiones euforicas por el objeto de lectura y el acto de leer. De ahi que, como sujeto de
estado, manifieste gusto por la lectura en relacion con la asimilacion de conocimientos. Esto se
corrobora cuando enuncia, (IAp 259) “leo por gusto diferentes temas para mejorar mis
conocimientos”. “Mejorar” presupone un sujeto insatisfecho con lo que sabe aqui y ahora, por
tanto, cualifica sus competencias para obtener el objeto deseado. El enunciador se identifica como
un sujeto pasionalmente insatisfecho con su saber, que quiere leer para fortalecer la competencia
cognitiva, por lo cual, emprende programas narrativos de apropiacion del conocimiento,
vinculados a la practica de lectura. Se configura como un sujeto de estado que experimenta
sentimientos de atraccion y placer por la lectura, a la vez que legitima su creencia sobre la lectura.
Al respecto expresa, (IAp 260) “Siempre me ha atraido leer porque considero que la lectura es una
fuente primordial de conocimiento”. La identidad construida esta modalizada por la creencia de
que la lectura produce conocimientos. De ahi que, insatisfecho con su saber y convencido de que
la lectura es el origen del objeto de valor deseado, sea un sujeto intencionado y motivado a leer
para conjuntarse con el conocimiento.

También se identifica como sujeto de hacer permanente que ejecuta una practica de lectura
habitual. En este sentido, la lectura forma parte de sus costumbres. Asi lo corrobora la seleccion
de la opcidn “Habitualmente” ante la pregunta 38. ;Con qué frecuencia lees? El sujeto, al revisar
su historia, identifica una inclinacion permanente a propiciar espacios y momentos de lectura como

otro signo distintivo y estable de su caracter. Por ejemplo, es el modelo de identidad que
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acostumbra frecuentar bibliotecas diferentes a la del colegio335888888888888 (JAp 273) “lefa textos
de gusto en una biblioteca a la que frecuentaba”. Lo hace con el proposito de aprender nuevos
conocimientos, ya sea para ampliar los saberes del curriculo, (IAp 265) “Con el objetivo de ampliar
mis conocimientos basicos acerca de lo que veia en el colegio y acerca de los que me rodeaba”, o
para apropiarse de aquellos que sean de su interés, (IAp 258) “Encontrar nuevos conocimientos
con los que me sentia atraido”.

El sujeto deseoso del saber transforma el querer en deber para si mismo. Este modelo de
identidad ha incorporado la apropiacion del saber a su forma de vida, por tanto, se identifica como
un sujeto intencionado y motivado por el deber saber que no restringe la lectura a préacticas
curriculares, pues manifiesta interés por aprender conocimientos sobre temas sociales, politicos,
econdmicos, filosoficos, cientificos, entre otros, para comprender el mundo que lo rodea. De modo
que la lectura esta presente de forma constante en la vida cotidiana del sujeto. Al respecto expresa,
(TAp 258) “Me preocupe por conocer mas alla de lo aprendido en el colegio, en busqueda de
construir imaginarios que me permitieran comprender la dindmica de la naturaleza y el

funcionamiento de la sociedad”. Esto puede representarse en el siguiente esquema tensivo:

§55855585588558 | os informantes responden positivamente a la pregunta 23. Durante tu recorrido escolar,
¢frecuentaste alguna biblioteca o sala de lectura diferente a la de tu institucion? Y los objetivos por los cuales asisten

son enunciados como respuesta a la pregunta 23a. Si respondiste “Si” a la pregunta anterior, ¢con qué objetivo?



IDENTIDADES DISCURSIVAS Y PRACTICAS DE LECTURA 109

Figura 8.

Esquema tensivo del lector aprendiente frente a la lectura

Intensidad 4

Lectura

>

Extension

(Saber)

Nota. El concepto de esquema tensivo es tomado de Zilberberg (2016).

Al desempefar el rol tematico de lector, el enunciador se autodefine a partir de figuras
favorables para representar una imagen positiva de si mismo y, en el rol actancial de judicador,
enuncia sanciones positivas de su identidad discursiva de lector y de su practica de lectura, por
ejemplo, (IAp 268) “siempre estoy en constante lectura para no perder mi habito y mejorar mi
nivel de comprension”. El enunciador se construye y se percibe a si mismo como lector habitual
en constante aprendizaje, cuyo rasgo distintivo y estable del carécter es la presencia de un interés
continuo en el tiempo por mejorar la competencia lectora, (IAp 268) “descargo libros de interés

personas para motivarme y tener un habito lector el cual me ayude a responder cuestiones y sobre
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todo en mi crecimiento como lector”. “Motivarme” implica un sujeto sometido a un proceso de
auto manipulacion a través de dos estrategias simultaneas para abordar la lectura: por tentacion,
como destinador manipulador, instaura en su campo de presencia objetos “libros” portadores de
un conocimiento del mundo que se auto ofrece como valor positivo y despierta pasiones euféricas
por el objeto de lectura y el acto de leer; por provocacion, pues, como sujeto insatisfecho con su
saber, posee una imagen negativa de la competencia y, para transformarla, reacciona leyendo con
el proposito de fortalecerla. Por consiguiente, la identidad construida es la de un lector aprendiente
—lector que aprende—, en el sentido de que se autodefine como un sujeto modalizado por el deber
saber que hace de la lectura una préactica frecuente, para entrar en conjuncion con saberes del
mundo y de la lectura.

La identidad de lector habitual en constante aprendizaje comporta rasgos de caracter como
la necesidad de cualificar la competencia lectora y la autonomia para emprender programas de
aprendizaje en lectura, que determinan la continuidad del interés por la progresion del proceso
lector, (IAp 267) “cadi aprendo mas sobre la lectura y me instruyo mas sobre nuevos
conocimientos, algo que me aporta a mi desarrollo como un buen lector”. Para el sujeto
disconforme con lo que sabe aqui y ahora, modalizado por el deber saber, es indispensable ser
lector competente, por tanto, considera necesario cualificar la competencia lectora para conjuntarse
con el conocimiento. El enunciador legitima la identidad de lector habitual en constante
aprendizaje, pues, en el rol de judicador, sanciona como progresivo el proceso lector porque, con
el paso del tiempo, ha aumentado su saber sobre lectura y su saber leer, (IAp 264) “al pasar de los
afios he adquirido conocimientos y habilidades de lectura”; saberes apropiados que permiten
superar las dificultades de comprension de textos cada vez mas complejos, (IAp 273) “a lo largo

de mi formacion he aumentado la complejidad de los textos que leo y el como los interpreto”. Por
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tanto, el sujeto modalizado por el deber ser lector competente estd intencionado y motivado a
emprender programas de aprendizaje en lectura.

La identidad construida se manifiesta en las practicas que realiza, pues participa
voluntariamente en diferentes programas de lectura. Asi lo constata con la asistencia a cursos
extracurriculares de lectura, (IAp 270) “estuve en cursos de lectura” y la participacion en
programas ofrecidos por la institucién educativa como Maratones de lectura, La hora de lectura,
La semana de lectura y el Plan lector. Aungue este ultimo es de tipo obligatorio, (IAp 263) “En
la institucion era obligatoria la participacion porque era una calificacion mas para el area de lengua
castellana”, el enunciador aclara que asiste a este programa porque (IAp 264) “soy consciente de
que el habito de leer fortalece la inteligencia”, es decir, considera que la practica de la lectura
fortalece la competencia cognitiva, en el sentido de que contribuye a consolidar conocimientos
abstractos y concretos sobre el mundo.

El constituyente axioldgico que rige la identidad y la préactica de lectura del sujeto esta
conformado por la creencia acerca de que la lectura es una practica de aprendizaje que le permite
entrar en conjuncion con el saber que desea y no posee, (IAp 266) “veia y veo la lectura como
forma de aprendizaje en todo”. El enunciador reconoce que la lectura genera conocimientos y
fortalece las capacidades cognitivas, ya que hace posible comprender, interpretar y asumir una
posicion frente a aquello que lo rodea. Por ejemplo, enuncia, (IAp 268) “la lectura es algo muy
esencial en la vida de las personas, por ello, me gusta mucho leer para tener una mejor vision y
opinion acerca de diversos temas de interés social”. Por tanto, la lectura se ha incorporado como
un valor ético positivo que involucra al si mismo y a la sociedad. La identidad se orienta y se aferra
a esta creencia sobre la lectura, al mismo tiempo que legitima ante si mismo y los demas su

configuracién identitaria como lector habitual en constante aprendizaje. Al respecto expresa, (IAp
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264) “mi manera de ver la lectura no es como algo complicado sino mas bien como algo de donde
voy a aprender cosas nuevas”.

El enunciador, en el rol actancial de judicador, evalla la identidad y la practica de lectura,
las compara con un modelo ideal de lector y normas evaluantes que ha incorporado al constituyente
axioldgico y concluye que, (IAp 270) “para afianzar los conocimientos que tengo”, debe cualificar
la competencia lectora, en especial, saber leer diversos géneros textuales, (IAp 264) “debo
fortalecer mas la frecuencia de lectura y experimentar con toda clase de textos” y saber usar
estrategias de lectura centradas en la comprension del texto, (IAp 267) “Estrategias para sacar
ideas principales, reconocer mejor el temay saber cual es la tesis de una lectura”. Estas sanciones
develan la actualizacion de un modelo ideal de lector que posee el habito de la lectura, aborda
variedad de textos y cuenta con una competencia adecuada, ya que es capaz de comprender
cualquier texto; caracteristicas que son necesarias para la apropiacion progresiva de
conocimientos. Esto se corrobora cuando expresa, (IAp 259) “el saber leer implica tener la
capacidad de comprender lo que estamos leyendo y asi mejorar cada vez mas nuestros
conocimientos”. Ademads, el modelo ideal de lector presenta como signo distintivo la cualificacion
permanente de la competencia lectora, rasgo fundamental para estar en conjuncién con el saber,
(IAp 267) “el lector esta en constante aprendizaje y realmente nunca deja de aprender en este basto
mundo”. En otras palabras, a mayor capacidad de comprension, mayor adquisicion de
conocimientos.

Cuando el enunciador sanciona que debe cualificar la competencia lectora también
actualiza dos normas evaluantes, una que legitima que cada saber es portador de valor positivo,
(IAp 269) “todo saber es buen saber”, y otra que ratifica que la cualificacion de la competencia

cognitiva es continua, porque (IAp 271) “nunca es suficiente”. Por tanto, el sujeto ha incorporado
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a su constituyente axiologico el saber como objeto de valor positivo. De ahi que este modelo de
identidad convierta el saber en deber, pues para la existencia semiética de este sujeto es
indispensable ser y continuar siendo sabedor; por ejemplo, enuncia: (IAp 273) “Es un deber como
estudiante y persona, tener el interés en no quedarse con lo que ya he aprendido, y el crecer y
aprender mas”.

De lo anterior, se deduce que este sujeto se encuentra en un estado de falta, desea ser lector
competente para conjuntarse con el saber, pero esta disjunto a esos rasgos. En consecuencia, la
cualificacion de la competencia lectora se instala como un deber que posibilita el aprendizaje
progresivo de conocimientos; asi lo expresa, (IAp 268) “siempre es bueno aprender nuevos habitos
para comprender mejor el texto”. La postura ideoldgica de la identidad del sujeto concuerda con
el sistema axiologico que lo rige, pues defiende un sistema de valores orientado al aprendizaje
continuo de conocimientos y actla con base en ello. Los enunciados confirman su filiacion a
creencias iguales a las que profesa, por ejemplo, considera que los habitos de lectura han sido
adecuados, pero pueden mejorar, (IAp 272) “Si y no, Si porque poco a poco he mejorado mi lectura
y no porque siento que ain se puede mejorar ain mas”.

El sujeto sustenta su identidad discursiva desde una forma de vida que otorga valores
positivos al desarrollo de la cognicion, cuya pasion por el conocimiento dota de sentido la
existencia e instala el deber saber que se manifiesta en la identidad y las practicas de los sujetos.
La subjetivizacion que hace el sujeto acerca de este sistema de valores se expresa en enunciados
como (IAp 262) “Disfruto aprender cosas nuevas y me parece un habito muy saludable para
fortalecer los procesos de pensamiento” y aquellos referidos a los estados afectivos que despierta
la lectura y los propositos que persigue, (IAp 259) “Con el objetivo de gusto personal y el hecho

de poder conocer mas sobre temas desconocidos”. Esta forma de vida configura como modelo



IDENTIDADES DISCURSIVAS Y PRACTICAS DE LECTURA 114

ideal la figura del intelectual, aquel sujeto intencionado y motivado en fortalecer el pensamiento,
que dedica su tiempo al aprendizaje de las letras y las ciencias, a la comprensién, el andlisis y la
interpretacion de las realidades, y a la reflexién critica de problemas sociales. El sujeto subjetiviza
este sistema de valores y configura una ética y una estética para legitimar sus estados afectivos y
sus acciones frente al saber y la lectura, tal como se manifiesta cuando enuncia: (IAp 268) “me
gusta mucho leer para tener una mejor vision y opinidn acerca de diversos temas de interés social”.

Una forma de vida que comporta el saber como objeto de valor, por tanto, esta modalizada
por el deber ser sabedor. De modo que el sujeto que adopta esta manera de existir asume el rol
cognitivo de observador y emprende programas narrativos de apropiacion del conocimiento. En
semidtica discursiva, el observador es el sujeto cognitivo de hacer “que se apropia de saber, que
elabora, construye, produce, genera saber para si mismo (en consecuencia, la observacion es un
hacer reflexivo)” (Serrano, 2015, p. 55), y el sabedor es un sujeto cognitivo de estado conjunto al
saber. La figura del intelectual articula estos dos roles cognitivos, ya que como sabedor en continua
transformacion debe asumir el rol de observador para apropiarse de nuevos conocimientos. El
sujeto configura una ética y una estética, a partir de la subjetivizacion de este sistema de valores,
para legitimar su identidad como lector habitual en constante aprendizaje.

El entorno familiar se caracteriza por el gusto y el habito de la lectura. Asi lo representa el
enunciador, (IAp 263) “En mi ambito familiar ya se practica el habito de la lectura, asi que cuando
empecé a interesarme mas por ella pude compartir esto con mi familia y ellos me guiaron y
recomendaron algunas obras literarias”. La familia, como actante manipulador, instaura el deseo
de leer desde una edad temprana, (IAp 264) “mis padres desde la nifiez me inculcaron el gusto por
la lectura”, y emprende acciones para convencer al sujeto acerca de los valores positivos de la

lectura y persuadirlo a leer. Por ejemplo, hace saber los valores positivos de la lectura e instaura
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el saber como objeto de valor y la lectura como practica de apropiacion de conocimiento que no
se restringe al ambito escolar, (IAp 270) “me hicieron ver la lectura como algo realmente
importante, no solo para cumplir con un deber si no para enriquecer mi pensamiento”. Ademas,
instala objetos “libro”, en el campo de presencia del sujeto, que despiertan estados afectivos
euforicos por el objeto de lectura y el acto de leer, (IAp 264) “influyo de manera positiva ya que
desde pequefio mis padres me compraban libros de cuentos o historieta y asi me fueron inculcando
el valor de la lectura”.

La familia recurre tanto a estrategias de manipulacion por tentacion, cuando propone
objetos “libro” de valor para el sujeto; como por seduccion, cuando estimula la lectura haciendo
énfasis en que el sujeto es capaz de leer textos de mayor complejidad. Respecto a la segunda
estrategia, dice Courtés que “la competencia del manipulado es presentada por el manipulador bajo
un aspecto positivo; se hablard, asi, de halago, de adulacion o, en términos méas amplios, de
seduccion” (1997, p.161). El hacer manipulador de la familia se corrobora cuando el enunciador
expresa, (IAp 267) “Me insitan desde siempre a esforzarme y demostrar que ‘puedo afrontar ciertas
lecturas con niveles de complejidad cada vez mas grande, me compran libros y me animan a leerlos
con bastante insistencia”.

El enunciador reflexiona sobre la incidencia familiar en el desarrollo del proceso lector y,
en el rol de judicador, sanciona la presencia de influencia positiva; por ejemplo, expresa: (1Ap
259) “Influyo en el hecho de incentivarme a descubrir lo que me gustaba y a leer sobre mis propios
interés, conociendo un poco mas a fondo sobre el habito de leer”. Los programas de animacion de
lectura desarrollados por la familia repercuten en la configuracion de la dimension cultural, pues
los valores culturales se manifiestan en la identidad y las practicas que realiza el sujeto. Esta

influencia es representada asi, (IAp 273) “Ellos me ensafiaron a leer primero con el ejemplo y
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también con el objetivo de crecer intelectualmente”. Los estados afectivos, los discursos y las
acciones presentes en el entorno familiar se han encargado de que la lectura esté de forma
permanente en el campo de presencia del sujeto.

Las instituciones educativas donde este grupo de enunciadores realiz6 los estudios
secundarios son en su mayoria de tipo “Oficial — urbana” (88%), aunque también las hay “Privada
—urbana” (6%) y “Oficial — rural” (6 %). La titulacion de bachiller se distribuye asi: “Académico”
(50%), “Pedagogico” (19%), “Técnico” (19%) y “Comercial” (12%). %). Sin embargo, no se
observa incidencia del énfasis de la titulacion de bachiller y del tipo de institucion educativa en la
configuracion de identidad de este modelo. Indistintamente de la orientacion del curriculo y del
origen de los recursos, son las representaciones de la lectura y las practicas pedagogicas en el
espacio educativo las que inciden en la dimensién cultural de la identidad. En este modelo de
identidad, la manera como se elegian los textos de lectura en el colegio es diferente a los demas
modelos, pues “Los textos de lectura eran concertados entre estudiantes y profesor”. Sin embargo,
se acostumbra a leer los mismos géneros textuales que en los otros modelos: “Textos literarios”
(75%), “Textos académicos” (75%) y “Textos periodisticos” (50%). La preponderancia de la
lectura de textos literarios en el colegio se manifiesta en la dimension cultural de la identidad, ya

Fkkkhhhkkhkkhhhhk

que este sujeto prefiere leer , en primer lugar, “Textos literarios” (81%), aunque
también muestra preferencia por la lectura de “Textos relacionados con la carrera que decidid

estudiar” (69%), “Textos relacionados con sus convicciones politicas, econdmicas y sociales

(56%), “Textos académicos” (50%) y “Textos filosoficos” (50%). Este modelo de identidad lee
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Respuesta a la pregunta 40. “Sefiala los tipos de texto que mas prefieres leer”. La distribucion de las
demas respuestas es la siguiente: “Textos en redes sociales” (44%), “Textos periodisticos” (44%), “Comics” (19%),

“Textos religiosos” (19%) y “Textos de superacion personal” (6%).
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para aprender conocimientos académicos y cientificos, pero también para comprender realidades
sociales, de ahi la preferencia por textos orientados a la critica que propicien la reflexion del sujeto.

El entorno educativo se caracteriza por la presencia de un ambiente institucional que
promueve la lectura. Esto se sustentado a partir de juicios veredictorios enunciados por el sujeto
que confirman la existencia de actividades y programas institucionales de lectura y la mediacién
de la lectura en todas las asignaturas. Respecto a las actividades y los programas institucionales de
lectura, el enunciador manifiesta: (IAp 262) “llevaban autores a hacer conferencias y siempre
habian actividades en donde nos recomendaban lecturas de diversos temas”. Ademas, la institucion
educativa dispone de una biblioteca con una oferta de textos que satisface las demandas de la
comunidad educativa, pues tanto estudiantes como profesores hacen préstamo de libros para el
desarrollo de las asignaturas. Asi lo corroboran los siguientes enunciados:

(IAp 261) “Contabamos con una Biblioteca equipada, que ademas los profesores
buscaban lecturas o libros que pudiera compaginar con la asignatura a cursar”

(IAp 265) “la Biblioteca contenia muchos libros que le aportaban al estudiante una ayuda

para entender con mas facilidad los temas que se veian a diario en el aula de clase”

En cuanto a los programas de mediacion de lectura, se percibe el concepto de
transversalidad de la lectura en el curriculo, ya que el enunciador manifiesta que se desarrollan en
todas las asignaturas y no solo en el area de lenguaje, por ejemplo, (IAp 273) “los métodos que
utilizan los profesores al ensefiar y basar todo en la lectura”. Lo cual coincide con el juicio acerca
de que el aprendizaje de la lectura en el colegio se fortalecio “Tanto en el area de lenguaje como
en otras asignaturas”. También sefiala que las estrategias pedagdgicas estan orientadas al
fortalecimiento de la comprension textual y al desarrollo del pensamiento critico, (IAp 263) “En

la institucion era fundamental que los estudiantes desarrollaran un pensamiento critico y mejoraran
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la comprension de textos”. Los profesores, en el rol de destinador manipulador, proporcionan la
competencia al sujeto destinatario. Asi lo refiere el enunciador, (IAp 267) “Me ayudaron a
desarrollar un pensamiento mas critico y mas objetivo para no desviarme por mi mero pensar,
generar criticas sobre lo dicho por grandes mentes y fortalecer conceptos que antes no sabia en
que consistian”.

El enunciador sanciona como positiva la influencia de la institucion escolar en el desarrollo
del proceso lector, expresada asi:

(IAp 265) “influyo muchos ya que promovian el habito de la Lectura, desarrollando en
mi un amor por el conocimiento”

(IAp 268) “positivamente, ya que, nos motivaron a leer y mantener el habito para mejorar

nuestro rendimiento académico”

A partir de estas sanciones se infiere que la institucion escolar, como actante manipulador,
hace saber que la adquisicion del habito de la lectura es necesaria para la formacion académica,
instaura el deseo y el deber saber e instala el valor de la lectura como generadora de conocimiento
para la formacion académica, (IAp 260) “crearon un ambiente propicio para la lectura, porque ven
a esta como la principal herramienta para generar conocimiento”. Valor cultural que da forma a la
dimensién cultural de la identidad, pues se manifiesta en sus creencias sobre la lectura. Durante la
interaccion en el espacio educativo, el sujeto ha significado que los textos son objeto soporte del
conocimiento. Al respecto expresa, (IAp 269) “Influyeron de manera positiva, porque ahi aprendi
que todo queda archivado en textos”. Por tanto, modalizado por el deber saber, emprende la lectura
como préctica de aprendizaje para estar en conjuncién con el saber deseado.

Tanto el entorno familiar como el educativo dan forma a la dimension cultural de la

identidad. Ambos comparten el saber como objeto de valor y la creencia de que la lectura es
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generadora de conocimiento, por tanto, producen discursos y ejecutan acciones con el propdsito
de estimular el hébito lector para beneficio de la formacién académica. En consecuencia,
contribuyen a que la lectura esté presente de forma constante en la vida cotidiana del sujeto. Se
observa que, tanto en las interacciones sociales en la familia como en la comunidad educativa, el
sujeto no desdobla su identidad en varias identidades, sino que mantiene la identidad de lector

aprendiente en constante aprendizaje.

3. Précticas de lectura

Los verbos leer y escribir no tienen una definicion univoca. Son verbos que remiten a
construcciones sociales, actividades socialmente definidas. La relacion de los hombres y
mujeres con lo escrito no esta dada de una vez por todas ni ha sido siempre igual: se fue

construyendo en la historia. Leer no ha tenido ni tendra la misma significacion en el siglo XIl'y
en el XXI. (Ferreiro, 2001, p. 41)

Las concepciones de lectura han variado a través de los afios. En términos generales, se encuentran
cuatro enfoques epistemoldgicos sobre la lectura de acuerdo con la procedencia del sentido. Eco
(1992)FTTTTHTTTHTTT sefiala la existencia de un enfoque generativo que prevé al texto como unidad

cerrada portadora del sentido y un enfoque interpretativo que indaga por el sentido en tres

FITTFITTTTT Eco (1992) propone la lectura como interpretacion de las intenciones del texto. Si bien se pueden
formular multiples interpretaciones, la coherencia textual valida las mas afortunadas. Al respecto expresa, “La
iniciativa del lector consiste en formular una conjetura sobre la intentio operis. Esta conjetura debe ser aprobada por
el conjunto del texto como un todo orgénico. Esto no significa que sobre un texto se pueda formular una y sélo una
conjetura interpretativa. En principio se pueden formular infinitas. Pero, al final, las conjeturas deberan ser probadas
sobre la coherencia del texto, y la coherencia textual no podra sino desaprobar algunas conjeturas aventuradas.” (p.

41)
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direcciones: la busqueda de las intenciones del autor (intentio auctoris), la busqueda de las
intenciones de la obra (intentio operis) y la imposicion de las intenciones del lector (intentio
lectoris). Landowski (2015) refiere la presencia de un enfoque objetivista que concibe al objeto—
texto dotado de un sentido inherente y un enfoque subjetivista que entiende al sujeto—lector como
generador de mdltiples sentidos y propone un enfoque relacional entre objeto—texto y sujeto—lector
que da cuenta de la construccion del sentido como el “ajuste entre aquello que el objeto, por sus
propiedades inmanentes, propone como operaciones de lectura (y en consecuencia, como
posibilidades de interpretacion), y la manera como cada lector—sujeto puede disponer de ellas en
funcion de su competencia especifica de lectura” (p. 31). Segun la inmanencia del sentido, la
lectura es la interpretacion de las intenciones del autor, la interpretacion de las intenciones del
texto, las multiples interpretaciones del lector y la construccion de sentido entre texto y lector. El
altimo es el enfoque en el que se enmarca este trabajo.

Este capitulo tiene como propoésito caracterizar practicas de lectura de personas que
ingresan a la educacion superior en la UIS, desde un enfoque semidtico, discursivo e interactivo,
de tipo relacional, intersubjetivo y procesual, que concibe la lectura como la interaccion entre dos
actantes dotados de identidad que participan en la construccion negociada de sentido. El recorrido
analitico focaliza el plano de la enunciacion enunciada de la HVL, dado que remite a modelos de
lector y sus practicas de lectura. Se procede a analizar lo enunciado por los informantes de cada
uno de los cuatro modelos de identidad discursiva, caracterizados en el capitulo anterior, acerca
de gué, cuando, donde, por qué, como y para qué lee, con la finalidad de develar la estructura de
la practica de lectura, correlacionarla con la identidad discursiva y asi comprender la incidencia de
las estructuras fundamentales del sujeto discursivo y los valores culturales en la configuracién de

la practica. Lo anterior desde la postura tedrica que concibe la practica de lectura como un sistema
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de relaciones constituido por la identidad del lector, el género textual, el soporte material del texto,
las estrategias de lectura, los usos y fines socioculturales del texto, la situacion de interaccion y el
ambito en el que se desarrolla. En el recorrido analitico se expone, desde la perspectiva del yo
enunciador, la practica de lectura como una manera de hacer estructurada que el sujeto, dotado de

identidad, ha construido individual y culturalmente.

La lectura como construccion de sentido

La lectura como interaccion entre objeto—texto y sujeto—lector corresponde al régimen del
ajuste, en la cual se establece una relacion de union entre los dos actantes. Landoswki (2016)
propone el ajuste como un proceso interactivo, en cuyo caso la interaccion no se da segun una
programacion preestablecida ni una manipulacion*### L sing que emerge de acuerdo con
lo que siente un actante frente al comportamiento del otro. Al respecto expresa:

los principios de la interaccion emergen poco a poco de la interaccion misma, en
funcion de lo que cada uno de los participantes encuentra y, mas precisamente,
como veremos, en funcién de lo que siente en la manera de actuar de su

coparticipante o de su adversario. (p. 58)

HEHIHIHINIE Al respecto, Landoswki (2016) expone las diferencias entre los regimenes de interaccion y aclara que,
aunqgue se presentan individualmente de forma tedrica, no significa que se dan por separado o de manera exclusiva,
pues durante las practicas de interaccion concretas estos regimenes se articulan e interfieren entre si. La programacion
es “una adaptacion unilateral de un actor a otro, se apoya en determinaciones preexistentes, estables y cognoscibles
del comportamiento del otro actor” (p.58). La manipulacion es “poner en marcha procedimientos persuasivos con el
objetivo de que el sujeto manipulado no pueda, finalmente, dejar de conformarse al querer del estratega-manipulador”
(p.59); acé el actante reacciona ante una competencia modal de tipo cognitivo porque el manipulador convence y/o
persuade al manipulado. Mientras que el ajuste es un hacer conjunto que hace posible ajustarse el uno al otro, los
actantes reaccionan abiertamente ante una competencia estésica que les permite sentirse reciprocamente y reaccionar

por contagio.
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El régimen del ajuste considera a los participantes como actantes de pleno derecho, cuyo
comportamiento puede variar en funcion de la diversidad de los contextos. Si bien el sujeto lee de
acuerdo con una programacién instalada socialmente (qué y como hacer al leer segun el concepto
de lectura que circule en el entorno social) y emprende el acto de leer como respuesta a una
estrategia de manipulacion (un agente externo — o €l mismo- lo persuade a leer), durante la lectura,
situada en un aqui y un ahora, el sujeto adapta su comportamiento ante la presencia de un texto y
de acuerdo con su situacion en el momento de lectura. De modo que la lectura no es siempre igual,
esto en oposicion a la concepcion de la lectura como habilidad o técnica generalizable, pues
depende de la interaccion concreta entre el sujeto—lector y el objeto—texto. Al respecto, Solé (2012)
sefiala que no se aprende a leer de una vez y para siempre, €s un proceso continuo y permanente
que se desarrolla durante la participacion en practicas sociales, en las que el uso de diversos textos
y con diferentes propdsitos exigen una reestructuracion:

no se aprende a leer de una vez, en un ciclo determinado de la escolaridad, con un
procedimiento que después se podra aplicar sin restricciones a textos y demandas
de lectura diversas. Es muy frecuente creer —0 actuar como si implicitamente se
creyera— que una vez gque un estudiante «ha aprendido a leer» —entendiéndose por
ello que comprende el significado de determinados textos— podrd usar sin
problemas la lectura para aprender a partir de textos distintos y mas complejos,
como lo son los propios de las diversas disciplinas —de elevada densidad Iéxica e
informativa, de estructura expositiva, que presuponen conocimiento especifico, que
pueden presentar perspectivas distintas sobre una misma cuestion, etc. (...) La
capacidad lectora no se aplica indefinidamente «tal cual», sino que se reconstruye
y se hace mas compleja a medida que participamos en situaciones significativas y
retadoras de lectura, que exigen moldearla e incorporar nuevas dimensiones,

especialmente cuando se encuentra al servicio de objetivos de aprendizaje. (p.52)
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En la interaccion entre objeto-texto y sujeto—lector se establece una relacion de union,
entendida como la experiencia entre dos actantes autbnomos dotados de identidad que se sienten
el uno al otro, se comunican y se transforman. Landowski (2015) expresa que:

disjuntos o conjuntos, los actantes interactian entre si por el solo hecho de su
copresencia, sea inmediata 0 mas o menos a distancia, desde el momento en que
uno de ellos, por lo menos, esta en condiciones de sentir estésicamente al otro, de
experimentar en si mismo la manera de estar en el mundo del otro. (p. 77)

El sujeto—lector experimenta en si mismo la manera de estar en el mundo del otro — que es
el texto—. El sujeto, dotado de un cuerpo sensible, siente y percibe el texto y, de acuerdo con sus
saberes, valores y estados afectivos, reconstruye el sentido del texto. Y el objeto-texto “cobra
sentido” cuando es leido, es decir, las intencionalidades virtualizadas en el texto son actualizadas
y realizadas por el sujeto—lector durante la practica de la lectura. Al respecto, Eco (1993) dice “un
texto quiere dejar al lector la iniciativa interpretativa, aunque normalmente desea ser interpretado
con un margen suficiente de univocidad. Un texto quiere que alguien lo ayude a funcionar” (p. 76).
Tanto las cualidades sensibles del objeto soporte como las instrucciones de lectura que porta el
género textual y el discurso enunciado o escrito al entrar en el campo de presencia del sujeto—
lector producen efectos de sentido en el sujeto. En esta relacion de unidn entre sujeto y objeto
sucede una participacion mutua en la construccion de sentido, dado que:

la significacion no esta ‘en las cosas’, sino que resulta de su reconstruccion (la cual
no se puede efectuar mas [sic] que desde el punto de vista de un observador
competente) (...) el sentido, lejos de ser recibido o percibido de una manera pasiva,
es visto como el resultado de un acto semiotico que lo construye de una manera
dindmica. (Landowski, 1993, p.222)
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La relacion de union no es un estado de disjuncion o conjuncidn385888888888sSS, de modo
que la lectura no es la apropiacion o la desposesion del sentido del texto, no se da un intercambio
del sentido, es decir, el sentido no se transfiere del objeto—texto al sujeto—lector. Tampoco es una
fusion, porque no anula la identidad de cada actante, sujeto y texto mantienen su autonomia a pesar
de que se permean entre si. En la lectura, ambos experimentan transformaciones porque el texto
es reconstruido y el sujeto siente, percibe y significa, pero el texto, en esencia, sigue siendo la
misma sustancia, portadora de un sentido potencial, y el sujeto mantiene aquello que permite
reconocerlo como el mismo individuo, a pesar de los cambios (efecto de permanencia). La relacion
de unioén es “un modo de interaccion (y por lo mismo, de construccién de sentido), condicionado
por la sola copresencia de los actantes, por la sola posibilidad material de una relacién sensible
entre ellos” (Landoswki, 2015, p. 78). Por tanto, la lectura es la interaccion, situada en un aqui y
un ahora, entre dos actantes dotados de identidad que establecen una relacion de union y participan
en la construccion de sentido.

La lectura depende de “quién” sea el sujeto y “qué” sea el texto durante el acto de leer. En
otras palabras, la identidad de los actantes influye en la construccién de sentido. El sentido no esta
ni en el texto ni el sujeto, pues la significacion se construye en la interaccion entre estos dos

actantes, cada uno dotado de rasgos distintivos que lo identifican como una totalidad Unica e

§558855855888888 Estos estados corresponden a la relacion de juncion, que hace referencia al acercamiento espacial entre
actantes, a la apropiacion o la desposesion entre el sujeto y el objeto, sin tomar en cuenta las transformaciones de
estados més alla de las dadas por la transferencia de objetos. Dice Landowski (2015): “un sujeto puede, por turno,
encontrase separado de su objeto (estado de disjuncién), aproximarse o alejarse de €l (hacer conjuntivo o disyuntivo),
0 estar ‘conjunto’ con el objeto, y esto bajo un modo que puede ir, como hemos visto, de la yuxtaposicion (S posee

0) a la fusion (S absorbe O, o a la inversa), pasando por el uso (S se sirve de O)” (p. 77).
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irrepetible y que instalan una toma de posicion. Asi, por un lado, el texto aporta un sentido
potencial que el sujeto recrea o reconstruye. En palabras de Ricoeur (2003), “el texto es como una
partitura musical, susceptible de diferentes ejecuciones” (p.881). El texto es portador de una
coherencia textual, unas intencionalidades y una estructura que lo inscriben en un género textual
y lo vinculan a una préctica discursiva:

Todo texto, oral o escrito, se inscribe en un género textual determinado, el cual,
conjuntamente con otros, pertenece a una practica discursiva vinculada a una
practica social. En toda préactica discursiva distingo dos componentes, el modo
discursivo (descripcidn, narracion, exposicion, argumentacion...) y el tipo
discursivo (juridico, politico, religioso, moral, administrativo, literario, filosofico,
periodistico, publicitario...). Modos y tipos discursivos se relacionan de manera
especifica en los diversos géneros textuales y, por ende, en los textos que dependen
de éstos. (Serrano Orejuela, 2005, p. 97)

Por otro lado, el sujeto actualiza esa potencialidad de sentido de acuerdo con su identidad
y asume una posicion aqui y ahora frente al objeto de lectura y el acto de leer. Al respecto, Graciela
Montes (2007) expresa que:

El lector no es una tabula rasa. Lo que se lee no cae en el vacio sino en su espacio
personal, en su universo de significaciones. Se va a ir tramando, entretejiendo con
su cultura, sus codigos, su pasado de lecturas, sus anticipaciones también, sus
equivocos, sus deseos... Cada nueva lectura va a suponer una reestructuracion de
ese espacio simbolico, va a suponer una lectura de lo ya leido. Habra cruces,
evocaciones, contradicciones, ecos...” (p. 4)

De modo que concebir la lectura como la transferencia de sentido del texto al lector
mediante operaciones cognitivas es desconocer su caracter complejo y multidimensional, pues en
la construccion de sentido, ademés de la cognicidn, también participan la axiologia, los estados

afectivos, la percepcion, las intencionalidades y las motivaciones del lector. En otras palabras, la
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lectura, como proceso de significacion, es la interaccion entre el texto y el sujeto dotado de
identidad y cuerpo sensible que involucra tanto los modelos mentales, la inteligencia, la memoria
y la atencion, como los intereses, las expectativas, las experiencias lectoras, los cddigos, la
afectividad, los valores culturales y las creencias. De ahi la pertinencia de la descripcion de las
identidades discursivas presentada en el capitulo anterior, pues devela las estructuras

fundamentales del sujeto (axiologia y pasiones) que dan formay orientan la practica de la lectura.

La lectura como comprension e interpretacion

B e s e e

La construccion de sentido puede darse de dos maneras , como lectura
comprensiva 'y como lectura interpretativa, de acuerdo con la concepcion de la lectura como creer
en el texto o como examinar el texto, respectivamente. En la primera, el sujeto se ubica en una
posicion que cree en el contenido textual y aborda la lectura para comprenderlo. En la segunda, el
sujeto busca examinar el contenido textual, lo cual presupone una comprension inicial, pero
también una interpretacion que involucra explicacién, andlisis, evaluacion y reflexion para asumir
una posicion critica y argumentada sobre el contenido textual. La comprension implica una lectura

inicial, por tanto, una significacion primaria del texto leido. Mientras que la interpretacion conlleva

la relectura, el uso de estrategias y métodos para develar significaciones, para explicarlas e incluso

Fh kAT IIIFIIIIIK

Diversos autores caracterizan varios tipos de lectura. Por mencionar algunos, Cassany (2009) diferencia
entre lectura acritica y lectura critica. Pérez Abril (2003) los clasifica en lectura literal, inferencial y critica, de acuerdo
con el orden del proceso generativo-interpretativo de sentido. Solé (2012) presenta la oposicion entre la lectura
reproductiva y la lectura critica. A pesar de presentar diferentes nominalizaciones, la tipificacion se hace con base en

la conceptualizacion de comprension e interpretacion.
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debatirlas. De lo anterior se infiere que una lectura interpretativa requiere de una lectura
comprensiva inicial, pero una lectura comprensiva no necesariamente es interpretativa.

La comprension es “una ingenua captacion del sentido del texto en su totalidad” (Ricoeur,
1995, p. 86), por tanto, la lectura comprensiva es una conjetura sobre la intencionalidad del
discurso a partir de la experiencia del sujeto cuando interacta con el texto. La lectura comprensiva
se enmarca en el enfoque psicolingiistico que restringe la lectura como actividad cognitiva y
verbal que se circunscribe en el texto como portador de sentido. Al respecto, Cassany (2009)
expresa que:

Desde una perspectiva estrictamente linguistica o psicoldgica se entiende la lectura
como una actividad basicamente verbal y cognitiva. El objeto principal de
investigacion es el texto, que es una unidad comunicativa con un mensaje -que
concebimos neutro-, que se procesa y se vehicula, basicamente, con letras o con
textos escritos. Las tareas lectoras fundamentales son descodificar o, en versiones
mas completas, inferir y comprender, hacer hipdtesis y construir modelos de
situacion. Aprender a leer es aprender a adquirir el codigo y a desarrollar algunas
estrategias cognitivas. Yo diria que este es el paradigma en el que nos movemos
todavia, o el que sigue siendo valido. (p. 22-23)

La lectura comprensiva es la construccion de sentido en un intento por traducir el texto,
que “tendra como producto probablemente efimero la recapitulacion oral o la parafrasis escrita,
mas 0 menos mimética del texto leido (en respuesta a preguntas literales, en resumen o incluso en
comentario)” (Solé, 2012, p.54). El lector “comprensivo” focaliza la atencién en el contenido
textual para hacerlo inteligible, por tanto, busca decir lo que dice el texto. Las operaciones
cognitivas que ejecuta son identificar ideas principales y secundarias, inferir (inferencias logicas

y pragmaticas), anticipar, conjeturar, relacionar informacion intratextual y sintetizar (seleccionar
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informacion relevante, omitir informacion irrelevante, reconstruir y generalizar). Al respecto,
Cassany (2009) describe este lector asi:

Busca el significado (Unico y constante). Queda satisfecho con su interpretacion
personal. Siempre lee igual todos los textos. Pone énfasis en el contenido; busca las
ideas principales. Presta atencion a lo explicito. Queda satisfecho con una fuente.
Citas = reproducciones fieles. Comprender = creer. (p. 32)

La lectura interpretativa también es un proceso de construccion de sentido, pero mas
complejo, debido a que implica uso consciente de estrategias, relectura, intertextualidad,
argumentacion y metacognicion. Se diferencia de la lectura comprensiva porque el sujeto busca
develar implicitos, examinar el texto y tomar una posicion frente a las intencionalidades textuales,
ya sea para aceptarlas, refutarlas, completarlas o rechazarlas. De modo que la lectura interpretativa
estd vinculada a “examinar mas que a creer, a interpretar mas que a reverenciar, a construir por
encima de reproducir, al conocimiento y no solo a la creencia” (Sol¢, 2012, p. 48).

La interpretacion es el proceso completo que engloba la explicacion y la compresion. El
lector hace una significacion primaria del texto. Para validarla recurre a la explicacion que permite
pasar de la conjetura inicial a la revelacion y la evaluacion de los mundos posibles ofrecidos por
el texto y, finalmente, construye el criterio propio™ 1T Asi lo expone Ricoeur (1995):

Para facilitar una exposicion didactica de la dialéctica de la explicacion y la
comprensién, consideradas como fases de un solo proceso, me propongo describir
esta dialéctica primero como un paso de la comprensidon a la explicacion y después
como un paso de la explicacion a la comprension. En la primera etapa, la

comprension sera una ingenua captacion del sentido del texto en su totalidad. En la

............................

lector: lectura literal, inferencial y critica. La significacion inicial que se hace en la comprension corresponde a la
lectura literal, mientras que el andlisis, la explicacion y la toma de postura critica frente a lo leido corresponden a los

demas niveles.
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segunda, la comprension serd un modo complejo de comprensién, al estar apoyada
por procedimientos explicativos. Al principio, la comprension es una conjetura. Al
final, satisface el concepto de apropiacionifiifiifiiitii1it (...). Entonces, la
explicacion aparecerd como la mediacion entre dos estadios de la comprension. Si
se la separa de este proceso concreto, es una mera abstraccion, un instrumento de
la metodologia. (p.86)

El sujeto se apoya en la explicacion de la estructura textual para validar las conjeturas que
ha hecho en la significacion primaria (lectura comprensiva). Para ello, examina, analiza y explica
la construccion discursiva y los modos argumentativos, es decir, identifica las voces (quién, a
quién), las intencionalidades (convencer, informar, persuadir, instruir, etc.) y los puntos de vista
(rechazo, aceptacion, critica, ironia, etc.) construidos en la situacion de enunciacionSs835883583588355
Establece relaciones con su enciclopedia cultural y con otros textos (intertextualidad) para evaluar
y contrastar las diferentes perspectivas textuales con las propias y, apoyado en la argumentacion,
asume una posicion mas contundente que la simple opinion. Cuando el lector interpretativo

interactua con el texto es “capaz de interpretarlo, de sentirse interpelado por ¢l y de pensar acerca

HIHIHIHIHI Ricoeur (1995) define la apropiacion como “el poder de revelar un mundo que constituye la referencia
del texto. De esta manera estamos tan lejos como es posible del ideal romantico de coincidir con una psique ajena. Si
se puede decir que coincidimos con algo, no es con la vida interior de otro ego, sino con la revelacién de una forma
posible de mirar las cosas” (p. 104). Apropiacion es revelar los mundos posibles que ofrece el texto, y hacer propio lo
extrafio -el texto-, es decir, integrarlo al yo. Concepcidn que se opone a la apropiacion de las intenciones del autor,
que estan fuera del alcance del lector, pues solo cuenta con el texto.

§5588658558885888 Estos implicitos que el lector devela son llamados inferencias enunciativas (“quién, a quién, por qué,
para qué, donde y cuando”, Martinez, M. C., 2002) que permiten al lector ubicarse en la situacion de enunciacion,
pues responden a ¢quién habla en el texto?, ¢a quién habla?, ;de qué modo se organiza la informacién?, ;qué se

pretende con el texto?, ;en qué contexto social, historico y cultural aparece el texto?
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de lo que comprende” (Solé, 2012, p. 54). Al respecto, Cassany (2009) describe

este lector asi:

Sabe que hay varios significados (dinamicos, situados). Dialoga, busca
interpretaciones sociales. Lee diferente cada género discursivo. Pone énfasis en la
ideologia; busca la intencion. Presta atencion a lo implicito. Busca varias fuentes,
contrasta. Citas = interesadas. Descubre las citas calladas. Comprender # creer. (p.
31)

La lectura interpretativa no es acceder al conocimiento de otros ni acumular informacion,
por el contrario, es cuestionar, poner en relacion el conocimiento ajeno con el propio, analizar,
construir y reestructurar el conocimiento. En suma, implica la metacognicion, entendida como la
“capacidad de conocer el propio conocimiento, de pensar sobre nuestra actuacion, de planificarla,
evaluarla y modificarla” (Solé, 1997, p. 21). Por tanto, la lectura interpretativa:

se utiliza para pensar y contrastar el propio pensamiento. Conduce a comprender
que los textos representan perspectivas particulares y excluyen otras; leer es
identificar, evaluar y contrastar estas perspectivas (incluida la propia) en un proceso
que conduce a cuestionar, reforzar o modificar el conocimiento. Esta lectura hace
posible la transformacién del pensamiento y no solo la acumulacion de
informacion. (Solé, 2012, p.51)

La lectura interpretativa se enmarca en un enfoque discursivo que postula la construccion

dialdgica e interactiva de sentido, puesto que las significaciones no estan en el interior del texto

Fh kAT FIIIFIKIIITH

Cassany diferencia la comprensién de la interpretacion en funcion de las diferencias entre lector
acritico y critico. De ahi que cuando se refiere al lector acritico proponga que comprender = creer, mientras que para
el lector critico menciona que comprender # creer; aunque en este altimo emplea la expresion “comprender”, en efecto,
se remite al concepto de “interpretar”, pues un lector critico en lugar de creer en el texto, lo examina, hace una lectura
interpretativa. Para este trabajo, la comprensidn es entendida como creer en el texto y la interpretaciéon como examinar
el texto.
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sino en la enunciacién, en la interaccién, aqui y ahora, entre sujeto y texto. Al respecto, Maria
Cristina Martinez (1997) sefiala:

una lectura relacional no sélo al interior del texto sino entre diversos textos a cuya
simultaneidad actualmente es dificil escapar; que posibilite ademas el acceso al
conocimiento y a la capacidad analitica de los diversos contextos, a la competencia
en el reconocimiento de la diversidad discursiva y de las modalidades
argumentativas; que posibilite finalmente el logro de una madurez discursiva para
de manera consciente decidir hacer parte o tomar distancia del mundo estratégico

gue se nos propone a través de los discursos. (p. 13)

La lectura como practica

Las culturas determinan sus practicas sociales y cada practica social instaura y regula sus
propias practicas discursivas. De ahi que las practicas de lectura no sean homogéneas pues
dependen del entorno sociocultural en el que se originan y se desarrollan. En este sentido:

Vigotsky (1989) y Bajtin (1982) sefialan que la lectura y la escritura como practicas
culturales y sociales, son actividades del lenguaje cuya finalidad es la construccién
de sentido. Su caracter sociocultural esta dado porque son el resultado de un
aprendizaje, son usadas por grupos sociales y culturales y, por tanto, estan
determinadas por los contextos en los que se originan (Anderson y Teale, 1986).
Desde esta perspectiva, cada comunidad o grupo social condiciona los procesos,
los roles, los géneros y las practicas discursivas. (Pérez Abril y Rincén Bonilla,
2013, p. 120)

La lectura es una practica discursiva que se configura en una comunidad, de acuerdo con
parametros socioculturales preestablecidos, y esta vinculada a précticas sociales que se desarrollan
en diversas esferas de la vida cotidiana. En el ambito educativo, la lectura se desarrolla para la

apropiacion, el analisis y la generacion de conocimientos. En el &mbito social, se recurre a la
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lectura para participar en las dinamicas de la vida social y responder a las exigencias de la vida
cotidiana, como relacionarse con otros, informarse, hacer parte de instituciones sociales, ejercer la
ciudadania, entre otros. También en el &mbito de la intimidad, el sujeto se encuentra con la lectura
como goce, algo que vive, experimenta y produce un efecto estético. Asi en cada &mbito se
determinan las situaciones de interaccién con la lectura, las concepciones de lectura, los géneros
textuales que circulan, las identidades de los actantes, los propdésitos del uso de los textos y los
procesos de produccion e interpretacion. Al respecto, Pérez Abril (2007) sefiala:

Dada su naturaleza social y cultural, la lectura y la escritura no estan distribuidas
de manera homogénea en las sociedades. Hay factores de orden historico,
econémico, familiar y de contexto que marcan de modo diferencial el acceso de los
sujetos a la lectura, a la escritura, a los libros y demas productos culturales. Por
ejemplo, en nuestro contexto son diferentes las condiciones de acceso a la lectura
en el sector rural que en las grandes ciudades. Incluso dentro de éstas, hay grandes
diferencias de acceso al mundo letrado para los ciudadanos. Ademas de la
heterogeneidad en las condiciones de acceso al mundo letrado, el desarrollo del
gusto y el habito de la lectura estan ligados a las condiciones de familia, por ejemplo
al nivel educativo de los padres y miembros cercanos de la familia, y se relaciona
con las caracteristicas culturales del micro grupo social al que se pertenece. (p. 2)

La lectura como préactica social y cultural, situada en lo histérico y lo social, responde a
construcciones sociales de grupos concretos que se ubican en un lugar y un momento especificos,
cuyo aprendizaje se da por la participacion en practicas que la involucran. En ese sentido, Carlino
(2013) sostiene que:

De acuerdo con las teorias del aprendizaje situado (Brown, Collins y Duguid,
1989), y la concepcion de la escritura y lectura como actividades o practicas
sociales (en contraposicion a técnicas o destrezas independientes de su contexto de
uso) (Artemeva, 2008; Lea y Street, 1998; Russell, 1990), las practicas se aprenden

por participacion in situ. Ningun espacio curricular Unico y delimitado permite
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desarrollar una competencia general, abstracta, que luego por su cuenta los alumnos
podrian aplicar al resto de las asignaturas. (p. 360-361)

Por consiguiente, el sujeto, como miembro del grupo social, aprehende la practica de
lectura de acuerdo con las determinaciones sociales que la instauran, la subjetiviza como resultado
de un proceso de significacion a partir de su relacion con ella'y configura un esquema que actualiza
cada vez que emprende programas de lectura. Sobre los esquemas mentales, Maria Cristina
Martinez (1997) sefiala que “tienen que ver con el conocimiento previo del mundo que el lector
tiene acerca de las situaciones en las que se desarrollan las actividades humanas, los
comportamientos convencionales, los espacios visuales, la organizacion semantica y esquematica
de los textos” (p. 19).

De modo que la practica de lectura es una manera de hacer estructurada “que adquiere
forma como escena” (Fontanille, 2014, p. 38) y estd organizada en torno a un acto. Por tanto, se
compone de actantes (sujeto—lector y objeto—texto), situados en un tiempo y un lugar, que se
relacionan segiin motivaciones y propdsitos, ejecutan procesos y se comportan de acuerdo con una
acomodacion entre una programacion instalada, la subjetivizacion emergente de la experiencia
lectora y el ajuste que hace el sujeto durante la situacion. Por consiguiente, la practica de lectura
no es un simple curso de accion, no solo da cuenta de cémo lee el sujeto, también involucra quién,
queé, cuando, donde, por qué y para qué lee. La lectura, en tanto que préactica semidtica, es una
negociacion entre varias instancias:

un objetivo asignado a la accion, un horizonte de referencias y consecuencias, la
eventual resistencia de los sustratos y de las contra-practicas, ocasiones y
accidentes, formas candnicas (habitos, rutinas de aprendizaje, normas, etcétera), y
esquematizaciones emergentes del uso (aprendizaje, ajustes, tacticas, etcétera)
(Fontanille, 2014, p. 40)
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En ese sentido, la practica de lectura es un sistema de relaciones significantes, configurado
individual y culturalmente, cuyos constituyentes participan en la construccion de sentido. Estos
constituyentes son la identidad del lector que interactta con el género textual materializado en un
soporte, usa estrategias de comprensién, en una situacién de interaccién concreta que involucra
usos y fines socioculturales del texto y que esta vinculada a diferentes ambitos, ya sea el educativo,
social o intimo, donde se determinan los géneros textuales que circulan, los propdsitos del uso de
los textos y los procesos de produccion e interpretacion.

La identidad del lector orienta y da forma a la practica de lectura de acuerdo con los
conocimientos, las concepciones y los valores sobre la lectura y los estados afectivos asociados a
ella, que se manifiestan en qué y como lee. Ademas, las intencionalidades y las motivaciones del
sujeto movilizan la lectura, responden al por qué y para qué lee. EIl género textual determina las
exigencias de comprension, las cuales varian de una organizacion superestructural y
macroestructural a otra. De ahi que el reconocimiento del género textual intervenga en la practica
de lectura, pues la interaccion entre el sujeto y el texto dependera de qué tanto el lector esté
familiarizado con la estructura y conozca los usos para los que esta destinado el texto. El soporte
textual instala el uso y, de acuerdo con sus cualidades sensibles, causa un efecto de sentido en el
sujeto que incide en la interaccion. El uso de estrategias de lectura estd determinado por los
conocimientos que el lector posee sobre ellas; también por los propositos que el sujeto otorgue a
la lectura, pues las estrategias que utilice dependeran de los fines que persiga; asimismo por las
concepciones y los valores de lectura, ya que de acuerdo con ellas usara unas estrategias u otras.
El uso de estrategias da cuenta de la gestion y el control de los procesos de significacion que hace

el sujeto durante la practica de lectura.
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La practica de lectura presenta “un nivel de estructuracion semidtica autbnomo, donde el
lector, el objeto—libro, el contenido del libro, y sus instancias enunciantes establecen relaciones
actanciales y modales, y participan de una estructura global de interaccion y de manipulacion
especificas” (Fontanille, 2014, p. 101). La estructura se devela a partir de lo enunciado por cada
modelo de identidad discursiva, acerca de qué, cuando, dénde, por qué, cdmo y para qué lee. Es
preciso aclarar que, si bien la practica de lectura es un acto de construccién de sentido que solo
puede ser captado en “actividad viviente y vivida” (Fontanille, 2014, p. 38), para captar, interpretar
y esquematizar las practicas de lectura de personas que ingresan a la educacion superior en la UIS
es necesario textualizarlas, lo cual no implica que se reduzca su dimension en acto. Al respecto,
Landowski senala, “Mientras que las practicas (...) solo hacen sentido a condicidn de ser ‘leidas’
como si fueran textos, los textos, a la inversa (...), solo hacen sentido, en definitiva, en funcion de
las practicas especificas de sus lectores” (Landowski, 2015, p. 30).

Definida la lectura como un proceso complejo y multidimensional de construccion de
sentido, cuya practica es actualizada por el sujeto como una manera de hacer estructurada cuando
interactla con el texto, se procede a caracterizar las practicas de lectura de personas que ingresan
a la educacién superior en la UIS, configuradas por cada modelo de identidad discursiva, mediante
el andlisis de los enunciados que refieren a qué, quién, como, cuando, dénde, por qué y para qué
lee, y cuya articulacion constituye la estructura de la practica. De esta manera, el recorrido de
analisis, desde las estructuras figurativas hasta las estructuras fundamentales, permite identificar
cuatro modelos de practicas de lectura manifestados en las 273 HVL diligenciadas, y distribuidos

asi:
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Tabla 12.
Distribucion de los modelos de representacion de préacticas de lectura
» Cantidad de
Representacion
o informantes
o Cddigo del  respecto al total
Modelo de préctica de lectura ) que
informante de HVL
N _ corresponden
diligenciadas
al modelo
Modelo 1: Practica de lectura del
) I0c (1-164) 60% 164
lector ocasional
Modelo 2: Préactica de lectura del
o IPr (165-215) 19% 51
lector por prescripcion
Modelo 3: Practica de lectura del IAc (216-
) 15% 42
lector activo 257)
Modelo 4: Practica de lectura del 1Ap (258-
_ 6% 16
lector aprendiente 273)
Total 100% 273

3.1 Préctica de lectura del lector ocasional

Este modelo de préctica de lectura es configurado por la identidad discursiva de lector ocasional

que valora positivamente la diversién y emprende acciones en busqueda de estados afectivos

eufdricos. A pesar de que no siente agrado por la lectura en si misma, realiza esporadicamente esta

practica como opcion de entretenimiento, siempre y cuando estimule y mantenga estados afectivos

euforicos, pues esta modalizado por el querer leer en funcion de la ganancia afectiva que

proporcione la lectura. De ahi que la mayoria de las veces tenga en cuenta la incidencia de su
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estado de animo durante la comprensiontTTTTTTTTTTTT del contenido textual, pues esta se ve
interrumpida por la manifestacion de estados afectivos disforicos ante la presencia de dificultades
de comprension y abandona la lectura, en lugar de emprender acciones para solucionar estas
dificultades. Al respecto enuncia, (IOc 146) “Si el texto es académico o muy especifico se me
puede hacer muy pesado el proceso de lectura, y termino por dejarlo”.

La practica de lectura se desarrolla en un espacio dotado de valores positivos de
tranquilidad, en el cual el sujeto lee*HHHHHEIH “De manera silenciosa” (84%), “En soledad”
(69%) y “En espacios cerrados” (56%); en oposicion a espacios con concurrencia de personas y
sonidos. Por tanto, el sujeto ejecuta la practica en ese ambiente de lectura38588858888588358 apjdo a
la incidencia en el estado afectivo. La practica de lectura esta vinculada principalmente al ambito
de la intimidad, puesto que el sujeto asume una postura ideoldgica frente a la lectura que la define
como una actividad de entretenimiento realizada en un momento de ocio. De modo que desarrolla

una préactica de lectura por placer o practica de lectura ludica. Aungue no hay presencia constante

FIHTHTTTT1T Tomado de la pregunta 33¢. “Cuando lees, tienes en cuenta la influencia de estos aspectos en
tu comprension lectora: [c. Mi estado de animo]”. Ante la cual, 50% de los informantes que corresponden a este
modelo de identidad responden que “Algunas veces” tienen en cuenta este aspecto, 36% lo hacen “Siempre” y 14%
“Nunca” lo toman en consideracion. En adelante se mostrara la distribucion de las respuestas asi: “Algunas veces”
(50%), “Siempre” (36%) y “Nunca” (14%).

HIHIEHIENL Corresponde a la pregunta 42. “;Como prefieres leer?”. Cuyas opciones de respuesta
seleccionadas son “De manera silenciosa”, “En soledad” y “En espacios cerrados”. En oposicion a las otras opciones
que no elige: “En voz alta”, “En voz alta colectiva”, “En un grupo donde puedas conversar sobre lo leido”,
“Escuchando musica”, “En espacios abiertos”, “En familia”, “Bajo presion”, “Otros”.

§55885585588858855T o mado de la pregunta 33b. “Cuando lees, tienes en cuenta la influencia de estos aspectos en
tu comprension lectora: [b. El ambiente de lectura (lugar, tiempo, ruido, silencio, etc.)]”. Ante la cual, los informantes
responden: “Siempre” (54%), “Algunas veces” (42 %) y “Nunca” (4%).
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de esta practica de lectura en la vida cotidiana, ya que el lector ocasional prefiere otras actividades
que también despiertan estados afectivos euforicos, como los videojuegos y la masica.

En la institucion educativa circula el valor de la lectura como medio para responder a
compromisos académicos, por lo cual, la practica de lectura, vinculada al &mbito educativo, ha
sido subjetivada por el sujeto como lectura por obligacién, valordndola como una actividad
desagradable y aburrida. En consecuencia, el lector ocasional, que actia modalizado por placer
que proporcione la lectura, no ejerce la lectura vinculada a précticas curriculares, ya que esta
despierta estados afectivos disforicos por el objeto de lectura y el acto de leer.

El lector ocasional estd motivado e intencionado a leer para entretenerse, por lo cual

manifiesta que la mayoria de las veces tiene en cuenta la influencia del propdsito de lectura en la

comprension . Se destaca la relacion entre las motivaciones e intenciones del sujeto

con los propositos asignados a la practica de lectura, pues el sujeto lee

vvvvvvvvvvvvvvvvvvv

“Entretenerte y disfrutar la lectura” (67%). Aunque enuncia propositos relacionados con el entorno
educativo, como “Cumplir tareas académicas” (65%), a pesar de que el sujeto ha manifestado que
para cumplir con compromisos académicos no recurre a la lectura, es decir, accede al texto para

transcribir la informacién solicitada. También incluye el propdsito de “Aprender” (74%), pero no

Feokededdeed ke ek Kok,

Tomado de la pregunta 33a. “Cuando lees, tienes en cuenta la influencia de estos aspectos en tu
comprension lectora: [a. El propdsito de lectura (tengo claro para qué voy a leer un texto determinado)]”. Ante la cual,
los informantes responden: “Algunas veces” (55 %), “Siempre” (42%) y “Nunca” (3%).

FHTHTHTHTT Corresponde a la pregunta 44. “Lees principalmente para”, cuyas opciones de respuesta seleccionadas
por los informantes son “Cumplir tareas académicas”, “Documentarte sobre temas de tu interés”, “Entretenerte y
disfrutar la lectura” y “Aprender”; pero descartan las otras alternativas: “Ser mas critico”, “Formarte integralmente”,

“Cultivar tu sensibilidad”, “Crear”, “Otros.”
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en el sentido axioldgico de las culturas académicas —como construccién de conocimiento—, sino
ideoldgico del lector ocasional, en el que aprender se subjetiva como acceder a informacion, pues,
en vista de que valora la diversion, el sujeto no realiza acciones que impliquen esfuerzo.

Dado que el placer —como objeto de valor positivo—moviliza la practica de lectura, el lector
ocasional interactla con géneros textuales que estimulan la manifestacion de estados afectivos
euforicos. De ahi que prefiera leer “Textos literarios” (81%), “Textos en redes sociales” (66%) y
“Textos periodisticos” (62%), en oposicion a “Textos relacionados con la carrera que decidio
estudiar” (47%) y “Textos académicos” (44%). El sujeto manifiesta tener en cuenta la influencia
del género textual en la comprensiontH#HHHHIEIEL pues reconoce que este determina las
exigencias de comprension, pero en caso de mayor complejidad, el lector ocasional no se esfuerza
por comprender su contenido, tal como se corrobora cuando enuncia, (IOc 150) “e pasado por alto
el contenido muchos textos a lo largo de mi vida, ademas de que en algunos casos e leido por leer”.
Ademés, el criterio predominante para seleccionar3SS8885888888885888 |05 géneros textuales que

constituyen su practica de lectura es “Que el tema del texto sea de tu interés” (99%); el objeto de

HIHIHIHHN Tomado de la pregunta 33d. “Cuando lees, tienes en cuenta la influencia de estos aspectos en
tu comprension lectora; [d. El reconocimiento del género textual (cuento, novela, informe técnico, articulo académico,
noticia, ensayo, cronica, reportaje, etc.)]”. Cuyas opciones de respuesta se distribuyen asi: “Algunas veces” (45 %),
“Siempre” (43%) y “Nunca” (12%).

§555555555888588555 Corresponde a la pregunta 45. “A la hora de seleccionar un texto para leer por gusto, tienes
en cuenta:”. Ante la cual, la mayoria de los informantes responde, “Que el tema del texto sea de tu interés” (99%).
Aunque seleccionan las otras opciones, no son representativas del modelo de practica de lectura: “Que el contenido
del texto te ayude a resolver una duda o solucionar un problema” (48%), “Que el texto te rete intelectualmente” (40%),
“Que un profesor recomiende el texto” (34%), “Que el tamafio de letra sea agradable” (29%), “Que el autor del texto
sea reconocido” (11%), “Que tus amigos recomienden el texto” (19%), “Que sea sugerido por referencia de redes
sociales” (18%), “Que esté compuesto por graficas y texto escrito” (12%), “Que el texto no sea muy extenso” (15%),

“Que el texto tenga una adaptacion cinematografica” (16%), “Que sea un texto prohibido” (5%).
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lectura no es elegido para solucionar un problema, resolver una duda, ni retarse intelectualmente,
tampoco inciden en la seleccion la forma y la extension del texto, ni las recomendaciones acerca
de la calidad de la obra o del autor.

A pesar de que el lector ocasional manifiesta tener libros “Tanto en fisico como digital”

(79%) , cuando desarrolla la practica de lectura interact(ia con el objeto soporte en

"""""""""""""

la interaccion sea mas placentera, en el sentido de requerir menos esfuerzo por parte del sujeto,
facilitando asi la comprension. Por ejemplo, enuncia que siente menor cansancio visual, (10c 14)
“Desgasto menos mi vista y se me hace mas sencillo leer porque no tengo que forzarme y no me
canso”; también, reconoce que focaliza la atencion en el contenido textual y mantiene la
concentracion, (IOc 88) “En fisico es mucho mas facil leer continuamente, a diferencia de leer en
digital, son muchas mas las distracciones que puede hacer que deje de comprender el texto”;
ademas, valora la facilidad para manipular el objeto soporte, como subrayar y hacer comentarios,
(IOc 20) “Me da la facilidad de rayar las hojas para mejorar la compresion del texto”.

La préctica de lectura esta configurada para el entretenimiento, de ahi que las estrategias
que la constituyen sean adecuadas para ello, pues se focalizan en hacer una significacion inicial
del texto, pero no incluyen el desciframiento ni la construccidn de conocimiento; en otras palabras,
las soluciones se implementan en funcion de acceder a informacion que estimule el placer del

lector, quien no persiste en examinar ni indagar porque implica un esfuerzo que va en contra de

Feokkdekek ke ek Kk dkok

Corresponde a la pregunta 41. “Tienes libros en:”. A la cual los informantes responden: “Digital”

(4%), “Fisico” (17%), “Los dos” (79%), “No tienes” (0%).

“En fisico” (70%), “Me es indiferente” (23%) y “En digital” (7%). La justificacion de la preferencia corresponde a la

pregunta 43a “;Por qué?”.
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sus motivaciones e intenciones. A continuacion, se describen las estrategias que se utilizan para
comprender y sintetizar el contenido textual, y para controlar y verificar la comprension.

La préactica de lectura se caracteriza por el uso de estrategias que focalizan la comprensién
localizada del texto para hacer una significacion inicial de lo leido. Involucran el reconocimiento
de los significados de los enunciados y la reconstruccion del sentido del texto a partir de la
parafrasis de lo leido. Esto se corrobora cuando el lector ocasional selecciona las siguientes
operacionesHHHIHIIHIEL, «“Bygcas en el diccionario palabras desconocidas” (66%), “Infieres
el significado a partir del contexto” (68%) y “Relees y parafraseas el texto” (62%). No hay
presencia de la identificacion de relaciones intra e intertextuales que permitan desvelar la
estructura textual y su relacion con las condiciones de produccion y con otros textos.

Las estrategias que usa el lector ocasional para sintetizar3S588858888888858888 o] contenido
textual son “Subrayado” (74%), “Toma de notas” (72%) y “Reconocimiento de ideas principales”

(55%). Hay seleccion de informacion relevante para descodificar el texto, pero no hay presencia

significativa de otras estrategias como la elaboracion de “Mapas conceptuales”

HIHIHHII N Tomadas de 1a pregunta 30. “Para comprender un texto, ti”. La mayoria de las opciones seleccionadas
por los informantes son: “Buscas en el diccionario palabras desconocidas” (66%), “Infieres el significado a partir del
contexto” (68%), “Relees y parafraseas el texto” (62%). Las demas opciones se distribuyen asi: “Relacionas las partes
y las ideas del texto con el todo (el titulo, la introduccién/inicio, el desarrollo/nudo, la conclusion/desenlace)” (49%),
“Identificas la organizacion interna del texto (conectores, signos de puntuacion, conjunciones, entre otros)” ( 25%),
“Buscar informacion sobre el autor y el contexto de produccion del texto” (20%), “Deduces el significado
descomponiendo la palabra en prefijos y sufijos” (19%), “Buscas referencias sobre el texto” (14%), “Ninguna”(0%),
“Otros” (0%).

§5588558558855885585 T omado de la pregunta 29. “Para sintetizar informacion de un texto, utilizas:”.

rmm————""""TLa alusi6n a una “presencia significativa” se refiere a que si hay presencia del uso de otras estrategias,

pero en menor proporcion, por ejemplo, aunque el 28% de los informantes realiza mapas conceptuales, el uso de esta

estrategia no es representativo del modelo de lector ocasional.
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(28%) o “Cuadros sinopticos” (8%) que representen la comprension del contenido y su
organizacion en el texto. Durante la practica de lectura, el sujeto, en un intento de traducir el texto
para hacerlo inteligible, busca reproducir lo que dice el texto, imitdndolo, pero no identifica
relaciones intratextuales.

El sujeto no se predispone cognitivamente antes de iniciar la practica de lectura, es decir,

no se pregunta qué sabe sobre el tema textual para complementarlo, cuestionarlo o transformarlo

.....................

el tema del texto (“Algunas veces” 59 %, “Siempre” 28%, “Nunca” 13%). Tampoco acostumbra
integrar la informacion del texto con sus conocimientos previos*HHHIHHIEINIEL («“Algunas
veces” 60%, “Si” 38%, “No” 2%). Las estrategias actualizadas®33555838588838588838 harg ello son la
elaboraciéon de conclusiones (“Sacas conclusiones” 80%) y la realizacion de relaciones
intertextuales (“Relacionas las ideas explicitas e implicitas del texto con otros textos diferentes al
leido” 55%), pero no desarrolla procesos de analisis, reflexion y evaluacion del contenido textual,
ni recurre a la reescritura del texto (“Formulas hipdtesis™ 35%, “Comentas y valoras el texto” 30%,
“Reescribes el texto” 1%). Por tanto, no hay uso consciente de estrategias de aprendizaje que

contribuyan a la reestructuracion del conocimiento del sujeto.

FIHFHTTTTTT Tomado de la pregunta 33e. “Cuando lees, tienes en cuenta la influencia de estos aspectos en tu
comprension lectora: [e. Los presaberes que tengo relacionados con el tema del texto]”.

HHBHHIHIENY Tomado de la pregunta 31. “Cuando lees, jintegras la informacién del texto con tus
conocimientos previos?”.
§55885585558558855885 T omado de la pregunta 32. “Si respondiste “si’ o ‘algunas veces’, en la pregunta anterior, ;qué haces
para integrar la informacion del texto con los conocimientos previos?”. Cuyas opciones de respuesta son: “Sacas
conclusiones”, “Relacionas las ideas explicitas e implicitas del texto con otros textos diferentes al leido”, “Formulas

hipotesis”, “Comentas y valoras el texto”, “Reescribes el texto”, “Ninguna de las anteriores”, “Otros”.
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La practica de lectura no involucra la metacognicién, ya que el sujeto no ha desarrollado

procesos de evaluacion ni redireccion de sus acciones, que se manifiesten de manera permanente

en todas y cada una de las situaciones de lectura. Identifica las facilidades para

...............

comprendertHHHEHEIEIEL - Aunque  es  poco  frecuente  que  reconozca  las
razones3Ss8885888888888888588 o |g jncomprension, por tanto, no evalta ni reflexiona sobre su

conocimiento. Cuando se trata de evaluar las estrategias que esta utilizando, no hay presencia de

autocontrol, pues no realiza la verificacion de la adecuacion de las estrategias
en funcién de la comprension, ni la implementacign T de otras mas apropiadas.
Al respecto, Solé (1997) sefiala:

Es la presencia del metaconocimiento lo que permite dirigir y regular nuestra
actuacion, utilizar unas u otras estrategias de aprendizaje, valorar su adecuacion y

la conveniencia de insistir en ellas o de sustituirlas. De ese uso, que al menos en

Fokddkk ke deAk K dk KKk Kk

Corresponde a la pregunta 34a. “Cuando lees un texto, tienes en cuenta: [a. Tus facilidades para

comprenderlo]”. Ante la cual, los informantes responden: “Algunas veces” (52 %), “Siempre” (46%), “Nunca” (2%).

FTTITITTTTTTT Corresponde a la pregunta 34b. “Cuando lees un texto, tienes en cuenta: [b. Tus dificultades para
comprenderlo]”. La distribucion de las respuestas es: “Siempre” (52%), “Algunas veces” (46%), “Nunca” (2%).

HHBRHRHEI Corresponde a la pregunta 34c¢. “Cuando lees un texto, tienes en cuenta: [c. Si en algin momento
dejas de comprenderlo]”. Ante la cual, los informantes responden: “Siempre” (68%), “Algunas veces” (30%), “Nunca”

(2%).

§55888885585855855855858888

Corresponde a la pregunta 34d. “Cuando lees un texto, tienes en cuenta: [d. Las razones por las
cuales dejas de comprenderlo]”. La distribucion de las respuestas es: “Algunas veces” (53%), “Siempre” (41%),

“Nunca” (6%).

Corresponde a la pregunta 34e. “Cuando lees un texto, tienes en cuenta: [e. La eficacia de las

estrategias que estas usando]”. Frente a la cual responden: (“Algunas veces” (57%), “Nunca” (25%), “Siempre” (18%).

las estrategias que estas usando si no son convenientes]”. Ante la cual, responden: “Algunas veces” 49 %, “Nunca”

28%, “Siempre” (23%).
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parte esta determinado por las exigencias que formula la tarea y por el sentido que
los alumnos le atribuyen, depende que su aprendizaje tienda hacia un polo mas
superficial cuyo objetivo reside en la memorizacion literal de la informacion o mas
profundo en el que se pretende comprender el contenido, diferenciar lo esencial de

lo secundario, abstraer significados... (p. 21)

;;;;;;;;

suministrada por el texto (“Al dar cuenta de las ideas del texto” 72%). También acostumbra
explicar el contenido a otra persona (“Al explicarlo a otra persona” 73%), pero esa explicacion no
implica andlisis y reflexion, sino dar cuenta de lo que dice el texto, una suerte de paréafrasis de lo
leido. La elaboracion de ejemplos, sintesis o analogias no son caracteristicos de este modelo de
practica (“Al ejemplificarlo” 48%, “Al hacer una sintesis” 43%, “Al hacer analogias” 27%). En
términos semioticos y de acuerdo con el postulado de Hjelmslev (1971), “desde luego, la falta de
contenido no debe confundirse con la falta de significacion” p. 75, el sujeto si tiene un modelo de
significacion y significa, es decir, hace una conjetura de lo leido, tratando de imitar el texto, pero
no lo hace de forma interpretativa para develar, explicar y debatir su contenido. Tampoco hay
presencia de la escritura de un nuevo texto a partir de lo leido (Al producir un texto a partir de la
lectura” 19%), ni control del cumplimiento de los objetivos de lectura (““Al alcanzar los objetivos
de lectura” 15 %).

Es notoria la configuracion de una préactica de lectura comprensiva, focalizada en el
contenido textual; es decir, se trata de una significacion primaria del texto, sin explicar la estructura
textual para validar esa conjetura y sin establecer relaciones intertextuales orientadas a evaluar y

valorar el texto. La configuracién responde al propdsito de lectura y se funda en el valor de la

I Corresponde a la pregunta 35. “Cuando terminas la lectura de un texto, ;como compruebas que

has comprendido lo leido?”.
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lectura como actividad de entretenimiento, pues el sujeto queda satisfecho con la conjetura que
hace, sin implicar esfuerzos para develar implicitos ni cuestionar. Esta construccion de sentido se
apoya en las concepciones de lectura y texto del lector ocasional. Al concebir la lectura como la
busqueda de las intenciones del autor y al texto como portador de ese sentido, actualiza estrategias
que den cuenta de lo que dice el texto y, como sujeto hedonista, selecciona las que impliquen
facilidad. Ademas, concibe la lectura como transferencia de informacion, de ahi que no involucre
estrategias orientadas a la construccion de conocimiento, por tanto, no desarrolla procesos
metacognitivos que contribuyan a gestionar y controlar la significacion durante la practica de
lectura.

Este modelo pertenece a una forma de vida que valora la diversion, asociada con
actividades ludicas que no implican dificultad y ofrecen un incentivo emocional. Deja ausentes
muchos valores relacionados con otras practicas de lectura como esfuerzo, cuestionamiento,
reflexion, critica, transformacion y superacion. Lo anterior equivale, en términos de Hamon
(1990), a resaltar, a partir de lo no dicho, el sistema ideoldgico subyacente a las préacticas
significantes, “Significar, todos lo sabemos, es excluir, y viceversa. Toda produccion de sentido
es exclusion, seleccion, diferencia, oposicion; toda marca es demarcacion, y viceversa, toda figura

es presencia y ausencia, todo lo planteado supone presupuestos” (p.72).

3.2 Préctica de lectura del lector por prescripcion

Este modelo de practica de lectura es configurado por la identidad discursiva de lector por

prescripcion que valora positivamente el cumplimiento de lo solicitado y, aunque manifiesta

desagrado y desinterés por la lectura, ejecuta esporadicamente la préctica para responder a
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compromisos académicos. Este sujeto modalizado por el deber reprime los estados afectivos
disforicos frente a la lectura, de ahi que pocas veces tenga en cuenta la incidencia de su estado de
animo durante la comprension (“Siempre” 49%, “Algunas veces” 31%, ‘“Nunca” 20%). En
cambio, se manifiesta la tendencia a tomar en consideracion la influencia del ambiente de lectura
en la comprensiéon (“Siempre” 55%, “Algunas veces” 41%, “Nunca” 4%), cuya atmodsfera
configurada para desarrollar la préactica de lectura es “De manera silenciosa” (75%), “En soledad”
(65%) y “En espacios cerrados” (61%)35555838585838588835858 13,05 e| sujeto ubica la préctica en un
espacio dotado de valores de tranquilidad que contrarresta el efecto pasional disforico que
despierta la lectura.

El lector por prescripcion esta motivado e intencionado a leer para cumplir con
compromisos académicos, por lo cual manifiesta que la mayoria de las veces tiene en cuenta la
influencia del proposito de lectura en la comprension (“Siempre” 51%, “Algunas veces” 49%). Se
destaca la relacién entre las motivaciones e intenciones del sujeto con el propoésito asignado a la

practica de lectura, pues el sujeto lee principalmente para “Cumplir tareas académicas” (84%). Sin

embargo, hay presencia de otros propdsitos de lectura como “Documentarte
sobre temas de tu interés” (75%) y “Aprender” 55%, que, aunque se enuncian, no movilizan la
lectura. Pese a que el lector por prescripcion tiene como valor ideal de lectura que ella es parte

fundamental de la formacion integral, la ha subjetivado como medio para responder a situaciones

§85885855855858585585585585588888

La distribucion de las otras opciones de respuesta a la pregunta 42. “;Coémo prefieres leer?” es:
“En voz alta” (18%), “En voz alta colectiva” (2%), “En un grupo donde puedas conversar sobre lo leido” (16%),

“Escuchando musica” (25%), “En espacios abiertos” (31%), “En familia” (0%), “Bajo presion” (6%).

Los informantes de este modelo manifiestan menor tendencia en prop6sitos como: “Entretenerte
y disfrutar la lectura” (41%), “Ser més critico” (33%), “Formarte integralmente” (14%), “Cultivar tu sensibilidad”

(8%) y “Crear” (10%).
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de evaluacion, por tanto, lee para aprobar las asignaturas, pero no para apropiar conocimientos.
Ademas, debido a que concibe la lectura como una actividad tediosa, no esta motivado a leer para
entretenerse. Este sujeto que no ha desarrollado la autonomia frente a su formacion juzga
indispensable transformar su identidad para hacerse cargo de su educacién. Al respecto enuncia,
(TPr 188) “claramente adquirir el habito de lectura, leer los textos con algun fin, no Gnicamente por
obligacion, sino con un fin de crecimiento personal”.

Dado que el cumplimiento de lo solicitado —como objeto de valor positivo— moviliza la
practica de lectura, el lector por prescripcion interactia con géneros textuales impuestos por la
institucion educativa, como Textos literarios” (88%), “Textos académicos” (84%) y “Textos
periodisticos” (55%), cuya influencia del género textual en la comprension no es tenida en cuenta
de manera frecuente por el sujeto (“Algunas veces” 63%, “Siempre” 29%, “Nunca” 8%). La
practica de lectura esta vinculada al ambito educativo, pues el sujeto asume una postura ideologica
en la que concibe la lectura como medio para responder a situaciones de evaluacion. Sin embargo,
el sujeto manifiesta que, en caso de ejercer la lectura por placer, prefiere leer “Textos en redes
sociales” (69%), “Textos literarios” (67%) y “Textos periodisticos” (61%). En esta situacion, el

criterio predominante para seleccionar los géeneros textuales es “Que ¢l tema del texto sea de tu

vvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvv

PITFTTTTTrTTTTT Aunque algunos informantes seleccionan otras opciones, no son representativas de este modelo de
practica de lectura: “Que el contenido del texto te ayude a resolver una duda o solucionar un problema” (45%), “Que
el texto te rete intelectualmente” (31%), “Que un profesor recomiende el texto” (29%), “Que el tamafo de letra sea
agradable” (22%), “Que el autor del texto sea reconocido” (6%), “Que tus amigos recomienden el texto” (18%), “Que
sea sugerido por referencia de redes sociales” (10%), “Que esté compuesto por graficas y texto escrito” (24%), “Que
el texto no sea muy extenso” (35%), “Que el texto tenga una adaptacion cinematografica” (14%), “Que sea un texto

prohibido” (8%).
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problema, resolver una duda, ni retarse intelectualmente; tampoco inciden en la seleccion la forma
y la extension del texto, ni las recomendaciones acerca de la calidad de la obra o del autor.

A pesar de que el lector por prescripcion manifiesta tener libros “Tanto en fisico como
digital” (59%), cuando desarrolla la practica de lectura interactiia con el objeto soporte en “Fisico”
(71%), pues le atribuye valores positivos de comodidad que hacen la interaccion mas placentera'y
facilitan la comprension. Por ejemplo, enuncia que siente menor cansancio visual, (IPr 178) “me
facilita leer mejor no me cansa mucho la vista”; también, reconoce que leer en soporte fisico
favorece la concentracion, (IPr 185) “me parece una forma mejor para no tener algin tipo de
distraccion”; ademas, valora la facilidad para manipular el objeto soporte, como subrayar y hacer
comentarios, (IPr 165) “En fisico porque puedo hacer notas, subrayar, encerrar, poner post it.”.

La practica de lectura esta configurada para el cumplimiento de compromisos académicos,
de ahi que las estrategias que la constituyen sean adecuadas para ello, ya que las soluciones se
implementan en funcién de acceder a la informacion contenida en el texto. En otras palabras, se
focaliza el contenido textual para identificar y extraer la informacion requerida. A continuacion,
se describen las estrategias que se utilizan para comprender y sintetizar el contenido textual, y para
controlar y verificar la comprension.

La practica de lectura se caracteriza por el uso de estrategias que focalizan la comprension
localizada del texto para hacer una significacion inicial de lo leido. Involucran el reconocimiento
de los significados de los enunciados, la identificacion de la relacidn entre las ideas y el tema, asi
como la reconstruccidn del sentido del texto a partir de la parafrasis de lo leido. Esto se corrobora

cuando el lector por prescripcion selecciona las siguientes operacionestiHiHITHIEIIHITIL

HIHHHIHHHI Aunque algunos informantes seleccionan otras operaciones, no son representativas de este modelo

de practica de lectura. La distribucion es la siguiente: “Buscas en el diccionario palabras desconocidas” (41%),
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“Infieres el significado a partir del contexto” (84%), “Relees y parafraseas el texto” (61%) y
“Relacionas las partes y las ideas del texto con el todo (el titulo, la introduccion/inicio, el
desarrollo/nudo, la conclusion/desenlace)” (51%). No hay presencia de la identificacion de la
estructura textual y su relacién con las condiciones de produccién y con otros textos.

Las estrategias para sintetizar el contenido textual son “Subrayado” (73%), “Toma de
notas” (57%) y “Reconocimiento de ideas principales” (53%). Hay seleccion de informacion
relevante para descodificar el texto, pero no hay presencia significativa333583555355583555355885 (jo
otras estrategias como la elaboracion de “Mapas conceptuales” (29%) o “Cuadros sindpticos” (4%)
que representen la comprension del contenido y su organizacion en el texto. Durante la practica de
lectura, el sujeto, en un intento de traducir el contenido textual para hacerlo inteligible, busca
reproducir lo que dice el texto, imitdndolo para responder a las tareas solicitadas por la institucion
educativa, por tanto, presta atencion a lo explicito, pone énfasis en el contenido y busca las ideas
principales.

El sujeto no se predispone cognitivamente antes de iniciar la préctica de lectura, es decir,
no se pregunta qué sabe sobre el tema textual para complementarlo, cuestionarlo o transformarlo
durante la lectura, pues pocas veces toma en cuenta los presaberes que tiene sobre el tema del texto
(“Algunas veces” 59%, “Siempre” 25%, “Nunca” 16%). Tampoco acostumbra integrar la

informacion del texto con sus conocimientos previos (“Algunas veces” 57%, “Si” 41%, “No” 2%).

“Identificas la organizacion interna del texto (conectores, signos de puntuacion, conjunciones, entre otros)” (22%),
“Buscar informacion sobre el autor y el contexto de produccion del texto” (12%), “Deduces el significado

descomponiendo la palabra en prefijos y sufijos” (14%), “Buscas referencias sobre el texto” (10%), “Ninguna” (0%).

§85888558558558558558555855858888

La alusion a una “presencia significativa” se refiere a que si hay presencia del uso de otras
estrategias, pero en menor proporcion, por ejemplo, aunque el 29% de los informantes realiza mapas conceptuales, el

uso de esta estrategia no es representativo del modelo de lector por prescripcion.
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Las estrategias actualizadas para ello son la elaboracidén de conclusiones (“Sacas conclusiones”
67%) y la realizacion de relaciones intertextuales (“Relacionas las ideas explicitas e implicitas del
texto con otros textos diferentes al leido” 53%), pero no desarrolla procesos de analisis, reflexion
y evaluacién del contenido textual, ni recurre a la reescritura del texto (“Formulas hip6tesis” 33%,
“Comentas y valoras el texto” 31%, “Reescribes el texto” 0%). Por tanto, no hay uso consciente
de estrategias de aprendizaje que contribuyan a la reestructuracion del conocimiento del sujeto.
La préactica de lectura no involucra la metacognicion, ya que el sujeto no ha desarrollado
procesos de evaluacion ni redireccion de sus acciones, que se manifiesten de manera permanente
en todas y cada una de las situaciones de lectura. Identifica las facilidades para comprender el texto
(“Siempre” 51%, “Algunas veces” 45%, “Nunca” 4%), asi como las dificultades (“Siempre” 53%,
“Algunas veces” 39%, Nunca 8%) y también si deja de comprender (“Siempre” 53%, “Algunas
veces” 47%, ‘“Nunca” 8%). Aunque es poco frecuente que reconozca las razones de la
incomprension (“Algunas veces” 51%, “Siempre” 39%, “Nunca” 10%), por tanto, no evalla ni
reflexiona sobre su conocimiento. Cuando se trata de evaluar las estrategias que esta utilizando,
no hay presencia de autocontrol, pues no realiza la verificacion de la adecuacion de las estrategias
en funcion de la comprension (“Algunas veces” 61%, “Nunca” 25%, “Siempre” 14%), ni la
implementacion de otras mds apropiadas (“Algunas veces” 47%, “Nunca” 33%, “Siempre” 20%).
Para verificar la comprension, el sujeto recapitula la informacidn suministrada por el texto
(“Al dar cuenta de las ideas del texto” 61%). También acostumbra explicar el contenido a otra
persona (“Al explicarlo a otra persona” 71%), pero esa explicacion no implica anélisis y reflexion,
sino dar cuenta de lo que dice el texto, una suerte de parafrasis de lo leido. La elaboracion de
ejemplos, sintesis o analogias no son caracteristicos de este modelo de practica (“Al

ejemplificarlo” 37%, “Al hacer una sintesis” 29%, “Al hacer analogias” 22%). En términos
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semioticos y de acuerdo con el postulado de Hjelmslev (1971), el sujeto si tiene un modelo de
significacion y significa, es decir, hace una conjetura de lo leido, tratando de imitar el texto, pero
no lo hace de forma interpretativa para develar, explicar y debatir su contenido. Tampoco hay
presencia de la escritura de un nuevo texto a partir de lo leido (“Al producir un texto a partir de la
lectura” 16%), ni control del cumplimiento de los objetivos de lectura (“Al alcanzar los objetivos
de lectura” 6%).

Se observa la configuracion de una préactica de lectura comprensiva, focalizada en el
contenido textual; es decir, se trata de una significacion primaria del texto, sin explicar la estructura
textual para validar esa conjetura y sin establecer relaciones intertextuales orientadas a evaluar y
valorar el texto. Esta construccion de sentido se apoya en la concepcion de lectura como la
comprension del sentido global del texto, la cual instala estrategias que den cuenta de lo que dice
el texto para acceder a la informacion alli contenida. Este modelo de practica de lectura no
involucra la reconstruccion de los dialogos internos del texto con otros textos, ni su
correspondiente cuestionamiento. Se deduce que la configuracion de la practica responde al
propdsito de lectura 'y se funda en el valor de la lectura como medio para cumplir con las exigencias
académicas, pues esta constituida por estrategias que permiten identificar la informacion
solicitada, sin que intervengan operaciones orientadas a la transformacion del conocimiento, como
la reflexion sobre lo que se comprende, el andlisis, la explicacion y la valoracion del texto. Por
consiguiente, no se involucran procesos metacognitivos que contribuyan a gestionar y controlar la
significacion durante la practica de lectura.

Este modelo pertenece a una forma de vida modalizada por el valor del deber, propia de
una ideologia pragmatica y un curriculo tecnoldgico, que hace de la lectura una préactica para

cumplir un propdsito especifico y especializado. En términos de Rafael Porlan (2002), las acciones
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caracteristicas de este curriculo son la programacion y el desarrollo de actividades secuenciales
basadas en objetivos de aprendizaje y la calificacion de los alumnos en relacion con el
cumplimiento de dichos objetivos. Estas acciones se sustentan en las siguientes creencias:

Los objetivos son el elemento curricular basico. Para hacer de la ensefianza algo
riguroso y eficaz es necesario planificar minuciosamente las metas terminales de
aprendizaje que se tienen que conseguir. Dichas metas han de escalonarse y
encadenarse a través de objetivos operativos de manera que se garantice el resultado
final.

La organizacion de la tarea en el aula en torno a una secuencia cerrada de
actividades garantiza la consecucion de los objetivos de aprendizaje previstos.

Los alumnos que realicen correctamente las actividades habran asimilado de
manera irreversible las metas de aprendizaje. Aquellos otros que, por el contrario,
no realicen exitosamente las actividades denotan, o bien falta de interés y de
voluntad de trabajo, o bien un nivel de inteligencia por debajo de lo normal. Por
tanto, el comportamiento de los alumnos frente a las actividades propuestas es un
indicador objetivo de evaluacion.

La realizacion de pruebas objetivas previas y finales es una forma eficaz de medir
el grado de consecucion de los objetivos previstos. (p. 153)

El valor de la eficacia, entendida como el cumplimiento de los objetivos esperados, forma
parte del sistema axiologico de esta tendencia curricular tecnoldgica que instala el deber en el
sujeto, quien semantiza los valores éticos de obediencia, disciplina y responsabilidad como valores
positivos para cumplir un fin especifico, pero no para desarrollar la “facultad” auténoma,
organizada y frecuente para hacer algo. De acuerdo con Porlan (2002), el curriculo tecnolégico
asume una perspectiva rigida y uniformadora que favorece el aprendizaje mecanico e instrumental

de los conocimientos, sin alterar la estructura conceptual de los sujetos.
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3.3 Préctica de lectura del lector activo

Este modelo de practica de lectura es configurado por la identidad discursiva de lector activo que
valora positivamente el conocimiento y el placer que aporta la lectura, pues esta convencido de
que genera transformaciones en el sentir, el actuar y el pensar de los sujetos. La lectura es una
practica cotidiana movilizada por valores positivos, tanto éticos como estéticos, vinculada al
ambito educativo, social e intimo, que ha sido incorporada a una forma de vida y convertida en
deber. El sujeto no acostumbra tener en cuenta la incidencia del estado de &nimo en la comprension
(“Algunas veces” 52%, “Siempre” 35%, “Nunca” 12%). Pero si toma en consideracion el ambiente
de lectura (“Siempre” 68%, “Algunas veces” 27%, “Nunca” 5%) cuya atmosfera configurada para

desarrollar la practica de lectura es “De manera silenciosa” (76%), “En soledad” (81%) y “En

espacios cerrados” (67%)

El lector activo esta motivado e intencionado a leer tanto para disfrutar los mundos que
ofrece el texto como para desarrollar todas las dimensiones del ser humano: corporal, ética,
cognitiva, afectiva, social y cultural (Barrera, 2009). Manifiesta tomar en cuenta la incidencia del
proposito de lectura en la comprension (“Siempre” 55%, “Algunas veces” 45%), de modo que
direcciona las acciones durante la practica en funcién del objetivo propuesto (aunque, como se
verd mas adelante, no verifica si hubo cumplimiento de los objetivos). Es observable la relacion

entre las motivaciones e intenciones del sujeto con los propdésitos asignados a la practica de lectura,

La distribucion de las otras opciones de respuesta no es representativa de este modelo de practica:
“En espacios abiertos” (40%), “En un grupo donde puedas conversar sobre lo leido” (19%), “En voz alta” (19%),

“Escuchando musica” (12%), “En voz alta colectiva” (5%), “En familia” (5%), “Bajo presion” (2%).
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.........................

(88%), “Aprender” (83%), “Documentarte sobre temas de tu interés” (74%), “Cumplir tareas
académicas” (55%) y “Ser mas critico” (55%); con lo cual se comprueba la presencia constante de
la lectura en la vida cotidiana del sujeto, pues es transversal a los aspectos de la existencia humana,
como consolidar conocimientos, desarrollar el pensamiento critico, cumplir compromisos
académicos, informarse y entretenerse.

Dado que el placer, el conocimiento y la transformacion integral —como objetos de valor
positivo— movilizan la practica de lectura, el lector activo interactia con variedad de generos
textuales, como “Textos literarios” (100%), “Textos relacionados con la carrera que decidio
estudiar” (60%), “Textos en redes sociales” (57%), “Textos periodisticos” (57%) y “Textos
académicos” (50%). Sin embargo, practica con mayor frecuencia la lectura de textos literarios en
comparacion con los demas géneros textuales, en especial, con los textos académicos. Manifiesta
tener en cuenta la incidencia del género textual en la comprension (“Siempre” 58%, “Algunas
veces” 42%), pues identifica dificultades de comprension en la lectura de textos académicos, en
oposicion a las facilidades en la lectura de textos literarios. Es preciso recordar que el lector activo
recurre a estrategias de auto manipulacion por provocacion orientadas a la lectura de textos de
mayor complejidad para cualificar la comprension. Esto se corrobora cuando enuncia uno de los
criterios que toma en cuenta a la hora de elegir un texto, “Que el texto te rete intelectualmente”
(62%). Aunque el criterio de seleccion predominante es “Que el tema del texto sea de tu interés”

(98%). EIl objeto de lectura no es elegido para solucionar un problema o resolver una duda;

tu sensibilidad” (29%) y “Crear” (12%).
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tampoco inciden en la seleccion la forma y la extension del texto, ni las recomendaciones acerca
de la calidad de la obra o del autor#HHHHHHIHIHIIE,

A pesar de que el lector activo manifiesta tener libros “Tanto en fisico como digital” (74%),
cuando desarrolla la préctica de lectura interactta con el objeto soporte en “Fisico” (81%), pues le
atribuye valores positivos de comodidad que hacen la interaccion mas placentera y facilitan la
comprensién. Por ejemplo, enuncia que siente menor cansancio visual, (IAc 221) “me parece mas
comodo leer en fisico, menos desgaste visual”; también, reconoce que leer en soporte fisico
favorece la concentracion, (IAc 222) “Siento que me puedo concentrar mas”; ademas, valora la
facilidad para manipular el objeto soporte, como subrayar y hacer comentarios, (IAc 234) “porque
por este medio puedo subrayar, puedo anotar cosas importantes, puedo tomar ideas principales,
puedo apropiarme mas del texto”. Este modelo de practica de lectura es una experiencia estética
para el lector activo, quien manifiesta que el contacto sensorial con las cualidades materiales del
soporte fisico despierta estados afectivos euforicos que no son estimulados por el soporte digital.
Los siguientes enunciados asi lo corroboran:

(IAc 217) “Porque adoro el olor a libro nuevo, y adoro sentir las paginas bajo mis manos”

(IAc 242) “No cansa la vista, relaja y el olor a libro no se puede guardar en drive”

Tt

HHEBHHIHIEIEIEESto se corrobora con la escasa representatividad de las demas opciones: “Que el contenido del
texto te ayude a resolver una duda o solucionar un problema” (43%), “Que un profesor recomiende el texto” (36%),
“Que el tamafo de letra sea agradable” (33%), “Que el autor del texto sea reconocido” (14%), “Que tus amigos
recomienden el texto” (33%), “Que sea sugerido por referencia de redes sociales” (17%), “Que el texto tenga una
adaptacion cinematografica” (7%), “Que sea un texto prohibido” (7%), “Que esté compuesto por graficas y texto

escrito” (0%), “Que el texto no sea muy extenso (0%).
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La préactica de lectura esta configurada para el disfrute, la adquisicién de conocimientos, la
reflexion y la toma de posicion frente a lo leido en relacion con el mundo. Las soluciones se
implementan en funcién de comprender el contenido para acceder al conocimiento, relacionarlo
con el propio, integrarlo y asumir una opinion al respecto. A continuacion, se describen las
estrategias que se utilizan para comprender y sintetizar el contenido textual, y para controlar y
verificar la comprension.

La practica de lectura se caracteriza por el uso de estrategias que focalizan la comprension
localizada del texto para hacer una significacion inicial de lo leido. Involucran el reconocimiento
de los significados de los enunciados, la identificacion de la relacion entre las ideas y el tema, asi
como la reconstruccion del sentido del texto a partir de la parafrasis de lo leido. Esto se corrobora
cuando el lector activo selecciona las siguientes operaciones3SS8855883558355883888385. «|yfjeres el
significado a partir del contexto” (83%), “Relacionas las partes y las ideas del texto con el todo”
(76%), “Buscas en el diccionario palabras desconocidas™ (64%) y “Relees y parafraseas el texto”
(55%). No hay presencia de la identificacion de la estructura textual y su relaciéon con las
condiciones de produccion y con otros textos.

Las estrategias para sintetizar el contenido textual son “Subrayado” (76%),
“Reconocimiento de ideas principales” (78%) y “Toma de notas” (62%). Hay seleccion de

informacion  relevante para descodificar el texto, aunque no hay presencia

§555855558555585558855588 A inquie algunos informantes seleccionan otras operaciones, no son representativas de este modelo
de préctica de lectura. La distribucidn es la siguiente: “Identificas la organizacion interna del texto” (29%), “Buscas
referencias sobre el texto” (26%), “Deduces el significado descomponiendo la palabra en prefijos y sufijos” (24%),

“Buscar informacion sobre el autor y el contexto de produccion del texto” (19%), “Ninguna” (0%).
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significativa de otras estrategias como la elaboracion de ‘“Mapas
conceptuales” (33%) o “Cuadros sindpticos” (7%) que representen la comprension del contenido
y su organizacion en el texto. Durante la practica de lectura, el sujeto presta atencion a lo explicito,
pone énfasis en el contenido, busca las ideas principales y, finalmente, reconstruye el contenido
textual, pero no profundiza en la organizacion interna del texto.

El sujeto no se predispone cognitivamente antes de iniciar la practica de lectura, es decir,
no se pregunta qué sabe sobre el tema textual para complementarlo, cuestionarlo o transformarlo
durante la lectura, pues pocas veces toma en cuenta los presaberes que tiene sobre el tema del texto
(“Algunas veces” 60%, “Siempre” 28%, “Nunca” 12%). Aunque, motivado e intencionado a
aprender, acostumbra integrar la informacion del texto con sus conocimientos previos (“Si” 67%,
“Algunas veces” 33%). Las estrategias actualizadas para ello son la elaboracion de conclusiones
(“Sacas conclusiones” 76%) y la realizacion de relaciones intertextuales (“Relacionas las ideas
explicitas e implicitas del texto con otros textos diferentes al leido” 64%). El lector activo enuncia
que reflexiona y asume una postura frente a lo leido, como se corrobora en estos enunciados:

(IAc 257) “me gustan las historias interesantes que carezcan de cliché y los libros que se

sumergen en la realidad y la describen tal cual es, pues a su vez hacen que logre reflexionar
sobre lo que debo cambiar”

(IAc 254) “algunos de estos libros me han tocado muy humanamente y me han ayudado a

forjar la forma en la que veo el mundo. Claro, evaluando todo desde mi propio criterio (y no

reemplazandolo por el criterio de los autores)”

La alusion a una “presencia significativa” se refiere a que si hay presencia del uso de otras
estrategias, pero en menor proporcion, por ejemplo, aunque el 33% de los informantes realiza mapas conceptuales, el

uso de esta estrategia no es representativo del modelo de lector activo.
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Sin embargo, no desarrolla, en el sentido formal de las culturas académicas, procesos de
analisis, reflexion y evaluacion del contenido textual, ni recurre a la reescritura del texto
(“Formulas hipotesis” 35%, “Comentas y valoras el texto” 28%, “Reescribes el texto” 5%). A
pesar de que el sujeto esta motivado e intencionado a aprender, manifiesta que adquiere
conocimiento durante la lectura y experimenta transformaciones en su ser, (IAc 249) “Pues
algunos de estos libros me gustan, me han dejado emocionado, impactado, me han hecho crecer y
me han dejado ensefianza”, se observa que no hay uso consciente de estrategias de aprendizaje que
contribuyan a la reestructuracion del conocimiento y al fortalecimiento del pensamiento critico.

En cuanto a los procesos de metacognicion, la practica de lectura no involucra procesos de
evaluacion ni redireccion de las acciones, que se manifiesten de manera permanente en todas y
cada una de las situaciones de lectura; pero si cuestiona la manera en que su conocimiento incide
en la comprension. En este sentido, el sujeto identifica las facilidades para comprender el texto
(“Siempre” 58%, “Algunas veces” 40%, “Nunca” 2%), asi como las dificultades (“Siempre” 58%,
“Algunas veces” 40%, Nunca 2%) y también si deja de comprender (“Siempre” 73%, “Algunas
veces” 25%, “Nunca” 2%). Es frecuente que reconozca las razones de la incomprension
(“Siempre” 53%, “Algunas veces” 47%), por tanto, evalla y reflexiona sobre su conocimiento.
Cuando se trata de evaluar las estrategias que esta utilizando, no hay presencia de autocontrol,
pues no realiza la verificacion de la adecuacion de las estrategias en funcion de la comprensién
(“Algunas veces” 50%, “Nunca” 22%, “Siempre” 28%), ni la implementacion de otras mas
apropiadas (““Algunas veces” 45%, “Nunca” 27%, “Siempre” 28%).

Para verificar la comprension, el sujeto recapitula la informacidn suministrada por el texto
(“Al dar cuenta de las ideas del texto” 62%) y acostumbra explicar el contenido a otra persona

(“Al explicarlo a otra persona” 74%). En términos semioticos, el sujeto tiene un modelo
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comprensivo de significacion que no se limita a parafrasear lo leido, pues la elaboracion de
ejemplos y sintesis son caracteristicos de este modelo de practica (“Al hacer una sintesis” 57%,
“Al ejemplificarlo” 55%), lo cual presupone, ademas de seleccionar informacién relevante,
relacionar informacion intratextual, reconstruir y generalizar el contenido textual, para ilustrar la
comprensién de lo leido. Sin embargo, no hay presencia de la escritura de un nuevo texto a partir
de lo leido (“Al producir un texto a partir de la lectura” 33%), ni control del cumplimiento de los
objetivos de lectura (“Al alcanzar los objetivos de lectura” 14%).

Pese a que la institucion educativa, donde el sujeto realiza sus estudios de bachillerato,
emplea estrategias pedagdgicas para el desarrollo de la comprensién, la argumentacion y la
capacidad critica, y aunque el sujeto esta motivado e intencionado a disfrutar, aprender, reflexionar
y transformarse con la lectura, el lector activo aun no ha desarrollado la competencia para la lectura
interpretativa. Esto se observa en la presencia de estrategias para descodificar el texto, en oposicion
a la ausencia del uso de estrategias para examinar, explicar y evaluar el contenido textual. Se
comprueba que la configuracion de la practica de lectura responde al valor de la lectura como parte
fundamental de la formacion integral, porque el sujeto manifiesta que, a partir de lo aprendido
durante la lectura, reflexiona sobre su posicion frente al mundo y la modifica. Sin embargo, se
trata de una lectura comprensiva, puesto que las acciones del sujeto develan que cree en la
informacion ofrecida por el texto, ya que centra su atencion en comprender lo que dice, reconstruye
el contenido mediante la elaboracidn de sintesis e incorpora el nuevo conocimiento. El lector activo
pone en relacion el contenido textual con su conocimiento, reflexiona y construye una opinién al
respecto, pero no implica el uso de estrategias para cuestionar y valorar la perspectiva textual; uso
que propiciaria la toma de una posicion critica frente a las intencionalidades del texto. Tampoco

involucra procesos metacognitivos que contribuyan a gestionar y controlar la significacion. La
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falta de autocontrol y redireccion de las acciones develan que el sujeto queda satisfecho con la
significacion realizada y no se interesa en develar significaciones ni explicarlas, haciendo uso de

nuevas estrategias orientadas a hacer una comprension méas profunda.

3.4 Practica de lectura del lector aprendiente

Este modelo de practica de lectura es configurado por la identidad discursiva de lector
aprendiente que valora positivamente el conocimiento y lo ha convertido en deber para si mismo.
El sujeto cree que la lectura es una practica de aprendizaje que le permite entrar en conjuncion con
el saber que desea y no posee, por tanto, la lectura se ha incorporado como un valor ético positivo
que involucra al si mismo y a la sociedad, pues hace posible comprender, interpretar y asumir una
posicion frente a aquello que lo rodea. De modo que la lectura se asume como una practica que
estd presente de forma constante en la vida cotidiana del sujeto. El lector aprendiente no
acostumbra tener en cuenta la incidencia del estado de animo en la comprension, (“Algunas veces”
62 %, “Siempre” 19%, “Nunca” 19%). Aunque si toma en consideracion el ambiente de lectura,
(“Siempre” 69%, “Algunas veces” 31%), cuya atmoésfera configurada para desarrollar la practica

de lectura es “De manera silenciosa” (87%), “En soledad” (62%) y “En espacios abiertos”

caracterizados anteriormente también se desarrollan en silencio y soledad, pero se ubican en

espacios cerrados.

“En espacios cerrados” 44%, “Escuchando musica” 25%, “En un grupo donde puedas conversar sobre lo leido” 19%,

“En voz alta” 31%, “En familia” 0%, “Bajo presion” 0%, “En voz alta colectiva” 0%.
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El lector aprendiente esta motivado e intencionado a leer para fortalecer la cognicién, pues
cree que la lectura contribuye a consolidar conocimientos y al desarrollo del pensamiento critico.
No acostumbra tomar en cuenta la incidencia del propdsito de lectura en la comprension,
(“Algunas veces” 50%, “Siempre” 50%). Se observa la relacion entre las motivaciones e
intenciones del sujeto con los propoésitos asignados a la practica de lectura, pues el sujeto lee
principalmente para*HHHEHIHIEIIE «Aprender” (100%), “Documentarte sobre temas de tu
interés” (94%), “Ser mas critico” (75%) y “Formarte integralmente” (56%). Sin embargo,
manifiesta que también lee para el disfrute y el cumplimiento de compromisos académicos,
“Entretenerte y disfrutar la lectura” (81%), “Cumplir tareas académicas” (69%), con lo cual se
comprueba la trasversalidad de la lectura en la vida cotidiana del sujeto.

Dado que el conocimiento y la transformacién del pensamiento —como objetos de valor
positivo— moviliza la practica de lectura, el lector aprendiente interactla con géneros textuales que
fortalezcan la consolidacién de conocimientos y la reflexion acerca de las realidades sociales,
economicas y politicas: “Textos literarios” (81%), “Textos relacionados con la carrera que decidio
estudiar” (69%), “Textos relacionados con sus convicciones politicas, econdmicas y sociales
(56%), “Textos académicos” (50%) y “Textos filosoficos” (50%). Es preciso destacar que solo
este modelo de préactica de lectura interactda con textos de contenido politico, econémico, social
y filosofico. Generalmente no toma en cuenta la incidencia del género textual en la comprension
(“Siempre” 44%, “Algunas veces” 44%, “Nunca” 12%), aunque identifica la necesidad de
fortalecer la lectura de textos mas complejos. Los criterios predominantes para seleccionar los

géneros textuales que constituyen su practica de lectura son “Que el tema del texto sea de tu

HEEHHIHIHIEN L distribucion de las demds opciones de respuesta es: “Cultivar tu sensibilidad” (38%), “Crear”

(19%).
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interés” (100%), “Que el contenido del texto te ayude a resolver una duda o solucionar un
problema” (69%) y “Que el texto te rete intelectualmente” (69%). El objeto de lectura no es elegido
en relacion con la forma y la extension del texto, ni con las recomendaciones acerca de la calidad
de la obra o del autorSS8855835558858835883855888  Se comprueba la incidencia de las motivaciones e
intenciones del sujeto en la seleccidn de los textos pues, ademas de querer/deber saber, quiere/debe
cualificar la competencia lectora, por lo cual se somete a procesos de auto manipulacion por
tentacion y por provocacion, ofreciéndose textos con contenido valioso que a la vez impliquen
desafios durante la lectura.

El lector aprendiente tiene textos “Tanto en fisico como digital” (88%). Durante la practica
de lectura interactua con cualquiera de los dos soportes, (“Me es indiferente” 56%), pues el sujeto
no reconoce la incidencia del soporte en la lectura, (IAp 270) “no creo que el medio influya
mucho”, debido a que ha subjetivizado que la comprensiéon depende de la complejidad del
contenido y de la competencia del sujeto, no de las cualidades sensibles del texto. En la jerarquia
de valores del sujeto priman el contenido y la compresion sobre la materializacion del objeto de
lectura. Esto se corrobora en enunciados como (IAp 269) “Porque lo que importa es el contenido
del texto” y (IAp 260) “es igual leer en digital o en fisico, lo esencial es la lectura y lo que llegue
a comprender de ella”. Vale la pena recordar que los tres modelos anteriores de practica de lectura

reconocen la incidencia del soporte en la comprension, de ahi que interactden con el texto en

§3553555355535555553588355 E gt se corrobora con la escasa representatividad de las demds opciones de respuesta: “Que un
profesor recomiende el texto” (38%), “Que el tamafio de letra sea agradable” (38%), “Que tus amigos recomienden el
texto” (31%), “Que sea un texto prohibido” (19%), “Que esté compuesto por graficas y texto escrito” (19%), “Que el
autor del texto sea reconocido” (13%) “Que el texto tenga una adaptacion cinematografica” (12%), “Que sea sugerido

por referencia de redes sociales” (0%), “Que el texto no sea muy extenso (0%).
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soporte fisico, al que atribuyen valores positivos de comodidad que hacen la interaccion mas
placentera y facilitan la comprension.

La practica de lectura estd configurada para la consolidacién de conocimientos y el
desarrollo del pensamiento critico. Las soluciones se implementan en funcién de comprender el
contenido para acceder al conocimiento, relacionarlo con el propio, integrarlo y tomar una posicién
critica al respecto. A continuacién, se describen las estrategias que se utilizan para comprender y
sintetizar el contenido textual, y para controlar y verificar la comprension.

La practica de lectura se caracteriza por el uso de estrategias que focalizan la comprension
localizada del texto para hacer una significacion inicial de lo leido. Involucran el reconocimiento
de los significados de los enunciados, la identificacion de la relacion entre las ideas y el tema, asi

como la reconstruccion del sentido del texto a partir de la parafrasis de lo leido. Esto se corrobora

cuando el lector activo selecciona las siguientes operaciones . “Infieres el
significado a partir del contexto” (81%), “Buscas en el diccionario palabras desconocidas” (62%),
“Relees y parafraseas el texto” (50%) y “Relacionas las partes y las ideas del texto con el todo”
(50%). En esta comprension inicial no hay presencia de operaciones extratextuales que
contribuyan a identificar las intencionalidades del objeto de lectura, pues el sujeto no indaga sobre
el texto, el autor y las condiciones de produccién.

Las estrategias para sintetizar el contenido textual son “Reconocimiento de ideas

principales” (75%), “Toma de notas” (69%), “Subrayado” (56%) y elaboracion de “Mapas

Aungue algunos informantes seleccionan otras operaciones, no son representativas de este
modelo de practica de lectura. La distribucion es la siguiente: “Buscar informacion sobre el autor y el contexto de
produccidn del texto” (38%), “Buscas referencias sobre el texto” (31%), “Identificas la organizacion interna del texto”

(25%), “Deduces el significado descomponiendo la palabra en prefijos y sufijos” (25%).
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conceptuales” (56%), aunque no hay presencia significativa del uso de “Cuadros sinopticos”
(38%). Esta préactica de lectura selecciona informacién relevante para descodificar el texto, pero
se diferencia de los tres modelos anteriores porque representa la organizacion del contenido
textual. Esta solucion se emplea en funcion de fortalecer la cognicion, ya que la elaboracion de
mapas conceptuales contribuye a una mayor comprension del contenido textual y su integracion
al conocimiento (Moreira, 2005).

El sujeto no se predispone cognitivamente antes de iniciar la practica de lectura, es decir,
no se pregunta qué sabe sobre el tema textual para complementarlo, cuestionarlo o transformarlo
durante la lectura, pues pocas veces toma en cuenta los presaberes que tiene sobre el tema del texto
(“Algunas veces” 56%, “Siempre” 25%, “Nunca” 19%). Aunque, motivado e intencionado a
aprender, acostumbra integrar la informacion del texto con sus conocimientos previos (“Si” 69%,
“Algunas veces” 31%). Las estrategias actualizadas para ello son la elaboracion de conclusiones
(“Sacas conclusiones” 88%), la formulacion de hipodtesis (“Formulas hipotesis” 56%), la
realizacion de relaciones intertextuales (“Relacionas las ideas explicitas e implicitas del texto con
otros textos diferentes al leido” 50%) y la evaluacion y valoracion del texto (“Comentas y valoras
el texto” 50%). No hay presencia del uso de la escritura (“Reescribes el texto” 0%). Este modelo
de préctica se diferencia de los anteriores en la valoracion del texto y la elaboracion de hipotesis,
manifestacion que coincide con los valores que movilizan la lectura del lector aprendiente.

De lo anterior, se infiere el uso consciente de estrategias de aprendizaje que contribuyan a
la reestructuracion del conocimiento y al fortalecimiento del pensamiento critico, ya que el sujeto
emplea soluciones en funcion de integrar el nuevo conocimiento y tomar una posicion
argumentada al respecto. El sujeto no solo focaliza su atencién en comprender el contenido textual,

también identifica, evalta y contrasta la perspectiva textual con la propia, en un proceso que lo
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conduce a cuestionar, reforzar y transformar el pensamiento; es decir, hace relectura para resolver
dudas, cuestiona al texto, se cuestiona sobre lo leido y aprendido, asume una posicion frente a lo
leido y postula hipétesis, por tanto, se infiere que desarrolla procesos argumentativos. Es preciso
recordar que el lector aprendiente manifiesta que en la institucién educativa, donde realiza el
bachillerato, adquiere la competencia lectora mediante el uso de estrategias pedagogicas enfocadas
al desarrollo de la comprension, la argumentacion y el pensamiento critico.

En cuanto a los procesos de metacognicion, la practica de lectura no involucra procesos de
evaluacion ni redireccion de las acciones, porque no hay presencia de autocontrol, pues no verifica
la adecuacion de las estrategias en funcion de la comprension (“Algunas veces” 63%, “Siempre”
25%, “Nunca” 12%), ni la implementacion de otras mas apropiadas (“Algunas veces” 50%,
“Siempre” 31%, “Nunca” 19%,). Sin embargo, el lector aprendiente evalla y reflexiona sobre lo
que estd comprendiendo, ya que es frecuente que reconozca las razones de la incomprension
(“Siempre” 50%, “Algunas veces” 50%), a pesar de que manifiesta que no acostumbra identificar
las facilidades para comprender el texto (“Algunas veces” 63%, “Siempre” 25%, “Nunca” 12%);
tampoco identifica las dificultades (“Algunas veces” 57%, “Siempre” 31%, “Nunca” 12%), o Si
deja de comprender (“Algunas veces” 56%, “Siempre” 44%).

Para verificar la comprension, el sujeto recapitula la informacidn suministrada por el texto
(“Al dar cuenta de las ideas del texto” 75%) y acostumbra explicar el contenido a otra persona
(“Al explicarlo a otra persona” 56%). También involucra la construccion de un modelo de
significacién que ilustra la comprensién de lo leido, pues la elaboracion de ejemplos y sintesis son
caracteristicos de este modelo de practica (“Al ejemplificarlo” 62%, “Al hacer una sintesis” 56%).

Sin embargo, no hay presencia de la escritura de un nuevo texto a partir de lo leido (“Al producir
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un texto a partir de la lectura” 37%), ni control del cumplimiento de los objetivos de lectura (“Al
alcanzar los objetivos de lectura” 25%).

La practica de lectura estd orientada a la interpretacion. Involucra procesos de
comprension, analisis, explicacion, reflexion y valoracion del contenido textual; los cuales
presuponen la presencia de relectura, intertextualidad y argumentacién. El lector aprendiente, en
lugar de reproducir lo que dice el texto, lo re-enuncia, crea algo nuevo; por tanto, se infiere que
concibe la lectura mas como examinar el texto que creer en su contenido. Es decir, devela
implicitos; examina, analiza y explica la organizacion interna del texto; representa la comprension
de lo leido; evalla y contrasta las diferentes perspectivas textuales con las propias y, apoyado en
la argumentacion, asume una posicién mas contundente que la simple opinion. En palabras de Solé
(2012), es un sujeto que, cuando interactua con el texto, lo interpela, se siente interpelado por él y
piensa acerca de lo que comprende. La practica de lectura esta configurada para el aprendizaje,
dado que el uso de estas estrategias implica una mayor comprension del contenido textual, su
integracion al conocimiento y el fortalecimiento del pensamiento critico. Al respecto, menciona
Solé (1997):

leer para aprender se parece, pero no es lo mismo, que leer para disfrutar, o para
seguir unas instrucciones. Cuando leemos para aprender, nuestra lectura suele ser
lentay por lo general, repetida; por ejemplo, al estudiar, podemos hacer una primera
lectura que nos proporcione una vision general y luego ir profundizando en las ideas
que contiene. En el curso de la lectura, el lector se encuentra inmerso en un proceso
que le conduce a autointerrogarse sobre lo que lee, a establecer relaciones con lo
que ya sabe, a revisar los términos que le resultan nuevos, complicados o
polémicos, a efectuar recapitulaciones y sintesis frecuentes, a subrayar, a elaborar
esquemas, a tomar notas, a elaborar resumenes sobre lo leido y aprendido. Hay que

aprender también a anotar las dudas que pudieran haber surgido, asi como a
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emprender acciones que permitan subsanarlas o dirigir posteriores actividades de
estudio. (p. 22)

La practica de lectura no involucra el autocontrol y la redireccion de las acciones, en el
sentido de que no se verifica la adecuacion de las estrategias en uso ni el cambio a unas mas
apropiadas. Sin embargo, desarrolla procesos de metacognicion que se manifiestan en la
evaluacion y la reflexion sobre lo que esta comprendiendo. Este modelo de préctica de lectura
identifica, evalla y contrasta el conocimiento ofrecido por el texto con el del sujeto, en un proceso
gue conduce a cuestionar y transformar el pensamiento, no solo la acumulacion de informacion.
Acerca del desarrollo de estrategias para analizar la estructura discursiva del texto no es posible
destacar hallazgos, debido a que la HVL no cuenta con preguntas orientadas a indagar por los
procesos que hace el sujeto para identificar la situacion de enunciacion y reconocer quién enuncia,

a quién va dirigido y cuéles son las intencionalidades y los puntos de vista del discurso.

4.Valores comunes y diferenciadores de los modelos de identidad discursiva y sus préacticas

de lectura

El habito de leer no nos hace necesariamente mejores personas, pero nos ensefia a

observar con el ojo de la mente la amplitud del mundo y la enorme variedad de situaciones y
seres que lo pueblan. Nuestras ideas se vuelven mas &giles y nuestra imaginacion, mas
iluminadora. Al asomarnos a la madriguera de un relato, escapamos de nosotros y nos

proyectamos en los personajes de un pais inventado. (Vallejo, 2020, p. 24)
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La caracterizacion de los modelos de identidad discursiva permitié identificar el valor

""""""""""""""""""

Los valores, en palabras de Frondizi (1995), no existen por si mismos, son cualidades que
otorgamos a los objetos:

los valores no existen por si mismos, al menos en este mundo: necesitan de un
depositario en que descansar. Se nos aparecen, por lo tanto, como meras cualidades
de esos depositarios: belleza de un cuadro, elegancia de un vestido, utilidad de una
herramienta. (p. 12)

El valor es punto de llegada y de partida de la significacion, por tanto, el valor otorgado a
la lectura surge como origen y resultado de un proceso de significacion realizado por el sujeto a
partir de su relacion con ella. De ese modo, la lectura es axiologizada por la proyeccion de la
categoria timica del sujeto. Al respecto dice Greimas (1989):

Una categoria semantica puede ser axiologizada por la proyeccion, (...), de la
categoria timica cuyos términos contrarios son denominados /euforia/ vs /disforia/.
Se trata de una categoria «primitiva», también llamada propioceptiva, con cuya
ayuda se trata de formular, muy someramente, el modo en que todo ser vivo,
inscrito en un medio, «se siente» a si mismo y reacciona ante su entorno, un ser
Vivo considerado como «sistema de atracciones y de repulsiones». (p. 107)

El recorrido analitico permitié mostrar que la relacion con la lectura provoca reacciones en

el sujeto, quien proyecta su disposicion afectiva al concepto que tiene de ella, con la cual

PITFTTTTTTr T gl valor en semiotica tiene dos acepciones, el valor semi6tico y el valor axiolégico. EI primero,
un concepto saussuriano, es creado por las diferencias entre los elementos de un campo semiético. El segundo resulta
del vertimiento de sentido por la categoria timica. La conciliacidn entre estas dos acepciones permite conceptualizar
el valor: “un objeto que da un ‘sentido’ (una orientacion axiologica) a un proyecto de vida y un objeto que encuentra
su significacion en la diferencia, por oposicion a otros objetos” (Greimas y Fontanille, 1994, p. 42). Asi, la lectura
tiene un valor semidtico, formas de expresién y contenido que la diferencian de otras préacticas; pero también es
portadora de un valor axiolégico que moviliza la practica de lectura.
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desencadena la valoracidn positiva o negativa de la significacion. Como consecuencia de esta
relacidn, el sujeto queda modalizado; en otras palabras, queda condicionado a leer segun el valor
otorgado: “La relacion entre el sujeto y el objeto, que define al sujeto como existente
semidticamente, se ve asi dotada de un «excedente de sentido», y el ser del sujeto se ve modalizado
de un modo particular” (Greimas, 1989, p. 110). Se identifico que el placer es el valor modalizador
de la practica de lectura del lector ocasional; mientras que el cumplimiento de lo solicitado es el
valor que moviliza al lector por prescripcion; en cambio, para el lector activo la lectura es portadora
de placer, conocimiento y transformacion integral; en tanto que el lector aprendiente atribuye el
saber como valor fundamental de la lectura.

Al respecto, se identificd que los valores otorgados por los cuatro modelos de identidad
discursiva son de diferente naturaleza y estan determinados por el tipo de relacion entre el sujeto
y la lectura. Por un lado, el lector ocasional y el lector por prescripcion establecen una relacion de
juncién con la lectura, entendida como la transferencia de los objetos de valor que transforma el
estado del sujeto, porque entra en posesion (conjuncion) de ellos. Landowski (2015) sefiala que,
en ese caso, entre sujeto y objeto se mantiene una relacion de exterioridad (p.75), porque los
actantes “permanecen siempre, fundamentalmente, existencialmente, idénticos a si mismos. (...)
sin llegar no obstante a alterar cualitativamente, en un plano mas global, ni el objetivo general —
‘el proyecto de vida’ - que sirve de fundamento a su identidad” (p. 81). Estos dos modelos de lector
valoran la lectura como medio para un fin previsto, que carece de valor en si misma, pero a través
de la cual se apropian del objeto de valor concebido como una mercancia intercambiable y
cuantificable que es conferida desde afuera. Se trata de un valor funcional que responde a la légica
del tener, dado que los sujetos valoran la lectura como informacion que se usa para un fin

especifico. El lector ocasional ejerce la practica de lectura porque pretende que la informacion le
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genere placer (IOc 18 “si me aburre mucho un libro lo dejo abandonado”). El lector por
prescripcion lee para aprobar las asignaturas, se apropia de informacion para cumplir con algo, en
un acto transitivo que involucra a otro, (IPr 181 “la mayoria de lecturas eran para notas”). Al entrar
en posesion del objeto de valor, estos sujetos experimentan un cambio factual, pero siguen siendo
los mismos.

Por otro lado, el lector activo y el lector aprendiente establecen una relacion de unién con
la lectura. En oposicion a las transferencias de tipo juntivo, la relacion de unién entre el sujeto y
la lectura tiene el poder de afectarlo cualitativamente en su ser mismo, “de hacerlo ser, de una vez
por todas, otro distinto del que era, de transformar sus potencialidades (sus ‘dones’) en una manera
efectiva y nueva de estar-en-el-mundo” (Landowski, 2015, p. 86). Estos dos modelos de lector
valoran la lectura como experiencia que transforma, en la cual proyectan “todas las pulsiones de
una auténtica pasion estética e incluso estésica” (p. 88). Consideran que la lectura estimula estados
afectivos euforicos y valoran positivamente sus propiedades. Se trata de un valor existencial que
consiste en “gozar no ya en abstracto y como intelectualmente de la posesion de lo que se tiene,
sino concretamente, sensualmente, intersubjetivamente e intersomaticamente, de sus
‘propiedades’ especificas, es decir, de sus cualidades intrinsecas” (p. 88). Este valor existencial
responde a la logica del ser, debido a que los sujetos valoran la lectura como formacion.

El lector activo y el lector aprendiente no valoran la lectura como un medio para lograr un
fin, pues no pretenden apropiarse de algo especifico, al contrario, disfrutan la experiencia en si
misma porque la han significado como una relacion dindmica que genera cambios al interior del
sujeto. La lectura como experiencia implica un hacer reflexivo que recae sobre si mismo, pues el

sujeto estd abierto a la transformacion del lenguaje, los sentimientos, los pensamientos y las
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actuaciones. Respecto al principio de reflexividad de la lectura como experiencia, Larrosa (2006)
expresa:

la experiencia supone que el acontecimiento me afecta a mi, que tiene efectos en
mi, en lo que yo soy, en lo que yo pienso, en lo que yo siento, en lo que yo s€, en
lo que yo quiero, etcétera. (...) la experiencia es una relacion en la que algo tiene
lugar en mi. En este caso, que mi relacion con el texto, es decir, mi lectura, es de
condicidn reflexiva, vuelta para adentro, subjetiva, que me implica en lo que soy,
que tiene una dimension transformadora, que me hace otro de lo que soy. Por eso,
después de la lectura, yo ya no soy el mismo que era, ya no puedo mirarme
impavido al espejo. (p. 90, 93)

Larrosa (2006) sefiala que cuando el sujeto lee un texto, lo importante, desde el punto de
vista de la experiencia, no es ni lo que el texto dice o lo que el sujeto pueda decir sobre el texto,
sino que la lectura de cualquier texto pueda ayudar al sujeto a transformar su ser, que este sea
capaz de decir, pensar y sentir lo que aun no dice, piensa o siente, o lo que ain no quiere 0 no
puede decir, pensar o sentir. En este sentido, el lector activo y el lector aprendiente se identifican
como sujetos dispuestos, intencionados y motivados a ser transformados por la lectura.
Manifiestan que esta interaccion despierta placer y contribuye a la consolidacién de
conocimientos, la reflexion y la toma de posicion frente a lo leido en relacion con el mundo. Sin
embargo, se identificaron diferencias entre las transformaciones que experimenta cada modelo de
identidad. El lector activo considera que la lectura transforma afectiva, cognitiva y socialmente al
sujeto, (IAc 249) “me han dejado emocionado, impactado, me han hecho crecer y me han dejado
ensefilanza”, porque, ademas de vivir la lectura como goce y estimular la imaginacion, también

desarrolla la empatia y modifica el pensamiento; asi lo corrobora cuando enuncia:
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(IAc 257) “Porque tengo un balance en mi lectura. Me encantan los libros que me sacan
de la cotidianidad, que me hacen crear un nuevo mundo y escapar de la realidad por un rato; por
otra parte, me gustan las historias interesantes que carezcan de cliché y los libros que se
sumergen en la realidad y la describen tal cual es, pues a su vez hacen que logre reflexionar
sobre lo que debo cambiar”

En cambio, el lector aprendiente valora la lectura como experiencia transformadora de la
cognicion, con la cual consolida conocimientos y desarrolla el pensamiento critico, cualidades de
la lectura que estimulan el placer del sujeto. Al respecto enuncia, (IAp 258) “Me preocupe por
conocer mas alla de lo aprendido en el colegio, en busqueda de construir imaginarios que me
permitieran comprender la dinamica de la naturaleza y el funcionamiento de la sociedad”.

Los cuatro modelos de identidad discursiva comparten un concepto significativo y
actualizado sobre el lector ideal, tomado de los valores culturales, aunque se configuran diferente
como lector y ejecutan practicas de lectura distintas. EI modelo ideal de lector que poseen es
representado como un sujeto auténomo con la capacidad de hacerse cargo de la practica frecuente
de lectura, la formacion constante como lector y la adquisicion permanente de conocimientos. Este
sujeto actla regido por motivaciones internas, mas no por imposicién externa, pues esta
convencido de que la lectura es fundamental para la formacion integral, es decir, para el desarrollo
de las todas las dimensiones humanas (afectividad, cognicion, social, cultural), y también esta
persuadido a leer con ese proposito. Por tanto, ha convertido la lectura en un deber para si mismo
y una forma de vida. Los rasgos distintivos de su caracter frente a la lectura son el gusto, la
constancia, la disciplina, la responsabilidad, la autonomiay el compromiso. Tiene el habito de leer,

cuenta con una competencia adecuada de lectura, lee y comprende variedad de géneros textuales.
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La comparacién que hace cada sujeto discursivo entre su rol como lector y el modelo ideal
que posee permitio identificar que los cuatro modelos de identidad se encuentran en estado de falta
en relacion con esos rasgos ideales, es decir, estan conjuntos al deseo de poseer dichos rasgos, pero
disjuntos de los mismos; sin embargo, la sancion que se otorgan sefiala que la distancia que los
separa de esos rasgos no es la misma para todos los modelos. El lector ocasional y el lector por
prescripcion se juzgan negligentes, irresponsables, inconstantes e indisciplinados, por lo cual no
han cualificado su competencia —que sancionan inadecuada— y su proceso de lectura ha sido
irregular. Se trata de sujetos con existencia semidtica virtualizada, pues estan intencionados —
quieren ser como el lector ideal— pero no motivados —no quieren emprender acciones para lograrlo—
. En cambio, el lector activo y el lector aprendiente se sancionan responsables, constantes,
disciplinados, poseedores de una competencia adecuada de lectura, que estdn en constante
aprendizaje y cualificacion de la comprension y, aunque reconocen que aun les falta mejorar,
juzgan que su proceso de lectura ha sido progresivo. Se trata de sujetos potencializados que estan
intencionados y motivados a cualificar su identidad como lectores para conjuntarse con el modelo
ideal, por lo cual se someten a procesos de auto manipulacion. Se identifican como lectores en
proceso de formacion, pues, aunque ejercen frecuentemente el acto de leer y abordan una cantidad
considerable de textos, les falta variar los géneros porque presentan dificultades en lacomprensién
de textos de mayor complejidad como académicos y cientificos.

Aunque los cuatro modelos de identidad discursiva poseen el mismo modelo ideal de
lector, la subjetivizacion que han hecho de la lectura los conduce a ser y hacer de forma distinta.
Lo anterior forma parte de las contradicciones humanas que, aun teniendo valores ideales
instaurados por la cultura, los sujetos estan regidos por la postura ideolégica que han configurado

a partir de la significacion de la experiencia individual. Es preciso reiterar que la perspectiva
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greimasiana sostiene que la postura ideoldgica recoge los valores culturales (axiologia) con el
estado pasional del sujeto, lo que produce una subjetivacion de los valores. Asi, un valor abstracto
de cualquier sistema axiolégico de la cultura se transforma al pasar por el cuerpo y la experiencia
sensible del sujeto.

En concordancia con lo anterior, se identific que existen contrariedades entre la postura
ideoldgica del lector ocasional y del lector por prescripcion y el sistema axioldgico que los rige.
El lector ocasional toma de la cultura el valor ideal de la lectura como parte fundamental de la
formacion académica, pero lo subjetiviza como un valor positivo restringido al entretenimiento.
En tanto que el lector por prescripcion lee movilizado por el valor de lectura que ha subjetivizado
como instrumento para responder a situaciones de evaluacion, aunque defienda el valor positivo
de la lectura para la formacion integral. En cambio, en los otros modelos de identidad, la postura
ideoldgica es congruente con el sistema axiolégico del que predican los enunciadores. El lector
activo asume una postura ideoldgica frente a la lectura que defiende un sistema de valores
orientado al goce y la formacion integral, y acttia con base en ello. Y el lector aprendiente cree que
la lectura es una practica de aprendizaje que le permite conjuntarse con el saber que desea y no
posee, defiende un sistema de valores orientado a la asimilacién continua de conocimientos y
ejecuta acciones coincidentes con el valor ideal de la lectura.

Desde los discursos enunciados por los sujetos, se identificaron las valoraciones sobre la
lectura, determinadas por el universo sociocultural en el que se encuentran inmersos los
enunciadores. En particular, se observé que las representaciones de la lectura y las practicas de los
sujetos en los espacios familiar y educativo son determinantes en la subjetivizacion que hace el
sujeto sobre la lectura. En cuanto a la familia, Ferreiro (2007) expresa, “si el nifio ha estado en

contacto con lectores antes de entrar a la escuela, aprenderd mas facilmente a escribir y leer que
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aquellos nifios que no han tenido contacto con lectores” (p. 108). En este sentido, el lector
ocasional y el lector por prescripcion enuncian un ambiente familiar que se caracteriza por el
desinterés frente a la lectura y la falta del habito lector. Estos sujetos sefialan la inexistencia de
influencia positiva familiar en el desarrollo del proceso lector, porque juzgan que la ausencia de
los roles de lector y de animador de la lectura por parte de sus padres incidi6 en su falta de gusto
por la lectura, por tanto, la omision de valores positivos influye en que esta practica no forme parte
de su vida cotidiana. Por ejemplo, el lector ocasional enuncia:

(IOc 50) “No fue bueno. Mis padres nunca me dieron el ejemplo ni la oportunidad de
descubrir el mundo de la lectura, lo descubri al llegar al colegio y por eso pienso que si ellos lo
hubieran hecho, hoy en dia tuviera una mejor formacién como lectora”

Ademas de lo anterior, el lector por prescripcion incorpora el valor cultural del
cumplimiento de requisitos escolares que circula en los discursos familiares, (IPr 187) “Realmente
poco. Solo mi madre influyé un poquito como ensefianza a ser responsable a mas no porque ella
tenga habito lector”.

La Politica nacional de lectura, escritura, oralidad y bibliotecas
escolarestHHHIHITHIEIIHITNIT (2021) sefiala que en los entornos familiares colombianos existe
poco interés en las practicas de lectura y escritura, lo cual incide en la disposicion de los estudiantes

frente a las mismas:

Tt Iy

EIHTHIHIHIHIEIHINT F| Consejo Nacional de Politica Econémica y Social de Colombia (CONPES) establece esta
politica, cuyo objetivo principal es “promover el desarrollo de capacidades en lectura; escritura; y, oralidad, que
contribuyan a la formacion integral de las nifias; nifios; adolescentes; jévenes, y de la comunidad educativa en general,
para garantizar el acceso pleno al conocimiento y los valores de la cultura, durante toda la trayectoria educativa y el

curso de vida” (p. 4).
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En los entornos familiares y comunitarios, en general, se registra un bajo interés
por el desarrollo de habitos que incentiven las practicas de lectura; escritura; y
oralidad, adicionales a las realizadas en el entorno educativo. Los resultados de la
Encuesta Nacional de Lecturay Escritura (Enlec) del Departamento Administrativo
Nacional de Estadistica (DANE) aplicada en 2017, muestran que esta problematica
se presenta desde la primera infancia, dado que el 67 % de niflas y nifios
colombianos no realiza actividades de lectura en el hogar, y tiene mayor preferencia
por realizar otras actividades como ver television (Departamento Administrativo
Nacional de Estadistica, 2017). En lo que respecta a las demas etapas del curso de
vida, los datos de la encuesta muestran que en la mayoria de grupos etarios a mas
del 50 % de las personas no les gusta leer y escribir, 0 no tienen un interés definido

por estas practicas (Departamento Administrativo Nacional de Estadistica, 2017).

(p.9)
En contraposicidn, se encuentran las representaciones positivas de la lectura y la practica

frecuente como parte de las costumbres familiares. En este universo sociocultural se instalan el
lector activo y el lector aprendiente, quienes enuncian un ambiente familiar que se caracteriza por
el gusto frente a la lectura y la presencia del habito lector. Estos sujetos sefialan la existencia de
influencia positiva familiar en el desarrollo del proceso lector, porque juzgan que sus padres
desempefian los roles de lector y de animador de la lectura, instauran el deseo de leer desde una
edad temprana y la convierten en una préctica cotidiana. El lector activo incorpora valores éticos
y estéticos presentes en los estados afectivos, las acciones y los discursos familiares que destacan
la transversalidad de la lectura en la vida del sujeto, (IAc 234) “me inculcaron el habito de leer y
me hicieron entender que leer era algo necesario para mi vida” y representan la lectura como fuente
de placer, (IAc 218) “Influyo mi proceso de manera positiva al familiarizarme con esta y
mostrarmela como un placer mas no como una obligacion”. Mientras que el entorno familiar del

lector aprendiente instaura el saber como objeto de valor y la lectura como practica de apropiacion
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de conocimiento que no se restringe al ambito escolar, (IAp 273) “Ellos me ensafiaron a leer
primero con el ejemplo y también con el objetivo de crecer intelectualmente”.

Vista la repercusion de las representaciones de lectura y las practicas del entorno familiar,
es preciso sefialar que no se observo incidencia del estrato socioeconémico y la formacién de los
padres en la subjetivizacion que hacen los sujetos sobre la lectura. Por un lado, se encontrd que las
familias del 79% de los informantes, conformadas tanto por padres con educacién superior que
habitan los estratos 4 y 5 como por aquellos con educacién basica primaria y secundaria que se
ubican en estratos 1 y 2, comparten la misma posicion frente a la lectura, omiten la presencia de
valores positivos y dan forma a la dimension cultural del lector ocasional y el lector por
prescripcion. Indistintamente de las condiciones socioecondmicas del espacio familiar y del nivel
de formacidn de los padres, estas familias se caracterizan por el desinterés frente a la lectura, la
falta del habito lector y la ausencia de programas de animacion. Esto se corroboro en las sanciones
enunciadas por los sujetos acerca de la inexistencia de influencia positiva familiar en el proceso
lector:

(I0c 25) “Nada, mis papas no tienen habitos de lectura ni disfrutan de ella” (padres con
posgrado, estrato 4)
(IPr 207) “Muy poco ya que ninguno lee seguidamente” (padres profesionales, estrato 4)
(I0c 61) “no influyeron significativamente debido a que no me inculcaron el habito de la
lectura” (padres con primaria, estrato 2)
(IPr 210) “no logre obtener ninglin abito de lectura debido a que ellos tampoco lo tenian”
(padre con primaria, madre con ninguna, estrato 1)
Por otro lado, se encontrd que las familias del 21% de los informantes, conformadas tanto

por padres con educacién superior que habitan los estratos 4 y 5 como por aquellos con educacion
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bésica primaria y secundaria que se ubican en estratos 1 y 2, comparten la misma posicion frente
a la lectura, instalan valores positivos de lectura, tanto éticos como estéticos, y dan forma a la
dimension cultural del lector activo y el lector aprendiente. Indistintamente de las condiciones
socioeconomicas del espacio familiar y del nivel de formacion de los padres, estas familias se
caracterizan por el gusto por la lectura, la presencia del habito lector y el desarrollo de programas
de animacion. Esto se corrobord en las sanciones enunciadas por los sujetos acerca de la existencia
de influencia positiva familiar en el proceso lector:
(IAc 234) “me inculcaron el habito de leer y me hicieron entender que leer era algo
necesario para mi vida” (profesionales, estrato 4)

(IAp 270) “me hicieron ver la lectura como algo realmente importante, no solo para
cumplir con un deber si no para enriquecer mi pensamiento” (padre con posgrado, madre
profesional, estrato 1)

(IAc 218) “Influyo mi proceso de manera positiva al familiarizarme con esta y
mostrarmela como un placer mas no como una obligacion” (primaria, estrato 2)
(IAp 260) “Ellos siempre me apoyaron a que leyera para que creciera intelectualmente”
(bachilleres, estrato 2)

En relacién con el papel de la familia en la formacion de nifios y jovenes como lectores, el
Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (MEN, 2011) concluye que “Los niflos que crecen
en ambientes lectores, con disponibilidad de libros y demas materiales de lectura, y que ven a sus
padres leyendo, tienen mas probabilidades de convertirse en lectores para la vida” (p. 20). De ahi
que vincule la familia al Plan nacional de lectura y escritura de educacion inicial, preescolar,

basica y media (MEN, 2011), para que todos los miembros valoren positivamente la lectura y la
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escritura, se reconozcan como lectores y escritores activos y se conviertan en mediadores de estas
précticas.

En cuanto a las representaciones de la lectura y las practicas pedagdgicas de los sujetos en
el espacio escolar se observé que, desde la perspectiva del lector ocasional, el entorno educativo
se caracteriza por la ausencia de un ambiente institucional que promueva y oriente la lectura,
debido a la inexistencia de actividades, programas y espacios de lectura que estimulen el gusto por
la lectura, impulsen el desarrollo del proceso lector y fomenten la adquisicion del habito. Ademas,
la institucion educativa considera que la formacion en lectura es responsabilidad del area de
espafol e instaura el valor de la lectura como condicion necesaria para cumplir compromisos
escolares, (IOc 2) “No influyeron casi nada, en mi colegio era solo obligacién por una nota”. El
sujeto sefiala la inexistencia de influencia positiva en el desarrollo del proceso lector, porque juzga
que los docentes no ejercen los roles de promotores ni orientadores de lectura:

(IOc 156) “Jamas me incentivaron, a los largo de mi vida en el colegio tuve profesores
que no les importaba ensefiarnos lo que realmente era la lectura, tuve profesores que solo les
interesaba ir a cumplir horarios, solo nos dejaba actividades que muy poco formaban ese habito
de lectura”

A pesar de que el sujeto juzga que la formacién en lectura recibida en la institucién
educativa no es acorde a lo esperado, reconoce que en ese espacio adquiere la competencia lectora.
Otra caracteristica del entorno escolar es la seleccion de los textos objeto de lectura que, en lugar
de concertarlos con los estudiantes, son impuestos por el docente. Esto produce un efecto pasional
de sentido negativo en el lector ocasional, quien valora la lectura como una actividad desagradable

y aburrida que no quiere realizar, pues no percibe intereses que lo motiven a leer, (IOc 11) “No
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me ayudaron para nada. Los libros que debiamos leer me desmotivaban, hacian ver la lectura como
algo aburrido”.

Desde la perspectiva del lector por prescripcion, el entorno educativo se caracteriza por la
presencia de un ambiente institucional que promueve la lectura en todas las asignaturas, a partir
de la realizacion de actividades dentro y fuera del aula. Sin embargo, el sujeto juzga que la
institucion promueve la lectura para responder a compromisos escolares y los docentes no
desarrollan programas de orientacion. En los discursos escolares circula el valor ideal de la lectura
para la formacion académica, pero las acciones pedagdgicas estan orientadas a la evaluacion de
resultados, (IPr 191) “en mi ambiente escolar, los docentes no tenian como finalidad mostrar a sus
estudiantes la lectura como una practica y herramienta de vital importancia, sino solo cumplir con
los objetivos académicos impuestos por la institucion”. El sujeto sefiala la inexistencia de
influencia positiva en el desarrollo del proceso lector, porque juzga que las practicas pedagogicas,
en lugar de persuadirlo a querer leer, causan el efecto contrario, (IPr 190) “Me quitaron las ganas
de leer porque lo veia como una obligacion”. No obstante, reconoce que la realizacion frecuente
de actividades de lectura y el alto nivel de exigencia académica contribuyen a la cualificacion de
la competencia lectora en funcion del cumplimiento de compromisos escolares. Al igual que el
lector ocasional, la imposicion de los textos por parte de los docentes despierta estados afectivos
disforicos que lo desmotivan a querer leer.

Tanto el lector ocasional como el lector por prescripcion han subjetivizado del entorno
educativo que la lectura vinculada al &mbito escolar es un medio para responder a situaciones de

evaluacion que despierta estados afectivos disforicos. Se concluye que cuando al sujeto “se le
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cobra"888555355583558358588558355 o |eer se genera aversion a la practica de lectura. Al respecto, Pérez
Abril (2003) sostiene que, para estimular el gusto por la lectura, es necesario que los docentes
generen situaciones de lectura que despierten el interés del estudiante:

las préacticas de lectura y escritura orientadas hacia la evaluacion establecen una
relacion de validacién e invalidacion que es muy autoritaria y poco provechosa en
la via de ganar potenciales lectores y escritores. Pero esta critica no debe entenderse
COMO que es necesario optar por un “dejar hacer” o como una falta de rigurosidad,
al contrario, debe tomarse como un reto. Para el docente, este reto consiste en
generar situaciones de lectura y escritura en las que el estudiante se vea atraido y
vinculado, porque leer y escribir comprometen sus intereses y sus vivencias. Asi,
la funcidn central de la pedagogia de la lectura y la escritura consiste en abrir esos
escenarios. (p.21)

El lector por prescripcion reprime el desagrado y lee para responder preguntas formuladas
por el docente y ser corregido, pero no emprende la lectura con otros propositos porque en su
experiencia no ha tenido la oportunidad de descubrir otros intereses que movilicen la lectura; de
ahi que restrinja la lectura de forma exclusiva al espacio escolar. Mientras que el lector ocasional
experimenta un cambio de percepcidn gracias a que algunos docentes orientadores y promotores
de lectura ofrecen un valor positivo que, opuesto al requisito académico, resulta atractivo para el
sujeto, (IOc 107) “nos hacian ver la lectura como una actividad enriquecedora y no como una
obligacion”. Es decir, manifiesta agrado por la lectura al percibir que es portadora de intereses para
el lector, ofrece temas que despiertan su curiosidad o con los cuales se identifica y estimula estados
afectivos que lo satisfacen. De modo que vincula la practica de lectura principalmente al ambito

de la intimidad, porgue la resignifica como una actividad de entretenimiento.

§585555855855555855555558585855588

Esta conclusién concuerda con los planteamientos de Daniel Pennac (1993), como se citd en
Pérez Abril, 2003, p. 21.
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En concordancia con lo anterior, Pérez Abril (2003) hace énfasis en la necesidad de que la
escuela haga saber las propiedades de la lectura a los estudiantes, para instalar valores positivos
que se conviertan en los principales modalizadores de una practica de lectura con mdaltiples
propositos:

Sabemos que nadie desarrolla el gusto por la lectura por el hecho de que otro le
diga que debe leer y dar cuenta de lo leido. Probablemente lo haga por razones de
supervivencia escolar. Lo esperable en la escuela es que se logren configurar
situaciones en las cuales los estudiantes tengan razones para leer, razones
comunicativas, no razones evaluativas. En otras palabras, la lectura y la escritura
en la escuela también deben tener sentido, sentido que pude consistir en establecer
una relacion social con otros sujetos (el caso del correo inter-aulas), cumplir una
funcién académica, como en el caso de leer para buscar informacion, para efectos
de interpretar o explicar un fendmeno. También puede tener sentido leer para
ampliar el horizonte cultural. (p. 25)

Aunque el autor menciona que la lectura en la escuela “también debe tener sentido”, es
preciso aclarar que ya lo tiene; el valor otorgado en las instituciones educativas donde se formaron
el lector ocasional y el lector por prescripcion es herramienta de evaluacion. Es mas adecuado
referirse a la atribucion de otros sentidos, es decir, la lectura como portadora del valor del saber
para la consolidacion de conocimientos; del valor social para relacionarse con otros, informarse,
hacer parte de instituciones sociales, ejercer la ciudadania; y del valor afectivo para experimentar
la lectura como goce y vinculo de intereses y vivencias.

El lector activo y el lector aprendiente describen un entorno educativo que se caracteriza
por la presencia de un ambiente institucional que promueve y orienta la lectura en todas las
asignaturas, a partir de la realizacion de actividades dentro y fuera del aula, con la respectiva

adecuacion de espacios, incluida la biblioteca. Sefialan la presencia de influencia positiva en el
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desarrollo del proceso lector, (IAp 265) “influyo muchos ya que promovian el habito de la Lectura,
desarrollando en mi un amor por el conocimiento”; juzgan que los docentes desempefian los roles
de promotores y orientadores de lectura, porque, ademas de estimular el gusto y el habito, les
proporcionan la competencia, (IAc 221) “siempre nos motivaban a leer y eso creo un tipo de gusto
y habito en mi”. Manifiestan que las estrategias pedagdgicas estan orientadas al fortalecimiento de
la comprension textual y al desarrollo del pensamiento critico, (IAp 263) “En la institucion era
fundamental que los estudiantes desarrollaran un pensamiento critico y mejoraran la comprension
de textos”. No obstante, los dos entornos educativos se diferencian en el modo de seleccion de los
textos objeto de lectura. Mientras que para el lector activo los textos son impuestos por los
profesores, para el lector aprendiente son concertados entre docente y estudiantes. Sin embargo,
los dos sujetos significan positivamente la seleccion porque perciben los textos como portadores
de valores positivos.

Tanto el lector activo como el lector aprendiente han incorporado a su sistema axiologico
valores que circulan en el entorno escolar, porque la institucion educativa, como actante
manipulador, instaura el saber como objeto de valor positivo en los destinatarios, propone la
lectura como transformacion de la cognicién y la cualificacion de la competencia lectora como
condicion necesaria para la consolidacion de conocimientos y el desarrollo del pensamiento critico,
(TAp 260) “crearon un ambiente propicio para la lectura, porque ven a esta como la principal
herramienta para generar conocimiento”. Estos valores coinciden con el sistema axiologico
familiar; aunque se precisa reiterar que el lector activo, ademas de lo anterior, toma de la familia
el valor de la lectura como goce y transformacion social y afectiva. En estos modelos de identidad
han existido procesos de continuidad y relacion entre familia y escuela, para crear un sentido y

unas practicas determinadas de lectura.
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Es preciso destacar que la imposicién de textos por parte de la institucion educativa no
afecta los &nimos ni los procesos de lectura del lector activo, pues lo que influye en la significacién
que hace el sujeto sobre la lectura son las representaciones de lectura y las practicas pedagdgicas,
es decir, el sujeto ha subjetivizado del entorno escolar que la lectura transforma la cognicién, de
ahi que los textos seleccionados por el docente sean considerados como portadores de
conocimiento; mientras que el lector ocasional y el lector por prescripcion valoran negativamente
la imposicion de textos, pues toman del entorno escolar el valor de la lectura como medio para
responder a situaciones de evaluacion.

Vista la repercusion de las representaciones de lecturay las practicas del entorno educativo,
es preciso sefialar que no se observo incidencia del énfasis de la titulacion de bachiller y del tipo
de institucion educativa (oficial o privada) en la subjetivizacion que hacen los sujetos sobre la
lectura. Por un lado, se encontro que los colegios donde se formé el 79% de los informantes, tanto
privados como oficiales, con énfasis académico, técnico o comercial, comparten la misma posicion
frente a la lectura, desencadenan la subjetivizacion de valores negativos en los sujetos y dan forma
a la dimension cultural del lector ocasional y el lector por prescripcion. Indistintamente del
caracter de la institucion —puablico o privado-y la orientacion del curriculo, el entorno escolar se
caracteriza por la ausencia de un ambiente institucional que promueva y oriente la lectura, la
valoracion de la lectura como transferencia de sentido y su vinculacion a préacticas evaluativas.
Esto se corroboré en las sanciones enunciadas por los sujetos acerca de la inexistencia de influencia

positiva de la institucién educativa en el proceso lector:
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(I0c 149) “Realmente senti un gran vacio, durante mi proceso formativo nunca obtuve
una guia (talleres, proyectos, espacios) que incentivara el gusto por la lectura” (énfasis
comercial, institucion oficial)

(IPr 189) “me hicieron ver la lectura como una obligacion” (énfasis académico,
institucion privada)

(I0c 118) “Bajo. Se sentia mas como una obligacion y los temas de lectura no eran de mi

interés” (énfasis académico, institucion oficial)
(IPr 196) “no hacian que fuese algo agradable sino que lo hiciéramos por obligacion”
(énfasis técnico, institucion oficial).

Por otro lado, se encontrd que los colegios donde se formo el 21% de los informantes, tanto
privados como oficiales, con énfasis académico, técnico o comercial, comparten la misma posicion
frente a la lectura, instalan valores positivos y dan forma a la dimension cultural del lector activo
y el lector aprendiente. Indistintamente del caracter de la institucién —publico o privado— y del
énfasis del curriculo, el entorno escolar se caracteriza por la presencia de un ambiente institucional
gue promueve y orienta la lectura en todas las asignaturas, la valoracién de la lectura como proceso
de construccion de sentido, transformacién de la cognicion y eje transversal del curriculo. Esto se
corrobord en las sanciones enunciadas por los sujetos acerca de la existencia de influencia positiva
de la institucién educativa en el proceso lector:

(IAc 221) “siempre nos motivaban a leer y eso creo un tipo de gusto y habito en mi”
(énfasis técnico, institucion oficial)
(IAp 265) “Tanto en la escuela como en el colegio, influyo muchos ya que promovian el
habito de la Lectura, desarrollando en mi un amor por el conocimiento” (énfasis comercial,

institucién oficial)
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(IAc 228) “Las instituciones donde realicé mis estudios promovian la lectura y me
invitaban a leer, por lo cual influyeron en mi gusto por la lectura” (énfasis académico, institucién
privada)

(IAp 268) “positivamente, ya que, nos motivaron a leer y mantener el habito para mejorar
nuestro rendimiento académico” (énfasis académico, institucion oficial)
A continuacion, se presenta una sintesis de los valores comunes y diferenciadores de los

cuatro modelos de identidad discursiva y de los entornos en los que estan inmersos. Son tomados

de la postura ideoldgica (axiologia y pasiones) frente a la lectura:

Tabla 13.

Valores comunes y diferenciadores de los modelos de identidad discursiva

Valoraciones sobre la lectura

Sujeto Entorno familiar Entorno educativo
Modelo de
. ] Valores Estados Valores Estados Valores Estados
Identldad o - o - o -
éticos afectivos éticos afectivos éticos afectivos
Gusto
. circunstancial
Futilidad L
o Diversion L
Facilidad Imposicién
o (frente ala
Utilitarismo o
~ | lectura ludica) o o
(entretenimi Futilidad o Utilitarismo
* Desinteres
Lector ento) o
] . Desagrado Desintereés
ocasional | Inconstancia Falta de Falta de
. . Pereza L Desagrado . N
Negligencia animacion orientacion
o Desgano
Indisciplina o
_ | Aburrimiento
Irresponsabil .
] Desatencion
idad o
Desinterés
Rechazo
o Desagrado . Desinterés Imposicion
Lector Utilitarismo Futilidad o
o Pereza Desinteres
por (cumplimien L
Desgano Desagrado Utilitarismo
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Valoraciones sobre la lectura

Sujeto Entorno familiar Entorno educativo
Modelo de
. ) Valores Estados Valores Estados Valores Estados
Identldad o) - o - e -
éticos afectivos éticos afectivos éticos afectivos
prescripci to de lo Aburrimiento Falta de
on solicitado) Desinterés animacion Falta de
Imposicién | Desmotivacid orientacion
Inconstancia n
Negligencia Rechazo
Indisciplina
Irresponsabil
idad
Heteronomia
Transformac Transformac
i6n integral i6n de la
(afectiva, cognicién
. Transform
cognitiva, .
) acion )
social) ] Transversali
) integral
Constancia dad en el
o Gusto Gusto i
Disciplina curriculo
- permanente Trascende
Responsabili )
Placer ncia Goce L Gusto
Lector dad . Animacion
) ) Atraccion
activo Compromiso L ]
i Amor Animacion Placer . . Interés
Autonomia ] Orientacion
» Interés B
Reflexion . ) Acompafiam
. Goce Cercania Interés )
Critica iento
Esfuerzo .
y Constancia ) y
Superacion Discusion y
Empatia Critica
Sensibilidad
Imaginacion Constancia
Transformac Gusto Transform
» y Transformac
Lector ion de la permanente acion de la Gusto »
) L L i6n de la ]
aprendien cognicién Placer cognicién o Interés
. . cognicion
te Atraccion Interés
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Valoraciones sobre la lectura

Sujeto Entorno familiar Entorno educativo
Modelo de
dentidad Valores Estados Valores Estados Valores Estados
éticos afectivos éticos afectivos éticos afectivos
Disciplina Transversali
Responsabili Cercania dad en el
dad curriculo
Compromiso Constancia
Autonomia Animacion
Reflexion
Critica Orientacion
Esfuerzo Acompafiam
Superacion iento
Discusion y
Critica
Constancia

Los cuatro modelos de identidad discursiva manifiestan que han adquirido la competencia
lectora en el entorno escolar, por tanto, los conocimientos que poseen sobre lectura, qué y como
leer han sido orientados por la institucién educativa de acuerdo con las valoraciones que cada una
otorga. Asi, las instituciones educativas que consideran la lectura como transferencia de sentido le
atribuyen un valor funcional que la dota de utilidad, pues permite acumular informacion para
conseguir un proposito, por ejemplo, entretenerse o dar cuenta de la informacion solicitada, pero
no para cuestionar y transformar el pensamiento. En oposicion, las instituciones educativas que
conciben la lectura como proceso de construccion de sentido le atribuyen un valor existencial que
transforma el decir, el pensar, el sentir y el actuar del sujeto. Se concluye que cada posicion instala
en el sujeto una concepcion de lectura —creer en el texto y examinar el texto, respectivamente— que

determina la préactica. De ahi que el lector ocasional y el lector por prescripcion, orientados por la
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creencia en el texto, ejecutan una practica de lectura comprensiva que focaliza el contenido textual,
presta atencion a lo explicito y hace una significacion inicial de lo leido, que consiste en una
conjetura sobre la intencionalidad del discurso, con la cual el lector queda satisfecho. Estos sujetos
reproducen el texto, pero no intentan develar ni debatir significaciones. Las préacticas de lectura
son orientadas por un esquema narrativo recurrente en el entorno educativo enunciado, que puede
ser representado de la siguiente forma:

Figura 9.

Esquema narrativo de préacticas de lectura que creen en el texto

/A \ Creer en el texto ,\

¥
Lectura como transferencia de sentido (valor funcional: utilidad)

Decodificar el texto
Significacion primaria
Reproducir

Lectura comprensiva

kv Acumular informacion /

En contraposicion, el lector aprendiente, orientado por la concepcién de la lectura como
examinar el texto, ejecuta una practica de lectura interpretativa que presupone una comprension
inicial, pero también analisis, explicacion, evaluacion y reflexion para asumir una posicion critica
y argumentada sobre el contenido textual. En ese intento por develar y debatir significaciones, el
sujeto re-enuncia el texto. El lector aprendiente identifica, evalla y contrasta el conocimiento

ofrecido por el texto con el propio, en un proceso que conduce a cuestionar y transformar el
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pensamiento. La practica de lectura es orientada por un esquema narrativo recurrente en el entorno
educativo enunciado, que puede ser representado asi:
Figura 10.

Esquema narrativo de practicas de lectura que examinan el texto

/ A Examinar el texto \

Lectura como proceso de construccion de sentido (valor existencial:
transformacion)
Comprension
Explicacion
Re-enunciar

Lectura interpretativa

kv Transformacién del pensamiento /

El lector activo es un sujeto que, aunque estd motivado e intencionado a aprender,

reflexionar y transformarse con la lectura, ain no ha desarrollado la competencia para la lectura
interpretativa. Centra su atencion en comprender lo que dice el texto, lo decodifica e incorpora la

nueva informacion, por tanto, cree en el contenido textual. Aunque manifiesta que, a partir de lo

aprendido durante la lectura, reflexiona sobre su posicion frente al mundo
y la modifica, no hay presencia de estrategias para examinar, explicar y evaluar el contenido
textual. Se trata de una lectura comprensiva, puesto que el lector activo acepta la nueva
informacion, hace una conjetura de lo leido y construye una opinién al respecto, sin cuestionar ni

validar la perspectiva textual. El sujeto queda satisfecho con la significacion realizada y no se

Aprender, no en el sentido de construir conocimiento, sino acceder a la informacion para

acumularla.
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interesa en develar significaciones ni explicarlas. El esquema narrativo del lector activo
corresponde a las practicas de lectura que creen en el texto. En definitiva, los modelos de lector
ocasional, lector por prescripcion y lector activo comparten la practica de lectura limitada a la

comprension.
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5. Conclusiones

Ninguna actividad practicada fuera de la escuela demostr6 una influencia tan poderosa

sobre el futuro como leer por puro placer. Por eso, el nimero de libros que posee la familia
mantiene una correlacion positiva con el rendimiento escolar de un nifio. Y los colegios y las
bibliotecas se convierten en espacios de oportunidad donde superar desventajas, saltar sobre los

obstaculos y construirnos. (Vallejo, 2020, p. 30)

Este trabajo describigtTiiiifiifiirtirtittittitt semigticamente las identidades discursivas y
las practicas de lectura de personas que ingresan a la educacion superior en la Universidad
Industrial de Santander en el primer periodo académico de 2020, a partir de un cuestionario cerrado
con complementaciones abiertas. Estas personas han sido admitidas por la universidad, pero aun
no inician clases de pregrado; de ahi que la indagacion se haya hecho sobre los entornos escolares
previos, pues la referencia mas cercana sobre los procesos de formacion académica en lectura es
la de los colegios, no de la universidad. El recorrido interpretativo—generativo inicié con la
observacion de la construccion de la identidad discursiva de las identidades de 273 informantes
que diligenciaron el formulario Hoja de vida del lector (HVL). A partir de la definicion de la
identidad como signo discursivo, es decir, como resultado de dinamicas de significacion, procesos

enunciativos y efectos de sentido de permanencia, se identificaron y caracterizaron cuatro modelos

PIFFTTITITTesvivimTT™T La descripcion sirve para designar la totalidad, lo esencial del hacer semiético cientifico.
Describir en semidtica es un proceso de construccion, con el lenguaje de esta ciencia, de un modelo a partir del anélisis
de las articulaciones de los constituyentes del objeto de estudio. La descripcion semidtica involucra el analisis y la

explicacion. (Greimas y Courtés, 1990, p.111)
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de lector desde de los discursos enunciados sobre si mismos. Posteriormente, se identifico la
estructura de la practica de lectura desde el discurso enunciado por cada modelo de identidad
discursiva. Tomando en cuenta que la practica de lectura es un sistema de relaciones significantes,
constituido por la identidad del lector, el género textual, el soporte material del texto, las estrategias
de lectura, los usos y fines socioculturales del texto, la situacion de interaccion y el &mbito en el
que se desarrolla el acto de leer, se caracterizaron cuatro modelos de practicas de lectura, se
identifico la incidencia de las estructuras fundamentales (axiologia y pasiones) del sujeto
discursivo y del universo sociocultural en el que se encuentra inmerso.

Desde una perspectiva semidtica, cuyo objeto de estudio es la significacion y permite dar
cuenta de las bases culturales e individuales de los procesos de generacion de sentido que
despiertan los estados y movilizan las acciones humanas, se indago por la identidad discursiva de
los enunciadores de las 273 HVL para develar las intenciones y motivaciones del sujeto como
portadoras de valores axioldgicos y estéticos que modalizan la practica de lectura. El recorrido de
analisis, desde las estructuras figurativas hasta las estructuras fundamentales, permitio identificar
y caracterizar cuatro modelos de identidades discursivas, distribuidos asi: un modelo de lector
ocasional que representa el 60% del total de HVL diligenciadas (164 informantes corresponden a
este modelo), un modelo de lector por prescripcion que corresponde al 19% (con 51 informantes),
un modelo de lector activo que representa el 15% (con 42 informantes) y un modelo de lector
aprendiente que corresponde al 6% (con 16 informantes).

El modelo de identidad discursiva del lector ocasional (60%) valora positivamente la
diversién y emprende acciones en busqueda de estados afectivos euforicos. Por ello, y a pesar de
gue no siente agrado por la lectura en si misma, realiza esporadicamente esta practica como opcion

de entretenimiento, siempre y cuando estimule y mantenga estados afectivos euféricos, pues esta
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modalizado por el querer leer en funcién de la ganancia afectiva que proporcione la lectura. El
sujeto experimenta una reaccion afectiva circunstancial frente a la lectura, cuyo gusto es relativo,
dado que depende del interés atribuido al tema y el género textual. Se configura como un lector
ocasional y selectivo que ejerce la voluntad, legitima su derecho de decidir qué y cuando leer, y
rechaza la lectura de textos que se alejan de sus gustos e intereses.

A partir de la experiencia lectora y durante la interaccion con el universo sociocultural
circundante, el lector ocasional ha subjetivizado la lectura como una actividad de diversion
realizada en momentos de ocio, por tanto, el placer —como objeto de valor positivo— moviliza la
practica de lectura. Motivado e intencionado a leer para entretenerse, el sujeto no ejerce la lectura
vinculada a practicas académicas porque la ha subjetivizado como una actividad desagradable y
aburrida. En consecuencia, la lectura no estd presente de forma constante en la vida del lector
ocasional, dado que se identificaron dos posiciones extremas en la variacion tensiva que
experimenta el sujeto frente a la lectura: por un lado, la presencia de la lectura en la vida del sujeto
se hace mas intensa y extensa en la medida en que sea captada para el entretenimiento; en el lado
opuesto, la lectura pierde extension e intensidad en la cotidianidad cuando es captada como lectura
academica.

El modelo de identidad discursiva del lector por prescripcion (19%) valora positivamente
el cumplimiento de lo solicitado y, aunque manifiesta desagrado y desinterés por la lectura, ejecuta
esporadicamente la practica, modalizado por el deber responder a compromisos académicos. El
sujeto asume una postura ideoldgica utilitaria y restringida de la lectura que la concibe como medio
para responder a situaciones de evaluacion y, aunque la percibe como una actividad tediosa,

reprime sus estados afectivos disféricos, pues se configura como un sujeto responsable que
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emprende programas de lectura de textos sugeridos por la institucién educativa para cumplir con
las exigencias escolares.

Dado que el cumplimiento de lo solicitado —como objeto de valor positivo— moviliza la
practica de lectura, el lector por prescripcion restringe la lectura de forma exclusiva al espacio
escolar. Por consiguiente, la lectura no esta presente de forma constante en la vida del sujeto. Al
respecto, se identificaron dos posiciones extremas en la variacion tensiva que experimenta el sujeto
frente a la lectura: por un lado, la presencia de la lectura en la vida del sujeto se hace mas intensa
y extensa cuando es captada para cumplir compromisos academicos; en el lado opuesto, la lectura
presenta menor extension e intensidad en la cotidianidad si es percibida para la apropiacion de
conocimientos, la reflexion o el entretenimiento.

El modelo de identidad discursiva del lector activo (15%) valora positivamente el
conocimiento y el placer que aporta la lectura, pues estd convencido de que genera
transformaciones en el sentir, el actuar y el pensar de los sujetos. De ahi que esté motivado e
intencionado a disfrutar, aprender, reflexionar y transformarse con la lectura. Se configura como
un sujeto que siente gusto por la lectura desde una edad temprana y experimenta el deseo
permanente de leer, por tanto, propicia tiempos y espacios de lectura; ademas, se percibe a si
mismo como poseedor del habito lector, con una competencia adecuada y cuyo interés constante
por mejorar la comprension lo conduce a participar voluntariamente en diferentes programas de la
instituciones escolares donde ha realizado sus estudios, como el Plan lector, Clubes de lectura, La
semana de la lectura y Leer es mi cuento.

El lector activo asume una postura ideoldgica frente a la lectura que la considera transversal
a todos los aspectos de la vida, es decir, aporta beneficios afectivos, cognitivos y sociales al lector,

pues contribuye al entretenimiento, la formacion como ser humano, la adquisicion de
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conocimientos, la reflexion y la toma de posicion frente a lo leido en relacion con el mundo. Dado
que el placer, el conocimiento y la transformacion integral —como objetos de valor positivo—
movilizan la practica de lectura, el lector activo hace de la lectura una préctica cotidiana movilizada
por valores positivos, tanto éticos como estéticos, vinculada al &mbito educativo, social e intimo,
que ha sido incorporada a una forma de vida y convertida en deber.

El modelo de identidad discursiva del lector aprendiente (6%) valora positivamente el
conocimiento y lo ha convertido en deber para si mismo. La existencia del objeto de valor “saber”
en el campo de presencia del sujeto despierta pasiones euforicas por el objeto de lectura y el acto
de leer. De ahi que manifieste gusto por la lectura en relacion con la asimilacion de conocimientos.
Se configura como un lector habitual en constante aprendizaje que manifiesta un interés continuo
por cualificar lacompetencia lectora para estar en conjuncion con el saber, basado en la concepcion
de que la capacidad de comprension es directamente proporcional a la aprehension de
conocimientos. Por tanto, propicia espacios y tiempos de lectura, participa voluntariamente en
programas, tanto aquellos ofrecidos por la institucion educativa como otros extracurriculares. Es
el unico modelo de identidad que acostumbra frecuentar bibliotecas diferentes a la del colegio.

El lector aprendiente esta motivado e intencionado a leer para fortalecer la cognicion, pues
posee una postura ideoldgica frente a la lectura al concebirla como una practica de aprendizaje que
contribuye a consolidar conocimientos y al desarrollo del pensamiento critico. Por tanto, este
sujeto pasionalmente insatisfecho con su saber no restringe la lectura a practicas curriculares, la
incorpora como un valor ético positivo que involucra al si mismo y a la sociedad, pues hace posible
comprender, interpretar y asumir una posicion frente a aquello que lo rodea. De modo que la lectura

Se asume como una préactica que esta presente de forma constante en la vida cotidiana del sujeto.
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En relacién con la dimension social de la identidad discursiva, se observo que, tanto en las
interacciones sociales en la familia como en la comunidad educativa, los cuatro modelos de lector
no desdoblan su identidad en varias identidades, sino que mantienen la identidad de lector que
cada uno ha configurado.

El lector ocasional (60%), el lector por prescripcion (19%) y el lector activo (15%) ejecutan
una préactica de lectura comprensiva que focaliza el contenido textual, presta atencién a lo explicito
y hace una significacion inicial de lo leido, con la cual quedan satisfechos, pues no intentan develar
ni debatir significaciones. En contraposicion, el lector aprendiente (6%) ejecuta una practica de
lectura interpretativa que presupone una comprension inicial, pero también andlisis, explicacion,
evaluacion y reflexion para asumir una posicion critica y argumentada sobre el contenido textual.

Se concluye que los padres o los cuidadores, como actantes manipuladores, instalan valores
de lectura que inciden en que la lectura esté o no de forma permanente en el campo de presencia
del sujeto. Pérez Abril (2007) sefiala:

Hoy se sabe que si un nifio esta inmerso en précticas de lectura desde temprana
edad, si los adultos significativos para él le leen con gusto y amor, si se le permite
explorar los libros e “intentar leer”, si desde muy pequefio va formando su propia
biblioteca, ese sistema simbolico y magico de referencia, esto implica, por
supuesto, que las condiciones estaran dadas para formarse como lector” (p.8)

Los padres que no se configuran como lectores ni propician un ambiente lector
desestimulan la incorporacion de valores positivos y el desarrollo del proceso de la lectura en los
sujetos. El 79% de los informantestHHHHIEHIEINIEINLD enuncia un entorno familiar que

corresponde a esa configuracion. Por el contrario, los padres que instauran el deseo de leer desde

T Se hace referencia a 215 de 273 informantes, los cuales corresponden a los modelos de

identidad discursiva del lector ocasional y el lector por prescripcion.



IDENTIDADES DISCURSIVAS Y PRACTICAS DE LECTURA 198

una edad temprana, propician un ambiente lector y animan la lectura, no solo con el ejemplo y
discursos portadores de valores positivos, también con estrategias de manipulacion por tentacién
y provocacion que despiertan estados euforicos por el acto de leer y el objeto de lectura;
contribuyen a que el sujeto haga una significacion positiva de la lectura y, movilizado por valores
éticos y estéticos positivos, ejerza la practica de manera auténoma y habitual. EI 21% de los
informantes855583558355583558388883558  ayyncia un entorno familiar que corresponde a esa
configuracion.

Se concluye que existen dos posiciones frente a la lectura en las instituciones educativas,

la lectura como resultado que genera rechazo en el sujeto, en oposicion a la lectura como proceso

que produce atraccion. ElI 79% de los informantes enuncia entornos

vvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvv

aquellos que se instalan en la segunda. En la primera postura ideoldgica, las instituciones escolares
valoran la lectura centrada en el resultado y utilizan estrategias de manipulacion por
intimidacion*HHHHHIHIEIIINIELL que producen en el sujeto un efecto de sentido de rechazo
frente a la lectura. Mientras que el lector por prescripcion acepta la intimidacion y lee para aprobar

las asignaturas, el lector ocasional la rehisa; aunque coinciden en manifestar desagrado por la

556565655585555555558585858585885888

Se hace referencia a 58 de 273 informantes, los cuales corresponden a los modelos de identidad

discursiva del lector activo y el lector aprendiente.

Se hace referencia a 215 de 273 informantes, los cuales corresponden a los modelos de

identidad discursiva del lector ocasional y el lector por prescripcién.

FIHTHTHTHTHTTHT11T Se hace referencia a 58 de 273 informantes, los cuales corresponden a los modelos de
identidad discursiva del lector activo y el lector aprendiente.

HETHIHIHIIHIIEN | 5 institucion escolar, como destinador manipulador, propone el valor de la lectura como
requisito para el cumplimiento de responsabilidades académicas y hace saber al sujeto que, en caso de contravenir el

contrato educativo, puede reprobar las asignaturas.
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lectura y desinterés por desarrollar el proceso lector. La lectura concebida como la transferencia
de sentido, mediante la actividad cognitiva y verbal, se presenta como una técnica de
decodificacion del texto que es responsabilidad del area de Lengua castellana y esta vinculada a
practicas evaluativas. Esta concepcion genera desagrado en el sujeto y restringe el conocimiento
de las potencialidades de la lectura y la multiplicidad de propdsitos; por tanto, aleja al sujeto de la
lectura y obstaculiza el desarrollo del proceso lector.

Para que la formacion como lector tenga lugar es necesario despertar pasiones positivas en
el sujeto, “Es dificil considerar a alguien como lector, si no desarrolla un gusto por leer. Por tanto,
formarse como lector tiene como horizonte el desarrollo del gusto y del sentido estético” (Pérez
Abril, 2007, p. 7). Evidencia de ello es la significacion positiva que hace el lector ocasional, porque
transforma su relacion con la lectura cuando percibe que la presencia del valor del entretenimiento
despierta pasiones euforicas.

En contraposicion, las instituciones educativas que asumen la segunda postura ideoldgica
valoran la lectura como proceso y recurren a estrategias de manipulacion por tentacion que generan
atraccion por la lectura, pues proponen valores positivos para el sujeto, como textos acordes con
sus intereses o0 valores como el conocimiento, el entretenimiento y la transformacion; los cuales
despiertan pasiones eufdricas por el objeto de lectura y el acto de leer, y movilizan al lector activo
y al lector aprendiente a desarrollar el proceso lector. La lectura concebida como proceso de
construccion de sentido, presentada como eje transversal en todos los aspectos de la vida, no solo
el linglistico y el cognitivo, también afectivo, social y corporal, acerca al sujeto a la lectura porque
descubre los beneficios para su formacidn personal, académica y social. Ademas, esta concepcion
orienta las préacticas pedagdgicas en relacidén con la cualificacion de la competencia, entendida

Como un proceso continuo de construccidn, para que el sujeto aprenda conocimientos sobre lectura,
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aprenda nuevas estrategias y sepa qué y como leer; de manera que la competencia sea facilitadora
de la consolidacion de conocimientos, la toma de una posicidn critica y el goce de la lectura.

Los entornos educativos que asumen la segunda posicion —la lectura como construccién de
sentido— propician un ambiente placentero y significativo para el desarrollo del proceso lector,
disponen las condiciones necesarias para que el sujeto establezca una relacion cercana con la
lectura y haga una significacion positiva de la experiencia y, movilizado por valores éticos y
estéticos positivos, ejerza la practica de manera autbnoma y habitual. En este sentido, Pérez Abril
(2007) expresa:

Si al ingresar a la escuela se encuentra con diversidad de précticas lectoras, con
docentes que disfrutan leer en voz alta, leer en silencio o compartir sus lecturas, si
se cuenta con docentes y bibliotecarios que hablan con afecto sobre los libros, si se
encuentra con practicas lectoras no trivializadas, complejas, retadoras, que se
vinculan con sus intereses tematicos, pues las condiciones estaran dadas. Es muy
dificil que alguien se forme como lector si esta rodeado de personas que tienen
relaciones poco cercanas y poco placenteras con los libros. (p. 8)

Los resultados de esta investigacion aportan a la reflexién académica acerca de las politicas
institucionales, las practicas pedagogicas y las representaciones de la lectura que circulan en las
instituciones educativas. Teniendo en cuenta la incidencia de la postura ideoldgica del entorno
escolar en la subjetivizacion que hace el estudiante sobre la lectura, valdria la pena interrogarse si
las culturas académicas estan formando lectores para la vida cotidiana, democratica y social, y cual
es la concepcidn de lectura que moviliza la practica docente, ¢la lectura como herramienta para
acceder al conocimiento de otros?, o, ¢la lectura como eje transversal de la educacion para la
construccion de conocimiento? En otras palabras, reflexionar acerca del tipo de formacion en

lenguaje y en lectura que imparten las instituciones educativas:
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La primera se refiere al dominio basico de los codigos escritos. Un sujeto que va a
la escuela esta en condiciones de codificar y decodificar informacidn, es un sujeto
“alfabetizado”, pero de ahi a considerarse usuario activo de la cultura escrita hay
un abismo y, aun mas, de ahi a estar en condiciones de usar la lectura y la escritura
de modo pertinente, para participar de la vida social y politica hay otro abismo, aun
mayor. Esta es la segunda alfabetizacion. (Pérez Abril, 2007, p. 11)

Este trabajo también contribuye a la comprension de los efectos del enfoque restrictivo de
la lectura en la formacion del lector. Un enfoque que continlia vigente, pues en los entornos
educativos enunciados por el 79% de los informantesSSS85835553553388358888888888 harmanece la
presencia de esta concepcion reduccionista de la lectura que la concibe como una técnica para
decodificar el texto que, una vez adquirida, sirve para cualquier género textual, proposito y
situacion. Otras investigaciones sobre lectura también sefialan la existencia de esta perspectiva:

La investigacion sobre la ensefianza y el aprendizaje de la lectura, desde la
educacion infantil hasta la universitaria, muestra en general una tendencia hacia la
simplificacién, una reduccion de las multiples maneras de leer a aquellas que
conducen a una comprension mas superficial. Es como si se pensara en la lectura
basicamente como una herramienta de acceso a lo que dicen los textos, a lo que
otros han elaborado, mas que como un instrumento de pensamiento, una verdadera
herramienta conceptual, lo que posee no pocas implicaciones en la ensefianza.
(Solé, 2012, p.51)

Aunque “la escuela no ha acabado de apartarse de la antigua tradicion: sigue tratando de
ensefar una técnica” (Ferreiro, 2007, p. 100), se hace necesario resignificar la lectura para formar
personas autbnomas que ejerzan una ciudadania consciente de los derechos y obligaciones. En este

sentido, Solé (2012) sostiene que:

§5585585585558555855585588558588

Se hace referencia a 215 de 273 informantes, los cuales corresponden a los modelos de

identidad discursiva del lector ocasional y el lector por prescripcion.
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Confinar el aprendizaje de esta competencia a la adquisicion inicial de los
debutantes es extremadamente restrictivo: es necesario aprender a leer, por
supuesto. Pero también es necesario aprender a leer para aprender, para pensar, para
disfrutar. En la época de la sobreinformacion, saber leer con criterio, de forma
inteligente y reflexiva es tal vez un bien méas preciado que nunca. Formar lectores
equivale a formar ciudadanos que puedan elegir la lectura para una variedad de
propdsitos, que sepan qué leer y como hacerlo, que puedan utilizarla para
transformar la informacién en conocimiento. (Solé, 2012, p. 50)

Por tanto, la formacion del lector requiere el disefio de politicas institucionales y practicas
pedagogicas enfocadas en la estimulacion del gusto, la presentacion de las potencialidades de la
lectura y sus multiples propdsitos, la concepcion de la transversalidad de la lectura en todos los
campos del saber, la orientacion para el desarrollo del proceso lector y la construccion de motivos
suficientes para leer que privilegien la practica de la lectura sobre otras; de manera que el sujeto

viva la lectura como goce, consolide conocimientos, desarrolle el pensamiento critico y participe

en la vida cotidiana, politica y social. Solo el 21% de los informantes

manifiesta que se formd como lector dentro de esta perspectiva.

Se hace referencia a 58 de 273 informantes, los cuales corresponden a los modelos de
identidad discursiva del lector activo y el lector aprendiente.
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Apéndices

Apéndice A. Formulario Hoja de vida del lector

HOJA DE VIDA DEL LECTOR

Cuestionario para compartir tu trayectoria comoe lector,

Responde el siguiente cuestionario, independientemente de cuédl sea tu lengua materna.
Tus respuestas permitirdn reflexionar sobre tu trayectoria como lector en tres dmbitos:
hioldgico, educativo vy experiencial.

menicabreten?8@gmail.com Cambiar de cuenta Y

*Dhligatorio

Carren *

Tu direccion de correo electronico
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1. DATOS PERSONALES

Apellidos *

Por favor escribe tus apellidos completos.

Turespuesta

Nombrafs) *

Por favor escribe tu nombre o nombres completos.

Turespuesta

Edad *

Tu respuesta

Cadigo de estudiante Uls *

Tu respuesta
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Pragrama académico ®

O Biclogia

Fisica

Licenciatura en Matematicas
Matematicas

Quimica

Cerecho

Economia

Filosaofia

OOOO0OO0OO0OO0O0

Historia y Archivistica
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OO0O0O®WOO0O0OO0O0O0O0OO0O0 OOOOOOOOOO0

Licenciatura en Educacidn Basica Primaria

Licenciatura en Lenguas Extranjeras con énfasis en Inglés
Licenciatura en Literatura y Lengua Castellana
Licenciatura en Musica

Trabajo Social

Dizefio Industrial

Ingenieria Civil

Ingenieria de Eléctrica

Ingenieria de Electrénica

Ingenieria Industrial

Ingenieria Mecanica
Ingenieria de Sistemas
Geologia

Ingenieria Metaldrgica
Ingenieria de Petréleos
Ingenieria Quimica
Microbiclogia v Bioanalisis
Enfermeria
Fisicterapia

Medicina

Mutricion v Dietética

Ortro:

212
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2. DATOS ACERCA DEL CURSO
Selecciona la opcidn que corresponda en tu caso.

Harario: *

O Mafiana (8:00a. m. - 12:00 m.)

O Tarde (2:00 p. m. - 6:00 p. m.)

Profesar *

HOJA DE VIDA DEL LECTOR

3. Nivel de formacian del padre a cuidadar

Elige i

4. Nivel de formacidn de la madre o cuidadaora

Elige d
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5. Estrato de procedencia *

6. ;Cual es tu lengua materna? *

O Espafiol

Una lengua Indigena
Inglés

Francés

Aleman

Portuguées

ltaliano

O O0O0O0O00O0O0

Ortro:
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7. i Tienes o has tenida alguna dificultad o discapacidad fisica o visual que *
interfiera en tu ejercicio de lectura ?

O si
ONO

i Gual?

Tu respuesta

8. i Tienes o has tenido alguna dificultad o discapacidad psicaldgica o mental *
que interfiera o haya interferido en tus procescos de lectura?

O si
ONO

iCual?

Turespuesta
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EDUCACION Y FORMACION

9. Institucidn donds realizaste tus estudios primarios *

Oficial - urbana
Privada - urbana
Oficial - rural

Validacisn

O OO O0O0

Ofro:

10. Institucidn donde abtuviste tu titulo de bachiller *

O Oficial - urbana
O Privada - urbana
O Cficial - rural
(O validacicn

O Otro:
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11. $En qué ciudad {0 municipia) y departamento esta ubicado tu calegio? *

Turespuesta

12, Afio de tu graduacidan coma bachiller *

Turespuesta

13. # Tu titulacian comao bachiller tisne algan €nfasis? ;Cual? *
O Técnico

Académico

Comercial

Agrario

Pedagdgico

Aristico

OO O0OO0O0O0

Ortro:

14, ; Tomaste algin curso de preparacian para el examen Saber 117 *

O si
ONO
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15. Siregpondiste "Si a la pregunta anteriar, crees que este cursa;

O Mejord tus competencias lectoras
O Desmejord tus competencias lectoras

O Mo aportd a tus competencias lectoras

iPar qua?

Turespuesta

16. Después de graduarte del calegio, ; has realizado otras estudios? *

O si
ONO

iCuales?

Tu respuesta
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PROCESO DE FORMACION EN LECTURA

17. Consideras que tu aprendizaje de la lectura en el colegio se fortalecia: *

O Solamente desde el drea de lenguaje

En asignaturas diferentes a las del drea de lenguaje (Biclogia, Sociales,
Matematicas, Filosofia, entre otras)

Tanto en el drea de lenguaje como en otras asignaturas

En ninguna asignatura

OO O
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18. Sefiala los grados en los que percibiste un aparte significativo en tu
aprendizaje de la lectura durante tu paso par €l calegia.

{Puedes seleccionar varias opciones)

Preescolar

De Primero a Tercero
De Cuarto a Quinto
De Sexto a Septimo
e Octavo a Noveno

e Décimo a Undécimo

0000000

Minguno

fParqué? =

Turespuesta
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19. Cansideras que tu procesao de lectura ha sida: *

{Escoge solo una opcidng

O Progresivo (ha mejorado cada afio)
O Regresivo tha empeorado cada afio)
O Irregular (ha sido progresivo ¥ regresivo con el paso de los afios)

O Regular {ha permanecido igual a lo largo de los afios)

fPar qué? *

Tu respuesta

20. i Existia en tu colegio un ambiente institucional que pramovia la lectura? *

O si
ONO

fParqué? *

Tu respuesta
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21. ;En cuales programas o proyectas de lectura participaste duranta tu *
farmacian escalar?

{Puedes seleccionar varias opciones)

Plan lector

0O

Talleres de nivelacién
Tutorias

Leer es mi cuento

La hora de lectura
Maratones de lectura
Clubes de lectura

La semana de lectura
Minguno

Otro:

O0000000

iPar gué participaste o no? *

Tu respuesta
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22, iCuales eran las razones par las que visitabas la hiblioteca de tu institucian? *

D Pasar tiempo con tus amigos durante el descanso

Consultar material bibliogréfico de tu interés

O

Consultar material bibliografico para atender a responsabilidades académicas
Permanecer alli por haber llegado tarde a clazes

Haber sido enviado alli como resultado de una medida disciplinaria

Hacer las tareas que no habias desarrollado en casa

Préstamo de libros

Mo habia biblicteca

00o00go

Otro:

23. Durante tu recarrido escalar, j frecuentaste alguna hiblioteca o sala de lectura *
diferente a la de tu institucian?

O si
ONO

Si respondiste "Si" a la pregunta anterior, ;con qué abjetivo?

Turespuesta
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24. i Existia alguin periddico o revista escolar impresao, digital /o mural en tu *
institucian?

O si

O Mo

25. Sirespondiste "Si' a la pregunta anterior, jpar qué leias o no esas
publicaciones?

Tu respuesta

26. Sefiala las tres apciones de tipos de texto que mas leias en el colegio: *

Textos literarios {cuentos, poemas, novela, entre otros)

Textos periodisticos (noticia, columna de opinién, reportaje, crénica, entre otros)
Textos académicos (ensayo, resumen, articulo cientifico, comentario, entre otros)
Trabajos escritos elaborados por los mismos estudiantes

Textos planteados en los libros guia

Provectos de investigacion (tesis de grado y monografias)

Textos empresariales (hojas de vida, memorandos, cartas, entre otros)

Textos relacionados con el énfasis de formacion del colegio

Textos religiosos

Textos para el ejercicio ciudadano {tutelas, derechos de peticidn, reclamos, entre
otros)

Otro:

00000000000
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27. Selecciona la opcidn que muestre la mayaor tendencia sobre camoa se elegian *

los textos de lectura en tu caolegio.

|:| Los profesores imponian los textos de lectura
|:| Los estudiantes hacian seleccidn libre de los textos de lectura

D Los textos de lectura eran concertados entre estudiantes y profesor

28. Aparte de tu formacian académica ;hubo otros espacias que tuvieran
incidencia en tu formacian como lectar?

O si
ONO

Par qué?

Tu respuesta
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29, Para sintetizar informacian de un texto, utilizas: *

{Puedes seleccionar varias opciones)

D Mapas conceptuales

Cuadros sindpticos

Subrayado

Reconocimiento de ideas principales
Toma de notas

Minguna de las antericres

Otro:

000000

20, Para comprender un texto, ta; *

{Puedes seleccionar varias opciones)

D Buscas en el diccionario palabras desconocidas.

Infieres el significado a partir del comtexto.

Deduces el significado descomponiendo la palabra en prefijos v sufijos.
Relees v parafraseas el texto.

Buscar informacién sobre el autor v el contexto de produccidn del texdo.
Buscas referencias sobre el texto.

Relacionas laz partes v las ideas del texto con el todo (el titulo, 1a
introduccidn/inicio, el desarrollo/nudo, la conclusidn/desenlace).

ldentificas la organizacion interna del texto {conectores, signos de puntuacian,
conjunciones, entre otros).

Minguna de las anteriores

000 ODO0O0O000

Otra:
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31. Cuanda lees, jintegras la informacian del texto can tus conocimientos previas?

QO si
ONO

O Algunas veces

32. Si respondiste "si* o "algunas veces", en la pregunta anteriar, jqué haces para =
integrar la informacian del texto con los conacimientos previos?

{Puedes seleccionar varias opciones)
D Comentas y valoras el texto

Relacionas las ideas explicitas e implicitas del texto con otros textos diferentes
al leido

Reescribes el texto
Formulas hipdtesis
Sacas conclusiones

Minguna de las anteriores

00000 O

Otro:
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23. Cuandco lees, tienes en cuenta la influencia de estos aspectos en tu *
camprensian lectora;

Siempre Algunas veces Munca

a. El propdsito de
lectura ftengo claro

para qué voy a leer O O O

un texto
determinado)

b. El ambiente de
lectura {lugar,
tiempao, ruido, O O O

silencio, etc.)

c. Mi estado de
animao O O O

d. El
reconocimiento del
género textual
{cuento, novela,

infarme técnico, O O O

articulo académico,
noticia, ensayo,
cronica, reportaje,
etc.)

e. Los presaberes
que tengo
relacionados con el O O O

tema del texto

f. La lengua en que
estd escrito el texto O O O
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34. Cuanda lees un texdto, tisnes en cuenta: *

Siempre Algunas veces Munca

a. Tus facilidades

para comprenderlo O O O

k. Tus dificultades

para comprenderlo O O O

c. 5i en algdn

momento dejas de O O O

comprenderlo

d. Las razones por

las cuales dejas de O O O

comprenderlo

e. La eficacia de las

estrategias que O O O

estas usando

. La necesidad de

cambiar las

estrategias que O O O
estas usando si no

80N convenientes
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35. Cuanda terminas la lectura de un texto, jcama comprughbas que has *
camprendida la leido?

{Puedes seleccionar varias opciones)

O

Al alcanzar los objetivos de lectura

Al dar cuenta de las ideas del texto

Al explicarlo a otra persona

Al hacer una sintesis

Al hacer analogias

Al ejemplificarlo

Al producir un texto a partir de la lectura
Ninguna de las anteriores

Otro:

0000000
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EXFERIENCIA COMO LECTOR

36. ; Quignes tienen el habito de la lectura en tu familia? *

{Puedes seleccionar varias opciones)

Tu papd

Tu mama

Tu(s) hermano(s)
Tufs) hermanafs)
Tuls) abuelols)
Tu(s) abuela(s)
Tu

Todos

Minguno

0000000000

Ortro:
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37. :Camao ha sido tu dispasician con la lectura a lo largo de los afios? *

O Excelente

O Buena

O Aceptable

O Mala

iPar qué? *

Turespuesta

38. ;Can qué frecuencia lees? *

O Habitualmente

O Esporddicamente

O Munca
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39. ; Dande has tenido accesa a las libros? *

{Puedes seleccionar varias opciones)

D En el colegio

Enla casa

En la biblicteca pablica
En laiglesia

En Internet

En ninguna parte

Otro:

000000

A0, Sefiala los tipos de texto que mas prefieres leer *

{Puedes seleccionar varias opciones)

D Textos literarios {cuentos, poemas, novela, teatro, entre otrog)

O

Textos periodisticos {noticia, columna de opinidn, reportaje, cronica, entre otros)
Textos académicos (ensayo, resumen, articulo cientifico, comentario, entre otros)
Textos relacionados con la carrera que decidis estudiar

Textos en redes sociales (mensajes de chat, memes, cometarios, etc.)

Textos relacionados con sus convicciones politicas, econdmicas y sociales
Textos filosdficos

Textos religiosos

Textos de superacidn personal

Comics

00000000

Ortro:
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41, Tienes libros en: *

O Fisico
(O Digital
O Tanto en fisico como digital

O Mo tienes

42, ; Cama prefieres leer? *

(Puedes seleccionar varias opciones)

D Envoz alta

De manera silencicosa

O

En voz alta colectiva

En soledad

En un grupo donde puedas conversar sobre lo leido
Escuchando muisica

En espacios abiertos

En espacios cerrados

En familia

Bajo presion

Otro:

ODO0000000
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43. ;En qué soparte prefieres leer? *

O En digital {computador, tablet, teléfonos inteligentes, entre otros)
O En fisico ({libros impresos, fotocopias, etc.)

O Me es indiferente

iPar que? *

Turespuesta

A4 Lees principalments para: *

{Puedes seleccionar varias opciones)

O

Cumplir tareas académicas
Documentarte sobre temas de tu interés
Entretenerte y disfrutar la lectura
Aprender

Ser mas critico

Formarte integralmente

Cultivar tu sensibilidad

Crear

0000000

Otro:
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45, A la hara de seleccionar un texto para leer par gusta, tisnes en cuenta: *

{Puedes seleccionar varias opciones)

O

O

0000000000

Que el tema del 1exto sea de tu interés

Que el texto no sea muy extenso

Que el contenido del texto te ayude a resolver una duda o solucionar un problema
Que el autor del texto sea reconocido

Que tus amigos recomienden el texto

Que sea un texto prohibido

Que sea sugerido por referencia de redes sociales
Que el texto tenga una adaptacién cinematografica
Que el texto te rete intelectualmente

Que un profesor recomiende el texto

Que el tamafio de letra sea agradable

Que esté compuesto por graficas ¥ texto escrito

Otro:
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REFERENCIAS DE LECTURA

46. ; Cudles son las titulos de tus textas favaritas? {Libras, revistas, articulos, *
entre atros)

Tu respuesta

fPor qué? *

Tu respuesta

A7, ¢ Cual es tu autar favorito? *

Tu respuesta

iPar qué? *

Tu respuesta
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AUTOCONCEPTO
1. Datos personales

a. ;Camoao influyd el nivel de formacian de tus padres o cuidadaores en tu procesao *

lectar?

Turespuesta

2. Educacion y formacian

b. Las instituciones donde realizaste tus estudios jcima influyeron en tu procesa *

lector?

Turespuesta

3. Proceso de formacidn en lectura

c. Al canstruir tu Hoja de Yida del Lector jtomaste consciencia de tado lo que *

implica un proceso de lectura? @ par qué?

Turespuesta
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d. 5egan lo respondido jcuales estrategias o actividades de tu procesao lectar
consideras que debes fortalecer?

Turespuesta

4, Experiencia como lector

e. ;Consideras gue tus habitos de lectura han sido las mas adecuadas en tu
pracesa lectar? ;par qué?

Tu respuesta

5. Conclusiones

f. Después de haber elabarado tu hoja de vida dal lectar § consideras que
necesitas fortalecer tus procesos de lectura? jpar qué?

Turespuesta
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0. ; Qué reflexidn sabre tu procesa lectar surge después de haber respondido este *
farmulario?

Turespuesta

Enviar Barrar farmularia

Munea envies contrasefias a traves de Formularios de Google.

Este contenido no ha sido ereado ni aprobado por Google. Motificar uso inadesuado - Términos del Senvicio -
Puolitica de Privacidad

Google Formularios



IDENTIDADES DISCURSIVAS Y PRACTICAS DE LECTURA 241

Apéndice B. Numeracién asignada a las preguntas de la HVL para la investigacion

Numeracion
Pregunta de Hoja de Vida del Lector asignada para la
investigacion
Edad 1
Programa académico 2
3. Nivel de formacion del padre o cuidador 3
4. Nivel de formacion de la madre o cuidadora 4
5. Estrato de procedencia 5
6. ¢Cual es tu lengua materna? 6
7. ¢ Tienes o has tenido alguna dificultad o discapacidad 7
fisica o visual que interfiera en tu ejercicio de lectura?
JCual? 7
8. ¢ Tienes o has tenido alguna dificultad o discapacidad 8
psicologica o mental que interfiera o haya interferido en tus
procesos de lectura?
(Cual? 82
9. Institucidn donde realizaste tus estudios primarios 9
10. Institucion donde obtuviste tu titulo de bachiller 10
11. ¢En qué ciudad (o municipio) y departamento esta 11
ubicado tu colegio?
12. Afo de tu graduacion como bachiller 12
13. ¢ Tu titulacion como bachiller tiene algun énfasis? 13
¢Cual?
14. ; Tomaste algun curso de preparacion para el examen 14
Saber 11?
15. Si respondiste "Si" a la pregunta anterior, crees que este 15
Curso:

¢Por qué? 15a
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Pregunta de Hoja de Vida del Lector

Numeracion
asignada para la

investigacion

16. Después de graduarte del colegio, ¢has realizado otros

16
estudios?
¢ Cuéles? 16a
17. Consideras que tu aprendizaje de la lectura en el colegio 17
se fortalecio:
18. Seriala los grados en los que percibiste un aporte 18
significativo en tu aprendizaje de la lectura durante tu paso por el
colegio.
¢Por qué? 182
19. Consideras que tu proceso de lectura ha sido: 19
¢Por qué? 192
20. ¢Existia en tu colegio un ambiente institucional que 20
promovia la lectura?
¢Por qué? 20a
21. ¢ En cuéles programas o proyectos de lectura participaste 21
durante tu formacion escolar?
¢Por qué participaste o no? 21a
22. ¢ Cuéles eran las razones por las que visitabas la 22
biblioteca de tu institucion?
23. Durante tu recorrido escolar, ¢ frecuentaste alguna 23
biblioteca o sala de lectura diferente a la de tu institucion?
Si respondiste "Si" a la pregunta anterior, ¢con qué objetivo? 232
24. ;Existia algun periodico o revista escolar impreso, 24
digital y/o mural en tu institucion?
25. Si respondiste "Si" a la pregunta anterior, ;por qué leias 25

0 no esas publicaciones?
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Pregunta de Hoja de Vida del Lector

Numeracion
asignada para la

investigacion

26. Sefala las tres opciones de tipos de texto que mas leias 26
en el colegio:
27. Selecciona la opcion que muestre la mayor tendencia 27
sobre como se elegian los textos de lectura en tu colegio.
28. Aparte de tu formacién académica ¢hubo otros espacios 28
que tuvieron incidencia en tu formacion como lector?
¢Por qué? 28a
29. Para sintetizar informacion de un texto, utilizas: 29
30. Para comprender un texto, tu: 30
31. Cuando lees, ¢integras la informacion del texto con tus 31
conocimientos previos?
32. Si respondiste "si" 0 "algunas veces", en la pregunta 32
anterior, ¢qué haces para integrar la informacion del texto con los
conocimientos previos?
33. Cuando lees, tienes en cuenta la influencia de estos 33a
aspectos en tu comprension lectora: [a. El propdsito de lectura
(tengo claro para qué voy a leer un texto determinado)]
33. Cuando lees, tienes en cuenta la influencia de estos 33b
aspectos en tu comprension lectora: [b. EI ambiente de lectura
(lugar, tiempo, ruido, silencio, etc.)]
33. Cuando lees, tienes en cuenta la influencia de estos 33c
aspectos en tu comprension lectora: [c. Mi estado de animo]
33. Cuando lees, tienes en cuenta la influencia de estos 33d

aspectos en tu comprension lectora: [d. EI reconocimiento del
género textual (cuento, novela, informe técnico, articulo académico,

noticia, ensayo, cronica, reportaje, etc.)]
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Pregunta de Hoja de Vida del Lector

Numeracion
asignada para la

investigacion

33. Cuando lees, tienes en cuenta la influencia de estos 33e
aspectos en tu comprension lectora: [e. Los presaberes que tengo
relacionados con el tema del texto]
33. Cuando lees, tienes en cuenta la influencia de estos 33f
aspectos en tu comprension lectora: [f. La lengua en que esta escrito
el texto]
34. Cuando lees un texto, tienes en cuenta: [a. Tus 34a
facilidades para comprenderlo]
34. Cuando lees un texto, tienes en cuenta: [b. Tus 34b
dificultades para comprenderlo]
34. Cuando lees un texto, tienes en cuenta: [c. Si en algin 34c
momento dejas de comprenderlo]
34. Cuando lees un texto, tienes en cuenta: [d. Las razones 34d
por las cuales dejas de comprenderlo]
34. Cuando lees un texto, tienes en cuenta: [e. La eficacia de 34e
las estrategias que estas usando]
34. Cuando lees un texto, tienes en cuenta: [f. La necesidad 34f
de cambiar las estrategias que estas usando si no son convenientes]
35. Cuando terminas la lectura de un texto, ;,cémo 35
compruebas que has comprendido lo leido?
36. ¢ Quiénes tienen el habito de la lectura en tu familia? 36
37. ¢Cbémo ha sido tu disposicién con la lectura a lo largo de 37
los afos?
¢Por qué? 378
38. ¢ Con qué frecuencia lees? 38
39. ¢ Donde has tenido acceso a los libros? 39
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Pregunta de Hoja de Vida del Lector

Numeracion
asignada para la

investigacion

40. Senfala los tipos de texto que mas prefieres leer 40
41. Tienes libros en: 41
42. ;Como prefieres leer? 42
43. ¢En qué soporte prefieres leer? 43
¢Por qué? 432
44. Lees principalmente para: 44
45. A la hora de seleccionar un texto para leer por gusto, 45
tienes en cuenta:
46. ¢Cudles son los titulos de tus textos favoritos? (Libros, 46
revistas, articulos, entre otros)
¢Por qué? 46°
47. ¢ Cual es tu autor favorito? 47
¢Por qué? 472
1. Datos personales. a) ¢ Como influyé el nivel de formacion de 48a
tus padres o cuidadores en tu proceso lector?
2. Educacién y formacion. b) Las instituciones donde realizaste 48b
tus estudios ¢cémo influyeron en tu proceso lector?
3. Proceso de formacion en lectura. ¢) Al construir tu Hoja de 48c
Vida del Lector ;tomaste consciencia de todo lo que implica un
proceso de lectura? ;por quée?
3. Proceso de formacion en lectura. d) Segun lo respondido 48d
¢cuales estrategias o actividades de tu proceso lector consideras que
debes fortalecer?
4. Experiencia como lector. e) ¢Consideras que tus habitos de 48e

lectura han sido los mas adecuados en tu proceso lector? ¢por qué?
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Numeracion
Pregunta de Hoja de Vida del Lector asignada para la

investigacion

5. Conclusiones. f) Después de haber elaborado tu hoja de vida 48f
del lector ¢consideras que necesitas fortalecer tus procesos de

lectura? ¢ por que?

5 Conclusiones. g) ¢Qué reflexion sobre tu proceso lector 48¢

surge después de haber respondido este formulario?




