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RESUMEN

TITULO: LA TEXTUALIZACION DEL AULA DE TRANSICION: UNA POSIBILIDAD PARA
ENRIQUECER LOS PROCESOS DE COMPRENSION Y PRODUCCION TEXTUAL."

AUTORA: DIANA MERLEY ORTIZ HERRERA™

PALABRAS CLAVES: Textualizacion del Aula, aprendizaje significativo, lectura, escritura,
recursos pedagdgicos de Aula.

DESCRIPCION

En el trabajo pedagdgico con escolares de la primera infancia, los elementos que hay en el Aula de
Clase revisten gran importancia como recursos que mas alla de constituirse en objetos para la
decoracién de espacios, motivan a los nifics, y les permite movilizar ideas, emociones,
sentimientos e intereses. La Propuesta contenida en el presente trabajo busca apoyar el proceso
de comprension y produccién textual, con escritos que circunden al estudiante y despierten su
interés por conocer la lengua escrita mediante la interaccion significativa con ella.

La investigacién se desarrolla en una Instituciéon Educativa de caracter Oficial que se preocupa por
posibilitar experiencias que contribuyan a la formaciéon integral de los estudiantes. El trabajo
presenta los hallazgos de un estudio de Investigacién Accién cuyo objetivo fue organizar un Aula
Textualizada en el Grado Transicidn, que se constituya en un espacio significativo para enriquecer
los procesos de comprensién y produccién textual.

Los conceptos que permitieron comprender y argumentar el proceso investigativo fueron
Textualizacién, espacio educativo significativo, competencias, comprension textual y produccion
textual; los que aportaron al conocimiento de la relacion vinculante entre los elementos que
configuran un Aula Textualizada y los procesos mencionados anteriormente.

Las politicas para la primera infancia que se recogen en el documento No 10 Desarrollo infantil y
competencias en la Primera Infancia y el No 13 Aprender y jugar, Instrumento Diagndstico de
competencias Basicas en Transicion; configuran una apuesta para que los docentes que orientan
procesos de ensefianza aprendizaje potencien competencias comunicativas y las otras que los
documentos referencian tales como: ciudadanas, mateméticas y cientificas.

" Tesis de grado
** Facultad de Ciencias Humanas, Escuela de Educacion, Directora Martha Eugenia Moya Diaz.
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ABSTRACT

TITLE: TITLE: THE TRANSITION TEXTUALIZATION CLASSROOM: AN OPPORTUNITY TO
ENRICH THE APPROPRIATION PROCESS OF READING AND WRITING®

AUTHOR: DIANA MARLEY ORTIZ HERRERA ~

KEYWORDS: Classroom Textualization, meaningful learning, reading, writing, Classroom teaching
resources.

DESCRIPTION

In school pedagogical work with early childhood, the items in the classroom are very important as
resources become more than objects for decorating spaces motivate children and enables them to
mobilize ideas, emotions, feelings and interests. The proposal in this paper aims to support the
appropriation process of reading and writing, with texts that they surround the student and arouse
their interest in learning the written language through meaningful interaction with her.

The research is based on a formalized educational institution that cares for possible experiences
that contribute to the integral development of the students. The paper presents the findings of an
action research study whose objective was to organize a classroom in Grade Transition textualized,
which becomes a significant space for the appropriation process of reading and writing.

Understand the concepts and argue that allowed the research process were Textualization,
significant educational space, reading and writing, which contributed to the knowledge of the
binding relationship between the elements that make up a Classroom textualized and processes of
reading and writing.

The early childhood policies set out in the document No 10 Child Development and Early Childhood
competence and No 13 Learn and Play, Diagnostic Instrument Basic skills in transition to set up a
bet that guide teachers teaching processes enhance learning and communication skills that other
referenced documents such as citizenship, math and science.

" Thesis
* xFaculty of Humanities, School of Education, Director Martha Eugenia Moya Diaz.
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INTRODUCCION

En Colombia la educacién es considerada como “un proceso de formacion
permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion
integral de la persona humana”; atendiendo a esta concepcién, la educacion para
la primera infancia se interesa por facilitar en los niflos el desarrollo de sus

competencias para ser reconocidos y valorados en todas sus potencialidades.

De acuerdo con lo anterior, en el Grado Transicion, se promueve el desarrollo de
competencias ciudadanas, matematicas, cientificas y comunicativas desde las que
se resignifican los procesos de comprensiéon y produccion textual, como
posibilidad para que los educandos puedan descubrir, comprender, interactuar y

transformar su entorno.

Frente a este panorama, surge la posibilidad de Textualizar el Aula como un
elemento contribuyente en el proceso, en tanto hace posible el acercamiento del
educando a experiencias contextualizadas, de construccion de sentido,
comunicacion, expresion y produccion que le permiten elaborar significados sobre

este acto fundamental en el transcurso de la vida.

Para el docente mediador de aprendizajes significativos es apremiante
comprender que la Textualizacién enriquece los aprendizajes que se desarrollan
en el aula, pues se constituye en una fuente de diversos referentes para la
construccion de conocimientos sociales, cientificos, matematicos, artisticos,
literarios, en fin de distintas clases, que generan un enriquecimiento cultural y una

capacidad critica frente a los fenOmenos que se presentan en su medio.

! M.E.N. Ley General de Educacion. Ley 115. Santafé de Bogota: Editorial Uni6n Ltda. 2007. P. 15
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En el contexto anterior, es de gran importancia tener en cuenta las investigaciones
que se han realizado en materia de procesos de formacion de nifios lectores y
escritores donde hay un avance significativo, que sin duda, coadyuvaran a
cualificar el trabajo pedagodgico desde las aulas, pues como lo asevera Felisa
Barreto Pinzén “la escuela debe enfrentar el enorme desafio de la alfabetizacion
con calidad, es decir, un acercamiento al mundo lector y escritor desde las

relaciones significativas con el lenguaje”™.

Para consolidar el presente trabajo se tuvieron en cuenta las contribuciones de las
investigadoras Gloria Inostroza de Célis y Josette Jolibert quienes proponen la
organizacién del Aula Textualizada para “facilitar al nifio la construccion de sus
conocimientos™® por cuanto ella brinda un ambiente agradable y sugerente en el

que se suma la vida diaria del educando con sus actividades de aprendizaje.

El trabajo de investigacion se enmarca en el enfoque cualitativo con un Disefio
metodoldgico de Investigacion Accidén desarrollado en una institucién oficial de
Bucaramanga. Durante la experiencia se logré remplazar los adornos tradicionales
por los textos que se iban produciendo con los nifios durante la accion del trabajo,
pues no se pretendia llegar a combinar lo existente con lo propuesto, sino lograr la
transformacién del Aula de modo que fuese un espacio significativo para la

apropiacion de la lectura y la escritura.

La Propuesta que se presenta a continuacion busca ser un aporte para el
afianzamiento de estrategias de aula, preocupacién constante de docentes y
directivos de la institucién en la que se realizd, asi como constituirse en un marco
de referencia para futuros estudios sobre experiencias relacionadas con procesos

de formacion de nifios lectores y escritores de textos.

2BARRETO PINZON, Felisa. Lengua escrita en el aula Articulacién entre preescolar y primaria. Bogota:
Ecoe Ediciones Fundacion Universitaria Panamericana. 2010. Pag. 11.

® INOSTROZA DE CELIS, Gloria. Aprender a formar nifios lectores y escritores. Chile: Ed. Dolmes
Ediciones S.A. 1997. Pag 106.
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La Investigacion se presenta en seis capitulos. El primero titulado
contextualizacion de la investigacion contiene el planteamiento del problema, la

justificacion y los objetivos

El segundo capitulo denominado Marco de referencia, esta constituido por los
antecedentes investigativos a nivel internacional y nacional; el marco conceptual
donde se abordan los conceptos referidos a aprendizaje significativo,
textualizacion del aula, espacio educativo significativo, comprension textual,
produccion textual y competencias; y el marco legal que contiene bases
normativas a partir de la Ley 115, los Lineamientos Curriculares del Preescolar y
los documentos 10 Desarrollo infantil y competencias en la Primera Infancia

Aprender y Jugar, y 13 Instrumento Diagndstico de Competencias Basicas en

Transicion del MEN.

El tercer capitulo responde al Disefio Metodologico, desde el que se presenta el
Enfoque cualitativo y el Disefio de Investigacion Accion que orientan el Proyecto.
Ademéas se determina el Contexto de la investigacion y Descripcion de la
instituciéon donde se realiz6. Del mismo modo, se caracteriza la poblacién y
muestra, y se hace la descripcion del proceso de recoleccién y registro de

informacidon mediante las técnicas e instrumentos utilizados.

El cuarto capitulo presenta el Andlisis de la informacion, gracias al cual se logré
comprender los aportes de un Aula textualizada en el proceso de apropiacion de la

lectura y la escritura.
En el quinto capitulo se Plantea y EvallUa la propuesta basada en la Textualizacion

del Aula, se muestran los resultados generados por la interpretacion de los

mismos a la luz de los Referentes Conceptuales.

15



Finalmente, en el capitulo seis se dan a conocer las conclusiones y las

recomendaciones.

De caracter formal el trabajo contiene ademas la Bibliografia, los Anexos vy lista de

tablas.
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1. CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La propuesta de investigacion se desarrolla en el Grado Transicion Estrellas del
Colegio Maiporé, Sede C ubicada en el Barrio Kennedy al norte de la ciudad de
Bucaramanga. Esta Institucion Educativa es de caracter oficial y tiene como Mision
“formar integralmente lideres gestores de cambio con proyeccion social, en los
niveles de Educacion Pre-escolar, Basica y los programas de interaccion con la
Educacion Media, fortaleciendo las dimensiones del ser humano y las
competencias ciudadanas y laborales, las cuales contribuyen al mejoramiento de

su calidad de vida y la de su comunidad™®.

Para el cumplimiento de su labor misional el Colegio dispone de un cuerpo
docente que investiga e implementa estrategias que motivan al educando hacia la

formacioén de valores desde una educacion humanizante.

La Sede C, que constituye la seccidn preescolar, cuenta con variedad de espacios
para el desarrollo de las distintas actividades y aulas ambientadas con figuras
infantiles, abecedarios, carteleras de cumpleafos, afiches alusivos a personajes
religiosos, jardines y armarios que contienen el material de trabajo, entre otros

recursos.

En los diferentes grupos se llevan a cabo Proyectos como: Mi jardin, un lugar
ecologico y maravilloso, Correo de padres, El personaje de la semana, Salidas
educativas y EIl dia feliz, actividades adelantadas con el fin de brindar una
formacion integral que trascienda del colegio al hogar y a la comunidad. Desde lo

anterior se propende que el estudiante se convierta en agente participe vy

* PEL. Colegio Maiporé. 2010.
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constructor de su propio conocimiento, a partir de una practica orientada por el
constructivismo, la pedagogia activa y el aprendizaje significativo.

El Grupo de Transicion Estrellas se caracteriza por tener un espacio amplio y
colorido, donde los nifios llevan a cabo sus actividades dentro de un ambiente de
respeto y tolerancia. El salén cuenta con un bafio, un jardin con plantas naturales
y flores artificiales, un altar con la imagen de una virgen, un televisor y un estante
gue contiene materiales para trabajar. En sus paredes se ubica el abecedario, las

vocales, carteleras, afiches y mensajes.

Cada mariana, los nifios y nifias son reunidos en el coliseo del Colegio para
realizar la rutina de bienvenida que incluye cantos, oracion a la virgen y
recomendaciones generales; posteriormente, se desplazan al salén donde es
habitual escribir en el tablero la fecha, para luego dar inicio a las actividades

preparadas.

La mafiana de los infantes transcurre con el desarrollo de actividades que orientan
el aprendizaje hacia nociones espacio-temporales, el conocimiento de los numeros
y el esfuerzo por aprender a leer y escribir. Estos Ultimos procesos se desarrollan
empleando herramientas como: marcadores, tablero, cuadernos, fichas, lapices.
Para ello, se enfatiza en el sonido de las letras y se acostumbra escribir las

consonantes con color negro y las vocales con rojo.

Asi mismo, se observa que el trabajo del nifio y sus diferentes logros se manejan
de manera individual, dejando de lado la posibilidad de un trabajo colectivo
centrado en el desarrollo de competencias que permita construir el significado de
textos escritos, que cumplan su funcidbn comunicativa “en ambientes donde se

nb

escribe y se lee para alguien o con alguna intencionalidad”™. Ademas, se evidencia

> BARRETO PINZON, Felisa. Lengua escrita en el aula. Articulacion entre preescolar y primaria. Bogota.
Ecoe ediciones: fundacion universitaria panamericana, 2010. P. 10.
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poca relacion entre los nifios y los recursos que ambientan el aula, a pesar de que
las competencias comunicativas de comprension lectora y produccion textual se
adquieren en ambientes significativos y comunicativos, pues “diversas
investigaciones dan cuenta de que no es el método el que incide en este proceso
de construccidén de la lengua escrita, sino las situaciones significativas que se
plantean, asi como la contextualizacion del aula, la disposicion de materiales de
lectura apropiadas, la implementacion de secuencias didacticas y el uso de
portadores de texto que acercan al nifio al ambiente lector y escritor de forma

representativa”®.

En consecuencia, es fundamental emplear estrategias que motiven a los procesos
de comprension y produccion textual desde la cotidianidad de los infantes. Si bien
se reconoce que los textos de los educandos circulan desde y hacia el entorno
familiar la propuesta se adelanta en el contexto del aula pues los pequefios pasan
la mayor parte de la jornada académica en ella, por lo que es necesario propiciar
experiencias significativas, que fortalezcan sus procesos de aprendizaje y le

generen la necesidad de comunicarse con su entorno.

De otra parte, desde las Politicas Educativas orientadas por el MEN y plasmadas
en el Documento No 10 denominado Desarrollo infantil y competencias en la
Primera Infancia, se recuerda que los educandos cuando ingresan al grado
transicion tienen presaberes valiosos como: distinguir los nombres de ciertos
productos, diferenciar entre los nimeros y las letras o un texto en espafiol y uno
en otro idioma. Por tanto, en esta etapa los nifios conocen cual es la funcién de la

escritura y tienen conocimiento de la importancia de aprender a leer y escribir.

En este documento se considera ademas que el nifio se encuentra en permanente

interpretacion de textos haciendo uso de “herramientas mentales para lograr

® Ibid., p. 10.
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comprender los cuentos, los periddicos, las revistas y cualquier material escrito””’

acudiendo en muchos casos al adulto para que le ayude en su interpretacion.
Asimismo, la lectura de textos reales permite que el infante haga la recomposicion

de su realidad logrando ampliar su comprension del mundo.

Por todo lo anterior, es pertinente reflexionar sobre la importancia de dar un uso
significativo a los materiales que hay en el aula de modo que se revierta en los
actos creativos involucrados con la adquisicion de la lectura y la escritura. Dar un
sentido pedagdgico a los escritos, imagenes y producciones que circulan en una
clase es fundamental, puesto que asi se enriquece el proceso de aprendizaje,

creando un puente entre la vida diaria y la vida escolar.

Una propuesta importante al respecto es la Textualizacién del Aula como lo refiere
Gloria Inostroza de Celis, pues permite al educando una interaccion permanente
con los escritos, de manera que su acercamiento a la lectura y la escritura es
espontanea y natural. En los planteamientos de la autora, se consideran por
ejemplo los Textos Funcionales de la Vida Escolar, que posibilitan la generacién
de contextos reales de uso de las producciones escritas.

Se trata de organizar un Aula que sea significativa, donde “los nifios puedan
aprender descubriendo, elaborando y construyendo significados en una
interaccion permanente con los textos existentes en su entorno. Por lo tanto, se
requiere decidir en conjunto la organizacién de los espacios del salén y lo que se

»8

colocara en ellos™. A partir de las contribuciones de la autora citada, en un aula

textualizada es posible encontrar, entre otros recursos:

1. Textos funcionales de la vida escolar

"MINISTERO DE EDUCACION NACIONAL. Doc. 10 Desarrollo infantil y competencias en la PRIMERA
INFANCIA. Bogota Colombia. 2009
8 INOSTROZA. Op. Cit., p. 106
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Biblioteca de aula
Diario mural

Cajas con textos de la vida cotidiana

2
3
4
5. Textos producidos por los nifios
6. Albumes

7. Ficheros

8. Carpetas de metacognicion

9

Papeldgrafos de sistematizacion de lo aprendido

Para Inostroza de Celis, “un aula con estas caracteristicas posibilitara la
sistematizacién del aprendizaje, despertara el deseo de leer y comprometera al

nifio con sus procesos de construccién del conocimiento™.

Con base en lo anterior y para el desarrollo de la investigacion se formula la

siguiente Pregunta de investigacion:

¢.Como un aula textualizada del Grado Transicion en una |IE de caracter
oficial, se constituye en un espacio significativo para enriquecer los

procesos de comprension y produccion textual?

A su vez se plantean las siguientes preguntas orientadoras:

= ¢ Cudles son los recursos que ambientan el aula, objeto de investigacion, y qué
aporte hacen a los proceso de comprensiéon y produccion textual?

= (¢ Qué caracteristicas tiene un aula textualizada desde la que se promueven
estos procesos?

= ¢Qué aportes se generan desde un Aula Textualizada en los procesos de

comprension y produccion textual?

% Ibid. Pag. 125
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1.2 JUSTIFICACION

Desde el enfoque constructivista se concibe al nifio como el centro del proceso
educativo y constructor de su propio conocimiento; en este contexto, cobra
importancia la idea de que el nifio disponga de su creatividad e iniciativa para
ambientar su Aula de clase, pues mediante esta disposicidn trae la vida cotidiana
a la escuela, adecuando su entorno escolar con textos interesantes e importantes,

gue lo ayudan a comprender el mundo y progresar en su conocimiento.

Esto permite pensar en la posibilidad de que los docentes, en comun acuerdo con
sus estudiantes, conviertan su saléon en un espacio de constante aprendizaje,
posibilidad que se materializa mediante la Textualizacion del Aula, pues se facilita
el intercambio de ideas y sirve de plataforma para entrar en el mundo de la
comprension y produccion de textos de manera significativa; a través de la

interaccidon con cuentos, fabulas, noticias, carteles, entre otros.

Desde el enfoque conceptual que aqui se aborda, un Aula Textualizada se
constituye en un medio pedagdgico que posibilita la sistematizacion del
aprendizaje y despierta en el nifilo el deseo de interpretar, producir y trabajar en
relacion con el mundo exterior. En este tipo de aula se habilitan espacios de
participacion mediante los cuales se mantiene constante interaccion con textos
conocidos como los mensajes entre compaferos, las noticias, palabras vistas en
clase, nombres de los compaferos, poemas, entre otros; al tiempo que el

educando desarrolla su competencia comunicativa.

Sin duda este trabajo beneficia a la comunidad educativa donde tuvo lugar, puesto
que con los elementos que se aportan es posible formar buenos lectores y
escritores, personas criticas, autbnomas en su proceso de aprendizaje, con criterio
suficiente para tomar decisiones, que aporten ideas y proyectos para mejorar la

realidad social que viven. Para el docente el Proyecto reviste importancia en

22



cuanto a la posibilidad de enriquecer su préactica pedagogica, a través del empleo
de estrategias de enseflanza que resignifican su labor cotidiana como mediador
entre el nifio y los nuevos aprendizajes desde un ambiente propicio que permite al
educando estar en constante interaccion con producciones de diferentes clases.
Es justamente en este contexto donde surge el interés por abordar este tema, ya
que existe la necesidad de llevar a cabo propuestas que complementen la

experiencia de aprender a leer y escribir.

Por su parte, los directivos tienen la oportunidad de conocer o recordar una
iniciativa que procura la participacion de los nifios en la adecuacion de su aula de
clase despertando sentido de pertenencia, amor al lugar donde desarrollan
procesos de socializacion y avanzar en la consecucion de los propdsitos que como
institucién se trazan hacia la formacién integral, lo cual involucra afianzar las

habilidades para trabajar en grupo.

Asi también, un aula textualizada promueve en el nifio el agrado por la literatura, a
partir de la creacion del rincén de lectura que motiva a la exploracion y a la lectura
de textos por placer, donde el infante tenga la oportunidad de imaginar mundos,
crear hipotesis, dejar volar su imaginacién sin tener que dar cuenta de contenidos.
Un rincon desde el cual se promuevan actividades como el préstamo de libros, el

desarrollo de planes lectores, etc.

En general, esta investigacion da una orientacion hacia la manera como el aula de
clases puede convertirse en un elemento mas, de significacion y desarrollo en el
proceso de formacién que se lleva a cabo en ella; pues a través de la adecuacion
que se haga de él se lograra una relacion cercana entre los textos y los

estudiantes, accion que permitird mayor familiaridad con la lengua escrita.

Sin duda, al posibilitar este tipo de aulas donde el acceso a los procesos de

interpretacion y produccion textual sea de manera espontanea y funcional facilitara
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su aprendizaje significativo pues los nifios se involucran en el proceso con un

propasito y un destinatario real.

Al alcanzar los objetivos de este trabajo de investigacion se brinda la posibilidad a
directivos, maestros y padres de familia de facilitar en los nifios la construccion de
los conocimientos; puesto que su permanente interaccion con los textos estimula
en ellos el deseo de conocer el sentido de aquello que los rodea, leyendo y

produciendo multiples escritos, con los que se relaciona en su vida diaria.

En el ambito de la interpretacion y produccion de textos aln se observa que gran
parte del cuerpo docente centra sus esfuerzos sobre la produccion vy
decodificacion automatica de la caligrafia, desatendiendo las posibilidades que le
brinda el propio entorno; hecho que despertd el interés por determinar una
estrategia significativa que active en los nifios la necesidad de comunicarse y por

ende la razon de ser de este trabajo.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo general. Determinar como un aula textualizada del Grado
Transicién en una IE de caracter oficial, se constituye en un espacio significativo
para enriquecer los procesos de comprension y produccion textual.

1.3.2 Objetivos especificos

e Describir los recursos con los que se cuenta en el aula, objeto de investigacion,

y los aportes que hacen en los procesos de comprension y produccion textual.

e Determinar las caracteristicas que tiene un aula textualizada del Grado

Transicién que aporta al proceso referido.
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e Textualizar un aula de Grado Transicion y evaluar los aportes que se derivan

de ella en los procesos de comprension y produccion textual.
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2. MARCO DE REFERENCIA

En esta seccidn se presentan algunas experiencias investigativas realizadas a
nivel internacional y local relacionadas con la textualizacion del aula, también se

definen los fundamentos teoricos y legales que sustentan la investigacion.

2.1 ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

En la actualidad hay gran inquietud por parte de los docentes por cualificar sus
practicas educativas; lo cual hace que exploren, conozcan y renueven la realidad
de sus Aulas mediante el campo de la investigacion; dejando a disposicion del
publico los hallazgos de sus trabajos, es asi como se ha logrado acceder a los

aporte investigativos referidos a continuacion.

A nivel internacional
Un grupo de investigadores venezolanos™ realizé un estudio en el estado Zulia
cuyo proposito se encaminé hacia la identificacién de los cambios necesarios en la

practica pedagogica en el campo de la lectura y la escritura.

Dicha investigacion fue de corte cualitativo, tipo estudio de casos, efectuada en
seis escuelas del lugar. Para el buen desarrollo de la investigacion se usaron
técnicas como la observacion y registro de las clases, analisis de documentos y

notas de campo.

Los resultados evidencian la necesidad de introducir cambios en la dinamica
escolar como: planificacion por proyectos de aprendizaje, lectura y escritura de

textos diversos en contextos funcionales y comunicativos, el desarrollo en la

9 ORTIZ, Marielsa; LOPEZ, Trinidad. Otros. Representaciones y practicas de docentes de educacion basica
en el campo de la lectura y la escritura. En: Letras v. 51 n.79. Caracas ago. 2009.
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convivencia en el aula y la textualizacion de las aulas y la escuela; concebida
como la presencia de textos en todos los espacios del aula y la escuela con el
propésito de crear un entorno alfabetizador que incentive el gusto y valoracion de

la lengua escrita.

A nivel local

Desde la Universidad Cooperativa de Colombia (Bucaramanga) Karen Laura
Antolinez Diaz y Daneydis Guerrero Vega realizaron la investigacion titulada “El
Aula Textualizada como Estrategia Didactica en el proceso de Ensefianza-

Aprendizaje de la Lecto-Escritura™*

Dicha investigacion se enmarcé dentro de un
enfoque de Investigacion Cualitativo con disefio etnografico y su propoésito fue
conocer el proceso de ensefianza- aprendizaje de la lecto-escritura en el grado
siete dos. Para su propdsito las investigadoras adoptaron instrumentos como la
observacion estructurada, entrevistas con preguntas abiertas y el analisis de

documentos.

El trabajo de investigacion realizado permitié que los estudiantes se involucraran
en el proyecto al participar en la textualizaciéon del aula reconociendo que hay
muchas maneras de disfrutar la lectura y la escritura. Ademas, se determiné que
los elementos utilizados en la textualizacién del aula deben ser llamativos,
renovados de acuerdo a las necesidades y sobre todo, elaborados por los mismos
estudiantes, ya que esto incentiva su creatividad.

Ademas, se concluyé que la textualizacién del aula requiere la utilizacion de
ambientes generadores de aprendizaje, los elementos de la vida cotidiana ayudan
a crear estos ambientes e involucran a los estudiantes en la realizacion de

diversas actividades.

' ANTOLINEZ, Karen Laura. GUERRERO, Daneydis. El Aula Textualizada como Estrategia Didéctica en
el proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Lecto-Escritura. Trabajo de grado Licenciatura. Bucaramanga.:
Universidad Cooperativa de Colombia. Facultad de Educacion. 2005. 132 p.
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En la universidad Autbnoma de Bucaramanga se encontrd la investigacion titulada
“‘Diagnostico de estimulacion lectora en nifios de basica primaria de las

nl2

Instituciones Victor Félix Nova y Republica de Costa Rica”“ cuyo proposito fue

diagnosticar la motivacion lectora que se brinda a nifios de dichas instituciones.

Para tal fin se emplearon técnicas como la encuesta, la entrevista y la
observacion; mediante las cuales se pudo concluir que hay escasa motivacion,
por parte de las instituciones mencionadas, hacia la lectura; lo cual llevé a las
investigadoras a proponer algunas estrategias para que los nifios logren “descubrir
la aventura de leer como un auténtico paraiso”*®. Aunque no se aborda el término
textualizacion es claro que la propuesta se perfila hacia ella, puesto que se
enfatiza en la importancia de llevar los textos escritos al aula mediante la creacion
de textos escolares, rincones de lectura, el periddico mural, carteles, etc. Y afirma
gue el maestro debe tener en cuenta la cotidianidad del nifio creando situaciones

reales y naturales de lectura que satisfaga sus necesidades y deseos.

2.2 MARCO CONCEPTUAL

En este apartado se incluyen los conceptos que dan soporte al trabajo de
investigacibn como Aprendizaje Significativo, Textualizacién del Aula, Espacio

Educativo Significativo, Lectura, Escritura y Competencias.

2.2.1 Aprendizaje significativo. El aprendizaje significativo consiste en un
proceso de articulacion e integracion de significados que permiten adquirir un
conocimiento a largo plazo a partir de conocimientos previos; se refiere al tipo de
aprendizaje en el que el estudiante relaciona nueva informacién con la que ya

posee.

2 ARANGO, Marfa. DIAZ, Sonia y MURILLO, Carolina. Diagndstico de estimulacion lectora en nifios de
bésica de las Instituciones Victor FELIX Nova y Republica de Costa Rica. Trabajo de grado licenciatura.
Bucaramanga.: Universidad Auténoma de Bucaramanga. Facultad de Educacion. 1994. 127 p.
13 |hi

Ibid., p. 125
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Por su parte, el docente debe crear un ambiente que le permita al educando
entender lo que esta aprendiendo y su utilidad para aplicar el conocimiento en
distintos contextos, teniendo cuidado a la hora de seleccionar el material y en su

eficiencia a la hora de dar la instruccion.

De acuerdo con Carmenza Correa de Vargas'® existen tres condiciones béasicas
para lograr el aprendizaje significativo; Una de las cuales se relaciona con el
material a trabajar, pues es necesario que tenga sentido I6gico y sentido
psicolégico. El sentido l6gico concierne a su estructura, su coherencia y claridad
mientras el sentido psicolégico, a la pertinencia que tenga para el estudiante, es

decir, las bases necesarias para poderlo entender.

Otra condicion basica es la referida a la importancia de la predisposicion de la
persona para el aprendizaje significativo, si el aprendiz tiene motivos para
esforzarse se reflejard “en los procesos de atencién, la capacidad de
concentracion, la persistencia, el esfuerzo en el nivel de elaboracion o
codificacion de los materiales, y la calidad de las estrategias de estudio o

aprendizaje disefiados™.

No se puede ignorar la condicion referida a la estructura cognitiva del estudiante
pues debe poseer la capacidad de disponibilidad de ideas de afianzamiento,
proposiciones de un alto grado de inclusividad, generalidad y abstraccion para

gue este aprendizaje sea posible y de mayor calidad.

El aprendizaje significativo plantea ideas basicas como son:

' CORREA DE VARGAS, Carmenza. El Aprendizaje significativo. Estrategias y método de estudio. Trabajo
de grado licenciatura. Bucaramanga.: Universidad Industrial de Santander. Facultad de Educacion. 1996.
p.46.

% Ibid., p. 49.
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“Los conocimientos previos han de estar relacionados con aquellos que se
quieren adquirir de manera que funcionen como base o punto de apoyo para la
adquisicion de conocimientos nuevos.

Es necesario desarrollar un amplio conocimiento metacognitivo para integrar y
organizar los nuevos conocimientos.

Es importante que la nueva informacion se incorpore a la estructura mental y
pase a formar parte de la memoria comprensiva.

Aprendizaje significativo y aprendizaje mecanicista no son dos tipos opuestos
de aprendizaje, sino que se complementan durante el proceso de ensefianza.
Pueden ocurrir simultdneamente en la misma tarea de aprendizaje.

Requiere una participacion activa del educando donde la atencién se centra en
el como se adquieren los aprendizajes.

Se pretende potenciar que el estudiante construya su propio aprendizaje,
llevdndolo hacia la autonomia a través de un proceso de andamiaje. La
intencidn ultima de este aprendizaje es conseguir que el educando adquiera la
competencia de aprender a aprender.

El aprendizaje significativo puede producirse mediante la exposicion de los
contenidos por parte del docente o por descubrimiento del estudiante.

El aprendizaje significativo utiliza los conocimientos previos para mediante
comparacion o intercalacién con los nuevos conocimientos armar un nuevo

conjunto de conocimientos™®.

En otro sentido, Ausubel plantea que para “la primera infancia y en la edad

preescolar, la adquisicién de conceptos y proposiciones se realiza prioritariamente

por descubrimiento, gracias a un procesamiento inductivo de la experiencia

empirica y concreta

*17y caracteriza este modo de adquirir la informacién ast:

'® DIAZ, Frida: Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. Mc
Graw Hill, 1998. México D.F. p. 29
7 Ibid., p. 29.
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e El contenido principal a ser aprendido no se da, el alumno tiene que descubrirlo

e Propio de la formacién de conceptos y solucién de problema.

e Puede ser significativo o repetitivo

e Propio de las etapas iniciales del desarrollo cognitivo en el aprendizaje de
conceptos y proposiciones.

e Util en campos del conocimiento donde no hay respuestas univocas.

2.2.2 Textualizacion del Aula. En ciertos trabajos de investigacion sobre la
ensefianza de la lectura y la escritura se ha dado relevancia al papel que juega el
aula escolar dentro de este proceso; un aporte valioso en este sentido, es
planteado por las autoras Josette Jolibert y Gloria Inostroza de Celis quienes
conceptlan que se requiere un aula que genere en los nifios la necesidad de

comunicarse empleando diversos textos.

Desde esta mirada, un aula o sala textuada genera un ambiente grato y
estimulante para la apropiacién de la lectura y la escritura, puesto que le permite al
educando permanecer en contacto con distintas manifestaciones escritas que lo
impulsan a acercarse a éstas de forma natural y espontadnea; descubriendo,
elaborando y construyendo significados en una interaccion dinamica y permanente

con estas.

En un aula textualizada se reconocen diversos tipos de texto, a continuaciéon se

hara una resefia de cada uno segun Gloria Inostroza *

o Textos funcionales de la vida escolar: Se refiere a los textos que orientan la
organizacion del aula, aquellos que puntualizan las responsabilidades de cada

estudiante como parte de un todo. Estos pueden ser: cuadro de asistencia,

8 INOSTROZA, Gloria. Aprender a formar nifios lectores y escritores. Chile. Dolmen Ediciones S. A. 1997.
p. 107- 120
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cuadro de responsabilidades, cuadro de autoevaluacion, lista de proyectos del

mes, etc.

Biblioteca de aula: Estd pensada como un espacio comodo dedicado al
almacenamiento y lectura de cuentos, poesias, chistes, novelas, etc., cuyo
contenido se organiza de manera llamativa, para que esté al alcance de los
nifios y posibilite el espacio para sentarse a disfrutar de una buena lectura.

Diario mural: Se entiende como una cartelera donde se exponen noticias
locales, regionales, nacionales e internacionales que despiertan en el nifio
curiosidad por los hechos que ocurren en su entorno cercano y lejano. Las
secciones de éste se pactan con los nifios y pueden ser renovadas a medida

que sea necesario.

Cajas con textos de la vida cotidiana: Estan conformadas por los textos que
los nifios traen y sirven como base para la interrogacion y la produccion textual.
Estos son las etiquetas, recetas, cartas, tarjetas, telegramas, postales,

canciones, etc.

Texto producidos por los nifios: Cada ocasion de produccién se puede
aprovechar para exponer en una cartelera los textos producidos por los nifios
como producto del deseo de comunicarse ya sea con sus pares, docentes,

padres, etc.

Albumes: Buscan suscitar multiples situaciones comunicativas que buscan
acercar al nifio al texto para relacionarlo con él poco a poco. Pueden ser

albumes tematicos.

Fichero “Capital de palabras” Este contiene las palabras significativas para
los nifilos y aquellas que pueden leer a simple vista, las cuales funcionan como

referentes importantes al momento de formular y verificar hipotesis de lectura.
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o Carpetas de metacognicion: Contienen todos los textos que los nifios saben
leer y cumplen funciones como: Reconocer la silueta de los textos, formular
hipotesis y verificarlas, aprender a manejar las caracteristicas linguisticas y
reconocer la situaciébn de produccién como el destinatario, tipo de texto,
objetivo, etc.

o Papeldgrafos de sistematizacion de lo aprendido: En él se representa lo
gue los nifios aprendieron, de modo que puedan cotejar sus descubrimientos y

logros; ademas seran usados como referencia en nuevas situaciones.

Lo mas importante es que los estudiantes se acerquen a distintos textos a partir de
una expectativa real donde la lectura y la escritura se puedan plantear “de manera
lo méas similar posible a cémo funcionan en la vida social”*® donde cada recurso
pueda crecer con los afios y que dé ocasion para espacios de lectura constante
por los docentes a los infantes y de ellos por si mismos, de busqueda y de

localizacion de informacién necesarias en situaciones de estudio.

Pues, toda forma de comunicacion que establece el educando se acrecienta con
base en lo que ya posee y se transforma, mas no se suprime; por lo que se
entiende que durante su desarrollo va utilizando los medios que estan a su
alcance con mayor facilidad, de modo que “entre mas variadas y ricas son sus
interacciones con aquellos que lo rodean y con las producciones de la cultura, mas
facilmente transforma sus maneras de comunicarse, enriguece su lenguaje y
expresividad e igualmente diversifica los medios para hacerlo mediante la

apropiacion de las nuevas posibilidades que le proporciona el contexto”

¥ FERREIRO, Emilia; SIRO, Ana. Narrar por escrito desde un personaje. Acercamiento de los nifios a lo
literario. Buenos Aires. Fondo de cultura econémica. 2008. Pag. 186.
% M.E.N. Lineamientos curriculares Preescolar. Santafé de Bogota. Magisterio Editorial. 1998.

33



La recomendacion final que hace la autora, Gloria Inostroza, al respecto es no
olvidar que todos estos elementos se pueden realizar con diferentes materiales,
incluso reciclables, sélo es cuestion de usar la creatividad y disponerse a trabajar

por el bien de todos.

2.2.3 Espacio educativo significativo. Cuando se habla de un espacio
significativo se tiende a pensar en un lugar fisico compuesto por paredes y todo lo
gue a una edificacion se refiere, sin embargo, desde esta perspectiva de trabajo
se entiende como “cualquier situacion, actividad, tarea, problema o practica que
brinde a nifios y nifias la oportunidad de aprender, movilizar sus competencias y
les exija pensar’®* de modo que los educandos puedan adquirir variados saberes y
desarrollar las competencias necesarias para responder favorablemente a las
demandas del entorno, a través de experiencias novedosas y retadoras que lo

motiven a proponer y actuar segun lo requieran las circunstancias.

Esta definicién elaborada por el MEN se encuentra igualmente en el Documento
No 10 en el que se considera que “un espacio significativo es un escenario de
aprendizaje estructurado, retador y generador de mdltiples experiencias para los
nifios que participan en él. Se trata de una situacion o conjunto de situaciones
relacionadas entre si que facilitan la construccion de un nuevo conocimiento y
permiten desarrollar formas de pensamiento mas avanzadas y modalidades mas

complejas de interaccion con el mundo”?.

De acuerdo con el documento anteriormente citado, un espacio significativo retne

caracteristicas como:

e Una situacidn estructurada

! MEN. Espacios educativos significativos — familia y comunidad. http://www.colombiaaprende. edu.co/
html/familia/1597/article-235439html. (23-04-2012)

2 MEN. Doc. No 10. Desarrollo Infantil y competencias en la Primera Infancia. Edicién. Bogota. Noviembre
2009. p.86.
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Esta caracteristica hace referencia a la importancia de que la situacion de
desempefio tenga un propdésito, para ello se deben hacer preguntas como ¢Qué
propésito de aprendizaje tiene la accion? ¢Cual es la participacion del maestro
para conseguir los propositos? Y ¢Qué herramientas se van a emplear en la

situacion?

e Un contexto de interaccion

Este espacio hace alusibn a que los espacios deben brindar una serie de
elementos que faciliten la comunicacion entre los estudiantes, asi como la relacién
activa entre ellos, consigo mismos y demas personas que conforman su mundo

cultural y social.

e Una situacion de resolucion de problemas

En este punto se puede afirmar que un espacio significativo se concibe como un
escenario preciso donde se realizan las actividades mediante acciones que
persiguen metas definidas cuya consecucion exige organizar y poner en marcha

estrategias.

e Elige el uso de componentes variados

Plantea una teméatica determinada, amplia y compleja que genera la comprension,
el desarrollo de grandes relaciones conceptuales y la construccion de distintas

herramientas del pensamiento.

Es importante que estas caracteristicas estén presentes en la misma situaciéon de
manera relacionada. Al respecto, y en conformidad con la lectura y la escritura se
entiende que para su apropiacidbn es necesario interactuar en un ambiente
significativo y comunicativo, en el cual se escribe y se lee para alguien o con
alguna intencionalidad, pues como lo anota Felisa Barreto; “no es el método el que
incide en este proceso de construccion de la lengua escrita, sino las situaciones

significativas que se plantean, asi como la contextualizacion del aula, la
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disposicion de materiales de lectura apropiados, la implementacion de secuencias
didacticas y el uso de portadores de texto que acercan al nifio al ambiente lector y

escritor de forma representativa”.

Otro aspecto importante de un espacio educativo significativo es que los nifios y
las nifias tengan la posibilidad de recuperar su cotidianidad a partir de la reflexion
de su experiencia diaria y la resolucion de problemas que exijan la movilizacion de
Sus recursos cognitivos, afectivos y sociales. De alli, la importancia de que los
agentes educativos asuman modelos basados en la “orientacion y el
seguimiento”® de las actividades de los nifios, mediante el planteamiento de
situaciones que requieran la solucién de conflictos, que exijan su interaccién con

el mundo y con los demas, asi como su reflexién.

2.2.4 Comprensién textual. La comprension textual es un complejo proceso de
produccion de sentido que busca descubrir el significado y la comprension de un
texto. En este proceso es fundamental que el lector tenga un objetivo definido y
pueda poner en practica diferentes estrategias para realizar predicciones e
inferencias acertadas. Su aprendizaje no se considera sencillo por lo que obliga a
buscar forma que permitan al pequefio ver la importancia y sentir interés por

apropiarse de esa herramienta cultural que es el lenguaje escrito.

La autora Josette Jolibert® aporta ciertos planteamientos que permiten definir la
lectura en tres aspectos; el primero se referido al hecho de atribuir sentido al
lenguaje escrito sin pasar por intermedios como la decodificacion y la oralizacion;
el segundo aspecto corresponde a la importancia de interrogar el lenguaje escrito

a partir de experiencias reales, en verdaderas situaciones de vida para lo cual se

2 BARRETO PINZON, Felisa. Lengua escrita en el aula. Articulacién entre preescolar y primaria. Bogota.
Ecoe ediciones: fundacion universitaria panamericana. 2010. p.10.

? Ministerio de Educacion Nacional. Desarrollo infantil y competencias en la PRIMERA INFANCIA.
Revolucion educativa Colombia aprende. 2009.

% JOLIBERT, Josette. Formar nifios lectores de textos. Santiago de Chile. Ed. Dolmen. 1992. p.226
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debe plantear hipotesis y verificarlas a partir de indices contenidos en ella.
Finalmente considera que leer es abordar escritos verdaderos, afiches, letreros,
vallas, libreo etc. que circundan al nifio para que leyendo verdaderamente desde

el principio logre convertirse en lector.

Es clave superar ciertos conceptos tradicionales y dar espacio a la posibilidad de
abordar el lenguaje escrito como un elemento con sentido en si mismo que
contiene claves que le permiten al lector, motivado por un interés real, descubrir
su significado; para lo cual, no es necesario hacer énfasis en el desciframiento o
hacer depender las experiencias de lectura del dominio de la informacion “se trata
mas bien de, propiciar el acercamiento a los textos escritos y crear la necesidad
de leerlos anticipando y prediciendo su contenido a partir de los indices, de las
marcas graficas o linglisticas, del portador de texto, del contexto en que

aparece”®

2.2.5 Produccion textual. La produccion textual entendida como objeto cultural
se construye antes de llegar a la escuela pues el sujeto establece una interaccion
practica con los objetos portadores de texto y con las letras impresas en ellos, esto
da paso a la construccion de su conocimiento desde el planteamiento de hipotesis.
Gracias a lo expresado anteriormente se logra la representacion conceptual del
objeto, estableciendo una relacidon entre la escritura y lo que ella representa,
conexion que se logra mediante la observacién de las practicas socioculturales

que los usuarios de la lengua escrita realizan con los textos.

De acuerdo con Emilia Ferreiro?” pueden distinguirse tres grandes periodos en el

proceso de construccion del sistema de escritura, los cuales son:

% M.E.N. La ensefianza de la lengua escrita y de la lectura. Santafé de Bogota. Punto EXE Editores. 1993.
P.37.
?" |bid. P.28
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a. Distincién icono/ no icono: Durante esta etapa se distingue entre imagen y
texto, la escritura esta constituida por signos graficos que corresponden a la
escritura convencional y generalmente se apoya con dibujos.

b. Construccion de formas de diferenciacion: En esta etapa el nifio empieza a
considerar dos propiedades de la escritura como son la de cantidad y variedad
de grafias pues como minimo los textos que consideran que se pueden leer
deben contener tres letras y distintas grafias, hipotesis que se ponen en
evidencia cuando tratan de escribir.

c. Fonetizacion de la escritura: Etapa en la que al contar con los esquemas
necesarios reconocen que las palabras tienen partes diferenciables en la que

logran establecer la correspondencia entre lo escrito y lo oral.

Escribir es un proceso complejo mediante el cual se busca producir sentido por
medio de signos gréaficos e involucra el conocimiento de las convenciones
alfabéticas y ortograficas que gobiernan el sistema de escritura. Lograr que los
nifos escriban con la buscada calidad y variedad “es dificil, pero puede

aprenderse, ensefiarse y disfrutarse” 28

2.2.6 Competencias comunicativas. Los antecedentes en el &mbito Preescolar
muestran un trabajo por dimensiones que procura el desarrollo integral del
educando. Sin embargo, nuevas politicas educativas aportan una perspectiva de
desempeiio por competencias, como alternativa complementaria al proceso de
formacién en esta etapa. Asi, desde esta disposicion las competencias se
conciben como “el conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes,
comprensiones y disposiciones cognitivas, socio afectivas y psicomotoras
apropiadamente relacionadas entre si para facilitar el desempefio flexible, eficaz y

con sentido de una actividad en contexto relativamente nuevos y retadores’®.Lo

%% Ibid. Pag. 46
» MEN. documento No. 3. Estandares Bésicos de Competencias en Lenguaje, matematicas, ciencias y
ciudadanas. Bogota. 2006. p. 49.
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cual significa que el educando estaria preparado para actuar acertadamente frente
a la demanda de la sociedad.

El ser humano nace con una serie de competencias que va perfeccionando a lo
largo de su vida, de acuerdo a la calidad de experiencias que tenga. Por ello, vale
la pena procurar que el nifio esté en constante actividad mental, enfrentdndolo a
situaciones que requieran de toda su capacidad durante el proceso de

reacomodacion de conceptos.

El MEN, en el Documento No. 13 Aprender y Jugar, Instrumento Diagndstico de
Competencias Basicas en Transicion *° hace alusién a cuatro competencias
basicas: comunicativa, ciudadana, matematica y cientifica gracias a las que el
infante puede desenvolverse satisfactoriamente respecto a funciones asignadas.

En relacién con lo anterior, el documento sefiala que cada competencia pone en
evidencia funcionamientos cognitivos, esto es, “procesos mentales que se
desarrollan desde la infancia temprana, los que los nifios usan como recursos para
comprender el mundo, representarselo y operar en éI”*'; acciones observables,

gue se dan a conocer en el siguiente cuadro tomado de dicho documento:

% Ibid. p. 25
3 |bid. Pag. 21.
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Grafico 1. Tomado de Elementos conceptuales Aprender y Jugar, Instrumento de
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Un aspecto importante en la formacién por competencias en nifios de Preescolar

es el ambiente de aprendizaje, pues “éste debera responder a los requerimientos

del saber conocer, saber sentir, saber hacer; por lo tanto, estara constituido por

vivencias ludicas, medios activadores de la motricidad y expresiones simbolicas

dentro de un ambito flexible y adecuado a los ritmos de descanso y actividades de

los nifios”%?

cognitivo, social, linglistico y comunicativo.

en el que se promueva la mente activa mediante experiencias de tipo

%2 ALMANZA; Verénica. Hablemos de Competencias desde el Preescolar. http://WWW.colombiaaprende.
Edu.co. Citado el 20 de octubre de 2012.
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2.3 MARCO LEGAL

2.3.1 Ley 115 de 1994. La Ley General de Educacion, Ley 115 de febrero 8 de
1994 determina las normas que orientan la educacion de acuerdo a las
necesidades personales, familiares y sociales; ademas, define los objetivos
comunes de todos los niveles educativos y establece orientaciones en los
procesos educativos como es el caso del Grado Transicion, del Nivel Preescolar,
concibiéndolo como un grado minimo, en el que se debe procurar el desarrollo
integral en las aspectos bioldgico, cognoscitivo, sicomotriz, socio-afectivo y
espiritual mediante experiencias de socializacién pedagodgica y recreativas.

En la educacién Preescolar se persiguen objetivos especificos® que se relacionan
con el descubrimiento de si mismo y de su entorno para favorecer el

desenvolvimiento del nifio en su mundo inmediato.

a) El conocimiento del propio cuerpo y de sus posibilidades de accién, asi como
la adquisicion de su identidad y autonomia;

b) El crecimiento arménico y equilibrado del nifio, de tal manera que facilite la
motricidad, el aprestamiento y la motivacién para la lecto-escritura y para las
soluciones de problemas que impliquen relaciones y operaciones matematicas.

c) El desarrollo de la creatividad, las habilidades y destrezas propias de la edad,
como también de su capacidad de aprendizaje;

d) La ubicacién espacio-temporal y el ejercicio de la memoria

e) El desarrollo de la capacidad para adquirir formas de expresion, relaciéon y
comunicacién y para establecer relaciones de reciprocidad y participacion, de
acuerdo con normas de respeto, solidaridad y convivencia;

f) La participacion en actividades ludicas con otros nifios y adultos;

g) El estimulo a la curiosidad para observar y explorar el medio natural, familiar y

social;

% M.E.N. 1994. Ley General de Educacion. Republica de Colombia. Editorial Unién Ltda. P.23

41



h) El reconocimiento de su dimension espiritual para fundamentar criterios de
comportamiento;

i) La vinculacion de la familia y la comunidad al proceso educativo para mejorar
la calidad de vida de los nifios en su medio, y

j) La formacion de habitos de alimentacion, higiene personal, aseo y orden que
generen conciencia sobre el valor y la necesidad de la salud.

La ley general de Educacion plantea toda clase de disposiciones para cualificar el
servicio educativo del nivel preescolar de modo que las instituciones y los entes de
control conozcan el camino a seguir en esta etapa de formacién basica para los

educandos.

2.3.2 Lineamientos curriculares. Preescolar. Debido a la relevancia que ha
tenido la educacion preescolar en los ultimos tiempos la ley 115 de 1994 ordena la
construccion de lineamientos que orienten la practica de estas instituciones
educativas del pais. Los lineamientos curriculares para este nivel conciben a los
nifios y las nifias como “seres unicos, singulares, con capacidad de conocer,

sentir, opinar, disentir, plantear problemas y buscar posibles soluciones”*

y tienen
en cuenta una vision global de las dimensiones de desarrollo: ética, estética,

corporal, cognitiva, comunicativa, socio-afectiva y espiritual.

Los lineamientos curriculares con base en lo planteado por Jacques Delors
establecen que la educacion preescolar se debe estructurar en torno a cuatro

aprendizajes significativos los cuales son:

e Aprender a conocer: Entendido como aprender a conocer el mundo que lo

rodea y a disfrutar del poder de aprender, conocer y descubrir.

%M.E.N. Lineamientos curriculares preescolar. Republica de Colombia, Santafé de Bogota, D.C. Ed.
Magisterio. 1998. p.14.
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Aprender a hacer: Adquirir destrezas para enfrentar las situaciones que se le
presenten y a trabajar en equipo, gozando de las relaciones afectivas,
recreativas y significativas para todos. Ademas es fundamental que los nifios
participen en la planeacion y ejecucion de tareas comunes y aprenda de la

accion para que ese conocimiento trascienda.

Aprender a vivir juntos: Desarrollar la percepcién de interdependencia y
participacion mediante proyectos comunes que los lleven a reconocer que
necesita establecer relaciones cordiales para lograr el bien colectivo y a

reconocer al otro.

Aprender a ser: Este aprendizaje comprende desde el nacimiento hasta el fin
de la vida Mediante €l se procura lograr el desarrollo de pensamiento, juicio, de
sentimientos y de imaginacién que se necesitan para que sus capacidades
alcancen la plenitud y de esta manera puedan ser forjadores, en la medida de

lo posible, de su destino.

Ademés de lo dicho anteriormente los lineamientos curriculares reconocen las

dimensiones de desarrollo del educando y proponen que tanto educadores como

familiares estén al tanto del proceso evolutivo que viven para posibilitar su pleno

desarrollo. Estas son:

Dimension socio-afectiva
Dimension corporal
Dimension cognitiva
Dimension estética
Dimension espiritual

Dimension ética

43



2.3.3 Politicas para la Primera infancia. Continuando por la linea de las
disposiciones gubernamentales hay que hacer referencia a documentos disefiados
para la Primera infancia que apuntan al desarrollo de competencias para la vida,

estos son:

2.3.3.1 Doc. No 10. Desarrollo infantil y competencias en la PRIMERA INFANCIA
el cual se difunde desde el 2009, contemplando la educacién como la mejor
oportunidad que se les puede brindar a los colombianos, mediante el desarrollo de
competencias que faciliten su relacion con el entorno. Pues como lo enuncia la
ministra a cargo “Nuestro objetivo es una educacion orientada al desarrollo
humano y social; una educacion para la innovacion y la competitividad; una
educaciéon pertinente y vinculada a la realidad de las regiones, del pais y del

mundo; una educacién que mejora las oportunidades para todos™>.

El documento mencionado plantea estrategias educativas como:

Acceso de los nifilos menores de 5 aflos a una atencidon educativa, en el marco

de una atencién integral.

e Construccion de Centros de atencion integral para la primera infancia.

e Formacion de agentes educativos responsables de la educacion inicial y
atencion integral de la primera infancia con un enfoque de enfoques e

inclusion.

e Fortalecimiento territorial para la implementacion de la politica educativa inicial,

en el marco de una atencién integral para la primera infancia.

* MEN, Doc. No 10, Op. Cit., p. 6
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e Sistema de certificacion y acreditacion de calidad de la prestacion del servicio

de educacion inicial.

Ademas, presenta una vision clara del desarrollo del nifio y las competencias con
el &nimo de acompafiarlo en su proceso, propiciando las mejores condiciones y
espacios educativos significativos donde el infante realice sus actividades con la

mayor naturalidad y espontaneidad.

2.3.3.2 Doc. No 13. Instrumento Diagndstico de Competencias Bésicas en
Transicidon Aprender y Jugar. Se constituye en un instrumento disefiado para
conocer al nifio y crear ambientes ludicos que jalonen el desarrollo de
competencias. En él se abordan nociones que fundamentan conceptualmente la
propuesta, tales como: competencias basicas, funcionamientos cognitivos,
descriptores de desempefio. Igualmente contiene actividades que generaran el

avance en el proceso formativo de los nifios de transicion.

El instrumento presenta cuatro competencias basicas — comunicativa, matematica,
cientifica y ciudadana-, con tres o cuatro funcionamientos cognitivos y deja claro
gue no son las Unicas competencias pues los docentes tienen la posibilidad de

descubrir otras importantes en la experiencia de los estudiantes.

Como se puede observar en el marco de la revolucion educativa se han disefiado
politicas especificas para la primera infancia, en aras de cualificar las practicas
educativas brindandole al nifio los elementos necesarios para su formacion

integral y el pleno desarrollo de su persona en armonia con su entorno.
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3. DISENO METODOLOGICO

La presente investigacion giré en torno a la textualizacion de un aula de transicion
con el fin de convertirla en un espacio significativo en el proceso de apropiacion

de la lecturay la escritura.

3.1 ENFOQUE Y DISENO DE LA INVESTIGACION

El docente en la actualidad se cuestiona frente a ciertas situaciones que se
presentan en su practica y busca alternativas de solucion, es precisamente en
este contexto que aparece la investigacion como un recurso util en el camino hacia
dicho fin. Para ello, el docente-investigador cuenta con gran variedad de disefios
gue se ajustan a las necesidades del caso.

Frente a este panorama, vale la pena sefalar que el presente trabajo opta por un
Enfoque Cualitativo en razén a que busca comprender la realidad social a partir
del sentir de sus protagonistas, rescatando “las realidades subjetiva e
intersubjetiva como objeto legitimo de conocimiento cientifico y la vida cotidiana
como el escenario basico de construccion y desarrollo de los distintos planos que
configuran e integran dichas realidades como dimensiones especificas del ser
humano”*®; es asi que las elaboraciones de sentido de los educandos con
respecto a los recursos pedagdgicos del Aula construidos con ellos, se constituyen
en un contenido valioso para reconocer su importancia en la adquisicion de los

procesos de lectura y escritura.

El disefio metodologico escogido para adelantar la propuesta fue la Investigacion-

Accion, por cuanto rescata la riqueza contenida en las experiencias diarias del

% SANDOVAL CASILIMAS, Carlos A. Programa de especializacién en teoria, Métodos y Técnicas de
Investigacion social. Investigacion Cualitativa. Colombia. Corcas Editores Ltda. 1997. p.52.
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Aula, centrando su atencion en la resolucion de problemas puntuales para mejorar
las practicas docentes. En este sentido, este tipo de disefio metodolégico como lo
asevera Antonio Latorre “se utiliza para describir una familia de actividades que
realiza el profesorado en sus propias aulas con fines tales como: el desarrollo
curricular, su autodesarrollo profesional, la mejora de los programas educativos,
los sistemas de planificacién o la politica de desarrollo. Estas actividades tienen en
comun la identificacion de estrategias de accion que son implementadas y mas
tarde sometidas a observacion, reflexion y cambio. Se considera como un
instrumento que genera cambio social y conocimiento educativo sobre la realidad
social y/o educativa, proporciona autonomia y da poder a quienes la realizan™’.
Se trata de un trabajo adelantado por el docente para mejorar su quehacer
educativo, comprenderlo y proponer estrategias de cambio a través de “ciclos en

» 38 constituidos por fases como: “planificacién, accién, observacién y

espiral
reflexion. El plan incluye la revisién o diagnéstico del problema o idea general de
investigacion; la accion se refiere a la implementacion del plan de accion; la
reflexion significa pensar sobre los resultados de la evaluacién y sobre la accion
total y proceso de la investigaciéon, lo que puede llevar a identificar un nuevo
problema o problemas y, por supuesto, a un nuevo ciclo de planificacién, accién,

»39

observacion y reflexion”* para culminar con la solucion de la situacién problémica.

3.2 CONTEXTO DE LA INVESTIGACION Y DESCRIPCION DE LA INSTITUCION

La Institucién Educativa en la que se desarrollé el trabajo fue la Sede C del
Colegio Maiporé; este establecimiento es de caracter mixto, con Resolucion de
Acreditacion y Desarrollo N° 12475 de 2002. Se encuentra ubicado al norte de la

ciudad de Bucaramanga, Santander y esta organizado por niveles que cuentan

¥ LATORRE, Antonio. La investigacion-accion Conocer y cambiar la préctica educativa. Espafia. Grad de
IRIF, S.L. 2008. p.2

% bid.

% bid.
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con sedes independientes para su funcionamiento (Preescolar Sede C, primaria
Sede B y secundaria Sede A).

La seccion Preescolar o Jardin Infantil de la Sede C tiene calendario A. En la
jornada de la mafiana atiende a 10 grupos del grado Transicion y en la tarde a

dos, cuenta con 12 docentes y su coordinadora.

En este lugar se desarrollan distintos proyectos que buscan la formacion integral
del nifio para que éste influya en su entorno de manera provechosa. Por ello, el
preescolar tiene como objetivo “Adquirir y desarrollar las competencias
socioafectiva, comunicativa, cognitiva, espiritual, ética y estética para iniciar el
desarrollo de su personalidad por medio de experiencias ludicas en el campo de
las relaciones sociales, el desarrollo fisico, el cauce razonable para sus
emociones, de la comunicacion, las experiencias artisticas, el comportamiento
moral y espiritual para aprender a resolver diferentes problemas de la vida
cotidiana, en el marco de una educacion para la diversidad y aportar al desarrollo

personal, familiar, multicultural, social, politico, y tecnolégico de la ciudad.”*°

La metodologia que se desarrolla en el establecimiento educativo se basa en el
constructivismo, la pedagogia activa y el aprendizaje significativo; por lo cual, cada
evento y accidbn que se realiza dentro de aquella, busca responder a las
necesidades actuales y contextuales del educando, partiendo de su interés y

permitiéndole experimentar la mayor cantidad de vivencias posibles.

En armonia con lo anterior el docente juega un papel importante en este proceso,
es por ello, que se ha definido el perfil necesario para poder cumplir con los
objetivos a los que apunta la institucion, considerando que el docente debe estar
comprometido con su quehacer, siendo investigador de la cotidianidad pedagodgica

y con un alto grado de sensibilidad y amor por su trabajo y por los demas.

“0 Colegio Maiporé. Plan de Estudios por Competencias. Preescolar. 2011. Pag. 33.
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3.3 POBLACION Y MUESTRA

3.3.1 Caracterizacion de la poblacién. Los estudiantes del Colegio Maiporé,
Sede C; son nifios del sector norte de la ciudad, que han cumplido los cinco afios
de edad, en su mayoria. Ellos se identifican con su Preescolar, lo aprecian y se
involucran en cada proyecto desarrollado en él. Se caracterizan por su dinamismo
al momento de cantar, jugar, opinar y por la tolerancia frente a algunos
comparferos que hay en la Institucion con Necesidades Educativas Especiales.

Cada uno de los grupos del Grado Transicion tiene una denominacion.

3.3.2 Muestra. Los nifios del Grupo Estrellas, curso en el que se desarroll6 la
investigacion esta conformado por treinta estudiantes, 15 nifias y 15 nifios, con
edades comprendidas entre los cinco y seis afios de edad, todos participes del
proceso investigativo y parte activa en el trabajo realizado.

En general los estudiantes se mostraron alegres, espontaneos, respetuosos,
corteses; mantuvieron buena actitud frente al trabajo en marcha expresando
disposicion durante sus etapas. Asi mismo fue un grupo responsable con los
trabajos asignados y siempre dispuesto a participar en las diferentes actividades
aportando elementos para lograr el éxito de las mismas. Su entusiasmo permitié
lograr excelentes resultados y un avance importante en los procesos de

apropiacion de la lectura y la escritura.

3.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS

Para la recoleccion de la informacion se dio uso a técnicas como la observacion,
los talleres pedagdgicos y la entrevista, apoyadas en instrumentos que permitieron

obtener datos relevantes en la interpretacion de la situacion. A continuacion se

dan a conocer su manejo y fin dentro del proceso:

49



La observacion

La observacion no participante se dio al inicio del proceso con el fin de
reconocer y describir el contexto del Aula, mediante ella se identificaron las
principales estrategias pedagdgicas empleadas por la docente, asi como actitudes
de los educandos frente a actividades relacionadas con el aprendizaje de la

lectura y la escritura, tema de interés en el presente estudio.

La observacién participante se caracteriza porque “El investigador hace una
inmersion en el contexto. Se introduce dentro del grupo de estudio y llega a formar
parte de él. Da descripciones de los acontecimientos, de las personas y las

interacciones entre ellas...”*

esta técnica permitié conocer directamente de los
estudiantes las opiniones sobre el trabajo de Textualizacién y gracias a ella, se
obtuvieron vivencias de primera mano que permitieron comprender el efecto del

trabajo.

El instrumento empleado fue el diario de campo donde se registraron
continuamente las impresiones y hechos que se observaron de los
acontecimientos ocurridos durante la realizacién del proyecto. Este instrumento
permiti6 conocer mejor la situacion y aporté datos importantes en la etapa de

reflexion.

Los talleres pedagdgicos se constituyeron en un espacio de relacién entre
teoria y practica pues durante su desarrollo los estudiantes aportaron sus
conocimientos de forma y contenido en la produccién de los distintos textos. El
Aula de clase se torn6 en un lugar de creacion e innovacion a la hora de la

producirlos ya que el taller es “un lugar donde varias personas trabajan

* LOMENA VILLALOBOS, José A. 2009. 25 de agosto de 2010. TECNICAS DE INVESTIGACION
CUALITATIVAS. [libro] Disponible desde internet en http://www.investigalia.com/cualitativas.html técnicas
cualitativas - Investigalia www.investigalia.com/cualitativas.html. (con acceso 09-04-12)
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cooperativamente para hacer o reparar algo, lugar donde se aprende haciendo

junto con otros"*.

Con fin de obtener fielmente las impresiones de los nifios sobre cada taller se
realizo la grabacion de los conversatorios de cierre de modo que fueron elementos

béasicos a la hora del anéalisis de la informacion.

La entrevista entendida como “una conversacion entre dos 0 mas personas, una
de las cuales, el entrevistador, intenta obtener informacién o manifestaciones de

opiniones o creencias de la otra™*?

es una estrategia muy utilizada para recoger
datos. En la investigacion aportaron testimonios sobre lo que pensaban o sentian
los estudiantes con respecto a la situacion particular que se trato: el Aula como un
espacio significativo para enriquecer los procesos de comprensiéon y producciéon
textual y su contribucion al desarrollo de dicho proceso. Se practicO a 28
estudiantes de Transicion del Grupo Estrellas y a la docente titular. Esta técnica
permiti6 avanzar en el estudio y comprension del tema pues gracias a ellas se
conocieron ciertos aspectos subjetivos de los nifios, actitudes, opiniones y juicios

que de otra manera no habrian estado a disposicion de la investigadora.

La grabacién en audio fue un instrumento valioso pues permiti6 captar las
expresiones con exactitud en el medio natural del aula, en el caso de los talleres.
Del mismo modo, configuré un elemento idéneo para explorar los aspectos
fundamentales del problema que se investigd y gracias a este recurso se
recogieron expresiones propias de los infantes, se seleccionaron situaciones para

un analisis mas amplio, proporcionando todo esto, una riqueza de informacion.

*?Néstor, B.2006; 13 de junio de 2008. El concepto del Taller. Bogota. [Ponencia] Disponible desde internet
enhttp://acreditacion.unillanos.edu.co/contenidos/NESTOR%20BRAVO/Segunda%20Sesion/Concepto_taller
.pdf. acreditacion.unillanos.edu.co/contenidos/.../Concepto_taller.pdf. (con acceso el 3-06-12)

*bid. p. 13
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El analisis documental es una técnica que permite identificar informacion
importante en la comprension y conocimiento de un grupo y “le sirve al
investigador para conocer los antecedentes de un ambiente, las experiencias,
vivencias y su funcionamiento cotidiano”**. El anélisis de documentos como el PEI
institucional y el plan de estudios por competencias se constituyd en un recurso
fundamental a la hora de conocer la razén social de la institucion, por tanto
permitié precisar aspectos como la Mision, la Vision, los objetivos, la metodologia
gue orienta la Institucion y por ende reconocer la pertinencia del estudio, asi como

la posibilidad de aplicar la propuesta.

Tabla 1. Técnicas e instrumentos utilizados

TECNICAS INSTRUMENTOS

GUION DE LA ENTREVISTA
GRABACIONES EN AUDIO

ENTREVISTAS

TALLERES
GRABACIONES EN AUDIO

TALLERES PEDAGOGICOS

OBSERVACION
PARTICIPANTE DIARIO DE CAMPO
NO PARTICIPANTE

PEI INSTITUCIONAL
REVISION DOCUMENTAL PLAN DE ESTUDIOS POR
COMPETENCIAS.

*“ HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto. FERNANDEZ COLLADO, Carlos. BAPTISTA LUCIO, Maria del
Pilar. Metodologia de la investigacion. México: Ed. Mc Graw Hill. Quinta Edicidn. 2010. p. 433.
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3.5 DESCRIPCION DEL PROCESO METODOLOGICO

De acuerdo con los ciclos en espiral reflexivo que subyacen a la Investigacion
Accion, se recogen los planteamientos de Antonio Latorre; con base en ellos, se

desarrollaron las fases correspondientes a la investigacion de la siguiente forma:

Plan de accion.

Desde el Plan de Accién se identifica el problema o foco de investigacion, a partir
de éste se realiza el diagnostico que orienta la revision bibliografica y el disefio de
las actividades.

El Problema o Foco de Investigacién:

Se tuvieron en cuenta unas consideraciones éticas para acceder al campo en el
que se desarroll6 en trabajo de Investigacién, desde esta intencionalidad se
identificaron personas claves como el Rector, la Coordinadora, la Docente y los
Infantes, contandose con la autorizacién requerida. Al definir el aula de clase
donde se realiz6 la investigacién se inicié un proceso de observacion con el fin de

detectar alguna situacion que requiriese intervencion para su mejoramiento.

Diagnoéstico: Luego de identificar la situacion problémica, se procedié a plantear
las directrices y objetivos a los que apuntaba el trabajo, teniendo en cuenta su
trascendencia y los aportes que harian a la educacion. Fue en este punto donde
se examinaron documentos institucionales como el PEI y el Plan de Estudios.
Ademas, se aplicé la entrevista tanto a estudiantes como a la docente, la misma
que permitid describir los elementos pedagdgicos del Aula y su aporte al proceso

de apropiacion de la lectura y la escritura.

Revisién Bibliografica: la revision bibliografica posibilitd contar con las bases
conceptuales que orientaron la accion que se desarroll6. Aqui se determinaron las

caracteristicas de un aula textualizada, es decir, un aula “potencialmente
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significativa para que los nifios puedan aprender descubriendo, elaborando y
construyendo significados en una interaccidon dinamica y permanente con los
textos existentes en su entorno”*. Ademas esta consulta de fuentes permitié
fundamentar la propuesta en conceptos como Aprendizaje Significativo, Espacio

educativo significativo, Lectura, Escritura y Competencias.

Disefio de Actividades: al tener luces sobre la Textualizacion del Aula a partir de
las contribuciones de Gloria Inostroza de Célis; sus beneficios y demas, se
planearon las actividades que se realizaron en relacion con el tema, las que

consistieron en la elaboracion de los recursos de un Aula Textualizada.

La accion

Luego de concluir la primera fase de la investigacion se desarrollaron las acciones
planeadas en relacion con la textualizacion del Aula Estrellas, trabajo que se
realizé en jornadas de dos horas, una vez por semana durante dos meses. La
accion consisti6 en elaborar en conjunto con los educandos el cuadro de
responsabilidades, el correo de la amistad, el Fechero, organizar el rincon de
lectura y elaborar el periédico mural; simultineamente se realizaron actividades
que permitieron al estudiante la familiarizacibn con los nuevos elementos
pedagogicos que se establecian en el aula de clase, por ejemplo, se solicité a los
estudiantes escribir un mensaje de amistad a su comparfiero mas cercano, al llegar
al salén se daba un espacio para que se definiera la fecha, se hicieron maratones
de interpretacion de noticias a partir de imagenes, entre otras.

La observacion de la accion: En este punto se adelantaron observaciones
participantes para verificar la culminacion de los objetivos trazados en el Trabajo
de Investigacion. De igual manera, se hicieron tres talleres que permitieron

reconocer el nivel de apropiacion por parte de los infantes de los elementos

** INOSTROZA DE CELIS, Gloria. Aprender a formar nifios lectores y escritores. Chile. Dolmen Ediciones
S.A. 1997. P.106
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pedagdgicos que textualizan el Aula y la creacién de relaciones de sentido en
términos de la funcionalidad de los mismos. Esto se explicitd en las numerosas
producciones escritas de manera espontanea, en el interés por acceder a los
libros de la biblioteca para de manera individual y en grupos, intentar interpretarlos

0 preguntar ¢Qué dice aqui profe?

La reflexion: Esta fase permitio identificar evidencias para comprender el impacto
de la propuesta consistente en la Textualizacion del Aula. Es asi como, por medio
de la observacion de las actitudes de los educandos, del reconocimiento de su
alegria al recibir correos de la amistad, y de la identificacion de motivaciones e
intereses para hacer uso funcional de los diferentes elementos, la investigadora
corroboré la importancia de un aula Textualizada en cuanto posibilidad de

enriquecer el proceso de lectura y escritura.

Al concluir la etapa reflexiva se abrieron perspectivas para proyectar la
retroalimentacion del proceso y la posibilidad de iniciar un nuevo ciclo reflexivo en

la Investigacion Accion.

3.6 VALIDEZ INTERNA

La propuesta reune elementos de validez en cuanto compromiso de la
investigadora para abordar unas fuentes bibliograficas y unas autoras que
referencian los conceptos fundantes de la propuesta desde los que es posible
interpretar la realidad del aula y proponer nuevas formas de apoyar el proceso de
adquisiciéon de la lectura y la escritura. Asi como en la seleccion y aplicacién de
técnicas pertinentes en la recogida de datos importantes durante el proceso de

investigacion.

En la presente propuesta se hace una triangulacion de las técnicas tales como la

revision documental que permitid6 determinar que la institucion se orienta desde

55



unas politicas educativas que definen su quehacer y proyeccion hacia la formacion
de personas integras y competentes.

Gracias a la técnica de la observacion se determino la situacion problémica que se
pudo contextualizar mediante la entrevista aplicada a los estudiantes, quienes
manifestaron su agrado por el Aula de clases, asi como revelaron la necesidad de
dinamizar su interaccion con los elementos pedagdogicos que contenia el salon.
Por su parte, el desarrollo de los talleres hizo comprensible la importancia de la
textualizacion en la medida en que los nifios se apropiaron del espacio y se
acercaron a los textos con expectativas haciendo posible el disfrute y desarrollo de
competencias a la hora de interpretar y producir textos a los que tiene acceso en

su cotidianidad.
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4. ANALISIS DE LA INFORMACION

Este capitulo presenta el analisis de los datos que se recogieron a través de las
entrevistas a los estudiantes y la docente titular del Aula en la que se adelanto el
Proyecto de investigacion, con aporte de las observaciones y los talleres que se
aplicaron a los infantes. El procedimiento que se llevé a cabo incluyd lecturas
repetidas de la informacion, el registro de las ideas importantes y la predefinicion
de las categorias y los referentes conceptuales relacionados con la Textualizacién
del Aula, en coherencia con los objetivos que guiaron la presente propuesta. Asi,
se pudo elaborar esquemas de clasificacibn  que contienen categorias,

subcategorias, su definicion y su descriptor o testimonio. (Véase tablas 2 a 5)

4.1. ANALISIS DE LA ENTREVISTA A ESTUDIANTES

Luego de realizar la entrevista a los estudiantes se procesd la informacion
mediante la lectura y relectura de las respuestas, lo que facilitd ir encontrando
similitudes y diferencias que permitieron agrupar los tipos de respuesta, se les
asignoé una denominacién que permitiera sintetizar la idea, se definieron y se
correlacionaron con los testimonios adecuados. Esta entrevista fue aplicada a un
grupo mixto de 28 estudiantes de una muestra de treinta del Grado Transicion
entre cinco y seis afos. (Ver anexo A). Es de aclarar que al haber optado por un
Disefio Metodoldgico de Investigacién Accion la voz de los nifios que se recoge en
las entrevistas y talleres se constituye en referente para reunir elementos que
permiten comprender la problemética y generar alternativas que de manera

significativa cualifiquen los procesos de adquisicion de la lectura y la escritura.

Las dos primeras preguntas las contestaron de acuerdo a su sentir hacia el salén
de clase; en las siguientes dos, se logré identificar aquello que los nifios y nifias

consideran significativo a la hora de aprender a leer y escribir. Las ultimas tres
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preguntas se enfocaron sobre el aporte, especificamente, de los elementos
pedagdgicos que rodean al nifio en su salén de clase en el proceso de apropiacion
de la lectura y la escritura. A continuacion se presenta una sintesis de las

respuestas.

El formato desarrollado corresponde a la adaptacion realizada desde la consulta
de diferentes fuentes, entre ellas el texto de las autoras Elssy Bonilla y Penélope

Rodriguez*®.

PERCEPCION DEL SALON DE CLASE

¢,Como perciben los nifios su salén de clase?

Al analizar las respuestas se puede evidenciar que los estudiantes perciben su
salon de clases de diversas formas y esta percepcion se dirige en cuatro sentidos

principales como son: el aula como un lugar bonito, como un espacio de diversion,

como un ambiente de aprendizaje y como lugar de interaccién. Ver tabla 2.

¢ BONILLA CASTRO, Elssy; RODRIGUEZ SEHK, Penélope. La investigacion en ciencias sociales Mas
alla del dilema de los métodos. Santafé de Bogota D.C. Editorial Norma. 1997. p. 58.
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Tabla 2. Percepcidn del aula de clase para los nifios

CATEGORIA | SUBCATEGORIA | DEFINICION DESCRIPTOR
“Me parece bonito porque hay muchos matachitos”
“Es bonito, tiene muchas cosas para ver’
Se refiere al | “Me gusta porque tiene fotos de mis amigos y las vocales y
sentido que le | los nimeros”
Ludar bonito dan los nifios | _ ) o )
9 desde  una | ES lmdp porque tiene dlbqjos ’Pegados en la pared, tiene
percepcion de flores, tiene estrellas y televisor
belleza. “Mi salén es lindo, grande, limpio y siempre esta lindo con
todo lo que tiene”
“Bonito porque el salon nos ensefia cosas para leer”
“La paso bien, me gusta jugar con mis amigos ”
“Lo que hacemos en el sal6n es divertido”
“Hacemos cosas divertidas y jugamos”
Se refiere a | « ; - P
Espacio de los momentos Jugamos a los superhéroes y a dibujar y nos reimos
Lo que diversion divertidos que | “Ve divierto con mis amigos hago muchas cosas”
significa el pasan en ella.
aula de clase “Todo lo que hacemos es divertido y la paso contenta en mi
salén”
“Es divertido porque la profe es divertida, la queremos la
amamos, le mandamos tarjetas”
“Es bueno porque aprendo muchas cosas”
“La profesora nos ensefia las letras y los ndmeros ”
“Nos ensefian mucho y nos ensefian cuentos de Caperucita
y ¢Los tres cerditos?”
El aula | “Aprendo los colores, los nimeros, a leer, a copiar’
comprendida
Lugar de “ o < y
o como un | “Es un salon lindo donde me ensefian a leer
aprendizaje .
espacio en el

que aprenden

“Todos aprendemos lo que nos ensefia la profe Lala”
“Lalita es linda y nos ensefia todos los dias a escribir’
“Nos ensefia todas las cosas que tenemos que aprender”

“Aprendemos  haciendo  dictado,  haciendo

compartiendo con los amigos y ya”

cosas,
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¢Con gué recursos cuenta el aula de transicion para la apropiacion de la

lecturay la escritura?

Al leer los testimonios de los estudiantes se infiere que cuando se les indaga
acerca de los recursos en tres sentidos. Por un lado, se entienden como los
implementos que utilizan para sus actividades académicas. También, hay quienes

consideran el personal como parte de estos recursos y .otros que consideran los

recursos impresos que la docente facilita Ver tabla 3.

Tabla 3. Recursos con los que cuenta el aula de clases para la apropiacion de la lecturay la

escritura

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DEFINICION

DESCRIPTOR

Los recursos
del aula para
la
apropiacion
de la lectura
y la escritura.

Utiles escolares

Los estudiantes
ven en los Utiles
escolares  un
recurso  para
aprender a leer
y escribir

“Con cuadernos, con lapiz y el tablero para escribir lo que lala
dice”

“marcadores, cuadernos, colores”
“Muchas cosas para escribir’

“Cosas como el tablero y el marcador y los cuadernos”
“Con lapices, con hojas, cuadernos, tablero...”

“El lapiz, la agenda, el cuaderno, la carpeta, el borrador, todo”

Recurso humano

Se refieren a la
docente como
recurso en el
proceso

“La profe lala que nos ensefia a leer”
“Lala nos ensefia a leer y las letras”
“La profe es la que nos explica todo lo de leer y escribir”

“leyendo cosas, leyendo libros, cuentos con Lala”

Recursos
impresos

Hacen referencia
al material
impreso que les
facilita la maestra

“En el sal6n nos dan fotocopias para escribir ahi las letras”

“La profe nos hace tareas en el cuaderno que nos ensefian a
leer y escribir”

“Las fotocopias que nos dan para estudiar”’

“Lala nos da fotocopias en las que escribimos el nombre y
aprender mas”

“Con trabajos que nos pone la profe lala”

“Muchos dias nos dan tareitas en hojas para escribir y
aprender a leer”

“con fotocopias para escribir y leer con tareas en el cuaderno
que nos toca leer, ”
“Hojitas con tareas para escribir cosas”

60




¢Qué posibilidades brinda la ambientacién del aula en la apropiacion de la

lecturay la escritura?

Las preguntas comprendidas en esta parte son dos y arrojaron tres opciones de
respuesta muy precisas en el sentido de las posibilidades que brindan la
decoracién del aula para la apropiacion de la lectura y la escritura; hay quienes no
ven en ella alguna posibilidad de aprendizaje pues, segun manifiestan, los
elementos pedagodgicos del aula no son tenidos en cuenta, por otra parte ciertos
estudiantes consideran que si hay un pequefio aporte en este sentido ya que por
iniciativa personal acuden a observar cuanto material hay en el aula y por dltimo
estan quienes la consideran como un recurso util para la docente, pues los usa

para ejemplificar o reforzar temas vistos. Ver tabla 3.

Tabla 4. Posibilidades que brinda la ambientacion del aula en la apropiacion de la lecturay
la escritura

CATEGORIA | SUBCATEGORIA DEFINICION DESCRIPTOR
“no leemos lo que hay en las paredes”

“no porque lala no dice para leer”

”

Denota la falta de | P2'94 son puros dibujos

uso de los | .

Ninguna no lo leo porque yo no sé leer
g elementos  que porq Y
ambientan el aula |
no leemos porque no es para leer lo que hay en
las parees, sdlo es para ver’
Posibilidades “ahi no se lee porque lala nos da hojas para leer y
que brinda la no por las paredes”
ambientacion “A veces, las miro cuando no han llegado por mi”
Del aula.
, “Cuando viene mi hermana y Lala la deja entrar
Se refiere al uso . -
L miramos todo lo del salén
por iniciativa
personal V| .
- no los leemos porque no sabemos pero miramos la
esporadico de los L
Pocas foto de los amigos

recursos
pedagégicos que
circundan a los
estudiantes

“casi no leemos eso porque lala no dice”

“leo las vocales que estas ahi en la pared de mi
salén”
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CATEGORIA | SUBCATEGORIA DEFINICION DESCRIPTOR
“Cuando termino mis tareitas répido miro las letras
y las leo”

‘A veces con mis amigos miramos las carteleras
pero no sabemos leerla”

“Lo miro todos los dias porque es muy lindo ”
“solo el abecedario algunos dias para que sepamos
el abecedario”

“a veces si lo muestra”

“para entender dibujos y estudiar”

Se refiere a las
oportunidades en
que la docente
usa los recursos
para reforzar sus
explicaciones

“ella explica con las letras de la pared, es divertida,
chistosita, nos quiere”

Refuerzo
‘mas o menos cuando toca hacer algo, cuando
tiene que hacer una letra bien, la muestra en el
abecedario de la pared ”

“Cuando nos muestra los colores que toca echarle
alos dibujos”

“a veces nos muestra los dibujitos para que los
hagamos iguales a ellos”

Los recursos pedagdgicos que contiene el Aula observada se constituyen en
elementos llamativos que se pueden denominar como bonitos y tienen como
funcién principal hacer agradable el Aula de clase desaprovechando un espacio
que podria constituirse en elemento propio del proceso de apropiacion de la
lectura y la escritura; los estudiantes opinan el salén "Es lindo porque tiene dibujos
pegados en la pared, tiene flores, tiene estrellas y televisor’ Sin embargo, es
sabido que “para facilitar al nifio la construccion de sus conocimientos, requerimos
contar con una sala que brinde un ambiente grato y estimulante en la cual se

integre la vida cotidiana del nifio a sus actividades de aprendizaje”*’

Es claro que los y las estudiantes tienen diversas opiniones de su salon de clase,

las mismas que les permite identificarse con él y manifestar su conformidad a la

*" INOSTROZA DE CELIS, Gloria. Aprender a formar nifios lectores y escritores. Chile: Ed. Dolmes
Ediciones S.A. 1997. Pag. 106
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hora de ser interrogados en este aspecto. Algunos de ellos declaran que es un
espacio de diversion “La paso bien, me gusta jugar con mis amigos”; otros lo
comprenden como un espacio en el que aprenden “La profesora nos ensefia las
letras y los nimeros”; y hay quienes lo ven como lugar de interaccién “Con mis
amigos jugamos en el salon, también en el parque, en la piscina de pelotas
cuando la profe Lala nos deja” Al respecto se devela que el salon de clase agrada
a los infantes ya que les permite experimentar situaciones que los enriquecen
como seres en formacion, sin embargo, habria la necesidad de hacer esta
experiencia mas significativa relacionando al infante con su entorno a medida que
hay un desarrollo curricular pues “A lo largo de los primeros afios, los nifios
interactian en espacios que pueden ser ricos y novedosos en la medida que los
enfrentan a las exigencias de la vida diaria, por ejemplo, los dialogos entre la
madre y el bebé, la resolucién de un problema cotidiano como amarrarse los
zapatos, la participacion con la mama, el papa o los vecinos en practicas

tradicionales de su comunidad, como juegos, rondas, bailes, relatos”.*®

Ademas, se muestra que las y los chicos consideran tres tipos de recursos a la
hora de enriquecer su proceso de apropiacion de la Lectura y la Escritura se
enriquece con tres tipos de recursos. Por un lado, los utiles escolares como “El
lapiz, la agenda, el cuaderno, la carpeta, el borrador, todo”; por otro lado, el
recurso humano referido especificamente a la docente “La profe Lala que nos
ensefia a leer” y en tercer lugar, los recursos impresos facilitados por la maestra
“En el salon nos dan fotocopias para escribir las letras”. Desde diferentes aportes
tedricos es conocido que el proceso de ensefianza- aprendizaje de la lecturay la
escritura trasciende las posibilidades fisicas del Aula, involucrando experiencias
significativas desde elementos del contexto del estudiante, tal como se afirma en

el texto Lectura con sentido y significado “Los aprendizajes estan inmersos en la

*8 Ministerio de Educacion Nacional Desarrollo infantil y competencias en la Primera Edicién. Bogota.
Noviembre 2009.p.87.
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cotidianidad de los nifios, esto es lo que hace que tengan sentido y significado

para ellos.”*

Habria que repensar el espacio educativo en cuestion, ya que para los y las
infantes del Aula son pocas las posibilidades que éste brinda a la hora de
apropiarse de la lectura y la escritura; pues expresan que no leen lo que hay en
las paredes porque solo es para ver, no para leer; hay quienes dicen que en horas
libres se acercan a observar las fotografias o dibujos pero que no saben leer. Se
ve la necesidad de disponer los elementos que se encuentran en el Aula o de
renovarlos por unos que aviven el interés de los y las estudiantes hacia la lectura y

la escritura proporcionando experiencias significativas en su aprendizaje.

4.2. ENTREVISTA A DOCENTE TITULAR

La entrevista a la docente se realizd durante la fase de diagndéstico del proceso de
investigaciéon, no se dio a conocer el cuestionario con anticipacion pues se
buscaba conocer respuestas espontaneas frente a los interrogantes a plantear, las
mismas fueron grabadas y luego transcritas para facilitar su interpretacion. (Ver
Anexo B).

En el analisis hecho en torno a las respuestas dadas por la docente en la parte
referida al agrado de los nifios por su aula y su sentir dentro de esta, se conoce
que la maestra considera su salén de clase como un lugar que les gusta a sus
estudiantes por ser “bonito, agradable y amplio” cuyo ambiente esta adecuado a
los intereses que ellos tienen.

En cuanto a las preguntas referidas a la relacion que tienen los preescolares con
los recursos pedagogicos del salon y su aporte en los procesos de comprension y

produccion textual se pudo establecer que a su modo de ver, en el aula hay ciertos

* ALTABLERO. NO 40. Marzo-mayo 2007. Ministerio de Educaciéon Nacional. Lectura y escritura con
sentido y significado.
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elementos que estimulan a los estudiantes en el proceso de apropiacion de la
lectura y la escritura, estos son, figuras que cuelgan del techo con palabras
alusivas a los temas vistos, distintas carteleras y mensajes expuestos en la pared,
recursos a los que acuden en cualquier momento de la jornada. De otra parte la
docente argumenta que al estar observando constantemente los elementos que

hay, los infantes pueden establecer la relacionan palabra-objeto.

Con respecto al enfoque pedagdgico que orienta su practica, incluyendo la
adecuacion del aula de clases se advirti6 que la docente orienta su practica
pedagdgica desde el constructivismo ya que, segun expresa, éste permite que los
estudiantes aprendan en la practica teniendo en cuenta el contexto y el ritmo de
aprendizaje del educando. También se afirma que para la docente es importante la
adecuacion del aula por cuanto el estudiante siente como propio el espacio de
aprendizaje; en este sentido, la adecta de acuerdo a temas representativos del

mes en Curso.

Asimismo, al planteérsele la pregunta sobre su conocimiento de otras alternativas
de adecuacion del aula, la maestra admite que conoce otras estrategias distintas
de las que emplea para orientar los procesos de apropiacién de la lectura y la
escritura; por ejemplo, El tren de lectura espacio en el que los tienen contacto con

diferentes y Cartelera del correo para practicar la escritura con un propésito.

Es claro que la docente titular posee conceptos que coinciden con la propuesta
pero que a su vez se distancian de su practica; pues a pesar de manifestar que
cuenta con ciertos elementos que estimulan la apropiacién de la lectura y la
escritura es necesario incentivar en los pequefios el acercamiento a estos

elementos pedagdgicos.
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4.3. ANALISIS DE TALLERES

Posterior a la accion, en la etapa de observacion de la accion, se desarrollaron
tres talleres para recoger las apreciaciones de los estudiantes acerca del trabajo
realizado. Cada taller se llevo a cabo en sesiones de dos horas por jornada y se
cerraban con un espacio de reflexion sobre la actividad, que eran registradas en el
diario de la investigadora, luego se realiz6 la lectura y relectura identificando las
categorias y subcategorias que se sustentaron en testimonios y opiniones de los

infantes.

El objetivo de los talleres se cumplié a medida que se iban desarrollando, pues los
nifos y niflas manifestaban oralmente las ventajas de la textualizacion entendida
como: Medio de aprendizaje, medio de informacién, forma bonita de presentar el
aula, posibilidad de diversion, atil para la organizacion de la vida del aula y

finalmente como motivacién hacia la lectura y la escritura. Ver tabla 4

Tabla 5. Apreciaciones de los estudiantes frente a la textualizacién

CATEGORIA | SUBCATEGORIA DEFINICION DESCRIPTOR
“Porque tiene lectura, porque hay libros diferentes y
uno puede aprender en ellos ”
. “Bonito porque ahi aprendo”
Entendida como la |
Medio de posibilidad de Es’ bueno porque ?prendemos a leer las palabras que
aprendizaje aprender mediante estan en las cajitas
P I P “Asi aprendemos a escribir los nombres de las cosa
lectura de textos -
que hay en el salén
. “Podemos practicar la lectura con todo lo que hay en el
P03|t.)|ll|dade.§ sal6n y aprender mas”
Administracion
del espacio
“Podemos saber lo que pasa en el mundo y también en
Hace alusion a la fa ciudad”
g “Es chévere leer noticias porque asi conocemos todo
posibilidad de lo que pasa’
inl\f/loer(ro:Zgign {2%?;2:;26 “Sirve para conocer lo que esta pasando en el mundo”
. “Es chévere cuando hablamos de lo que pasa en el
mediante la lectura ”
de noticia mundo
“Con el periddico conocemos lo que pasa”
“Me gusta que la profe Lala lea las noticias porque son
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CATEGORIA | SUBCATEGORIA DEFINICION DESCRIPTOR
historias chéveres de Colombia”
“Hay libros bonitos para mirar y aprender”
. “El salén se ve lindo con los libros y todo lo que hay”
Hace referenciaalo | .~ L . .
! Es lindo mi salén porque tiene libros, se puede leer y
. bonito como ”
Bonito experiencia ver muchas cosas
P Y| “Bonito porque yo leo cuando llego al salon”
aspecto del aula. P X , . .
‘Mi salén me gusta mas asi porque tiene matachitos
con letras”
“‘Es divertido porque los dibujos del periodico me
Alude a la | gustan”
Posibilidad de posibilidad de | “La paso bien cuando miro los libros y las noticias que
diversion distraccién que | hay en el periédico”
ofrece. “Me gusta porque es entretenido leer lo que hay en el
sal6n”
“Asi sabemos lo que nos toca hacer en el salon”
, “Nos sirve para leer y aprender”
Se refiere a los | . . .
-~ . Cuando no recuerdo c¢dmo escribir una palabra la
Util beneficios que les

otorga

puedo buscar en las cajitas”
“Sirve para muchas cosas como aprender a leer los
cuentos y otras cosas ”

Motivacién hacia
interpretacion y
produccién textual

Entendida como el
agrado por acceder
a los diferentes
textos

“Me gusta cuando veo los trabajitos de mis amigos
pegados, los miro y los leo.”

“Hago cartas para que la profe Lala las pegue y las
leamos”

“Practicamos cémo escribir para pegar los trabajitos
mas lindos”

“Todos los dias escribimos mensajes para los amigos”
“Quiero aprender a escribir para mandar cartas a mis
amigos”

“Ahora puedo leer solito las cartas de mis amigos”

Mayor identidad
con el Aula de
clase.

Se entiende como
la posibilidad de
reconocerse parte
de su salén de
clase al decidir
sobre su
organizacién

“Me gusta mi salén porque puedo leer y conocer las
noticias y asi es mas bonito”

“Pusimos lindo el salén y podemos leer los cuentos
que nos gustan”

“Me gusta més que nosotros arreglemos el salén
porque asi es mas bonito”

“Porque asi sabemos donde estan las cosas y se ve
mejor”

“Porque es chévere poner el salén como queramos, es
mas lindo”

“Porque podemos pegar las cosas que queremos ver y
leer”

“‘Dejamos las cosas ordenadas y sabemos ddnde
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CATEGORIA | SUBCATEGORIA DEFINICION DESCRIPTOR

estan los libros”

“Es divertido, es bonito, poner todo el salén como nos
gusta y aprendemos muchas cosas”

“Es mejor porque el salén quedd como lo quisimos
dejar y asi me gusta mas”

Dentro del marco de la investigacion se dio uso a variadas técnicas de recoleccion

de datos que evidenciaron el estado del proceso a medida que se avanzaba en él.

Es asi, como gracias a las observaciones no participantes realizadas en una
primera etapa del trabajo se definio la situacion problémica que se originé al notar
la poca relacion de los nifios con los textos que los rodeaban dejando de lado las
grandes posibilidades que otorgan como elementos de sentido y funcionalidad al

momento de desarrollar los procesos de comprension y produccién escrita.

Frente a este panorama se realizaron entrevistas con el propésito de determinar
hasta qué punto, desde la perspectiva de los nifios, los elementos pedagdgicos del
aula permitian el enriquecimiento de los procesos mencionados anteriormente,

cuyo resultado permitié puntualizar las siguientes ideas:

e Los educandos se sienten a gusto y aprecian su aula de clase.

e De acuerdo con los nifios, los recursos que enriguecen su experiencia de
comprensién y produccién textual son los Utiles escolares, el recurso humano y
los materiales impresos.

e Los preescolares consideran que los aportes de los recursos que hay en el
aula se orientan hacia un refuerzo dentro de proceso de interpretacion vy

produccion textual.
Asi también, la entrevista practicada a la docente presenta puntos de encuentro

con la percepcion de los infantes pues su certeza hacia la conformidad y

aceptacion de los nifios por su salon de clase es clara. La maestra tiene
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conocimiento sobre estrategias de textualizacion y dispone recursos interesantes
en su aula los cuales requerian un poco mas de acceso y familiarizacion por parte

de los nifios.

Posterior a la accion, es decir, a la Textualizacion de Aula; se realizaron tres
talleres pedagdgicos que permitieron distinguir una nueva vision de los nifios

frente a su saldn de clases, entendiéndolo como:

e un medio de aprendizaje donde a través de la lectura de cuentos, revistas,
noticias y demas textos adquieren conocimientos Utiles para su desempefio en
la sociedad.

e Medio de informacion puesto que pueden acceder a noticias que anuncian los
acontecimientos sucedidos en su entorno.

e Bonito, puesto que les agrada observar sus trabajos.

e Posibilidad de diversion, genera el disfrute de obras literarias, los estudiantes
gozan leyendo chistes y creando expresiones artisticas para su exposicion.

e Util, en la medida en que les permite organizar la dinamica del grupo, sus
responsabilidades en él.

e Motivacion hacia la interpretacion y producciéon textual, con la redaccién de
mensajes, la lectura de cartas, le establecimiento de hipétesis, lectura de los
trabajos de los compafieros y los mas importante el anhelo de los propios
infantes de cualificar sus procesos de interpretacion y produccion.

e Mayor identidad con el aula de clase, al ser un espacio que ellos mismos

disponen.
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5. PROPUESTA Y EVALUACION DE LA PROPUESTA

En este capitulo estd contenida la propuesta trazada desde el proceso de
Investigacion, la cual se fundamenta en la disposicion de un Aula Textualizada
como posibilidad para enriquecer el proceso de adquisicion de la lectura y la
escritura; a la vez que el estudiante disfruta de un espacio propio que le posibilita
el desarrollo de su imaginacion, le permite mantener comunicacion con su entorno,
autoafirmarse como ser cognoscente, entre otras posibilidades. Asimismo se
realiza la evaluacion de la propuesta que evidencia las grandes posibilidades que

ésta contiene frente al tema de estudio.

5.1 PROPUESTA

El Aula Textualizada como posibilidad para enriquecer el proceso de

apropiacién de la lectura y la escritura

Dar vida a una clase cooperativa
es permitir alos niflos construir
el sentido de su actividad escolar

Josette Jolibert

El Aula Textualizada es aquella que por sus elementos pedagdgicos y la forma en
gue estos se organizan estimula a los estudiantes a interactuar y descubrir el
significado de los textos mediante su lectura; ya que, despierta en ellos la
necesidad de comunicarse, bien sea oralmente o por escrito; por ejemplo
mediante cartas, a través del correo de la amistad o la lectura de un cuento que se
encuentre en la biblioteca de Aula. Es por ello que, la autora Gloria Inostroza de

Célis propone que un Aula textualizada o sala textualizada, en sus palabras,
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debera contar con textos funcionales de la vida escolar, Diario mural, Textos

producidos por los nifios, entre otros.

Al Textualizar el Aula el docente en ejercicio brinda la posibilidad al estudiante de
integrar la vida cotidiana a la actividad de aprendizaje, pues hace uso del medio y
los textos que éste le provee para construir su espacio pedagdgico y llevar a los
educandos a descubrir significados desde la interpretacion de los textos; es el
caso del diario mural donde se presentan las noticias del entorno escolar y de la

comunidad a través de articulos de periédicos, revistas, afiches, etc.

Indudablemente el Aula Textualizada facilita la interaccion permanente con los
textos, principalmente escritos, lo cual permite que el nifio(a) se involucre en la
aventura de apropiarse de la lectura y la escritura de manera natural y
espontanea, puesto que lo hace por la necesidad de comunicarse, lo cual es un
propésito significativo, “; Hoy qué dia es? Ciertos estudiantes miran a su alrededor

y dicen lunes. ¢Lunes? Si mire el fechero, la partecita azulita dice lunes”.

Es asi que la textualizacion representa la posibilidad de enriquecer el proceso de
apropiacion de la lectura y la escritura; pues, con los elementos pedagdégicos y la
forma en que se dispongan, con la colaboracion de los educandos, se puede

generar su aprendizaje significativo.
No se trata Unicamente de disponer textos escritos al alcance de los educandos, la

propuesta demanda un docente mediador entre los elementos (nifio- texto);

propiciando espacios de interaccion entre estos.
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5.2 EVALUACION DE LA PROPUESTA

"La mayor parte de la vida escolar se lleva a
cabo en el aula, de ahi que revista gran
importancia los elementos pedagdgicos que
que en ella haya y la forma en que éstos se
organicen”.

Gloria Inostroza de Celis

Al Textualizar el Aula de clases en cooperacién con los estudiantes, éstos se
sienten parte activa y se apropian del espacio, motivandose hacia procesos de
aprendizaje desde el desarrollo de competencias comunicativas basadas en la
interaccidon nifio-texto; asi lo dejan ver los siguientes testimonios “Me gusta mi
salén porque puedo leer y conocer las noticias y asi es mas bonito” “‘Pusimos lindo
el salon y podemos leer los cuentos que nos gustan” “Es lindo mi salén porque

tiene libros, se puede leer y ver muchas cosas”

Las afirmaciones anteriores muestran el conocimiento que tienen los nifios de su
espacio académico y el entusiasmo que sienten por ser parte de él, ademas del
gusto hacia la lectura de los textos que los circundan; condiciones validas en la
disposicion de un entorno que potencia mentes activas y abiertas al aprendizaje.
Sobre el tema Josette Jolibert considera: “En la medida en que se vive en un
medio en el cual se puede actuar, en el cual se puede discutir, decidir, realizar,
evaluar... -con los otros-, se crean situaciones mas favorables para el

aprendizaje”™

La experiencia de textualizacion suscita en los actores educativos involucrados,

especialmente en los educandos, el interés por revisar y conocer el contenido de

%0 JOLIBERT, Josette; Grupo de docentes de Ecouen. Formar nifios lectores de textos. Dolmen Ediciones.
Chile1997. P4g23
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los escritos que los circundan; por lo anterior, es natural observar un grupo de
estudiantes alrededor del periédico mural lanzando hipotesis sobre su contenido,
se divierten en la biblioteca de Aula al punto de desear pasar mas tiempo en ese
espacio, son quienes estan a la expectativa de la tarea asignada en el cuadro de
responsabilidades para cumplirla fielmente; prueba de ello son aportes como “Asi
sabemos lo que nos toca hacer en el salon” “Me gusta que la profe Lala lea las
noticias porque son historias chéveres de Colombia” “Me gusta cuando veo los
trabajitos de mis amigos pegados, los miro y los leo” “Es chévere cuando

hablamos de lo que pasa en el mundo”

Como lo afirma Gloria Inostroza “Para formar nifios lectores y escritores
necesitamos de una sala textualizada que <<gatille>> en los nifios la necesidad de

comunicarse practicando con mltiples y variados textos”.>

Otro aporte que se puede dilucidar de la textualizacion es el avance en el proceso
de aprender a leer y escribir pues al realizar esta tarea de forma espontanea y
permanente los pequefios desarrollan habilidades que les permiten comunicarse
por escrito de manera significativa, con un proposito y tratar de leer los textos
superando facilmente las limitaciones que tienen en este sentido. “Quiero aprender
a escribir para mandar cartas a mis amigos” “Ahora puedo leer solito las cartas de
mis amigos” “Me gusta cuando veo los trabajitos de mis amigos pegados, los miro

y los leo’.

Otro aspecto que se le abona a la Textualizacién del Aula es la posibilidad de
diversion, gracias a esta los infantes suefian, imaginan y crean mundos posibles
en espacios como la biblioteca de aula. Por ejemplo cuando relatan el final de un
cuento que la docente les ha venido leyendo “Peter pan crece y se casa con

Wendy” dijo una estudiante; disfrutan al dibujar personajes que han configurado en

1 INOSTROZA DE CELIS, Gloria. Aprender a formar nifios lectores y escritores. Chile: Ed. Dolmes
Ediciones S.A. 1997. P. 106.
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sus mente Anexo D; Proponen actividades como dramatizaciones que les
permiten expresar emociones, tener respeto por las ideas de sus compafieros y
asi promover el desarrollo de la dimension socio-afectiva. Pues como se aborda
desde los Lineamientos Curriculares de Preescolar “Procurar un adecuado

desarrollo socio-afectivo del nifio implica facilitar la expresién de sus emociones”>?

En este punto vale la pena resaltar que los nifios y nifias tienen la posibilidad de
acceder a los libros de manera libre y considerarse a si mismos constructores de
su propio saber pues “Lo escrito es lo que da al nifio acceso al conocimiento de
historias, de cuentos, de narraciones, que él ve que otros conocen por si mismos a
través de los libros. Esto le permitird ser autobnomo respecto del adulto, acceder de
forma independiente a esas narraciones. Leer le va dar independencia para

acceder a este mundo imaginario que si es de su interés (Bruner, 1984)">°

En este punto de la ensefianza colombiana, cuando se habla de revolucién
educativa habria que reevaluar el papel del maestro como facilitador en el proceso
de relacion nifio- entorno, partiendo desde temas claves como la ensefianza de la
lectura y la escritura ya que su aprendizaje “es un proceso dindmico donde la
creatividad es muy importante. Se realizan ejercicios que estimulan el desarrollo
del pensamiento divergente, para que los nifios busquen diferentes alternativas
ante una situaciéon dada. Al estimular dicho pensamiento, les damos la oportunidad
de crecer siendo seres autbnomos, seguros de si mismos, capaces de tomar
decisiones y, de esa forma, los educamos para la vida y no sélo para el

momento™*

2 LINEAMIENTOS CURRICULARES, PREESCOLAR. Ministerio de Educacién Nacional. Editorial
Magisterio. Santafé de Bogota. 1998.

% LINUESA. Maria Clemente; DOMINGUEZ, Ana Belén. La ensefianza de la lectura Enfoque
psicolinguistico y sociocultural. Ediciones Pirdmide. Madrid. 1999. P. 131.

AL TABLERO N° 40. Peri6dico del Ministerio de Educacién Nacional. Bogota. Febrero-marzo. 2007.
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6. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1 CONCLUSIONES

El aprendizaje de la lectura y la escritura se constituye en una experiencia que
deja una huella para toda la vida, por esto es conveniente fomentar una
experiencia agradable, llena de sentido y significado, apoyada en la realidad del
nifo. Es en este contexto que se presentan las siguientes conclusiones del

trabajo.

Al disponer los elementos pedagdgicos que contiene el salon de clase, el docente
provee a sus estudiantes un espacio que consideran bonito, donde pasan
momentos divertidos y aprenden muchas cosas. Sin embargo, existe la necesidad
de fortalecer el proceso de apropiacion de la lectura y la escritura procurando un
ambiente estimulante hacia ello, donde dichos elementos permitan entablar una

relacion significativa entre codigo escrito y nifio.

De acuerdo con la experiencia anterior al trabajo de Textualizacion, los
estudiantes identificaron tres tipos de recursos que posibilitan el aprendizaje de la
lectura y la escritura los cuales son: los Utiles escolares, la docente y los recursos
impresos. Utiles escolares tales como lapices, cuadernos, colores, etc. La docente
como la persona que da las explicaciones y brinda el conocimiento y los recursos

impresos que les proporciona la maestra durante las clases.

De este modo los nifios y nifias manifiestan que las posibilidades que brinda la
ambientacion en el proceso son pocas pues faltan recursos en el Aula y promocion
sobre la lectura de éstos, comentan que se observan pero no se leen porque no
saben o porque no hay nada para leer; aunque en ocasiones tanto el abecedario

como los numeros y otros elementos que adornan el salon sirven de apoyo a las
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explicaciones de la docente, quien conoce estrategias de Textualizacion que, por
falta de recursos o tiempo, ha dejado de lado.

La Textualizacién del Aula se constituye en un recurso que aporta en gran medida
al proceso de comprension y produccion textual. En este sentido es pertinente
considerar la interaccion permanente que genera entre el nifio y el texto quien
desarrolla sus competencias comunicativas al momento de: expresar sus ideas
sobre los contenidos, lo que le gusta de ellos, al hacer ejercicios de anticipacion, al
escuchar las interpretaciones de sus compafieros en un marco de respeto por el
otro, al formular hip6tesis sobre el contenido de los mensajes; permitiéndole al
educando determinar la funcionalidad del lenguaje escrito. Igualmente el
estudiante adquiere habilidades escritoras al redactar mensajes para sus
compafieros, adquiere conocimiento sobre el sistema simbdlico de la lengua al
transcribir y leer noticias, cuentos, poesias; asi como logra comprender ciertas
normas ortograficas implicitas en los textos, como es el caso de los nombres —
cuadro de responsabilidades- inician con mayuscula, se evita combinar letras

mayusculas con mindsculas, entre otras.

De otro lado, la Textualizacion se reconoce como un medio de aprendizaje pues
los nifios ven la posibilidad de ilustrarse mediante la lectura de cuentos, afiches,
el cuadro de responsabilidades y demas; por cuanto son de facil acceso y
representan una fuente de conocimiento. Igualmente, es considerada, por los
estudiantes, como medio de informacion que les permite estar al tanto de lo que
pasa en el mundo pues les gusta cuando la profesora les lee las noticias.
Asimismo, un Aula de este tipo es considerada bonita y divertida porque tiene
libros, se pueden ver muchas cosas y al llegar a ella los pequefios tienen la
posibilidad de distraerse con las fotografias de las noticias, los trabajos de sus
comparnieros, los chistes, etc. Por Ultimo y no menos importante es una motivacion

hacia la lectura y la escritura, les gusta cuando ven expuestos sus trabajitos y los
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de sus amigos, cuando reciben cartas, se acercan tiene la intencion de observar,

leer y de tratar de entender lo que sus amigos estan comunicando.

Un Aula textualizada integra la vida cotidiana permitiendo descubrir el sentido de
la lengua escrita, comprendiendo que a través de ella se pueden comunicar con su
entorno a la hora de satisfacer sus necesidades, intereses e inquietudes ya que

los aprendizajes no deben ser aislados de la realidad del nifio.

Las contribuciones de las autoras Gloria Inostroza y Josette Jolibert, que dieron
sustento a la propuesta se constituyen en una posibilidad para potenciar
competencias comunicativas por cuanto hacen posible que los pequefios
movilicen funcionamientos cognitivos que les permiten interactuar con el mundo

mediante la construccion de sentido de los textos que éste le provee.

Las politicas para la primera infancia que se recogen en el documento No 10
Desarrollo infantil y competencias en la Primera Infancia y el No 13 Aprender y
jugar, Instrumento Diagndstico de competencias Basicas en Transicion; configuran
una apuesta para que los docentes que orientan procesos de ensefianza
aprendizaje potencien competencias comunicativas y las otras que los

documentos referencian tales como: ciudadanas, matematicas y cientificas.

6.2 RECOMENDACIONES

Las siguientes recomendaciones son el fruto de esta investigacion desarrollada
en una Institucion de caracter oficial de Bucaramanga, buscan enriquecer la

practica docente respecto a la ensefianza de la escritura y la lectura.

Desde la perspectiva constructivista se invita al maestro a generar experiencias
significativas a los estudiantes en su proceso de aprendizaje, lo cual involucra la

ensefianza de la lectura y la escritura. En este sentido, se puede decir que la
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Textualizacion del Aula permite a los estudiantes permanecer en contacto con el

texto escrito, enriqueciendo estos procesos en forma natural y espontanea.

Apropiarse de toda la teoria referida a la formacion de nifios lectores y escritores,
aprendizaje significativo, Textualizacion del Aula para que el docente se convierta
en centro receptor y multiplicador de conocimiento, que cualifica su quehacer
desde la investigacion y se torna en mediador entre el educando y su entorno,

preparandolos para la vida.

Es imperativo redisefiar el aula con la participacién de los educandos, pasar del
hecho de buscar buena presentacion a transformarlo en un espacio de verdadero
significado a la hora de desarrollar procesos para la vida, especificamente de

apropiacion de la lectura y las escritura.

Ademas, es importante despertar en los infantes el interés por explorar distintos
tipos de textos, que propicien el goce literario y contribuyan a la formacién de un
pensamiento critico frente a la realidad local, regional, nacional y mundial; que lo
lleve a comprender el mundo que lo rodea. Asi mismo, fomentar su autonomia

frente al aprendizaje, que pueda sentir el placer de conocer, entender y descubrir.

Considerar las contribuciones de las autoras Gloria Inostroza y Josette Jolibert,
que dieron sustento a la propuesta, pues estas se constituyen en una posibilidad
para potenciar competencias comunicativas por cuanto hacen posible que los
pequefos movilicen funcionamientos cognitivos que les permiten interactuar con el

mundo mediante la construccion de sentido de los textos que éste le facilita.

Adoptar las politicas para la primera infancia que se recogen en el documento No
10. Desatrrollo infantil y competencias en la Primera Infancia y el No 13. Aprender
y jugar, Instrumento Diagndstico de competencias Basicas en Transicion; por tanto

configuran una apuesta para que los docentes que orientan procesos de
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ensefianza aprendizaje potencien competencias comunicativas, ciudadanas,

matematicas y cientificas.

El desafio que queda es dar a conocer este proyecto de investigacion a la
comunidad educativa para que sea posible transformar las aulas educativas en
lugares significativos que aporten al proceso de apropiacion de la lectura y la

escritura.
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ANEXOS

Anexo A. Formato de entrevista a los estudiantes

¢ Te gusta tu salén de clase? ¢ Por qué?

¢,COmo te sientes en tu saldn de clase? ¢ Por quée?

De todo lo que hay en el salén ¢Qué te sirve para aprender a leer? ¢Qué te

sirve para aprender a escribir?

¢ Qué cosas usa la profesora Lala para ensefiarte a leer y a escribir?

¢ Para qué te sirven los escritos que hay en tu salon de clase?

¢, Se leen los escritos que hay en las paredes?

¢, Cuando lees los que hay en las paredes del salén de clase?
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Anexo B. Formato de entrevista a la docente titular

¢,Cree gue a sus estudiantes les gusta su salon de clase? ¢Por qué?

¢ Como estima que se sienten sus estudiantes en el salén de clase? ¢ Por qué?

¢, Qué hay en el aula de clase que estimule a sus estudiantes en el proceso de

apropiacion de la lectura y la escritura?

¢Los recursos pedagdgicos que hay en las paredes les brindan a sus

estudiantes algun beneficio? ¢ Cual?

¢ Los estudiantes leen los textos que hay en las paredes? ¢ Cuando lo hacen?

¢Desde qué enfogue pedagogico orienta su quehacer educativo,

especialmente la ensefianza de la lengua materna?

¢ Qué funcionalidad, dentro del proceso de lectura y escritura, tienen los
distintos recursos pedagogicos que ambientan el aula de clase?

¢, Como acostumbra a adecuar el aula de clase y qué le aporta esto al proceso

de apropiacion de la lectura y la escritura?

9. ¢Conoce otras alternativas de adecuacion del aula aparte de la que

practica? ¢ Cuéles?
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Anexo C. Talleres

TALLER N° 1

TIPO DE TEXTO: Textos Producidos por los Nifios
Biblioteca de Aula

OBJETIVO: Hacer uso de la Biblioteca de Aula con el fin de motivar la lectura e

interpretacion de cuentos Infantiles.

ACTIVIDAD: Lectura de cuentos

DESCRIPCION DE LA SESION

Se inicia la actividad definiendo la fecha, haciendo uso del fechero elaborado con
los estudiantes en sesiones anteriores. Luego se organizaran equipos a los que se
les daré la oportunidad de seleccionar un cuento en la Biblioteca de Aula. Los
nifios y niflas, haran la lectura de imagenes y compartiran sobre su contenido. Al
cabo de unos minutos, se hard un circulo y cada grupo compartira sobre el
contenido del cuento. Finalmente, los y las infantes recibiran una hoja donde
escribiran el nombre del texto que mas les gusto, representaran mediante dibujos
alguna escena que les hubiera agradado y expresaran ante sus compafieros(a) y

docente la razén de su eleccion.

Se expondra el texto producido por los nifios.

Recursos

e Fechero

e Biblioteca de aula
e Cuentos

e Fotocopias del formato de
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GUIA DE TRABAJO

COLEGIO MAIPORE
GRUPO ESTRELLAS FECHA:

NOMBRE DEL NINO(A):

TITULO DEL CUENTO:

REPRESENTA LA ESCENA QUE MAS TE GUSTO

¢ DE QUE SE TRATA EL CUENTO?
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TALLER N° 2

TIPO DE TEXTO: Periddico Mural

OBJETIVO: Incentivar en los estudiantes el interés por conocer los hechos de la

vida escolar, local, regional y nacional.

ACTIVIDAD: Acercamiento al periédico mural

DESCRIPCION DE LA SESION
Se realizara una obra de titeres que realce la importancia de estar informados y

que presentara el Periddico Mural como fuente de informacion.

Luego, se dara la oportunidad a los y las infantes de comunicar el contenido de la
noticia que trajeron a la clase -compromiso pactado con anterioridad-.
Posteriormente, colocaremos las noticias en el diario mural actualizando la

informacioén de este.

Se hara un concurso basado en la informacién que se conocié de mano de los

estudiantes.

Se seleccionara un evento institucional cercano y se elaborard una entrevista a la

persona encargada del mismo para luego aplicarla.
Finalmente, se evaluara la actividad permitiendo que los nifios sefialen ¢Qué les

gustdé, qué aprendieron en esta sesion y cual es la importancia del periodico

mural?
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En un nuevo encuentro se practicara la entrevista para entonces redactar, en
grupo, la noticia basada en la informacién obtenida; dicha noticia se escribira en el

tablero.

Recursos
e Perioddico Mural
e Noticias

o Titeres
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TALLER N° 3

TIPO DE TEXTO: Cajas con textos de la vida cotidiana

OBJETIVO: Dar cuenta del contenido de una etiqueta y producir, a partir de ella,
un afiche publicitario.

ACTIVIDAD: Produccion de afiches

DESCRIPCION DE LA SESION

Se tomaran todas las etiguetas que haya en la caja haciendo la lectura del nombre
del producto. Por parejas, podran tomar una y en un proceso de interrogacion de
texto trataran de descifrar el contenido de éstas. A partir de la etiqueta cada pareja
elaborara un afiche publicitario para lo cual los estudiantes realizaran un bosquejo
en sus cuadernos, escribirdn algunas frases y mensajes. Luego trasferiran las

ideas a la cartulina. Finalmente se expondra el trabajo.

Recursos

e Caja con etiquetas

e Marcadores o témperas
e Papel bon

¢ Revistas

e Colbén
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Anexo D. Modelo de guia resuelta

GUIA DE TRABAJO

NOMBRE DEL NINO(A):

TITULO DEL CUENTO: | 054 PTquiedr a'
REPRESENTA LA ESCENA QUE MAS TE GUSTO

¢DE QUE SE TRATA EL CUENTO?

Moy nqmeeS B AT VP Miabe y

Bqt‘m%
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GUIA DE TRABAJO

TiTuLO DEL CuENTO: L© 8 Q;QV C { [ O
REPRESENTA LA ESCENA QUE MAS TE GUSTO
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GUIA DE TRABAJO

COLEGIO WA » T e
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REPRESENTA LA ESCENA QUE MAS TE GUSTO
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GUIA DE TRABAJO
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Anexo E. Fotografias, aula textualizada
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