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Titulo: Secuencia didactica para desarrollar la competencia textual, a partir de la
interpretacion de imagenes con estudiantes de 0° a 5° de una Institucion Educativa

Rural de Bucaramanga®
Autor: Julie Andrea Rodriguez Giral™
Resumen.

Este documento presenta los resultados alcanzados frente a la implementacion
pedagodgica de la investigacion accion, en estudiantes de una institucion educativa
rural y su aula multigrado cero a quinto; para lo que se propone la utilizaciéon de
la imagen como herramienta pedagdgica que permite desarrollar las
competencias comunicativas, el uso de la misma como medio de comunicacion y
ente motivante para la creacion del texto, determinando los niveles de la
competencia textual para cada grado que seran reflejadas un texto final. Esta
propuesta nace del andlisis de los resultados obtenidos en las pruebas SABER de
los afios 2015 — 2016 en relacion con los estudiantes de grado tercero y quinto de
la Institucién Educativa en la que se desenvuelve la investigacion, luego de realiza
una demarcacion de la poblacion, continuado de un diagndstico correspondiente,
partiendo de las directrices utilizadas por ICFES en cuanto a los niveles de las
competencias comunicativas para la poblacion muestra y de la aplicacion de
pruebas instituciones, en relacibn a estas se evidencian dificultades en la
produccion de textos escritos, segun los niveles académico estudiados y los
Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje. El uso de otros sistemas
innovadores que permitan la expresion de ideas, sentimientos y la interaccion con
el entorno, llevan a enriquecer las competencias comunicativas por consiguiente
esta investigacion indaga la creacion e implementacion de estrategias que
fortalezcan las competencias comunicativas, tomando la imagen como motivante
en la produccién textual, la creacién de nuevas imagenes y diversas producciones
en relacion al contexto de los estudiantes.

Palabras claves: Didactica, imagen, multigrado, produccion textual y oral, rural.

" Trabajo de grado.
™ Escuela de educacién. Maestria en pedagogia de la educacion. Directora. Mg, Luis Alfredo
Mantilla Forero
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Title: Didactic sequence to develop a textual-written competence from interpreting
images with students from pre-school to fifth grade in a Rural Educational
Institution from Bucaramanga.

Autor: Julie Andrea Rodriguez Giral**
ABSTRACT

This document shows the obtained results from the pedagogical implementation of
an action research project, with students from a Rural Educational Institution where
grades from pre-school to fifth grade are in the same room. This project proposes
the use of the image as a pedagogical tool which allows the development of the
communicative competence, the use of the same as a means of communication
and as a motivation technique to write texts, determining the different levels of the
textual competence in each grade which will be shown in a final text. This proposal
starts with the analysis of the obtained results from the SABER test in 2015 and
2016 from third and fifth grade students in the public institution where the action
research takes place; then, a demarcation of population is done and a
corresponding diagnostic is carried out which takes into account the standards
offered by ICFES in relation to the communicative competence levels in the sample
population and the institutional tests; after analyzing them, it is possible to observe
difficulties in the production of written texts according with the studied academic
levels and the Basic Standards for Language Competencies. The use of innovative
systems that allow the expression of ideas, feelings and interaction with the
environment helps to enrich the communicative competence; for this reason, this
investigation is focused on the creation and implementation of strategies that
reinforce this competence, using the image as a motivating tool in the production of
texts, the creation of new images and diverse productions in relation to the
learners’ environment.

Keywords: image, textual production, multi-grade rooms, didactic, rural
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INTRODUCCION

El presente informe reune los avances logrados en el proceso investigativo
adelantado en una sede perteneciente a la Institucién Educativa Rural Vijagual al
norte de Bucaramanga, en modelo Escuela Nueva Activa, la sede cuenta con un
Gnico salon donde se reunen diariamente 12 estudiantes de los grados cero a
quinto. Con este proyecto investigativo se pretendié determinar los niveles de
competencia textual en escritura alcanzados por los estudiantes, a partir del
desarrollo de una secuencia didactica basada en la interpretacion de imagenes,
donde estas hacen parte de los medios de comunicacion y a su vez se
implementaron como herramienta pedagogica, dejando de lado las practicas
tradicionales e innovando para que el estudiante pueda llegar a los niveles
requeridos de la competencia textual desde lo oral o escrito segun su nivel
académico. Por tal razén, se han tenido en cuenta los resultados obtenidos en las
Pruebas Saber del ICFES, el ISCE para los grados tercero y quinto, las pruebas
internas Reto al saber y la practica pedagogica, donde se hace evidente la
necesidad de fomentar la competencia textual en los estudiantes durante los

diferentes niveles académicos.

Luego de un andlisis profundo y la formulacion del problema que se relaciona con
la poblacibn muestra, se realiza una busqueda del estado del arte a nivel
internacional, nacional y local, el cual aport6 tematicas como son, el uso de
nuevas practicas pedagdgicas, de igual forma, se tuvieron en cuenta propuestas
sobre la imagen como medio de comunicacion, siendo este un ente motivante
para la produccién de textos orales, escritos y nuevos lenguajes, por otra parte la
lectura y la escritura en conjunto para el desarrollo del proceso partiendo de la

etapa inicial de escolaridad articulando la imagen y la lengua.
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Este proyecto investigativo se encuentra fundamentado desde lo conceptual, en
tres grupos como son la comunicacién, la imagen y la produccion textual, con
aportes de los siguientes autores: Gregorio Iriarte, Martine Joly, Luci Nussbaum -
Amparo Tuson, Desiderio Blanco, Tolchinsky, Carlos Lomas, Umberto Eco, Daniel
Cassany, Ana Camps y Josette Jolibert, cada uno desde su campo de
desempefio, adicionalmente seran tenidos en cuenta los Lineamientos curriculares
del MEN. Es orientada desde un enfoque cualitativo, puesto que facilita el
conocimiento de las situaciones ocurridas en el aula por medio de la investigacion
de estas, lo que conlleva a lograr un andlisis detallado de lo que alli ocurre; el
disefio metodolégico pertenece con la Investigacion Accion que permite el estudio

auto reflexivo para mejorar la calidad de las practicas pedagogicas en el aula.

Finalizando, se quiso lograr que, a través de la implementacion de una secuencia
didactica, los educandos por medio del pretexto de la interpretacién de imagenes
lograran llegar a una produccién escrita, que despertd el interés por leer e
interpretar textos u otros sistemas simbdlicos y luego crear producciones orales y
escritas desde la vivencia, ademas de potenciar la produccién textual escrita en el

aula.
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1 ANALISIS Y FORMULACION DEL PROBLEMA

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El Ministerio de Educacion Nacional MEN ha establecido algunos estandares para
ser utilizados como referentes que permitan evaluar los diferentes niveles de las
competencias que ira alcanzando el estudiante dependiendo del nivel académico,
estos niveles de desempefio de los estudiantes se encuentran relacionados en
estos Estandares Basicos de Competencias de Lenguaje,! en los cuales se
plantea la formacion de lenguajes que permanecen en una busqueda constante de
caminos que lleven a la interlocucion y reconoce el mismo como una de las
capacidades que marca el curso evolutivo de la especie humana. El lenguaje tiene
como capacidad exteriorizar de diversas formas lo que se quiere decir y permite

transmitirlo de forma verbal o no verbal.

El MEN establece unos parametros que permiten conocer los avances de los
estudiantes, estos nacen de la necesidad de evaluar continuamente los
estandares y verificar la formacion académica de los estudiantes, el Instituto
Colombiano para el fomento de la Educacién Superior- ICFES? desde el afio 1999
viene realizando diferentes pruebas en los grados 3°, 5°, 7° y 9° en las areas de
lenguaje, comparando los niveles entre las diferentes instituciones educativas
nacionales, regionales, municipales y entre las sedes en cada institucién, segun

sea el caso.

1 REPUBLICA DE COLOMBIA, Ministerio de Educacion Nacional. Estandares Basicos de
Competencias del Lenguaje. 2006 p18.

2 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Instituto Colombiano para el fomento de la Educacion
Superior.
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La institucion educativa en la que se desarroll6 la presente investigacion se
encuentra ubicada en una zona rural del norte de Bucaramanga, donde se ha
implementado el modelo pedagdgico Escuela Nueva, este modelo permite que el
estudiante sea un miembro activo en el desarrollo de sus conocimientos,
orientado por un docente capacitado para atender diferentes grados al tiempo, por
tanto, el progreso de las actividades académicas parten del uso de guias de
aprendizaje flexibles en el ritmo de apropiacion de cada estudiante. En relacion
con la formacion de los nifios en lengua castellana y las dificultades que se
reflejan en las pruebas Saber y andlisis de las evaluaciones presentadas por cada
uno de ellos en el aula, donde la coherencia, cohesion, ortografia y redaccion son

permanentes en las actividades.

Gréfica 1 indice Sintético de Calidad

& QW

Afio Desempeiio  Progreso  Eficiencia  Ambiente o VIMA 3
2018 5,15 é
2017 246 037 090 074 447 492 i
2016 261 | 1,04 | 097 | 076 538 | 474
2015 247 | 076 068 | 076 468

Fuente: Reporte del ICSE 2017
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En relacion con el indice Sintético de Calidad?, los puntajes obtenidos durante los
altimos afios en la institucién presentan un aumento para el afio 2016. En relacion
con el historial, se tiene una disminucién en cuanto al progreso de la institucion,
como se observa en la grafica manteniéndose por debajo del nivel minimo, lo que
refleja que existian falencias en esta que no permiten alcanzar e incrementar la

meta del mejoramiento anual (MMA).

En cuanto a los resultados obtenidos para los grados analizados tercero y quinto
en relacion a la Prueba Saber en los ultimos afios se mantenian por debajo del
nivel medio en comparacion con otras instituciones educativas a nivel local y
nacional, como se evidencia en la grafica 2 que muestra un progreso minimo en

los indices de la institucion a nivel general.

Gréafica 2 Resultados Prueba Saber

%) PROGRES0 e}

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES EN NIVEL INSUFICIENTE TOtaI
La escala de valores es de 0 a 100%

Tercero Quinto
Lenguaje Lenguaje
2015 2016 2015 2016
N B - .
=% -5 - 5% =10%
28% 41% % 43%
M 0% 55% 8%
m15% - 14% m17% m10%
- [ = =
Nivel avanzado 8  Nivel satisfactorio Nivel minimo Nivel insuficiente [l

Fuente: Reporte del ICSE 2017

3 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Reporte de la excelencia 2017. [En linea]. Disponible
en: http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/siemprediae/86402 [citado en 15 de junio de 2017]
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Los cuadros comparativos que se presentan a continuacién, se crearon a partir de
los resultados promedios obtenidos en los udltimos afios para la institucion
educativa objeto de estudio y en balance con otras instituciones, lo que permitié

establecer las debilidades de los estudiantes en las competencias comunicativas:

Tabla 1 Resultados de competencias evaluadas en grados 3° y 5° prueba aplicada

para el 2016.
COMPETENCIAS
GRADOS COMUNICATIVA COMUNICATIVA
LECTORA ESCRITORA
TERCERO FUERTE DEBIL
QUINTO FUERTE SIMILAR

Tabla 2 Descripcion de cada una de las fases de investigacion Resultados de

componentes evaluados en grados 3° y 5° prueba aplicada para el 2016.

COMPONENTES
GRADO SEMANTICO SINTACTICO PRAGMATICO
TERCERO SIMILAR DEBIL FUERTE
QUINTO FUERTE DEBIL SIMILAR

Asi pues, con base en los cuadros anteriores, se evidenciaron las dificultades en
cuando a la competencia comunicativa escritora en que se encuentra en el grado
tercero débil y para quinto similar, al igual que el componente sintactico que para
los dos grados es débil, para esta competencia se requiere que el texto responda
a las necesidades comunicativas, donde logre informar, exponer o argumentar de
un tema especifico, la debilidad se presenta en la organizacion del texto, la
coherencia y cohesion a su vez cumpla con los requerimientos especificos segun

el texto, evaluando el proceso de escritura en cada uno de los componentes, en el
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semantico es tenido en cuenta el sentido del texto en su significado y por parte del
pragmatico la situacibn comunicativa. Para el afio 2016 los reportes de las
Pruebas Saber arrojan resultados individuales para cada sede de la institucion
educativa los cuales se han tenido en cuenta para esta investigacion,
especificamente para la sede C de la instituciéon en estudio con una muestra total

de 5 evaluados, 2 en el area de lenguaje para 3° y 1 para grado 5°.

En el grado tercero se evaluaron dos estudiantes quienes presentaron resultados
diferentes, uno tiene un puntaje entre 239 — 300 en el nivel minimo, y el otro,
presenta un resultado Satisfactorio entre 301 - 376; y en el grado quinto, el
estudiante evaluado presento un nivel satisfactorio con un promedio entre 316 —
319.

Segun se especifica en la guia de analisis de las Pruebas Saber emitida por el
MEN, el evaluado en el nivel minimo superdé preguntas menos complejas, por
consiguiente en el grado tercero el estudiante logré hacer una lectura de textos
informativos y narrativos cotidianos, establecio  temporalidades desde los
diferentes eventos del texto, identificd la intencion de textos y actos del habla,
utilizé diferentes palabras para caracterizar estados de animo de los personajes en

cuanto a la comprensién textual.

Quien se ubicd en el nivel satisfactorio mostré un desempefio adecuado en las
competencias exigidas tanto para el area como el grado, por otra parte el
estudiante de tercero, alcanzo lo definido en el nivel anterior en lo referente a
textos narrativos e informativos cortos como son la estructura y los contenidos
habituales, identifico su estructura, el propdsito e intencion comunicativa, recupero

informacion explicita implicita, para la produccion textual el estudiante incorporo
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elementos sintacticos de concordancia, la utilizacién de signos de puntuacién y

conectores que permitio la coherencia entre dos oraciones.

Por otra parte, en relacion al puntaje satisfactorio el estudiante de grado quinto
ademas de alcanzar lo estipulado en el nivel minimo donde logré hacer una lectura
completa de textos habituales, ademas reconocid la estructura superficial de
estos, comprendiendo especificamente partes de oraciones o parrafos, organizé
planes textuales para ellos segun el tema, la intencion y tipo de texto, teniendo en
cuenta las reglas basicas de cohesion oracional, también comprendio el contenido
global de los textos identificando el tema, las relaciones globales y
caracterizando los personajes, lo que permiti6 ampliar el uso del lenguaje sobre
las situaciones de comunicacion cotidianas pasando a la formalidad y precision en

el mensaje.

Asi mismo, la institucion educativa cada afio realiza una autoevaluacion de los
procesos y gestiones relacionadas durante el afio y propone unas mejoras que
seran formuladas y aplicadas en el siguiente afio en la institucion. EI MEN ha
creado para esto la Guia N° 344 para el mejoramiento institucional de la
autoevaluacion, Plan de Mejoramiento Institucional- PMI. Durante esta
autoevaluacion son analizados los resultados de las Pruebas Saber, los indices de
pérdida de materias por grados, la desercion y la repitencia escolar, localizando
los problemas que se presentaron, para luego formular una meta, acciones,
indicadores y responsables que llevaran a cabo las actividades que se

implementarian en pro de las mejoras para el siguiente afio escolar.

4 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia N°34 para el mejoramiento institucional de la
autoevaluacion al plan de mejoramiento, 2008. En linea:
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-177745 archivo pdf.pdf. Citado en 3 de febrero de
2017
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En el PMI no se especifica un problema en cuanto a las pruebas Saber, sino que
hace cuadros comparativos de los puntajes promedio obtenidos en dichas
pruebas, en relacién a afios anteriores y a otras instituciones. El establecimiento
educativo maneja como evaluacién institucional y peridédica una prueba llamada
RETO AL SABER que se aplica en cada periodo académico con preguntas de
seleccién multiple y se realiza en cada uno de los tres periodos con un valor
asignado del 20% en las areas espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales,
Ciencias Sociales e Inglés. En esta prueba se evidencian las siguientes
dificultades:

Escritura inadecuada de las palabras.
Fallas ortograficas.
Trazos inadecuados de ciertas letras o confundirlas entre si.

Uso inadecuado de las mayusculas.

*® & & o o

Problemas para producir un texto generacion de frases e ideas,

contenido, estructura y planificacion del texto.

No muestran consciencia de su redaccion.

*

¢ Presentan dificultad en la estructura sintactica.

¢ Uso de conectores.

Después de realizar el analisis de las diferentes pruebas a nivel institucional y de
los retos saber presentados por los estudiantes durante los periodos académicos
en el aflo 2016, se observé un nivel bajo en la competencia escritora. Por ello, se
realizd una encuesta donde se presentan diferentes opciones de actividades a
aplicarse en el aula de clase con el fin de buscar estrategias que motiven a los
estudiantes en relacion con las competencias escritora, iconicas, verbales, lectura
y escritura. Esta encuesta mostro la predileccion de los estudiantes por la imagen.
Por lo que, se aplicé una prueba para analizar las producciones escritas de ellos
en relacion con una imagen, siendo ésta, el detonante para llegar a la produccién

escrita. Se tomaron dos puntos de partida, el primero donde se presenta una
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imagen abstracta con diferentes colores y un punto focal, y, por otro lado, una

imagen natural de su entorno. (Ver anexol)

Los nifios presentaron dificultades para escribir, problemas de alfabetizaciony las
diferencias de edades entre ellos al encontrarse en un aula multigrado como es el
proceso en Escuela Nueva influyeron en la produccion de sus textos escritos, asi
que, a través de este trabajo se esper60 mejorar la competencia escritora sin
necesidad de clasificarlos por grados o edades, ya que, en el aula el trabajo es
cooperativo; aunque cada estudiante se direcciona segun su nivel y los
Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje, los cuales pretenden la
formacion del conocimiento de otros sistemas que permitan la expresion de ideas,
deseos, sentimientos y la interaccion con el entorno. Por consiguiente, se da la
necesidad de trabajar la comprension y produccion de los aspectos no verbales,
se busca desarrollar los niveles simbdlicos con el fin de que reconozcan las

caracteristicas y el uso de estos sistemas en los procesos linguisticos.

Por ello, esta investigacion indago la creacion e implementacion de estrategias
para el desarrollo de la competencia escritora, utilizando la imagen como
motivante y objeto de la produccién textual, creacion de nuevas imagenes y

diversas creaciones en relacion al contexto de los nifios.

La comunicacion no solo se relaciona a la accion de hablar, ya que, por mas que
se usen fonemas, en toda la conversacion puede llegar a no darse la
comunicacion porgque es necesario que los receptores escuchen e interactden en
el mensaje. Esta se da por medio de un proceso donde se debe reconocer
quienes, qué, como y a través de qué se da la comunicacién, sin importar las
barreras que se presenten, se puede dar en diferentes formas, escrita, oral,
gestual e iconica, con los avances tecnoldgicos la parte gestual y las imagenes

estdn en mayor auge como medio para comunicarse, al igual que la expresion
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corporal en conjunto con la oralidad. “El nifio y joven moderno, moldeados por los
medios de comunicacién social, sienten marcada predileccion por la imagen, por lo
lineal, por lo fragmentario, por lo vivencial, por lo inmediato... y dificiimente toleran
el ambiente del aula adicional, muy jerarquizada, formalista y falsamente
intelectualizada.” La comunicacién en los nifios se da en diversas formas, las
tecnologias y los avances modernos permiten el uso de otros elementos en la

formacion integral y social de los estudiantes.

La lectura y la escritura son elementos inseparables para los procesos cognitivos,
puesto que se necesita de mecanismos motores: 0j0S, manos y en ocasiones
oidos, se pueden crear actividades dirigidas a desarrollar y refinar destrezas
linglisticas necesarias para una mejor comprension de las artes del lenguaje en
este caso por medio de la imagen y las producciones textuales que de estas se

deriven.

Los procesos del lenguaje se dan desde la infancia y se fortalecen con los afos,
por tal motivo, es importante buscar medios y formas que permitan que este
aprendizaje sea motivador, que el nifio lo tome como una vivencia y se entregue a
ella para disfrutarla, que el aula de clase sea un ente inspirador en la produccién
de sus ideas. De acuerdo con Josette Jolibert, “cada nifio, se podria pensar un
diagnéstico acerca de las representaciones: del lenguaje escrito; de si mismo
como sujeto que escribe; de las tareas que implica escribir’®, por tanto, esta
investigacion inquirid que la competencia escritora se fortaleciera en el aula de
clase como representacién de las diversas formas de arte y una expresion de la
misma, encaminada a que el nifio pueda escribir adecuadamente llevando un

continuo proceso de aprendizaje, por medio de la comprension de los signos y el

5 IRIARTE. Gregorio. Orsini Marta. REALIDAD Y MEDIOS DE COMUNICACION, Los Medios de
Comunicacién Social y la Educacién. Bogota 1993. 49p.
6 JOLIBERT. J. Formar nifios productores de textos. Dolmen Estudio, Chile, 1992

26



analisis de lo que se quiere decir. Si se sabe leer e interpretar, el escribir fluye con

mayor facilidad en cada uno.

Por lo cual se encamind la presente investigacion desde la imagen, siendo esta
una forma de comunicacion y una herramienta pedagogica que el docente pudo
implementar, fuera de las practicas tradicionales, llevando a la competencia textual
desde lo escrito, a la innovacion por medio de la interpretacion de imagenes, que
finalmente, permitiera desarrollar esta competencia y que los estudiantes

superaran las dificultades que presentaban en la produccién textual.

Teniendo en cuenta los planteamientos que se presentaron con anterioridad se
formula la siguiente pregunta, ¢Cémo desarrollar la competencia textual por
medio de la interpretacion de imagenes con estudiantes de 0° a 5° de una

institucion educativa rural de Bucaramanga?

A partir de esta pregunta se formulan las siguientes preguntas orientadoras:

a. ¢Cudles son las dificultades que presentan los estudiantes para producir

textos en la cotidianidad del aula?

b. ¢Qué estrategias se pueden desarrollar para mejorar la produccion textual
de los estudiantes a partir de la utilizacion de la imagen como recurso
didactico?

c. ¢Como potenciar la produccion de textos en los estudiantes, mediante el
uso pedagdgico de la imagen?

d. ¢Cudles son los aportes y alcances al implementar la imagen como recurso

pedagogico en la produccion escrita?
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2 JUSTIFICACION

El aula de clase es un espacio para la formacién académica de los estudiantes, un
lugar propicio para que nifios y jovenes se constituyan de manera integral, creativa
y critica, donde se orientan para construir su futuro personal y profesional, por lo
que es importante prever las condiciones donde se dé una educacion con recursos

y en contextos adecuados.

Teniendo en cuenta la evidencia presentada en relacion con las Pruebas Saber y
la préactica pedagdgica las cuales revelaron un bajo nivel en la competencia
textual, concerniente a todas las areas del saber, ademas de la escasa interaccion
con distintas herramientas pedagogicas, se propuso la implementacion de una
secuencia didactica, en esta la imagen fue el ente motivante; se busca promover
el adecuado proceso de la competencia escritora y a su vez mejorar los niveles
académicos de los mismos, lo que permitirA el desarrollo de habilidades vy
competencias en la produccion de textos escritos y orales segun el nivel de
escolaridad de cada estudiante, para llegar a responder las necesidades

comunicativas.

Se propone la secuencia didactica como estrategia de trabajo para desarrollar una
ruta pedagodgica donde los estudiantes construyan y reconstruyan el conocimiento
propio ajustandolo al contexto socio cultural de los mismos. Por medio de esta, se
busca organizar secuencialmente los contenidos basados en el uso de diferentes
tipos de imagenes, que permitira generar una variedad de experiencias cognitivas

con el fin de socializarlas ante la poblacion y llegar al aprendizaje significativo.

Adicionalmente, busca desarrollar las capacidades de los estudiantes: como son el
fortalecer e incrementar su vocabulario, interpretar adecuadamente la imagen y los
textos, uso de la imaginacion, la atencion, concentracion y la capacidad para

comunicarse adecuadamente o resolver situaciones futuras; asi mismo facilitd el
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analisis, la identificacion, la descripcion y la precision sobre el uso de la imagen y

la motivacion que esta aporta en el desarrollo de la competencia escritora.

Esta investigacidn beneficia a los estudiantes en su proceso de aprendizaje,
creando en el aula espacios de trabajo independiente y creativo en el que se
pretende romper los esquemas de métodos tradicionales, adicionalmente permita
a los estudiantes mejorar sus niveles académicos. Consecuentemente, la
implementacion de la secuencia didactica es la oportunidad de desarrollar la
competencia textual en los estudiantes utilizando como pretexto el andlisis y
lectura de diferentes tipos de imagenes, para lo cual los estudiantes le asignaran
un significado correspondiente a cada una de las fotografias, imagenes y obra de
arte segun el caso. Durante la aplicacibn de la propuesta ademéas del
fortalecimiento en produccién textual se busca, la creacion de textos
cohesionados, coherentes, amplios en vocabulario, con la ortografia y la gramatica

adecuada.

Finalmente, con la intervencion de este proyecto se pretendia beneficiar a los
estudiantes de la institucion y la comunidad en general; mejorando los niveles de
las pruebas internas y externas, promoviendo la formacién de estudiantes con
capacidades para la produccion textual de acuerdo con los requerimientos
instaurados en los Estandares Basicos. El proyecto fue aplicado en primera
instancia en la sede C de la institucion y mas adelante en las otras sedes, con el
fin de mejorar la competencia escritora en el mayor porcentaje de estudiantes,
para que en un futuro se refleje en las Pruebas Saber y en su desempefio
académico. Dentro de la secuencia didactica se incorporan nuevas herramientas
como lo son tecnoldgicas, videos, fotografias entre otras, ademas se integran los

diferentes miembros de la comunidad educativa.
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3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GENERAL

Determinar los niveles de competencia textual alcanzados por los estudiantes de
una institucion educativa rural de Bucaramanga a partir del desarrollo de una

secuencia didactica basada en la interpretacién de imagenes.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ Identificar las dificultades que presentan los estudiantes para producir
textos escritos en la cotidianidad del aula.

¢ Definir los recursos y procesos didacticos que permitiran el desarrollo de la
produccion escrita de textos a partir de la interpretacion de imagenes.

¢ Implementar el uso pedagdégico de la imagen para potenciar la produccién
textual en el aula.

¢ Evaluar los aportes, alcances y/o dificultades en el desarrollo de la

propuesta en el aula para seguirla implementando en el futuro.
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4 MARCO TEORICO

4.1 MARCO REFERENCIAL (Antecedentes de investigacion):

e |Internacionales
FUNCIONES DE LA IMAGEN DIGITAL EN LA EDUCACION: PROPUESTA DE
UNA METODOLOGIA PARA LA LECTURA Y LA ESCRITURA DE LA IMAGEN
DIGITAL EN PANTALLAS INSTRUCCIONALES’ Mariella Azzato Sordo.
Barcelona 2011, tesis Doctoral.Esta investigacion se dispone a la revision de
eventos por medio de instrucciones en relacion con la lectura y escritura de la
imagen digital en la educacion, presenta el desarrollo de una propuesta
metodoldgica para la lectura y escritura de la imagen digital, implementando
metodologias analizadas bajo el modo de estudio de caso y con el objetivo de

valorar el desempefio de los estudiantes al escribir en relacion a la imagen digital.

Esta experiencia resalta la necesidad de incorporar a los programas de Pregrado y
Posgrado contenidos que promuevan la formacion estética y visual en los
estudiantes. Aprender a leer y escribir la imagen digital, aprovechando los criterios
de lectura y escritura, en la propuesta se involucran a los profesores en la
creacion de sus propios materiales educativos, y en el caso de los estudiantes
desarrollar habilidades que les permitan al leer la imagen educativa, Aporta a la
investigacion, la necesidad atender y considerar las lecturas de la imagen a partir
de los elementos que la componen sean estos graficos o textuales para llegar un
texto escrito como resultado final. Contribuye con el uso de la imagen digital en

relacion con el acompafiamiento del contenido educativo.

" AZZATO, Mariella. Funciones de la imagen digital en la educacion: propuesta de una metodologia
para la lectura y la escritura de la imagen digital en pantallas instruccionales. Tesis Doctoral.

Barcelona 2011.
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EL APRENDIZAJE INICIAL DE LA ESCRITURA DE TEXTOS COMO (RE)
ESCRITURAZS, Luz Angélica Sepulveda Castillo, Tesis para optar por el titulo de

Doctorado. Barcelona 2005.

Por medio de esta tesis la autora, busca comprender el aprendizaje inicial de la
escritura de textos, en la situacion escolar de re- escritura a partir de la lectura de
literatura infantil en los primeros cursos de educacion primaria, se centra en la
actividad de re- escribir, en particular de hacerlo desde los textos de literatura
antes mencionados; constituye una herramienta para la alfabetizacién, siguiendo
la tradicion empirica de las investigaciones de Ana Teberosky como directora de
este proyecto. Aporta como estrategia de ensefianza - aprendizaje la escritura de
textos, en niflos de preescolar, por medio de situaciones experimentales en la

lectura en voz alta de libros sin textos, creando el texto por medio de la lectura.

Esta investigacion ha permitido recopilar las producciones de estudiantes que
luego de realizar un primer texto y teniendo en cuenta las observaciones dadas
por el maestro realizar la reescritura del mismo, iniciando con una comprension
desde la alfabetizacién de cada uno de ellos, el estudio permite realizar aportes
sefala limitaciones que se han podido generar durante el proceso, adicionalmente
se reorientan las actividades considerando los factores anteriormente nombrados

y permitiendo que el estudiante finalice su texto.

LA ESCRITURA CREATIVA EN EL AULA DE EDUCACION PRIMARIA:

orientaciones y propuestas didacticas®, Raquel Arroyo Gutiérrez Universidad

8 SEPULVEDA, Luz Angélica, El aprendizaje inicial de la escritura de textos como (re) escritura.
Tesis para optar por el titulo de Doctorado. Barcelona 2005.
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de Cantabria 2015.Este proyecto pretendia fomentar la escritura creativa en las
diferentes aulas de educacién primaria, la autora buscaba una propuesta didactica
que llevar a fomentar la competencia lectora y escritora de los nifios dentro y fuera
del aula, luego de realizar una reflexiéon de los diferentes teéricos, analizar los
métodos y enfoques que pueden ser utilizados en la didactica, se han planteado
diferentes propuestas que se recopilan en un blog que invita a los docentes de
otras instituciones para que ellos apliquen los recursos en el aula, alli se
encuentran recursos como lo son: escribir a partir de una imagen o de situaciones,
binomio fantastico una técnica que consiste en empezar a escribir una historia a
partir de dos palabras que normalmente deben ser opuestas, la tormenta de ideas

y frases empezadas.

APRENDER Y ENSENAR A TRAVES DE LAS IMAGENES. DESAFIO
EDUCATIVO?, Daiana Yamila Rigo, presenté un trabajo investigativo, publicado
en la Revista de investigacion Arte y Sociedad registro (ISSN: 2174 — 7563).
Argentina - 2014 Este trabajo muestra la experiencia de la puesta en practica de
un disefio instructivo definido a partir del uso de recursos educativos icénicos con
el objetivo de conocer como los alumnos valoran la realizacién de actividades
académicas definidas a partir de imagenes, fotografias y obras de arte, e indagar
la percepcion de los estudiantes sobre las posibilidades que este medio ofrece
para una comprension y motivacion mayor. La experiencia se desarrolla con
alumnos de sexto grado, educacion primaria, area Ciencias Sociales a través de
dos actividades centrales. Los resultados revelan que el uso de la imagen como
recurso didactico deberia ser tenido en cuenta como una estrategia de ensefanza-

aprendizaje para planificar las tareas académicas.

9 ARROYO, Raquel Gutiérrez, La escritura creativa en el aula de Educacién primaria orientaciones
y propuestas, didacticas Universidad de Cantabria 2015

10 RIGO Daiana, Aprender y ensefiar a través de las imagenes. desafio educativo, Revista de
investigacion Arte y Sociedad registro (ISSN: 2174 — 7563). Argentina - 2014
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Esta investigacion aporta informacion sobre el uso de recursos iconicos en una
secuencia didactica y actividades académicas, aunque la propuesta se presenta
para el area de sociales, por medio esta investigacion se busca implementar en la
parte escrita y futuramente para otras areas del saber. Presenta como resultado la
experiencia de los estudiantes desde el analisis de imagenes, fotografias y obras
de arte que los motivaron y le permitieron realizar una comprension de las
mismas, también se denominaron las funciones que cumple la imagen como
recurso didactico, activando conocimientos previos, relacionando los conceptos
académicos, los personales y de su contexto, permite la comunicacién, la
retencion de lo aprendido y la comprensidon de diferentes temaéaticas;
adicionalmente el uso que se le da a la imagen en el proceso escolar donde la
lectura de imagenes se realiza partiendo de preguntas centrales que estimulan la
descripcion la formulacién de hipétesis y la relacion de conceptos.

MEDIOS AUDIOVISUALES EN EL AULA, Antonio Adame Tomas, produccion,
publicado en la Revista Digital Innovacion y Experiencias Educativas (ISSN 1988 —
6047) afio 2009, Espafa. El autor presenta la implementaciéon de los medios
audiovisuales en el aula como recurso educativo, puesto que la mayor informacién
recibida por las personas es por medio de la vista y el oido, de ahi la importancia
de la utilizacién de imagenes para motivar, sensibilizar y estimular el interés de los
estudiantes a temas determinados. Aporta autores para implementar a nivel
conceptual y en la elaboracion de la propuesta para desarrollar la secuencia

didactica.

11 ADAME, Antonio. Medios audiovisuales en el aula. Publicado en la Revista Digital Innovacién y
Experiencias Educativas (ISSN 1988 — 6047) afio 2009, Espafia.
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e Nacionales

LEER CON IMAGENES DIBUJAR CON PALABRAS LA COMPRENSION
LECTORA MEDIADA POR EL LIBRO ALBUM,2 Martha Liliana Puerto Rubio
universidad distrital Francisco José de caldas Bogota 2015. Este proyecto explora
las posibilidades del libro &lbum articulando la imagen y el texto donde el individuo
luego de leer e interpretar, crea textos partiendo de su contexto para darlos a
conocer. Se desarrolla en el enfoque cualitativo a partir de la investigacion accién
en sus diferentes fases exploracion, intervencion y analisis de resultados, luego de
obtener la situacion problema la investigacibn se encamind a modificar la
situaciones, partiendo de la creacion de actividades que permitieron las
intervenciones en el aula, donde el estudiante realiz6 lecturas constantes de libros
album elegidos por ellos mismos y luego llegaran a realizar procesos escritores

reflejando por medio de palabras la interpretacién que cada quien le da a estos.

IMAGEN Y SU PAPEL EN LA NARRATIVA AUDIOVISUAL?3, autores Jerénimo

Ledn Rivera Betancur y Ernesto Correa Herrera. Universidad de Medellin - 2006

Esta investigacion realiza estudios sobre la narrativa y los relatos que se
construyen en la actualidad, tomando el estado del arte como soporte para hacer
el estudio, justifica la necesidad de articular los elementos visuales y sonoros para

llegar a relatos visuales y articularlo con el estudio investigativo.

12 PUERTO, Martha Liliana, Leer con imagenes dibujar con palabras la comprension lectora
mediada por el libro album, Universidad Distrital Francisco José de caldas, Bogota 2015.

13 LEON Jer6nimo y CORREA Ernesto, La imagen y su papel en la narrativa audiovisual, autores
Rivera Betancur y Herrera. Universidad de Medellin - 2006
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Aporta el uso de la imagen a nivel narrativo ya que se pueden manipular, realizar
la lectura esta, mas alla de un lenguaje audiovisual, al realizar la lectura narrativa
de un retrato, se puede llevar al texto escrito, realizando el analisis y lectura de
audiovisuales, cine, radio, tv, etc. Obteniendo de cada medio la capacidad para

construir relatos y textos narrativos de acuerdo con sus propias condiciones.

IMAGEN Y PEDAGOGIA™, Autora Angela Maria Diaz Martinez, Universidad
Pedagdgica y Tecnologica de Colombia, Tunja 2013. Invita a replantear las
practicas pedagogicas, para que se deje a un lado los modelos tradicionales, las
actividades codificacion y decodificacion que se vuelven mecanicas, llevando al
nifio a perder el interés y ser menos creativo. Invita a que se replanteen las
practicas pedagdgicas, buscando estrategias innovadoras a través de procesos
como es la lectura de imagenes fijas para fortalecer la capacidad cognitiva.

Su aporte esta en relacion al proceso que se da en la etapa escolar en cuanto al
desarrollo de las competencias comunicativas, esta investigacion afirma que leer y
escribir es un proceso, formando individuos que manejen los mecanismos de
construccion interpretativa del mundo y de la realidad. Invita a los docentes a
fortalecer los procesos de cognicidn significativa en los estudiantes para hacer de

personas creativas y felices.

LA LECTURA COMO EXPERIENCIA: ANALISIS DE CUATRO SITUACIONES
DE LECTURA DE LIBROS ALBUM EN EDUCACION INICIAL. Autores: Ana
Milena Vargas y Leila Reyes, opta por el titulo de Magister en Educacion,

14 DiAZ, Angela, Imagen y pedagogia, Universidad Pedagogica y Tecnoldgica de Colombia, Tunja
2013.

15 VARGAS. Ana y REYES. Leila. La lectura como experiencia: andlisis de cuatro situaciones de
lectura de libros album en educacion inicial. Opta por el titulo de Magister en Educacion,

Universidad Pontificia Javeriana Bogota, 2009.
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Universidad Pontificia Javeriana Bogota, 2009. Analiza cuatro experiencias
didacticas de lectura, por cuatro lectoras diferentes y mezcla lo subjetivo y objetivo
en el desarrollo de libros album, representa la experiencia de generar emociones y
darle sentido a lo leido. Se aplica en la poblacion de un grupo de nifios de 6 y 7
anos de grado transicion. Aporta el uso del libro album en lo estudiantes de grados
menores, donde la experiencia de la lectura de imagenes lleva a la creacion de un
texto narrativo, desarrollando el placer de lectura, dependiendo de quien lo lea, lo
disfrute y lo analice. En las dos investigaciones se busca reconocer el uso de la

imagen como ente motivante para la creacion de textos.

e Locales

DESARROLLO DE LA COMPETENCIA DE PRODUCCION TEXTUAL, A
TRAVES DE LA PUBLICACION DE CREACIONES LITERARIAS NARRATIVAS
EN EL BLOG?®. Autora: Luz Marina Pefia Hernandez, opta por el titulo de
Magister en Pedagogia, Universidad Industrial de Santander, Bucaramanga 2016.
Los resultados de esta investigacion, evidencian y recomiendan que para realizar
una intervencion es importante reconocer y adecuar los recursos en este caso las
herramientas TIC que se utilizaran, dedicar un momento a la indagacién de los
saberes previos de los estudiantes en el manejo de las mismas, como los
conocimientos sobre literatura o los procesos de produccion textual. Esta
investigacion aporta ademas del desarrollo de la produccién textual, talleres que
permiten el desarrollo de escritos y recomienda realizar indagaciones de los
presaberes en los estudiantes puesto que se debieron replantear en la etapa de
aplicacion. Los talleres desarrollados en esta intervencion permitieron crear un
acercamiento de los estudiantes a la literatura, reconociéndola e interviniendo en

las falencias relacionadas con los conocimientos béasicos, adicionalmente se

16 PENA, Luz Marina. Desarrollo de la competencia de produccion textual, a través de la
publicacién de creaciones literarias narrativas en el blog. Opta por el titulo de Magister en
Pedagogia, Universidad Industrial de Santander, Bucaramanga 2016.
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evidencia la importancia de establecer un proceso de produccion escrita de forma
individual y otro de forma colectiva para que se cree un apoyo entre los

comparieros del aula.

LECTURA DE HISTORIETAS: APUESTA PARA EL DESARROLLO DE LA
ARGUMENTACION CON ESTUDIANTES DEL SECTOR RURALY Yannit Irene
Armenta Castellanos Universidad Industrial de Santander Maestria en Pedagogia
2016. Este proyecto se desarrolla en el sector rural del municipio Aratoca con la
modalidad escuela nueva un enfoque cualitativo y Un disefio metodoldgico desde
la investigacion-accion tiene como objetivo determinar de qué manera la lectura de
historietas puede contribuir al desarrollo de la argumentacion en jovenes de esta
institucién propone un proceso didactico donde la lectura de historietas contribuye
a la construccion de argumentos donde los estudiantes puedan aflorar su potencial
comunicativo expresando su forma de pensar y sentir desarrollando Ila

comprension y la lectura critica entre otras habilidades.

FOMENTO DE LA LECTURA: SIGNIFICADO DE UNA EXPERIENCIA ENTRE
PARES DESDE EL LIBRO ALBUM!, Martha Mireya Maldonado Moreno
Universidad Industrial de Santander Maestria en Pedagogia 2013. El propdsito de
la investigacion radicdé en la caracterizacion partiendo de una experiencia de
fomento de la lectura, aplicada en quinto grado de una institucién Santandereana.
Esta investigacion vinculé a los estudiantes de grado quinto al club de lectura
CLYC, en este se encontraban nifios que lideraban los procesos, invitando a los
otros a tomar el libro aloum como herramienta para desarrollar la comprension

lectora, se evidencia la lectura entre pares, fortalecimiento de valores y el

17 CASTELLANOS, Yannit Irene, Lectura de historietas: apuesta para el desarrollo de la
argumentacion con estudiantes del sector rural Opta por el titulo de Magister en Pedagogia,
Universidad Industrial de Santander, Bucaramanga 2016.

8 MALDONADO, Martha. Fomento de la lectura significado de una experiencia entre pares desde
el libro album. Bucaramanga. Trabajo de grado para optar al titulo de magister en pedagogia
Universidad Industrial de Santander, 2013.
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crecimiento personal, en conclusion, la investigadora afirma que es posible
despertar el gusto por la lectura y el desarrollo en los niveles de comprension de

manera conjunta.

LOS RECURSOS INFORMATICOS EN LA PRODUCCION TEXTUAL DE NINOS
Y NINAS DEL GRADO SEGUNDO DE PRIMARIA DE UNA INSTITUCION
EDUCATIVA BUCARAMANGA?®® Mireya Gomez Céaceres universidad industrial de
Santander 2016 esta investigacion se realiza desde el enfoque cualitativo, con
disefio de investigacion accidén su objetivo, consistié en determinar de qué manera
los textos narrativos mediados por recursos informaticos motivaban la produccion
textual, se plantearon secuencias didacticas que permitieron el desarrollo de la
propuesta, destacando como hallazgos el uso de los recursos informéticos
motivaron a los estudiantes en el proceso de lectura y produccion textual de
géneros narrativos, ademas fortalecieron estos procesos permitiendo el
aprendizaje colaborativo, a partir del intercambio de ideas puntos de vista y la

construccion colectiva de conocimiento.

4.2 MARCO CONCEPTUAL

La comunicacién, los medios de comunicacion, la educacion y el aula.

Se puede definir la comunicacién “como el acto esencial de los seres que les
permite ser y crecer’?°, puesto que, con esta la persona logra definirse, ser ella
misma, desarrollarse y expresarse, por medio de diferentes actos sin referirse

Gnicamente al habla, ya que de igual manera el individuo logra la comunicacién.

19 CACERES, Mireya Gomez. Los recursos informaticos en la produccion textual de nifios y nifias
del grado segundo de primaria de una institucion educativa Bucaramanga®®. Trabajo de grado para
optar al titulo de magister en pedagogia Universidad Industrial de Santander, 2016.

20 |RIARTE Gregorio — ORSINI Marta. Realidad y Medios de Comunicacién. Santafé de Bogota:
Ediciones Paulinas 1993. Pag. 27
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Las personas al comunicarse establecen contacto con otros, transmiten y reciben
mensajes, expresando lo que siente, ideas 0 pensamientos, a su vez perciben las
necesidades y problemas de otros. Este proceso puede llegar a transformar el
entorno o las situaciones donde se desarrolla, se logra la comunicacion desde
diferentes espacios, realidades y contextos. Para que el acto de comunicacion se
dé es necesario contar con un interlocutor o emisor y por ende un receptor, quien
reciba e interpreta lo que se quiere comunicar y en momentos puede llegar a
comunicarlo nuevamente; la comunicacion se da por medio de lenguaje oral o

escrito, signos, sefiales, imagenes, simbolos o cédigos conocidos por el receptor.

Existen diversos canales, medios o instrumentos en los cuales se transmiten los
mensajes como son: periddico, imagenes, audiovisuales, sonidos, sefales, signos,

teléfono o simplemente la voz.

Gregorio Iriarte y Marta Orsini proponen los siguientes esquemas donde expone el
proceso de comunicacion e indican que es fundamental el uso de un mismo

codigo conocido por el o los emisores y receptores.

/_ CODIFICACION \ T
N codigo del codigo de los
y : : comunicador destinatarios
//&(IJ’ signos ordenados
DECODIFICACION
] comunicacién

Fuente: Esquemas de los canales de comunicacion?':

2 |bid., P. 28 — 29.
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El comunicador necesariamente debe conocer los codigos usados por los
destinatarios, manejar su lenguaje, expresiones, metaforas y chistes cuando sea
necesario; ademas, de presentar el mensaje con ideas adecuadas, realizando una
codificacion y decodificacion de lo que se quiere comunicar en el momento

pertinente.

Con respecto al desarrollo de la comunicacion los autores Gregorio Iriarte y Marta
Orsini, presentan los siguientes ejemplos donde se desarrollan cada una de las

formas de comunicarse:

“Al levantarnos por la mafiana encendemos la radio a transistores para
escuchar las noticias (COMUNICACION SONORA). Al llegar a nuestra
oficina lo primero que hacemos leer el periédico (COMUNICACION
ESCRITA). A media mafiana levantamos el auricular y pedimos a la
secretaria un café (COMUNICACION VERBAL). A medio — dia, al ir al
restaurante, nos detenemos cuando el semaforo esta en rojo
(COMUNICACION SIMBOLICA). Llamamos al camarero por sefias
(COMUNICACION GESTUAL O SINETICA). Al subirnos a nuestro
coche encontramos que el policia ha puesto en la llanta unas grampas
por mal estacionamiento (COMUNICACION ICONICA). Al llegar a la
casa saludamos a la familia con un beso (COMUNICACION
SENSORIAL).2

En los dltimos afos los medios de comunicacion se han tomado el mundo y se
han convertido en una necesidad y una herramienta para el desarrollo personal;
aunque es indispensable estar continuamente en comunicacion existen diversas
barreras para que sea efectiva, estas pueden ser fisicas (ruido), fisiolégicas

(sordera o dificultades en el habla), psicolégicas (amor, odio, miedo, rabia) y

22 |bid., P. 30
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semanticas (diferente sentido de la palabra en relacibn al contexto y el
significado). Para lograr una comunicacion fluida es necesario vencer las barreras

y trasmitir el mensaje sin mayor subjetividad.

Por consiguiente, los medios de comunicacién, se han convertido en parte
fundamental de la formacién académica en nifios, jévenes y adultos, la sociedad
ha reaccionado a esta situacion y usa expresiones en relacion a la educacion, la
imagen, los cambios de la civilizacién y la globalizacion que ha surgido de la
inmersion de la comunicacién al aula de clase. De ahi que los autores Gregorio
Iriarte y Marta Orsini afirman que: “El nifio y el joven moderno, moldeados por los
medios de comunicacién social, sienten marcada predileccién por la imagen, por lo
lineal, por lo fragmentario, por lo vivencial, por lo inmediato... y dificimente
toleran el ambiente del aula tradicional, muy jerarquizada, formalista y falsamente

intelectualizada”2?

En estos momentos de desarrollo tecnoldgico, la educacion y los docentes han
encontrado la necesidad de ir mas alla del aula, el tablero, cuaderno y el texto,
para sumergirse en un mundo donde los medios de comunicacién sobrepasan los
limites y llevan a la investigacién e indagacion desde las practicas pedagogicas.
Los medios de comunicacion se han convertido en vehiculos que llevan la cultura,

los conocimientos, las diferencias sociales a todos los espacios.

Ciertamente los medios de comunicaciéon se han convertido en una herramienta
fundamental para las practicas pedagogicas que conllevan al desarrollo de

investigacion educativa en el aula y despierta el interés, tanto del docente como

2 |bid., P. 49.
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del estudiante para mejorar los niveles académicos que con el pasar del tiempo

son mas exigentes y competitivos.

Por tanto, Luci Nussbaum y Amparo Tusén ven el aula como espacio cultural y
discursivo, invitando a la investigacion educativa y el desarrollo de diversos tipos o
estilos de comunicacion que lleven a entender y valorar los acontecimientos de la
vida, las autoras afirman: “La consideracion del aula como el locus apropiado
donde centrar la atencién para entender los complejos mecanismos que subyacen
a la ensefianza y el aprendizaje es relativamente reciente’?*, a partir de los nuevos
enfoques se deja a un lado la transmision de conocimiento y se da inicio a luna era
donde la construccion del conocimiento hace parte fundamental del proceso

pedagdgico y académico.

Laimagen.

Se puede decir que la imagen tiene diferentes significados si se relaciona, entre
una fotografia, un dibujo o una pintura, sin llegar a definirlo como tal. Segun
Martine Joly “indica algo que, aunque no siempre sea visible, se vale de ciertos
rasgos visuales y depende de la producciéon de un sujeto.”®® La imagen nace de

guien las produce, las reconoce y las conceptualiza.

Joly en su libro presenta diferentes definiciones sobre la imagen, por una parte,
Platén hace referencia de esta como una representacion que se percibe y la

define como un segundo objeto con relacion a otro. También se hace referencia

24 NUSSBAUM L. Y TUSON A. En Signos. Teoria y practica de la educacion, pags. 14 — 21 enero —
marzo 1996

25 JOLY, Martine. Introduccion de Andlisis de la Imagen 22 ed. Buenos Aires: La marca editora
2009. Pag. 17
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de este desde el inicio de la Biblia donde se dice que Dios cre6 al hombre a
imagen y semejanza suya, la imagen desde los inicios forma parte de la
humanidad. En el cristianismo se inicia “la guerra de las imagenes que sacudi6
Occidente del siglo IV al VII de nuestra era, oponiendo icondlatras e iconoclastas,
es el mejor ejemplo de este cuestionamiento acerca de la naturaleza divina o no
de la imagen”?®. Por su parte, el arte surge y se relaciona con la representacion
visual. La imagen se relacionaba con “la mascara mortuoria que se vestia en los
funerales de la antigua Roma” 2’ entonces, representaba la muerte, los ritos
funebres y por el lado de la imagen mental hace relacidbn o semejanza con un

fantasma o los suerios.

Con relacion a la semibtica, esta permite darle una teoria mas general a la
imagen, puede ir mas alla de las categorias funcionales de la imagen, al realizar
un analisis de ella dependeria de cOmo se tomara el analisis de esta, por ejemplo,
por la parte del significado de lo observado y no de la emocion el placer de lo

estético.

Las cosas no siempre son formuladas de la misma manera, en efecto el signo no
es directamente un signo, si no expresa sus ideas. Es importante aclarar que la
interpretacién natural del mundo que nos rodea puede ser un signo, pero como lo
afirma la autora “el propésito del semidlogo no es el de descifrar el mundo, ni de
enumerar las distintas significaciones que damos a los objetos, a las situaciones,
a los fenébmenos naturales etc.”?®, este proceso lo puede realizar otras ramas de
estudio, por su parte el trabajo del semidlogo existe en categorizar los signos, si

estos son distintos o tienen una especificidad propia.

26 |pid., P.22.
27 |pid., P. 22.
28 |bid., P. 33.
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Carlos Lomas a copilado en el libro “El aprendizaje de la comunicacion en las

aulas”, material de diferentes autores teniendo en cuenta a Salomon sefiala que:

Los contenidos culturales que se transmiten a través de los distintos medios
(el lienzo, el libro, el periodico, el filme, la radio, la television, el ordenador)
se codifican en sistemas simbdlicos. La apropiacién de la materia, de la
l6gica y de las normas, de los mecanismos y de las técnicas de esos
sistemas simbolicos, constituye la tarea mas explicita y clasica de la
alfabetizacion. El siglo que termina ha supuesto la irrupcion de un conjunto
poderoso de sistemas simbolicos no verbales o no predominantemente

verbales?°.

Anteriormente la alfabetizacion basada en el aprendizaje de las letras o diferentes
componentes de la escritura ha venido finalizando para abrirse a nuevos
aprendizajes integrando otros sistemas simbodlicos que permiten la innovacién en
el aula y el uso recursivo de otros medios relacionados a cédigos verbales y no

verbales.

Con respecto a la semibtica de los mensajes visuales, Umberto Eco en su libro “La
estructura ausente. Introducciéon a la semiética™® dedica dos capitulos a la
interpretacion de las comunicaciones visuales desde el nivel semiético. En uno de
sus puntos enunciado como: La Mirada Discreta Semidtica de los mensajes
visuales asevera que estos simbolos hacen parte del lenguaje codificado, a
medida que comunique algo por medio de un impulso, debido a lo aprendido o

vivido. Segun Eco “se puede afirmar perfectamente que todos los fenbmenos

2 LOMAS, Carlos. El aprendizaje de la comunicacion en las aulas. Ediciones Paidos, Ibérica, S.A.
(1999) Barcelona. P. 321
30 ECO, Umberto. d. Editorial Lumen. (1981) Barcelona.
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visuales que pueden ser interpretados como indices también pueden ser

considerados como signos convencionales™!.

Este autor establece una clasificacion que aporta al momento de describir los
diferentes sistemas simbolicos usados en las aulas que seran de gran utilidad para
hacer el andlisis pertinente, cddigos: perceptivos, de reconocimiento, de
transmision, tonales, icénicos entre ellos figuras, signos, enunciados iconicos o
semas, iconogréficos, del gusto y de la sensibilidad, retéricos, estilistico y del

inconsciente.

A su vez, Eco, analiza elementos relacionados con signos icénicos de anuncios y
mensajes publicitarios, también registros sobre los cuales funcionan los niveles
verbal y visual y la mecanica de la percepcibn se considera un acto de
comunicacién. Por el otro lado, en cuanto a la arquitectura a modo de rasgo
cultural y social en diversas manifestaciones del lenguaje no verbal, siendo estos
uno de los subprocesos que el estudiante puede desarrollar, para esta situacion el
autor presenta en su libro la seccion C: “La funcién y el signo”, el semidlogo

Umberto Eco afirma:

Si la semidtica no es solamente la ciencia de los signos reconocidos en
cuanto a tales, sino que se puede considerar igualmente como la ciencia
gue estudia todos los fendmenos culturales como si fueran sistemas de
signos partiendo de la hipétesis de que en realidad todos los fendbmenos
culturales son sistemas de signos, o sea, que la cultura esencialmente es

comunicacién uno de los sectores en que la semidtica encuentra mayores

31 |pid., P. 219
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dificultades, por la indole de la realidad que pretende captar es el de la

arquitectura®?.

En referencia a la arquitectura relacionada con el uso de la imagen y sus
diferentes formas que se aplican al aula, se hablan de dos cédigos: uno de lectura
y otro de elaboracion de un proyecto, partiendo de esto se referencian las reglas
de interpretacion de un lenguaje no escrito, la lectura o interpretacion de una

imagen, paisaje, fotografia, escultura, figura o video entre otras.

Funciones del estudio de la Imagen

Segun Joly la imagen “puede desempefiar funciones tan variadas como gratificar
al investigador, aumentar sus conocimientos, ensefiar, permitir leer o concebir
mensajes visuales de manera mas eficaz”®. Realizar un andlisis partiendo de la
deconstruccion de la imagen a crear una reconstruccion interpretativa racional. Es
importante recalcar que el objeto reconstruido es igual al original; pero, su practica
puede, elevar el nivel estético y comunicativo de las obras, en relacion con la

observacién, acrecienta los conocimientos y accede a aumentar la informacion.

Por su parte, en cuanto a la funcidén pedagogica, la autora afirma:
“Demostrar que la imagen también es un lenguaje, un leguaje especifico y
heterogéneo; que por esta razon se distingue del mundo real, y que
propone, por medio de signos particulares una representacion elegida y
necesariamente orientada; distinguir las principales herramientas de este
lenguaje y lo que puede significar su presencia o su ausencia; relativizar su

propia interpretacion comprendiendo al mismo tiempo los fundamentos;

32 |bid., P. 323.
33 JOLY., Op.cit., P. 53.
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tantas son las pruebas de liberad intelectual que el analisis pedagdgico de

la imagen puede aportar”*

Por otra parte, la imagen tiene otra funcibn que pude ser la busqueda o la
verificacion de los causantes del buen o mal funcionamiento de un mensaje visual
esta se da por el enfoque semidtico en relacibn con la imagen publicitaria.
Objetivos y metodologia del analisis, en este punto Joly deja claro el objetivo del
andlisis que es solo servir a un proyecto y dar la orientacién, permitiendo elaborar
su metodologia lo que conlleva a precisar la imagen como expresion de un

mensaje para otros.

Ademas de tomar los objetivos como herramienta de andlisis de la imagen, estas
no son las Unicas consideraciones tenidas en cuenta por Joly, también se habla de
la funcién en la imagen y su contexto de aparicion por el otro. Acerca del analisis
de la funcién de la imagen la autora propone el modelo de Jakobson3®; pero,
puntualiza, que puede llegar a hacer una clasificacion de los tipos distintos de

imagen segun sus funciones comunicativas.

Se llega a entender que algunos tipos de imagen pueden tener mas de una
funcion, las cuales pueden ser referencial, cognitiva, expresiva o emotiva. Joly
expone que la imagen no puede tener un desempefio metalinguistico, aunque se
encuentran fotos que reflejan a quien las toma, o es un autorretrato, esta se
encarga de examinar el cédigo empleado. Siendo la imagen un texto se establece
el cargo que cumple cada factor del mensaje; en algunos de estos factores la
significacion de la imagen es mayor. “Por ejemplo, en una foto de composicion es
el factor poético la funcion mas fuerte, en una publicidad, la conativa, mientras que

en las sefiales de carretera y otras lo es la funcion referencial, etc.”6.

3 |bid., P. 54.

% |pid., P. 62 — 65.

3 MARTINE, Joly, Resumen Introduccién al andlisis de la imagen. Editorial La Marca, Biblioteca de
la Mirada, Buenos Aires, 1999 Resumen terminado en Setiembre 2005 [En linea]. Disponible en:

48



Tabla 3. Descripcion de cada una de las fases de investigacion Factor y

funcién de laimagen.

Factor Funcion Ejemplo
Emisor Emotiva Foto de composicion.
Estética, Arte. (Velasquez, Dali)
Contexto Referencial | Sefializacion de carreteras, Prensa,
Identidad
Mensaje Poética Estética, Arte (Toulouse-Lautrec,
Dali)
Contacto Fatica Decoracion, Vestuario.
Receptor/ Conativa Publicidad, Propaganda*®
Destinatario
Cddigo Metalingiiistica | Foto de una foto, foto en que el
fotografo se refleja en un vidrio o
espejo.
*Ejemplos en versalita dados por Joly p. 63.

Fuente: Tomado de texto resumen, Introduccion al Andlisis de la Imagen.®’

Cada una de las imagenes se relaciona con un factor y una funcién que permite
realizar la interpretacion de la misma, es importante tener en cuenta el contexto
de la imagen. La autora en su libro hace referencia a la imagen y las palabras®®
estas interactiuan entre ellas y se complementan, en todo momento realizamos
algunos prejuicios entre estas, que en una primera instancia son de exclusion o
de interaccion, puesto que se llega a pensar que la imagen excluye el lenguaje
verbal aunque se relaciona con comentarios orales o escritos (leyendas, titulos,
didlogos entre otros), la imagen llega a ser juzgada entre verdadera o falsa

dependiendo de la expectativa y la lectura que realice el individuo de esta.

http://moodle2.unid.edu.mx/dts cursos mdl/lic/IV/TD/AM/06/Introduccion_al_analisis _de la image
n.pdf [citado en 20 de junio de 2017]

%7 |pbid., P.8

38 MARTINE, Joly, Introduccién al andlisis de la imagen. Editorial La Marca, Buenos Aires, 2009.
P.127 — 146}
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Por parte de la interaccion y complementariedad, “este tipo de interaccion puede
de hecho de tomar formas muy variadas que necesitan analizarse caso a caso™
en relacion con la publicidad donde la imagen estd acompafiada por un texto se
tienen en cuenta procedimientos retéricos como la suspension invita a una
representacion de lo que se puede imaginar mas alla de lo que el texto que
acompafa a la imagen quiere decir, alusion el texto que lleva la publicacion es
sarcastico y desvia el sentido de la imagen y su texto, por parte del contrapunte la

parte verbal interactla con la imagen y la lleva a su significante.

En este caso Joly en la complementariedad hace énfasis al enlace el cual radica
en presentar por escrito lo que no se puede intuir de la imagen, por otro el
simbolo hace relacién al conferir una significacién del dibujo desde este; también
se tiene en cuenta que “las imagenes se alimentan de imagenes: de esta forma
podemos encontrar peliculas que cuentan historias de cuadros o de fotografias”°
de la representacion grafica al imaginario, puesto que se pueden sustentar y
crecer apoyadas una de la otra, esto ocurre con las fotografias de estas nacen
historias, peliculas, novelas etc. Analizar fotografias inspira la creacion de textos

desde la ficcion y la realidad.

Las imagenes tienen el poder de cambiar los textos y viceversa, teniendo en
cuenta la interpretacion de cada individuo le dé a la imagen, aunque es de
recalcar que existen imagenes disefiadas que tiene un significado predeterminado
como son las sefiales de transito, los logos publicitarios 0 marcas registradas, en
conclusién, las palabras y las imagenes se complementan llevando a quienes las

interpreten a nuevas creaciones.

% Ibid., P. 129
40 |bid., P.133
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La imagen, ha alcanzado limites superando a la palabra escrita, convirtiéndose en
una forma de comunicacion entre las nuevas generaciones quienes se dedican a
observar las imagenes sin llegar a comprenderlas. También es de importancia
reconocer que los medios audiovisuales, las revistas, los textos escolares y la
publicidad poseen una cantidad innumerable de imagenes que se ha ido
incrementando en la sociedad, para Maite Pro “el niflo conoce mas cosas a través
de la imagen que por su propia experiencia. Puede ver antes un coche en la
television que en la calle; conoce antes un animal en el cine que en el zooldgico;
descubre diferentes paises por los documentales antes de visitarlos™! de tal
manera los docentes ofrecen recursos en el aula para que los estudiantes puedan
leer, interpretar y expresarse partiendo de los medios que este conozca y maneje
con facilidad, realizando una lectura de la imagen que parte de la comprension,

interpretacion y descodificacion de esta.

En cuanto a la lectura de las imagenes se habla de iconicidad, esta hace
referencia con el nivel de realismo de la imagen en comparacién con el objeto que
represente y la definicion que el receptor le otorgue. Una imagen fija como la
fotografia registra claramente la realidad del objeto, pero su grado de iconicidad es
menor en comparacion al cine o los audiovisuales, puesto que en estos ultimos

son acompafados del sonido o movimiento de la imagen real.

La autora utiliza la expresion “alfabetizacion visual’*? dado que la imagen a
manera de medio de comunicacién aporta mensajes que en ocasiones dependen
de un texto y se encuentra abierto al interpretacion que le da cada individuo, la
utilizacién de audiovisuales o imagenes fijas en el aula permite clases didacticas y

para las cuales logran aportar ideas claras, muchas de estas formas de

4 PRO, Maite. Aprende con imagenes. Incidencia y uso de la imagen en las estrategias de
aprendizaje. Editorial Paidés. 2003. P. 27
42 |bid., P.28
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comunicaciéon son elaboradas por personas diferentes a quienes las usan por lo
tanto se habla de la imagen como una mediacién ya que posee un discurso

asignado por el autor y descifrado por el receptor.

En cuanto a las estrategias de aprendizaje implementadas por el docente en el
aula, desencadenan una serie de actividades que tienen como finalidad motivar al
estudiante en la organizacién y expresion de informacion que se relaciona con la
imagen y el analisis que se le realiza a esta. Por parte del docente propone
actividades al estudiante para que este realice una lectura de la imagen
extrayendo la informacion, organizandola para darle un sentido correlacionado al
concepto que cada uno le dé a esta, en ocasiones se encuentran acompafadas
de textos que la explican y definen sin necesidad de realizar un analisis
exhaustivo, por parte de la fotografia esta representa de forma instantanea

momentos, situaciones, paisajes y/o personas.

De la interpretacion visual a lo escrito.

El dibujo es una de las mayores representaciones de la imagen y a su vez es una
actividad ludica utilizada en el aula, por medio de esta los estudiantes
experimentan en el proceso de alfabetizacion durante sus primeros afos de
escolaridad, permite plasmar el pensamiento, organizar las ideas y la
comunicacién con el entorno de esta parten los niveles de escritura en los
primeros afios de formacién académica por medio del garabateo y la relacién del
significante y el tamafio del dibujo en correspondencia al nimero de garabatos y

grafias que realice.
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Para Emilia Ferreiro y Ana Teberosky en su libro “Los sistemas de escritura en el
desarrollo del nifio”? el proceso lector en los nifios se da de forma natural y por
medio de la interaccion con el entorno, por parte del proceso escrito este se
construye gradualmente hasta llegar a la comprensién y reconocimiento
alfabético, las autoras identificaron algunas caracteristicas generales en el
proceso escritor de los nifios con anticipacion al aprendizaje sistematico, por lo
tanto, proponen una evolucion de la escritura que ayudara a determinar el nivel de
desarrollo en el cual se encuentran los nifios para aprender a escribir y se divide

en presilabico, silabico, sildbico alfabético y alfabético.

En primer lugar, el nivel presildbico es aquel donde se realizan diferentes trazos
como son lineas curvas y rectas en correspondencia entre el objeto o dibujo que
se le presente al nifio, en este nivel sus escritos ocupan mayor espacio son mas
largos segun el tamafo del objeto real, por ejemplo, para un animal grande
utilizard mayor espacio y trazos en comparacion a uno pequeiio. El nifio al tener
relacion visual con letras o textos deja de realizar dibujos y empieza a utilizar
diferentes grafias lo realiza de forma horizontal como lo ha observa en los libros y
el ejemplo de los adultos, para este momento las grafias utilizadas no

corresponden a las letras del alfabeto en relacion con lo que se quiere comunicar.

En segundo lugar, el nivel silabico, realiza la escritura de una letra representando
una silaba de la palabra que quiere expresar en algunos casos la relaciona con el
sonido y en otros cada grafia pertenece a una silaba del texto, adicionalmente
realiza una construccion de la escritura propia teniendo en cuenta su nombre

palabras como mama, papa o las mas utilizadas en su entorno.

En tercer lugar, nivel silabico alfabético se conoce como el transito entre el nivel
anterior y el que continua, en este existen algunas grafias que representan

silabas y otros fonemas nuevamente el uso de su nombre y de palabras

43 FERREIRO, Emilia y TEBEROSKY, Ana. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio,
Editorial siglo XXI. México 1998.
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constantes de su entorno despierta su interés a conocer sobre la escritura nacen
preguntas como son: ¢, Cual es la S? ¢Cual es la Sa? ¢Cual es la ga? o ¢ COmo se

escribe? ampliando y reconociendo las diferentes letras.

Por ultimo, nivel alfabético el nifio descubre como funciona este sistema, muestra
la adquisicion del cddigo escrito donde cada grafia corresponde a sonidos
convencionales, en este nivel se presentan algunas dificultades que se superan
durante el proceso de aprendizaje, el nifio no separa las palabras y no aplica
reglas ortogréficas pero su escrito es facil de entender y es legible. Estos niveles
de escritura permiten determinar el desarrollo en produccion textual de los
estudiantes en los primeros afios de escolaridad y asi determinar qué estrategias

de intervencion se pueden utilizar ajustandose a las necesidades de cada uno.

Por otra parte, Cassany en su teoria sostiene que: “en definitiva escribir, es un
procedimiento de conseguir objetivos en las comunidades alfabetizadas. Aprender
a escribir solo tiene sentido si sirve para acometer propésitos que no se pueden
conseguir con la oralidad. Entre otras cosas, escribir consiste en aprender a
utilizar las palabras para que signifiquen lo que uno pretende que signifiquen en
cada contexto™4. El autor plantea que: “Unir letras y dibujar garabatos caligraficos
es una de las micro habilidades mas simples que forman parte de la compleja
capacidad de la expresion escrita”’ adicionalmente “Saber escribir -y, por lo tanto,
es un buen redactor o escritor- quien es capaz de comunicarse coherentemente
por escrito, produciendo textos de una extension considerable sobre un tema de
cultura general™®. Por lo que se puede concluir que al saber escribir se logra
construccion de enunciados en la cotidianidad y concretamente, en estos

manifestando sus saberes, deseos, necesidades, intereses y conocimientos.

44 CASSANY, Daniel. Describir el escribir. Como se aprende a escribir. Editorial Paidés. 2009.
4 CASSANY Daniel, Sanz Gloria, Luna Marta. Ensefiar lengua. Editorial Grao, Barcelona, 1994.
P.257.
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Para Liliana Tolchinsky desde una mirada pedagdégica afirma que: “escribir no es
s6lo una habilidad motora, sino un conocimiento complejo”®. Por ello es necesario
que el nifio tenga el conocimiento y se encuentre en la condicion de llegar a la
escritura y produccion, logrando comprender todo aquello que escribe y por
supuesto lee, cada una de sus producciones cuenta con una estructura adecuada

y acorde a su conocimiento.

Otra autora Ana Camps dice que: “Aprender a escribir es aprender a usar la
lengua escrita en una gran diversidad de situaciones. Las actividades humanas
son en gran parte verbales. La diversidad de dichas actividades tiene como
consecuencia la diversidad de las formas en que se expresan. La recurrencia de
algunas actividades da lugar a formas de actividad verbal también recurrentes:
hablamos de géneros discursivos™’. En otros términos, la escritura no es un
simple proceso mecénico y grafico, como anteriormente era visto, este es un
proceso integral que relaciona construccion de texto para comunicar ideas propias,
comprender el mundo de otros, estructurar el lenguaje y los sistemas de

comunicacion.

El docente debe promover la adquisicion de destrezas por la lectura y escritura,
estimulando a los estudiantes a crear sus propios poemas y cuentos. Invitandolos
también a redactar los sucesos que a ellos mas les interese, que sean de su
agrado y que encuentre un camino por donde pueda liberar toda esa imaginacién
oculta tras ese ser humano. El proceso escritor tiene ciertos componentes, que
permite mejorar la escritura, con reglas gramaticales, sintaxis ortografia y el uso

de un lenguaje propio en la construccién de un texto. El proceso de escritura debe

46 TOLCHINSKY, Liliana. Aprendizaje del lenguaje escrito. Editorial Antropos. Octubre de 1993.
P.45.

4T CAMPS, Ana, Siete principios en que basar la ensefianza de la escritura en primaria y
secundaria. 2013. En linea:

http://leer.es/documents/235507/242734/art_prof ep _eso sieteprincipios annacamps.pdf/bfe454a
5-3e65-4f1b-9470-bd78c5bf68d9. Citado en: 20 de febrero de 2017
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ser analizado por el docente y para ello se presentan diferentes opciones en

relacion al procedimiento.

Para Josette Jolibert*, plantea procedimientos como:
a) La planificacion textual: En este procedimiento se da la elaboracion de
un texto, incluyendo el destinatario, la macro planificacién, también
conocida como el objetivo y la micro planificacién que es la organizaciéon
gue llevara el texto hacia el final
b) La textualizacién: Pertenecen a este los procesos importantes que
guian el texto, incluyendo cantidad y conservacion de informacion, en
relacion al largo del texto, conexion y segmentacion.
c) Revisidon de los textos: Observacion y revision a lo que se escribid,
manifestando las virtudes del texto y los faltas por corregir, se toma un
enfoque sobre lo que debe mejorarse y corregirse.
d) Publicacién: Se toma la escritura como accion publica y es preciso dar a
conocer lo que se escribid y recibir aportes acerca del texto.

Cassany®, presenta el siguiente esquema que sintetiza los aspectos mas

importantes de las habilidades y conocimientos para poder escribir:

PROCEDIMIENTOS CONCEPTOS ACTITUDES
Aspectos psicomotrices Texto - cultura impresa
- alfabeto - adecuacién - yo, escritor
- caligraffa - coherencia - lengua escrita
- cohesién - composicién

Aspectos cognitivos - gramatica
- planificacién - ortograffa

- generar ideas - morfosintaxis

- formular objectivos - léxico
- redaccion - presentacién
- revision - estilistica

Fuente: Tomado del Libro Ensefiar Lengua de Daniel Cassany.

48 JOLIBERT, Josette. Formar nifios productores de textos.educared.com.pe. EN LINEA: http:
www.educared.pe%2Fbibliografia._larticulo426. Citado en abril de 2017
4 CASSANY Daniel, Sanz Gloria, Luna Marta., Op.cit., p.257.
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En el esquema anterior, el autor organiza las habilidades y conocimientos
agrupandolos en los tres ejes basicos: conceptos o saberes, procedimientos o
saber hacer y actitudes o reflexionar y opinar. Los conceptos concuerdan con las
propiedades textuales y contiene las seis propiedades del texto, que abordan los
conocimientos en relacién con el cédigo linglistico, dominado por el escritor. Por
su parte los procedimientos diferencian las habilidades psicomotrices llamadas
mecanicas como son el alfabeto y caligrafia, y de las habilidades superiores
llamadas aspectos cognitivos, los cuales incluyen las micro habilidades que
permiten formar y establecer ideas o reformular. Finalmente, las actitudes en
relacion con los valores y las opiniones sobre la lengua, expresion escrita y sus

componentes.

Ciertamente en los LINEAMIENTOS CURRICULARES DEL AREA DE
LENGUAJE®® del MEN se encuentra evidentes los elementos que componen un
texto de manera interna: este hace referencia a la micro estructura, macro
estructura y super estructura; en lo externo: hace referencia a la pragmatica que
indica cémo el contexto influye en el significado e interpretaciéon de un texto. Lo
anteriormente nombrado hace referencia al nivel intratextual y extratextual en
relacion al texto. A continuacion, se hace referencia a estos elementos presentes

en los lineamientos:

En cuanto al nivel intratextual: se relaciona con las estructuras semanticas y
sintacticas, ademas de la presencia de microestructuras y macroestructuras; a su
vez se relacionan los léxicos particulares y de estrategias coherencia y cohesion;
se tienen en cuenta cuantificadores o adverbios de cantidad, conectores,
conjunciones o frases conectivas, pronominalizacién, anaforas o catéforas, por

otro lado las marcas temporales como son los tiempos verbales y adverbios, por

%0 MINISTERIO de Educacién Nacional. Lineamientos curriculares de lenguaje. Colombia: Libros y
libros, 1998.
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altimo marcas espaciales. Los elementos relacionados anteriormente se utilizan

segun el tipo de texto.

Para el nivel intertextual: “Posibilidad de reconocer las relaciones entre el texto y
otros textos: presencia de diferentes voces en el texto, referencias a épocas y
culturas diversas, citas literales, referencias indirectas, formas tomadas de otras
épocas o0 de otros autores. En el trabajo sobre este nivel se ponen en juego,

principalmente, las competencias enciclopédica vy literaria”>*.

Los procesos a nivel extratextual: se da la reconstruccion del contexto o situaciéon
de comunicacion, que es el momento donde se producen o aparecen los textos.
“La comprension textual se basa en la comprensién contextual... los componentes
cognitivos, morales y expresivos del acervo cultural de saber a partir del que el
autor y sus contemporaneos construyeron sus interpretaciones, pueden alumbrar
el sentido del texto”? En este nivel se trabaja la competencia pragmatica.

En cuanto a los niveles de analisis en los Lineamientos de Lengua Castellana se

proponen cuatro niveles, los cuales se presentan a continuacion:

e NIVEL A: COHERENCIA Y COHESION LOCAL “Definida alrededor de la
coherencia local, esta categoria esta referida al nivel interno de la
proposicién (por tanto, se requiere la produccion de al menos una
proposicion) y es entendida como la realizacidon adecuada de enunciados;
constituye el nivel microestructural”3. Teniendo en cuenta la produccion de
proposiciones delimitadas semanticamente y la coherencia interna de las
mismas. Evidencia la competencia en cuanto a las concordancias

pertinentes entre sujeto - verbo, género- nimero y la competencia del

*1 |bid., P.36.
%2 |bid., P.36.
%3 Ibid., P.39.
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estudiante al momento de delimitar proposiciones desde del significado de

segmentacion.

Estas subcategorias se verifican mediante el cumplimiento de algunas condiciones
minimas como lo son: “Producir al menos una proposicién, contar con
concordancia sujeto/verbo, segmentar o delimitar debidamente la proposicion y

evidenciar la segmentaciéon”>,

e NIVEL B: COHERENCIA GLOBAL®® esta es entendida como la propiedad
semantica global del texto y hace referencia seguimiento de un nucleo
tematico que se desarrolla en la produccién del texto, compone el nivel
macroestructural, esto se refiere a la globalidad del texto. Cumple con las
siguientes condiciones: Origina mas de una proposicion coherente, puede
tener un texto de una sola proposicion porque la coherencia global no esta
relacionada con la longitud del texto, alcanza un hilo tematico en el texto.
En este nivel se alcanza la coherencia, cohesion o produccion de
superestructuras textuales, manteniendo el eje tematico a lo largo del

producto final.

Nivel C: Coherenciay cohesion lineal:

‘La coherencia lineal se garantiza con el empleo de recursos cohesivos
como los conectores, sefalizadores y los signos de puntuacion, cumpliendo
una funcién logica y estructural; es decir, estableciendo relaciones de
manera explicita entre las proposiciones. Se considera que un texto
responde a estas condiciones asi: Establece algin tipo de relacion

estructural entre las proposiciones. Esta subcategoria da cuenta del uso de

5 Ibid., P.39.
%5 |bid., P.40 -41.
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los conectores o frases conectivas que cumplen alguna funcién de cohesion

entre las proposiciones”®,

Puede sefalarse que, a través de estos recursos se dan las relaciones logicas
entre los enunciados. Ademas, hace referencia a la capacidad en el uso de los
signos de puntuacion en la cohesion textual que conduce a las relaciones l6gicas

entre los enunciados.

NIVEL D: PRAGMATICA “Esta dimension esta referida a los elementos
pragmaticos relacionados con la produccién escrita’’. Hace referencia a la
produccion de un texto a partir de una intencion determinada, usando un lenguaje
segun el contexto comunicativo por el tipo de interlocutor. Este nivel esta
configurado por las categorias de intencion y superestructura. En cuanto a la
evaluacion se precisaron dos subcategorias: de pertinencia y tipo textual.

En cuanto INTENCION de la produccion escrita esta hace referencia a la
eventualidad de responder a un requerimiento por ejemplo la descripcion de un
juego y sus reglas a quien no lo conozca, refiere la capacidad de describir a otro,
usando algun tipo de texto, en este caso se tiene en cuenta la subcategoria de
Pertinencia: “Se responde a la intencionalidad del enunciado presentado en la

prueba: describir el juego a un desconocido”®.

La SUPERESTRUCTURA se refiere al evento de seleccionar un tipo de texto. Por
ejemplo, si se selecciona el texto narrativo, consistird en presentar tres grandes
componentes: inicio, nudo o conflicto y un desenlace o cierre. Como indicador de

esta categoria se tuvo en cuenta la subcategoria Tipo textual, “la cual se

% |bid., P.42
" Ibid., P. 44
%8 |bid., P .44.
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considera en relacion con la siguiente condicion: Se selecciona y se controla un
tipo de texto en sus componentes globales: texto descriptivo, texto narrativo, texto

enumerativo”®°.

4.3 MARCO LEGAL

Esta investigacion se fundamenta, desde lo legal, en la Ley General de Educacion,
los Estandares basicos de Competencia, los Lineamientos Curriculares, del area
de Lengua Castellana, pues son los que orientan la ensefianza y los procesos en
las competencias comunicativas en relacion con la produccion textual o escritora,
sirven como base para el desarrollo del conocimiento de lengua castellana y de

otras areas.

4.3.1 Ley General de Educacién del994. Esta ley sefiala las normas generales
que regulan el servicio de la educacion, define, desarrolla la organizacion y la
prestacion de la educacion formal en tres niveles, preescolar, basica primaria y
secundaria, comprende el esquema de normas juridicas, los programas
curriculares, la educacion por niveles y grados para alcanzar los objetivos de la

educacion.

La ley 115 de 1994 en la seccion tercera, concretamente en el articulo 20, esboza
los objetivos generales de la educacién basica, en cada una de las &reas, en el
numeral b dice: “Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente.”®® Atendiendo a los
objetivos propuestos por la ley general y respondiendo a las necesidades de los

estudiantes, el investigador plantea este estudio que permita mejorar los niveles

% Ibid., P .4.6
80 REPUBLICA DE COLOMBIA, Ministerio de Educacion Nacional. Ley General de Educacion.
1994 P. 25.
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de la competencia textual en los estudiantes de la basica primaria en la instituciéon

educativa en estudio por medio del modelo Escuela Nueva.

4.3.2 Lineamientos curriculares de lengua castellana. Estos son el punto de
partida para entender el curriculo y definir qué ensefiar, qué aprender en la
escuela, teniendo en cuenta que en Colombia las instituciones educativas tienen
un curriculo descentralizado, que da libertad a directivos y docentes, en la toma de
decisiones sobre el disefio y ejecucion del mismo, por medio de los lineamientos
se trazan rutas claras, enmarcados dentro de las orientaciones establecidas por la

Ley General de Educacion de 1994.

Las instituciones cuentan con programas curriculares disefiados para cubrir las
necesidades de los estudiantes enmarcadas y guiadas por el MEN, es importante
recalcar que practica pedagogica docente se encarga de desarrollar dichos
programas, logrando el aprendizaje significativo y el desarrollo integral de los
estudiantes en el aula, los lineamientos proponen visiblemente el analisis y el
acercamiento a planteamientos teoricos y pedagogicos en Lengua Castellana que
aportan a la labor educativa, es el docente quien debe realizar constantemente un
proceso de reflexibn e investigacion donde refleje su creatividad, el trabajo
solidario, el incremento de la autonomia y avanzando en la calidad de sus

practicas educativas.
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4.3.3 Estandares de competencia en lenguaje. Los estandares de
competencia propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN),
referencian las metas en la formacion de los estudiantes y lo que deben hacer, con
lo que aprenden, en el proceso de formacion académica; la evaluacion interna y
externa, se convierte en el instrumento que lleva a mostrar el nivel que esta por

alcanzar el estudiante en relacion con los propuestos por el MEN.

Los Estandares como se han referenciado anteriormente en la investigacion
orientan el desarrollo de las capacidades de los estudiantes, en relacion con la
comprension y la produccion de textos. “estos dos procesos — comprension y
produccion - suponen la presencia de actividades cognitivas basicas como la
abstraccion, el andlisis, la sintesis, la inferencia, la induccion, la deduccion, la
comparacion, la asociaciéon.”® Por ello esta investigacion tendra en cuenta los
estandares para cada uno de los grados de la basica primaria en relacion con la

produccion textual.

51 |bid.; Pag.: 21.
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5 CONTEXTUALIZACION DE LA POBLACION

Institucion educativa rural ubicada al norte de Bucaramanga, en sus inicios brindo
educacion bésica en el ciclo de primaria a los nifios y niflas de una vereda, mas
adelante amplié su cobertura a los estudiantes procedentes de veredas vecinas

llegando a un total de 9 sedes.

En el afio 1.992 se cred el grado preescolar, y en afio de 1.993, con la
colaboracién del Secretario de Educacién Municipal, se implanté el bachillerato
con el fin de brindar continuidad educativa a los estudiantes pertenecientes a las
veredas. Se inicia entonces como anexo otro colegio y en el afio 1.996 se
independiza conformando una sola institucién con la bésica primaria, se abre el
grado octavo y se ofrece educacion basica de los grados Primero a Noveno, la

educacidén media se establece en convenio con otro colegio.

En agosto de 1.997, le dan un nombre propio y como institucién independiente
ofrece servicios en los grados Primero a Noveno en la educacion béasica y a los
grados décimo y undécimo en la educacion media. En el afio 2.000 la institucion
ademas de recibir a los estudiantes de las veredas se amplia a otros barrios de la
zona norte del municipio. En la actualidad se ha logrado la articulacion de la
educacién ambiental por medio del SENA (Servicio Nacional de Aprendizaje) con
la carrera TECNICO EN EXPLOTACIONES AGROPECUARIAS, titulo que
obtienen los estudiantes que inician sus estudios desde grado decimo a undécimo
junto con su diploma de bachiller.

La institucion educativa, y como punto de referencia la sede donde se desarroll6
esta investigacidon, se encuentra internamente en la zona rural, la naturaleza rodea

el Unico salon donde diariamente se reunen 12 estudiantes que cursan desde
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grado cero a quinto, estos nifios caminan por trochas y quebradas durante 15
minutos hasta 2 horas en cada tramo, los padres de familia cuentan con pocos
recursos econoémicos para adquirir materiales que permitan el desarrollo escolar

de los nifos, dificultando el progreso de las actividades académicas y ludicas.

En su proceso de mejoramiento la institucion busca la integracion de la familia, su
importancia en la sociedad y su influencia sobre cada miembro en particular,
puesto que han variado mucho a través de la historia, por ello se busca como
mision: ofrecer educacion en los niveles de preescolar, basica y media, a través de
los Proyectos de Aula, Modelos Escolares para la Equidad (MEPE), la aplicacion
de los principios de Escuela Saludable y el desarrollo de Proyectos Pedagdgicos
Productivos, a partir de una educacion acorde con las nuevas exigencias en
cultura ciudadana para una convivencia pacifica y con los avances de la ciencia y

la tecnologia que les permita ademas el acceso a la educacion superior.

Y con la vision de proyectarse como una institucion lider en el campo educativo
del sector norte de Bucaramanga, promoviendo la formacion de personas,
mediante una educacién acorde con las nuevas exigencias en cultura ciudadana
para una convivencia pacifica y con los avances de la ciencia y la tecnologia que
les permita ademas el acceso a niveles superiores de educacién y/o formular

alternativas de solucion a los problemas del entorno regional.

Esta investigacion como se describié anteriormente, se llevo a cabo en la sede C
de la institucion educativa rural, con una muestra de 13 estudiantes entre los 4 y
12 afos de edad, quienes cursan los grados cero a quinto, con el modelo
pedagoégico de escuela nueva, los estudiantes viven en fincas aledafias a la
institucion. El docente investigador inicia sus labores en esta sede a mediados del

afo 2015, desde el primer momento realiza un diagnostico de los estudiantes en
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cuanto a sus niveles académicos y comportamentales, a partir de estos se piensa

en iniciar una transformacion tanto del aula como de los resultados revelados.

Durante este tiempo los estudiantes, presentan diferentes comportamientos, los
primeros meses se interesaban mas en el trabajo del campo o en oficios de casa,
puesto que algunos son vivientes en fincas y reciben pago por sus trabajos, las
expectativas de los estudiantes estan enfocadas en ganar dinero y trabajar,
presentan desinterés por el estudio, a nivel académico se evidencia dificultad, en
la lectura y el proceso de comprensién, al escribir su nombre propio, lo hacen con
dificultades ortograficas o solo escribian con simbolos, en el nivel de escritura
presentan otros problemas como son redaccion, ortografia, disgrafia y a nivel

gramatical.
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6 METODOLOGIA

6.1 ENFOQUE METODOLOGICO

Este proyecto se realizo a partir de un enfoque cualitativo, desde el caracter social,
facilitando el conocimiento de la realidad en el aula por medio de la indagacion de
hechos que llevan a lograr un analisis detallado de las situaciones y comprender
las relaciones que se dan en el objeto de estudio. La investigacion cualitativa
acata los procedimientos que se realizan para producir conocimiento, accede a la
comprension de la realidad estudiada como lo sefalan Taylor y Bogdan: “Lo que
define la metodologia es simultaneamente, tanto la manera como enfocamos los
problemas, como la forma en la que buscamos las respuestas a los mismos”®?. A
partir del enfoque critico social, dialégico, constructivista, se reflexiona que el
conocimiento se llega a construir comenzando en la interaccion dada entre el
investigador y el investigado, por tanto, se hace necesario encajar en la realidad
del otro, quien es el objeto de analisis; solo asi se podrd comprender la l6gica

interna de la institucion por medio de la indagacion guiada.

La investigacion cualitativa desarrollada en el aula permite que el docente enfoque
el trabajo desde un grupo especifico, despliegue aproximaciones con los
estudiantes y realice un trabajo cooperativo, sea el mediador del proceso,
eliminando prejuicios, tomando prevalencia en relacion de lo que ocurre en el aula,
realizando un registro detallado y facilitando los procesos de investigacion. Asi
que, es adecuado realizar este trabajo desde un enfoque cualitativo, puesto que
permite conocer las dificultades que presentan los estudiantes desde el aula y
formular estrategias didacticas que faciliten el progreso y mejoramiento de la

situacion problema.

52TAYLOR Y BOGDAN citados por SANDOVAL, Carlos Arturo. Investigacién, Cualitativa, Bogota:
Ediciones ARFO, 2002. Pag.: 27.
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6.1.1 Disefio metodoldgico. El disefio metodolégico en el que se cimentd este
trabajo, es la investigacion-accion (IA), porque éste llega a la comprension y
definicion del problema planteado, llevando a la solucion del mismo, mejorando la
calidad de las practicas pedagogicas en el aula donde se implemente y en la
institucion en general. Segun J. Mckernan “el propésito de la investigacion-accion,
en comparacion con gran parte de la investigacion tradicional o fundamental, es
resolver los problemas diarios inmediatos y acuciantes de los profesionales en

ejercicio.®®”

Por otra parte Elliott define la investigacidon accibn como “el estudio de una
situacién social con miras a mejorar la calidad de la accién dentro de ella” ®*por
ello, la investigacion busca el andlisis y la comprension de las situaciones
problematicas en la institucion y permite que la practica pedagodgica sea efectiva;
por medio de la IA se logra entender la situacion problema e integrarse al
contexto, encontrando las causas que llevan a este para lograr el planteamiento
de una propuesta y su desarrollo futuro; asi las teorias se validan mediante la

practica.

A su vez CARR Y KEMIS postulan una definicion del término que es presentada
por Mckernan en su libro: "La investigacion-accion es simplemente una forma de
estudio autorreflexivo emprendido por los participantes en situaciones sociales
para mejorar la racionalidad y la justicia de sus propias practicas, su comprension
de estas practicas y las situaciones en que se llevan a cabo"%. Por medio de la
investigacion sobre las practicas pedagogicas se invita a realizar una autocritica y

reflexion del desempefio en pro de mejorar y evolucionar profesionalmente.

63 McKERNAN, J. Investigacion- accién y curricular, Morata, Madrid, 1999. Pag. 24

64 ELLIOTT, J. citado por McKERNAN, J. Investigacion- accion y curricular, Morata, Madrid, 1999.
Pag. 24

8 CARR Y KEMIS, citado por McKERNAN, J. Investigacion- accion y curricular, Morata, Madrid,
1999. Pag. 24
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En relaciébn con la teoria de McKernan y teniendo en cuenta las definiciones

citadas por €l en sus libros, define la IA como:

“El proceso de reflexiéon por el cual en un &rea-problema determinada,
donde se desea mejorar la préactica o la comprension personal, el
profesional en ejercicio lleva a cabo un estudio - en primer lugar, para
definir con claridad el problema; en segundo lugar, para especificar un plan
de accion- que incluye el examen de hipétesis por la aplicacion de la accion
al problema. Luego se emprende una evaluacion para comprobar y
establecer la efectividad de la accion tomada. Por dltimo, los participantes
reflexionan, explican los progresos y comunican estos resultados a la
comunidad de investigadores de la accién. La investigacién-accién es un
estudio cientifico autorreflexivo de los profesionales para mejorar la

practica.”®®

Para resumir, la 1A se puede definir como la practica reflexiva, participativa y
colaborativa, donde prevalecen las vivencias, el desarrollo de las préacticas y la

cual se integra socio-culturalmente, puesto que, evidencia el aprendizaje mutuo.

Esta investigacion tuvo en cuenta el modelo de la IA presentado por J. Elliott,
quien toma como punto de partida el modelo ciclico de Lewin, el cual comprende
tres momentos: elaboracion de un plan, ponerlo en marcha y evaluarlo;
rectificacion del plan, ponerlo en marcha y evaluarlo, y asi sucesivamente; en

otras palabras:

o Identificacion de una idea general. Descripcion e interpretacién del proble-
ma que hay que investigar.

o Exploracién o planteamiento de las hipétesis de acciébn como propuestas

% Ibid., P. 24.
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futuras que hay que realizar para cambiar la practica.

e Construccion del plan de accion. Es el primer paso de la accion que abarca la
revision del problema inicial y las acciones concretas requeridas; la vision de los
medios para empezar la accién siguiente y la planificacion de los instrumentos
para tener acceso a la informacion. Hay que prestar atencién a la puesta en
marcha del primer paso en la accion, la evaluacion y la revision del plan general.

A continuacion, se presenta la grafica del modelo de la investigacion-accion®” de
Elliott (1993)

( Modificacion de la idea inicial

|

Reconocimiento
{Descubdmiento y andisis de datos)

!

Plan general

Paso 1 de la accidn
Ciclo 1 Paso 2 de la accidn \
Paso 3 de la accidn
Implementacidn
del paso 1
Revision de la implementacion /
y sus efectos
Reconocimiento
\ fexplicacidn de los fallos —t  Rovisitn do & idea goneral
En la mplementacidn y sus efectos) il
Plan corregido
Paso 1de la accon\
Revision de la implementacion Paso 2 de la accion
y sus efectos
Implementacion de
Ciclo 2 1 los pasos siguientes
Reconocimiento
{explicacdn de los falos * Revision de la idea general
En la mplementacidn y sus efectos) 4
Plan corregido
Paso 1 de a accidn \
Revision de la implementacion Paso 2 de I accidn
y sus elfectos
1 Implementacidn de
Ciclo 3 los pasos siguientes

Reconocimiento
{explicacidn de los falos
En la mplementacidn y sus efectos)

57 ELLIOTT, J. El cambio educativo desde la investigacién — accion, Morata, Madrid, 1991. Pag. 90
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Con base en este ciclo de Elliot, se concluye que el docente investigador planifica
y recoge los datos durante su practica pedagodgica, después los analiza e
interpreta, de estos salen nuevos interrogantes e hipotesis y regresa al primer
momento; luego continua con el segundo ciclo y sigue el proceso, para asi aportar

a su practica educativa.

6.1.2 Técnicas e instrumentos de recoleccion. Como se habl6 en el apartado
anterior, esta investigacion se desarroll6 en tres fases y en cada una de ellas se

aplicaron las siguientes técnicas e instrumentos de recoleccion de datos:

Para la fase DIAGNOSTICA de la presente investigacion se tuvo en cuenta el
CUESTIONARIO como instrumento de recoleccion de informacion porque facilita
administrar los datos proporcionados gracias a las respuestas directas que nos
indicaron el nivel de competencia textual de los estudiantes. Segun Mckernan “Las
preguntas consideradas deben estar redactadas cuidadosamente, y el propdésito
de cada una de ellas debe estar claro”® Igualmente, se aplicé una rejilla de
evaluacion que permitié identificar las dificultades que presentaban los estudiantes
para producir textos escritos en la cotidianidad del aula, estuvo acompanada del
andlisis de documentos proporcionados al momento de aplicar el diagndstico,
resaltando asi los problemas que presentaron los estudiantes para producir textos
escritos en el aula; ademas, se implementaron diferentes tipos de cuestionarios
durante el proceso para ir evaluando los aportes, alcances y/o dificultades que se

exteriorizaron y tener una implementacion de la propuesta.

Durante el PLAN DE ACCION y REFLEXION EVALUACION, la OBSERVACION
PARTICIPANTE fue una técnica fundamental para el analisis de lo que sucedio

durante la aplicacion de la propuesta del proyecto, la cual se dio inicio desde la

% McKERNAN, Op.cit., P. 146
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primera intervencion en el aula. Segun McKernan: “Es la técnica mas fiel al
propoésito metodoldgico de la Investigacion Accion y la de uso principal en el
estudio de las aulas y el curriculum”®® Pérez citando a Hargreaves, habla de las
ventajas de la observacion participante, puesto que, permite “una entrada facil en
la situacion social lo cual favorece la investigacién pues al reducir la resistencia de
los miembros del grupo, disminuye la extension de la perturbacién que el
investigador introduce en la situaciéon “natural” y le permite experimentar y
observar normas, valores, conflictos y presiones del grupo, que en un periodo
prolongado no pueden permanecer ocultos a quien desempefia un papel

destacado en el interjuego social del grupo”’©

También, la observacién participante en la fase final de esta investigacion permitio
realizar conclusiones de la presente propuesta, el desarrollo de la competencia
textual a partir de la interpretaciéon de imagenes, y recomendaciones para iniciar

cada uno de los ciclos de esta investigacion

Ahora bien, el DIARIO DE CAMPO fue el instrumento para registrar la informacion
en el desarrollo de la observacion participante. El investigador llevé sus apuntes
acerca de la situacion de la problematica presentada que arrojaron las pruebas
estandarizadas y la observacién participante, es decir, por qué las dificultades de
los estudiantes en cuanto a su competencia textual. Segun Sandoval: “un registro
continuo y acumulativo de todo lo acontecido durante la vida del proyecto de
investigacion”’t. Por medio de este instrumento se plasmé secuencialmente los
acontecimientos desarrollados en el proceso investigativo y el progreso de la
secuencia didactica que se aplicé. El diario de campo incluyo informacién objetiva,

es decir, las situaciones que se presentaron tal cual se dieron en el momento en

% |bid., P.84.

7 MORSE M., Janice. Asuntos criticos en los métodos de investigacion cualitativa. Antioquia:
Editorial Universidad de Antioquia; 2003. P. 286

L SANDOVAL C. Carlos Arturo. Programa Investigacion Cualitativa. Bogota: ICFES; 1996 p. 140
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qgue se aplico la propuesta, también recolectd la informacién subjetiva en lo que

respecta a las creencias, sentimientos de cada uno de los participantes.

Finalmente, durante la aplicacién de la propuesta fue necesaria la grabacion en
VIDEO. Segun Latorre: “Los usos del video para investigacion educativa son
limitados. Cualquier situacion o accion educativa se puede registrar y se puede
recuperar para su analisis e interpretacion posterior’’? fue utilizado durante la
aplicacion de la propuesta y evaluacion, a su vez en la interaccion con los
estudiantes y padres de familia, teniendo como fin revisar, establecer y analizar la
informacion que aporté a la investigacion, adicionalmente permiti6 al docente

investigador registrar y articular imagenes auditivas y visuales.
Lo anterior se resume en la siguiente tabla:

Tabla 4. Fases, técnicas e instrumentos

Identificar las dificultades que presentan Cuestionario. Prueba diagndstica.

los estudiantes para producir textos Observacién Rejilla de

escritos en la cotidianidad del aula. participante. evaluacién. Diario
de campo.
Video.

Definir los recursos y procesos Observacion Diario de campo.

didacticos que permitiran el desarrollo participante. Talleres.

de la produccién escrita de textos a Video.

partir de la interpretacion de imagenes.
Implementar el uso pedagogico de la
imagen para potenciar la produccién
textual en el aula.

2 LATORRE., Op.cit., P.81.
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Evaluar sobre lo aportes, alcances y/o Cuestionario. Prueba de

> Z
% 8 dificultades en el desarrollo de la Observaciéon evaluacioén continua
s < . . .
ﬁ =) propuesta en el aula para seguirla participante. y final.
T § implementando en el futuro. Diario de campo.
w o
Video.

6.2 CRITERIOS ETICOS

Durante el proceso investigativo en relacion a la ética se han tenido en cuenta los
aportes del autor Antonio Latorre donde indica: “Negociar el acceso con: Las
autoridades. Los participantes. Padres, administradores y supervisores. Con el fin
de garantizar la confidencialidad de: La informacion. La identidad. Los datos.
Garantizar el derecho de los participantes a retirarse de la investigacion, mantener

a otros informados y mantener los derechos de la propiedad intelectual.””3

Por lo tanto, para la aplicacion del disefio de la propuesta Directivos de la
institucion educativa donde se aplicara la investigacion, coordinadores vy
profesores, conocieron de primera mano el propésito de la investigacion y dieron
su aprobacién para acceder a documentos de la institucion y realizar los andlisis
pertinentes, como son las pruebas internas, las guias de trabajo y otros escritos

gue se puedan requerir durante el proceso.

En relacion con los padres de familia se realiz6 una citacion en la cual fueron
informados sobre los beneficios para sus hijos y la comunidad educativa en

general que participa de la investigacion. Informacién y diligenciamiento de la

3 LATORRE, Antonio. La investigacion - accion. Conocer y cambiar la practica educativa. Editorial
GRAO. Barcelona. 2013 P. 30.
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solicitud de permiso a los padres de familia y a los estudiantes para autorizar la
toma de fotografias y grabacion de videos en los cuales su hijo podra aparecer
durante el desarrollo de las actividades y los procesos que se plantean durante la
investigacion. (Ver anexos 11, 12, 13)
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7 ANALISIS DIAGNOSTICO

Como se ha sefalado con antelacion, este proyecto de grado se desarroll6 desde
la investigacién accion; por lo tanto, esta metodologia permite dar respuesta a las
situaciones que se encontraron en la muestra, mejorar las practicas pedagdgicas y

alcanzar los objetivos propuestos en el mismo.

Para Latorre, el diagndstico tiene la finalidad de “hacer una descripcion y
explicacion comprensiva de la situacion actual, obtener evidencias que sirvan de
punto de partida y de comparacién con las evidencias que se observen de los
cambios o efectos del plan de accién”’4. De modo que, este proceso provee las
herramientas que permiten al investigador iniciar la propuesta, por el medio del
diagndstico donde este realiza una descripcion de cdmo es, una explicacion de por
gué lo es y una situacion deseable como deberia ser llevando a la hipétesis de

accion que es la busqueda de soluciones.

Por lo que se refiere, al diagndstico de la investigacion, fue aplicado a 13
estudiantes multigrado de cero a quinto, la aplicacion de la prueba se dio en dos
grupos el primero de 4 estudiantes pertenecientes a los grados cero a primero y el
segundo de 9 estudiantes de segundo a quinto. El diagndstico estuvo organizado

de la siguiente manera:

1. PRODUCCION TEXTUAL: Desde la observacién de dos iméagenes
diferentes los estudiantes realizaron un escrito de su elecciéon eligiendo
entre cuento, fabula, carta y noticia, para evaluar esta produccion se realiza
una rejilla de evaluacion (Ver Anexo 4 y 5) con los respectivos niveles como
son coherencia, cohesion y pragméatica dependiendo del nivel académico o

grado que corresponda.

"4 LATORRE., Op.cit., P.81.
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2. CUESTIONARIO: Const6 de 14 preguntas de seleccion multiple basadas en
las pruebas saber de tercero y quinto para evaluar los procesos de escritura
y lectura desde los diferentes componentes, se aplica en los grados de

segundo a quinto.

3. DIARIO DE CAMPO: Registrd el desarrollo de tres clases diferentes en
lengua castellana, donde se aplican actividades contrastadas a las
habituales y relacionadas con la comprension lectora y produccion escrita,
para identificar las dificultades que presentan los nifios en la clase, los
niveles de participacion. Se realizo el registro en video con el fin de registrar
en el diario de campo y hacer un andlisis de lo sucedido en la aplicacion
que se relacionen con la investigacion, la observacion se realiz6 sobre el

desarrollo de las actividades de los nifios.

7.1 ANALISIS PRODUCCION TEXTUAL DESDE LA IMAGEN

El objetivo a alcanzar en este punto del proceso era la identificacion de las
dificultades que tenian los estudiantes al producir textos escritos en la cotidianidad
del aula. Los resultados obtenidos en esta primera sesion demuestran las
deficiencias de cada estudiante al realizar un escrito o una produccion oral,
basandose en los criterios propuestos en las rejillas de evaluacion que se
elaboraron a partir de los estandares de competencias de lenguaje para los
diferentes niveles.

La muestra para esta investigacion se componia de 13 estudiantes que como
anteriormente se ha especificado se agruparon para el diagnéstico en dos grandes

grupos como lo refiere la siguiente grafica:
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Grafica 3 Resultados produccion textual desde la imagen

ESTUDIANTES

GRUPOA
H GRUPOB

GRUPO ESTUDIANTES
GRUPO A 30%
GRUPO B 70%

El grupo A estaba compuesto por 4 estudiantes de los grados cero a primero y el
grupo B 9 estudiantes de segundo a quinto, para realizar el diagnéstico se dio
inicio a la aplicacién en el grupo A, donde a diferencia del otro grupo los nifios por
su edad y desempefio realizaron una produccion textual desde sus niveles de
escritura y una oral por medio de la narracion de las imagenes, (Ver anexo 2y 3).
Para esta prueba se disefié una rejilla de evaluacion (ver anexo 4) basada en los
Niveles de la Escritura de la autora Emilia Ferreiro’”® este componente se
distribuye en cuatro niveles, el primero es el pre — silabico, por la cual los

estudiantes establecieron una diferencia entre el dibujo y el texto, estructurada en

> FERREIRO, Emilia. El ingreso a la escritura y a las culturas de lo escrito. México. Grupo
Editorial Siglo Veintiuno. 2013 p. 46 - 107
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cinco fases, en la primera el estudiante realiz6 grafias de varios tamafios y formas
de dificil comprension, en el segundo desaparece el dibujo como complemento de
la escritura, se observan diferentes grafias convencionales y no convencionales,
incluye nimeros en los escritos y los usa al igual que las letras para comunicarse,
en la tercera sobresalen las grafias convencionales, uso de letras relacionadas
con su nombre, incluye nimeros y controla la cantidad de grafias segun el tamafio
de la palabra, por otro el cuarto amplia el numero de grafias convencionales
confunde algunas con numeros y finaliza con el quinto donde solo utiliza grafias

convencionales, no incluye nameros solo letras.

El siguiente nivel que describe el desarrollo escritor de los estudiantes es el
silabico, en el cual el estudiante escribe una letra que representa una silaba de
la palabra escrita, dando un valor sonoro en relacién a lo que se quiere escribir y
escribe un namero de letras aproximado a las silabas; el tercero se conoce como
silabico alfabético alterna entre el valor sonoro convencional y no convencional,
representacion de una letra para cada fonema y de una letra para cada silaba y el
cuarto el alfabético las letras representan cada una un sonido, esto hace que la
escritura se realice de manera muy cercana a lo convencional sin normas de

ortografia.

A continuacioén, se presentan los resultados obtenidos desde la produccion textual,
segun la rejilla de evaluacion anteriormente descrita y de los cuales se infiere que
los niveles de escritura de los estudiantes del grupo A se relacionan al nivel pre —
silabico avanzado, en el que la escritura se da con un niamero minimo de letras
para escribir una palabra, diferencian la imagen y las letras y utilizan grafias
relacionadas con su diario vivir. En cuanto al nivel sildbico existe una
demarcacion en el grupo puesto que los estudiantes estaban en dos escalas
valorativas diferentes COD1 y COD4 en avanzado para lo cual establecian
relacion entre los aspectos sonoros y graficos del lenguaje y uno de estos separa

sus letras y conjunto de letras por medio de un guion teniendo en cuenta que cada
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una tiene un significado; por su parte, COD2 Y COD3 en un nivel insatisfactorio,
ya que no representaron letras o silbas en relacion a la imagen que se les
presenta. En la rejilla se ha tenido en cuenta dos niveles adicionales como son
silabico alfabético y el alfabético donde los estudiantes escriben letras que
representan un sonido, que lleva a que la escritura se realice de manera cercana a
la convencional sin necesidad de las normas ortogréficas, niveles en los cuales los
estudiantes aun no se encuentran y que seran profundizados en el desarrollo de la

secuencia didactica.

A continuacion, se presenta una grafica de los criterios evaluados y los resultados

en porcentajes de los mismos:

Gréfica 4 Resultados rejilla prueba diagndstica produccién textual grupo A
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Anteriormente se presento el andlisis del nivel de escritura en los estudiantes del
grupo A, pasando a la produccién oral, esta sesién se grabd un video donde los
nifios contaron lo que han querido escribir y lo que entendieron de la imagen que
se les presentd, se tuvo en cuenta la idea central (organizacion y expresion de

ideas claras) en un nivel avanzado el estudiante expresé de forma clara sus ideas
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y sentimientos, segun la situacion comunicativa y vocabulario amplio, en relacion
con el contexto, en ocasiones utilizé sinonimias.

En relacion con la idea central COD1 y COD4 se encontraban en un nivel
satisfactorio puesto que expresaban algunas ideas y sentimientos relacionados
con la situacion comunicativa con claridad y secuenciacion temporal, con relacion
a COD2y COD3 debe mejorar porque presentaron dificultad al dar a conocer sus
ideas y sentimientos, segun la situacion comunicativa y estas ideas no son
secuenciales y coherentes en el caso de una COD3 dice “un barco de muchos
colores y también hay nubes, hay flores, hay arbolitos, hay...” enumerd los
objetos que se encontraban en la imagen no los relacionan entre si o cuentan
situaciones que se puedan dar. Por parte del vocabulario los estudiantes en
general estaban en nivel satisfactorio ya que, la manejo es de acuerdo al

contexto y us6 adecuadamente para expresar sus ideas.

Por lo que se refiere al grupo B en relacién a la produccion textual, al iniciar la
prueba los estudiantes seleccionaron uno de los siguientes tipos de escrito como
fueron, cuento, fabula, poema, carta o noticia para asi conocer qué tipo de texto se
va a producir, todos los estudiantes eligieron el cuento como texto a trabajar, en la
siguiente gréafica se pueden identificar las dificultades encontradas en el grupo B

en la produccién textual:
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Grafica 5 Resultados rejilla prueba diagndstica produccién textual grupo b
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Para el grupo B constituido por los estudiantes de grado segundo a quinto se
buscé identificar las carencias que presentaban al producir escritos, en los
diferentes niveles como son la coherencia, cohesién local y global ademas de la
pragmatica con cada una sus categorias y subcategorias como se representa en
la anterior gréfica. A nivel general el porcentaje de estudiantes que se encontraban
en un nivel avanzado es nulo y en el satisfactorio esta sobre el 20%, partiendo
de este punto se pudo observar que los niveles de insatisfaccion y debe mejorar
son los que cuentan con un mayor porcentaje, al ser este un grupo heterogéneo
por sus edades y grados se realizé un analisis personalizado para encontrar las
dificultades que en ellos se presentan, para este propdsito se tuvieron en cuenta
los niveles de desempefio de la rejilla de evaluacion (ver anexo 8)

En primer lugar el andlisis se realiz6 a los estudiantes con mayores dificultades

COD5 — COD6 - COD11, quienes presentan nivel de desempeiio insatisfactorio

82



en todas las categorias evaluadas en la produccion textual, estas deficiencias se
presentaron en la estructura gramatical, no escribieron enunciados coherentes
relacionados con el tema sugerido; en la idea principal, el eje tematico en el texto
no se mantuvo, presentaron dudas en las ideas que quieren expresar 0 No son
consecuentes con el tema; por la estructura textual el escrito no atendid los
requerimientos de la situacibn comunicativa; las normas ortografias estan
ausentes en los textos, no incorpord elementos sintacticos (signos de puntuacion
acentuaciéon, mayusculas y ortografia en general) en la construccién de oraciones

y parrafos, con un vocabulario limitado y repetitivo.

Por lo que se refiere a COD7 y CODS, en relacion con la estructura gramatical, en
este nivel los nifios escribieron al menos un enunciado coherente relacionado con
el tema sugerido, en la idea principal y el tema el eje tematico a lo largo del texto
cambia en ocasiones, pero se retoma después, aunque es de recalcar que en la
naturaleza del texto elaboro frases atendiendo a los requerimientos de la situacion
de comunicacion; ya en las normativas como la ortografia su nivel es
insatisfactorio puesto que no incorporé elementos sintacticos (signos de
puntuacion acentuacion, mayusculas y ortografia en general) en la construccion de

oraciones Y utiliza un vocabulario limitado y repetitivo.

En relacién con los estudiantes de grado quinto COD12 y COD13, se localizaban
en los niveles de desempefio debe mejorar en todas las categorias puesto que,
en estructura gramatical escribieron al menos un enunciado coherente relacionado
con el tema sugerido, en cuanto a la idea principal y el tema en ocasiones a lo
largo del texto el eje tematico cambid y lo retomaron después de un tiempo pero
no es constante, en la naturaleza del texto elaboraron frases atendiendo a los
requerimientos de la situacibn de comunicacion, en la ortografia incorporaron

algunos elementos sintacticos (signos de puntuacion acentuacién, mayusculas y
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ortografia en general) al construir oraciones y parrafos y su vocabulario es

limitado.

En cuanto a los estudiantes de grado cuarto quienes se ubican en un nivel de
desempefo satisfactorio, codificados con COD9 y COD10. En la categoria
estructura gramatical ellos escribieron varios enunciados coherentes relacionados
con el tema sugerido, siguiendo un eje tematico a lo largo del texto, produjeron
oraciones atendiendo a los requerimientos de la situacidbn de comunicacién e
incorporaron adecuadamente elementos sintacticos, como son los signos de
puntuacion entre otros que permiten dar coherencia al texto, el vocabulario en

estos estudiantes fue amplio.

Para el analisis de las producciones es importante realizar una mirada local y
global de los mismos, lo que permite valorar con facilidad y pertinencia discursiva,
las dificultades que los estudiantes pudieron presentar. En relacion a los textos de
la prueba diagnéstica del grupo B, desde la estructura gramatical, los estudiantes
no escribieron suficientes enunciados u oraciones coherentes que permitieron
formar parrafos o textos que se relacionaron al tema sugerido y que cumplieron los
requerimientos comunicativos. En lo que concierne a la idea principal y coherencia
los textos fueron confusos, contradictorios, incompletos y algunos ambiguos, no
reconocieron los mecanismos de uso y control que regulan el desarrollo del tema
en un texto proporcionada por una situacion de comunicacion particular y la

pertinencia del contenido implicito relacionado con el propésito.

En todo lo que corresponde a la coherencia y cohesion local desde las normas de
ortografia, en los textos no se incorporaron los elementos sintacticos que dan
sentido al texto, el uso de articulos definidos, pronombres, tiempos, signos de

puntuacion y modos verbales entre otros, no fue variado y eficaz. Por dltimo, en la
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pragmatica los estudiantes no identificaron la naturaleza del texto, los escritos
carecen de un esquema y orden global en los que no hay relacion entre el texto y

la situacion comunicativa.

7.2 ANALISIS CUESTIONARIO PRUEBA DIAGNOSTICA.

Esta prueba fue aplicada Unicamente en el grupo B; ya que consiste en una
evaluacion de preguntas tipo SABER, de seleccién mdltiple, se realizé una division
de 2 partes igual numero de preguntas para un total de 14, en cuanto a la
competencia comunicativa escritora y lectora en relacion con los componentes

semantico, sintactico y pragmatico.

Para el componente de lectura se aplico a los estudiantes la reflexion del texto en
torno a qué dice como son contenidos conceptuales y lo ideoldgico; también la
organizacion, para qué lo dice y por qué lo dice, cuando lo dice y quién lo dice. Las
preguntas fueron orientadas a establecer la capacidad de los estudiantes para

realizar lecturas literales e inferenciales.

Desde la evaluacion del componente de escritura se prestd atencion en el proceso
no en la escritura en si. Por lo tanto, no se solicitd a los estudiantes la elaboracion
de textos escritos, ya que las preguntas indagaron sobre los tipos de textos que
pueden ser usados para lograr un determinado propésito o fin en la comunicacion,
la organizacién de la idea 0 mensaje y en cuanto a los aspectos en uso precisos

de las palabras y frases para producir textos con sentido.

Componentes evaluados en la prueba son: Semantico, que hace referencia al
sentido del texto en términos de su significado e indaga el qué se dice en el texto.
Sintactico, se relaciona con la organizacion del texto en términos de su
coherencia y cohesion. Este componente indaga por el cobmo se dice y por ultimo

Pragmatico, se relaciona con el para qué se dice en cuanto a la comunicacion.
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Es aplicada a los estudiantes para conocer sus falencias en la lectura de textos y
la produccion escrita desde la Prueba Saber aplicada por el ICFESS, la integra
una serie de preguntas tomadas de las Preguntas Analizadas de Lenguaje grado
tercero del afio 2013, 2014 y 2015, para organizar la informacion arrojada por la
prueba se cred una rejilla de evaluacion y organizacion de los resultados (ver
anexo 9) en la cual se encuentra un desempefio por pregunta en relacion con la

competencia y el componente que se evalla en cada una.

Las preguntas que se analizaron y presentan a continuacion pertenecen a la
competencia escritora en relacion al componente semantico, 6 estudiantes se
ubican en desempefio superior, porque alcanzaron las subcategorias que a este
pertenecen al prever temas, contenidos e ideas atendiendo al propdsito,
comprendieron los mecanismos de uso y control que permiten regular el desarrollo
de un tema en un texto, dada la situacion de comunicacion particular y logran
proponer el desarrollo de un texto a partir de las especificaciones del tema. Por el
contrario, la mayoria de los estudiantes en la subcategoria, da cuenta de las ideas,
topicos o lineas de desarrollo que debe seguir un texto, de acuerdo al tema

propuesto en la situacion de comunicacion estuvieron en un desempeno inferior.

En el componente pragmatico, en desempefio superior cuando el estudiante
prevé el rol que debe cumplir como enunciador, el propdsito y el posible
enunciatario del texto, atendiendo a las necesidades de la situacion comunicativa
y da cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al propésito de
produccion de un texto, en una situacién de comunicacién particular. En relacion a
la anterior descripcion los estudiantes atienden las exigencias concretas para la

competencia escritora como son: responder a las necesidades comunicativas,

76 [En linea). Disponible en:: http://www.icfes.gov.co/estudiantes-y-padres/pruebas-saber-3-5-y-9-
estudiantes/ejemplos-de-preguntas-saber-3-5-y-9 [citado en 10 de septiembre de 2017]
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acatando los requerimientos como exponer, solicitar relatar, argumentar o
informar, sobre un tema especifico; ademas cumple instrucciones sistematicas
para su elaboracion; se tienen en cuenta los conocimientos (presaberes)
relacionados con los temas a tratar y el uso de la lengua en diferentes situaciones

comunicativas.

Por su parte la competencia lectora en el componente semantico, la mayoria de
los estudiantes se ubican en desempefio INFERIOR, no recuperaron la
informacion explicita en el contenido del texto, en lo que refiere a los procesos
bésicos de pensamiento como son la observacion, relacion, comparacion, analisis,
sintesis y evaluacion del texto, en los procesos de razonamiento inductivo o

deductivo, la codificacion, combinacion y comparacion selectiva de la informacion.

En el componente sintactico, los estudiantes identificaron la estructura implicita
del texto, se ubicaron en el desempefio superior, en relacién la organizacion del
texto en coherencia y cohesion, infirieron datos que no se dan directamente en los
textos, estos provienen de las suposiciones del lector en relacion con el texto.
Por parte del componente pragméatico, los estudiantes no cumplieron con las
subcategorias propuestas, en lo que se requiere para reconocer elementos
implicitos de la situacion comunicativa del texto y evaluar informacion explicita e
implicita de la situacion de comunicacién. En efecto para la competencia lectora
se evidenciaron dificultades en la recuperacion explicita del contenido textual,
siendo estas las ideas que el autor comunica clara y directamente; ademas, no
evaltan la informacion explicita o implicita de la situacion comunicativa. Aunque
identificaron la estructura del texto, no reconocieron los elementos implicitos de la
situacion, por lo tanto, por medio del cuestionario se evidencié que los estudiantes
lograron reconocen el proceso escritor y se les dificulto realizar la reflexion del

texto en cuanto a la recuperacion de informacion evidente.
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7.3 ANALISIS OBSERVACIONES PARTICIPANTES

Por medio de este instrumento se registré el desarrollo de tres clases diferentes
en area de estudio, aplicando actividades de comprensién lectora y produccion
escrita, las cuales permitieron identificar las dificultades que presentaban los
nifios en la clase y los niveles de participacion; en lo relacionado a la préactica
docente, permitid hacer una reflexion del quehacer pedagdgico en relacion con el
ambiente escolar, las estrategias didacticas y de evaluacion; la observacion que
se registré se basé en el desarrollo de las actividades de los nifios de forma
objetiva. Cada una de las clases registradas en este diario de campo, se apoyé en
actividades aplicadas desde el area de espafol. El desarrollo de las clases a
observar se desplegé a través del trabajo colaborativo, teniendo en cuenta que la
metodologia de la institucion es Escuela Nueva Activa, en el aula se conformaron
3 grupos de trabajo con estudiantes de todos los grados y por parejas segun las
necesidades de la actividad a desarrollar.

La primera observacion se desarroll6 el dia 19 de septiembre de 2017, por un
tiempo de 45 minutos, en la Unica aula de la institucibn que reune todos los
grados, el proposito de esta actividad era realizar una produccion textual por
medio de una secuencia temporal, obteniendo como trabajo final un mini cartel con
el orden de la secuencia, el titulo de la historia y un primer borrador del texto
desde una guia que acompafa el proceso, para este trabajo todos los estudiantes
aportaron desde sus conocimientos y capacidades. Para dar inicio con la
actividad se solicitd a cada equipo que se organice con el capitan o lider del
mismo, luego se hizo un sondeo de presaberes preguntando, si recordaban el uso
gue se le da a las imagenes secuencialmente ordenadas, a lo que responden que
estas permiten crear una historia, se dieron las instrucciones para que la

produccion textual se realizara con ayuda de todos a partir de sus conocimientos,
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recibieron el material compuesto por una hoja con las imagenes que integran la

secuencia, guia de trabajo y cartulina.

Al dar inicio de la actividad se realizé una lectura de los pasos con apoyo del
docente, los integrantes de cada equipo asignaron un nombre con el que
marcaron el material, la actividad se desarroll6 en orden y tranquilidad, durante el
proceso no se evidenciaron preguntas o inquietudes, la docente hizo un
acompafiamiento a cada uno de los grupos, ya finalizando algunos solicitaron la
ayuda de ella para dar los dltimos ajustes a las carteleras que se entregaron,
como fueron la revision de titulos, letras y presentacion en general, mientras ellos
terminaron de completar la guia en todos los grupos, se observé en comun el
apoyo que se dieron los estudiantes entre ellos y la organizacién para que todos
los nifios pudiesen escribir y aportar, durante el tiempo que la docente colaboré
con la organizacion de la presentacion invita a los nifios de grado cero y primero a

ayudar en la terminacion de los carteles.

Evaluando la actividad se logroé identificar, el aporte de la misma en el aprendizaje
significativo de los estudiantes, puesto que desde sus necesidades conceptuales,
permitié la participacién de todos los estudiantes del grupo en relacion a sus
presaberes, todos lograron terminar el cartel y presentarlos de manera oral,
ademas se les pregunta sobre el desarrollo de la actividad que les gusto y el
porque, a lo que ellos aportaron que les gusta al ser en grupo y que se escribe
sobre algo diferente como las imagenes. En relacion con el texto presentado como
producto final de la actividad, en general se reiteran las dificultades al momento
de producir textos, como son estructura gramatical, coherencia, cohesién y
ortografia y en un caso en especifico, el texto final no tiene relacion con la
secuencia de imagenes, puesto que en ellas se muestra un nifio haciendo
actividades relacionadas a las rutinas diarias acompafiado de su padre, el titulo
qgue le dan es Carlos y su hijo Juan, por otro lado en el texto los estudiantes

hablan que el nifio olvida hacer tareas y es castigado en clase por parte de la
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docente, quien en las imagenes no sale, no hay coherencia entre el titulo, las

imagenes Y la historia.

En cuanto a la segunda clase observada que se realiz6 el dia 21 de septiembre
2017, con una duracion de 45 minutos, en la Unica aula de la institucion. El tema a
trabajar son los sin6nimos, por medio de una presentacion de diapositivas,
solucion de taller en la presentacion y uno impreso. Es importante recalcar que el
tema que se aplicd durante la clase ya se ha estudiado con anticipacion en los
grados de tercero, cuarto y quinto, para estos estudiantes es un repaso Yy
ampliacion en el tema, para dar inicio a la actividad se realiz6 un sondeo de
presaberes se pregunta ¢qué son sindnimos?, se identificaron en este momento
las primeras dificultades, los estudiantes confundieron los sinénimos con los
diminutivos y aumentativos, se procedio a dar el concepto de sindnimo y ejemplos

para darle solucion a este problema.

Luego de varios ejemplos en el tablero, se pas6 a desarrollar un ejercicio que es
proyectado en el tablero, para ello se entregd a cada grupo una hoja para realizar
listado de palabras y el sinbnimo de cada uno, palabras como fragil, cancion,
enorme, pequefio, generoso entre otras, para el mejor desempefio de los
estudiantes se facilitaron los diccionarios de sinonimos, ellos informaban no
conocer las palabras fragil y generoso con el ejemplo de los sindbnimos, se les
facilité formar oraciones integrando las palabras, esta diapositiva consta de 2 listas
de palabras, se verifica y se socializan los resultados de la primera lista CODG6, se
identific6 que no participo con su compafiera, por lo tanto se le pregunta, el sigue
dando ejemplos de diminutivos y se le recomienda que participe mas para que
lograr entender, la siguiente lista consta de palabras como cancién, guitarra,
zapato y comida, se resolvioé entre todos puesto que los estudiantes no conocian
los sindbnimos de todas las palabras y solo se tenian 2 diccionarios en el aula, al
finalizar se dio la opcién de que quienes no entienden pregunten COD2 estudiante
de grado cero pregunta por qué “zapato es igual a calzado” se le explica que es
otro nombre que tienen los zapatos y presentan ejemplos.
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El siguiente grupo de palabras se trabajaron en colaboracién de todos los
estudiantes agilizando el proceso y preguntando a cada pareja una en especifico,
lo que permitié verificar la claridad y comprension del tema, siguiente a esto se
presentaron dos videos de retroalimentaciéon, en el primero una caricatura
reafirmé los conceptos de sin6nimos y las ventajas de usarlo en la comunicacion,
y el otro video mostré los diferentes sindbnimos de algunas palabras, exponiendo
imagenes y posibles oraciones con las mismas. Ya se confirmaron los
conocimientos, se aplican dos fichas de seleccion multiple por parejas, la cual
desarrollaron con mayor agilidad al conocer y entender el tema, esta Ultima

actividad fue la evaluacién de la clase, todos presentan su ficha correctamente.

Para la ultima observacion, realizada el 30 de octubre 2017 con duracién de 45
minutos, por medio de la lectura de un libro 4lbum TAL VEZ, autor Ghislaine
Roman’’, docente que se inicia en la escritura, a partir de su practica pedagégica
en la que reconoce que los nifios tienen una relacion misteriosa con las palabras e
imagenes; la actividad se desarrollé a través de la lectura guiada y comentada
desde la presentacion de diapositivas, las actividades tenian como obijetivo:
realizacion de la comprension lectora de un texto presentado de una manera no
habitual y que de esta comprension lectora llegara a la produccion de textos
orales y /o escritos. Al dar inicio se preguntd si los estudiantes conocen el libro
album la respuesta es negativa, por ello se les explicé y ubicé en la diferencia que
hay con otros tipos de textos, durante la jornada de indagaron cada una de las
diapositivas y sus imagenes, se realiz6 la lectura comentada donde los

estudiantes participan activamente.

A continuacion se describe los sucesos relevantes en la presentacion de las

imagenes, con la portada del libro los estudiantes se sorprendieron al ver que el

" ROMAN, Ghislaine. Tal vez, ilustraciones de Tom Schamp; traduccién Maria Andrea Giovine
Yafez y Pedro Pablo Martinez. México Calandria 2005. P4gina 40
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elefante se encontraba sobre sillas o libros, cada una de las imagenes llevaban a
cuestionarse el porqué de cada una, salian frases como; “porque esta solo el

” “* ” “* ” 13

titulo”, “el sefor vive en el polo norte”, “es un cono gigante”, “no es un mufeco de
nieve que le tomaron una foto desde la cabeza”, “yo sin creo que los payasos tiene
los pies grandes mire los zapatos”, “las abejas no saben hacer chocolate”, “muy
chistoso una cebra de cuadritos”, “profe salen frutas cuando hay nubes”... entre
otras. Este cuento presentd imagenes y frases que despiertan la curiosidad de los
nifios, en la actividad la mayoria de los estudiantes participaron activamente, solo
un estudiante COD5 se mantuvo en silencio y poco participativo se le pregunt6
en ocasiones pero no aportaba, por ello se solicitd que se acercara y se realizé la
lectura de una de las imagenes pero el indicaba tener pena, por otra parte, los
otros estudiantes aportaron ideas sobre cada imagen que se mostraba, haciéndole
un andlisis de todo lo que se encontraba, desde los nifios mas pequefios hasta los

mas grandes cooperaron con ideas sobre lo que “Tal Vez” queria contar el autor.

La apreciacién de esta clase se realiz6 todo el tiempo, la participacion de los
estudiantes fue activa, se expresaron con coherencia en relacion a lo observado,
algunos estudiantes durante la lectura, participaron con ideas claras y logicas, al
finalizar se les solicito que cada uno creara un tal vez, resultando ideas como “Tal
vez los perros no vuelan porque no tienen alas”, “tal vez los peces viven en el
agua porgue afuera hay mucha contaminacion” y en relacion a la portada “Tal vez
el elefante prefiere ser amigo del ratén”, para los estudiantes de grados superiores

sen solicit6é por escrito.

Luego del analisis de las observaciones se identificaron las ventajas, el trabajo
colaborativo, en parejas, grupos, o en plenaria, a su vez el uso de las imagenes,
medios tecnolégicos y el cambio en las dinAmicas académicas, la creacion de
productos textuales de forma grupal, motivando a los estudiantes a la participaciéon

y para llegar al aprendizaje significativo. Como dificultades se evidencia en la
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presentacion de textos escritos, dificultades en la estructura del texto, coherencia,

cohesion, ortografia y uso de vocablos.

7.4 CATEGORIAS DE ANALISIS DIAGNOSTICO

En relacion a los resultados obtenidos en la aplicacion del diagnoéstico, es

oportuno identificar las categorias que de estos han sido halladas y llegar a la

organizacién de los procesos a seguir para dar inicio y forma a la intervencion que

el docente investigador realizara.

Teniendo en cuenta las derivaciones del analisis y el objetivo general de la

investigacion en la que se buscaba determinar los niveles de competencia textual

en escritura, a partir del desarrollo de una secuencia didactica basada en la

interpretacion de imagenes; por lo tanto, se han determinado las siguientes

categorias con sus respectivas subcategorias y competencias a lograr.

ESTRUCTURA GRAMATICAL DEL TEXTO: en semejanza con el estudio
de las pruebas diagnésticas, donde se identifican las dificultades en los
estudiantes, se despliega esta primera categoria, que buscé fortalecer la
estructura del texto; puesto que, los estudiantes no escriben enunciados
coherentes y con dificultad mantienen un eje teméatico a lo largo del texto.
Para ello es de importancia la estructura de los versos o proposiciones, la
organizacion propia del texto en el cual el tema principal sea constante;
ademas de identificar los detalles del tema, la intencion comunicativa de los
textos con los que interactia a partir del andlisis de su contenido y

estructura.

En el momento que los estudiantes inicien la produccién ya sean textos
verbales y no verbales, guiados por planes textuales que se elaboran segun

la tipologia que se desee, el paso a seguir es la relacion de coherencia
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entre los conceptos a tratar, el tipo de texto a utilizar y la intencién

comunicativa que facilita la produccién.

DE LA LECTURA DE LA IMAGEN A LA PRODUCCION TEXTUAL entre
las dificultades presentadas en el analisis diagndstico es la lectura explicita
e implicita de un texto, siendo la imagen un texto en el cual el lector puede
darle su significacion, dado que los resultados obtenidos durante el
diagnostico reflejan déficit en la produccion textual, en cuanto a la
estructura gramatical, la idea principal la coherencia y la cohesion del texto,
escritos que carecen de esquema Yy orden, a su vez los textos no se
relacionan con la intencion comunicativa; la lectura de imagenes
desencadenan producciones textuales, que se formaran desde
microestructuras hasta macroestructuras, por medio de las que se elabora
un discurso con coherencia entre las imagenes y el tipo de texto que se
busca lograr, en este proposito se desarrolla la Interpretacion de mensajes
directos e indirectos en algunas imagenes, simbolos o gestos. Durante la
lectura de la imagen hasta llegar a la produccién textual se tiene en cuenta
la naturaleza del texto, puesto que se llegara a un producto que atienda los
requerimientos de la situacién comunicativa, reconozca las intenciones en
los actos comunicativos y tenga presente las variables del contexto que
llegan a determinar la comunicacion.

EL TRABAJO COLABORATIVO PROMUEVE EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO: el Ministerio de Educacién Nacional plantea el trabajo
colaborativo en las instituciones educativas y esta se desarrolla en la
metodologia de Escuela Nueva, proponiendo la union de las competencias
de cada estudiante para el logro de objetivos de aprendizaje, el desarrollo
integral de cada uno de los estudiantes desde el aspecto social, afectivo y
cognoscitivo. A partir de este principio durante el andlisis diagnostico se
evidencio que las actividades aplicadas por medio de los equipos de trabajo

colaborativo, se desarrollaron con interés y se cumplieron los objetivos
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trazados, a su vez se realiz6 la construccién de conocimiento colectivo y un
aprendizaje significativo, en la cual se abordan factores y condiciones que
permiten la adquisicion, asimilacion y retencion del contenido que se da en
el aula, la teoria de David Ausubel, es lograda por de la comunicacion entre
los demas y consigo mismo, teniendo como resultado la interaccion entre
los conocimientos previos de un sujeto y los saberes que se esperan
adquirir, desde el interés y la disposicion que este tenga.

El grupo de estudiantes muestra, es heterogéneo en relacion a las
diferencias de edades, grados y niveles académicos, por ello el trabajo
colaborativo desde esta aula en especifico, permite el apoyo entre los
estudiantes, conformando equipos de trabajo con variedad de participantes
en relacion al grado académico y asi al desarrollar la secuencia didactica, el
aprendizaje de esta sea significativo en cada uno de los momentos y se

logren los objetivos de los estudiantes a partir de su nivel académico.

El desarrollo de las producciones textuales en el aula, tienen las siguientes
ventajas, por medio de estos textos se fortaleceran las competencias lectoras y
escritoras segun las capacidades y requerimientos de los estudiantes, ademas de
enriquecer los conocimientos de la estructura de un texto, la innovacion tomando
la lectura de imagenes como motivacién para llegar a la produccién textual y

utilizando el trabajo colaborativo como promotor del aprendizaje significativo.
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8 PROPUESTA DE INTERVENCION

Durante la intervencion se implementdo la SECUENCIA DIDACTICA. Segun
Camps, el aula de clase es el espacio propicio para la reflexion e investigacion, la
lengua oral permite adquirir conocimientos durante la vida escolar y regula la vida
social en la escuela, llevando a la reflexiébn, pensamiento, lectura y escritura,
ademas de construir una relacion con la literatura. La autora sustenta la secuencia
didactica y afirma que “es como una estructura de acciones e interacciones
relacionadas entre

si, intencionales que se organizan para alcanzar algin aprendizaje”’®, esta
herramienta permite dar respuesta a cuestionamientos relacionados con los
contenidos, contextos, objetivos, en qué orden y forma se llevaran a cabo y la
evaluacion de cada una de las actividades, que conllevan a la ensefianza vy

aprendizaje de una temética en especifico.

Para la segunda fase de intervencidon se evidencio la secuencia didactica en el
proceso de creacion e implementacion, partiendo de las dificultades identificadas
anteriormente desde las producciones textuales de los nifios, el contexto y los
objetivos a alcanzar. Esta establece una serie de actividades de aprendizaje,
vinculadas con la realidad de los estudiantes y las situaciones problematicas; con
el fin de que la indagacion a la que el estudiante tendra acceso durante el proceso
sea significativa y abra procesos de aprendizaje. La estructura se compone de dos
elementos que se dan de manera paralela: la secuencia de las actividades para el
aprendizaje y la evaluacion para el aprendizaje inscrita en las actividades como
tal. En esta investigacion el desarrollo de actividades buscaron mejorar la
produccion textual de los estudiantes, teniendo como punto de referencia el grado
gue cada uno cursa, se retroalimentan cada una de las actividades para lograr

detectar las dificultades de aprendizaje que puedan resultar, permitiendo

8 CAMPS, Ana. Secuencias didacticas para aprender a escribir. Serie didactica de la lenguay la
literatura. Barcelona: Editorial Grao. 2003.
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reorganizar el avance de la secuencia, llevando a los nifios a expresarse de
forma creativa a través de preguntas abiertas, productos textuales y en el

contexto de las practicas elaboradas para esta investigacion.

A continuacion, se presentaran de manera general las secuencias a implementar

en el aula:
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Tabla 5 Secuencia Didéactica

INSTITUCION EDUCATIVA RURAL VIJAGUAL
SEDE C “LA PASTORA’

Secuencia Didactica

Aula multigrado cero a quinto

TITULO DE LA SECUENCIA DIDACTICA: Produccién textual a partir de la imagen.

Asignatura: Lengua

Castellana.

Grupo: 0°-5°

Duracién de la propuesta: 14

Sesiones.

Responsable:
Julie Andrea

Rodriguez Giral

Objetivo general: Fortalecer la competencia textual — escritora, haciendo uso de las habilidades comunicativas, a partir de

la interpretacion de imagenes.

Tema general: La interpretacion de imagenes para el fortalecimiento de la produccion textual.

MOMENTO DE OBJETIVOS TIEMPO ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES RECURSOS
APRENDIZAJE DEL (a grandes rasgos)
PROFESOR
1. EXPLORACION Sesion 1: Estrategia # 1: e  Fotografias
CONFLICTO Generar Expresion oral a partir de la imagen. de cada
COGNITIVO espacios de 2 horas e Participacion de los padres de estudiante
comunicacion familia: Para dar inicio a la solicitadas
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oral a partir de
fotografias
propias y
significativas,
gue permita
expresar
situaciones que
en esta

acontecen.

aplicacion de la secuencia, se
contard con la visita de los padres
de familia de cada estudiante, al
aula de clase situacion que sera
desconocida por los nifios, se
solicita con anticipacion
fotografias de diferentes etapas y
momentos especiales de cada
uno, para la actividad se tendran
escaneadas en una presentacion
de diapositivas, en el primer
momento  los estudiantes
recibiran a los padres de familia
quienes se ubicaran en los
lugares asignados durante este
momento los estudiantes
mantendran su lugar. La actividad
se da inici6 con la presentacion
de fotografias de la docente en
diferentes momentos de su vida,

seguida de una narracion oral

con
antelacion.
Video Beam

Computador

Bitacora
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relacionada con el significado que
tiene cada una de ellas, luego se
irAn presentando las fotografias
de los estudiantes al azar en el
que cada estudiante tendra un
tiempo aproximado de 5 minutos
para que narre la fotografia,
adicionalmente se da otro tiempo
para que los padres de familia
aporten algan comentario a la
narracién de sus hijos y para las
preguntas  de los  demas

asistentes.

ePor sesion el estudiante realizara
un registro de las actividades
aplicadas en cada una, usando la
bitacora los estudiantes de grado
cero y primero por medio de un
dibujo, simbolos o graficos, de

segundo a quinto texto escrito,
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Identificar en
las diferentes
expresiones de
la imagen, los
elementos de la
sintaxis visual
través de la
experiencia

artistica.

Sesién 2:

10 horas

por el cual de forma clara y corta
expresan las situaciones vividas
en las actividades aplicadas para

llegar a la retroalimentacion.

Estrategia # 2:
La sintaxis visual a partir del proceso

de creaciones artisticas.

Iniciando se realiza una
retroalimentacion a partir de la
bitacora de la sesién anterior.

Aplicacion de técnicas artisticas
para trabajar los elementos de la
ilustracion y  sintaxis  visual,
teniendo en cuenta las
situaciones narradas por los
estudiantes en relacion a sus
fotografias se realizan las
siguientes actividades donde los

estudiantes exteriorizaran

Cartulina
Pinceles
Vinilos
Colores
Porcelana
fria

Oleos o
pinturas

acrilicas
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sentimientos, anécdotas o historia
de su vida (vivienda, familia,
gustos etc.) Teniendo en cuenta
las diferentes técnicas de pintura,
modelado de  plastilina o
porcelana fria, se presenta en
fotografias digitales y las debidas
instrucciones que faciliten la
aplicacion de las mismas por
parte de los nifios en el salon de
clases, donde ellos eligen la
técnica que les llame la atencién
y los elementos con los que
puedan desarrollar el color,
textura, forma, tamafio entre
otros, se realiza una organizacion
de la técnica segun las
capacidades de los estudiantes,
por medio de las instrucciones de
cada técnica y el

acompafiamiento de la docente

e Plastilina

e Colbon

e Carton paja

e Video Beam
e Computador

e Bitacora
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Sesioén 3:

2 horas

exteriorizan sus ideas para luego
exponerlas, la obra de arte final
realizada sera fotografiada y hara
parte de la presentacion del
producto final de cada uno,
acompafnada de una descripcion
escrita por parte cada artista.
Esta sesion se llevara a cabo en
dos momentos de 2 a 3 horas

cada una aproximadamente.

e Revision y organizacion de las

obras terminadas para exposicion
posterior las cuales estaran
acompafiadas de una explicaciéon

oral por parte del artista.

e Uso de la bitacora para el registro

de las actividades aplicadas en el

desarrollo de la sesion.

Estrategia # 3:

Expresion artistica y produccion oral

Céamara
Video Beam
Computador

Expresiones
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Reconocer el

lenguaje

Sesién 4:

2 horas

Exposicion y fotografia de cada
una de las obras haciendo
alusion a las  siguientes
preguntas: ¢Qué técnica utilizo
para crear su obra? ¢Qué quiso
representar en su obra de arte?
Participacion de la comunidad
invitacion a directivos, padres y
familia para una participacion
activa en la exposicion de los
trabajos de los estudiantes, los
invitados tendran su momento
para escuchar las exposiciones,
realizar preguntas y aportes.

Uso de la bitacora para el
registro de las actividades
aplicadas en el desarrollo de la

sesion.

Estrategia # 4:

De la lectura y produccion oral de

artisticas de los

estudiantes.
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escrito e inferir,
predecir y
deducir la
significacion a
partir de la
lectura de
iméagenes que
acompanan el

texto narrativo.

imagenes propias, al reconocimiento

y analisis de textos narrativos con

imagenes

Exploracién y lectura en voz alta
de un texto narrativo
acompafiado por imagenes que
es elaborado por la docente (ver
anexo 44), por medio de este
recopila 'y comparte  sus
vivencias, la lectura se realizara
de forma orientada, acompafiada
por la indagacion en las
imagenes que se presentan en
cada parte del texto. Durante el
proceso de lectura se realiza un
alto en diferentes paginas donde
se daran las siguientes
actividades a desarrollar:

Los estudiantes luego de
observar la portada del texto,

responden las siguientes
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preguntas guiadas: Segun la
portada ¢De qué cree que va a
tratarse el texto? ¢Qué creen que
va a pasar en esté? ¢;De qué se
trata la historia?

Continua la lectura orientada al
finalizar se retoma una de las
imagenes que conforman el texto
y se aplica una guia segun el nivel
académico como se explica a

continuacion.

Para los grados cero y primero,
desarrollo de hoja guia, en la que los
estudiantes representan de forma
gréfica y oral la lectura que este
cada uno hace de la imagen que se
les presenta.

En los grados de segundo a quinto
cada estudiante en una hoja guia

que se divide en cuadros, explica
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Sesién 5:

2 horas

lo que ve en la imagen y lo que
esperaba que ocurriera en la
siguiente imagen, al finalizar se
realiza una socializacion por parte
de cada estudiante y el registro en

la bitacora.

Estrategia # 5:
Andlisis e interpretacion de otros

textos narrativos.

Luego de conocer la produccion
propia de su docente se realiza la
exploracion de manera grupal de
tres textos, Willi en Zaragoza el
gran enigma, Willi el perro casi
verde y Teresa, con temas
diferentes estos se entregan a los
grupos de trabajo, para dar inicio
se realizan preguntas, ¢Qué

diferencia tienen los libros de
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imagenes Yy los ilustrados? ¢ Cuales
son las partes de los textos? para
evidenciar las caracteristicas del
texto en relacibn con la muestra
que presento la docente
anteriormente, a continuacion, se
realiza la lectura grupal de los

textos.

Lectura de las imagenes de cada
texto acompafiado de preguntas,
¢Qué se observa en la pantalla?
¢, Qué crees se pueda encontrar en la
siguiente imagen? ¢ Qué ocurre en la
historia? entre otras para que cada
nifo realice inferencias y/o

predicciones.

Descubrir el papel de la imagen

en el texto, a partir del andlisis de

108




cada una de las paginas de los
mismos integrando las imagenes y el
contenido textual que lo acompafa,
donde los aportes de los nifios
llevaran a la prediccion, inferencia y
deduccibn para llegar a la
interpretacion del texto.

Uso de la bitacora para el registro de
las actividades aplicadas en el

desarrollo de la sesion.

2. ELABORACION
INTRODUCCION DE
CONCEPTOS,
PROCEDIMIENTOS Y
ANALISIS

Pre - escritura

Explicar la
estructura de
los textos
narrativos,
elaboracion de
oraciones y
parrafos

coherentes.

Sesion 6:
4 horas

Estrategia # 6:
Enriguecimiento de la expresion
oral y escrita del texto a través de

Su estructura.

Andlisis del texto presentado por la

docente, donde el estudiante
conocera la estructura del texto
enfatizando la relacibn entre

imagen y texto que se observa en el

texto:

Video Beam
Computador
Hojas guia.
Blocks rayados
Lapices

Colores
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Lectura del texto en voz alta,
pausada y en el grupo,
observando cada uno de los
detalles que muestra la imagen
y el texto, resaltando Ia
estructura del mismo

Luego de realizar la lectura los
estudiantes en grupos de
trabajo realizaran las siguientes
actividades a partir de cada
pagina del texto:

-Grado cero y primero, colorear
el dibujo de la portada y dibujar
uno nuevo a partir de lo que
entendi6 y lo que hubiese
esperado encontrar. En
relacion a las otras paginas
realizar dibujos y preescritura
con expresion oral.

-Segundo a quinto en el

andlisis de cada una de las
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Promover la
escritura

coherente y
cohesiva de

oraciones y

Sesién 7:

2 horas

paginas realizara diferentes
actividades que se
proporcionan en una hoja guia
como son: Reconocer y sefalar
la estructura de oraciones,
parrafos y del mismo texto
basados en los presaberes de
cada estudiante. Reescribir el
texto en algunas de las paginas
donde el estudiante proponga
una situacioén diferente a la que
el autor presenta.
Al finalizar se realiza una
socializacion por parte de cada
estudiante y el registro en la
bitacora.

Estrategia #7:
Produciendo mi texto narrativo
Realizar una lluvia de ideas de

temas para producir su texto

Video Beam
Computador
Hojas de block
rayadas

Guias.

Lapices
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parrafos segun
las indicaciones
presentadas

por el maestro.

Sesiodn 8:

4 horas

desde el interés expresado para
crear la historia.

En la eleccion del tema se tienen
en cuenta las fotografias de los
estudiantes y las obras de arte
creadas por ellos ya que haran
parte de la produccion final de
cada uno.
Registro en la bithcora para
mantener las tematicas elegidas por

cada estudiante.

Estrategia #8:

De mis intereses, fotografias y mi
obra a la escritura de un texto
narrativo partiendo de imagenes.
Teniendo en cuenta las
producciones orales sobre la vida de
cada estudiante en relacion a sus

fotografias, la obra artistica que cred

Video Beam
Computador
Hojas de block
rayadas

Guias.

Lapices
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con antelacién o el tema elegido se
realizaran las siguientes actividades
en diferentes momentos de la clase.
e Organizacién secuencial de
las fotografias de cada
estudiante que le permitan
contar la historia que narro
anteriormente, seleccionarlas

y marcarlas para reconocer

cual hard parte de cada
momento de la historia o por
medio de imagenes que
proporcione la docente en

relacion al tema elegido.

e Construccion individual del mi

propio texto, los estudiantes de
grado cero Yy primero teniendo
en cuenta sus imagenes realizan
una produccion oral de oraciones
de la primera imagen, con

proceso de preescritura apoyada
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por la docente y reconocimiento
de las letras que se relacionan
con los objetos que se
evidencian en la foto, en los
grados de segundo a quinto se
construyen oraciones a partir de
diferentes imagenes que se les
entregaran y seran organizadas
en una secuencia temporal que

aporta la orden del texto.

e Se entrega wuna rejilla de
evaluacion para cada una de las
diferentes oraciones producidas
por los estudiantes para corregir
por medio de la autoevaluacion y

la coevaluaciéon

Al finalizar cada momento se realiza
una socializacién por parte de cada
estudiante y el registro en la

bitacora.
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Sesioén 9:

10 horas

Estrategia #9:

De la oracion al parrafo

Los estudiantes de grado cero a
primero reconoceran las palabras
relacionadas a la imagen de cada

una de las paginas del texto.

Organizacion de un primer
parrafo del texto a partir de las
oraciones anteriormente
revisadas y corregidas por los
estudiantes con apoyo de la

docente.

Reconocimiento de la rejilla de
evaluacion para los parrafos
segun su estructura para corregir

cada uno y reconocer las

Video Beam
Computador
Hojas de block
rayadas

Guias.

Lapices
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dificultades que se han
presentado por medio de la

autoevaluacion y la coevaluacion

e Cada estudiante después de
haberse familiarizado con el
proceso, realizara la
construccion individual de los
diferentes parrafos y los que
continlan durante la sesion, a
partir de la lectura de las
imégenes por las cuales se crea

la historia.

Al finalizar cada momento de la
sesion se socializa por parte de
cada estudiante y el registro en la
bitacora.
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3.

ESTRUCTURACION | Construir el Sesion 10: Estrategia #10: e Video Beam
DEL texto narrativo | 6 horas De la lectura de imagen, creacion | ¢ Computador
CONOCIMIENTO. segun su oraciones y parrafos al texto final. e Hojas de block
SINTESIS estructura y rayadas
caracteristicas Escritura de un texto narrativo | 4 Lapices
(Escritura) principales. teniendo en cuenta la estructura y | Rejilla de
las fases propuestas por la docente. correcciones.

Establecer con

los estudiantes e La siguiente parte de la actividad
los criterios consta de la conexion vy
tenidos en correccion de diferentes parrafos
cuenta para la para la formacion de un texto
correccion del narrativo, con su estructura y
texto. coherencia, al finalizar la sesion

cada estudiante habra recopilado
y organizado el texto final para
esta actividad se tomaran
diferentes momentos de la sesion
para la estructuracion y la

correccion del texto.
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Sesion 11;

3 horas

Correccion de textos aplicando
los criterios establecidos en
clase.

Al finalizar cada momento de la
sesion se socializa por parte de
cada estudiante para verificar los
avances y alcances ademas de

realizar el registro en la bitacora.

Estrategia #11.:

La

evaluacion, coevaluacion vy

autoevaluacion aportan al texto

La docente presenta una rejilla
con los criterios para la
elaboracion y revision de los
borradores de un texto, luego de
socializar se entrega la rejilla a
los equipos de trabajo, quienes
realizan una coevaluacion de las
producciones de sus

compaferos, se realizara una

Video Beam
Computador
Hojas de block

rayadas

Lapices
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presentacion de cada texto en
video beam para que se permita
la socializacion del proceso vy el
aprendizaje, desde las
dificultades que les han ocurrido

a los demas.

e Se hard la reescritura de los
textos por parte de cada
estudiante a partir de las
correcciones y criterios

indicados.

Al finalizar la sesion se socializa por
parte de cada estudiante y el

registro en la bitacora.
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4. EXPRESION
APLICACION

Reescritura y texto final

Deducir que
cuando se
habla de
lenguaje no
solo se hace
referencia a las
palabras sino a

otros sistemas.

Reconocer el
uso de la
imagen como
herramienta
para
enriquecer la
lecturay la
produccion
oral y escrita

de textos.

Sesion 12;

2 horas

Estrategia # 12:

Creacion final, titulo y portada

Partiendo de la experiencia en
el uso de la imagen y las
producciones que se han
realizado, los estudiantes
organizan la portada de
presentacion del texto que se
encuentra en su Ultimo
borrador y asignan un titulo a
este.

Intercambio de textos en su
altimo borrador es entre los
compafneros quienes desde
los criterios de correccion
aportan ideas a sus pares
para la ultima escritura, los
intercambios se realizan entre
estudiantes del mismo nivel

académico.

Video Beam
Computador
Hojas de block

rayadas

Lapices
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Sesién 13;

2 horas

Estrategia # 13:

Mi texto, creado desde imagenes y

la lectura de ellas

Reescritura de los textos
segun las correcciones
hechas por la docente y los
compafieros basados en la
rejilla acordada.

Elaboracion del producto final,
para llevarlo a digitalizacion y
compilacion la cual se
realizard en medio magnético
en un blog de textos, creado
para recopilar esta produccién
y las que se realicen a futuro
relacionados con la creacion
de textos a partir de la
interpretacién de imagenes.

Se realiza la impresiéon de un

Video Beam
Computador
Hojas de block
rayadas

Lapices

121




Sesién 14:

2 horas

cuadernillo en el cual estaran
agrupadas todas las
creaciones para que los
ninos, padres de familia,
directivas de la institucion y la
universidad lo puedan
conservar.
Estrategia # 14.
Presento mi obra final
Socializacion de las obras finales de
los estudiantes desde los
borradores, textos corregidos y texto
final impreso y digital, ante los
compaferos, familia, docentes,
directivos y demdas personas
pertenecientes a la comunidad.
Se tendra el espacio para que cada
uno de los nifios pueda presentar y
explicar sus obras, también para
abrir la posibilidad que estudiantes

de otras sedes, docentes, directivos
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0 padres de familia que deseen
escribir se unan al proceso y se
realicen publicaciones

continuamente.

CRITERIOS DE EVALUACION DESCRIPCION

Rejilla producciones escrita - Significacién de la imagen.

- Construccion del texto a partir de la imagen.

- Lectura e interpretacion de la imagen para llegar a la produccion textual.
- Identificacion de las diferentes expresiones de la imagen.

- Estructura gramatical.

- Idea principal.

- Coherencia y cohesion.

- Naturaleza del texto.

Coevaluacion Aporto a la evaluacion de mis compafieros usando la rejilla de producciones escritas
acordadas.
Autoevaluacion Corrijo mis textos con ayuda de la rejilla, registro en la bitadcora los avances de la
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secuencia.
Registro del proceso que lleva cada estudiante para mirar los avances en cada sesion,

Bitacora
retroalimentar y tener en cuenta los hallazgos que aportaran a la siguiente sesion, el

manejo que se le da a la bitacora en escuela nueva a ayuda a mirar el enfoque para

cada estudiante, atendiendo sus dificultades y reconociendo los aportes que le puede

realizar a sus compaferos........
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9 ANALISIS DE RESULTADOS

9.1 DESARROLLO DE LA SECUENCIA.

En la presente etapa del proyecto, se describe la intervencién de cada sesion
desarrollada con estudiantes de grado cero a quinto de una sede de la Institucién
Educativa Rural Vijagual del municipio de Bucaramanga, dicho proyecto se inicié
con una muestra de 13 estudiantes a quienes se les realizé un analisis diagndstico
previo, el cual desencadena la propuesta de intervencion descrita anteriormente y
analizada a continuacién es importante recalcar que en las poblaciones rurales la
poblacion es flotante, puesto que la mayoria se mueve por la regién durante las
épocas de recoleccion de cosechas, por ello el nUumero de estudiantes durante el
afo escolar es variante segun las condiciones laborales de las familias, durante el
proceso fueron tenidos en cuenta los resultados de 10 estudiantes constantes en

el proceso agrupados segun su grado académico.

La secuencia pretendia desarrollar la competencia textual en escritura, a partir de
la interpretacién de imagenes con los estudiantes y dar solucién a las situaciones
encontradas a lo largo del proceso; se organizd en 14 sesiones para cada una se
plante6 una estrategia y se agrupd en tres momentos de aprendizaje, el primero
exploracion, segundo elaboracion introduccién de conceptos, procedimientos y
andlisis (preescritura), tercero estructuracion del conocimiento sintesis (escritura),
por medio de esta se buscoO llegar a la creacién de un producto final (texto

narrativo) y se organizé de la siguiente manera:

En un primer momento de aprendizaje: la exploracion, donde la estrategia 1:
Expresion oral a partir de la imagen, que manejé como objetivo el generar
espacios de comunicacién oral a partir de fotografias propias y significativas, que
permita expresar situaciones que en esta acontecen, la actividad se desarroll6 por

medio de la participacion de los padres de familia, acompafados de fotografias de
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diferentes etapas y momentos especiales de cada uno de los estudiantes, las que
fueron recolectadas con anticipacion y escaneadas (ver anexo 14), para dar inicio
se proyectan algunas fotografias de la docente en diferentes momentos de su vida
como ejemplo para el desarrollo de la actividad, acompafié la fotografias con una
narracion oral sobre estas, seguidamente se presentaron las de los estudiantes al
azar, donde ellos narran las imagenes por primera vez a padres de familia y sus
compafieros, al finalizar la presentacion de cada uno se reciben los aportes y
comentarios de los espectadores en relacion con la narracion de cada estudiante,
también al finalizar se reciben aportes de cada uno de los participantes y sus

familias.

En el desarrollo general durante esta primera estrategia se hizo una introduccion
relacionada con las diferentes expresiones y lecturas que parten desde la imagen,
la presentacion de fotografias de la docente, la participacion por parte de los
estudiantes algunos con fluidez, otros apoyados por la docente y en ocasiones por
la intervencion de los padres. Durante la actividad se presentd la ausencia de
algunos padres y la interrupcion continua de una de las madres que aporta a la
descripcion realizada por su hija y la de otros nifios, se evidencia en los
estudiantes dificultad al no reconocer las imagenes por ser de hace algunos afos
y al no haberlas observado con anticipacién a la actividad, adicionalmente algunos
no cuentan con fotografias familiares y se utilizaron evidencias de momentos en el
aula de clase, al finalizar la aplicacion de la estrategia se realiza una reflexién con
los padres y los estudiantes relacionada con la lectura e interpretacion de

iméagenes que conllevan a la produccion textual.

Como se menciona anteriormente, esta estrategia buscO generar espacios de
comunicacion oral a partir de fotografias propias, permitiendo la expresion de las
diferentes situaciones que en estas acontecieron, aunque en algunos casos se
desarrollé6 con menor fluidez a raiz del no reconocimiento de las fotografias con

anticipacibn a la exposicion se presentaron escenarios diversos en los
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estudiantes. En este grupo se reunen los estudiantes de grado cero y primero, en
el caso de COD2 y COD3 su expresion oral fue dirigida por la docente utilizando
preguntas de indagacibn como fueron: presentacion, ¢Quiénes estan en la
fotografia? ¢ Qué ocurre en la fotografia? El segundo grupo es de los estudiantes
de segundo y tercero, la participacion de COD4 solicitd hacer la actividad sin
apoyo del docente, se presentd y luego de un momento de silencio, se le realizan
preguntas orientadoras sobre las fotografias al igual que los estudiantes
anteriores. COD5 el estudiante reconoce las personas que se encuentran en las
fotografias, confunde algunas situaciones lo que dificulta la expresion y es
necesario el aporte del acompafnante, COD6 la familia no aporta fotografias, por
ello son contribuidas por la docente el estudiante presenta dificultad ya que no
reconoce las situaciones que estas representan guarda silencio, algunos
asistentes intervienen realizando este tipo de preguntas, ¢es feliz? ¢td comes

bien? no hay respuesta.

Por otra parte, del tercer grupo estudiantes de cuarto y quinto la expresion oral y el
reconocimiento de las situaciones presentadas se realiza con mayor fluidez en
todos los estudiantes la dificultad que se exteriorizd en este grupo fue la
interrupcion por parte del familiar acompafiante de COD8 que la interrumpio
constantemente y no le permiti6 expresarse, en general los estudiantes hablaron
sobre las personas que aparecen en las imagenes, de acuerdo a las situaciones
representadas en la imagen y la secuencia temporal. Al finalizar cada una de las
estrategias los estudiantes recopilan en una bitacora informacion sobre la misma,
durante la primera actividad en grado cero y primero los estudiantes hacen su
aporte con un dibujo representativo del encuentro con sus padres, donde se
expresa la relacion con estos y la participacion de las mamitas de cada uno la
mayoria de estudiantes se dibujan con ellas y un caso singular la nifia se dibuja
sola porque no fue acompafada por ninguno de sus padres, por su parte los
estudiantes de grados segundo a quinto dan respuesta a tres preguntas que

orientan el desarrollo de la actividad: Escribe de manera corta las situaciones que
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narraste anteriormente a partir de las fotos, cada uno narra en su bitacora la
informacion que expresé ante el grupo en la aplicacion de la sesion, luego escribe
la ensefianza que te deja la actividad anterior, donde la respuesta fue general y se
integré con el Udltimo punto con las recomendaciones para esta actividad, sus
respuestas se relacioén con tener la facilidad de expresion abierta, fluida, “dejar la

”

pena’, “hablar mas” y “ver antes las fotos” (Ver anexo 15)

La estrategia 2 hace parte de este momento y se titula: La sintaxis visual a partir
del proceso de creaciones artisticas, objetivo trazado, buscé identificar por medio
de las diferentes expresiones de la imagen, los elementos de la sintaxis visual
través de la experiencia artistica, para esto se propuso la aplicacion de técnicas
artisticas, por medio de diferentes elementos de la ilustracion, se tienen en cuenta
las situaciones narradas por los estudiantes en relacion con sus fotografias, para
gue ellos exterioricen sus sentimientos, anécdotas o historias de su vida, con la
ayuda de técnicas de pintura, modelado de plastilina, mosaico y coloreado, se
retoman las fotografias en medio magnético e impresas y también las
instrucciones de cada técnica en forma oral y escrita (Ver anexo 16), lo que
facilita la aplicacion de estas mismas por parte de los nifios, cada uno de ellos
eligen la técnica que les llamé la atencion y los materiales para su desarrollo
recalcando el color, la textura, enriqueciendo los presaberes de los estudiantes
en cuanto a ellas, se da una organizacion grupal segun la técnica elegida y las
capacidades de los estudiantes, luego de dar a conocer las instrucciones de cada
técnica y con el acompafamiento de la docente se exteriorizan sus ideas y se

realizan obras de arte, como las que se presentan a continuacion:
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llustracion 1 Creaciones artisticas de los estudiantes

Fuente: Recopilacion obras de arte de los estudiantes en las diferentes técnicas.

Luego de elegir sus técnicas los nifios se ubicaron en el grupo de trabajo
(colaborativo) dependiendo de la técnica a desarrollar, que ha sido explicada con
anticipacion, ademas de identificar las diferenticas técnicas a aplicar los
estudiantes lograron expresar por medio de las mismas sus viviendas como
hicieron COD2, COD3, COD4, COD6, COD7, COD8, COD10 y COD11, por parte
de COD5 representd uno de los paisajes de su lugar de residencia y COD1 se
inclin6 a sus gustos el futbol, representado por medio de una cancha. Estas obras
de arte fueron tenidas en cuenta e incluida por los estudiantes para el desarrollo
de la secuencia y el producto final. Bitacora (Ver anexo 17) estudiantes de grado
cero y primero en la bitacora, presentan dibujo representativo como borrador de
sus obras de arte, para segundo a quinto proporcionan la siguiente informacion y
sus respuestas en general fueron; tema a tratar: el nombre de la técnica que
aplicaron, descripcion de las actividades: cuentan que se les presentaron
diferentes técnicas y cuales eligieron, en el caso de COD10 y COD11 realizaron
una descripcion exacta de como desarrollaron su trabajo y de qué se trataba cada
uno. En la pregunta ¢cdémo desarroll6 la actividad? Repiten la misma informacion,
en el proceso de la bitdcora se busca que los estudiantes se autoevallen y
evaluen el trabajo de sus compafieros, para esta parte se solicita dar respuesta a

las preguntas orientadoras pero los estudiantes en primera instancia se colocan
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una nota y otra a sus comparieros, en las preguntas de autoevaluacion ¢qué
aprendiste en esta actividad? Respuesta general la técnica que usaron y otras
formas de expresidon. ¢(COmo fue tu participacion en la actividad? Fue bien y
algunos dicen que respetaron los turnos. Coevaluacion: ¢(Cémo fue la
participacion de tus compafieros en la actividad? Bien ordenados y colaboradores

aportando al andlisis de resultados.

Siguiendo con la aplicacion de la secuencia en la estrategia 3: Expresion artistica
y producciéon oral, en el proceso se buscaba que los padres y comunidad en
general acompafara a los estudiantes en la exposicion de cada una de sus obras
donde ellos pudieran dar respuesta a estas preguntas, ¢Qué técnica utilizé para
crear su obra? ¢Qué quiso representar en su obra de arte?, para el desarrollo de
esta no se contd con la compafia de padres por cuestiones ajenas a la institucion
y relacionadas a la parte laboral, igualmente se realizo la actividad de exposicion
ante la docente y sus compafieros, teniendo en cuenta a los mas pequefos y
dandoles prioridad se les pregunta sobre la obra y la técnica usada, en el caso de
COD2: describe su obra sin necesidad de hacerle preguntas especifica los objetos
gue lo componen lo hace de forma fluida, se le pregunta sobre los colores que le
ha puesto a la casa responde: “Porque le pusimos tabla y entonces ella siempre
es asi” . Otro de participantes es COD1: hace la descripcion con dificultad se le
hacen preguntas sobre la imagen que no las contestan solo asienta la cabeza,
COD4: el nifio cuenta sobre su obra describe con mayor facilidad, olvida el nombre
de la técnica, dice que representd “la casa de abajo” responde a preguntas
dirigidas, en cuanto a CODG6: conoce la técnica, no habla con fluidez se le hacen
preguntas sobre el dibujo y porqué lo realizé dice “es la casa de mi mama en
Cucuta”, COD5: no explica con fluidez se realizan preguntas en relacion a la obra
gue presento, en la participacion de COD8: la nifia expresa con mayor fluidez su
trabajo, la técnica y el grupo de trabajo, en esta oportunidad la narracion de la nifia
es: “esta es la casa donde yo vivo, al lado es donde vive mi hono, quise hacer mi

casa para que la conozcan y estuve trabajando las pinturas con los pinceles, con
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Diego y Keinner y estdbamos muy felices”, en cuanto a COD7: se expresa con
facilidad y quiere dar a conocer su casa dice: “Yo dibuje mi casa, primero lo dibuje
lo marque con colores y la hice para que la conocieron porque yo vivo muy lejos
entonces nadie la puede conocer’, COD11: “Esta es mi casa y como nosotros
vivimos bien arriba... bien arriba y se ve toda la montaia y este es el palo de
mandarina que queda cerca la casa”’ la nifia presenta su trabajo con fluidez y
mayor descripcion, habla de la técnica y el grupo de trabajo y por ultimo COD10:
“Dibuje la casa de mi mama, dibuje la montafia que esta al lado la casa, un arbol
gue también esta la casa de mi mama y la quise dibujar porque también me gusta
ir alld” se observa una mejoria en la expresion verbal, se le deben hacer
preguntas, conoce la técnica y la describe. Se hace una reflexion ademas de
felicitarlos por las obras de arte, las mejoras en la expresion oral. COD11 aporta
gue, “asi como dibujamos podemos escribir lo que dibujamos”, COD8 dice “nifios
acuérdense que hay libros que solo traen imagenes y en algunos vienen
acompafnados de lectura”, la profesora hace alusion a los libros album, COD10

pregunta “jqué vamos a hacer con las fotos y los dibujos de nosotros?, la
profesora les pregunta a los nifios ¢ qué podemos hacer con estas imagenes? Los
nifios dicen que se pueden “pegar por el salébn o hacer mas dibujos” otros nifios
dicen COD7 “podemos hacer un cuento a través de nuestros dibujos”. Esta sesion

como detonante para la continuacion del proyecto y la finalidad que este tiene.

En la estrategia 4: De la lectura y produccion oral de imagenes propias, al
reconocimiento y andlisis de textos narrativos con imagenes, el objetivo buscaba
reconocer el lenguaje escrito e inferir, predecir y deducir la significacion a partir de
la lectura de imagenes que acompafan el texto, la docente presentd una creacion
propia, haciendo una exploracién del mismo con los estudiantes se acompafnoé de
la lectura en voz alta, en este texto se presentaron imagenes de creacion propia
en las que recopila y comparte sus vivencias, la lectura se realiz6 de forma
orientada, acompafiada por la indagacion. Durante el proceso de lectura se

realizé un alto en diferentes paginas donde se orientaron actividades de lectura e
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interpretacion de la imagen y del texto segun el grado. El desarrollo de la actividad
es el siguiente, la profesora presentd su texto titulado “Coémo alcanzar los
suefios””® se hace lectura acompariada, se inicié por la portada, se describi6 y
analizé sobre las personas que se representaban, cada nifio aport6 con la
descripcion de la imagen, para cada pagina se indago sobre lo que esperaban ver
en la préxima. Al finalizar la lectura los estudiantes realizaron una actividad segun
su nivel grado cero y primero realizaron un dibujo referente a la portada del texto
gue presentd la profesora. Grado segundo a quinto en un marco que se les
entrega escogen 4 imagenes del texto presentado y describen en cada recuadro la
imagen elegida y lo que esperaban encontrar en la siguiente, se les entrega la

bitacora del dia para que lo vayan realizando a su ritmo.

En cuanto a la actividad que se aplicé durante la estrategia ademas de reflexionar
sobre la lectura e interpretacion del texto, permitid verificar y exteriorizar la
informacion por parte de los estudiantes de COD1 y COD2 representaron la
imagen de la profesora en la portada, para COD3 la representacion fue especifica
de la portada representando a todos los personajes (Ver anexo 18), los grados de
segundo a quinto en rasgos generales los estudiantes representaron por medio de
dibujos de partes del libro acompafiandolos de texto que describi6é lo que cada
uno esperaba encontrar en la siguiente pagina del texto (Ver anexo19), esto en el
caso de COD4, COD5, COD7, COD8, COD10 y COD11 la escritura en general
presento dificultades en las normas de ortografia, confusion en la escritura de
algunas palabras, en cuanto a COD6 no complet6 la actividad. En cuanto a la
bitacora, los estudiantes de grado cero y primero presentaron un dibujo
relacionado con el texto elabora por la profesora, por su parte de los grados
segundo a quinto proporcionaron informacion para el analisis de resultados (Ver

anexo 20)

9 RODRIGUEZ, Julie. Cémo alcanzar los suefios. Texto elaborado por la docente. Marzo de 2018
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llustracion 2 Recopilacién iméagenes libro album docente y representacion de

los estudiantes.

e SLCINTIP

JULIT ANDREA $ 2
; U ILRI ; ‘f \h Ve i & ve e 2l counly
ROORRiL 1 LIRAL I SovefioR (O o) peipe R

)

Para el segundo momento titulada elaboracion introduccion de conceptos,
procedimientos y analisis (preescritura), tenia como objetivo explicar la estructura
de los textos narrativos, elaboracion de oraciones y parrafos coherentes, en una
reorganizacion de las estrategias la nimero 5 y 6 se integraron partiendo de ellas
se inici6 el andlisis e interpretacion de otros textos, lo que permitio el
enriquecimiento de la expresion oral y escrita del texto a través de su estructura y
de la interpretacion de texto, para esto después de conocer la produccion propia
de su docente se realiz6 una retroalimentacion del trabajo realizado, para luego
pasar a una exploracién de forma grupal de tres textos (Ver anexo 21), cada
uno de estos tiene una tematica diferente, se entregaron a los grupos de trabajo
de forma fisica y una presentacion digital para realizar una primera lectura de
forma grupal los libros presentados son:
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1. Willi en Zaragoza el gran enigma. Autores, texto: Raquel Garrido. llustraciones:

Edu Flores. Ediciones Apila
2. Willi el perro casi verde. Autor, Edu Flores. Ediciones Apila8!

3. Teresa. Autores, Rubén Silva y Christian Ayuni®?,

En primera instancia se realiz6 una lectura de los textos de forma grupal en
presentacion de diapositivas, utilizando la lectura en voz alta e indagacion que
parti6 del andlisis de las imagenes, buscando la solucién a diversas conjeturas
gue proponen estos tres textos. El inicio de la lectura se hace con el libro: Willi en
Zaragoza el gran enigma, por medio del texto un detective busca esclarecer un
enigma, se presenta la historia haciendo referencia en que el libro pertenece a una
coleccion de Willy el perro casi verde la docente pregunta a los estudiantes
¢,Donde queda Zaragoza? COD8 y CODG6 responden que en Espafia, la primera
pagina presenta al personaje en una estacion del metro, los estudiantes indican
gue es la estacion del tren, por parte de COD11 dice: “en la estacion del tren con
muchos perros” COD7 dice “es el metro” luego de analizar la imagen presentada
la docente realiza una lectura del texto que acompafia la imagen, CODS8 dice “esta
llamando” por parte de COD1 “un perro llamando y muchos carros” siguiente
pagina COD8 interviene diciendo “que anteriormente tenia la maleta pero ya no la
tiene” la profesora interviene en la siguiente imagen haciendo la lectura del texto
gue la acompafa invita a participar a los estudiantes mas pequefios en la lectura
donde todos dicen “una rana tirando agua de la boca” , CO8 “la estatua de un
perro” Willy la siguiente pagina trae el gran Enigma esta en la pregunta ¢ cual es el
elemento fundamental para la vida? COD7 indica “es el aire” se invita la
observacion detallada de las imagenes y el andlisis de una posible respuesta para
el final, COD4 indica “es un perro que ya se habia encontrado en la estacién

anterior” los estudiantes en general relacionan la estatua con el personaje y

80 |bid. Willi en Zaragoza: El gran enigma

81 GARRIDO, Raguel. Coleccién: Las aventuras de Willi, el perro casi verde. llustraciones Edu
Flores Editorial: Apila ediciones 2007

82 SILVA, Rubén y AYUNI, Christian. Teresa. Editorial Santillana. 2012
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COD4 hace la observacion “un perro regando matas con agua” , siguiente pagina
COD6 y COD10 hay agua en la imagen en la siguiente pagina se realiza la lectura
e indaga sobre el lugar donde se encuentra el personaje un museo dedicado a
alguien en especial como se describe en el libro COD4 indica “el perro observa las
estuatuas” CODG6 Indica “estds se parecen al personaje” finalizando esta pagina
realizé la lectura de la pregunta que indaga a dar solucion al enigma ¢ sera el arte
el elemento fundamental para la vida? antes de pasar a la siguiente imagen COD7
dice “hay un perro que se encuentra tomando algo” la docente muestra la imagen
en la zona exacta donde el estudiante identifica el personaje y se continda
realizando la lectura de la pagina posterior una las frases: uno de los leones
parecia bien informado... invita al lector a ubicar los leones en el contexto, se
integra el conteo matematico para que los estudiantes de grados inferiores
participen encontrando y contando los leones, nuevamente la docente hace la
pregunta ¢.cual es el elemento fundamental de la vida? COD7 dice “el aire, porque
si en el aire uno se muere” COD8 “el agua porque siempre donde han estado hay
agua... cuando rociaron... porque los animales toman agua” la profesora pregunta
épor qué el elemento fundamental es el agua? indicando CODS8 “sin el agua no se
puede vivir’ Al terminar el texto se hace una reflexion sobre haber logrado la
respuesta la enigma presentado en la historia, gracias a la observacion y analisis

de las diferentes pistas presentadas por el autor en la imagen.

La siguiente obra se titula Willi el perro casi verde, también pertenece a la
coleccion de textos del mismo autor anteriormente analizado, por parte de este
texto se busco que los nifios por medio de la deduccion definieran el por qué el
perro no es del todo verde, luego de presentar la portada se relaciona el personaje
con el anteriormente estudiado, la docente realiza la lectura del texto que
acompafa las imagenes, siguiendo con la lectura COD8 dice “se enamoraron”
COD?7 lo reafirman diciendo “Yo creo que si porque en la primera pagina aprecia
un corazon al lado del perro” COD4 “la perra esté subida en la basura” COD11 “es

una perra callejera” en la pagina posterior COD4 Dice “estan corriendo” COD11
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“es una perra salchicha” reconociendo la raza por la representacion de la imagen y
los conocimientos previos, continuando se presenta el perro en su casa, la
docente realiza la lectura del texto donde dice: “se dio cuenta que algo raro le

sucedia” a lo que los estudiantes respondieron “color rojo” “estd enamorado por
es0 se puso de color rojo” siguiendo la historia presenta el personaje descubriendo
su nuevo color la docente retoma parte de la portada del texto donde indica: a
Willy el personaje de la historia ademas de ser muy contento por ser de su color

verde le iba a pasar algo tan importante e invit6 a la lectura del libro.

La tercera historia contiene mayor cantidad de texto el cual aporta al desarrollo de
la historia se titula: Teresa, cuando se realizé la presentacion de la portada COD3
dice “profe hay una muchacha donde mi mama trabajaba que se llama Teresa”
relaciond su contexto con el personaje de la historia en la portada la docente
pregunta ¢ qué observan? COD11 “Teresa carga una piedra” en la siguiente sale
el nombre y una piedra con una cara CODS8 dice “es la misma piedra que ya
estaba cargando” COD7 “pero esa es la piedra” se inicia la lectura de la obra, la
docente hace lectura dirigida del texto que acompafia las imagenes, en la primera
pagina luego de realizar la lectura, los estudiantes descubren el personaje de la
obra que se llama Teresa, COD7 interrumpe diciendo “es la piedra” la docente
continua la lectura del texto se visualiz6 un mapa elaborado por Fernanda la nifia
de la historia un bosque, continuando con la historia se presenta un herbario
elaborado por la nifia, luego la historia presenta el momento cuando la personaje
encuentra una piedra CODS8 indica “encontré a Teresa que parece ser una piedra
dentro de otra cosa” en la siguiente pagina el personaje presenta la piedra como
se ve en la portada con una cara dibujada, se continda la lectura del texto la
docente presenta unas imagenes relacionadas a la pagina haciéndoles preguntas
a los estudiantes sobre ¢cual es la casa de muiiecas? ¢Cual es la caja de los
juguetes? y las actividades que ellas realizaron, continuando con la péagina
posterior se realiz6 la lectura del texto, los estudiantes estan atentos a la situacion

guardan silencio y dejan de aportar, por lo tanto se continda la lectura ya que se
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encuentran a la expectativa, pues observaron que mientras la nifia dormia los
padres tomaron la piedra y la llevaron a un lugar alejado, el texto presenta una
situacion de didlogo de los padres ante la interaccién de Fernanda con Teresa y
deciden retirarla, COD11 “ellos pensaron que estaba loquita” la docente continda
la lectura de la pagina, preguntando ¢qué esta ocurriendo? COD7 “Ellos estan
confundiendo la piedra con otra cosa y le estan quitando lo que qué tiene” COD11
dice “estan quitandole algo... ellos no se dieron cuenta que en el camino dejaron
rastros” se indagd sobre la situacién que puede pasar después COD8 responde
“Teresa llora” COD?7 “sale lo que esta por dentro de la piedra” COD11 “sale una
tortuga” los demas guardan silencio en la siguiente pagina se presenta la nifia
buscando a Teresa, ella sigue el rastro de barro hasta llegar al Bosque, se indago
sobre una Puerta cerrada con varias letras Z COD11 “los papas estan durmiendo”
pregunta la docente ¢qué ocurrira en la siguiente pagina? COD4 “ella la
encuentra” COD11 “entra al Bosque, aunque le da miedo” COD8 “la regresa a la
casa” COD7 “salié un animal” continia narrando la historia en la siguiente pagina
donde ella siguié su camino, ¢qué ocurrird en la siguiente pagina? pregunta la
docente COD7 y CODS8 fue valiente, en la siguiente pagina la docente realiza la
lectura donde esperaba que los estudiantes realizaran una observacion sobre la
ultima pagina que resolvid la pregunta ¢Quién era Teresa” COD11 contesta “era
una tortuga” COD7 “el huevo se habian vuelto en el barro por ello luego aparecio”
finalizando la historia COD8 dice “no entendi” la docente le explica el proceso de
los animales en invierno que se refugian apoyada por el estudiante COD7 quienes

le explican como fue el proceso de Teresa en esos dias.

Durante el proceso de lectura dirigida el desempefo de los estudiantes CODA4,
COD7, COD8 y COD11 fue fluido y aport6 al desarrollo de la lectura,
seguidamente se dio inicio al trabajo grupal, donde los estudiantes se organizaron
en sus equipos de trabajo colaborativo que se encontraban ya establecidos en el
aula para la aplicacion del modelo Escuela Nueva. Durante la segunda parte de la

estrategia se aplicaron dos actividades diferentes una estaba dirigida a los
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estudiantes de grado cero y primero (Ver anexo 22), buscaba la exteriorizacion
sobre la lectura realizada en el aula donde los nifios representaron por medio de
un dibujo la portada del libro y una pagina que cada uno eligié, en el desarrollo de
esta actividad se evidenciaron dificultades por parte de los estudiantes lideres de
cada grupo, puesto que durante el proceso informaron no avanzar en el proceso
de los nifios pequefios y les interrumpian la de ellos, por lo tanto la docente
decidio reorganizar los grupos encargandose de los mas pequefios en un solo
grupo y asi los estudiantes lograron realizar su actividad con calma y fluidez. La
actividad para los estudiantes de segundo a quinto se desenvolvié en los equipos
de trabajo colaborativo, donde los estudiantes reconocieron y diferenciaron las
oraciones de los parrafos (ver anexo 22) entre los resultados encontrados en
general se evidencio el reconocimiento de las dos estructuras, pero a su vez se
encontraron las siguientes dificultades al transcribir textualmente las oraciones y
algunas palabras, adicionalmente omitieron signos de puntacion, el uso de normas
de ortografia y en el caso de COD7: En la actividad elegir una pagina del texto y
narrarla con sus palabras no hay coherencia en lo que se escribe, se recibieron
los documentos terminados para una revision minuciosa que permitié reconocer Si
hay nuevas falencias y orientar las actividades a seguir. Por otro lado, la bitacora
(Ver anexo023), los estudiantes de grado cero a quinto realizaron un dibujo de los
textos vistos, para segundo a quinto proporcionaron informacién tenido en cuenta

en los resultados.

Continuando con el desarrollo de la intervencion la estrategia 7: Produciendo mi
texto, esta se desarroll6 a partir de la técnica lluvia de ideas, donde los
estudiantes eligieron los temas y organizaron las ideas para luego dar inicio a las
producciones de cada uno. El objetivo era promover la escritura coherente y
cohesiva de oraciones y parrafos segun las indicaciones presentadas por el
maestro, por otra parte, en la eleccion del tema a elegir para la produccion textual,
se tuvieron en cuenta las fotografias de los estudiantes y las obras de arte

creadas por ellos ya que haran parte de la produccion final de cada estudiante. La
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actividad dio inicio a partir del analisis de una secuencia temporal (ver anexo 24)
luego de entregar el material en cada grupo de trabajo, se utilizé la técnica lluvia
de ideas y la elaboraciébn de un texto oral, partiendo de las imagenes, los
estudiantes se organizaron en los equipos de trabajo se le entregaron dos
imagenes a cada grupo, inicié la participacion y organizacion de cada equipo con

la moderacion de los monitores.

Cada grupo empez6 a dar ideas sobre sus imagenes, se tomaron nota de las
ideas que surgieron en cada una de estas por parte de los estudiantes, cada grupo
va entregando la imagen que consideraban era la que continuaba y conformaba la
secuencia, los grupos por medio de cada monitor participaron en la interpretacion
y organizacion de la informacion desde la imagen. Después de constituir la
secuencia la docente presentd por medio de una proyeccion la imagen en el video
beam, entre el grupo verificaron la organizacion creada en el aula en comparacion
con la original, seguidamente se pasd a otro punto de la actividad que fue la
creacion de una historia a partir de las 6 imagenes en su orden, se organizaron las
ideas en una lista primero el lugar de la historia, luego los personajes y la
cantidad, asignacion de un nombre y posible profesion para cada uno de los
personajes, se dieron nuevas ideas que complementan la historia, se finaliz6 con
la lluvia de ideas y seguidamente de forma oral se construy0 la historia hilando las
oraciones que se formaron de cada vifieta y enriqueciéndolas con las ideas de la
lista. Antes de finalizar se realiz6 una socializacion de la actividad principal que se
aplic6 en esta estrategia, invitaba a los estudiantes para que eligieran las
fotografias a utilizar, las organizaran secuencialmente y acompafiadas de la lluvia
de ideas para cada una de esas, relacionandolas con la informacion compartirian

en el texto general y final.

En la siguiente parte de la estrategia se realizaron otros ejercicios de secuencia
temporal (Ver anexo 24) donde se transversaliz6 con el area de ciencias naturales,

sobre los cambios de la materia, también sobre el ciclo de vida de animales y
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seres humanos. Para dar continuacion a la tercera parte y la principal de esta
actividad donde los nifios iniciaron con la aplicacion de la técnica lluvia de ideas de
Su propio texto teniendo en cuenta la recopilacion de imagenes entregadas por la
docente donde se reunen las fotografias de la estrategia 1 y de su propia obra las
que fueron enumeradas por cada uno para dar un orden secuencial y
acompafadas por una idea escrita; en el caso de los nifios de grado cero y
primero escogieron sus fotografias y les dieron un orden a medida que cada uno
narr6 de forma oral sus ideas la profesora lo registré en cada fotografia de forma
escrita y el estudiante representd graficamente las imagenes elegidas en este
caso fueron analizadas y trabajadas una fotografia por cada nifio, los estudiantes
de segundo a quinto, enumeraron sus fotografias y realizaron un listado de ideas
cada una con el niumero de la fotografia elegida, durante el proceso escritor en
relacion a las categorias esperadas para cada uno de los grados se evidenciaron
dificultades relacionados con la ortografia, la intencionalidad de las ideas fue
adecuada y acorde con la descripcion de las diferentes imagenes. En cuanto a la
bitAcora desde este momento se aplicd a los estudiantes de segundo a quinto y
los resultados fueron tenidos en cuenta para la continuacion de la secuencia (Ver

anexo 26).

Siguiendo con el proceso de la estrategia 8: De mis intereses fotografias y mi obra
a la escritura de un texto narrativo partiendo de imagenes, esté se relaciona con la
preescritura del texto. Se tuvieron en cuenta las producciones orales de la
estrategia 1 sobre la vida de cada estudiante en relacion a sus fotografias,
ademas de la obra artistica que crearon con antelacion o el tema elegido. Al iniciar
la actividad se les recordé tener en cuenta las fotos que ya han sido enumeradas y
la idea que ellos mismos les asignaron. La profesora entrego y explicé la rejilla de
evaluacion de las oraciones (ver anexo 27) esta fue creada por la docente

teniendo en cuenta las teorias de Josette Jolibert® y Daniel Cassany®* para todos

83 JOLIBERT, Josette., Op.cit., Formar nifios productores de textos.educared.com.pe. EN LINEA:
http: www.educared.pe%2Fbibliografia. larticulo426
84 CASSANY Daniel, Sanz Gloria, Luna Marta., Op.cit., p.257.
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los grados en cuanto a la estructura y pautas para la creacion de textos, por parte
de los estudiantes de grado cero y primero los criterios utilizados fueron basados
en la autora Emilia Ferreiro®® esto para los niveles de escritura en el que se
ubicaron cada uno de los nifios; dar a conocer y explicar con anterioridad cada
uno de los items a tener en cuenta permitio el desarrollo fluido e independiente de
la actividad. Es importante recordar que las actividades individuales fueron
aplicadas en los estudiantes de segundo a quinto, por su lado los nifios de grado
cero y primero se ubicaron con la profesora para la actividad como se estipul6 en
la estrategia anterior, para este momento se realizaron las oraciones de forma oral
para la primera imagen y se les permitié el proceso de escritura ubicandose COD2
y COD3 en el presilabico para COD1 en silabico — alfabético para la produccion
oral los estudiantes se encontraron en un nivel satisfactorio para los dos criterios,
idea central y tema: expresan de forma clara ideas y sentimientos sin relacionarse
con la situacién comunicativa y por el criterio de vocabulario: Utiliza un vocabulario
amplio en relaciébn con el contexto sin el uso de sinonimias, el proceso de

preescritura de este grupo es solo evaluado por la docente.

Por otro lado, para los criterios y categorias estipulados en las rejillas para evaluar
los procesos en los estudiantes de segundo a quinto, fueron tenidos en cuenta los
Estandares Basicos de Aprendizaje que proporcionan las metas trazadas para el
area de lengua castellana y se estipulan para dos grados, cada estudiante recibio
dos rejillas las cuales utilizaria para el proceso de autoevaluacion y coevaluacion,
a medida que cada estudiante finalizaba sus oraciones continuaba con la
autoevaluacion, luego entrego la rejilla a un compafiero para la coevaluacion de la
actividad y para la evaluacion se realizé fuera de la clase por parte del docente
gue relaciono las tres rejillas y obteniendo un solo nivel segun el criterio y la

produccion del estudiante.

8 FERREIRO., Op.cit., p.46 - 107
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En la produccion de oraciones los estudiantes de segundo y tercero COD4, COD5
y CODG6 se encontraban en nivel satisfactorio para las categorias solicitadas, en la
estructura gramatical: los estudiantes escribieron varias oraciones coherentes
relacionas a las imagenes que ha elegido, por parte de la idea principal y
coherencia: el eje tematico a lo largo del texto en este caso las oraciones
cambiaban pero en momentos se retomaban y para finalizar la sustitucién de
vocablos: los estudiantes utilizaron un vocabulario limitado. Por otro lado, los
estudiantes de cuarto y quinto COD7 y CODS8, se encontraban en nivel
satisfactorio para las categorias estructura gramatical: los estudiantes
escribieron varias oraciones coherentes relacionas a las imagenes elegidas, para
la naturaleza del texto: desarrollaron algunas oraciones, describiendo cada una
de las imagenes, en cuanto a la idea principal y coherencia para COD7, CODS,
COD10 y COD11 en el nivel satisfactorio: el eje tematico a lo largo del texto para
este caso las oraciones cambiaban pero en momentos se retomaban y
continuaban con el eje y finalizando la sustitucion de vocablos lo estudiantes
utilizaron un vocabulario limitado. Los estudiantes COD10 y COD11 se ubicaron
en nivel avanzando para estructura gramatical: Elabora oraciones con sentido
relacionados con la imagen elegida, para la naturaleza del texto: desarrollaron
claramente las oraciones, describiendo cada una de las imagenes. Los resultados
obtenidos en el proceso de preescritura permitieron: orientar el desarrollo de la
siguiente actividad en la creacion de oraciones coherentes y correspondientes
para la construccion de parrafos. La bitacora aporté a la descripcion de la

estrategia (Ver anexo29).

Por parte de la estrategia 9: de la oracion al parrafo los estudiantes de grado cero
a primero reconoceran las palabras relacionadas a la imagen de cada una de las
paginas del texto, por su parte los grados de segundo a quinto organizaron un
primer péarrafo del texto a partir de las oraciones anteriormente revisadas y
corregidas por los estudiantes con apoyo de la docente. Al iniciar la actividad, se

presentd una imagen proyectada en el video beam, se dieron ideas en la
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descripcion y la lectura de la misma, se le entregé a cada grupo una bolsa con
diferentes palabras que al unirlas crearon oraciones que describieron la imagen ya
la historia que de esta suscitaba. Cada equipo se organizé en su mesa de trabajo,
la docente les entreg6 cinta para unir las palabras que formaron las oraciones, el
monitor de cada equipo dirigio la actividad y organizaron las frases, la profesora
paso6 por las mesas apoyando la actividad invitandolos a participar, a medida que
iban finalizando leyeron las oraciones que les correspondieron.

llustracién 3 Imagen presentada a los estudiantes

Fuente: Una gran familia feliz 8

Los diferentes grupos por medio del monitor presentaron las oraciones producidas
y entre todos se realizdé una organizacion de estas segun la secuencia temporal
gue se fue creando, luego de tener las ideas en el tablero, se organizo el texto, se
recorddé el uso de conectores y de signos de puntuacion para darle forma y
finalizar la historia, se evidencié que en la actividad se presentaron oraciones que
no coincidian con el eje temético de la historia narrada. En la segunda parte de la
actividad, iniciaron la escritura del primer borrador que seria revisado por la
docente con la rejilla que se tendr4 en cuenta y presentara en la siguiente
estrategia, cada estudiante toma la lluvia de ideas, oraciones y una nueva hoja
para formar los parrafos con el material anterior (Ver anexo 30). Los nifios de
grado cero y primero recibieron el formato que se presenta en la siguiente

8 Web: Una gran familia feliz. En linea: https://www.pinterest.cl/pin/458241330807303047/ citado
febrero 15 de 2018
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ilustracién, donde ellos realizaron un dibujo representando cada una de sus
imagenes y donde se registraron las oraciones correspondientes a el producto

final.

llustracién 4 Formato para los estudiantes de grado cero y primero

MI PRODUCCION

FOTO REPRESENTACION GRAFICA

En el proceso de preescritura de los estudiantes COD4, COD5, COD6, COD7 y
COD8, construyeron un solo texto sin diferenciar los parrafos donde integraron
todas las oraciones e ideas que anteriormente habian creado, siguiendo un eje
tematico relacionado a las imagenes elegidas, para finalizar el andlisis de esta
estrategia COD10 y COD11 en relacion a la estructura de parrafos presentaron
claridad y delimitaron cada uno de ellos aunque presentaron dificultades en el uso
de conectores entre cada uno. Durante las estrategias del momento 2 se
desarroll6 desde la propuesta de la autora Josette Jolibert®” en cuanto a la
planificacion textual entendida como el objetivo y la micro planificacion siendo esta

la organizacién que llevara el texto hacia el final.

Teniendo la preescritura lista se da lugar al momento 3: Estructuracion del

conocimiento, sintesis (escritura) tenia como objetivos: Construir el texto segin su

8 JOLIBERT., Op.cit., Formar nifios productores de textos.educared.com.pe. EN LINEA: http:
www.educared.pe%2Fbibliografia. larticulo426
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estructura y caracteristicas principales. Establecer con los estudiantes los criterios
tenidos en cuenta para la correccion del texto. Por lo tanto, se disefiaron y
aplicaron las siguientes estrategias la numerol0: De la lectura de imagen,
creacion oraciones y parrafos al texto final. Escritura de un texto teniendo en
cuenta la estructura y las fases propuestas por la docente. La siguiente parte de la
actividad consté de la conexion y correccion de diferentes parrafos para la
formacion de un texto, con su estructura y coherencia, al finalizar la sesién cada
estudiante habria recopilado y organizado el texto resultado de esta actividad,
para ello se tomaron diferentes momentos de la sesion para la estructuracion y la
correccion del texto, nuevamente teniendo en cuenta el proceso presentando por
Jolibert® para pasar de la micro planificacién a la macro planificacion del texto y la
textualizacion donde se guiaron los procesos importantes que rigen el texto,

desde la cantidad y preservacion de la informacion, la conexidén y segmentacion.

Inicié la actividad con una aclaracion realizada por la docente para que los
estudiantes, reconocieran el proceso que se realiz6 en las sesiones anteriores y
gue este no se debe dejar perder y los textos deben enriquecerse y siguiendo el
hilo de lo que se ha realizado. A continuacion, se les dio una explicacion de las
partes que lleva el texto teniendo presente la introduccion que centra al lector en lo
que se quiere contar en la historia, el cuerpo es la historia como tal. Los
estudiantes de grado segundo a quinto iniciaron la escritura de los textos
alimentando los parrafos con las observaciones que la docente les ha dado y
finalizando la sesi6on con un primer borrador (Ver anexo 31). Para analizar los
resultados obtenidos por cada estudiante se plantearon criterios que se tuvieron
en cuenta en cada uno de los borradores hasta llegar al texto final para el cual los
estudiantes se ubicaran en un nivel avanzado, para hacer este analisis se
dividieron nuevamente en dos grupos, para cada grupo se credé una rejilla por
parte de la docente que fue la herramienta principal en el proceso de escritura y re

escritura.

8 |bid., Formar nifios productores de textos.educared.com.pe. EN LINEA: http:
www.educared.pe%2Fbibliografia. larticulo426
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Los resultados de los estudiantes de grado segundo y tercero desde cada criterio
fueron los siguientes, para el titulo: COD4, COD5 y CODG6, ubicados en un nivel
insatisfactorio puesto que no presentaron titulo del texto, en personajes: COD4 y
COD5 en avanzado, los personajes fueron nombrados en el texto y se relacionan
con la imagen y CODG6 satisfactorio, los personajes se reconocieron con dificultad
en el texto con relacion a las imagenes, por el lado de hechos y situaciones:
COD4, COD5 y CODE6 satisfactorio, algunas situaciones narradas tenian sentido y
se relacionan con el tema, ortografia y puntuacion: COD4, COD5 y COD6
insatisfactorio, ya que se encontraron algunos errores de ortografia y puntuacion
en el texto, proceso de escritura: COD4, COD5 y COD6 el resultado fue
satisfactorio los estudiantes dedicaron poco tiempo en el proceso de escritura y
para finalizar imagen — escritura: COD4 y CODG6 satisfactorio, algunas partes del
texto se relacionaron con las imagenes analizadas y avanzado para CODD5, el

texto se relacioné con las imagenes que lo acompafian.

El segundo grupo estudiantes de cuarto y quinto presentaron los siguientes
resultados, para el titulo: COD7 en un nivel insatisfactorio puesto que no
presentaron titulo del texto, para COD8 y COD11 satisfactorio el titulo se relacion6
con el tema y el texto, por parte de COD10 avanzado, el titulo fue creativo y
relacionado con el texto y el tema, en cuanto a los personajes: COD8 y COD10
en avanzado, los personajes fueron nombrados y detallados claramente en el
texto y se relacionan con la imagen y COD7 y COD11 satisfactorio, los personajes
se reconocieron con dificultad en el texto en relacién a las imagenes, por el lado
de hechos y situaciones: COD7, COD8 y COD11 satisfactorio, algunas
situaciones narradas tenian sentido, se relacionan entre si y son acordes con el
tema, COD10 avanzado, todas las situaciones narradas tenian sentido, se
relacionaban entre si y son acordes con el tema, para el criterio idea principal:
COD7, COD8 y COD11 nivel satisfactorio, a lo largo del texto cambi6é en
ocasiones, pero se retomaba después y para COD10 avanzado elabora un texto

coherente con una idea principal. En cuanto a ortografia y puntuacion: COD7,
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COD8 y COD11 insatisfactorio, ya que se encontraron algunos errores de
ortografia y puntuacion en el texto, COD10 satisfactorio persistio en 1 o 2 errores,
el proceso de escritura: COD7, COD8 y COD11 el resultado fue satisfactorio los
estudiantes dedicaron poco tiempo en el proceso de escritura, COD10 avanzado
puesto que el estudiante dedicd tiempo, organizacion y esfuerzo al proceso de
escritura y para finalizar imagen — escritura: COD7, COD8, COD10 y COD11
avanzado el texto se relacion6 con las imagenes que lo acompafian. La bitacora

aporto informacion al diario de campo (Ver anexo32).

La revision de textos como lo referencia la autora Jolibert®® en sus diversos
publicaciones sobre nifios formadores de textos se enfoca las correcciones y
progreso del texto, apoyado por el docente, sus conocimientos y comparieros de
clase para ello la estrategia 11: La evaluacion, coevaluacion y autoevaluacion
aportan al texto: La docente presento la rejilla que se creé como guia para llegar
al texto final, por medio de este el estudiante realizé su autoevaluacion y aportd en
la coevaluacién de las producciones de sus compafieros; se inicio la reescritura
borrador 2 de los textos por parte de cada estudiante a partir de las correcciones y
criterios indicados por sus pares y sus propias autoevaluaciones en el analisis del
primer borrador. La docente presento la rejilla donde se evalué el borrador 1 de
cada estudiante desde el criterio de ella y la coevaluacién de los compafieros,
entregd a cada estudiante el texto y la rejilla que indicando las dificultades que se
presentaron y realizaron el borrador 2. Mientras tanto la profesora con los nifios de
grado cero y primero continuaron la escritura de las oraciones que acompafan las
fotos y dibujos de estos, COD1 solicita a la profesora que le deletree letra a letra

su frase para el poder escribirla como se evidencia en el anexo 33.

Los estudiantes de grados segundo a quinto realizaron hasta 3 borradores del
texto final como se veran a continuacion en el ejemplo (ver anexo 34) la profesora

siguié con el proceso de los mas pequefios, los otros estudiantes realizaron la

8 |bid., Formar nifios productores de textos.educared.com.pe. EN LINEA: http:
www.educared.pe%2Fbibliografia. larticulo426
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coevaluacibn a sus compafieros y cada uno recibid su rejilla con la
retroalimentacion pertinente para dar inicio al borrador 3 que luego evalud la
docente y autoevaluaron los compafieros en la siguiente sesion finalizando la

actividad del dia.

Los resultados obtenidos en el borrador 2 teniendo en cuenta los grupos segun el
grado manteniendo los criterios fueron los siguientes: grados segundo y tercero
para el titulo: COD4, COD5 y COD6, ubicados en un nivel satisfactorio
presentaron el titulo pero se les informé a los estudiantes que este puede cambiar
y ser mas creativo para llegar a nivel avanzado, en personajes: COD4, COD5 y
CODSG6 llegaron al nivel avanzado, los personajes fueron nombrados en el texto y
se relacionan con la imagen por lo tanto este criterio no se modificé y se mantuvo
hasta el texto final, por el lado de hechos y situaciones: COD4, COD5 y COD6
los estudiantes continuaron en satisfactorio, algunas situaciones narradas tenian
sentido y se relacionan con el tema, se buscé modificar y mejorar en los siguientes
borradores, ortografia y puntuacion: COD5 y COD6 continuaban en
insatisfactorio, ya que seguian presentando errores de ortografia y puntuacion en
el texto, COD4 cambio a nivel satisfactorio presentaba entre 1 o 2 errores, para el
proceso de escritura: COD4, COD5 y COD6 el resultado continua siendo
satisfactorio los estudiantes dedicaron mayor tiempo al proceso de escritura y
reescritura pero aun les faltaba, finalizando imagen - escritura: los tres
estudiantes permanecieron en el mismo nivel en comparacion con el borrador 1
COD4 y COD6 satisfactorio, algunas partes del texto se relacionaron con las
imagenes analizadas y avanzado para COD5, el texto se relacioné con las

imagenes que lo acompafan.

El segundo grupo de estudiantes de cuarto y quinto presentaron los siguientes
resultados en el borrador 2, para el titulo: para COD7 y CODS8 satisfactorio el
titulo se relacion6 con el tema y el texto, por parte de COD10 y COD11 avanzado,

el titulo fue creativo y relacionado con el texto y el tema, para los personajes:
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COD7, COD8 COD10 y COD11 en este borrador alcanzaron el nivel avanzado, los
personajes fueron nombrados y detallados claramente en el texto y se relacionan
con la imagen, en hechos y situaciones: COD7, COD8, COD10 y COD1 los
estudiantes alcanzaron el nivel avanzado, todas las situaciones narradas tenian
sentido, se relacionaban entre si y son acordes con el tema, en cuanto a la idea
principal: COD7, COD8, COD10 y COD11 lograron ubicarse en avanzado
elaboraron un texto coherente con una idea principal. En cuanto a ortografia y
puntuacion: COD7 se mantuvo en insatisfactorio, ya que se encontraron algunos
errores de ortografia y puntuacion en el texto, COD8, COD10 y COD11
satisfactorio persistieron en 1 o 2 errores, el proceso de escritura: COD7 y CODS8
el resultado continuo en satisfactorio los estudiantes dedicaron poco tiempo en el
proceso de escritura, COD10 y COD11 en avanzado puesto que dedicaron mayor
tiempo, organizacion y esfuerzo al proceso de escritura y para finalizar imagen —
escritura: COD7, COD8, COD10 y COD11 avanzado el texto se relacion6 con las

imagenes que lo acompafan.

En la siguiente sesion de la estrategia 11 se entregan las correcciones para
producir el borrador 3 con los siguientes resultados: continuando con los mismos
criterios para segundo y tercero para el titulo: COD4, COD5 y COD6, alcanzaron
el nivel avanzado los titulos creativos y relacionados al tema, para los
personajes: COD4, COD5 y COD6 ya habian logrado el nivel avanzado y
requerido para el criterio, donde los personajes fueron nombrados en el texto y se
relacionaban con la imagen, en cuanto a los hechos y situaciones: COD4, COD5
y CODG6 los estudiantes alcanzan el nivel avanzando, las situaciones narradas
tenian sentido y se relacionan con el tema, se prolongaban las dificultades en
ortografia y puntuacion: COD4, COD5 y COD6 en satisfactorio presentaban
entre 1 o 2 errores en ortografia los que fueron sefalados para que se llegara a
avanzado, para el proceso de escritura: COD4, COD5 y COD6 pasé al
avanzado donde los estudiantes dedicaron mayor tiempo a el proceso de escritura
y reescritura, finalizando imagen — escritura: los estudiantes COD4, COD5 y
CODS6 llegaron al nivel avanzado el texto se relacioné con las imagenes que lo

acompaian.
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Por otro lado, cuarto y quinto presentaron los siguientes resultados en el borrador
3, en general se ubicaron en nivel avanzado en relacion al titulo, personajes,
hechos, idea principal, proceso de escritura y la relacion de imagen y escritura,
persistian en dificultades con la ortografia para llegar al texto final en un nivel
satisfactorio aun existian errores ortograficos se sefialaron y fueron tenidos en

cuenta y corregidos en el dltimo borrador.

Luego de un trabajo que en la mayor parte del tiempo para los estudiantes de
grados superiores fue independiente se entregé el borrador 3 con aportes
realizados por la docente para realizar la trascripcion y organizar el borrador
namero 4 el cual fue evaluado por la profesora y autoevaluado por el mismo
estudiante, las principales dificultades que se encontraron en la evaluacién de
cada uno de los borradores que han sido repetitivas y observadas en el resultado
de las rejillas. Durante el proceso de escritura y re escritura la docente acompano
el trabajo en los escritos de los estudiantes de grado cero y primero y recopilados.
La bitdcora aporto6 informacion al diario de campo (Ver anexo36).

Teniendo en cuenta la finalizacion del borrador 4 en la totalidad de los estudiantes,
se continué con la estrategia 12: Creacion final, titulo y portada, desde la
experiencia en el uso de la imagen y las producciones que se realizaron, los
estudiantes y la docente organizaron la portada de presentacion del texto que se
encontraba en su ultimo borrador y asignaron el titulo que recopila los productos
finales. En el inicio de esta sesion se indagaron ideas por parte de los nifios para
la creacion y organizacién de los estudiantes en cuanto a la presentacién el titulo y
todo lo relacionado a la recopilacion del material creado. Presentacion de la
propuesta de la docente para el fondo de la portada usando las manos en dactilo
pintura, se realiz6 una votacién por la propuesta con 11 votos a favor se inicié la

organizacion de las letras a usar para el titulo, se realizaron las adecuaciones con
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aceptacion de los estudiantes, participaron en la modificacién de la presentacion
tonos de la imagen, reconocieron la funcionalidad y el manejo del computador
para crear materiales adecuados, dando como resultado la portada final del libro

como se presenta en la siguiente ilustracion

llustracion 5 Portada libro final

Froduceiin tewtual a parti de inager.

A MATENH1CHEN T
AVTORES: | '
Bstudiantes de grados 0 — 5
Sede C — La ®Pdstora

16

Ademas, se busco una foto donde se encontraran los estudiantes y ubicada en el
libro que recopilé todas las producciones textuales. Finalizando esta etapa del
proceso, en el caso de los nifilos de grado cero y primero se verificoO a quienes les
faltara terminar el producto final y se dio tiempo para finalizarlo, adicionalmente al
Ser un proceso en conjunto y un trabajo propio de los estudiantes se otorgd un
momento para que ellos elijan el tipo de letra y el color que utilizaran para el titulo
de su produccion final. La bitacora aporté informacion al diario de campo (Ver
anexo37).

La ultima estrategia antes del cierre de la propuesta didactica es la estrategia 13:
Mi texto, creado desde imagenes y la lectura de ellas Reescritura de los textos
narrativos segun las correcciones hechas por la docente y los compafieros
basados en la rejilla acordada, se pasé a la elaboracién del producto final, para
llevarlo a digitalizacion y compilacion la cual se realizé en medio magnético e
impreso obteniendo un cuadernillo (Ver anexo38) en el cual se agruparon todas

las creaciones.
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Los estudiantes recibieron el borrador 4 para pasar a limpio el texto final con la
presentacion que cada uno de ellos le dieron a su escrito, se recomendd una
buena presentacion manejo de la letra, signos de puntacién y que sea legible. Se
recogi6 el material de los nifios de grado cero y primero pendientes del coloreado,
durante ese tiempo la profesora organizé el material, algunos continuaron con la
transcripcion del texto final, el material fue recopilado por cada estudiante para
guardar la informacion, analizar y posteriormente la archivaron en sus carpetas. La

bitacora aporto informacién al diario de campo (Ver anexo39).

El cierre de la secuencia se da con la estrategia 14: Presento mi obra final,
socializacion de las obras finales de los estudiantes desde los borradores, textos
corregidos y texto final impreso y digital, ante los compafieros, familia, docentes,
directivos y demas personas pertenecientes a la comunidad. Espacio para que
cada uno de los nifios pueda presentar y explicar sus obras, también para abrir la
posibilidad que estudiantes de otras sedes, docentes, directivos o padres de
familia que deseen escribir se unan al proceso y se realicen publicaciones

continuamente.

En esta oportunidad se rednen los padres de familia para el lanzamiento del
cuadernillo de sus hijos, se agradecio por el apoyo proporcionado de los padres,
se entrega el material de las producciones de cada uno de los nifios. La
recopilacion de estas obras se organizé segun la edad y grado que cursan los

nifios y se explica a continuacion:

Bloque 1: estudiantes de grado cero y primero, quienes se inician en el proceso
lecto escritor y por ello no producen textos completos, pero si tienen niveles de
escritura entre lo pre — silabico a silabico alfabético y la produccion oral que es

escrita por la docente.

Bloque 2: grados segundo y tercero.
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Bloque 3: grados cuarto y quinto.

Los padres de familia participan de la socializacion del texto final se realiz6 una
presentacion oral y fisica de cada una de las obras recopiladas en el libro,
precisando que este es un proceso de crecimiento académico para cada uno de

los estudiantes.

9.2 MATRIZ CATEGORIAL

En el andlisis profundo de los resultados alcanzados con la aplicacién de la
secuencia didactica han surgido las presentes categorias y subcategorias,
especificamente relacionadas con los objetivos y los avances evidenciados en
cada estudiante después de vivenciar esta propuesta en el aula. La intervencién
ha proporcionado respuesta a los diferentes objetivos especificos definiendo los
recursos y procesos didacticos que permitieron el desarrollo de la produccion
escrita a partir de la interpretacion de imagenes, implementando el uso
pedagogico de esta para potencializar los textos en el aula. Realizando la ultima
fase de esta investigacion se continu6 con la reflexion y evaluacion de los aportes,
alcances y/o dificultades de la propuesta, para que esta se pueda continuar

implementando.

Teniendo en cuenta a Ferreiro® en relacion a los procesos escritores y la
alfabetizacién de los nifios dice: “Ellos se plantean legitimas preguntas — algunas
de ellas, de la mayor relevancia epistemolédgica — al pensar la escritura, un objeto
de la tradicion escolar reduce, banaliza y deforma al reconvertir dialécticamente un
complejo objeto cultural” esta se ha entendido como un proceso de codificacion,
dejando a un lado el proceso que el estudiante puede realizar creando desde su
conocimiento. Por lo anterior la investigadora escogi6 las categorias que surgen a
continuacion para ejecutar el analisis de resultados, que significaron los procesos
gue indagaba desarrollar con los estudiantes en la aplicacion de la propuesta
proceden a solucionar las dificultades halladas el proceso de diagnostico en

% FERREIRO, Emilia., Op.cit., p.24
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relacion con los Estandares Basicos de Lengua Castellana. Las categorias se

desarrollan en relacion a cada uno de los momentos de la secuencia y los

resultados de la aplicacion de esta, se tiene en cuenta en el andlisis la codificacion

COD y el numero de cada estudiante suministrado por la docente.

Tabla 6. Categorias y subcategorias

CATEGORIAS Expresion derivada de la imagen.
SUBCATEGORIAS Comunicacion oral desde la imagen.
Creaciones artisticas.
DESCRIPTOR En relacion a la categorizaciébn que se desencadeno de

los resultados obtenidos en la propuesta y la relevancia
de la imagen como ente motivante al proceso escritor, se

describieron las siguientes subcategorias.

Para la primera subcategoria comunicacion oral desde la
imagen, durante la estrategia 1, se realizd un encuentro
con imagenes propias proporcionadas por los padres de
familia, los estudiantes de forma oral narraron los
acontecimientos observados en las mismas, en algunos
estudiantes se presenta dificultad al conocer con
anterioridad la imagen ya que no recordaban los sucesos
0 por su corta edad no los conocian, también se
suministraron fotografias del aula de clase para aquellas

familias que no tenian en sus casas.
Estrategial

COD2 y COD3 expresion oral fue dirigida por la docente
utiizando preguntas de indagacion como fueron:
presentacion, ¢Quiénes estan en la fotografia? ¢Qué

ocurre en la fotografia?

El segundo grupo es de los estudiantes de segundo y

tercero, la participacion de COD4 solicito hacer la

154




actividad sin apoyo del docente, se presentd y luego de
un momento de silencio, se le realizan preguntas
orientadoras sobre las fotografias al igual que los
estudiantes anteriores, dice: “me llamo Miguel Angel
Santos. Otra fotografia: “fue cuando vinieron las nifias de
la normal, trajeron crispetas, dulces” — “estaba bebé’-
guardo silencio reconoce las personas que estan en la
fotografia, pero narra situaciones fuera de contexto: “mi

papa cuando me lleva a Rionegro me compra gaseosa”

COD5 el estudiante reconocio las personas que se
encuentran en las fotografias, recibe aporte del
acompafante, dice: “es el bautizo de la prima”, la maméa

lo corrige que es de la sobrina,
‘estoy con mis hermanas, mis hermanos”
“una prima mis papéas y yo”

“fue cuando la profesora llego a trabajar al colegio”

Por otra parte, del tercer grupo estudiantes de cuarto y
quinto la expresion oral y el reconocimiento de las
situaciones presentadas se realiza con mayor fluidez en
todos los estudiantes la dificultad que se exteriorizo en
este grupo fue la interrupcion por parte del familiar
acompafnante de COD8 que constantemente hizo que la
estudiante guardara silencio y no le permitié expresarse,
en general los estudiantes hablaron sobre las personas
que aparecen en las imagenes, de acuerdo a las
situaciones representadas en la imagen y la secuencia

temporal.
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COD11 dice: “cumpleaiios de mi hermana, un vecino le
llevo la torta y arequipe, yo estaba en la otra foto
esperando pedazo de torta con el plato porgue no querian
darme” - “una foto de la perrita Natasha que la iban a
ahorcar por comerse 5 pollos y una pava” — “una foto de
la familia mi mama, yo, mi papa, Ximena mi hermano y

Paola cuando estaba cumpliendo 18 afos”.

COD10 dice: “estoy yo en la otra cuando me gradué’-
“estoy con mi mama y profesora Carmenza” - “la otra fue
cumpleafios de una prima, esta mi hermanito Cristian y
yo” — “la otra donde mi nonito estoy yo” - “la otra me

disfrace de bruja”

CODS8 antes de iniciar la acudiente interrumpe a la nifa
diciéndole como pararse, ella inicia diciendo su nombre
completo y que se encontraba en la guarderia puesto que
en la primera fotografia es muy pequefia y no recuerda
mucho la mama solicita la palabra dice: “hay se
encontraba en un jardin infantil, era cuando vivia en
Bucarica tenia como 6 meses”, la nifia no puede aportar
continua la mama - “yo trabajaba en ventas, y las
profesoras la disfrazaba hay tenia como un uniforme la
llevaron por las calles de Bucarica en un evento” en la
siguiente fotografia la nifia toma la palabra dice: “estaba
con Maria Alejandra la novia de Giovanny en el paseo al
rio en diciembre” “hay fue mi cumpleafios con Maria
Alejandra” es interrumpida por la mama que corrige

negando lo que ella dice.
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COD7 dice: “ese soy yo’- “estoy con mi mama en el
cumpleafios de Paola” — “con Ximena, mi mama y yo” —
“en la casa con mi mama y hay esta Paola cuando vino y

Ximena y yo”

La estrategia 3 proporciond la comunicacion oral desde
las imagenes creadas en sus obras de arte, donde los
estudiantes realizaron una presentacibn a sus
comparfieros de clase sobre las técnicas utilizadas y el
significado que ellos les dieron a sus representaciones

graficas sus propias imagenes.
E3

COD11: “Esta es mi casa y como nosotros vivimos bien
arriba... bien arriba y se ve toda la montafia y este es el

palo de mandarina que queda cerca la casa”

COD10: “Dibuje la casa de mi mama, dibuje la montana
que esta al lado la casa, un arbol que también esta la
casa de mi mama y la quise dibujar porque también me

gusta ir alla”

En las estrategias 5 y 6, lectura de libro album (Ver anexo
21) donde se realiz6 principalmente la lectura de las
imagenes y luego la del texto que este le acompafiaba
para dar solucion a las incognitas que el texto

proporcionaba.

COD11 dice: “en la estacion del tren con muchos perros”
COD7 dice “es el metro”

COD8 dice “esté llamando”

CODL1 “un perro llamando y muchos carros”
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CODS8 interviene diciendo “que anteriormente tenia la

maleta, pero ya no la tiene”

Esta subcategoria se evidencio en la estrategia 7: donde
los estudiantes por medio de imagenes agrupadas en
secuencias temporales y de una imagen general crearon

oraciones y parrafos de forma oral.
E7

COD3: “El nifo es obediente” — “el nifio no falta a clase”

COD4: “Que se levanta temprano para ir al colegio”
COD7: “todos los dias por la mafiana se bafa”

COD11: “habia Una ramita que estaba en un tarrito llovio
y le dieron agua la planta, después la planta crecio un
poquito y ya iba a brotar, a la mata le faltaba sol y crecié
cuando le daba sol después de la matica ... y al otro dia

cuando amanecio el sol ya habia echado un Retofio”

En relacibn a la segunda subcategoria creaciones
artisticas, durante la estrategia 2 luego de conocer las
diferentes  técnicas manuales los  estudiantes
exteriorizaron por medio de las mismas sus viviendas
como ocurrié en la mayoria de los estudiantes, por otra
parte, un estudiante se inclind por representar en la obra
su gusto por el futbol y otro un paisaje del lugar donde

vive.

ANALISIS

El desarrollo de la comunicacion en los estudiantes desde
sus primeros afios escolares se facilita por el uso de la
imagen y la interpretacion que cada individuo tenga de
esta, llevando a la produccion de textos orales o textuales

desligados del analisis de la misma, para Joly en su libro
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presenta la imagen como modo de intercesion, siendo
esta una “herramienta de comunicacion entre las
personas, puede servir también para interceder entre el
ser humano y el mundo mismo”®* tenido en cuenta la
imagen como una elaboraciéon humana que crea una

relacion con el mundo y lo que el ser quiere expresar.

Alcanzar la interpretacion pertinente y global de las
imagenes de cada uno, permiti6 el proceso de los
estudiantes de forma completa, este se fue reforzando en
cada una de las intervenciones en el aula, en especial al
tener fotografias antiguas y que ellos no reconocian con
facilidad, realizando un andlisis de estas, que llevé a la
significacion en consecuencia al espacio, tiempo 0 suceso

que esta representaba.

Fue importante retomar continuamente las fotografias y
exteriorizarlo por medio de la creacion de una nueva
imagen (obra de arte), el haber realizado un listado de
ideas desde cada imagen, asi como el estudio de otras
imagenes de forma oral que permitieron conocer las
diferentes ideas qué estas pudiesen surgir de ellas,
organizar las imagenes en una secuencia temporal en
relacion a los hechos o situaciones que éstas presenten
permitieron que los estudiantes a crearan productos
coherentes y cohesionados; por lo tanto, el ejercicio de
produccion de textos orales desde imagenes en
secuenciacion temporal como se aplico en las diferentes
estrategias de la intervencion, otorgo herramientas para
gue ellos al momento de escribir su propia historia

tuviesen un ejemplo, por ello llegaron a la produccion de

%1 JOLY., Op.cit., p.67
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un texto donde el protagonista fueron sus fotografias, su
obra de arte y su historia de vida.

Es de importancia reconocer que el nifio desde sus
primeros afios empieza a experimentar la comunicacién
escrita usando el lapiz, crayola, colores u otros
instrumentos, iniciando su proceso de simbolizacion
grafica como lo expresa Juan Garcia en su libro Educar
para escribir “cuando se habla de simbolizacion gréfica en
el nifio, se refiere a la creacion de imagenes que ponen
en relacion sus sentimientos, sus vivencias intimas,
aquellos que estan sufriendo influencia de todo lo
acumulado por la cultura del hombre”®? por lo tanto el nifio
manifiesta por medio de estas graficas sus primeras
formas de comunicacion a medida que los nifios se

ejercitan sus trazos estas seran mas representativas.

CATEGORIAS De la interpretacion visual a la escritura
SUBCATEGORIAS - Proceso de escritura
DESCRIPTOR Estrategia 7: lluvia de ideas (Ver anexo 25):

COD4: 1. “en la primera foto que estaba con mi papa”

2. “en la segunda foto yo estaba en el cumpleafos de

un Nonito”
3. “en latercera foto era bebé”
4. “en la cuarta foto yo me gradué de grado cero”

5. “en la quinta foto estaba con las nifias de la normal

92 GARCIA, Juan Antonio. Educar para escribir. Ed. Limusa. México 2003. Pag. 71.
[En linea]. Disponible en: https://cacalma-cbb94.firebaseapp.com/2/Educar-Para-
Escribir-(22-Ed).pdf [citado en 03 de octubre de 2018]
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y era el dia de las brujitas”
COD10: 1. “en la primera foto se estan cumpliendo 6
anos”
2. “en la segunda foto estaba gradudndome y estaba

con mi mama y la profesora Carmenza.

3. “en la tercera foto estd con mi hermanito y esta en

el cumpleafnos de una prima”

4. “en la cuerda foto est4d donde mi mamd y esta con

un pato de juguete”
5. “en la quinta foto yo estaba disfrazada”

Estrategia 8: Creacién de oraciones - preescritura (Ver

anexo 28)

COD10: “estaba cumpliendo 6 afios y esta donde mi

mama”

“también estaba muy feliz porque estaba mis hermanas

mis amigas, mi nona y mi mama”

“‘un dia antes me hicieron un peinado y me toco dormir
sentada, pero de nada sirvié porque se me dafio y me

toco bafiarme la cabeza”

COD7: “cumpleaiios de Paola estaba Alejandro y trajo

gaseoso teniamos una casa de tabla, pero tocé tumbar”

“estaba con mi hermana Ximena y yo todavia teniamos la
casa de tabla y seguiamos en el cumpleafios de Paola y

Alejandro todavia seguia hay”

Estrategia 9: de la oracion a la formacién de parrafos (Ver

anexo 30)
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COD11: “Mi hermana mayor esta cumpliendo 19 afios y
nos dormimos temprano y los vecinos Le trajeron
serenata a mi hermana y todo se despertaron y trajeron o

trajeron torta con arequipe”

COD8: “Paula Maria pertenece a mi familia me apoya
vivimos en la misma casa estdbamos en el paseo de
diciembre en el rio y todos en familia estdbamos muy

felices”

Escritura estrategia 10: creacion texto final primer

borrador (Ver anexo 31)

CODS8: “Yo estaba con mi familia, mi mama, mi hermano
con Robinson viviamos los 4 todos en familia, mi nona
subia, mi nona me compraba cosas mi mama me quiere

mucho y yo también”

“‘Después Johanny tuvo una novia la trajo para que mi
mama la conociera fueron cambiando las cosas ya me
ayuda con las tareas le ayuda a mi mama la ayuda a

hacer las cosas”

“Después hace 4 meses cumplimos afios las 2 comimos

torta nos cantaron el feliz cumpleafios comimos”
Estrategia 12 y 13: reescritura (Ver anexo 43)

Proceso de reescritura teniendo en cuenta las
correcciones que presento la docente y los comparieros

segun la rejilla de evaluacion proporcionada.

ANALISIS

Para iniciar la produccion textual se debe realizar una
organizacion concienzuda del trabajo a desarrollar
pautando cada uno de estos aspectos para para

constitucion de un producto textual. Teniendo en cuenta
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los pardmetros presentados por Josette Jolibert®® y Daniel
Cassany®* se estructuraron los momentos para la
aplicacion de la secuencia en cuatros momentos que
integraron las diferentes estrategias. Se dio inicio a la
planificacion textual, se inicid con la recopilacion de la
informacion sobre lo que se quiso escribir, la intencién del
texto y a quien se dirigid, en cuanto a la textualizacién,
siendo este de los procesos importantes que guian el
texto, se prest6 atencion a la cantidad y conservacion de
informacion, en relacion a la conexién y segmentacion,
por parte de la revisibn de los textos, ademas de la
organizacion de rejillas (Ver anexos 27 — 44) que
permitieron mantener los  criterios de escritura, la
estructura y la evaluacion constante en los productos
para luego realizar una retroalimentacion de cada texto,
luego del proceso de preescritura, escritura y reescritura
del texto el estudiante prosiguié a la publicacion dando

cumplimiento a la intencion comunicativa.

La interpretacion de imagenes inicié con la lectura de las
mismas llegando a la produccion de textos de este punto
desencadena el desarrollo del producto final, fortaleciendo
la estructura textual y gramatical en relacion con la
expresion oral y escrita, recalcando la naturaleza del
texto, que se evidenciaron con mayor fuerza durante el

segundo y tercer momento de la secuencia.

En la estrategia 7 pertenecié al momento de preescritura

% JOLIBERT, Josette., Op.cit., Formar nifios productores de textos.educared.com.pe. EN LINEA:
http: www.educared.pe%2Fbibliografia. larticulo426
9 CASSANY Daniel, Sanz Gloria, Luna Marta., Op.cit., p.257.
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y con la actividad principal lluvia de ideas, momento en el
que los estudiantes de grados segundo a quinto, se
dedican a organizar sus fotografias en forma secuencias y
cronolégica para expresar de forma escrita la
interpretacioén de sus imagenes y su obra de arte de forma

narrativa.

Continuando la preescritura en la estrategia 8 se propuso
retomar las ideas y estructurarlas en oraciones, para este
proceso se tuvo en cuenta los diferentes niveles
requeridos para los estudiantes en relacibn a la
coherencia local , global y a la pragmatica relacionados
con los lineamientos curriculares en este caso para la
oracién, cada uno de los estudiantes recibié una rejilla
(ver anexo 27) con los items a evaluados y los diferentes
niveles que se alcanzarian antes de la aplicacion y

esperados cuando se llego a las oraciones finales.

Durante el proceso de preescritura fue pertinente realizar
una actividad en grupos de trabajo para aclarar la
estructura de la oracibn y el acompafiamiento de
conectores en la formacion del texto. Luego, se prosiguio
con la estrategia regresando a la escritura de parrafos
construidos partié de la correccion de las oraciones que
se habian creando durante el proceso. Cada uno de los
textos desarrollados por los estudiantes fueron
fortaleciendo las habilidades en produccion textual de

ellos.

CATEGORIAS

Estructura textual

SUBCATEGORIAS

Producto final
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Criterios de evaluacion — coevaluacién y autoevaluacion
del texto

Socializaciéon a la comunidad educativa

DESCRIPTOR

En la aplicacion de la estrategia 10 se continuo con el
proceso del parrafo y la creacion de un primer borrador el
cual fue valorado Unicamente por la maestra,
seguidamente durante la estrategia 11 se realizo una
socializacion con cada estudiante se inicio el borrador
namero 2 que fue coevaluado y autoevaluado, se aplicé
esta sesion en diferentes instantes hasta obtener 3

borradores en algunos casos de los textos (ver anexo 43).

El proceso finalizo con el texto en nivel avanzado en la
mayoria de los casos y se continué con la estrategia 12,
en la cual la docente con apoyd de los estudiantes
desarrollando la presentacién y portada de cartilla que
recopild las producciones, durante el proceso algunos
estudiantes avanzaron en el proceso de borrador, para
pasar a la estrategia 13 y realizar la reescritura del texto

final y luego socializarlo.

Estrategia 14 presento mi obra final, se cont6 con la
participacion de padres de familia y comunidad en
general, la presentacién se realiz6 en etapas segun el

nivel escolar.

Cada uno de los estudiantes dio a conocer su obra de
arte a padres de familia y continué con la lectura del
producto textual, en el caso de los estudiantes de grado
cero y primero que no leen, realizaron una presentacion

describiendo sus obras.

COD2: “Valentina rojas Barrera tengo 5 afios yo trabajé
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con las manos hice una casa vivo en una casa de tabla
entonces hicimos la casa de tabla... Nosotros les

préstamos la casa y ellos viven ahi”

Describe las fotos: “Esa soy yo un dia que fuimos a
Bucaramanga, el dia que me bautizaron, el dia que me

gradué grado cero y una foto montando en bicicleta”

COD5 “me llamo John Freddy, esta es mi obra de arte la
hice con colores un paisaje mi casa” lectura de la obra

(Ver anexo 40)

ANALISIS

La categoria producto final desliga las siguientes
subcategorias, producto final y criterios de evaluacion —
coevaluacién y autoevaluacion del texto y socializacion a
la comunidad, se desarroll6 en el tercer y cuarto
momento de la secuencia escritura y reescritura del texto
se retomd el esquema presentado por Cassany®® citado
anteriormente en este proyecto en el cual el autor
sintetiza los habilidades y conocimientos para escribir, en
relacion a los procedimientos se hace referencia a los
aspectos psicomotrices el conocimiento del alfabeto y la
caligrafia, en lo cognitivo la planificacion que consta de
generar ideas, para pasar a la redaccién y revision del
texto, de aqui que se tienen en cuenta los conceptos de
adecuacion, coherencia, cohesibn, gramatica,
presentacion y estilo del texto, asi mismo la

intencionalidad de este.

Los criterios de evaluacion fueron creados por la docente,
consistié en el uso rejillas (ver anexo 27 y 44) disefiados,

teniendo en cuenta el estudio de los diferentes referentes

% CASSANY Daniel, Sanz Gloria, Luna Marta., Op.cit., p.257.
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tedricos consultados durante el proceso, la valoracion que
se ha realizado a los textos ha sido por parte de la
docente, de los comparferos en la coevaluacién y la
autoevaluacion. Evidencia del proceso (ver anexo 43),
donde los estudiantes borrador a borrador fueron
mejorando sus producciones con el aporte sus
compafieros y la docente fueron formando un texto final.
La produccién final ha sido recopilada en un cuadernillo

(ver anexo40)

9.3 HALLAZGOS

En consecuencia, a la pregunta central de la ¢ COmo desarrollar la competencia
textual en escritura por medio de la interpretacion de imagenes con
estudiantes de 0° a 5° de una institucién educativa rural de Bucaramanga?
Se evidencid un cambio en la muestra principal relacionada al diagnostico con 13
estudiantes y en la aplicacion de la propuesta fueron tenidos en cuenta los
resultados de 10 estudiantes que continuaron con el proceso, se logro determinar
los niveles de competencia textual en escritura alcanzados por los estudiantes

basados en la interpretacion de imagenes propias.

Entre los hallazgos el 70% lograron un nivel avanzado teniendo en cuenta los
parametros que se especifican en la rejilla de evaluacion para los textos, estos
criterios se estipularon para el diagnostico, el proceso de escritura y el producto
final, se relacionaron con los Estandares Bésicos de Competencias del Lenguaje
para los diferentes grados académicos en este caso basica primaria y la estructura
del texto, la coherencia local por medio de la estructura gramatical, la coherencia

global en relacion a la idea principal y el tema, coherencia y cohesion local,
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normas de ortografia, por dltimo pragmatica desde naturaleza del texto y el
vocabulario en relacion con el diagnostico en el que cada uno de los estudiantes
presentaba dificultades; durante la aplicacion en cada uno de los nifios se
evidencié mejoras en cada uno de los criterios previstos teniendo en cuenta el

nivel académico y su edad.

El 30% restante se relaciona con los estudiantes de grado cero y primero, es
importante aclarar que los nifios de estos grados estan entre los 4 y 6 afios para
guienes se manejo un proceso diferente debido a su proceso académico y niveles
de aprendizaje en ellos los criterios analizados fueron nivel de escritura®: pre —
silabico, sildbico, sildbico — alfabético y alfabético, en el diagndstico los
estudiantes se encontraban en CODL1.: sildbico — alfabético, ya que utilizaba una
letra para cada fonema o para cada silaba, pasé a ubicarse al nivel alfabético
escritura realizada de manera muy cercana a lo convencional sin normas de
ortografia, para COD2: se encontraba en un nivel pre - silabico diferenciando el
dibujo del texto escrito, luego de la propuesta se ubica en el nivel silabico y para
finalizar COD3: estaba en pre _ sildbico, mejora a nivel sildbico alfabético
representando una letra relacionada la silaba. En los tres casos se evidencio
interés por conocer la escritura real de las palabras que conformaron las frases
gue ellos expresaron para cada una de sus fotografias, en el caso de COD3 imitd

la escritura de la docente en algunas de estas palabras.

Pasando a otros criterios como son la idea central y el vocabulario, en el
diagnostico se evidencid que los estudiantes debian mejorar la expresion de la
idea central siendo mas especificos con la organizacién de las ideas dandole
claridad a la produccién a nivel oral y la ampliacion del vocabulario, en este

proceso se presenta una mejoria y es claro que se debe continuar con el proceso.

Durante el proceso se lograron identificar las dificultades que presentaban los
estudiantes para producir textos escritos en la cotidianidad del aula, definiendo
recursos y procesos didacticos que permitieron el desarrollo de la produccion

escrita de textos a partir de la interpretacion de imagenes, implementando el uso

% FERREIRO., Op.cit., p.46 - 107
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pedagogico de la imagen que llevo a potenciar la produccién textual escrita, la
evaluacion constante de la implementacion sobresalieron aportes para la
reestructuracion de la aplicacion como fue la integracién de las estrategias cinco y
seis, a su vez el trabajo de los estudiantes de grado cero y primero
individualmente con la docente para no afectar los procesos de sus otros
compaferos, en los alcances se logré un mejor desarrollo en el proceso de
produccion textual de los estudiantes para lograr textos coherente y cohesionados,
en cuanto a las dificultades en el desarrollo de la propuesta, se evidencia la
poblacion flotante debido al desempefio laboral de los padres los estudiantes
cambian su lugar de residencia constantemente, por algunos periodos de tiempo
se ausentan y regresan, la aplicacion en grupos de trabajo como lo propone el
modelo de escuela nueva se emplearia con una produccion textual grupal y no
individual como se desarrollé en esta investigacion permitiendo alcances en todos

los estudiantes apoyados por sus compafieros.

9.4 EVALUACION DEL PRODUCTO FINAL DE LA PROPUESTA

Esta investigacion buscaba determinar los niveles de competencia textual en
escritura, que serian alcanzados por los estudiantes a partir del desarrollo de esta
secuencia didactica basada en la interpretacion de imagenes y se presentaran a

continuacion.

En relaciébn con producto final evaluado en los estudiantes de grado cero y
primero, los niveles de escritura pasaron del pre — sildbico, al sildbico, silabico —
alfabético y alfabético, en comparacién al diagndéstico para el cual los estudiantes
se encontraban diferentes niveles, aunque no se logré que los tres estudiantes
llegaran a un nivel avanzando en relacion al alfabético COD1 lo alcanzé , mientras
gue COD2 y COD3 lograron pasar del pre - silabico al silabico alfabético proceso
que se continua en el resto del afilo escolar permitiendo que al finalizar este los
estudiantes superen el nivel alfabético y logren hacer textos por si mismos ademas

de continuar con el proceso de lectura y escritura.
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En relacion a los estudiantes de grado segundo a quinto se presentd una
evolucion evidente en el desarrollo del producto final, en el caso de COD4 quien
durante el diagndstico se encontraba en el grupo de estudiantes de primero, en el
tiempo que trascurrio desde este a la aplicacion de la secuencia, €l inicio su
proceso de lectura y escritura logrando culminar el grado primero en este lapso,
por lo tanto fue evaluado como estudiante de segundo grado y sus resultados
tenidos en cuenta para este grupo, presentd un avance en relacién al grado que
cursa. Para la evaluacién general de la propuesta este grupo se dividié en dos
subgrupos iniciando con segundo — tercero y el otro cuarto — quinto, en relacion a
integracion de los grados que se encuentran en los Estandares Basicos de
Competencia de lengua castellana que fueron tenidos en cuenta para la
estructuracién de la propuestas y las rejillas de evaluacion sobre el texto en
relacion a cada subgrupo (Ver anexo 43), en general se evaluaron los mismos
criterios con una exigencia diferente para cada uno de los niveles. A continuacion,
se observan los resultados de los borradores tenidos en cuenta para la evaluacion
general del producto final, puesto que el para el texto final se realizaron las
correcciones necesarias para llegar al nivel avanzado desde lo arrojado en cada

uno de los borradores, en la grafica se pueden observar el primer borrador:

Gréfica 6 Resultados borrador 1

100%
80%
60%
B INSATISFACTORIO
40%
B SATISFACTORIO
20%
B AVANZADO
0% T T T T

Estructura Tema Ortografiay Organizacion  Relacion
Gramatical principal puntuacion  yescritura imagen
consistente escritura

Para llegar a este punto cada uno de los borradores elaborados por los

estudiantes y los procesos de pre- escritura fueron evaluados constantemente, se
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evidenciaron dificultades que persistieron en el texto entre estos la estructura
gramatical, en la coherencia y cohesion local (normas de ortografia), proceso de
escritura y la relacién de la imagen con lo escritura. Para el producto final se basa
la estructura desde las oraciones producidas para cada una de las imagenes
elegidas por los estudiantes, como todo proceso a medida que se va desarrollando
se alcanzan los objetivos en diferentes ritmos, por lo tanto, la evaluacion constante
aport6 soluciones a todo tipo de dificultades, en un primer borrador no todos los
criterios se encontraban en un nivel avanzado, por el contrario, es recurrente en
dos criterios el nivel insuficiente en cuanto a la estructura gramatical no
escribieron enunciados coherentes relacionados con el tema elegido, no hay
relacion entre los personajes y el texto, adicionalmente presenta errores en la

ortografia y el manejo de los signos de puntuacion.

Continuando con la evaluacion en cada uno de los borradores se evidenciaron
avances en el grupo general segun los criterios evaluados, en relacion a la
ortografia y puntuacion se mantuvo en nivel insatisfactorio en los estudiantes de
grados segundo Yy tercero, los demas criterios se mantienen en nivel satisfactorio
se requiere trabajo en el siguiente borrador para alcanzar el nivel avanzado en
cada uno, por otra parte los resultados arrojados en el borrador 3 permitieron
llevar a la reescritura del texto para que el producto final alcanzar un nivel
avanzado de acuerdo a los criterios estipulados en las rejillas y a los Estandares

Basicos de Competencias del Lenguaje.

Gréfica 7 Resultados borrador 3
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Al finalizar el proceso se logré llegar a productos textuales segun el nivel
académico de cada uno de los estudiantes desde los siguientes criterios:
estructura del texto, la coherencia local por medio de la estructura gramatical,
compuestos por un titulo, personajes y situaciones en orden cronol6gico que
permitieron conexion de estos en el texto, por parte de la coherencia global se
relaciona con la idea principal y el tema que se mantuvo constante en todo el
texto, para la coherencia y cohesion local normas de ortografia y puntuacién, en
correspondencia con el ultimo borrador los estudiantes presentaban al menos dos
errores que evidenciaban que evidenciaban mejorar el proceso; por lo tanto, se
mantienen en un nivel satisfactorio y por ultimo pragmatica naturaleza del texto y
el vocabulario se evalu6 el proceso de escritura, la organizacion y planificacion
para llegar a un producto final y principalmente la relacion de la imagen con lo
escrito donde dos estudiantes se ubicaron en un nivel satisfactorio para ambos
casos ya que sus imagenes representaban otras situaciones diferentes a las

presentadas en el texto pero si relacionadas con los personajes.

En general se evidencié que los resultados obtenidos en la prueba diagnostica
para estos estudiantes mejoraron en consideracion, como anteriormente se
menciond el caso de COD4: se encontraba en grado primero, participd en la
aplicacion de la intervencion iniciando su proceso escritor, se ubicd durante la
creacion de su produccién textual en nivel insatisfactorio para la estructura
gramatical y ortografia, mientras que en los otros criterios su nivel era satisfactorio,
a medida que corregia sus borradores y la dedicaciéon en el proceso de escritura
para el borrador 3 y la reescritura textual logré el nivel avanzado en cada uno de
los criterios. Por parte de los estudiantes COD5, COD6, COD7, COD8 y COD11
en el diagnostico se encontraban en niveles insatisfactorios y durante la aplicacion
fueron mejorando sus niveles hasta llegar al avanzado, para COD10 quien se
encontraba en nivel satisfactorio antes de la implementacion alcanz6 el nivel

avanzado.
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En definitiva, esta intervencion permitid que los estudiantes crearan un texto que
representd sus imagenes y la vida de cada uno, en un producto creativo,

estructurado, coherente y cohesionado.
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10 CONCLUSIONES

Para empezar los diferentes procesos formativos es indispensable ejecutar una
fase diagnostica que muestre las fortalezas, debilidades y oportunidades que se
presentan en el aula. Este proyecto indagd el nivel de competencia textual en
escritura, identificando las dificultades evidenciadas en el aula, aportd la
informacion necesaria que permitié la estructuracion de esta propuesta, donde la

imagen fue tenida en cuenta como ente motivante.

Para la identificacion de dificultades presentados por los estudiantes en el proceso
de diagnéstico se evidenciaron primordialmente en el proceso escritor, desde la
estructura gramatical, la coherencia, cohesion y pragmatica del texto, para lo cual
se cre0 la propuesta que buscaba mejorar cada uno de estos criterios, logrando

textos narrativos acordes al nivel de escolaridad y su edad.

Definir recursos y procesos didacticos que permitieran el desarrollo de la
produccion escrita de textos a partir de la interpretacién de imagenes, llevando al
aula diferentes estrategias que abordaron el proceso escritor, vinculando la

realidad de los estudiantes y las dificultades presentadas en el diagnéstico.

Implementar el uso pedagodgico de la imagen donde se buscéd potenciar la
produccion textual, especificamente para el area de lengua castellana
transversalizando los procesos; por lo tanto, para estudiantes que hicieron parte
del proceso investigativo se evidencié un cambio notable en su producto textual
final y en el aula de clase no solo en relacibn con la asignatura de lengua

castellana, también en las otras areas del saber.

Experiencia significativa: puesto que la aplicacién de esta propuesta tanto para la
docente como para los estudiantes permitid el conocimiento y la diligencia de
estrategias para el desarrollo de la competencia textual, en cuanto a la
planificacién, el andlisis y la interpretaciéon de imagenes, la estructura del texto,

logrando encontrar otros medios de comunicacién y expresion en aula.
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Entre los procesos académicos en los que se evidenciaron resultados en los
estudiantes, también se encuentra el analisis y la interpretacion de imagenes, es
importante recalcar que en el proceso académico los estudiantes encuentran en
sus guias y materiales de estudio imagenes y fotografias que aportan a la

construccién de sus conocimientos.

Los estudiantes logran mejorar su expresividad oral, proceso que se continuara en
el aula, para las siguientes aplicaciones de la estrategia y las actividades
constantes en el aula. El producto final fue una experiencia significativa para los
estudiantes, ya que el proceso se inicido desde sus imagenes y las obras de arte
creadas por cada uno, guiados y acompafados por su docente inici6 el proceso de
escritura a partir de una intencion eligiendo sus imagenes, seleccionando un tema
especifico, organizando ideas, para luego iniciar con el proceso de pre escritura,

escritura y reescritura, promoviendo el desarrollo de la competencia textual.

El acompafiamiento de la comunidad educativa en el proceso, padres de familia y
directivas, aportaron al desarrollo de las actividades propuestas, en especial al
momento que los niflos presentan sus producciones, el ser escuchados y

felicitados les permitié continuar con el proceso.

El aula multigrado puede dificultar el desarrollo del proceso escritor en los
diferentes niveles, puesto que los pequefios no logran escribir y los grandes se
ven interrumpidos al ayudarlos, en la implementacion se realizaron adecuaciones

para evitar situaciones de esta indole.
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11 RECOMENDACIONES

Las instituciones educativas del sector rural se encuentran en un momento de
cambios positivos debido a la formacion continua de sus docentes y el apoyo de
entidades publicas y privadas que permiten fortalecer los procesos académicos y
favorecen el desarrollo de las diferentes competencias, promoviendo el
mejoramiento académico y el progreso personal de los estudiantes,
implementando propuestas creativas, innovadoras que integren las tecnologias y

gue permitan el crecimiento personal y de la comunidad.

Con respecto a la implementacién de esta estrategia en otras sedes o instituciones
educativas rurales, donde sus aulas sean multigrado se recomienda el trabajo de
los estudiantes mas pequefios en compafia del docente o realizar una exploracion
y adecuacion a la estrategia que permita la elaboraciones de productos textuales
por medio de los grupos de trabajo colaborativo, utilizando imagenes propias del
aula o elegidas por los estudiantes, donde el grupo al tener estudiantes de
diferentes grados presente solo un producto final, con aportes de todos los

integrantes del mismo y liderado por un monitor.

En relacién a la labor docente recomiendo la evaluacion constante a los procesos
gque se realizan en el aula, reflexionando sobre las practicas pedagogicas,
llegando a evidenciar las dificultades que se estén presentando y puedan
obstaculizar el avance pedagdégico del aula. Es de importancia fortalecer cada una
de las competencias en lenguaje de los estudiantes, por parte de la textual escrita
desde los primeros afios de escolaridad permite un desarrollo pronto de la misma,
aportando a los estudiantes un mejor manejo en cuanto a la estructura, la

gramatica, lo ortografico y un amplio vocabulario.
Para finalizar el proceso de escritura es amplio y requiere de dedicacion, se
recomienda asignar un tiempo mayor a la estrategia para aplicarlo paulatinamente

y se pueda llegar a un texto final completo y de calidad.
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ANEXOS

Anexo 1 Imégenes iniciales
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Anexo 2 Prueba diagndstica

OBJETIVO: Identificar las dificultades que presentan los estudiantes para producir
textos escritos en la cotidianidad del aula.
PARTE 1

ACTIVIDAD: GRADO0-1

Observa la imagen, escribe debajo de ella lo que entendiste y luego cuéntale a la

profesora.
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Anexo 3 Prueba diagnostica PARTE 2
ACTIVIDAD: GRADO 0 -1

Observa la imagen, escribe debajo de ella lo que entendiste y luego cuéntale a la
profesora.

LY VisL"os oo

coP IrBO00
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Anexo 4 Rejilla de evaluacion — Produccién textual

CRITERIOS 3|12 |1 |0 | OBSERVACIONES
< Pre — sildbico
W
o 5 S
a0 Silabico
T — -
= O Silabico - Alfabético
Z 0
w Alfabético
CRITERIOS 3 2 1 0 OBSERVACIONES
Idea central | Expresa de forma | Expresa algunas | Expresa con dificultad | No expresa
y tema clara sus ideas y | ideas y sentimientos | sus ideas y | ideas claras
sentimientos, relacionados con la | sentimientos, segun
_| segun la | situacion la situacién
é situacion comunicativa comunicativa
@] L
> comunicativa
) Vocabulario | Utiliza un | Utiliza de acuerdo | Utiliza un vocabulario | No utiliza un
O . . . .
8 vocabulario con el contexto un | limitado y poco fluido | vocabulario
8 amplio, en | vocabulario en relacion el | amplio y
o relacion con el | adecuado para | contexto adecuado
contexto, en | expresar sus ideas comunicativo. segun sus
ocasiones utiliza necesidades
sinonimias.

ESCALA: 3= Avanzado 2= Satisfactorio

1= Debe mejorar
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O=Insatisfactorio




Anexo 5 Prueba diagnéstica Parte |

OBJETIVO: Identificar las dificultades que presentan los estudiantes para producir

textos escritos en la cotidianidad del aula.

ACTIVIDAD: GRADO 2-3-4-5

PARTE |

1. Selecciona uno de los siguientes tipos de escrito marca en la linea:

cuento fabula poema carta noticia

2. Observa la imagen, y por medio del escrito que seleccionaste cuenta lo que

entendiste de la imagen.
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Anexo 6 Prueba diagndstica Parte Il

1. Observa la imagen, y por medio del tipo de escrito que seleccionaste en el

punto 1, cuenta lo que entendiste de la imagen.
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Anexo 7 Rejilla de evaluacién

NIVELES | CATEGORIA | SUBCATEGORI OBSERVACION
S AS ES
Nivel A Estructura Estructura de los
Coherenci | gramatical Versos 0
a Local proposiciones
Nivel B Idea Tema  principal
Coherenci | principal vy | consistente
a global. coherencia Detalles
relacionados con
el tema
Nivel C Normas de | Mayusculas
Coherenci | Ortografia Acentuacion
a y Puntuacion
cohesion Ortografia
local
Nivel D Estructura / | Naturaleza del
Pragmétic | organizacié | texto
a n
Amplitud
Vocabulario | sustitucion ~ de
vocablos
Estilo y | Uso del lenguaje
Expresivida
d
ESCALA:

3= Avanzado 2= Satisfactorio

187

1= Debe mejorar

O=Insatisfactorio




Anexo 8 Rejilla de evaluaciéon con nivel de desempeiio:

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS | AVANZADO SATISFACTORIO DEBE MEJORAR INSATISFACTORIO
®
[S]
S e g
<o 2L Elabora parrafos con | Escribe varios enunciados | Escribe al menos un enunciado | No escribe enunciados
ge 3 g Estructura Gramatical | sentido relacionados con el | coherentes relacionados | coherente relacionado con el | coherentes relacionados con el
zZ 9 5 S tema sugerido. con el tema sugerido. tema sugerido. tema sugerido
2 w o
]
O]
© T Tema _prlnC|paI
0 G _ 279 consistente El eie temati o] dol text
= o . . - eje tematico a lo largo del texto . -
o 5] S ey Elabora un texto coherente | Sigue un eje temético a lo 1€ olarg El eje temético a lo largo del
258 (=] h P | del cambia en ocasiones, pero se .
=220 o c con un eje temético. argo del texto t d . texto no se mantiene
Zs5 o s 3 Detalles del tema retoma aespues.
© S >
= Mayusculas
g =) o Incorpora  adecuadamente | Incorpora adecuadamente No incorpora elementos
$o L A . NP : N - Incorpora  algunos elementos | .~ . .. .
Pagi| = centuacion elementos sintacticos (sinos | elementos sintacticos (sinos | _. ~ " - .. | sintacticos (signos de
© n © o L ” L sintacticos (signos de puntuacién o .
< S T 5 de puntuacién, acentuacion, | de puntuaciéon acentuacion, acentuacion mavisculas puntuacion acentuacion,
8% Eo Puntuacién mayusculas y ortografia en | maydsculas y ortografia en P 4 Y mayusculas y ortografia en
® 5 £ . ortografia en general) al construir L
= 20 general) para dar sentido al | general) para dar ! z general) en la construccién de
-6 : . oraciones y parrafos. - 8
T O texto. coherencia a los parrafos. oraciones y parrafos
> ’
S Ortografia
s 5 Produce oraciones El escrito no atiende los
= 8 Produce un texto i . oy . -
© R ! atendiendo a los Elabora frases atendiendo a los | requerimientos de la situacion
S o_=c atendiendo los | requerimientos de la o - > A
© S~¢c¢o Naturaleza del texto c - L, S requerimientos de la situacién de | comunicativa.
k= - a requerimientos de la | situacién de comunicacién n i
2 O - L " comunicacion
€ a5 situacion comunicativa.
g
n- —
a S Utili bulari
= = L tiliza un  vocabulario - . - o
IS 3 Sustitucién de . - .. | Utiliza un  vocabulario D L Utiliza un vocabulario limitado
=2 go amplio y con intension . Utiliza un vocabulario limitado. o y
Z 8 vocablos amplio. repetitivo.
S adecuada al texto
>
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Anexo 9 Rejilla de evaluacién prueba diagndstica

N~ N° PREGUNTA

10
11
12
13
14

AFIRMACION

Prevé temas, contenido o ideas atendiendo al propdsito.

Prevé el rol que debe cumplir como enunciador, el propdsito y el posible enunciatario del
texto, atendiendo a las necesidades de la situacién comunicativa.

Da cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al propésito de
produccién de un texto, en una situacién de comunicacidn particular.

Prevé temas, contenido o ideas atendiendo al propdsito.

Da cuenta de las ideas, tépicos o lineas de desarrollo que debe seguir un texto, de
acuerdo al tema propuesto en la situacion de comunicacion.

Propone el desarrollo de un texto a partir de las especificaciones del tema.

Comprende los mecanismos de uso y control que permiten regular el desarrollo de un
tema en un texto, dada la situacion de comunicacién particular.

Recupera informacion explicita en el contenido del texto.

Recupera informacidn explicita en el contenido del texto.

Recupera informacion explicita en el contenido del texto.

Identifica la estructura implicita del texto.

Reconoce elementos implicitos de la situacién comunicativa del texto.

Evalda informacion explicita o implicita de la situacién de comunicacion.

Recupera informacion explicita en el contenido del texto.
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COMPETENCIA

Escritora

Escritora

Escritora

Escritora

Escritora

Escritora

Escritora

Lectora
Lectora
Lectora
Lectora
Lectora
Lectora

Lectora

OMPONENTE

C

Semantico

Pragmatico

Pragmético

Semantico

Semantico

Semantico

Semantico

Semantico
Semantico
Semantico
Sintactico
Pragmatico
Pragmatico

Semantico

© & SUPERIOR

~

DESEMPENO
@
5§ 2
Dot
2 20
S

3 9 67
1 9 89
2 9 78
9 78

4 9 56
3 9 67
2 9 78
7 9 22
5 9 44
5 9 44
2 9 78
4 9 56
3 9 67
1 9 89

% INFERIOR

w

3

=
(=Y

22

22
44

33
22

78
56
56
22
44
33
11



Anexo 10 Prueba diagndstica parte Il

Sefiala la respuesta correcta en cada situacion.
1. Para convencer a las directivas de tu colegio que construyan una cancha
para practicar multiples deportes, debes escribirle una carta acerca de:
la necesidad de tener donde comer y dormir.
la necesidad de tener donde sentarse y conversar.

la importancia de la recreacién y el deporte.

© o w?>

la importancia de las clases y el estudio.

2. Te han pedido elaborar un letrero para recomendarles a las personas que
recojan los excrementos de los perros que llegan a la escuela y viven en la
vereda. El cartel debe ir dirigido principalmente a:

A. los que peinan que bafian a los perros.
B. todos los que viven en la vereda.
C. los duefios de los perros.

D. todos los que visitan la vereda.

3. Quieres escribir una carta a tus padres y convencerlos de que te regalen
una bicicleta en navidad.
¢, Cudl de las siguientes frases escribirias?
A. espero tener un regalito de navidad.
B. una bicicleta seria el mejor regalo de navidad.
C. quiero un regalo de navidad que sea util para mantener el peso.

D. mi regalo podria ser una bicicleta, pero también puede ser un gato.

4. Para ensefarles a tus compafieritos a mantener el parque aseado, debes
elaborar una cartelera sobre:
A. Como manejar las basuras

B. Cémo manejar el computador.



C. Como brindar seguridad.

D. Cémo respetar

5. Lee el siguiente escrito:

Juan es amable y buen compaiiero, pero

¢, Cual de las siguientes frases te permite completar la idea anterior?
A. tiene ojos marrones.

B. es respetuoso.

C. es incumplido.

D. tiene pantalén azul

6. Lee el siguiente texto:

MI MASCOTA

1. Se llama luna.

2. Le gusta comer pescado.
3. Es blanca como la nieve.

4. Toma leche fria.

De la informacion enumerada anteriormente, ¢ cudl utilizarias para decir primero
‘como se llama la
¢Mascota” y luego “qué le gusta a la mascota”?

A Lal, la2yla4d

B. La2,ladylal

[ La2,lalyla4d

. La3,ladylal



7. En latienda del colegio encuentras el siguiente cartel:

iTUGO DE GUAYABA HELADO!
Pruébala, te gustara.

A $ 500 el pedazo

Al leer el cartel te das cuenta de que se debe cambiar la palabra
A. Helado por elado.
B. Gustara por gustar.
C. Pedazo por vaso

D. Pruébala por pruebalo

Segun la lectura contesta las preguntas 8 a 11

marrano lo hicieron de animales peludos
como la oveja, algunos que galopaban
coma el caballo se disfrazaron de

LA GRANJA

Habia una vez un granjero que vivia en
una granja muy bonita con su esposa y
sus hijos; todos ayudaban con la cria y el
cuidado de distintos animales y cultivos.
Los animales que vivian alli estaban muy
contentos por el buen trato que recibian.
Un dia decidieron hacer una obra de
teatro en donde representaran algunas
de sus caracteristicas de forma divertida;
esa tarde prepararon los Ultimos detalles
para su presentacion y luego se fueron a
dormir.

Al dia siguiente se reunieron en el
granero y comenzé la presentacion: los
animales grandes como el toro, se disfra-
zaron de animales pequefios como el
perro; otros con poco pelo como el

saltarines como la rana, y otros que
nadaban como el pez se disfrazaron de
voladores como el péjaro. Fue un
momento de risa y alegria para todos.

El granjero y su familia se sintieron muy
orgullosos de sus animales, asi que el
granjero les dijo: "jFalté mi actuacion!”.
Todos los animales sorprendidos
volvieron a sus lugares y el granjero
moviendo su cuerpo de una forma
extrana, dijo: “jMuchas gracias a todos,
me voy feliz como una lombriz!”

Ana Maribel Mejia Mesa

8. ¢Qué hicieron los animales después de preparar su presentacion?
A. Se fueron a disfrazar.

B. Se fueron a dormir.



C. Se fueron a actuar.
D. Se fueron a jugar.
9. ¢Qué indica la expresion “prepararon los ultimos detalles para su
presentacion”?
. Que el granjero y los animales finalizaron su presentacion.
. Que los animales se fueron al granero a ensayar su presentacion.

. Que los animales terminaron de organizar su presentacion.

O 0O W >

. Que el granjero y los animales acabaron de vestirse para su presentacion.
10. ¢ Cudl seria otro buen titulo para el texto anterior?

. Los preparativos del granjero en la granja.

. La actuacion de los animales en la granja.

. La familia del granjero y la felicidad.

O 0O W >

. Los animales fuera de la granja.
11.¢ En qué momento actud el granjero?
. Mientras los animales realizaban su presentacion.
. Luego de que los animales hicieron sus preparativos.

. Antes de que los animales realizaran los preparativos.

O 0O o >

. Después de que los animales hicieron su presentacion.

Responde las preguntas de la 12 a 14 con la siguiente informacion.




o 0O o > O 0O wm >

o w>»

12..Qué hace el afiche?

. Explica como bafiarse las manos.
. Informa sobre cuando es importante recordar bafiarse las manos.
. Explica como se puede disfrutar del lavado de las manos.

. Informa en qué lugares se deben bafiar las manos.

13.¢ Para qué utilizarias el afiche anterior?

. Para crear habitos de aseo.
. Para ayudar a cuidar los parques.
. Para ensenar a utilizar el bano.

. Para recomendar un producto de aseo.

14.En el afiche, ¢ qué representa la imagen de la estrella con el letrero “Manos
libres de bacterias”?
El lema de la campafa.

La marca de un jabon.

. La empresa que hizo el afiche.

. El escudo de un pais.



Anexo 11 Carta autorizaciéon directivas Institucion Educativa

SR o UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Bucaramanga, Agosto 8 de 2017

Licenciado:

JESUS MANUEL ESPINOSA JAIMES
Rector Institucion Educativa Rural Vijagual
E.S.M.

Cordial saludo,

En el marco de la maestria en Pedagogia de la Universidad Industrial de
Santander, la licenciada Julie Andrea Rodriguez Giral se encuentra
desarrollando el proyecto *“SECUENCIA DIDACTICA PARA DESARROLLAR
LA COMPETENCIA TEXTUAL - ESCRITORA, A PARTIR DE LA
INTERPRETACION DE IMAGENES CON ESTUDIANTES DE 0° A 5° DE
UNA INSTITUCION EDUCATIVA RURAL DE BUCARAMANGA" El objetivo de
la propuesta es determinar los niveles de competencia textual en escritura
alcanzados por los estudiantes de una institucion educativa rural de
Bucaramanga a partir del desarrollo de una secuencia didactica basada en la
interpretacion de imagenes, con esto se contribuye al mejoramiento de los
procesos educativos que se llevan en la institucion en el area de Lengua
Castellana en Basica Primaria. Por lo anterior, se solicita su autorizacion para
poder llevar a cabo el proyecto de investigacion en la institucion a su cargo y
poder usar el nombre de la misma cuando el proceso lo requiera.

Agradezco de antemano su importante colaboracion y apoyo para contribuir en
la formacion profesional de los docentes de la institucién y de los estudiantes
que en ella se educan.

Cordialmente,

Julie Andrea Rodriguez Giral
C.C. 63.535.984 de Bucaramanga

Docente de Basica primana

Firma de autorizacion: ey -1/
Fecha de autorizacion: A m-/é o] A ,2<]_[§Z s




Anexo 12 Consentimiento informado padres de familia

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Bucaramanga, Agosto 8 de 2017

ESTIMADO PADRE DE FAMILIA,

Reciba un cordial saludo,

Atentamente, solicito su consentimiento para que su hijo(a) participe de las

actividades que se organizaran durante el segundo semestre del afo en curso,
2017, para apoyar la investigacion que realiza la docente Julie Andrea Rodriguez
Giral, directora de grupo de su hijo(a), en el marco de la maestria en Pedagogia
en la Universidad Industrial de Santander y que tiene como titulo: “SECUENCIA
DIDACTICA PARA DESARROLLAR LA COMPETENCIA TEXTUAL
ESCRITORA, A PARTIR DE LA INTERPRETACION DE IMAGENES CON
ESTUDIANTES DE 0° A 5° DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA RURAL DE

BUCARAMANGA". Con este proceso se espera mejorar las competencias en

escritura de su hijo.

Las actividades de las que participara su hijo seran, en primer lugar una prueba
diagnostica para identificar sus fortalezas y debilidades en la escritura; luego, 10
sesiones de clase de 2 horas en el area de Lengua Castellana para fortalecer la
produccion textual, estas clases seran grabadas para permitir la observacién
participante en el aula y tendran como evidencia algunas tomas fotograficas. En
tercer lugar, encuestas y entrevista; recoleccion de trabajos de los estudiantes;
algunas salidas pedagogicas y una prueba final para evidenciar los avances en el
proceso. Todo esto permitird evidenciar el trabajo de campo y enriquecer los
procesos formativos de su hijo en el area de Lengua, a la par de contribuir con la

investigacion educativa en Santander.



UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Se aclara que la identidad del participante, su hijo (a), serd protegida al no revelar
su nombre en la investigacion, ni su rostro grabado, esta informacién sera solo
conocida por la maestra-investigadora para dar precision al analisis de la
informacién sin pérdida de esta, lo que solo se logra con grabaciones. Toda
informacién o datos que pueda identificar al participante seran manejados
confidencialmente. Todo asunto que se relacione con |a proteccion de informantes
en la investigacion sera estrictamente vigilado por 12 investigadora, el director del
proyecto y el Comité Asesor de Programas de Posgrados de la Escuela de

Educacion.

La investigacion no implica ningun juicio Hominen sobre los informantes ni de la
institucién participante. Por lo que, usted tendra la libertad de retirar su
consentimiento en cualquier momento y hacer que su hijo no participe en el

estudio sin que por ello se creen perjuicios.

Si tiene alguna pregunta o desea mas informacién sobre esta investigacion, por
favor comuniquese con la Docente JULIE ANDREA RODRIGUEZ GIRAL al correo

chitis 080283@hotmail.com
Se anexa formato de asentimiento para ser diligenciado

Reciban nuestros agradecimientos por su atencion y valioso apoyo,

JULIE ANDREA RODRIGUEZ GIRAL
Estudiante Maestria en Pedagogia
Universidad Industrial De Santander



UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

FAVOR DILIGENCIAR Y ENTREGAR

Yo\"\()'Y\sO( (Ao \—\((\\"\Au\ concc?;-'}*fffo)‘ﬂ(:?'\(, Bl y
y

responsable directo del estudiante fhas goula i?\ﬁ\-\‘\o" Dnen

Autorizamos >~ No autorizamos \_ a participar del proyecto de investigacion:
SECUENCIA DIDACTICA PARA DESARROLLAR LA COMPETENCIA TEXTUAL
- ESCRITORA, A PARTIR DE LA INTERPRETACION DE IMAGENES CON
ESTUDIANTES DE 0° A 5° DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA RURAL DE
BUCARAMANGA. Desarrollado por la docente JULIE ANDREA RODRIGUEZ

GIRAL

; )
Lugar y fecha _ga02t 4 / 204 )AL N en -
7

Nombre y firma del responsable \]Dt\mu\ ( foniles

Parentesco o relacion con el participante _~A oAxe -




Anexo 13 Asentamiento informado estudiantes

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Bucaramanga, agosto 8 de 2017

ASEMTARIEMTA IMEADRIANN NE | 08 EQTUDIANTES
3 S it T N O e LOS8 ESTUDIANTES

Acepto participar de esta |nvest|gacu‘)n mgur por la docente JULIE ANDRE,
ROURIGUEZ GIRAL. Yo KC\(O \7 Q MP icx QHDLO)

He sido informado (a) sobre el proyecto que tiene como mulo “SECUENCIA
DIDACTICA PARA DESARROLLAR LA COMPETENCIA TEXTUAL -
ESCRITORA, A PARTIR DE LA INTERPRETACION DE IMAGENES CON
ESTUDIANTES DE 0° A 5° DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA RURAL DE

BUCARAMANGA".

Me han indicado que tendré que responder un cuestionario con algunas
nrennintae noma lae Priichae Qoher a Ina talleres vietne en clace con docente
en, ademas del desarrollo de algunas actividades que me ayudaran en mi
proceso académico la informacién que yo ofrezca durante el desarrollo de esta
invesiigacion no sera uliizado oo oo proposiv difererie a ia s,
adicionalmente me han informado que puedo hacer preguntas sobre el
proyecto en cualquier momento sin que esto me perjudique como persona o a

nivel académico.

Ve vi2Q MQ\ 1a.S,

FI?A PAR lCIPANTE

FECHA

shﬁ PAde 201




Anexo 14 Estrategia 1. Presentaciones fotograficas




Anexo 15 Bitacoras estrategia 1

TRETTTUATARM ERUICATTUA REIB AL Ve T A 1ar

BITACORA N°A
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Anexo 16 Estrategia 2. Presentacion de las técnicas artisticas.

SESION 2: La sintaxis visual a
partir del proceso de creaciones
artisticas.

iwaTrTrirdy TOUCATIVA RURKAL vEsAGUAL
dEoE € - Ld FASTOXA
IoLie Avoxcd mdoebdvos dxac

F—"

e
I. ..I “|H

«+ Trabaja 1a platilina con fus manos para hacerla
malezhls. Amazala v aplastalz hasta que e ablands v
se vielva facil de trabajar.

= Moldea la plastilina con tus dedos para hacer un
modelo. Puedes modelar las pieras individnales v
Inego unirlas. Frota tus dedos sobre el punto dela
union para kacer que las pieras se unan.

= Utiiza herramiantas para ayudarta.

» Realiza un boeeto 2 lapiz de 12 figura que deseas
decprar.

= Luego seleceiona los colores 2 usar.

» Marea con Lapices de color el que corresponde a cada
parta de tu dibwjo para que los puedas uhicar mejor.

« Seleciona los coloras a nsar.

= Por ultimo v silo deseas puedes agregar laca para
mejor fjacion.

+ SOCIALIZACION BITACORAS

= EXPRESION D ELOS ESTUDIANTES SOERE LAS
ACTIVIDADES REALIFADAS

» U mosaic e una obra que s2 elabora con pequedias
piezas irregulares, &5 algo parecido 2 un
rompacabazas pero 52 Nsan piezas de carimica,
vidrie, piedra, monedas, legumbres, papal, vidrio u
otros materiales de diversas formas y colores. Todas
estas piazas denominadas taselas := unen mediante
¥eso, cola. para formar composicionss geometricas v
decorativas. T T

» Realizaun boceto 2 1apiz de 1z figura que daseas
decorar.

» Luego salepciona los colores 2 usar.

» Marca oon Lapices de color el que corresponde a cada
partz de tu dibujo para que los puedas nbicar major.

« Selecriona los colores 2 usar.

« Por nltimo ¥ si lo deseas puedas agregar lacz parz
mejor fijacion.

» Modslado de plastiling.

» Moszicos - papel rasgado de colores.

+ Dactilopintura

« Pintura con pinceles

« Coloreado

« Integracion de lzs diferentss técnicas para crear una
magquata.

» Realiza un boceto 2 lapiz de Lz fignra que daseas
decorar.

+ Luegp salecriona los colores 2 nsar.

= Marca con lapices de color el que corresponde 2 cada
parte de tu dibujo para que los puedas nbicar mejor.

» Rasga papeles de cada color v ve ubicindalos con
colbon en Lz parte que 52 necesite.

« Por ultimo ¥ =i lo deseas puedas agregar lacz parz
mejor fijacion.

» Esta mannalidad aporta al desarrollo del nino
aumentando su capacidad de concentracion, le
propone metas 2 corto v 2 large plazo, facilita sa
proceso de lectoescriturz, mejora la motricidad fina y
Eruesa

» Tacnica, apta para inidar 2l nifio ¥ 12 nifz en el
mangjo de 1z pintura; ademas permite el desarrolle
dela coordinacion visomotora "jo-mane”, v dela
motricidad fira. La palabra daetilopintura viene
del zriego dictilos, que significa dedas.

*Dejemos volar la
imaginacion es
hora de crear .



Anexo 17 Bitacora estrategia 2

6rado 0-1

Realiza un dibujo sobre lo que mds te gusto de la actividad de hoy y cuéntale a tu
profesora.

Grado2-5

Completa la informacién solicitada

Tema o actividad: an*l-u}'n can p:‘ns‘olvc

Descripcion de la actividad: A/, y£1 d o) lbocang ——

r‘—)[\ ) ;: 2 \AG(\I1VR"4

o\\om auevt 1too QTW
=

¢Cémo se desarrollé la

B

sctwidad? __ylgn tOd0S Qyodoon

Auto-evaluacién: 5

égueaggndls’redeesfaachwdad? A pimlav e pfn(erl

¢Cémo fue tu participacién en la actividad? /i @

Co evaluacién: G

f“e la icipacién de tus compaheros en la actividad? +0 Ao lo

Ima

0

Conclusiones o recomendaciones:  ~¢ N tan eenao [7e)

DoNaY




Anexo 18 Actividad estrategia 4 — grado cero y primero

- 1 566}0,(\ N° ‘/ R ‘ u“,

INSTITUCION EDUCATIVA RURAL VITAGUAL ‘; \“ﬁ I o O N P St

: SESIONN° U, ! | = ’L/

208/ ) 7 IR O S ) | \ L } r
anie\d (@G (X

hoowsee: LA LU~ 3 A -~

Grado 0-1

Regliza Ul

Realiza un dibujo sobre lo que mds te gusto de la actividad de hoy y cuéntale a tu
n dibujo referente a la portada del cuento que presento la profesora profesora.




Anexo 19 Actividad estrategia 4 — grado segundo a quinto

—

o ey

INSTITUCION EDUCATIVA RURAL VIJAGUAL %g% i

7 SESIONN® (}\ ( il
R :M l\Q UQ\ rir"‘(.BL:/ 5(3. NEC 60‘ 3 5’;"’" -

Erado 2-5

i

J

INSTITUCION EDUCATIVA RURAL VITAGUAL ‘ “IH
SESIONN® L/ L

Ruken ) Aw .8
¥

gt del cuento pr tado y describe en cada recuadro la imagen
elegida y lo que esperabas encontrar en la siguiente.

E 4 imd del cuento pr d ydzsa'ibeencndarwndrohiﬂ\ﬂgu‘
elegi(hyqum-ubcsencommznhsigdema

i A ! fres > @ N L=
SEr e R g e TR & | a9
P! 2 ! ~ / : v . 1, ° .
4 4 i * ’ /. Wi ‘

§ :.‘-:\Q ] i 3 p i § i 3 s 2 T P ()
. 7 . 5 AT PN 3 priesstyont s sie e
o eSfera e Gue 1 | fg‘;u [
f}'/.o Pﬁ/ f’S—\'U\N%\’OJ Q‘so%/v?g\zg}: OﬁOJ\ 5 colitalos 8-S este
g N 'r-”T ’.\\“'f Ao ; / tlos
\

I

C Y3 _podpesoym

& D

aQ . e
= ProRpeta per Sl
e }’Q,OO\. que (o S€ NoRTE grtou™
proFesoya se gradu
v estaden con S5y
Famyre. -




Anexo 20 Bitacora estrategia 4

INSTITUCION EDUCATIVA RURAL VITAGUAL J ”Ig ]
| i

v BITACORA N° |
INSTITUCTON EDUCATIVA RURAL VIJAGUAL ! = R
BITACORA N° L)\ ‘ TN
Grado2-5
NOMERE: (0 (1 i\\' F Completa la informacién solicitada
T ,
Grado 0-1 ‘l Tema o actividad:(~ | ¥ (\%» o) PVQR QjorQ, J’
Realiza un dibujo sobre lo que mds te gusto de la actividad de hoy y cuéntale a tu Dascripcibn de laactvidod -0l _ () T~ cPs0Fa, 0050 JUn
i LofC — Culh Uy € elle ¥ _deSpyes
oy pue gieocotondg gue 0@ASavbames
(RS ' <"‘[}_L:Lz"\ ('.l’j\-t"&_"c:; s\ : :

[ ¢Cémo se desarrollé la actividad? | 7, (', fo
t'L_f"l ¢ ey ¢repeScla. .:.‘ ’IO(-'SO
CAbGrr eSS oPea oo,
{ (%4

[ Auto-evaluacién:

| ¢Qué aprendiste de estaactividad? Ll (/€ N NnonCay  S@
[dehe tendiise

| ¢Cmo fue tu participacién en la actividad? " D@y Lt oacion £cye
’Wn porguE paLicipe ! '

Co_ 1, 2L,
¢Cémo fue la participacién de tus compafieras en la actividad? N\ QLO IO N

ynos _goue 1S dabey pena) hobloy v ofroS
Ob/ﬂfb(l/l /Y\(/(f\{)’ 3

Conclysiones o recomendaciones: Q@ N €S de wena,
NLOlout ) Qf’gp ,r?ﬂ.r\,’—fTrF/ODn MGl
S




Anexo 21 Portadas libros analizados
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Anexo 22 Actividad estrategia 7

A INSTITUCION EDucATT r
)g__é__g__ziz ‘ SESION N!ASR‘%L e !; ms | : :d
. AL« d [ @ 7 ;R;
'NOMBRE. 7 @ (o Cd > : SESION NS S-3 :
Grado 0 -1 s
Thot Ferdy &)p\iz Samia

Realiza ibuj
un d'.b"-’° referente a la portada del cuento y uno a la pdgina que mds te gusto.

Portada: ‘\ 0
A
4

INSTETUCION EDUCATIVA st vizagun. L*IB

Grado 2-5
Completa ka informacidn solicitoda
}T:nddcuum: Wi e V70 akl St

|
| Enzontreste orociones en ¢l

LNz

e L |

A Aim e lnissse. WMlE cg¢ ol8sszila unepon® Cuosad

|
|
|
-

Gz pérrefos ercontrodss en el texte 7

TMSTITUCION PHIUCA TTVA RURAL VIJASUAL u's
SESrGN N | >

T - ZIINC® CornaE

Ehoe no Ot 103 prbgus ded cummta y emeriheke ram tos paleSea
Lo vrbe A o 4M$JZLU'€'M¢—

F.' K ODPY IA)se Fo ol Paopmim N RN Sricekw e




Anexo 23 Bitacora estrategia 5 - 6

( _-‘) INSHTUCIO): f?}'..ff}‘,’,‘. i%" e, | l
. { ¢ { é” =] 2 o . __T‘Z‘
Grado2-5 N
Completa la informacién solicitada :
%'} Oy

| Descripeién de la actividad: " Pr ;=)D o prpEe!
,.._~ o axand 1y Roro: alb

98 oVl ',(l“

<4Cémo se desarrollé la actividad? E :
g Tlc e elY

C t Ngonos
Auto-evaluacién: £ .5 :
de esta actividad? C_JEheONC
Ndoo. V. Nno-  Soft ool
fue tu enlaactividad?




Anexo 24 Imagenes secuencias temporales




Anexo 25 Lluvia de ideas estrategia 7
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Anexo 26 Rejillas para evaluar oraciones

RETILLA - ORACION

GRADO 0-1 COEVALUACION

CRITERIOS Bi

no |OBSERVACIONES

Pre — silabizo

Zilabico

HIVEL DE
ESCRITURA

Zilabico - Affabetico

Alfabatico
CRITERIOS AVANZADO INSATISFACTORIO OBSERVACIOMES

Idea Exprasa de forma clara sus | Mo expresa ideas claras
E central y | ideas vy zentimizntos, segun
& | tema |3 situacion comunicativa
=z
0
o | Vocsbulario | Uiiliza un vocabulario amplio, | No wtifiza un vocabulario
[ P ] .
E =n relacion con el contexta, | amplio y adecuado segun
E N QCasioNes ufiliza | sus necesidades
& sinanimias.

AUTOEVALUACION




REJILLA - ORACION  GRADO 2-3 COEVALUACION _ AUTOEVALUACION_
CATEGORIAS| SUBCATEGORIAS [ AVANZDO SATISFACTORIO INSATISFACTORIO
.| m5
< 2 N _E Clah . Ezcribe warias oraciones |No  escribe  oraciones
i E T Estruciura a1'..é|ra -'.:-lrac_u:unel:*ls CON| coherentes relacionadas |completas o acordes
ég 3 E E Gramatical f:."' @ EETE"-.'H '}j 50N 3 las imagenes gue ha|relacionados  con 35
3 N Magen IElacenacs | ajenida. imagenes.
= -
2 EE Tema principal
=] S B consistents , El eje tematico a lo largo
: E E -Ecllzhe?;tes. mr?l_cllﬁ':nn;: del texto cambia en|Eleje tematico 3 lo largo del
E :—g tematico ®| seasiones, 2ro se | texto no se mantiens
@ 33 Detalles del tema retoma despuss.
E [ —]
&
o L; Utiliza un  wocabulario
- 20 Sustitucion de  [amplio ¥ con intenzion|Utiliza un  vocabulario|Utiliza  un vocabulario
E ] = vocablos adeceada en relacion | limitado. limitado y repetitivo.
= = con |las imagenes.




REJILLA - ORACION  GRADO 4 - 5 COEVALUACION AUTOEVALUACION
CATEGORIAS| SUBCATEGORIAS | AVANZDO SATISFACTORIO INSATISFACTORID
i) m
o 2 | _E Elzh . Escribe warias oraciones | Mo escribe aracionss
il E bR Estruciura 31.':';3 ':'I'E"?'D"E; G0N coherentes relscionadas | completas o acordes
EE a E E Gramatical f:."' “ EETH:"-.'E ':'j SN 3 Ias imagenes gue ha|relacionados con El
3 - fmag=n rEiationaca glegido. Imagenes.
m L Tema principal
m e 'S E consistents : El eje tematico 3 lo larpo
- E 8 EB Elabors OMECIONES | 4ol * fexto cambia  en | El eje tematico a lo largo del
¥ =8 = a cohsrentes con un eje . }
Z2D =4 tematico. soasiones,  pero se texto no se mantiene
o L Detalles del tema retoma despues.
4] ¥ b= Desamalla claramente |35 | Desamolla algunas
= ; [ E.g Naturslezs del taxta oraciones, describiendo | oraciones, dsscribiendo | Mo desarrclla de forma clara
E i 3 = cads wuna de las|cads wna de a5 |las etapas de ks oracion.
& @ imagenes imagenes
; = Utiliza un  vocabulario
- - Sustitucidn de | amplio y con intension| Utiliza un  wocabulario | Utiiza un wecabulario
= g= vocakblos adecuada en relacion | limitado. limitado y repetitivo.
= -t con las imagenes.




REJILLA - ORACION GRADO 2-3 COEVALUVACION AUTOEVALUACION
CATEGORIAS| SUBCATEGORIAS | AVANZDO SATISFACTORIO INSATISFACTORIO

a m 5
o 2 !_E Z1sh . Escribe varas oraciones |No  escribe  oraciones
< g E - Estructura . 1.':'dr"' alraqlnne; “ON| spherentes relscionadas |completas o acordes
E 23 i E Gramatical Seniide reiacionados con| 5 joq imagenes gue ha|relacionades com  las
= i 3 imagen relacionada -

3 H 3 legido. imagenes.

d L] = .

a E.'E Tema principal

2 - consistente - El eje tematico a lo largo

Elabara oraciones : : ”

(=1} o

- EE coherentes con un gje del texto cambia  en | El gje tematico a.hlargu del

z 22 tamatico oCasiones, s se | fexto no se mantiens

v E ol Detalles del tema ' retoma despues.

E - =

&

o L; Utliza un  vocabulario

— | e Sustiucion de  |amplic y con intenzion | Utiliza un  vocabulario | Utliza  un vocabulario

E u = vocablos adecuada en relacion | limitado. limitado y repetitivo.

= = con las imagenes.




Anexo 27 Productos estrategia 8
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Anexo 28 Bitacora estrategia 8

INSTITUCTION EDUCATIVA R VIJAGUAL
BITACORA N°

Grodo 2 -5

Completa la informacién solicitada
Tema o actividad: 4 5 A S

Descripeién de la actividad: ta ero 2 oY o Nna.s Q:#IC*
*_Lu,zgo__ncs_lq_pm_a-—q-szr__

3

£Cémo se desarrolls la actividad? y . : ‘
o410 S na E ¥

Auto-evoluaciin: /)
£Qué aprendiste de esta actividad? a gsex o "'ﬂﬂ‘lﬁ S
¢Chma fue tu ¢ en ko actividad?




Anexo 29 Producto final estrategia 9
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Anexo 30 Borrador 1




Anexo 31 Bitacora estrategia 10
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Anexo 32  Productos estudiantes grado cero y primero




Anexo 33 Borrador 2




Anexo 34 Borrador 3




Anexo 35 Bitacora estrategia 11
} INSTITUCION EDUCATIVA RURAL VITAGUAL “ ;
BITACORA N® (I |

NOMBRE ___. Q( 1 [

Grade 2-5

Completa la informacidn soliciteda 7
Z 4

Tema o actividad: 11 sZﬁQQM

Laoioey a c;c: (Al

Descripcin de k actividad: \ C M
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Anexo 36 Bitacora estrategia 12
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Anexo 37 Ejemplo producto final




Anexo 38 Bitacora estrategia 13

/ \ (——
TNSTITUCION EDUCATIVA RURAL VITAGUAL [ u
BITACORA N° /1 &/

NOMBRE: {5 3
Groado2-5

Completa la informacién solicitoda

Tema o activdad: [(;ONTO — =INQ] T

Descripcién de la actwidad: -y VO ¥ 0. 5 O

3 CLe 2 MO
+ .




Producto final
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Presentacion,

Con motivo de la finalizacién del proyecto

"Produccidn textual a partir de la imagen” y en esta su primera
edicion presentada con el titulo, "MI IMAGEN - MI CUENTO",
donde se realiza una recopilacion de las producciones textuales
de los estudiantes quienes a partir de imdgenes como son
fotografias propias y dibujos creados por ellos, narran a los
lectores aspectos de su vida y de entorno social.

La realizacion de este material ha permitido que nifios de la
Institucion Educativa Rural Vijagual sede C “La Pastora”,
pertenecientes a los grados de cero a quinto, en las edades de
4 a 12 afos, expresen momentos de su vida y creen narraciones
que ustedes conoceran.

La recopilacién de estas obras se organiza segin la edad y
grado que cursan los nifios y se explica a continuacion:

v Bloque 1: estudiantes de grado cero y primero, quienes
se inician en el proceso lecto escritor y por ello no
producen textos completos, pero si tienen niveles de
escritura entre lo pre - sildbico a sildbico alfabético y
la produccion oral que serd escrita por la docente.

v Bloque 2: grados segundo y tercero.

v Bloque 3: grados cuarto y quinto.

Esperamos lean cada una de estas producciones hechas con
creatividad y esfuerzo en pro de ser cada dia grandes
creadores y forjadores del futuro.

Con carifio para padres de familia, comunidad educativa y quien
esté interesado en leer, porque "El futuro estd en el campo”.

Nifios Sede C "La Pastora”
Institucion Educativa Rural Vijagual

DOCENTE: Julie Andrea Rodriguez Giral

BLOQUE 1



DEIBY ANDRES PINZON VILLAMIZAR
ORIANI DANIELA CONTRERAS
LENIS VALENTINA ROJAS BARRERA
ANGIE DANIELA SUAREZ CAICEDO
OSCAR DANIEL CONTRERAS

SQOY Deivy Andrés.

AUTOR: DEIBY ANDRES PINZON VILLAMIZAR




SOY Orianny.

AUTOR: Orianny Daniela Contreras




SQY Valentina

AUTOR: Lenis Valentina Rojas Barrera







TDaxn i

AUTOR: Angie Daniela Suarez Caicedo




SQY Oscar Daniel

AUTOR: Oscar Daniel Contreras




BLOQUE 2

MIGUEL ANGEL SANTOS MEJIA
RUBEN DARIO CAICEDO ANGARITA
JHON FREDY GELVEZ GOMEZ

Quiero ser como mi papa
AUTOR: Miguel Angel Santos Mejia

N

Vivo con mi abuelita porque el colegio es cerca a la casa,
con mi papd paso poco tiempo porque no vivo con él, cuando nos
vemos me lleva a Rionegro me compra cosas y le ayudo a
trabajar.

Cuando era bebé vivia con mi papd, mi mamd y mis hermanas,
fui creciendo y me gradué de grado cero hay me fomaron
muchas fotos bonitas.



Yo quiero estudiar para ser trabajador como mis papds porque
mi papd trabaja en el campo y mi mamd le ayuda, sembramos
matas de yuca, pldtano, cacao y mandarina.

Cuando sea grande voy a trabajar como mi papd.

FIN

L Vida de Jhon Fredy

AUTOR: Jhon Fredy Gelves Gomez.

Mi familia es muy grande tengo 5 hermanas y 7
hermanos, vivo con mi mamd y mi papd y 2 hermanos en la
misma casa, los otros viven en otro lado, un dia nos reunimos a
celebrar el bautizo de mi sobrina en Bucaramanga.

Con mis papds vivimos en una finca, a ratos viene mi tia con mi
prima y padrino, cuando ella sube me gusta salir a jugar, como
mi casa estd lejos de todo y de la escuela donde me veo con
otros nifios aprovecho y juego con ellos.



Mi papa me lleva en la moto a ratos si no me voy caminando, en
la escuela aprendi a leer y a escribir, tfambién juego con mis
amigos, la profe nos toma fotos y hacemos cosas chéveres
todo es bonito y soy feliz.

FIN




AUTOR: Rubén Dario Caicedo Angarita

Hace algin tiempo vivia y estudiaba en la
Pastora, era muy feliz me fui para Cdcuta porque mi
mamd y mi papd se separaron viaje con mi mamd y mi
hermano.

Cuando vivi acd estudié con Jhon, Paula, Diana, Diego
y me fomaron una foto con Jhon cuando estdbamos en
grado cero, éramos felices y juiciosos estudiamos con
la profe Andrea.

Cuando me gradué de grado cero nos tomaron fotos,
sigo siendo amigo de Jhon ahora que volvi de Clcuta
estoy con la misma profe, soy mejor y quiero ser
mejor cada dia, extrafio a mi hermano y a mi mama.

FIN




BLOQUE 3

LUIS DIEGO LUNA JAIMES
MARIA PAULA PINTO PINZON

Hace algunos afios viviamos en una casa de tabla
celebramos el cumpleaiios 18 de mi hermana Paola, mi
mamd hizo la torta, nos visité Alejandro un vecino,

i i i i
torta.

DIANA CAROLINA LUNA JAIMES

KAROL YELITZA MEJIA SANTOS

AUTOR: Luis Diego Luna Jaimes

Paso el tiempo y la casa de tabla empezé a pudrirse,
mis papds decidieron construir una casa de ladrillos,
Paola se fue a vivir a Clucuta, estudio muchas cosas
regreso a la casa nueva ya estaba hecha.



Mi hermana Paola tiene 21 afios no vive con nosotros
nos visita y trae muchos regalos ella trabaja cuidando
hifios, soy feliz cuando me veo con ella.




Una Nueva Integrante en la
Familia
AUTOR: Maria Paula Pinto Pinzdn

Vivo con mi familia en una finca, estoy con
mi mamd, mi hermano, Robinson, viviamos los cuatro a
veces nos visitaba mi nona ella me traia cosas, yo
quiero mucho a mi familia.

Un dia mi hermana Jhoany tuvo una novia la trajo para
que mi mamad la conociera, fueron cambiando las
cosas, ahora ella me ayuda con las tareas y a mi mamd
en las cosas que toca hacer, cumplimos afios juntas
ella se llama Maria y cumplié 19 yo cumpli 10 afios
comimos torta nos cantaron el Feliz cumpleatios.

Maria me apoya en el estudio, voy a estudiar en el
colegio agroecoldgico la profe nos quiere mucho y yo



la quiero. Nos ensefia a prepararnos para cuando sea
grande por eso voy a ser Veterinaria.

FIN




EZ fDi[emy de Km?!

AUTOR: Karol Yelitza Mejia Santos

Yo tengo dos casas, una en la que vivo con mi
nona y otra donde vive mi mamd a la que visito algunas
veces, una vez fui a donde mi mamd y me invitaron a
una fiesta.

Recuerdo mucho ese dia mi prima Nicol celebraba su
cumpleafios e invitaron a la familia los vecinos, le
tomaron fotos todos, en una salgo con mi hermanito,
nos dieron forta, gaseosa y arroz con pollo, jugamos
hasta la noche nos fuimos para la casa de mi mamd.

Como estrafiaba a mi nona y el lunes debia ir a
estudair me fui a la ofra casa en la mafana,
caminamos 2 horas, siempre que voy a casa de mi



mama extrafio a mi nona y al reves espero algun dia
vivr todos juntos.




LG casa de Diana Pascir'on u:\os dias despue.s ,de la fiesta, la casa se
cay6 y dofila Marta nos invité a su casa nos quedamos
AUTOR: Diana Luna Jaimes un aio y luego construyeron una casa de material.

l

Hace muchos afios yo vivia con toda la familia, en
una casa muy bonita. Yo tenia 5 afios, mi hermana
estaba cumpliendo 18 afios, le hicieron una torta para
celebrar el cumpleafios, invitaron a los amigos y los
vecinos.

Y paso mucho tiempo ahora estamos viviendo en la
casa nueva somos felices y muy unidos para salir
adelante en todo.
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Anexo 41 Borradores
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Anexo 42 Rejillas texto final

REJILLA - TEXTO FINAL GRADO 0-1 COEVALUACION EVALUACION
CRITERIOS si |no | OBSERVACIONES
Pre — silabico

=T
= % Silabico
- =
S Silabico - Alfabatico
Z w

w

Alfabético
CRITERIOS AVANZADO INSATISFACTORIO OBSERVACIONES

Idea Expresa de forma clara sus | No expresa ideas claras
&' central vy | ideas y sentimientos, segun
&
o tema la situacidn comunicativa
=
Q2
O Yocabulario | Utiliza un vocabulario amplio, | No utiliza un vocabulario
4
g en relacion con el contexto, | amplio y adecuado segin
E en ocasiones utiliza | sus necesidades
= sinonimias.




REJILLA - TEXTO FINAL GRADO 2 - 3 COEVALUVACION EVALUACION
CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS | AVANZDO SATISFACTORIO DEBE MEJORAR INSATISFACTORIO
1] —
EEE E.E Estructura Elabora parrafos con Escribfad h *.farli:us Escribfad al mencﬁ utn Mo  escribe  enunciados
i E E Gramatical sentido relacionades con ?;;25::25325 c?:r?l er?grﬁ: ?;;25:::330 con c;:lr 9:2;2 coherentes relacionades
zZ5 - e el tema sugerido. - - con el tema sugerido
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Criterios Avanzado Satisfactorio Insatisfactorio Observaciones
Titulo El titulo es creativo y se | El titulo se relaciona con el
relaciona al cuento cuento, No tiene titulo.
Personajes Los personajes son Los personajes se Los personajes no se
nombrados en el cuento | reconocen con dificultad | reconocen en el cuento y

y |as imagenes.

tanto en el cuento y en las
Imagenes.

en las imagenes.

Hechos - situaciones

Las situaciones narradas

tienen sentido y se
relacionan con el tema.

Algunas situaciones

narradas tienen sentido y
se relacionan con el tema

Las situaciones narradas

no tienen sentido, ni se
relacionan con el tema

Ortografia y puntuacion | No hay erores de | Persisten 102 erores de | Se  encuentran  algunos
ortografia y puntuacidn | ortografia o puntuacién, en | errores  de orfografia o
en el texto. el texto. puntuacion en el fexio.

Proceso de escritura El estudiante dedica El estudiante dedica poco | El estudiante no dedica

tiempo y esfuerzo al
proceso de pre-
escritura, re-escritura y
escritura del fexto.

tiempo v esfuerzo al
proceso de pre- escritura,
re-escritura y escritura del
texto.

tiempo y esfuerzo al
proceso de pre- escrifura,
re-escritura y escritura del
texto.

Imagen - escritura

El texto se relaciona con

las imagenes que
acompanian al mismo.

Algunas partes del texto se

relaciona con las imagenes
que acompanian al mismo.

Eltexto no se relaciona

con las imagenes que
acompanian al mismo.
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Criterios Avanzado Satisfactorio Insatisfactorio Observaciones
Titulo El titulo es creativo y se El titulo esta presente peri
relaciona al cuento y al | El titulo se relaciona con el | no parece estar
tema tema y el cuento. relacionado.
Personajes Los personajes son Los personajes se Los personajes no se

nombrados y detallados
claramente en el cuento
y las imagenes.

reconocen con dificultad
tanto en el cuento y las
iImagenes.

reconocen en el cuentoy
las imagenes.

Hechos - situaciones

Todos las situaciones
narradas tienen sentido
y se relacionan entre siy
son acordes al tema.

Algunas de las situaciones
narradas tienen sentido y
se relacionan entre siy son
acordes al tema.

Las situaciones narradas
no tienen sentido y se
relacionan entre si y son
acordes al tema.

Idea principal

Elabora un texto

La idea principal a lo largo

coherente con una idea del texto cambia en| La idea principal a lo largo
ncinal ocasiones, pero se retoma | del texto no se mantiene.
principat despueés.

Ortografia y puntuacion

No hay errores de
ortografia y puntuacidn
en el texto.

Persisten 1 o 2 errores de
ortografia y puntuacidn, en
el texto.

Se encuentran  algunos
errores de ortografia vy
puntuacion en el texto.

Proceso de escritura

El estudiante dedica
tiempo, organizacion y
esfuerzo al proceso de
pre- escritura, re-
escritura y escritura del
texto.

El estudiante dedica poco
tiempo, organizacion y
esfuerzo al proceso de
pre- escritura, re-escritura y
escritura del texto.

El estudiante no dedica
tiempo, organizacion y
esfuerzo al proceso de
pre- escritura, re-escritura y
escritura del texto.

Imagen - escritura

El texto se relaciona con
las imagenes gue
acompafan al mismo.

Algunas partes del texto se
relaciona con las imagenes
que acompafan al mismo.

El texto no se relaciona
con las imagenes que
acompafian al mismo.
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Anexo 43 Produccidon de la docente.

Como Z?L(.’ anzar

los Sueﬁ

LA

JULIE ANDREA
RODRIGUEZ GIRAL

AHORA AYVUDA A
CONSTRUIR
SUENOS
CONVERIIDOS
EN ESTRELLAS
PARA OTROS

U DiAA CUANDO

MENOS
LESTRELLAS TENTA
PARRA CONTHAR. ..




