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RESUMEN

TITULO: LOS MENTEFACTOS: ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA EL DESARROLLO DE
HABILIDADES EN LECTURA CRITICA EN LOS ESTUDIANTES DE 3° DE LA ESCUELA NORMAL
SUPERIOR CRISTO REY"

AUTORA: MARIA ANGELICA GARCIA NAVARRO™

PALABRAS CLAVE: Mentefactos, Lectura Critica, Estrategias, Secuencia Didactica.

DESCRIPCION

La presente investigacién fue planteada con el objetivo de establecer de qué manera una estrategia
pedagdgica que use los mentefactos puede mejorar los procesos de lectura critica en los estudiantes
de tercero de la Escuela Normal Superior Cristo Rey. El estudio tuvo como enfoque metodolégico la
investigacién de tipo cualitativo y estuvo enmarcado dentro del disefio de la investigacion accién. El
marco tedrico utilizé como referentes las teorias Jean Piaget, Lev Vigotsky, David Ausubel, Fabio
Jurado, Daniel Cassany y principalmente la teoria del modelo de Pedagogia Conceptual propuesta
por los hermanos Miguel y Julidn de Zubiria Samper.

La investigacion se desarrollo en tres etapas, un diagnéstico en el que se aplicaron pruebas a los
estudiantes, entrevistas a las docentes y se hizo analisis documental de una planeacion de clases,
también se hizo observacion de una sesion de clase de lengua castellana. Una vez analizada la
informacién obtenida, se planed y desarrollé una secuencia didactica en la que se ensef6 a los
estudiantes el proceso para elaborar un mentefacto. Finalmente, se hizo analisis de los resultados
de la propuesta.

Al hacer triangulacién de toda la informacién obtenida, se hicieron las conclusiones, hallazgos y
recomendaciones. Terminado el proyecto se pudo concluir, entre otras cosas, que las practicas
educativas deben permitir una constante innovacion, en busqueda siempre del mejoramiento de los
desempefios de los estudiantes y por ende, su desenvolvimiento en la sociedad a la que pertenece.

" Trabajo de grado
™ Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Maestria en Pedagogia. Director: Oscar Humberto
Mejia Blanco, Magister en Literatura

13



ABSTRACT

TITLE: MENTEFACTS: PEDAGOGICAL STRATEGY FOR THE DEVELOPMENT OF CRITICAL
READING SKILLS IN THIRD GRADE STUDENTS OF NORMAL SCHOOL.

AUTHOR: MARIA ANGELICA GARCIA NAVARRO™

KEYWORDS: Mentefacts, Critical Reading, Strategies, Teaching Sequence.

DESCRIPTION:

The present investigation was presented with the objective of establishing how a pedagogical strategy
that uses the mentefacts can improve the critical reading processes in the third students of the Normal
School.

The study had as a methodological focus the qualitative research and was framed within the design
of the action research. The theoretical framework used as referents the theories Jean Piaget, Lev
Vigotsky, David Ausubel, Fabio Jurado, Daniel Cassany and mainly the theory of Conceptual
Pedagogy, model proposed by brothers Miguel and Julian de Zubiria Samper.

The research was developed in three stages, a diagnostic in which tests were applied to the students,
interviews to the teachers and a documentary analysis of a class planning was made, and a session
of the Spanish language class was also observed. Once the information obtained was analyzed, a
didactic sequence was planned and developed in which students were taught the process to
elaborate a mentefact. Finally, an analysis of the results of the proposal was made.

By making triangulation of all the information obtained, conclusions, findings and recommendations
were made. Once the project was finished, it was possible to conclude, among other things, that
educational practices should allow for constant innovation, always seeking to improve the
performance of students and, therefore, their development in the society to which they belong.

" Degree work
™ Faculty of Human Sciences. School of Education Master's Degree in Pedagogy. Director: Oscar Humberto
Mejia Blanco, MA in Literature
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INTRODUCCION

La lectura: se puede entender como un proceso de interaccion entre el escritor y el
lector, en el que el contexto juega un papel primordial, ya que determina la forma en
gue quien lee aborda el texto y lo analiza desde un nivel intratextual, intertextual y
extratextual. Todo esto con el fin de tomar una posicién ante lo que ha leido y

generar nuevos conocimientos que se adhieran a su estructura cognitiva’”.

Para desarrollar este proceso se requiere un lector que sepa ubicar la informacion
que le presenta el texto, identifigue el sentido superficial y global del texto,
comprenda su situacion comunicativa y la intencién de quien escribe, esté en la
capacidad de relacionar lo que lee con otros textos, tenga conocimientos previos
que le permitan abordarlo (enciclopedia) y sea capaz de tomar una posicion ante lo

gue lee para defenderla con argumentos.

El presente proyecto de grado se plante6 por el interés de la docente investigadora
al notar la necesidad actual del pais de mejorar los procesos de ensefianza de
lectura critica en las aulas, los cuales, a la luz de las pruebas que son aplicadas a
los estudiantes al finalizar los grados 3°, 5°, 7°y 9°, han arrojado resultados bastante
preocupantes en este aspecto, ya que presentan bajos desempefios en la

competencia lectora.

Una vez estudiados los resultados que han obtenido los estudiantes de la instituciéon
educativa en las pruebas SABER, la docente se plantea como principales objetivos
identificar las dificultades que tienen los estudiantes en lectura critica, indagar las
estrategias pedagogicas que utilizan las docentes para desarrollar estos procesos,

reconocer las caracteristicas que debe tener una secuencia didactica en la que se

* Concepto de la autora
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incluya el aprendizaje de la elaboracién de mentefactos y finalmente, determinar si
dicha herramienta permite el desarrollo de procesos de lectura critica. Es por esto
qgue en el primer capitulo de este documento se presenta el analisis y formulacion

del problema, la justificacion y los objetivos de la investigacion.

Para dar comienzo al proceso de investigacion, se hace necesario esbozar
tedricamente los principales conceptos con los cuales se trabajo en la propuesta: el
primero, la lectura critica, partiendo del concepto basico de lectura, y el segundo,
los mentefactos. Estas dos concepciones se abordan desde sus principales
exponentes tedricos: por un lado, los hermanos Zubiria, quienes han fundamentado
parte de su trabajo en disefiar una herramienta que sirva a los docentes para
desarrollar en sus estudiantes procesos superiores de pensamiento, que los lleve a
generar un aprendizaje significativo: los mentefactos. Por otra parte, entre los
exponentes de la teoria de lectura critica se encuentran Daniel Cassany y Umberto

Eco, quien expone su teoria sobre el lector modelo.

En cuanto a la lectura, ésta se puede entender como un proceso interactivo entre
escritor, lector y contexto, éste ultimo juega un papel fundamental, pues es a partir
de éste que el lector afronta el texto y lo analiza desde cada uno de los niveles de

lectura. La lectura critica es entonces:

Un tipo complejo de lectura —el que exige niveles mas altos de comprension—; requiere
los planos previos de comprension (literal, inferencias, intenciones, etc.) del texto, y exige
una suerte de respuesta personal externa del lector frente al texto (frente a su contenido,
intencién, punto de vista, etc.)?

El término mentefacto significa productos de la mente, es decir, son instrumentos
de conocimiento que posibilitan la construccibn de conceptos. Surgen de la

utilizaciéon de los mapas conceptuales de Joseph Novak y sus limitaciones

L CASSANY, D. Los Significados de la Comprension Critica. Universitat Pompeu Fabra, Barcelona. Espafia.
2005, p. 56.
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pedagdgicas y la revisidn constante de la teoria cognitiva de Ausubel. Estas teorias
se encuentran explicitas en el segundo capitulo del documento, en el que ademas

se tienen en cuenta también los antecedentes y el marco legal.

Para cumplir cada una de estas metas, la maestra se propuso una investigacién con
enfoque cualitativo, la cual pretende analizar los fenébmenos tal y como ocurren
dentro de un contexto social determinado, en este caso, el aula de clases. El disefio
metodoldgico en el que se enmarco el trabajo es el de investigacion accion, que
“‘busca generar caminos y estrategias para comprender una realidad concreta,
cotidiana, con miras a proponer una intervencion que mejore las condiciones de vida
de una determinada poblacién”?. Lo mencionado anteriormente se encuentra

descrito en el tercer capitulo de este documento.

Finalmente, se puede encontrar en este trabajo el capitulo cuatro, en el que se
expone la propuesta sugerida para el mejoramiento de las habilidades en lectura
critica de la poblacidn objeto de investigacion, asi como la evaluacion de la misma;
y los capitulos cinco, seis, siete y ocho, que exponen los hallazgos, criterios éticos,

conclusiones y recomendaciones, respectivamente.

2ROJAS, M. La Investigacion Accion y la Practica Docente. En Cuaderno de Educacién # 42. Facultad de
Educacion. 2012. Universidad Alberto Hurtado. Disponible en:
http://www.cide.cl/documentos/investigacion_accion_cuaderno4l MTRojas.pdf
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1. PROBLEMA

“El proyecto debe comenzar por ubicar el asunto en estudio dentro de un contexto amplio,
de manera que posteriormente sea facil comprender su importancia, limitaciones y
proyecciones’.

1.1 PLANTEAMIENTO Y FORMULACION DEL PROBLEMA

La lectura critica es el proceso que se da cuando el individuo al enfrentarse a un
texto; va mas alla de la mera decodificacion de signos o la comprension de una
tematica especifica expuesta en él. Quien lee realiza todo un proceso de
comprension, que abarca el nivel intratextual, identificando los mecanismos de
coherencia lineal, local y global de un texto y el nivel intertextual, en el que hace uso
de sus conocimientos previos para poder entender los planteamientos que hace el
autor a través del texto. Todo esto con el fin de tomar una posicién ante lo que ha

leido y comprender de manera especifica el entorno que lo rodea.

El desarrollo de esta habilidad en los estudiantes inquieta hoy en dia el sector
educativo. Por un lado, ésta preocupacion es evidente dentro de nuestras
instituciones educativas, ya que los estudiantes estan presentando inconvenientes
al momento de hacer andlisis critico en sus lecturas, puesto que no sobrepasan el
nivel literal, situacion que se ha venido evidenciando en los resultados de las
evaluaciones que son aplicadas con el fin de medir el desempefio de los educandos
a nivel nacional e internacional. Por otro lado, es una inquietud también para el
Ministerio de Educacion Nacional, en su intencion de mejorar los procesos de

ensefianza y aprendizaje del pais y llevar a Colombia a ser uno de los paises con

3 MORALES, Victor. Planeamiento y Analisis de Investigaciones. Serie Alma Mater 1. Ediciones Eldorado.
Caracas. 1992, p. 11.
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mejores estandares educativos de América Latina para el 2025, para lo cual sin
duda se requiere formarlos como lectores criticos pues aportara para su desarrollo
en el resto de areas del conocimiento, ademas de su desempefio en lenguaje. Esta
mejora proyectada por el MEN debera verse reflejada en los resultados de las

pruebas internas y externas aplicadas en nuestro pais.

Desde el contexto colombiano, se pueden analizar en primer lugar los resultados de
las pruebas internacionales PISA (Programa para la Evaluacion Internacional de
Alumnos, Programme for International Student Assessment por sus siglas en
Inglés), las cuales son un proyecto de la OCDE (Organizacién para la Cooperacion
y el Desarrollo Econdmicos), cuyo objetivo es evaluar la formaciéon de los alumnos
cuando llegan al final de la etapa de ensefianza obligatoria, hacia los 15 afos, a
quienes les evallan las competencias en lectura, matematicas y competencias
cientificas. Para PISA, las competencias son “las habilidades, la pericia y las
aptitudes de los estudiantes para analizar y resolver problemas, para manejar
informacion y para enfrentar situaciones que se les presentaran en la vida adulta y
que requerirdn de tales habilidades™. Nuestro pais participé desde el afio 2006,
cuando se hizo énfasis en ciencias; en 2009 cuando se aplico la prueba con énfasis
en lectura, en el afio 2012, evaluacion que enfatizé en mateméticas y en el afio

2015, cuando se enfatiz6 en ciencias nuevamente.

Para la aplicacion de las pruebas, el comité de la OCDE refiere la competencia
lectora como la capacidad que tiene “el individuo para comprender, utilizar y
reflexionar sobre textos escritos, con el proposito de alcanzar sus objetivos
personales, desarrollar su conocimiento y sus capacidades, y participar en la
sociedad™. Otros rasgos que se tienen en cuenta son el dominio de los procesos,

el entendimiento de los conceptos y la habilidad de actuar o funcionar en varias

4 ORGANIZACION PARA LA COOPERACION Y EL DESARROLLO ECONOMICO. El programa PISA
de la OCDE. Qué es y para qué sirve. Santillana. p. 5
% lbid., p. 7
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situaciones dentro de cada dominio.

Los niveles de desempefio en lectura en las Pruebas son evaluados teniendo en

cuenta las tareas que los estudiantes son capaces de realizar, ademas de las

competencias, conocimientos y habilidades que utilizan para ejecutarlas. Los

criterios que se establecen para cada nivel son los siguientes:

Tabla 1. Adaptacion de la Tabla de los niveles de Lectura de las Pruebas PISA®

Nivel

Caracteristicas de las tareas

6 (por
encima de
698 puntos)

En este nivel el lector debe demostrar capacidad de inferencia y comparacion; asi como una
comprension completa y detallada de uno o mas textos. Entre las habilidades se destacan la reflexién
e interpretacion de ideas, la creacion de hipétesis y la evaluacién critica de un texto que contiene un

tema desconocido y complejo.

5 (entre 626
y 697

puntos)

Este nivel requiere del lector la capacidad de recuperacion e identificacion de informacion importante
del texto. Es importante que pueda reconocer la hipétesis del texto, cuyo contenido puede no ser

familiar para el lector.

4 (entre 553
y 625

puntos)

En este nivel el lector debe demostrar la capacidad para localizar y organizar las ideas expuestas en
un texto. Se requiere cierto conocimiento de quien lee para crear una hipotesis o evaluar un texto de

manera critica, cuyo contenido y forma pueden ser desconocidos.

3 (entre 480
y 552

puntos)

Las tareas de este nivel exigen al lector localizar y reconocer la relacién que existe entre las ideas de
un texto. Requiere la identificacién de una idea principal, asi como la comprensién de significados de
una palabra o frase. Debe demostrar una comprension detallada del texto en relacion con saberes

cotidianos y conocidos.

2 (entre 407
y 479

puntos)

Este nivel es relacionado con aquel lector que puede reconocer la idea principal de un texto y hacer
inferencias sobre el mismo con el fin de entender las relaciones existentes en él o interpretar el sentido
de una parte especifica de éste. El lector ejecuta estas tareas con base en experiencias y actitudes

personales.

® ICFES. Colombia en PISA 2009 Sintesis de resultados. [En linea] p. 15 [Consultado de mayo, 2016]

Disponible

en

https://icfesdatos.blob.core.windows.net/datos/Colombia%20en%20P1SA%202009%20Sintesis%20de%20res

ultados.pdf
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Nivel Caracteristicas de las tareas

12 (entre Las tareas de este nivel exigen al lector localizar una o més ideas independientes del texto, las cuales
335y 406 | se encuentran explicitamente enunciadas; ademas requiere reconocer el tema principal o el propdsito

puntos) del autor del texto sobre un contenido familiar, para lo cual necesita hacer conexiones sencillas.

En este nivel se procura que el lector pueda buscar una sola idea en el texto que esté explicitamente

1b (entre 262 . _ o .
334 enunciada y ubicada en un lugar destacado de un texto breve, sintacticamente simple y con un
tos) contexto familiar y cercano. Se necesita que quien lee haga conexiones simples entre las ideas del
puntos

texto.

En un informe emitido por el Ministerio de Educacion, sobre los resultados de la
evaluacion PISA aplicada en el afio 2009 en Colombia, se muestra que el 47% de
los estudiantes que desarrollaron la prueba se encuentran por debajo del nivel
minimo aceptable teniendo en cuenta los criterios establecidos, como se muestra

en el siguiente grafico. Esto quiere decir que

Estos jovenes reconocen las ideas principales de los textos, establecen algunas
relaciones y hacen interpretaciones sencillas, pero tienen dificultades para comprender
textos complejos e informacién implicita, para comparar y contrastar ideas y asumir una
posicién critica y argumentada sobre las mismas’.

" COLOMBIA En PISA 2009 - Mensaje de urgencia a la calidad de la educacién. Ministerio de Educacién
Nacional. Centro Virtual de Noticias de la Educacion. Diciembre 7 de 2010. [En linea] [Consultado de mayo,
2016] Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/w3-article-257876.html
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Figura 1. Adaptacion de distribucion porcentual segun niveles de desempefio

en lectura @
For debajo del nivel 1b Nivel 1b Nivel 1a WENivel2 WNivel3 WNivel4 [WNivel5 ElNivel 6
Tailandia 110 22
Trinidad y Toba 10 L 7
Colombia 4 14 29
Jordania 7 1 28
Montenegro 8 18 2
Brasil s 18 e
Tinez 6 15 30
Argentina 1 16 2%
Indonesia 2014 as
Albania 1 19 27
Kazajistan 8 20 A

En segundo lugar, en los resultados obtenidos en las pruebas realizadas en el afio
2012, aunque se not6 cierta mejoria en relacion con los resultados anteriores,
Colombia aun sigue mostrando desempefios muy inferiores al promedio de paises
de la OCDE, ya que obtuvo un puntaje total de 403 en el area de Lengua, superando
solo por 19 puntos el resultado menos favorable que fue el de Perl. EI mayor puntaje
lo obtuvo Shangai (570), Colombia quedé distanciada por 167 puntos como es

evidente en la proxima tabla.

8 |CFES, Op. Cit., p. 12 [Consultado en mayo, 2016]
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Tabla 2. Adaptacion de comparacion de puntajes promedio, Colombia en PISA
2012°

Lenguaje
! Desviacion
e estandar
Chile 44] & 78
México 424 &~ 80
Uruguay 411 96
CostaRica 44] &~ 74
Brasil 410 85
Argentina 396 36
Colombia 403 84
Peru 1T 94
Promedio OECD 496 94
Shanghdi - China 570 80

Ademas, se pudo detectar que la mayoria de los estudiantes se encuentran entre
los niveles 1 y 2 de lectura, es decir, del total de 100 chicos que presentaron la
prueba, 51 de ellos se encuentran en el nivel 1a o debajo de él. El resto, se ubica
en los niveles dos, tres y cuatro; este Ultimo solo lo alcanzaron cuatro estudiantes
mientras que ninguno pudo situarse en el nivel cinco o seis. Tal como lo muestra la

siguiente gréfica.

° ICFES. Colombia en PISA 2012 Principales resultados. [En linea] p. 20 [Consultado en mayo, 2016]
Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/articles-336001_archivo_pdf.pdf
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Figura 2. Distribucion porcentual segun niveles de desempefio en Lectura

pruebas PISA 201210

PISA 2012. Niveles de desempefio en lectura

WiNivel1a MNivel1b MDebajodel MNivel2 MNivel3 WNivel4 ©NivelS M Nivel6

En cuanto a las pruebas realizadas por los estudiantes colombianos en el afio 2015
y haciendo una comparacion de los resultados obtenidos en afios anteriores, se

puede notar una mejoria en los desempefios de los estudiantes, como muestra la

siguiente gréfica:

B

Lectura

I 2006 ©2009 W2012 W2015 l

10 pid., p. 18.
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Esta vez Colombia obtuvo mejores resultados que Brasil, a quien supera por 18
puntos y por 27 puntos a Peru, quien obtuvo el resultado mas bajo. El mayor puntaje
en esta prueba lo alcanzé Singapur con 535 puntos; quien super6 a Colombia por
110 puntos. Al hacer un analisis de los resultados de las pruebas, el Gobierno
Nacional ha concluido que esta mejora se debe a la implementacion de diferentes
programas educativos como la Jornada Unica, el Programa Todos a Aprender, “Ser
pilo paga”, “Supérate con el Saber” y el Plan Nacional de Lectura y Escritura,

propuesto con el fin de mejorar las competencias de los estudiantes en lectura.

A pesar de lo anterior, Colombia aun sigue estando por debajo de la media de la
OCDE en 63 puntos. Toda la informacion analizada anteriormente demuestra que,
aunque se han mejorado ciertos procesos de ensefianza y aprendizaje en el pais,
aun estamos lejos de alcanzar la excelencia educativa y desarrollar en los
estudiantes procesos de pensamiento superiores que le permitan desenvolverse en

el medio que los rodea.

Desde el contexto local, otra muestra de esta problematica reposa en los resultados
obtenidos en las pruebas SABER aplicadas en los afios 2014, 2015 y 2016, en el
ambito institucional, en la Escuela Normal Superior Cristo Rey en el grado 3°. Para
esto, se toma como referencia el documento Reporte de la Excelencia (afios 2015,
2016 y 2017) publicado por el Ministerio de Educacion, donde se explican los
resultados de las instituciones educativas y se analizan a la luz de cada uno de los
componentes establecidos para arrojar el indice Sintético de Calidad Educativa,

como son el de Progreso, Desempefio, Eficiencia y Ambiente Escolar.

Para empezar, se toca el ambito del progreso, el cual busca medir qué tanto ha
mejorado el colegio en relacion con los resultados que el establecimiento educativo
obtuvo en el afio anterior. En el afio 2014, un 4% de los estudiantes de 3° se
encontraban en el nivel Insuficiente de desempefio, cifra que aumento al 6% en el

afio 2015, el nivel minimo paso de un 15% en el 2014 a un 18% en el 2015, 41% a
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42% en el nivel satisfactorio y finalmente el nivel avanzado paso de un 40% en 2014
a 34% en 2015. A partir de estas cifras se puede concluir que el nivel avanzado de
desemperiio ha tenido un retroceso, ubicando mas cantidad de estudiantes en los

otros niveles.

Figura 3. Componente de Progreso?!

Nivel avanzado Nivel satisfactorio Nivel minimo [l Nivel insuficiente [l
SABER 3°
LENGUAJE
2014 2015
W 4% W 6%
W 15% B 18%
41% 42%
40% 34%

Dentro del ambito del desempefio, el cual analiza el puntaje promedio del
establecimiento educativo en los grados y areas tenidos en cuenta en cada ciclo
escolar, se puede observar que el puntaje total de las pruebas en el area de
Lenguaje en el afio 2014 fue de 360 puntos, mientras que el de Colombia fue de
323; en el afio 2015, en el nivel institucional se alcanzé un puntaje de 344 puntos,
en este afno el de Colombia estuvo en los 325 puntos. Cabe resaltar que a pesar de

gue el promedio institucional es mas alto que el del pais, comparado con el del afio

11 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Reporte de la excelencia 2016. Institucion Educativa Escuela
Normal Superior Cristo Rey. p. 2.
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anterior, bajo y sigue estando en un promedio regular teniendo en cuenta el puntaje

total que pueden arrojar las pruebas (500 puntos).

Figura 4. Adaptacion Componente de Desempefio?!?
Puntaje promedio SABER 3° - 2014 Puntaje Promedio SABER 3° - 2015

LENGUAJE

N 360
Nuestro Colegio et Nuestro Colegio 344

| 325

Colombia | Colombia |

Un tercer &mbito es el de eficiencia, el cual equivale a la tasa de aprobacién de cada
nivel (en este caso primaria), es decir, la proporcién de alumnos que aprueban el
afo escolar y son promovidos al grado siguiente. Este promedio arroja un 94% de
aprobacion del afio escolar e 2014 y un 96% de aprobacion en 2015, segun reporte

hecho por la institucion educativa.

En dltimo lugar, se encuentra el ambito de ambiente escolar, el cual mide a la
escuela en términos de Ambiente de aula, referido a la existencia minima de una
clima propicio para el aprendizaje; y seguimiento al aprendizaje, que se refiere a la
calidad y frecuencia de los procesos de retroalimentacién que los maestros hacen
al trabajo de sus alumnos. En este caso, tanto en el 2014 como en el 2015 los
promedios fueron los mismos, alcanzando un puntaje de 47 y 51, respectivamente,

siendo 100 el puntaje mas alto posible.

2 |hid.,, p. 3.
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Toda la informacidn expuesta anteriormente arroja un puntaje total para el indice
sintético de calidad de la institucién educativa, el cual en el afio 2014 alcanz6 un
6.78, en el afio 2015 fue de 7,25 puntos y en el afio 2016 baj6é a .

Figura 5. Adaptacion indice sintético de Calidad Escuela Normal Superior
Cristo Rey (2014, 2015 y 2016)*3

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION
NAL 507 La escala de valores es de 1a 10 siendo 10 la mds alta.
Promedro nacionol NAL 542

MRS | o e jimms -
6,78 g

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION
oA dheviadamas b+ 20 il 30 A mkiinh

Promedio Entidad 1 ETc 5'31
Teeritonial Certificada 1‘25 ISCE Primoria
rmone)

1

Ellndice sintético de huestra institucion es: El indice sintético de nuestra institucion es:

@\ @ mm 2 En ol

®:0+:6+0--|0+0+0+0=-

) PROGRESO DESEMPENO EFICIENCIA AMBIENTE
PROGRESO DESEMPENO EFICIENCIA ‘E’g:gﬂ: ESCOLAR ‘

Finalmente, se hace un comparativo de los puntajes generales de los estudiantes
del grado tercero en la prueba de lenguaje durante los ultimos tres afios, con el fin
de observar el avance o retroceso en el desempefio de los niflos al presentar la

prueba. Este comparativo se puede observar en la siguiente figura:

18 bid., p. 1.
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2. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. Lenguaje - grado tercero
INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO

50% 48%

419 42%|

e
=
Ed

=
=

23%

=
=

18%

Porcentaje de estudiantes

>
=
e
*®

6%
=[]
0%

2014
2015
2016
2014
2015
2016
zo14
2015
2016
2014
2015
2016

La anterior imagen nos muestra que en efecto ha habido un retroceso en el
desemperio de los estudiantes en la prueba de Lenguaje, ya que el porcentaje de
estudiantes que se encuentra en el nivel avanzado ha disminuido, mientras que ha
aumentado en los niveles insuficiente y minimo. Aunque también ha avanzado un
poco el nivel satisfactorio, al comparar éste con los otros niveles se puede observar

gue es el que menos ha aumentado.

Por otro parte, en lo referido a las competencias y componentes evaluados en
lenguaje en las pruebas Saber, aunque en el afio 2014 se obtuvieron buenos
resultados, en el afio 2015 el desempefio por parte de los estudiantes en la
competencia comunicativa escritora fue bueno, mientras que en la competencia
comunicativa lectora se mostraron debilidades. Asi mismo, los estudiantes
muestran fortalezas en los componentes semantico y pragmatico, pero se
evidenciaron flaquezas en el componente sintactico. Esto demuestra que aun hace
falta mejorar los procesos de lectura, en este caso de lectura critica en la institucion

educativa.
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Figura 6. Resultados Competencias y Componentes evaluados en la Prueba
SABER 2015%*

Resultados de tercer grado en el drea de lenguaje

Fattalezas

Dehlidades

Comunicativa-lectora Comunica tiva-escritora

Componentes evaluados. lenguaje - tercer grado

Fortaezas

Danlidades

Semaéntico Sintéctico Pragmatico

En este sentido, el Ministerio de Educacion Nacional ha dado a los maestros
algunas herramientas con las cuales se posibilita el mejoramiento de las practicas
educativas en las instituciones del pais, entre ellas encontramos el documento de
los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje. En tal documento, se hace
mencion de los procesos de comprension y produccion, los cuales “suponen la
presencia de actividades cognitivas basicas como la abstraccion, el analisis, la
sintesis, la inferencia, la induccién, la deduccién, la comparacion, la asociacion."'®

De esta manera, una formacion en lenguaje que incluya estos procesos mentales y

14 Documento: ICFES. Resultados Pruebas SABER. Institucion Educativa Escuela Normal Superior Cristo Rey.

31 de marzo de 2016. p. 7. )
15 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje. 2006.

p. 21.
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los relacionen con el contexto socio-cultural de los individuos en formacion, facilitara
la insercion en cualquier contexto social, y ademas aportard de manera significativa
a los procesos de categorizacion del mundo, de organizaciéon de los pensamientos
y acciones, y en consecuencia de construccion de la identidad individual y social.
Un individuo que desarrolle competencias en lenguaje estara en la capacidad de
interactuar con el entorno que lo rodea y de proponer nuevas formas de
construccion del mismo y es precisamente esa la clase de ciudadanos que se

pretenden formar en las instituciones educativas del pais.

Asi mismo, los estandares de Lengua Castellana proponen, para el grado 3°, dentro

del componente de comprension e interpretacion textual:

¢ Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periodicos,
etc.

e Reconozco la funcion social de los diversos tipos de textos que leo.

¢ Identifico la silueta o el formato de los textos que leo.

e Elaboro hipotesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el
proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las
imagenes y los titulos.

¢ Identifico el propdsito comunicativo y la idea global de un texto.

e Elaboro resimenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto.

e Comparo textos de acuerdo con sus formatos, tematicas y funciones.*®

Otro de los documentos que propone el Ministerio de Educacién para mejorar las
practicas docentes es el de los Derechos Basicos de Aprendizaje, los cuales son

“una seleccion de saberes claves que indican lo que los estudiantes deben aprender

16 |bid., p. 32.
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en cada grado escolar desde 1° hasta 11"/, Estos establecen que para el grado 3°
el estudiante “realiza inferencias y relaciones coherentes sobre el contenido de una

lectura a partir de la informacién que le brinda el texto™8,

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede decir que tanto en los estandares como
en los derechos basicos de aprendizaje, se recalca la estrecha relacion que existe
entre el lenguaje y el desarrollo del pensamiento, ademas, al final de la exposicion
de estos ejes se apunta que se deben desarrollar cuatro competencias
fundamentales: la competencia critica, la textual, la argumentativa y la critico

intertextual.

Finalmente, se hace un analisis al documento del plan de mejoramiento institucional
con el fin de identificar qué acciones especificas estan enmarcadas en el
fortalecimiento de habilidades de lectura critica y se encontrd que, si bien existe un
componente relacionado con el proceso de evaluacion como instrumento para
mejorar la calidad educativa, en el que se propone como objetivo hacer una
reestructuracion de los planes de estudio teniendo en cuenta los estandares; no se
hace hincapié en los procesos que se desarrollan dentro de la clase de Lengua

Castellana, mas especificamente en lo relacionado con la lectura critica.

Como resultado del andlisis hecho en el presente problema, se llega a la conclusién
de la necesidad de mejorar los desempefios de los estudiantes de 3° de la Escuela
Normal en el area de Lengua Castellana, especialmente en lo referido a las
habilidades de lectura critica. Es asi que este trabajo se propone analizar la
incidencia de una estrategia didactica elaborada a partir de los Mentefactos, que

son una herramienta de ensefianza y aprendizaje expuesta por los hermanos

17 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Derechos Basicos de Aprendizaje. Lengua Castellana. 2015.

P. 3. Disponible en: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-
349446_genera_dba.pdf [Consultado en junio de 2016]
18 1bid., p. 11.
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Zubiria dentro de modelo de Pedagogia Conceptual. Para esto, se plantean las

siguientes preguntas de investigacion:

e ¢ Qué dificultades presentan los estudiantes de 3° en lo referido a los procesos
de lectura?

e ¢Qué estrategias pedagogicas implementan las docentes de 3° para desarrollar
habilidades de lectura critica en los estudiantes?

e ;Qué caracteristicas debe tener una propuesta pedagogica que fortalezca los
procesos que se desarrollan en el area de Lengua Castellana, especificamente
en lo referido a la lectura critica?

e ;COmo puede el aprendizaje de la elaboracién de mentefactos provocar en los
estudiantes el desarrollo de estas habilidades?

Finalmente, se propone la siguiente pregunta como directriz para el desarrollo del

presente proyecto:

¢, Como potenciar el desarrollo de habilidades de lectura critica en los nifios de 3°

de la Escuela Normal a través de la ensefanza de la elaboracién de mentefactos?

1.2 JUSTIFICACION

Este proyecto de investigacibn se hace necesario debido a que aportara a la
comunidad académica de la Escuela Normal Superior Cristo Rey de
Barrancabermeja en la construccién de conocimiento en un campo tan importante
como es la didactica del lenguaje, el desarrollo del pensamiento critico y los
procesos de lectura; en especifico, contribuird al docente investigador y la

comunidad en la que se aplicara el proyecto motivando transformacion que pueden
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generar cambios positivos permanentes en las practicas docente y las
competencias de los estudiantes.

En primer lugar, el docente investigador que desarrolla este proyecto, al aplicar la
estrategia did4ctica propuesta, modificard sus practicas pedagogicas. El hecho de
profundizar en teorias correspondientes a la lectura critica, el estudio de los
Lineamientos Curriculares, Estandares y Derecho Basicos de Aprendizaje
correspondientes al area de lenguaje enriquecera la perspectiva de analisis del
docente investigador y le permitir4 orientar mejor sus decisiones con respecto a su
quehacer. Consecuentemente, los estudiantes que haran parte de la investigacion
seran participes de estas transformaciones y podran beneficiarse de las virtudes de

la estrategia pedagodgica que se aplique.

En este sentido, si los resultados del proyecto son positivos, los cambios pueden
perdurar en las practicas del docente investigador y estas pueden hacer eco en sus
colegas de manera que ellos adopten nuevas estrategias y se sientan motivados a
transformar sus practicas. Ademas, la comunidad educativa de la institucion se hara
conocedora del proyecto, de los resultados obtenidos al finalizar y el analisis de
aciertos y errores, por lo que tendran la posibilidad de adoptar las actividades con
las que se lograron objetivos de aprendizaje y descartar o modificar aquellas

practicas que aportaron poco o nada al proceso.

Cabe resaltar, que desde Los Lineamientos Curriculares se promueven las
propuestas que apunten a que dentro de la escuela se propague el espiritu critico,
como se espera hacerlo con este proyecto pues expone la lectura como "un proceso
significativo y semiotico, cultural e histéricamente situado, complejo, que va mas alla
de la busqueda de significado". Ademas. Desde los cinco ejes que se proponen en
estas directrices del MEN para trabajar lenguaje en el aula, la propuesta de este

proyecto corresponde a dos de ellos, el eje referido a los procesos de interpretacion
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y produccién de textos y un eje referido a los procesos de desarrollo de

pensamiento.

En este mismo sentido, esta propuesta investigativa es valida y necesaria, debido
que para su construccion no se desconocen los DBA (Derechos Béasicos de
Aprendizaje), por el contrario son una de las herramientas guia para su concepcion.
Especificamente, con respecto a los DBA se plantea lograr que los estudiantes
realicen inferencias y relaciones coherentes sobre el contenido de una lectura a
partir de la informacion que brinda el texto; planea sus escritos a partir de tres
elementos: propdsito comunicativo, mensaje y destinario, utilizando esquemas
sencillos sugeridos por un adulto; realiza intervenciones orales sobre un tema
tratado en clase, una lectura o un evento significativo, en las cuales contesta

preguntas o da su opinion.®

En cuanto a la comunidad académica, este trabajo aportara a la construccion de
conocimiento con respecto a un tema de interés reciente: la lectura critica. Ademas,
de aplicar el resultado de otros procesos de investigacion y creacion: la pedagogia
conceptual y los mentefactos como herramienta didactica. A partir de los resultados
descritos en esta investigacion, podran generarse nuevos procesos de investigacion
gue permitan validar los resultados de esta o contradecirlos y aportar asi a
discusiones académicas que posibiliten mejorar las practicas correspondientes a la
didactica del lenguaje y por tanto el desempefio de los estudiantes como lectores y
escritores que se mide a través de las pruebas SABER y PISA, y sobre todo por su

desemperio en la cotidianidad.

En definitiva, esta investigacion no generara un cambio masivo en las practicas de
los docentes de lectura en el territorio nacional. Sin embargo, puede revolucionar

las préacticas del investigador y los de los docentes de su comunidad educativa, en

19 |bid. p. 2.
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el mejor de los casos. Estos pequefios cambios, propiciados en varias comunidades
educativas por diferentes docentes investigadores impulsardn la inquietud
constante por la mejora de las practicas en el aula. Este proyecto es una gota de
agua en el mar de cambios y reflexiones que los docentes debemos generar para
mejorar no solo los resultados que obtienen los estudiantes en las pruebas sino su
desempefio como ciudadanos criticos que reinventan de manera positiva y a través

de la lectura critica de su entorno, la sociedad.

1.3 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.3.1 Objetivo General. Establecer de qué manera una estrategia didactica que use
los mentefactos puede mejorar los procesos de lectura critica en los estudiantes de

tercero de la Escuela Normal Superior Cristo Rey.

1.3.2 Objetivos Especificos

¢ Identificar las dificultades que presentan los estudiantes de 3° en los procesos de
lectura.

¢ Indagar las estrategias didacticas que aplican las docentes de 3° con el fin de
desarrollar habilidades de lectura critica en los estudiantes.

e Determinar si el aprendizaje de la elaboracion de mentefactos a partir de un texto
leido trae consigo el desarrollo de habilidades de lectura critica.

e Determinar qué caracteristicas debe tener una secuencia didactica para
fortalecer los procesos que se desarrollan en el area de Lengua Castellana,

especificamente en lo referido a la lectura critica.
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2. MARCO TEORICO

“La funcién del marco tedrico es, pues, precisar y organizar las ideas y conceptos
contenidos en la seccidn introductoria, de manera que los mismos puedan ser manejados
y convertidos en acciones concretas™®.

El marco tedrico del presente proyecto esté dividido en tres partes: antecedentes de
investigaciéon, marco conceptual y marco legal. ElI primero expone algunas
propuestas que se han planteado con anterioridad a nivel internacional, nacional y
local relacionadas con los temas que acd se trabajan; el segundo abarca las teorias
gue fueron consultadas con el fin de dar soporte a la propuesta y en el tercero, se
presentan las leyes y decretos estipulados a nivel nacional que dan sustento al

trabajo que se desarrolla.

2.1 ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

Han sido muchas las investigaciones que se han desarrollado en torno a los temas
gue se plantean en la presente investigacion, las cuales pueden servir de guia para
analizar lo que se ha hecho y lo que falta por hacer en torno a éstos y dar paso a
nuevas propuestas que permitan mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje

de las instituciones educativas.

Para el desarrollo de los antecedentes de investigacién, se hizo revisién bibliografica
de proyectos que han abordado temas sobre lectura critica, la aplicacion del modelo
de pedagogia conceptual y los organizadores graficos.

2 MORALES., Op. Cit., p. 13.
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2.1.1 Antecedentes internacionales

Titulo: El problema de la ensefianza de la lectura en educacién primaria®!
Autores: Francis Delhi Barboza P. y Francisca Josefina Pefa G.

Escuela de Educacion de la Universidad de Los Andes

Mérida (estado Mérida) Venezuela
Ano: 2013

Objetivo: conocer cémo utilizan los docentes de educacién primaria las estrategias
didacticas en la ensefianza fundamental de la lectura, como pilar para la educacién
integral del estudiante. Los participantes seleccionados para este trabajo fueron 12

docentes de educacién primaria, seis de instituciones publicas y seis privadas.

Metodologia: Este trabajo investigativo se propuso dentro del enfoque cualitativo,
especificamente, una investigacion de campo de caracter exploratorio y descriptivo.

Para recopilar la informacion se utilizé6 como principal instrumento la encuesta.

Conclusiones: Una vez desarrollado el proceso de investigacion, los resultados
demuestran que los docentes no se detienen en el proceso de la ensefianza de la
lectura que conduce al fortalecimiento de la conciencia social, para la

transformacion efectiva de la sociedad.

21 BARBOZA P., Francis Delhi; PENA G., Francisca Josefina. El problema de la ensefianza de la lectura en
educacion primaria. Educere, Enero-Abril de 2014. p. 133-142. [Consultado en junio de 2016] Disponible en:
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=35631103015
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Titulo: Guia Didéactica Conociendo nuestro cuerpo basado en metodologia
conceptual, para propiciar el aprendizaje de la biologia en los
estudiantes de segundo afio BGU de la unidad educativa del milenio
“mejia d7” de la ciudad de Quito, provincia pichincha durante el periodo

lectivo marzo-julio 20152

Autor: Licenciada Lidia Beatriz Lépez Sanchez en Riobamba
Ecuador
Afo: 2016

Objetivo: Generar el aprendizaje de la Biologia (Sistemas del cuerpo humano)
mediante la aplicacion de la Guia didactica “Conociendo nuestro cuerpo”, basada
en metodologia conceptual en los estudiantes de segundo bachillerato general

unificado paralelo “A” de la Unidad Educativa del Milenio “Mejia D7”.

Metodologia: El disefio de la investigacion que se aplicé en este trabajo es no
experimental, se basé fundamentalmente en la observacién de las actividades
realizadas en el salon de clase por los estudiantes. Asi mismo, se aplicaron las
siguientes formas de investigacion: Investigacion Bibliografica, Investigacién de
laboratorio, Investigacion de Campo, Investigacién aplicada e Investigacion
Transversal. Los métodos utilizados fueron el Método hipotético deductivo y el

método analitico—sintético.

Las técnicas que se emplearon para la obtencién de datos e informacion fueron una
Prueba de conocimientos y la Observacion. Entre los instrumentos de investigacion

se usaron el Cuestionario de medicion de aprendizajes y la Escala de calificacion y

22 LOPEZ SANCHEZ, Lida Beatriz. Guia Didéactica “conociendo nuestro cuerpo” basado en metodologia
conceptual, para propiciar el aprendizaje de la biologia en los estudiantes de segundo afio BGU de la unidad
educativa del milenio “mejia d7” de la ciudad de Quito, provincia pichincha durante el periodo lectivo marzo-
julio  2015. Ecuador.  2016. [Consultado en  junio de  2016] Disponible  en:
http://dspace.unach.edu.ec/bitstream/51000/1945/1/UNACH-EC-IPG-CEB-2016-0003.pdf
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la Ficha de observacion. La propuesta de intervencion fue aplicada a 23 estudiantes
de segundo de bachillerato.

Conclusiones: Al finalizar la aplicacién de la propuesta, la docente investigadora
pudo concluir que la aplicacion de la Guia didactica basada en la metodologia
conceptual facilita el aprendizaje de la Biologia ya que motiva la participacion activa
de los estudiantes, refuerza los conocimientos adquiridos con anterioridad y permite

la utilizacion de diferentes recursos didacticos en el aula, entre ellos las TIC.

Titulo: Expresando la existencia: el pensamiento critico por medio del arte, la
ética y la filosofia??

Autores: Margarita Maria Fernandez Larralde, del Departamento de Arte,
Instituto Tecnolégico de Monterrey, y Martha Safiudo Velasco, del
Departamento de Filosofia, Instituto Tecnoldgico de Monterrey. México

Objetivo: promover el pensamiento critico del alumnado por medio de una actividad
creativa, innovadora y multidisciplinaria ademas servir de inspiracion a otros colegas
para que disefien actividades semejantes o0 equivalentes con elementos
innovadores y multidisciplinarios que fomenten el pensamiento critico y el

aprendizaje experiencial.

El proyecto fue aplicado a materias de nivel universitario ofrecidas entre el segundo
y quinto semestre en una universidad privada del norte de México. Las materias se
denominan “Etica, persona y sociedad” y “Arte contemporaneo y sociedad”. Las
docentes realizaron un esfuerzo por disefiar actividades que fomenten el
pensamiento critico y la experiencia artistica a partir de la riqueza interdisciplinaria

de dos ramas del conocimiento distintas.

23 FERNANDEZ LARRALDE, Margarita Maria; SANUDO VELASCO, Martha. Expresando la existencia: el
pensamiento critico por medio del arte, la ética y la filosofia. México.
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Conclusiones: Al finalizar la aplicacion del proyecto, las docentes investigadoras

pudieron concluir que:

e La interdisciplinariedad, el aprendizaje experiencial y el desarrollo del
pensamiento critico se logran mediante multiples intervenciones entre el profesor
y el alumno.

e Los docentes desde su labor pueden ofrecer a los estudiantes actividades
innovadoras, creativas y momentos de reflexion que permitan el desarrollo de
estas habilidades.

e En el proyecto se ejemplifica como las artes, tanto literarias como visuales,
musicales, cinematograficas y de representacion, contribuyen de manera idonea
al aprendizaje vivencial de los estudiantes en conjunto con cualquier otra
disciplina, en este caso la filosofia.

e Los textos artisticos literarios y visuales permitieron a los estudiantes espacios
de reflexion y analisis de problemas desde diversas perspectivas con el fin de
crear sus propias respuestas creativas.

¢ Las actividades interdisciplinarias ponen de manifiesto que cualquier aprendizaje
profundo tiene resonancia e interconexion con otros conocimientos de areas
distintas del saber. Es decir, el conocimiento que ha sido apropiado después de
una actividad le recuerda al alumno que se aprende para ser una persona mas
integra y feliz y que si percibe la educacion universitaria con esas lentes todas
sus materias tendrdn mas en comun de lo que jamas hubiera imaginado, lo cual
No ocurre si se aproxima a sus clases con la creencia de que son compartimentos

estancos.
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Titulo: Estudio de caso sobre la formacién de lectores criticos mediante textos
literarios en la Educacion Primaria?*

Autores: Carmen Alvarez Alvarez (Universidad de Cantabria) y Julian Pascual-
Diez (Universidad de Oviedo)

Espana

Objetivo: categorizar formas de pensamiento critico en la infancia a partir de las

ideas clave expuestas por los nifios y nifias pertenecientes al club de lectura.

Metodologia: Este estudio de caso que sigue una metodologia de investigacion-
acciéon, se centra en el desarrollo del pensamiento critico de un grupo de 25
estudiantes de tercer ciclo de Educaciéon Primaria que asisten al club de lectura
escolar del Colegio Publico de Educacion Infantil y Primaria German Fernandez

Ramos.

Conclusiones: La investigacion concluye destacando la relevancia de que los
centros educativos desarrollen practicas innovadoras en materia de animacion a la
lectura siguiendo las propuestas hechas por las politicas educativas. Ademas
menciona la importancia de dar un tratamiento de la literatura que recupere la
dimensién humanizadora que le corresponde y a retomar el debate sobre la funcion

gue juega la literatura en la sociedad actual y en el sistema educativo.

2 ALVAREZ, Carmen Alvarez; PASCUAL-DIEZ, Julidan Pascual-Diez. Espafia.  Disponible en:
https://repositorio.unican.es/xmlui/bitstream/handle/10902/6482/Alvarez AlvarezCarmen.pdf?sequene=1&isA
llowed=y
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2.1.2 Antecedentes nacionales

Titulo: Mentefactos conceptuales como estrategia didactico-pedagogica de
los conceptos basicos de la teoria de muestreo aplicados en
investigacion en salud?®®.

Autor: Milciades Ibafiez Pinilla

Universidad del Rosario

Metodologia: En este caso el maestro utiliz los mentefactos para analizar diversas
situaciones explicitas de muestra representativa en muestreo poblacional. Uno de
los ejemplos que plantea es del de un estudio donde se midié la magnitud de
consumo de cigarrillo entre los adolescentes de colegios distritales técnicos en
Bogota en el 2006. Se disefid un muestreo probabilistico, donde se tom6 como
marco muestral la lista de colegios y de estudiantes matriculados para este afio. El

total de estudiantes fue de 5.000 estudiantes de 6 a 11 grado.

Conclusiones: A partir de esto, el docente expone los conceptos de muestreo
probabilistico, varianza, precision y otros desarrollando todo el proceso propio de la
elaboracion de mentefactos, para finalmente mostrar el producto de cada uno de los

analisis hechos.

25 IBANEZ P., Milciades. Mentefactos conceptuales como estrategia didactico-pedagogica de los conceptos
béasicos de la teoria de muestreo aplicados en investigacién en salud. Universidad del Rosario. 2006.
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Titulo: Adaptacion del modelo de Pedagogia conceptual adoptado para
poblaciones talentos-excepcionales dirigido a nifios y nifias con
coeficiente de inteligencia normal en edades preescolares con énfasis
en las areas cognitiva, comunicativa y afectiva

Autor: Sandra Patricia Gil Alvarez
Universidad de San Buenaventura

Ano: 2008

Objetivos: plantear la pedagogia conceptual como modelo pedagdgico en las aulas
de preescolar normales para estimular el desarrollo del pensamiento en edades de
3-6 afios. Ademas de conocer las acciones metodologicas del modelo pedagdgico
de la pedagogia conceptual para proponer estrategias didacticas que puedan ser
desarrolladas en el aula regular; comprar los modelos pedagdgicos que actualmente
se utilizan en el preescolar con respecto a la pedagogia conceptual; proponer
estrategias didacticas para estimular el desarrollo del pensamiento con el fin de
guiar a los nifios a la construccion de conocimiento y adaptar el modelo de

pedagogia conceptual para aulas regulares.

Metodologia: El tipo de investigacion aplicada fue la descriptiva.

Conclusiones: Al finalizar la aplicacion del proyecto, la autora pudo concluir que la
pedagogia conceptual es un modelo completo que tiene en cuenta todas las
dimensiones de desarrollo del nifio, los procesos de pensamiento critico, analitico,
inferencial y propositivo si se pueden desarrollar en nifios en edad preescolar y que
los modelos actuales propuestos para la educacion preescolar tienen en cuenta
aspectos del desarrollo como aprestamiento y socializacion, pero dejan de lado el

aspecto cognitivo, el cual es relevante; entre otras.

44



Titulo: Competencia lectora de los alumnos de educacion Basica primaria:
una evaluacion en escuelas Publicas Medellin?®

Autor: Octavio Henao Alvarez

Afo: 2000

Objetivo: EIl propésito de la investigacion estuvo encaminado hacia evaluar y
analizar el nivel de competencia lectora que poseen los alumnos de tercero y cuarto
grado de 37 escuelas publicas de la ciudad de Medellin; ademas se propuso
contribuir a la generacién de planes y acciones que transformen la ensefianza de la
lectura en las escuelas asi como aportar sugerencias metodoldgicas y didacticas
gue ayuden a la institucion y a los docentes a formar lectores entusiastas, creativos,

sensibles, reflexivos y criticos.

Metodologia: El proyecto estuvo enmarcado dentro del paradigma cuantitativo, el
instrumento utilizado fue una prueba aplicada a los estudiantes denominada
“Evaluacion de Habilidades para la Comprensién Lectora”. En ésta, se tuvieron en
cuenta los criterios de reconocimiento de informacién, dominio Iéxico, manejo

estructural, capacidad inferencial y capacidad critica.

Conclusiones: Los resultados arrojados después de realizar el trabajo muestran
gue la competencia lectora de los nifios de estos grados es muy deficiente,
especificamente en lo relacionado con el nivel inferencial y critico. Ademas propone
la urgencia de mejorar la formacion tedrica y metodologica de los docentes
responsables del area de lectura en la escuela, tener en cuenta la calidad de los
materiales de lectura utilizados por los maestros, dado que se pudo notar que los

maestros proyectan a los estudiantes un concepto y una vision muy restringida de

HENAO A., Octavio. Competencia lectora de los alumnos de educacion Basica primaria: una evaluacion en
escuelas Publicas Medellin. 2000. Disponible en:
http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/R1B/article/view/7832
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la lectura. Finalmente se pide a las escuelas que doten a sus estudiantes y maestros
de materiales de lectura buenos y abundantes.

Titulo: Estrategias para la adopcion de un modelo curricular — pedagdgico
innovador (pedagogia conceptual) en la seccion de preescolar del
Colegio Bilinglie Tierra Nueva 2’

Autor: Maribel Sanguino Vallejo

Universidad de la Sabana, Bogota.

Objetivo: implementar estrategias para adoptar un modelo curricular pedagégico
innovador (pedagogia conceptual) en los niveles de preescolar del Colegio Bilingue

Tierra Nueva, a través del diagnostico, evaluacion de programas y trabajo en el aula.

Metodologia: Se utiliz6 el enfoque cualitativo y la investigacion accion. Se utilizaron
la observacion participante, el cuestionario, la fotografia, el analisis documental, las
notas de campo, los test evaluativos y el andlisis estadistico de datos como técnicas

de recoleccion y analisis de la informacién.

Conclusiones: Se concluy6 que cuando se pretende hacer un cambio en el modelo
curricular de una institucion es necesario que todos los miembros de la comunidad
educativa estén de acuerdo y vean la necesidad de realizar dicho cambio, haciendo
continua reflexion sobre la labor que desempefian y sobre todo permitiendo que se
desarrollen procesos de evaluacion a la misma, con el fin de hacer propuestas que
permitan el continuo mejoramiento de las mismas. Finalmente, el modelo de
pedagogia conceptual permite dar una mirada diferente a los procesos que se

desarrollan en una institucion educativa, ofreciendo diferentes alternativas para la

2 SANGUINO V., Maribel. Estrategias para la adopcion de un modelo curricular — pedagdgico innovador
(pedagogia conceptual) en la seccion de preescolar del Colegio Bilinglie Tierra Nueva. Universidad la Sabana.
Bogota. Disponible en:
http://intellectum.unisabana.edu.co/bitstream/handle/10818/5744/128445.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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planeacién y puesta en marcha de propuestas de clase que permitan generar
aprendizaje significativo en los estudiantes.

2.1.3 Antecedentes locales

Titulo: Propuesta didactica para desarrollar procesos de lectura critica a partir
del analisis critico del discurso de los medios de comunicacion.
Autores: Hilda Lorena Diaz Lopez?®
Universidad Industrial de Santander
Afo: 2017

Objetivo: determinar el nivel de lectura critica que alcanzan los estudiantes de
grado octavo del Colegio Luis Camacho Rueda del municipio de San Gil, a partir del
desarrollo de una propuesta didactica para el andlisis critico del discurso de los

medios de comunicacion.

Metodologia: El enfoque investigativo utilizado fue el cualitativo, el disefio
metodologico estuvo enmarcado dentro de la investigacion accion. Entre las
técnicas usadas se encuentran la prueba diagnéstica, la observacion participante,

el andlisis de documentos.

Conclusiones: Una vez terminada la investigacion se pudo concluir que los
procesos educativos que se desarrollen deben estar siempre enmarcados dentro
del contexto de los estudiantes, que se deben promover estrategias que permitan el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes y que la secuencia didactica

es una estrategia que facilita el trabajo colaborativo. Ademas se hace una reflexion

% DIAZ LOPEZ, Hilda Lorena. Propuesta didactica para desarrollar procesos de lectura critica a partir del
analisis critico del discurso de los medios de comunicacién. Universidad Industrial de Santander. Bucaramanga.
2017.
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sobre el papel de la docente en el proceso de investigacion, el cual se ve

resignificado cuando hace constante evaluacion de los procesos de ensefanza.

Titulo: Concepciones sobre lectura critica de los docentes en ejercicio de
lengua Castellana en la ciudad de Bucaramanga y su area
metropolitana?®.

Autoras: Karem Daian Hernandez Salazar y Yurany Stefany Paez Cely,
Universidad Industrial de Santander.

Afo: 2015.

Objetivo: determinar las concepciones sobre la lectura critica de los docentes en

ejercicio de Lengua Castellana de Bucaramanga y su area metropolitana.

Metodologia: El enfoque investigativo usado fue el cualitativo con disefio
metodoldgico de caracter etnografico educativo. Como técnica de recoleccion de
informacion se utilizo la entrevista a los docentes del area de Lengua Castellana de

diferentes instituciones educativas de Bucaramanga, Floridablanca y Piedecuesta.

Conclusiones: La investigacion permitié identificar algunas de las concepciones
sobre la lectura critica que tienen los docentes en ejercicio de Lengua Castellana,
las respuestas dadas en las entrevistas permiten establecer que los maestros
coinciden en que la lectura critica es una competencia que les permite a los sujetos
utilizar diversas habilidades como inferir, analizar, comprender, contextualizar o
reflexionar y partiendo de estas identificar el sentido de los textos. Ademas, permitié
identificar algunas estrategias que utilizan los docentes para fomentar estas
habilidades en sus estudiantes, entre las que se encuentran la contextualizar, hacer

predicciones y realizar lectura individual de textos, asi como realizar preguntas y

2 HERNANDEZ S., Karem; PAEZ C., Yurany Stefany. Concepciones sobre lectura critica de los docentes en
gjercicio de lengua Castellana en la ciudad de Bucaramanga y su area metropolitana. Universidad Industrial de
Santander. 2015.
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actividades que lleven a la reflexion con el fin de que el estudiante asuma una

postura frente al mismo.

Titulo: Lectura de diferentes adaptaciones del cuento: Caperucita roja, como
medio para aproximarse a la lectura critica.

Autora: Maria Olid Gémez Gomez

Ano: 2017

Objetivo: Disefiar y aplicar una secuencia didactica que permita a los estudiantes
de una Institucion Educativa rural del municipio de Betulia, Santander, la lectura de
diferentes adaptaciones del cuento: caperucita roja, como medio para aproximarse

a la lectura critica.

Metodologia: la investigacion utiliz6 un enfoque cualitativo, con un disefio de
investigacion accion. Entre las técnicas de recoleccion de la informacion se
utilizaron el analisis documental, la prueba de lectura a los estudiantes, analisis
documental (guias de trabajo, plan de asignatura, adaptador de clase), entrevista

semiestructurada, observacion participante.

Conclusiones: una vez finalizado el proceso de investigacion, se permitié concluir
que la lectura critica es una habilidad que debe ser desarrollada en los estudiantes
y que ésta no puede limitarse s6lo a las clases de Lengua Castellana. Ademas, se
hace necesario que el maestro sea mediador de los procesos que realiza el

estudiante, haciendo constante evaluacion de su quehacer pedagdgico.
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Titulo: Los organizadores graficos: Estrategia de Aprendizaje para el
Desarrollo de Habilidades en la Lectura Critica.

Autora: Sandra Liliana Alba Rojas
Universidad Industrial de Santander — Maestria en Pedagogia

Afo: 2017

Objetivo General: determinar de qué manera la produccién y lectura de
organizadores graficos promueven el desarrollo de habilidades para la lectura critica

en los estudiantes de octavo grado de la Institucién Educativa Pozo Nutrias Dos.

Metodologia: el estudio se realizé dentro del enfoque cualitativo, con un disefio de
investigacién-accion; teniendo en cuenta las siguientes fases:

Fase 1: diagndstico, en ésta se aplicd una prueba diagndstica a los estudiantes, se
realiz6 una entrevista a docentes, se analizaron los planes de &rea y planeaciones
de las clases de lengua castellana y por ultimo se observd una clase; fase 2:
reflexion (disefio de la propuesta), disefio de una secuencia didactica basada en la
lectura y produccion de organizadores visuales; fase 3: Accion (aplicacion de la
propuesta), 17 sesiones de clase en las que se hacia lectura o produccioén de un
organizador visual; fase 4: reflexion, andlisis del impacto de la aplicacion de la

propuesta en el mejoramiento de las habilidades de lectura.

Conclusiones: una vez desarrollado el proceso de reflexion y analisis de la
propuesta aplicada, se dedujo que la lectura y produccién de los organizadores
gréaficos constituye una manera de optimizar procesos de ensefianza y aprendizaje,
ademas, permitié a los estudiantes comprender los textos desde su representacion
hasta el desarrollo de las habilidades en lectura critica; el aprendizaje cooperativo
también fue parte importante dentro del proceso realizado, pues se generaron en

los estudiantes actitudes de disposicion hacia el trabajo en equipo.
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2.2 MARCO CONCEPTUAL

Son muchos los retos que nos plantea la sociedad actualmente y aun mas el sistema
educativo, ya que se pretende formar individuos que tengan todas las habilidades y
destrezas suficientes no solo para desenvolverse en su contexto, sino para estar en

busqueda constante del mejoramiento de si mismo y de su entorno.

Para el desarrollo del marco conceptual el presente proyecto toma, entre otras, las
teorias de Lev Vigotsky, Jean Piaget y David Ausubel desde el aspecto psicoldgico;
Daniel Cassany, Umberto Eco y Fabio Jurado en lo referido a los procesos de lectura
critica y por ultimo los supuestos de la pedagogia conceptual y los mentefactos,

disefiada por los hermanos Miguel y Julian de Zubiria Samper.

Las teorias del desarrollo, primeros pasos en la construccion del

conocimiento sobre la forma de aprendizaje de los nifios

Han sido muchas las teorias que han surgido a través del tiempo en lo relacionado
con el desarrollo psicolégico, cognitivo y social de los seres humanos, es decir,
coémo evoluciona el nifio a medida que va creciendo y como este desarrollo influye
definitivamente en su desempefio como adulto frente a la sociedad que lo rodea. En
este apartado se toman las teorias correspondientes al desarrollo de la inteligencia
del ser humano, implementadas por Jean Piaget y Lev Vygotsky con las cuales se
dieron respuestas a muchos interrogantes que se estaban haciendo en cada una de
las épocas en las que estos tedricos se destacaron en lo relacionado con la manera

en la que un nifio aprende y desarrolla sus capacidades.

La primera teoria a analizar es la de Jean Piaget. En esta se afirma que el desarrollo
cognitivo se da gracias a una reorganizacién de procesos mentales por los cuales

pasa el individuo a medida que crece en edad, estos procesos o etapas del
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desarrollo cognitivo son: Sensoriomotriz, Preoperacional, Operacional concreto y
Operacional formal. Cada una de estas etapas esta estrechamente relacionada con

la edad en la que se encuentra el nifio, de la siguiente manera:

Tabla 3. Adaptacion Etapas del Desarrollo Cognitivo de Piaget®

sensoriomotriz (entre el
nacimiento y los dos

afios de edad).

ETAPA CARACTERISTICA
1.Etapa sensorio - | Lo que define esta etapa es la obtencion de conocimiento a partir de la interaccién fisica con
motora o | el entorno inmediato. Es asi que el desarrollo cognitivo esta estrechamente ligado a juegos

que permitan la experimentacion, en los que el nifio tenga la oportunidad de interactuar con

personas, objetos y otros elementos de su entorno.

2. Etapa preoperacional
(entre los dos y los siete

afos).

El individuo que se encuentra en esta etapa va adquiriendo empatia, ademas demuestran

capacidad de pensamiento simbdlico, aunque todavia no utilizan la logica.

3. Etapa de las
operaciones concretas
(entre los siete y los

doce afios de edad).

En esta de desarrollo cognitivo el nifio empieza a usar la légica para llegar a conclusiones
validas, siempre y cuando las premisas desde las que se parte tengan que ver con

situaciones concretas y no abstractas.

4, Etapa de las
operaciones formales

(desde los doce afios

de edad en adelante).

Es en este periodo en el que se gana la capacidad para utilizar la ldgica para llegar a
conclusiones abstractas que no estan ligadas a casos concretos que se han experimentado

de primera mano.

Teniendo en cuenta lo anterior, el maestro de la escuela actual debe en primer lugar
tener un amplio conocimiento no so6lo de ésta teoria, sino saber reconocer en qué
etapa se encuentran los estudiantes que tiene a cargo y ademas disefiar y aplicar

estrategias que les permitan no sélo desarrollar adecuadamente cada una de las

0 TRIGLIA, Adrian. Las 4 etapas del desarrollo cognitivo de Jean Piaget. Un resumen sobre la teoria del
psicdlogo suizo. [Consultado en junio 2016] Disponible en: https://psicologiaymente.net/desarrollo/etapas-
desarrollo-cognitivo-jean-piaget#!
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etapas sino potenciar las habilidades especificas de cada una para poder avanzar

a la siguiente.

Por otra parte, Lev Vygotski plantea en su teoria del desarrollo de los nifios que
éstos construyen el conocimiento mediante las interacciones sociales, siempre y
cuando exista la mediacion de alguien “experto” que pueda guiar a los nifios en su
proceso de aprendizaje, Vygotsky sostuvo que, contrario a la teoria de Piaget que
decia que el conocimiento se construye de manera individual, “el aprendizaje
humano presupone una naturaleza social especifica y un proceso mediante el cual
los nifios acceden a la vida intelectual de aquellos que les rodean”!. Entre otras
cosas, para éste teorico el lenguaje supone ser adquirido de manera colectiva e
individual y a partir de €l se pueden desarrollar habilidades cognitivas superiores
gracias a las cuales el individuo puede desenvolverse de manera efectiva dentro de

la sociedad que lo rodea.

Ademas del sentido social del aprendizaje, Vygotski plantea la teoria de la Zona de
Desarrollo Proximo, la cual explica que hay una distancia entre lo que el nifio sabe
y es capaz de hacer (nivel real de desarrollo) y los posibles conocimientos que
pueden adquirir. Para esto, el maestro debe ser: un conocedor de las capacidades
y conocimientos previos que tiene el estudiante, un conocedor de las posibles
nuevas estructuras que puede construir o adquirir el nifio y un mediador entre unas
y otras, con el fin de llevar al nifio de un posible conocimiento a la adquisicién

concreta del mismo.

Al analizar las concepciones expuestas anteriormente, se pudo extraer, de la
primera el hecho de que los individuos se desarrollan cognitivamente dependiendo
del estado en el que se encuentran y de la segunda, que el aprendizaje se debe dar

socialmente, con un maestro que conozca qué sabe el estudiante, qué puede

31 RIVIERE, Angel. La Psicologia de Vygotski. A. Machado Libros. Madrid. 2002. p. 59.
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conocer y como hacerlo, con el fin de implementar estrategias que permitan el

correcto desarrollo de todas las habilidades de los nifios.

David Ausubel, una nueva forma de ver el aprendizaje
Otro de los postulados a tener en cuenta en este trabajo es el de David Ausubel,

quien propone el modelo del aprendizaje significativo, el cual consiste en realizar un

Vinculo entre el nuevo material de aprendizaje y los conocimientos previos del
estudiante: si el nuevo material de aprendizaje se relaciona de forma substantiva y no
arbitraria con lo que el estudiante ya sabe, es decir, si es asimilado a su estructura
cognoscitiva, estamos en presencia de un aprendizaje significativo®,

Un estudiante aprende significativamente cuando sus conocimientos previos son
enlazados de manera secuencial con los conocimientos que ya posee con
anterioridad, el aprendizaje significativo estimula al estudiante a que siga

aumentando y perfeccionando el conocimiento que ya posee.

Para generar un aprendizaje significativo en los estudiantes se debe tener en cuenta
la teoria de la asimilacion, la cual dice que “ocurre cuando una nueva informacién
es integrada en una estructura cognitiva mas general, de modo que hay una
continuidad entre ellas y la una sirve como expansion de la otra”2. Esto es, el nuevo
aprendizaje debe estar ligado de alguna manera con el anterior, no puede ser una
informaciéon nueva que no encuentra un enlace con lo aprendido, se supone
entonces que al final de la vida, los seres humanos poseen toda una cadena de
conocimientos que estan enlazados unos con otros y que representan para los

individuos su construccion del mundo.

32 COLL, César. Adaptacion de Psicologia y curriculum. Una aproximacion psicopedagogica a la elaboracion
del curriculum. Capitulo 2. Los Fundamentos del Curriculum. p. 35. Paidés. Ed Paidds Mexicana. México.
Edicion 1997.

3 TORRES, Arturo. La Teoria del Aprendizaje Significativo de David Ausubel Disponible en:
https://psicologiaymente.net/desarrollo/aprendizaje-significativo-david-ausubel
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Al analizar esta teoria, recae nuevamente en el maestro la labor de generar
estrategias que permitan que el estudiante modifique sus estructuras cognitivas
partiendo de lo que ya sabe, haciendo una conexién valida entre estos y sus nuevos
conocimientos. Todo esto se debe hacer con el fin de mejorar los procesos de
ensefianza y aprendizaje que se realizan en nuestro contexto, ya que en la
actualidad son muchos los vacios cognitivos y actitudinales que presentan nuestros
nifos y jovenes, los cuales le impiden desenvolverse de manera adecuada en la

sociedad.

La lectura como proceso indispensable dentro del proceso de aprendizaje de
los seres humanos

Partiendo de lo dicho anteriormente, es pertinente decir que una de las mayores
inquietudes que se ha generado dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, ha
sido el desarrollo de habilidades de lectura que se profundicen y vayan mas alla de
la comprension literal de los textos. Es decir, procesos en los que el individuo
demuestre una capacidad para hacer reflexion sobre lo que lee, asumir un punto de
vista, defenderlo con argumentos validos y por qué no, proponerlo como solucion a
una problemética o asunto que se presente en su entorno. Es precisamente por esa
razén que en el presente proyecto se tocan los conceptos enfocados hacia el

desarrollo de la lectura critica.

Para iniciar se debe entender a grandes rasgos el concepto de lectura. Esta se
puede entender como un proceso de interaccion entre el escritor y el lector, en el
gue el contexto juega un papel primordial, ya que determina la forma en que el lector
aborda el texto y lo analiza desde un nivel intratextual, intertextual y extratextual.
Todo esto con el fin de tomar una posicion ante lo que ha leido y generar nuevos
conocimientos que se adhieran a su estructura cognitiva. Para desarrollar todo este
proceso se requiere un lector que sepa ubicar la informacién que le presenta el
texto, identifique el sentido superficial y global del texto, comprenda la situacion

comunicativa del texto y la intencion de quien escribe, esté en la capacidad de
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relacionar lo que lee con otros textos, tenga conocimientos previos que le permitan
abordar el texto (enciclopedia) y sea capaz de tomar una posicion ante lo que lee

para defenderla con argumentos.

Para hablar de lectura critica es necesario establecer un concepto de persona
critica, al respecto Daniel Cassany34 en su articulo Aproximaciones a la Lectura
Critica nos habla sobre la naciente necesidad de formar ciudadanos que tengan la
capacidad de identificar en un texto el propoésito y la intencion de quien lo escribe,
reconociendo el entorno en el que se realizo la escritura del mismo. Una vez hecho
esto, el individuo estaré en la capacidad de elaborar un discurso propio partiendo
de lo que ha leido, defendiendo de manera contundente su punto de vista sobre el
tema y finalmente desarrollando la capacidad de plasmar lo que piensa de tal
manera que el texto escrito por si mismo sea susceptible de ser entendido por

quienes lo lean.

En este sentido el entorno juega un papel primordial, no se puede leer un texto si
no se lee su entorno, no se puede afrontar un discurso sin saber las condiciones en
las que éste fue pensado y escrito. “No leemos textos ni comprendemos significados
neutros; leemos discursos de nuestro entorno y comprendemos datos que nos
permiten interactuar y modificar nuestra vida™®. Y es que conocer el entorno no se
trata sélo de identificar la época o las circunstancias que atravesaba quien escribio,
este aspecto se refiere a poder identificar la intencién con que fue escrito el texto,
las ideas no sélo principales sino subyacentes de éste y los argumentos en los que

se basa.

3 CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones. Universitat Pompeu
Fabra, Barcelona. Espafia.

35 CASSANY, Daniel. Los Significados de la Comprensién Critica. Universitat Pompeu Fabra, Barcelona.
Espafa. 2005.
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Para quien lee, es clave reconocer la intencion del texto poniéndolo en una escena
social, el lector debe tener ademas de una competencia linglistica, para
comprender los signos que en se presentan en el texto, una competencia
circunstancial diversificada, que le permita ver el texto desde el entorno en el que
este se desarrolle, con el fin de darle un significado. Comprender la situacion
comunicativa del texto quiere decir, identificar los propdsitos que persiguen quienes
escriben, en este sentido, un escrito puede dejar “espacios en blanco”3® para que
éstos sean llenados por quien lo lee con el fin de crear un sentido de comprension
profundo de lo que ha leido. En el sentido semantico, segun Eco, el lector llena de
significado el texto, a través de la interpretacion de los signos que encuentra en él.

Cabe resaltar también que la lectura critica va mas alla de una simple exposicién de
opiniones o ideas, en este sentido Fabio Jurado en su articulo “La lectura critica: el
dialogo entre los textos”, expone que ésta “surge del ejercicio intelectual que
presupone hacer inferencias, sean simples o complejas; las inferencias complejas
dependen de las asociaciones entre los conocimientos del lector, que a su vez
devienen de los acervos textuales™’. Los procesos de lectura que se deben realizar
en las escuelas deben estar enfocados hacia el fortalecimiento de este tipo de
habilidades, un lector sin conocimientos previos es un lector que dificilmente podra
encontrar sentido a un texto; se trata entonces de formar individuos que sean
capaces de organizar de tal manera la informacion que reciben y unirla con los
conocimientos previos que tienen sobre lo que estan leyendo, que se sientan
motivados a exponer su sentir sobre lo que han leido, ya sea para apoyarlo o para

refutarlo, utilizando como base los argumentos.

3 ECO, Umberto. El Lector Modelo. En: Lector in Fabula. La cooperacion Interpretativa en el texto narrativo.
Tercera edicion. Editorial Lumen. Barcelona. 1993. P. 73 — 95.

37 JURADO, Fabio. La lectura critica: el didlogo entre los textos. [Consultado en julio de 2016] Disponible en:
http://santillana.com.co/rutamaestra/edicion-8/pdf/3.pdf
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Se entiende por lector critico a aquel que ademas de comprender el texto y llenarlo
de significado, esta en la capacidad de explicar por qué el texto puede producir una
u otra interpretacion, para Umberto Eco, el lector modelo es aquel que esta en la
capacidad de producir una posicion valida partiendo del texto que ha leido y

defenderla.

Lectura y pensamiento critico: relaciones

El pensamiento es un proceso que reune estrategias y habilidades que utiliza el ser
humano para comprender el mundo que le rodea, pero ademas para comunicarse,
por tal razon el pensamiento humano es reflejado a través del lenguaje y ha sido
estudiado en su relacion con él. Pues desde nuestra evolucion los adelantos en

nuestro pensamiento se han desatado en avances en el lenguaje y viceversa.

Esta ultima posibilidad es permitida a través del lenguaje porque, segun Jackes
Boisvert en su texto “la formacion del pensamiento critico”, las estrategias de
pensamiento y las habilidades metacognitivas son permitidas a partir de las
habilidades basicas: las relativas a la informacién. En palabras de nuestro autor,
“las que sirven para analizar, inferir, comparar, clasificar, predecir, etc.”® A través
de estas Ultimas se abre la posibilidad de formar conceptos, solucionar problemas,

tomar decisiones, pensar de manera creativa y pensar de manera critica.

Este planteamiento es reforzado por Lev Vygotsky en su texto “Pensamiento y

lenguaje” cuando manifiesta que

Se ha demostrado que los movimientos del habla facilitan el razonamiento. En el caso
de una tarea cognitiva dificil relacionada con material verbal, el habla interna ayuda a
<<grabar>> y organizar el contenido consiente, el mismo proceso cognitivo, tomado
como una forma de actividad, se beneficia de la presencia del habla interna, que facilita
la distincion entre el material importante y el irrelevante.

38 BOISVERT, Jackes. La formacién del pensamiento critico. p. 17
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Este planteamiento ademas demuestra como el desarrollo de habilidades
comunicativas potencia el desarrollo de procesos de pensamiento que se hacen
cada vez mas criticos en la medida en que el individuo exterioriza el habla para
relacionar su pensamiento con las posibilidades del entorno y asi asumir posiciones

y tomar decisiones benéficas frente al mismo.

No se puede hablar de lectura critica sin tocar el tema del pensamiento critico, éstas
son dos nociones que se deben trabajar de manera conjunta. En su libro Tras las
Lineas, Cassany hace un esbozo historico sobre el pensamiento critico, entre otras,
habla sobre la teoria de Klooster, diciendo “el pensamiento critico busca fortalecer
la responsabilidad en las ideas propias, la tolerancia a las de los otros y el
intercambio libre de opiniones, de modo que constituye un elemento basico en la

formacion de la ciudadania democréatica”°.

Ademas de asumir una posicién y defenderla con argumentos validos, poner en
practica el pensamiento critico hace referencia al hecho de reconocer que quienes
nos rodean también poseen ideas propias, que aunque en algunos casos no
coinciden con las nuestras, debemos escuchar y poner en consideracién. Cuando
el individuo es formado de esta manera, estara siempre presto a escuchar y tolerar
la forma de pensar de quienes se encuentran en su entorno, es decir, sera un

verdadero ciudadano.

En este sentido, tanto Jurado como Cassany coinciden en que la formacion de un
individuo con sentido critico creara, en €l, ineludiblemente un ciudadano con criterio.
Una persona capaz no solo de habitar un espacio o ubicarse en un entorno social
especifico y dejarse rodear de otros individuos con el fin de generar espacios de
convivencia, sino alguien que partiendo de sus conocimientos podra contribuir en la

construccion de una mejor sociedad, un mejor pais. Precisamente es esa idea la

39 CASSANY, Daniel. Tras las Lineas. Sobre la Lectura Contemporanea. Editorial Anagrama. Barcelona. 2006.
p. 71.
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que persigue el Ministerio de Educacion Nacional al pedir a los docentes que
mejoren sus practicas educativas promoviendo el desarrollo de lectura y

pensamiento critico en sus estudiantes.

La Pedagogia Conceptual: un modelo que busca el mejoramiento de las
practicas docentes en Colombia

En la presente investigacion se proponen los mentefactos como herramienta para
promover las habilidades en lectura critica y por ende, el mejoramiento de los
desempefios académicos de la poblacion objeto de investigacion. Lo que hace
necesario abordar primero el modelo pedagdgico que creé dicha herramienta: la
Pedagogia Conceptual, propuesta por los hermanos Miguel y Julian de Zubiria
Samper, quienes le apostaron al mejoramiento de las practicas educativas en
Colombia partiendo de las necesidades que habian observado durante afios de
investigaciobn en diferentes instituciones educativas del pais. La pedagogia
conceptual propone un estudio exhaustivo del desarrollo mental y psicologico del
ser humano, por esto, sus postulados toman partes de diferentes modelos y teorias

pedagdgicas, las cuales seran mencionadas a continuacion.

Didacticas Contemporaneas. Una de las primeras teorias en las que se basa el
modelo, de la cual extrae que cada individuo posee estructuras mentales para
aprender, las cuales son susceptibles de ser modificadas: los nifios no son criaturas
con cerebros que deben ser llenados de informacion de manera indiscriminada.
Ademas, propone como forma de comunicacion con la mente el uso de esquemas
gue permitan el reconocimiento de ideas relacionadas entre si, idea que mas

adelante la pedagogia conceptual hace concreta con los mentefactos.
Retoma también la importancia de motivar a los estudiantes, “los seres humanos

aprenden aquello que consideran valioso y relevante; en consecuencia, los

docentes deben impregnar de significado afectivo las ensefianzas que imparten:
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cambiar la sumisién por la motivacion™©. Tiene en cuenta ademas la importancia de
la activacion de procesos mentales a través de las preguntas, asi como los procesos
cognoscitivos y afectivos del estudiante y la capacidad pedagogica que tiene el
docente para desarrollar los procesos mentales de los nifios. Desde este momento
se empieza a notar la importancia de la labor del docente como mediador del
proceso educativo: en primer lugar, debe ser conocedor del proceso de desarrollo
gue estan vivenciando sus estudiantes y en segundo lugar, debe ser un motivador
y modelador del conocimiento. Por mas independencia que tenga, un nifio siempre
va a necesitar alguien que lo guie, que le muestre la forma de hacerlo y que le
permita decidir si lo repite tal cual o lo modifica segun su criterio.

Didacticas estructurales. De éstas retoman lo que dicen los llamados estadios del
desarrollo intelectual: cada nifio aprende de manera diferente segun la edad en la
que se encuentre. Se entiende también que de aqui sale la teoria de los
instrumentos de conocimiento: nociones, proposiciones, conceptos, precategorias

y categorias (que seran explicados mas adelante).

Teniendo en cuenta lo anterior, se entiende que el maestro es quien “sabe con qué
estructura cognoscitiva aprende un estudiante de acuerdo con su edad y, por lo
tanto, organiza sus ensefianzas en funcion de las caracteristicas de estos

instrumentos de aprendizaje”*?.

Didéacticas estructurales afectivas. “El sistema afectivo de los estudiantes es tan
0 mas importante que el sistema cognitivo™?. Para la pedagogia conceptual uno de
los principales propdésitos es el de desarrollar competencias intelectuales y afectivas
en los individuos que sean aplicables a la realidad, es necesario formar estudiantes

con altos niveles de pensamiento y con altos niveles de humanismo

4 GRANADA, Andrés. La Genealogia de la Pedagogia Conceptual. P. 2. Disponible en:
https://myslide.es/documents/la-genealogia-de-la-pedagogia-conceptual .html

4 Ibid. P. 3.

# bid., P. 4.
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Una vez analizadas las teorias en las que se basa el modelo de pedagogia
conceptual, se hara una breve explicacion de algunos de sus supuestos, sobre los
cuales se han generado distintas estrategias para su implementacion en las
instituciones del pais. Para entender dichos supuestos, se parte de los aspectos
negativos que se identificaron de la Escuela Tradicional, la cual estaba (o0 estd)
basada en cuatro aspectos principales*3:

e El profesor ENSENA a sus alumnos “conocimientos particulares”.

e Busca, principalmente, el APRENDIZAJE POR LA MEMORIZACION. Mediante
el continuo repetir dichos conocimientos.

e EL PROFESOR SABE; LOS ALUMNOS NO SABEN. EI profesor ensefa a sus
alumnos lo que él sabe. Los alumnos aprenden del profesor.

e Cada tanto tiempo EVALUA EL GRADO DE RETENCION de los “conocimientos”

por él ensefados.

Es asi que para la Escuela Tradicional, el maestro no es mas que un conocedor de
la informacion que debe transmitir y su labor se ve encajada en hacer que el alumno
aprenda de memoria toda esa informacién, a fin de reproducirla cuando le sea

necesario.

Contrario a todo lo anterior, para los hermanos Zubiria el ser humano puede
desarrollar tres componentes formados por tres sistemas fundamentales: el Sistema
Cognitivo, Sistema Psicomotriz y Sistema Valorativo, los cuales deben estar en
constante interaccion y deben ser estimulados equilibradamente, cada uno de ellos

tiene unas caracteristicas especificas explicadas a continuacion.

4 DE ZUBIRIA S., Miguel. Tratado de Pedagogia Conceptual 1. Pensamiento y Aprehendizaje: los
instrumentos del conocimiento. Fundacion Alberto Merani. P. 68.
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Para hacer una distincién de la manera en la que se deben formar individuos de
manera integral desde la pedagogia conceptual, ésta distingue los tipos y formas de
pensamiento que caracterizan a los nifios dependiendo de la edad en la que se
encuentran y las caracteristicas propias de su desarrollo cognitivo. Es asi que este
modelo plantea los pensamientos y las operaciones intelectuales, de la siguiente

manera:

e Pensamiento Nocional (2 — 6 afios)

En este ciclo el nifio “aprehende los primeros instrumentos de conocimiento y a
partir de ellos puede realizar enunciados sobre los objetos y sujetos que le
rodean”*. En esta edad, el nifio se encuentra en la capacidad de decir y comprender
aseveraciones como “quiero jugar’” o “dame la pelota mia”, en este caso estas

pequefias frases no hacen alusion a proposiciones concretas.

En esta etapa el nifio emplea las nociones como instrumentos del conocimiento,
con cada frase que utiliza, estd haciendo alusién a tres posibles finalidades*®:
comprender el lenguaje, expresarse mediante el lenguaje o aplicarlos a cosas o0 a
situaciones que se le presentan. Las nociones, entonces, son instrumentos de
conocimiento que le permiten al nifio decodificar el lenguaje de los adultos,
expresarse verbalmente y comprender lo real. Gracias a las nociones, los infantes
pueden comprender la realidad y expresarse, acciones que puede hacer de dos
formas“6: partiendo de la nocién para alcanzar la realidad (proyeccion) o, a la

inversa, explicando lo real a partir de los esquemas previos (introyeccion).

# ibid., p. 39.

% [bid., p. 116.

4 DE ZUBIRIA S., Julian y GONZALEZ C., Miguel Angel. Tratado de Pedagogia Conceptual. Estrategias
metodoldgicas y criterios de evaluacion. Fundacion Alberto Merani. Fondo de Publicaciones Bernardo Herrera
Merino. Santafé de Bogota. 1995. p. 65.
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e Pensamiento Conceptual (7 — 11 afios)
En éste se producen dos grandes modificaciones: la aparicion de los conceptos y la

estructuracion de unas determinadas operaciones al interior de las proposiciones.

En este pensamiento el nifio utiliza los conceptos como instrumentos del
conocimiento, es decir, “el conjunto de propiedades (o de predicados) posibles de
enunciar acerca de una clase o de una relacion™’. Lo dicho anteriormente se puede

ejemplificar de la siguiente manera:

El concepto de “perro”, se refiere al conjunto de propiedades factibles de ser

predicados del concepto:

Predicado 1: Animal

Predicado 2: De cuatro patas

Predicado 3: Mamifero

Predicado 4: emparentado con los carnivoros (como el
ledn)

PERRO: Predicado 5: la madre cuida atentamente a sus crias por un
periodo prolongado de tiempo

Predicado 6: es mas sociable que el gato

Predicado 7: Se le considera (justamente) el amigo del

hombre

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede decir que el concepto de perro hace
alusion a todas las caracteristicas que del animal se puedan decir, desde el aspecto

fisico hasta la forma de reproduccion.

47 DE ZUBIRIA S. Op. cit., p. 122.
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Mientras en el pensamiento nocional el nifio s6lo comprende y produce enunciados
acerca de las cosas, en el pensamiento conceptual se le posibilita la creacién de
clases o colecciones de cosas, es decir, las proposiciones. Una proposicion es la
relacion entre dos clases de una de las cuales se afirma o se predica algo. Estas se
determinan como unidades de pensamiento completo, son pensamientos que

afirman o niegan algo de algo.

e Pensamiento Formal (12 — 15 afos)

En esta etapa el adolescente pasa de utilizar las preposiciones a realizar cadenas
de proposiciones, mientras que en el pensamiento conceptual éstas eran el punto
de llegada, aqui son el punto de partida, con las cuales se generan cadenas de

razonamientos.

El ciclo formal implica una significativa variacion en las formas de conocer y razonar
sobre los sistemas simbolicos y reales. El joven ahora tomara las preposiciones
establecidas en el pensamiento conceptual y establecerd con ellas relaciones

nuevas. Esta accion la puede hacer de manera deductiva o inductiva.

e Pensamiento Categorial (16 — 21 afios)
En esta etapa se pasa de los conceptos a las categorias, las cuales son
instrumentos complejos, que permiten al individuo integrar las diferentes

proposiciones en sistemas articulados, capacitdndolo para

En esta etapa, ya no se trata de especular sino de sustentar y fundamentar. Y para
esto se requiere del arte de la demostracién, que no es otra cosa, que una serie de
razonamientos encadenados deductivamente, y la argumentacion toma forma a

traves de la discusion con los congéneres.

65



Partiendo de todo lo anterior, el pedagogo en Pedagogia Conceptual“®:

e No ENSENA a sus alumnos “conocimientos” particulares. Contribuye a que se
FORMEN en ellos conceptos y las operaciones intelectuales fundamentales para
comprender y escribir en los lenguajes propios de la ciencia, de la tecnologia y
del arte contemporaneo.

e NO busca el APRENDIZAJE POR LA MEMORIZACION, sino el DESARROLLO
INTELECTUAL Y VALORATIVO de sus alumnos, al animarlos continuamente a
abordar problemas y complejos acertijos intelectuales (desarrollo intelectual), o a
valorar y tomar postura frente a dilemas y trilemas valorativos (desarrollo
valorativo).

e EL PROFESOR SABE; LOS ALUMNOS NO saben. En Pedagogia Conceptual,
por el contrario, el pedagogo domina los conceptos y las leyes basicas de las
ciencias; al tiempo que €l sabe que sus estudiantes llegan al sal6n de clases con
PRECONCEPCIONES acerca de los temas que seran tratados, muchas de las
cuales, naturalmente, son preconcepciones pobres cuando no equivocadas.

e En Pedagogia tradicional el profesor EVALUA EL GRADO DE RETENCION de
los “conocimientos” por él ensefiados cada cierto tiempo. En pedagogia
conceptual se evalGa continuamente y de inmediato se corrigen los errores y se

cuestionan las preconcepciones.
La pedagogia conceptual basa sus teoria en cuatro pilares:
¢ Cualificacién del Conocimiento: concibe el proceso de ensefianza y aprendizaje

teniendo en cuenta los presaberes del individuo unidos de forma significativa con

los nuevos conocimientos a los que es expuesto.

*8 [bid., p. 75.
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e Sistemas de la mente humana: el triangulo de la mente humana, el cual esta
conformado por tres sistemas: afectivo, cognitivo y expresivo; es el responsable

del aprendizaje y del desarrollo del pensamiento y de la inteligencia.

e Planeacion del acto educativo: se propone el hexagono pedagdgico como

herramienta primordial para planear e implementar un acto educativo.

Figura 7. Hexagono Pedagd6gico®?

PEDAGOGICO - CURRICULAR

1 Propositos
(Qué desempefios deben
leanzar [0y estudian bex?

PEDAGOGICO - CURRICULAR
2. Evaluacion

XComo valorar las evidancios gue
una persana ha altanzodo exts

PEDAGOGICO - DIDACTICO

6. Recursos Didacticos
Quid recursos son necesarlos pera
1BOyar o i mente

MENTE HUMANA
Accion cualificada

PEDAGOGICO - DIDACTICO arie ol aiedlo

5. Didactica

PEDAGOGICO - CURRICULAR

PEDAGOGICO - DIDACTICO
4, Secuencia Diddcrica

Ludles son las elopas gue se

para ciatificar ai gesempenio?

¢ Rol del docente: es imprescindible que el docente sea un mediador de las
ensefianzas y los recursos para lograr que el estudiante se apropie del

conocimiento teniendo en cuenta sus propios presaberes.

49 Lectores competentes. Disponible en: http://www.fundamerani.edu.co/lectores-competentes-2-0/
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Mentefactos Conceptuales: herramientas para la construccion y organizacion
del conocimiento

Dentro de su teoria de Pedagogia Conceptual, los hermanos Zubiria proponen como
herramienta didactica los mentefactos, que como idea innovadora se constituyen en

un aporte cientifico para la adquisicién autonoma del conocimiento.

Para el caso de la presente investigacion, se toman como referencia los mentefactos
conceptuales, ya que éstos pertenecen a la etapa del pensamiento en la que se
encuentran los estudiantes de la poblacion objeto de investigacion, es decir, el

pensamiento conceptual.

El término mentefacto significa productos de la mente, es decir, son herramientas
que se utilizan para organizar el conocimiento. Surgen de la utilizacién de los mapas
conceptuales de Joseph Novak en el instituto Alberto Merani y sus limitaciones
pedagogicas, la aplicacion de la teoria de las seis lecturas en el area de lenguaje y

la revisién constante de la teoria cognitiva de Ausubel®°.

Para hablar de los mentefactos, se explicara primero la importancia de organizar y
procesar visualmente los conocimientos. El ser humano a través de los afios guarda
en su corteza cerebral cantidades inimaginables de informacion sobre todas las
asignaturas existentes y también sobre experiencias vividas. Pero dicha informacién
se encuentra almacenada de manera desordenada, lo que implica que muchas de
las veces que queremos utilizarla no nos es posible ya que esta no se encuentra
estructurada ni unida a nuestros esquemas mentales de manera significativa. Es
por esto que la importancia de los diagramas se centra en “a)organizan y

b)preservan o protegen los conocimientos recién adquiridos” 1.

5 [bid., p. 4.
51 DE ZUBIRIA SAMPER, Miguel. Pedagogias del Siglo XXI: Mentefactos I. El arte de pensar para ensefiar y
de ensefiar para pensar. Fundacion Alberto Merani. Fondo de Publicaciones Bernardo Herrera Merino. p. 179.
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Para elaborar un diagrama se hace preciso realizar varias acciones, la primera de
ellas es extraer las ideas fundamentales de lo que se ha leido, filtrar informacion
primaria y secundaria. Luego, dicha informacion sera transformada en conocimiento
y transferida a un molde visual (diagrama). Lo anterior permite concluir que es
mucho mejor “grabar” el conocimiento en forma visual que memorizar una cantidad

de informacién de manera indiscriminada.

Antes de empezar a hacer mentefactos conceptuales, es importante dominar la
identificacion y organizacion de proposiciones. Esto es, reconocer lo que se afirma
0 se niega de un tema especifico. Una vez identificadas las proposiciones que
determinan el concepto del tema que se esta tratando, se procede a ejecutar las

acciones de pensamiento propias del pensamiento conceptual que son®?:

Supraordinacién: se refiere a la inclusion de una clase en otra mas general que la
contenga, se trata de inlcuir un concepto dentro de otro mas general o superior del
cual hace parte. Esta accién supone una jerarquizacion de la informacion.
Infraordinacién: contrario a la anterior, la infraordinacion se refiere a identificar un
subconjunto del proceso superior, esto es, encontrar las subclases que derivan del
concepto central.

Isoordinacion: en ella se definen caracteristicas especiales del concepto trabajado.
La isoordinacion permite definir las cualidades o propiedades de la clase a la que
define.

Exclusién: contraria a la anterior, la exclusion identifica aquellas clases que,
aungue pertenecen a la clase supraordinada, son diferentes del concepto central.

“‘Los mentefactos conceptuales son formas graficas muy esquematizadas,
elaboradas a fin de representar la estructura interna de los conceptos, es decir, son
herramientas de representacion propias del pensamiento conceptual”’3®. Estos

constituyen elevadas herramientas del conocimiento y su elaboracién requiere de

52 DE ZUBIRIA S., Julian; GONZALEZ C., Miguel Angel. Tratado de Pedagogia Conceptual. Estrategias
metodoldgicas y criterios de evaluacion. Fundacion Alberto Merani. Fondo de Publicaciones Bernardo Herrera
Merino. Santafé de Bogota. 1995. p. 44 — 45.

53 BENAVIDES PEREZ, Marlene; PARAMO MACIAS, Irma Teresa; REYES HURTADO, Maria Jimena.
Estrategias Metodoldgicas para la Formacion del Pensamiento Cientifico en los Estudiantes de la Facultad de
Ingenieria. p. 26.
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un cuidado especial, ya que de no escoger la informacion necesaria, el mentefacto

quedaria incompleto.

Uniendo todas las proposiciones extraidas de un texto leido, se pueden ubicar
visualmente de manera tal que sea agradable a la vista de quienes lo contemplan.
La estructura visual de un mentefacto conceptual, explicando su propio concepto,

es la siguiente:

Figura 8. Mentefacto Conceptual

Fopramenion qrifmmenk den e Ideggrama A Bems smoiemetic

hiumenbade conodmismh  te— Mentefacto A Wepracancepimken

£ Cusdros sinip toe

MENTEFACTO ortefacte
Conceptas CON CE PTUAL proposicional

Reglas [Pedngoq i Conospinl mibeda, 2Adejui de 2004)
mentefactuales |

sincranico diacramico  macroconceptual

Fuente: DE ZUBIRIA SAMPER, Miguel. Los mentefactos conceptuales. Disponible en:
http://www.monografias.com/trabajos33/mentefactos-conceptuales/mentefactos-conceptuales.shtml

Mentefactos y Redes Conceptuales: visiones desde el modelo de Pedagogia
conceptual y los Lineamientos curriculares

Los mentefactos son diagramas jerarquicos que organizan y preservan el
conocimiento, son instrumentos de conocimiento que posibilitan la construccion de
conceptos partiendo de la organizacion de proposiciones, es decir, ideas que se dan
sobre el concepto a trabajar. Para elaborar un mentefacto se deben tener en cuenta

las ideas fundamentales que definen el concepto y desechar las ideas secundarias.
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La funcion de un mentefacto es procesar y organizar visualmente la informacion, se
plantea entonces la diferencia entre memorizar conocimiento y grabarlo en un molde
visual, generando asi una estructura en la corteza cerebral del individuo que le
permitira mas adelante recurrir a ella cuando le sea necesario, este ejercicio se
facilita més cuando la informacién est4 almacenada de manera esquematica que

cuando se guarda de manera memoristica.

En los lineamientos curriculares de lengua castellana se dice que

Los conceptos se consignan en los textos con palabras, se trata entonces de que el
lector aprenda a ubicarlos y comprenda la manera como éstos se relacionan, lo que,
requiere que discrimine en el texto, cuales de ellos son principales y cuales
secundarios®. A

demas plantea la importancia de ensefiar a los estudiantes formar redes
conceptuales con las cuales se organice el conocimiento, esto con el fin de dar
sentido a lo que dice el texto, comprendiendo los conceptos que se expresan en
este a partir de palabras o conjuntos de palabras (que en los mentefactos son las

proposiciones).

Teoria de las seis lecturas.
Otro de los supuestos tedricos que maneja el modelo de pedagogia conceptual, es
el del desarrollo de seis niveles de lectura en el individuo, los cuales se encuentran

distribuidos de la siguiente manera:

54 Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. p. 65.

71



Tabla 4. Niveles de lectura®®

Introduccion Afianzamiento
Lectura fonética Preescolar 1° de primaria
Decodificacion primaria 1° de primara 2° primaria
Decodificacion secundaria 3° de primaria 4° primaria
Decodificacion terciaria 5° de primaria 6°-8° secundaria
Lectura categorial 9° de secundaria 10° - 11° secundaria
Lectura metatextual 11° secundaria - universidad

Como promotores de los procesos de desarrollo integral de los estudiantes, los
docentes deben encargarse afio tras afio de completar la ensefianza de cada uno
de estos niveles y de suplir las demas necesidades de aprendizaje que éstos
presenten, todo esto con el fin de formar ciudadanos que sean capaces de aportar

significativamente al desarrollo de la sociedad que los rodea.

El proceso de evaluacién como herramienta para la comprobacién del
aprendizaje

En todo proceso educativo se requiere evaluar el quehacer pedagdgico, ya sea para
identificar necesidades previas (evaluacion diagndstica); mejorar el proceso sobre
la marcha (evaluacién formativa) y calificar los resultados de un proceso (evaluacion

sumativa).

5 DE ZUBIRIA SAMPER, Miguel. Teoria de las seis lecturas. Como ensefiar a leer y a escribir ensayos. Tomo
I1. Fundacién Alberto Merani. p. 75.
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Evaluacion Diagnoéstica: permite al docente reconocer fortalezas o dificultades
especificas en un grupo de estudiantes, ésta se plantea “cuando se sospecha que
algunos estudiantes o el grupo no domina alguno de esos conocimientos previos y

por lo tanto podra tener dificultades para aprehender los nuevos”.%®

Una vez desarrollado el diagnostico y con base en los resultados obtenidos, el
docente puede hacer la planeacion de su labor educativa en aras de disminuir las

debilidades encontradas y mejorar los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

Evaluacion Formativa: ésta “nos permite irnos dando cuenta de como va el
proceso de formacién, para mejorarlo sobre la marcha™’. En este caso permite al
docente reconocer si hasta ahora lo que ha planteado ha tenido algun resultado o
no, partiendo de las conclusiones el maestro entra a decidir si continla con la

estrategia planeada o la replantea con el fin de alcanzar mejores resultados.

Evaluacion Sumativa: es la que se aplica al final de un determinado tiempo con el

fin de reconocer si se han logrado los objetivos propuestos al inicio de la actividad.

2.3 MARCO LEGAL

Ley General de Educacion

La Ley General de Educacién de Colombia nombrada como la Ley 115 (febrero 8
de 1994), fue dispuesta a través del articulo 67 de la Constitucion Politica y en ella
se establece toda la reglamentacion que se aplica en la educacion formal, no formal

e informal de este pais. En el articulo primero de este documento se plantea que “la

% DE ZUBIRIA S., Julian; GONZALEZ C., Miguel Angel. Tratado de Pedagogia Conceptual. Estrategias
metodoldgicas y criterios de evaluacion. Fundacion Alberto Merani. Fondo de Publicaciones Bernardo Herrera
Merino. Santafé de Bogota. 1995. p. 153.

57 1bid., p 155.
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educacion es un proceso de formacién permanente, personal, cultural y social que
se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad,
de sus derechos y de sus deberes”®. En consecuencia, toda institucion que se
dedique a brindar educacién a los colombianos debe estar direccionada a la

formacidn integral de estos.

En este documento se indica que cada institucion educativa debe plantear lo que se
denomina Proyecto Educativo Institucional (PEI) que segun el articulo 7 de la ley
115 debe ser construido con la colaboracién y participacion de toda la comunidad
educativa. Al respecto, en el capitulo Il articulo 77 la ley dispone que las instituciones
educativas tienen autonomia en la organizacion de las asignaturas y la inclusion de
nuevas asignaturas o adaptacion de las que se dispone en la ley desde que se
respeten los limites establecidos en dicho documento y se sustente todo lo
propuesto en el PEI.

Las areas consideradas obligatorias y fundamentales para cumplir los objetivos
propuestos en la ley y corresponder al concepto de educacion bajo el cual se
constituye la educacién colombiana estan consignadas en el articulo 23. Estas
areas deben comprender al menos el 80% del Plan de estudios establecido en el
PEI, son:

e Ciencias naturales y educacion ambiental

e Ciencias sociales, historia, geografia, constitucién politica y democracia
e Educacion artistica

e Educacion ética y en valores humanos

e Educacion fisica, recreacion y deportes

e Educacion religiosa

e Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros

58 ey General de Educacion. p.1.
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e Matematicas

e Tecnologia e informatica

Ademas, se establecen objetivos para cada ciclo de la educacion. Con respecto al
lenguaje que es lo que se tratara en el presente proyecto. En el articulo 20 se
proponen los objetivos generales de la educacion basica, entre ellos “desarrollar las
habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y
expresarse correctamente”™® que se conjuga con dos de los objetivos especificos
de la primaria que consisten en “el desarrollo de las habilidades comunicativas
basicas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse
correctamente en lengua castellana”? y “el desarrollo de la capacidad para apreciar

y utilizar la lengua como medio de expresion estética™?.

En consecuencia, podemos concluir a partir de la informacion revisada en la Ley
115, que las instituciones deben utilizar ser autbnomas al organizar, adaptar y
agregar otras asignaturas obligatorias a su plan de estudios; todo esto con el fin de
ensefar a los estudiantes a usar el lenguaje que se conjuga en: hablar, escuchar,
escribir y leer. Esto ayudara a conseguir otros logros que apuntan a la comprension

de la cultura.

Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana

El Ministerio de educacién nacional (MEN) propone este documento, en el que se
comparten conceptos, concepciones y directrices para trabajar el area de lengua
castellana en las instituciones educativas. Con ellas los docentes y directivos
pueden ayudarse para la construccion de su Proyecto Educativa Institucional y, de
forma particular, comprender hacia qué fines y de qué forma deben direccionarse

las clases de lengua.

59 bid., p. 6.
% bid., p. 6.
1 {bid., p. 6.
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Dicho documento plantea la potencializacion del estudiante como un comunicador
eficaz lo que responde a un enfoque social del lenguaje y se concentra en las cuatro
habilidades hablar, escribir, leer y escuchar: leer, entendido como un proceso
significativo y semioético, que no puede reducirse a técnicas mecanicas solamente,
sino que requiere de analisis y cuestionamientos; hablar y escuchar se comprenden
también como procesos de significacion y de otorgar sentido a lo que el otro dice y
a lo que yo expreso; escribir, al igual que las otras habilidades conjuga los saberes,

intereses y el contexto social y cultural; es producir significado.

De igual forma, el docente debe comprender el aula de clase como un “espacio de
construccion de significados y sentidos™? y por lo tanto es alli donde los estudiantes
comparten con sus pares experiencias, la manera en que estas los han llevado a
comprender el mundo y a interesarse mas por ciertas cosas que por otras. En
consecuencia, el docente debe ser un facilitador para que se den estos
intercambios, actuar como mediador y, adaptarse y adaptar sus clases a los gustos

e intereses que los estudiantes manifiestan.

Con respecto a las competencias, el texto acoge la concepcién de Dell Hymes de
competencia comunicativa que se refiere a “el uso del lenguaje en actos de
comunicacioén particulares, concretos y social e histéricamente situados”3. Es decir,
los aspectos culturales y sociales cobran gran importancia, la experiencia en
situaciones comunicativas concretas y reales. Todo debe estar enfocado a actos
reales de comunicacion, que les permitan a los estudiantes reconocerse como
actores de su contexto, una realidad de la que son miembros y participan en
procesos de construccion y transformacion de ésta a través del analisis critico de la

misma.

62 MEN. Lineamientos de Lengua Castellana. Pag. 35
63 |hid. Pag. 46
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Para el trabajo en el area de lengua castellana, el MEN propone cinco ejes
fundamentales, por supuesto, integrdndolos a los aspectos planteados en los

parrafos anteriores. Estos son:

e Eje referido a los procesos de construccion de sistemas de comunicacion. Estos
sistemas de significacion son los signos, simbolos, reglas semanticas y
pragmaticas etc. que permiten la comunicacion. La adquisicion y uso de estos
debe estar enfocado de manera social y propiciando los avances necesario de

acuerdo al proceso.

e Eje referido a los procesos de interpretacion y produccién de textos. Para la
comprension y produccion de las tipologias textuales y obedeciendo a reglas
estructurales semanticas, sintacticas y pragmaticas el MEN plantea tres niveles
en los procesos. El intratextual que responde a la presencia estructuras
semanticas, sintacticas, micro estructura y macro estructura, la evidencia de
coherencia y cohesion en el texto. Por otra parte, los procesos de intertextualidad;
se tratan de reconocer la relaciones entre un texto y otros. Y por ultimo el nivel
extratextual que tiene que ver con lo pragmatico: la reconstruccion del contexto
o la situacién de comunicacion en la que aparecen los textos lo cual permite una

mirada critica de los mismos.

e Eje referido a los procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje: el papel
de la literatura: Se presenta la literatura como un elemento cultural, estético,
sociologico e histdrico que debe orientarse a generar experiencias de lectura y al

desarrollo de la critica y su argumentacion.

e Eje referido a los principios de la interaccion y a los procesos culturales
implicados en la ética de la comunicacion: se trata sobre los derechos y deberes
que hay implicitos en la comunicacion lo que resulta realmente importante en la

oralidad como herramienta para la argumentacion en el aula de clase.
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e Un eje referido a los procesos de desarrollo de pensamiento: Se sabe que le
pensamiento y le lenguaje estan estrechamente unidos. A través de la mediacion
social los seres humanos accedemos a una serie de herramientas culturales que
el hombre ha consolidado con el fin de significar su mundo. El lenguaje funciona
en este sentido como un instrumento para el conocimiento de su entorno, y en
este sentido, el maestro de lenguaje debe actuar como mediador entre el nifio y

su cultura.

Con los anteriores planteamientos el MEN esboza las ideas basicas que se deben
tener en cuenta para el desarrollo curricular dentro de los Proyectos Institucionales
gue finalmente deben verse evidenciados en las aulas de clase y en la formacién

de los estudiantes.

Estandares Basicos en Lengua Castellana

El Ministerio de Educacion Nacional con un grupo de docentes especializados en
las areas béasicas del conocimiento redactaron los estdndares. En este documento
se describe, por areas, los criterios sobre qué debe saber y saber hacer un
estudiante en cierto grado de escolaridad. Con ellos se busca que todas las
instituciones del pais tengan parametros similares para formular sus planes de
estudio y que por tanto la totalidad de estudiantes colombiano accedan a una
educacion de similares condiciones, en lo que respecta al componente académico;

es decir, los estandares son directrices generales para el disefio curricular.

Los estandares de lengua castellana estan estructurados a partir de factores que
son permanentes para todos los niveles (1° a 3°, de 4°a 5°,6°a 7°,8°a9° 10°y
11°) y a cada uno le corresponde un enunciado identificador que se modifica segun
el nivel. En el caso de “primero a tercero” (nivel de interés para este proyecto) los

cinco factores con sus respetivos enunciados identificadores son:
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e Produccion textual
- Produzco textos orales que responden a distintos propdsitos comunicativos.

- Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas.

e Comprension e interpretacion textual

- Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

e Literatura
-Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y
lGdica.

e Medios de comunicacién y otros sistemas simbélicos

- Reconozco los medios de comunicacién masiva y caracterizo la informacién que
difunden.

- Comprendo la informacién que circula a través de algunos sistemas de

comunicacién no verbal.

e FEtica de la comunicacion
- Identifico los principales elementos y roles de la comunicacién para enriquecer

procesos comunicativos auténticos...54

Cada enunciado identificador expresa un saber y la forma de aplicarlo que se
correlacionan con subprocesos basicos que pertenecen a cada enunciado y se
especifican en los estdndares. De manera tal que si el estudiante logra estos

subprocesos ha alcanzado los procesos basicos que se requieren para este nivel.

6 MEN. Estandares basicos de competencias n lenguaje. . [En linea] p. 32-33 [Consultado 27 de Septiembre,
2016] Disponible en http://www.eduteka.org/pdfdir/MENEstandaresLenguaje2003.pdf
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Las actividades planteadas para desarrollar en el aula deben responder al desarrollo
de las habilidades de los estudiantes, enfocadas a conseguir que ellos alcancen los
subprocesos basicos y puedan ir mas alld formandose como comunicadores
competentes. De modo tal “el trabajo pedagdgico en el &rea debe incluir la
generacion de experiencias significativas para los estudiantes en la que se
promueva la exploracién y el uso de las diferentes manifestaciones del lenguaje”®®
entre ellas aquellas que le permitan “formular juicios sustentados acerca de los
textos, esto es, interpretarlos y valorarlos en su verdadera dimension”®¢ de tal

manera que se formen lectores criticos, creativos y sensibles.

Derechos Basicos de Aprendizaje

Con el fin de mejorar la calidad educativa en el pais y cumplir asi con la meta del
gobierno de hacer de "Colombia la més educada”, en el afio 2015 el MEN propuso
los DBA. Este es un documento que contiene grado a grado de escolaridad desde
primero hasta once los saberes y habilidades que deben aprender los estudiantes
en las areas a matematicas y lenguaje, de tal manera en el territorio nacional todos
los chicos pueden acceder a desarrollar los aprendizajes y habilidades

fundamentales y basicas segun su grado de escolaridad.

Los DBA, segun comenta el MEN, guarda coherencia con los deméas documentos
directrices, los Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de
Competencia. Con respeto a estos ultimos, que estan disefiados por grupos de
grados, los DBA exponen de manera especifica los aprendizajes que debe
desarrollar un estudiante para alcanzarlos, sin que alli se especifiquen cuales
derechos corresponde a cual estdndar pues un aprendizaje pueden corresponder a

varios estandares o viceversa.

% Ibid. [En linea] p. 38-39
% |bid. [En linea] p. 25

80



En este sentido, la articulacion de estos documentos en los PEI y los planes de
clase, llevaran a los estudiantes a formase, en el caso de lenguaje, como lectores y
escritores competentes. Para lograrlo es necesario que los docentes reconozcan
los DBA como "un apoyo, un complemento para la construccion y actualizacion de
propuestas curriculares" ’ que facilitardn que los estudiantes alcancen los

aprendizajes deseados.

En este orden de ideas, es necesario sefialar que la version que circula hoy de los
DBA no es definitiva, pues se esperaba que los docentes hicieran sugerencias luego
de que se socializaran en las instituciones educativas para publicar a final de este
afio una nueva version de los mismos que incluya otras areas basicas y el grado
preescolar. La version actual propone para el grado tercero primaria, el que es de
interés para esta investigacion, los siguientes aprendizajes correspondientes a la
propuesta que se generara a traves de este proyecto:

¢ Realiza inferencias y relaciones coherentes sobre el contenido de una lectura a
partir de la informacion que le brinda el texto.

e Planea sus escritos a partir de tres elementos: propdsito comunicativo, (qué
quiero decir y para qué lo quiero decir?, mensaje y destinatario, utilizando
esquemas sencillos sugeridos por un adulto.

¢ Realiza intervenciones orales sobre un tema tratado en clase, una lectura o un

evento significativo, en las cuales contesta, pregunta o da su opinion. 8

6 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Derechos basicos de aprendizaje, 2015
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-349446_genera_dba.pdf
% |bid. Pag. 2
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3. METODOLOGIA

“La metodologia constituye la médula del plan; se refiere a la descripcion de las unidades
de analisis o de investigacion, las técnicas de observacion y recoleccion de datos, los
instrumentos, los procedimientos y las técnicas de analisis™®.

En este capitulo se hace una descripcion de la contextualizacion de la poblacion,
el enfoque y disefio metodoldgico de la investigacion y finalmente se explica la fase

de recoleccion y analisis de la informacion.

3.1 ENFOQUE METODOLOGICO

El presente proyecto de investigacion tuvo como enfoque metodologico la
investigacién de tipo cualitativo, la cual se “orienta a describir e interpretar los
fendémenos sociales y educativos, interesandose por el estudio de los significados e
intenciones de las acciones humanas desde la perspectiva de los propios agentes
sociales” %, esto quiere decir que los procesos desarrollados en la presente
propuesta buscaron profundizar en los fendmenos tal y como ocurrian dentro de un

contexto social determinado: el aula de clases.

Por otra parte, supone un acercamiento a la realidad objeto de estudio, la cual una
vez estudiada generd procesos de reflexion por parte de la docente investigadora,
teniendo en cuenta tanto los procesos de ensefianza y aprendizaje que se daban

en el contexto intervenido como en la poblacion objeto de estudio.

* MORALES., Op. cit., p.16.
O ALBERT GOMEZ, Maria José. La Investigacion Educativa. Claves Tedricas. Mc Graw Hill. Espafia. 2007.
Pag 146.
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Ademas de lo anterior, la investigacion cualitativa empleada en este trabajo permitio
a la docente situarse en el lugar natural en el que ocurria el suceso investigado,
donde pudo tener contacto directo con los participantes y conocer de primera mano

los resultados obtenidos al aplicar la propuesta de solucion.

3.2 DISENO METODOLOGICO

El disefio metodolégico en el que se enmarca este estudio fue la Investigacion
Accion, la cual “busca generar caminos y estrategias para comprender una realidad
concreta, cotidiana, con miras a proponer una intervencion que mejore las
condiciones de vida de una determinada poblaciéon”’t. Esto supone que dentro de
la investigacion que aqui se sustenta la maestra — investigadora hizo un analisis de
la realidad de la institucion educativa en la que estaba inmersa, para identificar una
problematica especifica del grupo de estudiantes a cargo y finalmente crear una
propuesta de intervencién con la cual propuso una solucion al problema encontrado

en la poblacion objeto de estudio.

En este enfoque investigativo, el rol del investigador se redefine, ya que “éste se
involucra con la comunidad investigada y favorece la participacion de la misma en
los procesos de andlisis y reflexion del tema investigado”’?. Es asi que la maestra
estuvo involucrada en el desarrollo de la presente propuesta ya que fue
investigadora de su propia experiencia, para que una vez finalizado el proceso, se
generara un cambio dentro de sus practicas pedagdgicas. Otra de las
caracteristicas de este enfoque es que la teoria esta profundamente vinculada con

la practica, es por esto que cada uno de los conceptos estudiados en el presente

T ROJAS, Maria Teresa. La Investigacion Accion y la Practica Docente. En Cuaderno de Educacion # 42.
Facultad de Educacion. Universidad Alberto Hurtado. 2012. [consultado en julio de 2016] Disponible en:
http://www.cide.cl/documentos/investigacion_accion_cuaderno4l_MTRojas.pdf

72 [bid., p. 3.
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proyecto se encuentran estipulados dentro de una teoria especifica que los

sustentan.

Segun Elliot, la Investigacion Accion propone como su objetivo fundamental
“mejorar la practica en vez de generar conocimientos”’® esta afirmacion permite
concluir que uno de los objetivos implicitos de la presente investigacion y que
justifica el desarrollo de la misma, es el mejoramiento de las practicas educativas

de la docente, aspecto que contribuye al incremento de la calidad educativa.

Un aspecto a tener en cuenta acerca de esta Investigacion es su espacio de
aplicacion, ya que es un enfoque de escala reducida, local. Teniendo en cuenta
esto, se puede decir que el contexto en el que se aplicé la propuesta cumple con la
condicién dada, ya que es un grupo pequefio de estudiantes (36) del grado 3° de
una institucion publica de la ciudad de Barrancabermeja.

Para Kemmis y McTaggart la investigacidbn accion tiene unas caracteristicas

especiales entre las que se encuentran’:

e Se construye desde y para la practica

e Pretende mejorar la practica a través de su trasformacion, al mismo tiempo que
procura comprenderla

¢ Demanda la participacion de los sujetos en la mejora de sus propias practicas

e Exige una actuacion grupal por la que los sujetos implicados colaboran
coordinadamente en todas las fases del proceso de investigacion

¢ Implica la realizacion de analisis critico de las situaciones

e Se configura como una espiral de ciclos de planificacion, accion, observacion y

8 ELLIOT, John. ElI Cambio Educativo desde la Investigacion-Accién. Ediciones Morata. Cuarta edicion.
Madrid. 2005. p. 69.

4 Mencionado por: BAUSELA H., Esperanza. La docencia a través de la Investigacion accion. Revista
Iberoamericana de Educacion. Universidad de Ledn. Espafia. p. 2.
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reflexion.

Es asi que en la presente propuesta quien investiga adquiere un papel de constante
reflexion de su practica, enfocada no solamente hacia la resolucion de un problema
especifico encontrado en la poblacion objeto de estudio, sino de mejoramiento de
su quehacer pedagdgico a través del andlisis de las experiencias que realiza, estos

dos aspectos unidos forman lo que normalmente se llama actividad educativa.

Ademas de todo lo mencionado anteriormente, la Investigacion—Accion supone una
serie de pasos o fases, los cuales constituyen una serie de actividades que el
investigador debe planear y ejecutar. Dichos pasos conforman un proceso ciclico,
gue implica una relacién de ir y venir entre la accion y la reflexion. Estos pasos se
ven estrechamente relacionados con los que se siguieron en la presente propuesta

y son’>:

Figura 9. Pasos de la Investigacion Accion

* —
Planificar Plan 3
/ \ / revisado
Reflexionar Actuar Reflexionar Actuar
Observar Observar /

> LATORRE, Antonio. La investigacion-accion: conocer y cambiar la practica educativa, Ediciones GRAO,
Barcelona, 2003. P. 9.
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En este proceso ciclico, se pueden determinar cuatro fases: Planificar, actuar,

observar y reflexionar.

e Planificar: aqui el investigador “desarrolla un plan de accién informado
criticamente para mejorar la practica actual”’®. Dicho plan debe cumplir con una
condicion de flexibilidad, que le permita ser susceptible de modificaciones cada
vez que sea necesario.

e Actuar: aplicar o desarrollar el plan, de manera deliberada y controlada.

e Observar: en este momento el investigador observa la accion para evaluarla, para
ello se aplican los instrumentos.

¢ Reflexionar: una vez aplicada y observada la accion, el investigador hace una
reflexion sobre la misma, permitiéndose a través de ésta generar nuevos
conocimientos, acreditar o desacreditar una forma de accidn o crear a partir de

lo reflexionado un nuevo ciclo.

Los pasos descritos anteriormente se vieron reflejados en la presente investigacion

asi:

Fase 1. Planificar

En esta primera fase se pretendid cumplir el primer y segundo objetivo de
investigacion. Se aplic6 una prueba diagnostica a los estudiantes con el fin de
determinar las dificultades especificas que estos presentan en lo relacionado con el
proceso de lectura y se realizd una entrevista a dos de las cuatro docentes
orientadoras del grado tercero (cabe anotar aqui que una de las docentes no
permitié que se le hiciera la entrevista y otra se encuentra realizando el proceso de
proyecto de grado dentro de la maestria en la misma cohorte, por lo que sus
respuestas estarian sesgadas y no serian pertinentes para el proceso de analisis

de la informacion).

76 |bid., p. 9.
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Fase 2: Actuar

Una vez analizado el problema se propuso una posible solucién para el mismo, una
secuencia didactica basada en el aprendizaje de la lectura y elaboracion de
mentefactos. Para Laura Frade Rubio, mencionada por Jorge Otero Chambean, una
secuencia didactica “es la serie de actividades que, articuladas entre si en una
situacion didactica, desarrollan la competencia del estudiante”’”. Lo que contribuyd
al mejoramiento tanto de la practica docente como los procesos de lectura de los

estudiantes.

Fase 3: Observar

Durante el momento de aplicacion de la propuesta, la observacion fue pieza clave
para el proceso de evaluacion de la misma. La experiencia fue registrada en el diario
de campo, la aplicacion de la secuencia dejé como producto la elaboracion de un
mentefacto por parte de cada estudiante sobre un tema especifico.

Fase 4. Reflexionar

Después de la aplicacion de la propuesta de solucion al problema identificado, se
hizo una evaluacion final a los estudiantes similar a la aplicada al inicio de la
investigacién con el fin de conocer el impacto de la propuesta desarrollada. Ademas,
los estudiantes hicieron una evaluacion a la secuencia aplicada con el fin de conocer
el impacto que tuvo en ellos la aplicacién de esta estrategia en la clase de lengua

castellana.

"OTERO CHAMBEAN, Jorge. Breve manual para elaborar Secuencia Didactica. Transformacién Docente.
p. 4.
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3.3 DESCRIPCION DEL ESCENARIO Y LOS PARTICIPANTES

La aplicacion de la presente propuesta de investigacion se realizd en la Escuela
Normal Superior Cristo Rey, institucion educativa de caracter oficial que se
encuentra ubicada en el casco urbano del municipio de Barrancabermeja.

La Escuela Normal ofrece todos los niveles educativos desde Preescolar (120
estudiantes), Basica primaria (895 estudiantes), basica secundaria (774
estudiantes), media vocacional (214 estudiantes) y el Programa de Formacién
Complementaria (183 estudiantes), enfocado hacia la formacion inicial de docentes,
con énfasis en la enseflanza en el sector rural, el cual tiene una duracion de 4 0 5
semestres segun el caso (bachiller normalista o bachiller de otras modalidades). El
total de estudiantes es de 2.186. Ademas la institucion cuenta con 78 docentes, 3

coordinadoras, dos orientadoras escolares y la rectora como representante legal.

Este afio la institucion educativa se encuentra realizando su proceso de acreditacion
de calidad, dentro del que debe cumplir 13 condiciones que le permitan recibir la
Resolucion para continuar con el funcionamiento del Programa de Formacion

Complementaria.

Para la aplicacién tanto de los instrumentos de recoleccion de la informacion como
de la propuesta de solucién se contd, en primer lugar, con 36 estudiantes del grado
3°, de los cuales 23 son nifias y 13 son nifios, con edades entre los 7 y 8 afios;
quienes pertenecen a diferentes estratos sociales, algunos con familias de padres
y hermanos, otros conviven con tios, abuelos u otros familiares. Entre los nifios se
encuentra un estudiante con diagnostico de dislalia y dos mas que se encuentran
en el proceso de definir si se inscriben como Necesidades Educativas Especiales,

en lo referido al comportamiento (atencion dispersa). En segundo lugar, se contd
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también con 2 docentes orientadoras de tercer grado, quienes se encargan de crear
y aplicar los planes de area correspondientes al nivel durante el ciclo escolar.

3.4 PROCESO DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

Las técnicas e instrumentos para la recoleccion de los datos fueron seleccionadas
teniendo en cuenta las preguntas directrices planteadas al iniciar la investigacion.

En la siguiente tabla se muestra como se relacionan cada una de las técnicas e

instrumentos con las preguntas y por ende, con los objetivos propuestos.

Tabla 5. Fases, Técnicas e Instrumentos

Fase Objetivo Pregunta Directriz Técnica Instrumento
Identificar las | ¢Qué dificultades
dificultades que | presentan los
presentan los | estudiantes de 3° en lo | Prueba de lectura | Guia de preguntas
estudiantes de 3°en los | referido a los procesos (diagnéstico)
procesos de lectura. de lectura?
Reconocer las practicas | ¢Qué practicas
Diagnéstico pedagoégicas que | pedagdgicas aplican las Entrevista Guia de preguntas
aplican las docentes de | docentes de 3° de la
3° con el fin de | Escuela Normal Rejilla de
desarrollar habilidades | Superior Cristo Rey con Analisis evaluacién
de lectura critica en los | el fin de desarrollar documental
estudiantes. habilidades de lectura Guia de
critica en los | Observacién no Observacion
estudiantes? participante
Determinar qué | ;Qué propuesta
Planificacion caracteristicas  debe | pedagbgica se puede
tener una propuesta | disefiar y aplicar para
pedagogica para | fortalecer los procesos
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Fase Objetivo Pregunta Directriz Técnica Instrumento
fortalecer los procesos | que se desarrollan en la Observacion Diario de campo
que se desarrollan en la | Escuela Normal participante
Escuela Normal | Superior Cristo Rey en
Superior Cristo Rey en | el area de Lengua
el é4rea de Lengua | Castellana,

Castellana, especificamente en lo

especificamente en lo | referido a la lectura

referido a la lectura | critica?

critica.

Establecer qué efecto

puede tener la| ;Como  puede el

aplicacion de una | aprendizaje de la

estrategia pedagogica | elaboracién de

en la que se utilicen la | mentefactos provocar
Evaluacion ensefianza de la | en los estudiantes el | Prueba de salida. | Guia de preguntas

elaboracion de | desarrollo de estas

mentefactos en los | habilidades?

procesos de lectura

critica de los

estudiantes.

3.4.1 Técnicas de recoleccion de la informacidn. Las técnicas de investigacion
“son procedimientos o conjuntos estructurados de actividades mediante las cuales
se observan hechos de la realidad, se recogen datos o se analizan los resultados
de una investigacion’®. A continuacion se presentan las técnicas que se utilizaron

para la recoleccion y analisis de la informacion.

8 MORALES. Op. Cit. p. 54.
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Prueba de lectura (diagndstico).

Para el proceso de investigacion — accion se aplicaron dos pruebas de lectura, la
primera fue una evaluacion diagndstica y la segunda una evaluacion que fue
aplicada después de desarrollar la secuencia didactica. Esto con el fin primero de
reconocer qué dificultades presentan los estudiantes de 3° en lo relacionado con los
procesos de lectura y luego conocer el impacto que tuvo la implementacién del plan

o propuesta de solucion (secuencia didactica).

La prueba de lectura consté de 15 preguntas de seleccibn mdultiple con Unica
respuesta, de las cuales 5 corresponden al nivel literal, 5 al nivel inferencial y 5 al

nivel critico.

Una vez terminado el desarrollo de la propuesta de investigacion, los estudiantes
presentaron la prueba de salida y se hizo el andlisis de la misma, de esta forma se
desarroll6 el proceso de “triangulacion de datos de distintos tiempos:
preprueba/posprueba’® es decir, se pudo hacer una comparacion de un antes y un
después de la aplicacion de la propuesta del proyecto, para luego hacer un analisis
de éste y determinar si ésta fue o no efectiva en el mejoramiento de los procesos

de lectura critica desarrollado por la poblacién objeto de estudio.

Entrevista Semiestructurada.

La entrevista es una “una reunién para conversar e intercambiar informacion entre
una persona (el entrevistador) y otra (el entrevistado)™°. Las entrevistas pueden ser
estructuradas, semiestructuradas o no estructuradas, para este caso, se aplico la
segunda opcion, ya que este tipo de entrevistas “se basan en una guia de asuntos

0 preguntas y el entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales

" HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto; FERNANDEZ-COLLADO, Carlos y BAPTISTA LUCIO, Pilar.
Metodologia de la Investigacion. Cuarta Edicion. Mc Graw Hill. México. 2006. p. 822.
8 1bid., p. 630
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para precisar conceptos u obtener mayor informacion sobre los temas deseados (es

decir, no todas las preguntas estan predeterminadas)”®.

La entrevista requiere ser planificada, esto quiere decir que el entrevistador debe
conocer muy bien las preguntas que formulard y que éstas deben ser consecuentes
con el objetivo planteado para el estudio. Ademas, quien hace la entrevista no debe
mostrar agrado o desagrado ante las respuestas del entrevistado, ya que si lo hace
esto generaria sesgos y no se podria llegar a comprender el problema. Es
importante la secuencia de las preguntas, asi que se debe tener en cuenta primero
implementar las que se refieren a experiencias y luego las que indagan acerca de

opiniones.

Esta técnica se aplico a las docentes encargadas del area de Lengua Castellana
del grado tercero, la idea principal fue identificar la visidn y experiencia que tenia
cada una de ellas sobre el tema tratado en el proyecto. Para realizar este proceso,
la docente investigadora formulé previamente las preguntas a realizar teniendo en

cuenta aspectos como experiencias, estrategias y opiniones sobre el tema tratado.

Analisis documental

Para el presente proyecto se aplico el analisis documental en tres etapas: la primera
de ellas fue el planteamiento del problema, para lo cual se tuvieron en cuenta los
documentos que contienen los resultados de las pruebas SABER 3°; en segundo
lugar, se hizo un barrido de las diferentes teorias que estan relacionadas en el
marco tedrico de la investigacion y finalmente se llevé a cabo un analisis de la
planeacién propone una de las docentes del grado tercero para el area de lengua
castellana. Esta técnica es de gran importancia ya que permite a quien investiga
entender el fenbmeno central del estudio. Ademas, “le sirven al investigador

cualitativo para conocer los antecedentes de un ambiente, las experiencias,

8 bid., p. 630
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vivencias o situaciones y su funcionamiento cotidiano™?.

Para Sandoval, el proceso de analisis documental se debe aplicar en cinco etapas:

En la primera, se realiza el rastreo e inventario de los documentos existentes y disponibles; en la
segunda, se hace una clasificacion de los documentos identificados; en la tercera, se hace una
seleccién de los documentos mas pertinentes para los propésitos de la investigacién; en la cuarta,
se realiza una lectura en profundidad del contenido de los documentos seleccionados;...
finalmente, en el quinto paso, se realiza una lectura cruzada y comparativa de los documentos en
cuestion, ya no sobre la totalidad del contenido de cada uno, sino sobre los hallazgos previamente
realizados, de modo que sea posible construir una sintesis comprensiva total, sobre la realidad
humana analizada®3.

A través del andlisis documental, la investigadora realiz0 un proceso de
recuperacion, interpretacion y sintesis de la informacion, esto permitié la creacion
de nuevos conocimientos, concretados en la produccion escrita del presente trabajo

y al mismo sacar conclusiones partiendo del analisis de la misma.

Observacion.

La observacion

No es una mera contemplacion (sentarse a ver el mundo y tomar notas); nada de eso,
implica adentrarnos en profundidad a situaciones sociales y mantener un papel activo,
asi como una reflexion permanente. Estar atento a los detalles, sucesos, eventos e
interacciones.®

Esta técnica se puede aplicar a cualquier situacion y en cualquier contexto. Es una
actividad que “implica adentrarnos en profundidad a situaciones sociales y mantener
un papel activo, asi como una reflexion permanente. Estar atento a los detalles,
sucesos, eventos e interacciones.”® Ademas, “se convierte en una poderosa

técnica dentro de una investigacion cuando: se orienta a un objetivo, se planifica,

8 1bid., p. 614.

8 SANDOVAL CASILIMAS, Carlos. Investigacion Cualitativa. ICFES. ARFO Editores e Impresores Ltda.
2002, p. 138.

8 HERNANDEZ. Op. cit., p. 620.

8 HERNANDEZ. Op. cit., p. 411
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se controla y se somete a comprobacion®,

La observacion se utilizé con el fin de cumplir dos de los objetivos planteados al
iniciar el presente proyecto. El primero de ellos estaba enfocado a identificar las
estrategias pedagdgicas que aplica la docente de Lengua Castellana para promover
el desarrollo de habilidades en lectura critica en los estudiantes. Para desarrollar
este proceso, se aplico la observacion no participante, en la cual “el investigador es
poco visible y no se compromete en los roles y el trabajo del grupo como miembro
de él, sino que se mantiene apartado y alejado de la accion... ademas,
deliberadamente no simula pertenecer al grupo™’. Se propuso entonces realizar
observaciones a las clases de Lengua Castellana de una de las docentes
pertenecientes al colectivo de tercer grado, ya que en ultimas, todas deben aplicar
los mismos procesos a los estudiantes. Para ésta se elabordé una guia de
observacion con la que se analizaron aspectos como ambiente fisico, ambiente
social y humano, actividades (acciones) materiales utilizados y hechos relevantes

gue sucedieron durante el proceso.

El segundo de los objetivos que se verificd con la observacién fue el de analizar de
qué manera la propuesta de solucion planteada en el proyecto generaba o no
cambios en los procesos de lectura desarrollados por los estudiantes. Para éste, se

empled la observacion participante, la cual

Se puede definir como la practica de hacer investigacion tomando parte en la vida del
grupo social o institucion que se esté investigando. Asi, el investigador tiene una meta
doble: asumir el rol de un participante en un entorno e investigar el caracter etnogréfico
del entorno.®

8pEREZ SERRANO, Gloria. Investigacion cualitativa. Retos interrogantes. Madrid, 2007, p. 23
8 McKERNAN, James. Investigacion accion y curriculum. Capitulo I11. Ediciones Morata. S.L. Madrid. 1999.

p.
8 fhid., p. 9.
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En este caso, se hizo observacion de las sesiones de clase en las que se aplicé la
propuesta de solucion del proyecto, las cuales fueron desarrolladas por la maestra-
investigadora, para este proceso también se elabor6 una guia de observacion con
la que se hizo reflexiobn sobre ciertos aspectos especificos relacionados con el
desarrollo de habilidades de lectura critica, con el fin de determinar si se logro el

objetivo general de la presente investigacion.

3.4.2 Instrumentos de registro y recoleccion de lainformacién

Guia de la prueba de lectura (Anexo A)
La guia que se utilizé para la prueba de lectura consté de 15 preguntas cerradas
gue evaluaron los niveles de comprension literal, inferencial y critico que manejaban

los estudiantes del grado tercero al iniciar el proceso de investigacion.

Es importante resaltar que la prueba de lectura se aplic6 antes y después de
desarrollada la propuesta de solucion, se hizo necesario implementar el mismo
cuestionario con el fin de saber si los estudiantes mejoraban o no sus procesos de

lectura y asi establecer la efectividad de la secuencia didactica.

Guia de la Entrevista (Anexo B)

Para aplicar la entrevista a las docentes, se tuvo en cuenta una guia de preguntas,
las cuales marcaron el camino a seguir durante el proceso de indagacion. Es
importante recalcar que debido al caracter semiestructurado de la entrevista, se
pueden adicionar nuevas preguntas durante el momento de la misma si el
investigador lo considera necesario, todo esto con el fin de aclarar dudas o

especificar informacion valiosa para la investigacion.
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En una entrevista de caracter cualitativo se pueden hacer preguntas “sobre
experiencias, opiniones, valores y creencias, emociones, sentimientos, hechos,
historias de vida, percepciones, atribuciones, etc.”® El orden de las preguntas debe
estar previamente establecido, partiendo de las mas simples y generales, hasta las
complejas y especificas. Se debe evitar hacer preguntas que induzcan a contestar
de cierto modo a la persona a la que se le aplican o hacerla sentir en una situacién

embarazosa, pues esto podria provocar sesgos en la informacion recolectada.

Por esto se propuso para esta investigacion realizar diez preguntas abiertas, con
las cuales se pretendié conocer tanto las concepciones que tenian las docentes
sobre la lectura critica como la manera en la que desarrollaban las clases de lengua

castellana y fomentaban habilidades de lectura critica.

Inicialmente se hizo una pregunta para “romper el hielo”, es decir, generar en el/la
docente la confianza suficiente para poder desarrollar efectivamente el resto de la

entrevista. Luego, se hicieron el resto de las preguntas planteadas.

Listas de chequeo (Anexo C)

Para este trabajo se utilizaron las listas de chequeo, para Mckernan los listados “son
mecanismos que permiten al observador “inspeccionar" para ver si una conducta
especificada con anterioridad esta presente o ausente durante la observacion™o.
Estos instrumentos fueron aplicados en dos oportunidades. Una de ellas fue para
hacer andlisis de la planeacién de Lengua Castellana de 3°, en ella se identificaron
los aspectos relevantes que tienen en cuenta las maestras para desarrollar las
clases con los estudiantes, entre ellos las bases tedricas que utilizan, las estrategias

de lectura, los momentos de la clase, la evaluacion, el ambiente del aula, entre otras.

8 HERNANDEZ. Op. cit., p. 706.
% MCKERNAN, James. Investigacion accién y curriculum. Capitulo I11. Ediciones Morata. S.L .Madrid. 1999.
Métodos de investigacion conversacionales y narrativos , p. 7
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El segundo momento en que se utilizaron listas de chequeo fue durante la aplicacion
de la propuesta de solucion, en este caso las listas fueron utilizadas por los
estudiantes para hacer evaluacion de un mentefacto creado por sus comparieros,
se analizaron aspectos de orden, pertinencia de las proposiciones, coherencia del

gréafico, entre otras.

Diario de Campo

El diario de campo es el formato en el cual se consigna el registro de la observacion,
en éste se registraron las anotaciones como “descripciones de lo que estamos
viendo, escuchando, olfateando y palpando del contexto y de los casos
participantes observados”. Para escribir un diario de campo se puede “incluir tanto
informacion objetiva -es decir, los hechos o acontecimientos que hayan ocurrido-
como meditaciones subjetivas en forma de creencias, sentimientos, etc.”%! Esto
quiere decir que, una vez registrados los acontecimientos tal y como suceden en el
entorno investigado, se debe hacer una reflexion o evaluacion de los sucesos diarios

analizados. Las anotaciones deben tener un orden cronoldgico.

Un formato o guia de observacion debe llevar un encabezado en el que se
especifiquen las condiciones de la observacion (fecha, hora, participantes, lugar,
namero de la observacién, investigacion para la cual se realiza). El investigador
puede partir de una primera observacion para detectar ciertos aspectos en los
cuales puede enfocarse y partir de ellos disefiar un formato de la observacion.
Ademas, quien observa puede ayudarse con lo que se denomina notas de campo,
ya que éstas son “la primera forma de capturar los datos que son recogidos de las

observaciones participativas™?.

%1 McKERNAN. Op. cit., p. 9.
92 KAWULICH, Barbara B. La Observacion participante como método de recoleccion de datos. Forum:
Qualitative Social Research. Volumen 6, No. 2, Art. 43 — Mayo 2005. p. 17.
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Un diario de campo debe incluir aspectos relacionados con descripciones del
contexto fisico, institucional y humano (permiten ubicar y contextualizar el
problema), personajes, hechos, anécdotas, observaciones, dialogos, palabras
claves, gestos, croquis, graficos, mapas; desde que aporten informacion valiosa
para la investigacion. El uso de este instrumento permitié a la investigadora
consignar todos los aspectos relevantes de las observaciones desarrolladas tanto
con la docente de lengua castellana como en el momento en que aplico la propuesta

de solucion, lo que permitié la modificacion de sesiones cuando se hizo necesario.
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4. DISENO Y ANALISIS DE LA PROPUESTA

4.1 FASE DE DIAGNOSTICO

Una vez establecido el problema de investigacion con las preguntas y objetivos que
marcaron el camino a seguir en el trabajo, se ejecutd el diagndstico para conocer
las dificultades en lectura que tuvieran los estudiantes del grado tercero de la
institucién educativa en la que se desarroll6 el proyecto. Asi mismo se realizaron las
entrevistas a las docentes, la observacién de una clase de lengua castellana y el
analisis de las planeaciones de clase propuestas por ellas para el desarrollo de la

asignatura.

En el presente capitulo muestra los resultados del analisis hecho a los instrumentos
utilizados para recolectar la informacién en la fase del diagnostico de la

investigacion.

4.1.1 Andlisis de la prueba diagndéstica. Para hacer una interpretacion de los
resultados de la prueba diagnéstica, se presentan los resultados de las respuestas
dadas por los estudiantes en cada pregunta de la evaluacion, cada grafica muestra
los porcentajes de las respuestas contestadas de manera correcta e incorrecta.
Luego, se hizo un andlisis teniendo en cuenta cada uno de los niveles de lectura

evaluados en ésta.
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4.1.1.1 Nivel literal

Pregunta 1: Los seres vivos de los que habla el texto son:
a. Los mamiferos

b. Los carnivoros

c. Los delfines

d. Los cetaceos

Figura 10. Resultados Pregunta 1.

PREGUNTA 1

m Clave: C - Los delfines ~ m Otras respuestas

La figura nos muestra que sélo el 39% de los estudiantes acertaron en la respuesta,
lo que indica que mas de la mitad no identificaron informacion que esta explicita en
el texto ya que no pudieron seleccionar la especie especifica de la que hablan en el
texto, los delfines, la cual se distingue del grupo que la contiene, es decir, los
mamiferos. Al hacer una comparacién con los mentefactos, esta pregunta haria
referencia a la clase supraordinada a la cual pertenece el concepto, en este caso,

los delfines pertenecen al grupo de los mamiferos.
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Pregunta 2. La aleta de los delfines que esta ubicada en la cola recibe el
nombre de:

a. Aleta dorsal

b. Aleta caudal

c. Aleta lateral

d. Aleta femoral

Figura 11. Resultados pregunta 2.

PREGUNTA 2

m Clave: B - Aleta caudal ~ m Otras respuestas

La grafica nos muestra nuevamente que los estudiantes no tienen la capacidad de
escoger informacién especifica que se encuentra en el texto. En los lineamientos
curriculares se hace referencia al nivel literal como “retener la letra”®3, es decir,
tomar directamente del texto la idea por la que me estan preguntando. En este caso
se notd la dificultad de los estudiantes por tomar literalmente del texto una

informacion especifica.

% Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. p. 74.
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Pregunta 3. La especie mas comun de delfines es:
a. Delfines acuéticos

b. Delfines azules

c. Delfines molares

d. Delfines terrestres

Figura 12. Resultados pregunta 3.

PREGUNTA 3

m Clave: C - Delfines molares ~ m Otras respuestas

Las respuestas dadas por los nifios a esta pregunta muestran que no estan en
capacidad de omitir informacion que no les sirve para comprender el texto. En este
caso, contestaron la pregunta teniendo en cuenta la relacion que ellos encuentran
entre los delfines y el medio en el que viven, es decir, delfines acuaticos. Sin
embargo, este preconcepto resulta equivocado a la hora de contestar a la pregunta,

ya que no se remitieron al texto para hacerlo.
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Pregunta 4. Dos de los lugares en los que se encuentran los delfines es:
a. Mares y lagunas

b. Mares y cascadas

c. Rios y lagos

d. Rios y humedales

Figura 13. Resultados pregunta 4.

PREGUNTA 4

m Clave: C -Rios ylagos  m Otras respuestas

Contrario a las graficas anteriores y analizando los resultados de esta pregunta, se
puede concluir que los estudiantes pudieron escoger en su mayoria la respuesta
correcta con un 69%. Lo que quiere decir que en este caso, pudieron omitir la
informacién que no coincidia y seleccionar la opcién adecuada, ya que dentro de
las opciones de respuesta se mencionaba uno de los lugares en los que se podia

encontrar los delfines, pero el otro era erréneo.
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Pregunta 5. El sistema que utilizan los delfines para comunicarse se llama:
a. Ecolocalizacion

b. Eco-comunicacion

c. Clic-comunicacion

d. Delfi-localizacién

Figura 14. Resultados pregunta 5.

PREGUNTA 5

m Clave: A - Ecolocalizacion ~ m Otras respuestas

Al igual que en la pregunta anterior, en este caso los estudiantes lograron responder
en su mayoria acertadamente, ya que pudieron escoger informacién que se
encuentra explicita en el texto, sin embargo, un porcentaje importante de los nifios
no logré responder correctamente, siendo ésta una de las preguntas que no tenia
opciones similares de respuesta dentro del mismo texto. Los lineamientos
curriculares llaman a este proceso “retener la letra”, lo que quiere decir tomar del

texto exclusivamente la informacion que se esta pidiendo.
Teniendo en cuenta los resultados observados en las anteriores preguntas, se

puede evidenciar que la mitad de los estudiantes del aula poseen un buen

desemperio en el nivel de lectura literal, es decir, identifican ideas explicitas en el
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texto, extraen informacién relevante y desechan la que no les sirve. Teniendo en
cuenta el grado en el que se encuentran, es una situacion preocupante ya que en
este momento los nifios ya deberian estar en la capacidad de extraer informacion

explicita en el texto, asi como hacer seleccién u omision de informacion.

En este primer nivel, se notd6 més dificultad en los estudiantes para omitir
informacion que no necesitan y escoger del texto la informacion especifica que se
les esta pidiendo, ya que cuando dos opciones de respuesta son parecidas, los
estudiantes tienden a confundirse y no ser capaces de eliminar la informacion que
no les sirve. Al momento de elaborar un mentefacto, una de las habilidades que méas
se trabajan es la de escoger la informacién especifica que me puede servir y
desechar la informacién secundaria que no me dice nada del concepto a desarrollar.

Lo descrito anteriormente se puede constatar en la siguiente grafica:

Figura 15. Resultados sintetizados nivel literal

Resumen respuestas nivel literal

Resumen respuestas nivel literal

50,6%

Correctas

Incorrectas
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4.1.1.2 Nivel inferencial

Pregunta 6. ¢ A qué se refiere el texto cuando dice que los delfines “pueden

establecer lazos sociales”?

a. Los delfines pueden aprender a hablar para socializar con los seres humanos.

b. Los delfines pueden relacionarse entre ellos formando grupos parecidos a una
familia.

c. Los delfines pueden relacionarse con otros animales como las tortugas o las
ballenas.

d. Ninguna de las anteriores

Figura 16. Resultados pregunta 6.

PREGUNTA 6

m Clave: B - Los delfines pueden relacionarce entre ellos
formando grupos parecidos a una familia

m QOtras respuestas

En los lineamientos curriculares se dice que un lector “realiza inferencias cuando
logra establecer relaciones y asociaciones entre los significados”®*. Segun la

grafica, en esta pregunta el 69% de los estudiantes contestaron de manera

% Lineamientos Curriculares. p. 75.
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acertada, es decir, lograron establecer relacion entre una parte de la informacion
dada en el texto y lo que ellos deducen o infieren de la misma, teniendo en cuenta

la situacidon de comunicacion presentada.

Pregunta 7. ¢(Qué pasaria si los delfines no tuvieran el sistema de la

“ecolocalizacion”?

a. Nada, pues los delfines son animales salvajes y no necesitan comunicarse.

b. No podrian comunicarse con los seres humanos

c. No podrian realizar acciones como cazar, detectar a los depredadores y
orientarse.

d. No podrian comunicarse con otras especies como las aves.

Los resultados de esta pregunta muestran que solo un 28% de los estudiantes
pudieron deducir o presuponer un posible efecto a una situacién expuesta en el
texto. En los lineamientos curriculares mencionan la construccion de relaciones de
causacion °®® como una forma dindmica y tensiva del pensamiento desde la
informacion que le suministra el texto. En la siguiente gréfica se sintetiza la

informacion correspondiente a la pregunta:

% Lineamientos curriculares de Lengua Castellana. p. 75. (Version digital).
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Figura 17. Resultados pregunta 7.

PREGUNTA 7

m Clave: C - No podrian realizar acciones como cazar, detectar a
los depredadores y orientarse.

m Otras respuestas

Pregunta 8. ¢ En qué parrafo del texto se habla sobre las caracteristicas fisicas
de los delfines?

a. Parrafo 1

b. Parrafo 2

c. Parrafo 3

d. Parrafo 4
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Figura 18. Resultados pregunta 8.

PREGUNTA 8

m Clave: A-Parrafo 1 ® Otras respuestas

De acuerdo con el grafico anterior, se puede decir que un 75% de los estudiantes
no estan en la capacidad de identificar el tema del que habla un parrafo. Es decir,
tomar las ideas que se exponen en él y relacionarlas de tal manera que se encuentre
un punto en comun para poder asi proponer un tema general (supraordinacion) del

gue se trate el texto.
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Pregunta 9. ¢Con qué otras especies animales puedes comparar a los
delfines?

a. Con las ballenas

b. Con las medusas

c. Con el caballito de mar

d. Con las tortugas de mar

Figura 19. Resultados pregunta 9.

PREGUNTA 9

m Clave: A- Con las ballenas ~ m Otras respuestas

Al analizar las respuestas dadas por los estudiantes en la pregunta 9, se puede
concluir que éstos no estan en la capacidad de relacionar la informacion que se da
en el texto con otra similar, en este caso teniendo en cuenta las caracteristicas

fisicas del delfin, el cual se asemeja mas a la ballena.
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Pregunta 10. Teniendo en cuenta la informacion de la que en él se habla, ¢Qué
titulo le pondrias al parrafo 4?

a. La ecolocalizacion

b. La inteligencia de los delfines

c. La comunicacion en los delfines

d. Como cazan los delfines

Figura 20. Resultados Pregunta 10.

PREGUNTA 10

m Clave: B - La inteligencia de los delfines

m QOtras respuestas

Una vez analizadas las preguntas de manera individual, se cred una grafica que

resume el desempefio del nivel inferencial en la prueba diagnéstica:
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Figura 21. Resultados sintetizados nivel inferencial

Resumen respuestas nivel
inferencial

43,8% | 56,1% ,

Incorrectas

“El lector realiza inferencias cuando logra establecer relaciones y asociaciones entre
los significados, lo cual conduce a formas dinamicas y tensivas del pensamiento,
como es la construccion de relaciones de implicacion, causacion, temporalizacion,

espacializacion, inclusién, exclusién, agrupacion”™®.

En las preguntas referidas al nivel inferencial, se observa que el 56% de los
estudiantes respondieron de manera incorrecta, mientras que el 43% de ellos lo
hicieron de manera correcta. Al analizar las respuestas escogidas por los nifios, se
observa que la mayoria de ellos no estan en la capacidad de establecer relaciones
o asociaciones de la informacién que ha leido o realizar las acciones del
pensamiento que se mencionan en el parrafo anterior. Hasta ahora, el nivel de
lectura inferencial de los estudiantes es el que muestra mayor dificultad de

desarrollo.

% |ineamientos Curriculares. p. 75.
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4.1.1.3 Nivel critico

Pregunta 11. Los delfines son carnivoros que se alimentan de peces y

calamares. ¢Qué pasaria si no existieran los delfines?

a. Nada, ya que hay muchas especies de animales que ya estan desaparecidas.

b. Habria un desequilibrio en la naturaleza, ya que aumentaria el nimero de los
peces que sirven de alimento para los delfines.

c. Los peces y calamares podrian vivir tranquilos ya que no habrian delfines que se
los comieran.

d. El ser humano podria atrapar mas peces y calamares para alimentarse.

Figura 22. Resultados pregunta 11.

PREGUNTA 11

m Clave: B - Habria un desequilibrio en la naturaleza, ya que
aumentaria el nimero de los peces que sirven de alimento para
los delfines.

m Otras respuestas

La prediccion es la capacidad que posee el lector para anticipar los contenidos de
un texto, en esta pregunta se pidié a los estudiantes que analizaran una posible
situacion partiendo de una informacién que se les da en el texto. Al hacer analisis
de los resultados, en la que la mitad de los estudiantes acertaron y la otra mitad no,

se permite concluir que se les dificulta hacer predicciones partiendo de una situacion
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especifica propuesta en el texto, estableciendo una relacion entre sus presaberes,

la informacién obtenida en lo leido y una posible situacion a futuro.

Pregunta 12. Investigadores del Rensselaer Polytechnic Institute de EE.UU.

han estudiado los movimientos del agua que rodean a los delfines cuando

nadan y han constatado que éstos pueden mover hasta 180 kg con sus aletas.

¢,Crees que los seres humanos podriamos levantar ese mismo peso soélo

usando nuestras manos?

a. Si, porque somos mucho mas inteligentes que los delfines

b. No, porque cada animal tiene una caracteristica que lo diferencia de los demas,
asi que los seres humanos no podriamos parecernos a los delfines.

c. Si, porgue podriamos entrenar mucho para lograrlo.

d. No, porque los delfines tienen aletas y nosotros no.

Figura 23. Resultados pregunta 12.

PREGUNTA 12

m Clave: B - No, porque cada animal tiene una
caracteristica que lo diferencia de los demas, asi que los
seres humanos no podriamos parecernos a los delfines.

m Otras respuestas
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El resultado observado en esta pregunta permite concluir que la mayoria de los
estudiantes pudieron hacer una comparacién entre la informacién expuesta en el
texto y una situacion ajena al mismo partiendo de un juicio elaborado por ellos

mismaos.

Pregunta 13. En el texto mencionan que los delfines tienen la capacidad de

ensefar a sus crias ausar herramientas. ¢Con qué capacidad humana puedes

comparar esta caracteristica?

a. Con la capacidad que tienen los nifios de aprender el lenguaje cuando lo
escuchan de sus padres.

b. Con la capacidad que tenemos de escuchar musica, al igual que nuestros padres.

c. Con la forma en la que aprendemos a usar los dispositivos electronicos.

d. Con la forma en la que le ensefiamos a un perro a obedecer 6rdenes.

Figura 24. Resultados pregunta 13

PREGUNTA 13

m Clave: A - Con la capacidad que tienen los nifios de aprender el
lenguaje cuando lo escuchan de sus padres.

m QOfras respuestas
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En esta pregunta el 53% de los estudiantes respondié acertadamente mientras el
47% respondié de manera incorrecta. Lo que quiere decir que la mayoria de ellos
tiene la capacidad de encontrar relacion entre su contexto y una situacion cualquiera

expuesta en el texto.

Pregunta 14. ;Qué accion se puede implementar para evitar que se sigan

asesinando los delfines rosados?

a. Promover campafias para que los pescadores busquen otras formas de
carnadas.

b. No permitir que los pescadores pesquen en los rios.

c. Trasladar a los delfines rosados a otro habitat.

d. Hacer que los pescadores se cambien de lugar de vivienda para que asi no

tengan que pescar.

Figura 25. Resultados pregunta 14

PREGUNTA 14

m Clave: A - Promover campafias para que los pescadores busquen otras
formas de carnadas.

m Ofras respuestas
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En esta pregunta solo el 22% de los estudiantes respondio acertadamente, lo que
quiere decir que no estan en la capacidad de proponer posibles soluciones a un
problema especifico planteado en un texto, haciendo uso de los conocimientos

previos que tenga acerca del mismo.

Pregunta 15. ;Qué especie autoctona del lugar en el que vives se encuentra
en peligro de extinciéon?

a. El p4jaro carpintero

b. EI manati

c. El perro

d. El azulejo

Figura 26. Resultados pregunta 15

PREGUNTA 15

m Clave: B-Elmanati  m Otras respuestas
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“El grado de comprension lectora esta determinado por el conocimiento previo; por
ejemplo, a mayor conocimiento del tema que se esta leyendo, mayor comprension
del mismo”®’, en la pregunta anterior el 61% de los estudiantes respondié
acertadamente, lo que quiere decir que estan en la capacidad de relacionar la
informacion de un saber previo con el texto, comparando la informacion dada en el

escrito con su entorno cercano.

Al realizar sintesis de las respuestas dadas en el nivel critico, se obtuvo la siguiente

grafica:

Figura 27. Resultados sintetizados nivel critico

Resumen respuestas nivel critico

50,0%
50,0%

Correctas
Incorrectas

La lectura critica implica saber proponer interpretaciones en profundidad de los
textos. Se trata de un proceso de lectura en el que el individuo pone en una misma
balanza sus saberes previos sobre un tema cualquiera y la informacion que

encuentra en un texto al que se enfrenta. Todo esto para emitir juicios valorativos

% Lineamientos curriculares. p. 48.
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sobre lo que ha leido y asumir una posicion ya sea para defender o refutar lo que

dice un texto.

El 50% de los estudiantes respondioé bien mientras que el otro 50% respondio de
manera equivocada. Sélo la mitad de los nifios poseen la capacidad de aplicar este
nivel de lectura y aunque el resultado no es del todo bajo, si es necesario continuar

trabajando para mejorarlo.

Al analizar los resultados generales de la prueba diagndstica aplicada a los
estudiantes, se demuestra la necesidad de plantear una propuesta que permita
mejorar estos niveles con el fin de formar lectores con capacidades de ir mas alla
del contenido de un texto, que asuman una posicion frente a este y sepan defenderla

utilizando argumentos validos.

4.1.2 Analisis de la entrevista a docentes. En este apartado se analizan los
resultados de las entrevistas semiestructuradas aplicadas a dos docentes del grado
tercero, cabe recordar en este momento que una de las docentes no permitié que
se le realizara la entrevista y a otra de ellas no se le aplicé el cuestionario ya que es
estudiante de la misma cohorte del programa de maestria, por lo que se considerd
gue sus respuestas estarian sesgadas. Asi mismo, cabe resaltar que no se produjo
ninguna pregunta emergente durante el momento de las entrevistas, por lo tanto, el
cuestionario planeado fue aplicado en su totalidad sin ninguna afiadidura. Se
muestran también, las categorias que se identificaron partiendo de las preguntas
planteadas y las subcategorias que emergieron dependiendo de las respuestas

dadas por las docentes.
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Tabla 6. Categorias de las entrevistas a docentes

CATEGORIAS

CONCEPTO Y SUSTENTOS TEORICOS

1. ¢ Qué es leer?

2. ¢ Qué es la lectura critica? ¢ Qué sustentos tedricos conoce al respecto?

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

3. ¢ Qué metodologia utiliza para desarrollar procesos de lectura critica en sus estudiantes?

4. ; Qué tipo de textos utiliza para desarrollar la lectura critica en sus estudiantes?

9. ¢ Qué caracteristicas deberia tener una propuesta pedagégica que busque mejorar los procesos de lectura critica en

los estudiantes de 3°?

10. ¢ Qué conocimientos tiene usted sobre la teoria de los Mentefactos? ;La ha utilizado alguna vez durante su practica

educativa?

FORTALEZAS - DIFICULTADES

7. ¢ Qué fortalezas ha identificado en los estudiantes al aplicar la metodologia para desarrollar sus procesos de lectura?

8. ¢ Qué dificultades ha identificado en los estudiantes en lo relacionado con los procesos de lectura critica?

ESTRATEGIAS DE EVALUACION

5. ¢ Qué criterios establece y qué instrumentos utiliza usted para evaluar los procesos de lectura de los estudiantes?

6. Segun su experiencia, ;,Cémo reconoce usted si un estudiante ha alcanzado un nivel de lectura critica?

Tabla 7. Analisis de la informacion de las entrevistas a docentes

ANALISIS DE LA INFORMACION DE LAS ENTREVISTAS A DOCENTES

Objetivo: Indagar las estrategias pedagégicas que aplican las docentes de 3° con el fin de desarrollar habilidades de

lectura critica en los estudiantes.

Cadigos:
DP1: Docente de Primaria 1 DP2: Docente de Primaria 2
CATEGORIA: CONCEPTO Y SUSTENTOS TEORICOS
PREGUNTA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
DP1: Leer es el proceso de | Lamaestralimitael proceso de lectura
percibir en la escritura lo que se | a la decodificacién de los signos que
1. ;Qué es Percibir lo dicho en la | quiere interpretar, decir. se encuentran en un texto. Habla
leer? escritura también de un proceso de
interpretacién pero no especifica de
qué manera se lleva a cabo ni qué
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ANALISIS DE LA INFORMACION DE LAS ENTREVISTAS A DOCENTES

Objetivo: Indagar las estrategias pedagogicas que aplican las docentes de 3° con el fin de desarrollar habilidades de

lectura critica en los estudiantes.

Cadigos:

DP1: Docente de Primaria 1

DP2: Docente de Primaria 2

CATEGORIA: CONCEPTO Y SUSTENTOS TEORICOS

PREGUNTA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
elementos son los que interpreta el
individuo.
DP2: Leer es comprender lo que | Aunque la maestra tiene claro el
me muestra el contexto. Cuando | hecho de que la lectura implica el
hablamos de leer, asi como se | contexto, se hace necesario tener en
plantea la pregunta estamos | cuenta que leer también implica el
hablando de entender todo lo que | desarrollo  de varias  destrezas
Comprender el
esta a mi alrededor, desde lo que | mentales o procesos cognitivos, los
contexto me muestra una nube hasta lo que | cuales van desde el aporte que dan
me puede mostrar un texto | los conocimientos previos, pasando
escrito. por la elaboraciéon de inferencias,
hasta llegar a la construccién de un
nuevo significado®.
DP1: la lectura critica es ir mas | En esta respuesta, la maestra enfoca
alla de lo superficial, es leer, | el proceso de lectura critica hacia la
comprender y hacer inferencias. | comprension y la inferencia, pero no
No recuerdo sustentos teoricos. habla sobre las habilidades que se
2.¢Quéesla

lectura critica?

¢ Qué sustentos
tedricos conoce

al respecto?

Leer, comprender y

hacer inferencias.

deben poner en préactica al momento
de leer, ni las competencias
comunicativas que éste proceso
implica.

Ademas, se descuida por completo el
conocimiento tedrico que debe tener
la docente, éste es de gran ayuda
para el momento de planear, ejecutar

y evaluar sus clases.

% CASSANY, Daniel. Tras las lineas, sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama. Barcelona. 2006,

p. 21.
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ANALISIS DE LA INFORMACION DE LAS ENTREVISTAS A DOCENTES

Objetivo: Indagar las estrategias pedagogicas que aplican las docentes de 3° con el fin de desarrollar habilidades de

lectura critica en los estudiantes.

Cadigos:

DP1: Docente de Primaria 1

DP2: Docente de Primaria 2

CATEGORIA: CONCEPTO Y SUSTENTOS TEORICOS

PREGUNTA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

Proceso avanzado de

lectura

DP2: Pues hablando desde los
Lineamientos  Curriculares  de
Lengua Castellana, la lectura
critica es un proceso avanzado
que hace el estudiante o en este
caso el lector cuando ya ha
pasado por un proceso de lectura
literal, inferencial y referencial;
osea es el estado mas avanzado
de lectura que hay.

Sustentos tedricos: he leido algo
de Chomsky, Emilia Ferreiro y lo

que plantean los referentes de

caldad como Lineamientos
Curriculares de Lengua
Castellana.

La docente sdlo hace alusion a los
niveles de lectura que debe manejar
un estudiante segun los lineamientos
curriculares, viendo la lectura critica
como el més avanzado de éstos. Sin
embargo, hace falta dar un concepto
especifico sobre lo que implica
desarrollar un proceso de lectura
critica.

En cuanto a los sustentos tedricos que
maneja la docente, se puede concluir
que hizo falta indagar sobre los
sustentos especificos que maneja

sobre cada uno de éstos.
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Tabla 8. Categoria: Estrategias de Ensefianza

CATEGORIA: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

lectura critica
en sus

estudiantes?

Proceso por niveles

de comprension

luego una referencial y luego una

lectura  critica. Aunque no
necesariamente en una clase
tendrian que hacerse todos los
procesos en ese orden porque a
veces uno invierte los procesos
para ver hasta donde llegan los
estudiantes. Por ejemplo: cuando
les muestro a mis estudiantes una
caricatura, yo generalmente
cuando estoy viendo ese tipo de
textos, parto desde la lectura
critica, y desde esa lectura critica
hacemos la comprension del

texto.

PREGUNTA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
DP1: Bueno con los estudiantes | Entre las estrategias mencionadas por
primero que todo leemos las | la docente so6lo incluye la busqueda de
noticias, vemos las noticias, | vocabulario desconocido y el trabajo
leemos  sobre ellas, las | grupal para el desarrollo del momento
desglosamos, luego leemos los | de lectura.
Lectura de noticias
textos, hacemos grupos para
poder  buscar  vocabulario,
hacemos todo un trabajo para
poder comprender y llegar a esa
lectura critica.
DP2: En el primer momento la | Aunque la docente tiene conocimiento
metodologia es ir llevando a los | de los niveles de lectura que se deben
3. i Qué estudiantes en el proceso, | desarrollar en los estudiantes, sélo
metodologia arrancar desde lo que ellos | menciona el orden que trabaja para
utiliza para conocen,  sus  presaberes, | desarrollar cada uno de los niveles.
desarrollar partiendo de la lectura literal,
procesos de luego pasa a una inferencial,
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CATEGORIA: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

PREGUNTA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

4. ; Qué tipo de
textos utiliza
para desarrollar
la lectura critica
en sus

estudiantes?

Aventura y fantasia.

DP1: en especial con ellos lo que
les gusta, a ellos les gusta mucho

la aventura, la fantasia.

La docente se enfoca en los textos que
generan interés en los estudiantes, esto
es un aspecto importante a tener en
cuenta, sin embargo, como docentes se
debe realizar la respectiva mediacion
para que los estudiantes se interesen
por todo tipo de textos. Es importante
que los estudiantes vean la lectura
como un acto de placer, pero también es
indispensable que encuentren en ella un
camino para la obtencién de nuevos

conocimientos.

Cualquier

clasificacion textual.

DP2: Cualquier texto puede ser
apto para desarrollar lectura
critica, desde un texto narrativo,
un texto informativo, un texto
argumentativo, un texto icdnico.
Nisiquiera el texto, a veces todo lo
que estad alrededor le permite al
estudiante leer y relacionar lo que

sabe con lo que esta en el texto.

La respuesta dada por la maestra
coincide con lo mencionado en los
lineamientos de lengua castellana, en
donde se habla de la importancia de
trabajar todo tipo de texto con el fin de
desarrollar procesos de lectura critica

en los estudiantes.

9. ¢Qué
caracteristicas
deberia tener
una propuesta

pedagoégica que
busque mejorar
los procesos de
lectura critica
en los

estudiantes de
397

Actividades
relacionadas unas

con otras.

DP1: eso es algo que yo siempre
he querido y he discutido, no
solamente dejas la lectura de los
cinco minutos todos los dias en la
mafiana por leer, sino también
hacer un proyecto, que se vea con
secuencia, donde se puedan

trabajar todos estos aspectos, no

como algo desligado, debe
darsele la importancia que
merece, porque no se estd

La docente hace alusibn a una
propuesta que vaya mas alld del
activismo que se ve en la cotidianidad
de la educacién. Habla de wuna
propuesta con la que los estudiantes
encuentren un verdadero sentido a su
proceso de lectura y no lo vean como el
‘rato” en el que se exponen a un texto,
lo leen y responden unas cuantas

preguntas sobre el mismo.
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CATEGORIA: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

PREGUNTA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
trabajando como tal para llegar a
ese proceso de lectura critica.
DP2: Yo creo que la propuesta | Las caracteristicas de una propuesta de
primero debe estructurarse en lo | solucion al problema encontrado dadas
que le llame la atencdn al | por la maestra estan en concordancia
estudiante pero también en lo que | con las que se pretenden desarrollar en
el estudiante necesita, hablando | el presente  proyecto:  contexto,
Contexto, ntereses y deT tercer grado, tendriamos que intere.ses y necesidades de los
ecesidades de los mirar los tipos de textos que ya | estudiantes.
estudiantes. ellos deberian estar conociendo | Seria bueno también que se desarrollen
en este grado, a mi me gustaria | propuestas en las que los textos
mucho que se trabajaran los | discontinuos tengan una participacion
textos icdnicos, con dibujos, | importante, esto ayudaria a los
porque salen mucho en las | estudiantes a reconocer que las
pruebas SABER vy ellos tienen | imagenes también se pueden leer.
dificultades frente a eso.
DP1: lo que recuerdo es lo de los | En este punto se puede notar la
Zubiria de los mapas | confusién de la docente entre los
10. ;Qué conceptuales, me  encanta | mentefactos y los mapas conceptuales.
conocimientos trabajarlos porque ahi se plasma | Esta nocion suele ser comun ya que en
tiene usted como el resumen y es una manera | otras ocasiones se ha hecho la misma

sobre la teoria
de los
Mentefactos?
¢La ha utilizado
alguna vez
durante su
practica

educativa?

Mapas conceptuales

mas critica de ellos hacer la
lectura y no tienen que estar
escribiendo un montonero que de
pronto no  tienen  ningln
significado para ellos sino que ya
es lo mas importante, lo mas
critico para ellos.

Me encanta utilizarlos, lo utilizo
por lo general en ciencias,

sociales, en lengua, matematicas

comparacion entre los mentefactos y los

mapas.

Para la pedagogia conceptual, los
mentefactos surgen precisamente de
las limitaciones que hallaron en los

mapas conceptuales.
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CATEGORIA: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

PREGUNTA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

y a ellos les gusta también trabajar

esa parte y lo saben leer.

Desconocimiento de

la estrategia

DP2: La verdad para mi la palabra
no es nueva, pero ahorita no me
atreveria a hablar de que yo la he
utilizado en mi practica ni mucho

menos de dar un ejemplo.

El desconocimiento de la docente
acerca de la teoria de los mentefactos
genera aun mas interés por desarrollar
una propuesta que los trabaje, con el fin
de dar a las maestras nuevas
herramientas que busquen mejorar los
procesos que se llevan a cabo en el aula

de clase.

Tabla 9. Categoria: Fortalezas y dificultades

CATEGORIA: FORTALEZAS - DIFICULTADES

al aplicar la

metodologia
para desarrollar
Sus procesos de

lectura?

PREGUNTA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
DP1: las fortalezas es porque | La doncente aqui hace alusion al
ellos pueden argumentar. Pero en | hecho de que el proceso de lectura
las debiildiades se nota cuando el | se remite sélo a una labor del
—_— estudiantes estd haciendo el | docente, éste no  continta
.o Qué
¢ proceso en el colegio, eso no debe | desarrollandose en casa, lo que
fortalezas ha ) ,
quedarse solamente en el colegio | para ella es motivo de
identificado en . . .
Capacidad para sino que debe fortalecerse en | preocupacion.
los estudiantes
argumentar casa, los padres deben estar | El proceso de lectura debe conllevar

involucrados en este proceso.

una continua actividad intelectual
por parte de los estudiantes,
quienes deben aprender a leer no
solo los textos que les son
presentados por sus docentes, sino

también el contexto que los rodea.

Lectura literal

DP2: Los nifios tienen fortalezas

cuando se lee inicialmente,

La situacion descrita por la docente

coincide con el planteamiento del
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CATEGORIA: FORTALEZAS - DIFICULTADES

PREGUNTA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

cuando son los textos literales, los
nifios generalmente responden
bien. Pero cuando se les habla de
otras preguntas en las que no esta
la informacion como tal explicita
en el texto, sino que ellos tienen
que descubrirla, o cuando tienen
que argumentar su posicion,
realmente las fortalezas no son
muchas. Las fortalezas son en los
momentos iniciales de la lectura,
también es que a ellos les gusta
leer o les gusta que les lean. Pero
cuando los textos son largos, se
empieza a complicar el poder
llamar la atencién de ellos, otra
fortaleza de ellos seria que
reconocen las  estructuras,
aunque solamente reconocen
como tal las estructuras de textos
narrativos o los informativos, pero
al  mismo tiempo también
desconocen varias estructuras
textuales y por lo mismo no se les

facilita la comprension de textos.

problema hecho al iniciar la
presente inevestigacién, en donde
se habla del nivel literal que
manejan los estudiantes pero aun
hace falta en ellos el desarrollo del
nivel inferencial y el critico.

Es importante que dentro de su
quehacer pedagogico, el maestro
busque siempre el desarrollo de la
mayor cantidad de habilidades
posibles en los estudiantes, no es
permisible quedarse en los niveles

mas basicos del conocimiento.

8. iQué
dificultades ha
identificado en
los estudiantes

enlo
relacionado con
los procesos de

lectura critica?

Dificultad para

justificar respuestas

Dp2: Ellos generalmente

] "o«

responden “si’0 “no” ‘estoy de

” o«

acuerdo” “estoy en desacuerdo”,
pero cuando tienen que justificar
la respuesta de por qué si o por
qué no, les cuesta todavia
bastante fijar posicién frente a lo

que esta en el texto y sobre todo

Una de las principales dificultades
que presentan los estudiantes es la
argumentacién de sus puntos de
vista, ya que desconocen la forma
en que pueden defender sus

posturas.
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CATEGORIA: FORTALEZAS - DIFICULTADES

PREGUNTA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS

argumentar la posicién que tienen

ellos.

Tabla 10. Categoria: Estrategias de Evaluacion

CATEGORIA: ESTRATEGIAS DE EVALUACION

PREGUNTA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS

DP1: por ejemplo las rejillas para | La  docente  menciona  un

5. ¢Qué
:’ . llevar una secuencia de como va | instrumento valido y pertienente
criterios
avanzando en ese proceso. para el proceso de evaluacion de
establece y qué
lectura.
instrumentos
DP2: Sobre los instrumentos | La docente desconoce estrategias
utiliza usted

puedo decir que cuando se | que permitan evaluar los procesos
para evaluar los o B o N
. trabajan tipos de lectura critica, | especificos de lectura critica, lo que
procesos de Rejillas _ _
trato, no siempre lo hago, pero | hace importante el desarrollo del
lectura de los
trato de utilizar rejillas de | presente proyecto.
estudiantes?
evaluacion, trato de utilizar las

listas de chequeo. Sobre los
criterios,  generalmente  los
hacemos con los estudiantes
previamente, en el caso de lectura

critica, no sé.

DP1: Bueno un nifio, de todo ese | La docente enfoca las habilidades

. proceso que llevamos desde | de lectura critica hacia |la
6. Segulin su
o preescolar a tercero se reconoce | argumentacién, lo cual no esta del
experiencia,
. . cuando él puede argumentar eso | todo fuera de la teoria, sin embargo,
¢, Cémo Argumentacion ,
que se esta leyendo. le hace falta profundizar en los
reconoce usted
) ) procesos que desarrolla un
si un estudiante
estudiante al hacer este tipo de
ha alcanzado
lectura.
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CATEGORIA: ESTRATEGIAS DE EVALUACION

PREGUNTA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
un nivel de DP2: Un estudiante ha alcanzado | La lectura critica implica saber hacer
lectura critica? un nivel de lectura critica cuando | interpretaciones en profundidad de

es capaz de reconocer la | los textos. Se trata de un proceso de
intencionalidad del texto, cuando | lectura en el que el individuo pone
lleva el texto al contexto, cuando | en una misma balanza sus saberes
puede dar cuenta de lo que traté | previos sobre un tema cualquiera y
de decir el autor, cuando se pone | la informacién que encuentra en el
de cierta manera en lo que decia | texto que lee.

Habilidades de lectura
fica el autor y cuando puede ser capaz | EI conocimiento que tiene la
« de cierta manera de refutar con | docente acerca del desarrollo de la
argumentos un texto. lectura critica en los estudiantes
concuerda con la teoria al respecto,
ya que tiene en cuenta las
habilidades propias de este proceso
entre ellos reconocer la postura del
autor o utilizar los argumentos para

demostrar su postura frente al texto.

4.1.3 Analisis documental. Para esta técnica se hizo una lectura analitica de la
planeacién de lengua castellana del grado 3° con el fin de identificar en ella aspectos
relacionados con el desarrollo de los niveles de lectura y metodologias propuestas
por la docente que permitan encaminar a los estudiantes a alcanzar un nivel de
lectura critica. Para ello. En primer lugar, se determind que la docente tiene en
cuenta la relacién de los contenidos a trabajar con los estandares, los lineamientos
y los derechos béasicos de aprendizaje. Sin embargo, en la clase no se plantea un

objetivo especifico de aprendizaje.

En cuanto a los momentos de la clase, generalmente se encuentran divididas en
motivacion, desarrollo y cierre. Sin embargo, las actividades establecidas para cada

uno de estos momentos no varian, para la motivacion se hace uso de lectura de
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imagenes o de un texto especifico, luego se proponen preguntas de andlisis de
estos, teniendo en cuenta los tres niveles de comprension: literal, inferencial y
critico, aunque se le da predominio al primero. Seguido a esto, se consigna en el
cuaderno la teoria correspondiente al tema a tratar. Después se entrega otro texto
al estudiante en el cual debe identificar la teoria consignada en el cuaderno y
finalmente se propone un ejercicio de comprension en el que el estudiante debe
contestar unas preguntas mas referidas al tema. Se pudo notar también que en la
planeacion de las actividades no existe la propuesta de elaboracion o lectura de

esquemas u organizadores de la informacion.

En la planeacién analizada, la cual correspondio a todo un periodo académico, el
tema principal fue el de la narracion, para éste se propuso la lectura de un cuento,
una fabula, un mito y una leyenda. Para la comprension de cada uno de los textos
se estipularon actividades de antes, durante y después de la lectura. También se
plantearon contenidos relacionados con normas de ortografia y categorias
gramaticales, sin embargo, estas no estaban relacionadas significativamente con
los demas temas trabajados, so6lo se hacia explicacion de los usos de las normas y
se daban ejemplos acerca de ellas, luego, se proponia hacer actividades de

ejercitacion.

Una de las teorias que se alcanza a deducir partiendo de las estrategias que utiliza
la docente para el desarrollo de la clase es la de los momentos de la lectura: antes,
durante y después. La docente propone que se hagan preguntas a los estudiantes
antes de leer el texto, durante la lectura y después de la misma. En el primer
momento, los estudiantes hacen predicciones de las posibles situaciones del texto
a leer, en el segundo hacen interpretacion e inferencias sobre lo leido y en un tercer
momento las preguntas estan enfocadas hacia la comprension e identificacion de
algunos elementos en el texto: personajes, numero de parrafos, lugar, espacio,
tiempo. La docente no propone entre las estrategias, por ejemplo, la comparacion

de dos tipos de textos.
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Entre las actividades de evaluacién que se pudieron reconocer se encuentra el
desarrollo de talleres de clase, generalmente ejercicios de lectura y comprension de
un texto; la aplicacion de pruebas tipo quiz y al finalizar el periodo una evaluacion

acumulativa en la que se incluyen todos los temas vistos.

Teniendo en cuenta lo descrito anteriormente, se puede decir que aunque en la
planeacidn se plantean estrategias basadas en los aspectos legales como
estandares, competencias y desempefios, no se tiene en cuenta por ejemplo el
contexto social de los estudiantes, ni tampoco el aprendizaje de la elaboracion de
esquemas que permitan la organizacion del conocimiento. Por otra parte, tampoco
se tienen en cuenta diferentes procesos de evaluacion, solo se limita a la aplicacion
de pruebas de lectura en las que en la mayoria de las veces se trabajan contenidos

aprendidos de forma memoristica.

Lo descrito anteriormente, puede generar en el aula de clases ambientes en los que,
aunque se presentan diferentes clases de textos a los estudiantes, la lectura de
éstos solo se vea enfocada en los niveles mas basicos, es decir, no se le permite al
estudiante explorar mas sus capacidades o hacer metacognicion de los
aprendizajes adquiridos. Tampoco se ven reflejadas actividades en las que la
mediacién del docente tenga un protagonismo, ya que siempre se ejecuta el mismo
proceso: lectura, taller de comprension, quiz. Todo esto permite ver que los
procesos que se llevan dentro de las aulas de clase, aunque tienen unos objetivos
claros, éstos no se ven cumplidos en su totalidad. Lo que podria lograrse si las
docente pusieran en practica otro tipo de actividades en el aula, por ejemplo, la

construccion de esquemas u organizadores del conocimiento.
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4.1.4 Observacion de clase. Otra de las técnicas aplicadas en el presente trabajo
fue la observacion de una clase de una de las docentes de lengua castellana de 3°,
esto con el fin de determinar las estrategias que se aplican para el desarrollo de

habilidades en lectura critica.

En el aula en que se desarrollo la clase se encontraron 37 estudiantes distribuidos
en fila, el salon se encontraba decorado y contaba con las herramientas necesarias
para el desarrollo de la misma (tablero, video beam, etc.). Entre los materiales
utilizados por la docente se encuentran las fichas con los textos y el video beam en
el que proyecto el cuento para el momento de la lectura grupal. El objetivo de la
clase estaba enmarcado en la comprension de un texto narrativo (el cuento)

teniendo en cuenta los mecanismos de estructura externa e interna.

La clase inicia con la lectura de un cuento, primero de manera individual y luego por
medio de lectura dirigida por la maestra, a medida que va leyendo se hacen
preguntas de comprension literal. Para el desarrollo de la clase la docente pide a
los estudiantes que consignen en el cuaderno una teoria sobre la estructura interna
y externa de los textos. Luego pide a los estudiantes que en el texto que les entreg6
al iniciar la clase identifiqguen los elementos escritos con anterioridad: inicio, nudo,
desenlace y la forma en la que se encuentra distribuido el texto (por parrafos). Los
estudiantes se muestran en su mayoria atentos y receptivos, sin embargo, algunos
de ellos se veian poco interesados en el tema, unos porgue no entendian y otros

porque no les parecia relevante.

Durante la clase, la docente hace una introduccion al texto por medio de preguntas
relacionadas con la prediccion del tema, posibles personajes y lugar de los hechos
del texto. Luego, en el momento de la lectura hace preguntas referentes a lo que los
estudiantes van leyendo, como identificacion de personajes, posibles soluciones al
problema de la narracién y puesta en comun de conceptos y situaciones, en estas

preguntas la docente pedia a los nifios que se pusieran en el lugar de los personajes
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y explicaran qué harian ellos si se encontraran en una situacion como ésta.
Teniendo en cuenta el objetivo planteado para la clase, se pudo establecer que la
docente logr6 dar a los estudiantes la informacion relacionada con el tema
trabajado, sin embargo, no se noté una estrategia de evaluacion especifica que
permitiera reconocer si todos los nifilos adquirieron las competencias comunicativas

respecto al contenido visto.

4.1.5 Analisis de la fase de diagnostico

Triangulacion de la Informacion

Una vez realizado el proceso de aplicacion de las técnicas e instrumentos para la
recoleccion de la informacion y de hacer el respectivo analisis de la misma, se pudo
llevar a cabo el proceso de triangulacion de la informacion, la cual es entendida
como “la accion de reunion y cruce dialéctico de toda la informacion pertinente al
objeto de estudio surgida en una investigacién por medio de los instrumentos
correspondientes, y que en esencia constituye el corpus de resultados de la
investigacion”®®. Para el proceso de triangulacion de la informacién se tuvo en
cuenta los tres actores de la investigacion: los estudiantes, las docentes y la docente
investigadora. A continuacién se presenta un resumen de los actores y las técnicas
gue se usaron con cada uno de ellos para el desarrollo del andlisis de la informacién

recolectada:

% CISTERNA C.; Francisco. Categorizacién y Triangulacién como Procesos De Validacion del Conocimiento
en Investigacion Cualitativa. p. 68. Disponible en: http://www.ubiobio.cl/theoria/v/v14/a6.pdf
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Figura 28. Triangulacion de la etapa diagndstica: Participantes

Docente Investigadora
Observacién no participante
Analisis documental

/N

Docentes del grado 3°
Entrevistas

Estudiantes
Pruebas SABER
Prueba diagnéstica

Luego de comparar la informacion obtenida mediante los resultados de la prueba
SABER, los resultados de la prueba diagndstica, las entrevistas a las docentes, la
observaciéon de la clase de lengua castellana y el analisis de la planeacién de la

clase, la docente investigadora concluyo que:

¢ Los estudiantes tienen dificultades en los tres niveles de lectura: literal, inferencial
y critico, ya que aunque los resultados estuvieron dados algunos por partes
iguales, no se puede pretender que soélo la mitad de los estudiantes puedan
realizar procesos adecuados de comprensién de lectura. Es asi que no se
encuentran en la capacidad de extraer informacién explicita en el texto,
relacionarla, identificar relaciones de causalidad, aplicarla a su entorno
inmediato, entre otras. Con esto se da respuesta a la primera pregunta de
investigacién sobre las dificultades que presentan los estudiantes en lo referido

a los procesos de lectura.
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e En el analisis documental se pudo establecer que si bien las docentes saben que
los estudiantes deben desarrollar procesos de lectura critica, no tienen las bases
suficientes para crear y aplicar estrategias que apunten al cumplimiento de esta
meta. Solo se plantean actividades que en su gran mayoria no estan relacionadas
unas con otras, por lo tanto, no se genera un proceso efectivo en el que los

estudiantes adquieran las habilidades propias de un lector critico.

e Las entrevistas aplicadas permitieron concluir que las docentes intentan aplicar
algunas estrategias para el desarrollo de la lectura critica, pero éstas resultan
insuficientes al momento de formarlos en el aprendizaje del uso de argumentos
para defender posturas o refutar las de otros. Con esta conclusion se da
respuesta a la segunda pregunta de investigacion, referida a las estrategias que
utilizan las docentes para el fomento de habilidades en lectura critica de los

estudiantes.

De cada una de las técnicas aplicadas y anteriormente descritas, surgieron unas
categorias que permitieron analizar de manera profunda la informacion. A
continuacion se presenta una sintesis de las categorias analizadas en el proceso

de diagnostico:

Tabla 11. Categorias de la fase Diagnoéstica

Técnica Categoria Subcategorias
Nivel literal
Prueba Niveles De Comprension De
o Nivel inferencial
diagnostica Lectura
Nivel critico
Percibir lo dicho en la escritura
. Comprender el contexto
Entrevista a Concepto Y Sustentos Teoricos i :
Leer, comprender y hacer inferencias.
docentes
Proceso avanzado de lectura
Estrategias De Ensefianza Lectura de noticias
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Técnica Categoria Subcategorias

Proceso por niveles de comprensién

Aventura y fantasia.

Cualquier clasificacion textual.

Actividades relacionadas unas con otras.

Contexto, intereses y necesidades de los estudiantes.

Mapas conceptuales

Desconocimiento de la estrategia

Capacidad para argumentar

Fortalezas - Dificultades Lectura literal

Dificultad para justificar respuestas

Rejillas

Estrategias De Evaluacion Argumentacion

Habilidades de lectura critica

Objetivo de la clase

Observacion no Sesidn de clase de lengua
. Tema

participante castellana __ :
Desarrollo de la clase: inicio, desarrollo, cierre
Estrategias para el fomento de la lectura critica
Reacciones de los estudiantes
Evaluacion
Sustento legal: lineamientos, estandares, DBA
Momentos de la clase

Analisis . Estrategias de comprension de lectura
Planeacion de la clase :
documental Tipos de texto

Uso de organizadores graficos

Actividades de evaluacion

136




Todo lo anterior, permite concluir que el disefio y aplicacion de una propuesta que
lleve al mejoramiento de las habilidades en lectura critica en los estudiantes de 3°
es una idea mas que pertinente para el progreso de los procesos de ensefianza y

aprendizaje que se desarrollan en la institucion educativa objeto de investigacion.

En el proceso educativo nunca estd de mas mantener una constante bisqueda de
la excelencia en cuanto a la formacion de individuos integrales. Es por esto que en
el siguiente apartado se plantea una secuencia didactica que procura, a través de
la lectura y elaboracién de mentefactos, que los estudiantes mejoren los procesos

descritos anteriormente.

4.2 DISENO DE LA PROPUESTA

4.2.1 Secuencia Didactica

Justificacion

Segun Angel Diaz Barriga, una secuencia didactica “constituye una organizacion de
las actividades de aprendizaje que se realizaran con los alumnos y para los alumnos
con la finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje
significativo”'%, Por otro lado, para Isabel Solé leer implica comprender el texto
escrito, en dicha comprension “interviene tanto el texto, su forma y su contenido,
como el lector, sus expectativas y sus conocimientos previos”°l. Todo esto sin
olvidar la funcion mediadora que debe haber entre estos dos agentes del proceso

de lectura, sobre todo si este proceso se lleva a cabo dentro de un contexto escolar.

100 DjAZ B., Angel. Guia para la elaboracion de una secuencia didactica. Universidad Nacional Auténoma de
Meéxico. p. 1.
101 SOLE, Isabel. Estrategias de Lectura. Materiales para la innovacion educativa. Grad. p. 18.
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El presente proyecto propone como alternativa para el mejoramiento de las
dificultades en lectura encontradas durante el proceso de recoleccion de
informacion, el disefio y aplicacion de una secuencia didactica en la que se vean
inmersas las teorias de desarrollo, aprendizaje significativo, lenguaje y pedagogia

conceptual que se trabajaron en el marco tedrico.

Secuencia Didactica basada en el aprendizaje de la elaboracion de los
mentefactos

¢ Qué son los mentefactos conceptuales?

Los mentefactos conceptuales “son formas graficas muy esquematizadas,
elaboradas a fin de representar la estructura interna de los conceptos, es decir, son
herramientas de representacion propias del pensamiento conceptual™®2, Se puede
decir entonces que un mentefacto es una herramienta de la pedagogia conceptual
que sirve para organizar visualmente el conocimiento y relacionarlo mentalmente.

Para hacer dicha organizacién se requieren de cuatro acciones especificas:

e Supraordinacion: es la clase que contiene al concepto, es mas universal.

e Concepto: es la forma del pensamiento que permiten generar proposiciones o
enunciados de caracter general.

e Insoordinacion: en ella se plasma lo especifico del concepto, tiene en cuenta
caracteristicas o propiedades del mismo.

« Infraordinacion: tiene en cuenta los elementos, propiedades o clasificaciones que
se pueden hacer del concepto. Con ellas se puede definir concretamente el
concepto.

e Exclusién: es la relacion que se encuentra dentro de la clase que contiene al
concepto, pero es diferente del mismo. Se puede decir que con la exclusion se

tiene en cuenta la premisa de lo que “NO ES” el concepto.

102 pPARAMO MACIAS, Teresa; REYES HURTADO, Maria Jimena y BENAVIDES PEREZ, Marlene.
Estrategias Metodoldgicas para la Formacion del Pensamiento Cientifico en los Estudiantes de la Facultad de
Ingenieria. p. 26.
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Una vez desarrolladas las anteriores operaciones conceptuales, se plasman en un

mentefacto de la siguiente manera®s:

Figura 29. Estructura del Mentefacto Conceptual

'SUPRAORDINACION |

|-4-| CONCEPTO |- ISOORDINACION |

" EXCLUSION

| INFRAORDINACION |

Los mentefactos y las competencias de lectura

Segun el Ministerio de Educacion Nacional'®*, la comprension de lectura es un
proceso muy complejo en el que se ponen en consideracién cuatro aspectos
basicos, dentro de los cuales se necesitan aplicar habilidades y estrategias

especificas:

INTERPRETAR ES:
e Formarse Una opinion.

¢ Inferir significados por el contexto.

103 PARAMO MACIAS, Teresa; REYES HURTADO, Maria Jimena y BENAVIDES PEREZ, Marlene.
Mentefactos conceptuales y Tesauros. Construccién de una Herramienta Diagnostica en la Investigacion.
Estrategias Metodologicas para la Formacidon del Pensamiento Cientifico. Investigacion y Tecnologia. p. 3.

104 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Competencia lectora. Disponible en:
http://www.colombiaaprende.edu.co/recursos/docentes_publican/cuentos/competencia_lectora.htm
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e Sacar ideas centrales y reconocer el apoyo que ofrecen las ideas secundarias a
la idea principal.

e Deducir conclusiones.

¢ Relacionar datos.

e Predecir unas consecuencias.

Se deben RETENER:

e Conceptos fundamentales

e Datos para responder a preguntas.
e Detalles aislados.

e Detalles coordinados.

ORGANIZAR consiste en:

e Formular hipotesis y predicciones.

o Establecer consecuencias.

e Seguir instrucciones.

e Secuencial izar hechos.

e Esquematizar a partir del modelo quinario.
e Resumir y generalizar.

e Encontrar datos concretos en la relecturas.

Para VALORAR hay que:

e Captar el sentido de lo leido

o Establecer relaciones.

e Deducir relaciones de causa-efecto.
e Separar hechos de opiniones.

o Diferenciar lo verdadero de lo falso.
¢ Diferenciar hechos de opiniones.

¢ Diferencial lo real de lo imaginario
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Teniendo en cuenta lo anterior y haciendo un analisis del recorrido investigativo que
se ha desarrollado en el presente trabajo, se propone como estrategia de
mejoramiento de las dificultades encontradas una secuencia didactica en la que los
estudiantes del grado 3° aprendan a elaborar mentefactos a partir de un texto leido

y que a su vez reconozcan la informacion contenida en uno de estos esquemas.
Para la elaboracion de la secuencia didactica, se tuvo en cuenta el siguiente

esquema propuesto por el Ministerio de Educaciéon Nacionalt:

Tabla 12. Secuencia Didactica
1. DATOS GENERALES

Titulo de la secuencia didactica:
Si los mentefactos voy utilizando, mi capacidad lectora estoy | Secuencia didactica #: 1

mejorando

Institucion Educativa: Escuela Normal Superior Cristo Rey | Sede Educativa: A

Direccion: Carrera 28 Municipio: Barrancabermeja

Docentes responsables: Maria Angélica Garcia Navarro Departamento: Santander

Area de conocimiento: Lengua Castellana Tema: Mentefactos - Lectura critica

Grado: Tercero Tiempo: 8 sesiones de 2 0 3 horas cada una

Descripcion de la secuencia didactica:

La presente secuencia se plane6 con el fin de que los estudiantes elaboren mentefactos a partir de la lectura de un
texto, para esto se tomaron algunas partes del libro “60 segundos deciden tu vida. Terror en las profundidades del mar”
de Frank Maria Reifenberg y unos textos complementarios suministrados por la docente.

En una etapa inicial, la docente modelara a los estudiantes el proceso para elaborar un mentefacto, al final de la

secuencia los estudiantes deben elaborar un mentefacto de manera individual partiendo de un texto leido.

105 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Diplomado para Docentes en el uso Pedagdgico de las TIC
con impacto en los estudiantes. Disponible en
http://maestros.colombiaaprende.edu.co/sites/default/naspublic/10MB/2.1%20Gu%C3%ADa%201. %20D|sen
ando%20Secuencias%20Didacticas.pdf
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1. OBJETIVOS, COMPETENCIAS Y CONTENIDOS

Objetivos de la secuencia:

e Determinar qué caracteristicas debe tener una secuencia didactica para fortalecer los procesos que se desarrollan
en el area de Lengua Castellana, especificamente en lo referido a la lectura critica.

e  Determinar si el aprendizaje de la elaboracion de mentefactos a partir de un texto leido trae consigo el desarrollo

de habilidades de lectura critica.

Contenidos a desarrollar:
I Conceptuales

e Interpreta un texto teniendo en cuenta sus elementos fundamentales

Il. Procedimentales
e  Comprende la informacion sobre un concepto haciendo lectura de un mentefacto
e  Elabora un mentefacto a partir de la informacion leida en un texto

M. Actitudinales
e  Muestra interés y motivacion por las actividades a desarrollar
e Desarrolla trabajo cooperativo teniendo en cuenta lo que puede aportar de manera individual y

respetando los aportes de sus compafieros

Competencias del MEN: Estandares:

Propositiva, argumentativa e interpretativa. | COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL:

e  Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

e Reconozco la funcién social de los diversos tipos de textos que
leo.

e  Elaboro resiimenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un

texto.

MEDIOS DE COMUNICACION Y OTROS SISTEMAS SIMBOLICOS:

e  Comprendo la informacién que circula a través de algunos
sistemas de comunicacion no verbal.
e  Relaciono gréficas con texto escrito, ya sea completandolas o

explicandolas.

Qué se necesita para trabajar con los estudiantes:

Computador, video beam, hojas, lapices, fotocopias con los textos.
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2. METODOLOGIA

FASES ACTIVIDADES/SESIONES
Objetivos:
e Presentaralos estudiantes el problema encontrado y el tema a trabajar
e  Conocer los presaberes de los estudiantes
e  Permitir que los estudiantes reconozcan sus presaberes acerca del
tema

e Llevar alos estudiantes a hacer preguntas sobre el tema
Motivacion:
e  Observacion de imagenes

Sesion 1
e Preguntas: ;Qué ven en las imagenes?

iPreguntémonos! ¢ Qué sabemos sobre los tiburones?

(Thora) ¢ Qué queremos aprender sobre los tiburones?
Desarrollo:
e  Formato SQA (lo que sé, lo que quiero saber, lo que aprendi)
e Estudiantes llenan el formato SQA, escribiendo sélo en las dos

primeras casillas: lo que sé y lo que quiero saber

e Laltima casilla, lo que aprendi, se dejara para el final de la secuencia.
Cierre:
e | os estudiantes socializan lo que escribieron en el formato SQA
Objetivos:
e Modelar alos estudiantes el proceso de elaboracion de un mentefacto
e Realizar lectura de dos textos
e  Elaborar un mentefacto a partir de los textos leidos
Motivacion:

Sesion2 | @  Observacion de imagenes

iExploremos! ¢ Qué pueden observar acerca del aspecto fisico del tiburon?
(3 horas) ¢,Seré que todos los tiburones tienen el mismo aspecto fisico?

¢ En qué se pueden diferenciar los tiburones?
¢ Cuales son las caracteristicas fisicas del tiburon?

Desarrollo:
® |ectura en voz alta del libro, pagina 14.

e  Preguntas acerca de la lectura.
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2. METODOLOGIA

FASES ACTIVIDADES/SESIONES
¢ A qué se refiere el personaje cuando dice me movi e intenté atravesar
el azul con mi vista?
¢ Qué quieren decir las preguntas que el personaje se hace?
¢ Estas de acuerdo con la representacion que hace el personaje sobre
el tiburon cuando ve un ser humano?
e |dentificacion de proposiciones en el texto
e  Lectura del texto: “Los tiburones”
e  Preguntas acerca del texto
e |dentificacion de las proposiciones en el texto relacionadas con las
caracteristicas fisicas de los tiburones.
e  Sintetizacidn de las proposiciones encontradas
e Relacion de las proposiciones con las operaciones conceptuales de un
mentefacto
Cierre:
e  Elaboracion del mentefacto conceptual.
Objetivos:
e  Modelar a los estudiantes el proceso de elaboracion de un mentefacto
o  Realizar lectura de dos textos
e  Elaborar un mentefacto a partir de los textos leidos
Motivacion:
e Lectura del mentefacto anterior: analisis de sus partes
e  Observacion de video sobre los tiburones: apuntes sobre el video
Sesion 3
Desarrollo:
(3 horas)
e Lectura: “Lo basico sobre los tiburones”.
e |dentificacién de las proposiciones en el texto relacionadas con el tema
e Sintetizacidn de las proposiciones encontradas
e Relacion de las proposiciones con las operaciones conceptuales del
mentefacto
Cierre:
e  Elaboracién del mentefacto conceptual
Sesion 4 | Objetivos:
iProduzcamos! o  Realizar lectura comprensiva de un texto
(3horas) | e  Elaborar un mentefacto a partir del texto leido
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2. METODOLOGIA

FASES

ACTIVIDADES/SESIONES

o  Trabajar en cooperacidn con otro compafiero de clase

Motivacion:

e  Observar el video: “El negocio millonario de la aleta de tiburén”
Desarrollo:

e Analisis del video: razones por las cuales los tiburones son cazados
o Lectura de texto

e  Sintetizar proposiciones a partir de preguntas

e  Elaboracion de un mentefacto a partir del texto leido (en grupo)
Cierre:

e Evaluacion del mentefacto elaborado por mis compafieros, lista de

chequeo.

Objetivos:

e |dentificar las operaciones conceptuales que se deben tener en cuenta
para leer mentefactos

e Modelar la lectura de un mentefacto

e  Hacer lectura de un mentefacto y producir un texto a partir de él

. Motivacion:
Sesion 5 y o o
o  Elaboracion de un tiburdn en origami
Desarrollo:
(2 horas) .
o  Observacion de un mentefacto:
e Lluvia de preguntas: teniendo en cuenta la informacion expuesta en el
mentefacto
Cierre:
e  Escritura de un texto partiendo de la informacién que me expone el
mentefacto
Objetivos:
e Reconocer las operaciones conceptuales que se deben tener en
y cuenta para leer mentefactos
Sesion 6 . o
e Hacer lectura de un mentefacto y producir un texto a partir de él
Motivacion:
(2 horas)

e  Elaboracion de carteles con dibujos de los tiburones (mandalas).
Desarrollo:

e Observacion de un mentefacto:
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2. METODOLOGIA

FASES ACTIVIDADES/SESIONES

e Lluvia de preguntas: teniendo en cuenta la informaciéon expuesta:
¢ Qué me dice el mentefacto?

e  Tipos de textos: expositivos, narrativos.

Cierre:

e  Escritura de un texto (parrafo) partiendo de la informacién que me

expone el mentefacto.

Objetivos:

e  Evaluar lo aprendido acerca de los mentefactos

e  Elaborar un mentefacto a partir de la lectura de un texto
Motivacion:

Juego:
Sesion 7

(2 horas)

Desarrollo:

e  Lectura de un texto expositivo y uno narrativo

e Identificacion de cada una de las caracteristicas de los textos
Cierre:

e  FElaboracion de un mentefacto para cada uno de los textos

e  Esposicion en clase de cada mentefacto por grupos

iApliquemos! Objetivos:

e Hacer un proceso de retroalimentacion del trabajo realizado
e  Evaluar los conocimientos adquiridos

Motivacion:

® Video: Aventuras con los Kratt - El Secreto del Tiburdn
Sesion 8 | Desarrollo:

(2horas) | e  Lectura de un texto: Lo basico sobre los tiburones

e |dentificacion de las proposiciones en el texto

Cierre:

e  Elaboracién de un mentefacto del texto leido.

e Formato SQA: los estudiantes terminan de llenar el formato sobre lo

que aprendieron acerca de los tiburones.
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3. RECURSOS

Nombre del recurso Sesion Descripcion del recurso

Imégenes de fiburones 1 Iméagenes en formato Power Point sobre diferentes clases de
tiburones.
Video que muestra los 10 tiburones considerados los mas grandes

Video: los 10 tiburones mas grandes del mundo.

del mundo. 3 Los estudiantes deben tomar apuntes de los aspectos mas
importantes de cada tiburon.

Video: El negocio millonario de la aleta Video que muestra la problematica de la caza de tiburones para

de tiburén. ! vender sus aletas con un fin meramente comercial.

Video: Aventuras con los Kratt - El Video animado que muestra las caracteristicas de los tiburones.

Secreto del Tiburdn. 8

4. EVALUACION Y PRODUCTOS ASOCIADOS

Evaluacion Formativa:

e Durante el proceso de desarrollo de la secuencia didactica, los estudiantes realizaron las actividades propuestas
en su cuaderno de lengua castellana, esto con el fin de llevar un proceso del trabajo realizado y tener una evidencia
del mismo.

e El producto final observado fue un mentefacto conceptual hecho por cada uno de los estudiantes a partir de un
texto leido.

Evaluacién sumativa

e Alfinalizar el desarrollo de la secuencia didactica, se aplicéd a los estudiantes una evaluacién escrita con el fin de

determinar si se lograron avances dentro del proceso de lectura critica.

5. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Todas las sesiones de la secuencia didactia fueron grabadas en video para poder hacer un andlisis de las mismas y

extraer las categorias que sean susceptibles de ser analizadas por la docente investigadora.

6. BIBLIOGRAFIA

http://www.colombiaaprende.edu.co/recursos/docentes_publican/cuentos/competencia_lectora.htm

Ministerio de Educacion Nacional. Diplomado para Docentes en el uso Pedagégico de las TIC con impacto en los

estudiantes. Disponible en:
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6. BIBLIOGRAFIA
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Secuencias%20Didacticas.pdf

PARAMO MACIAS, Teresa; REYES HURTADO, Maria Jimena y BENAVIDES PEREZ, Marlene. Mentefactos
conceptuales y Tesauros. Construccidn de una Herramienta Diagndstica en la Investigacion. Estrategias Metodolégicas

para la Formacion del Pensamiento Cientifico. Investigacion y Tecnologia.

SOLE, Isabel. Estrategias de Lectura. Materiales para la innovacién educativa. Graé.

4.3 ANALISIS Y REFLEXION DE LOS RESULTADOS DE LA PROPUESTA

Una vez planeada y desarrollada la propuesta de intervencién, se procede a realizar
el analisis de la misma. En esta parte se presentan los resultados obtenidos en cada
una de las sesiones de clase, las categorias analizadas y finalmente las
conclusiones de la aplicacion de la propuesta, todo esto para cumplir los dos ultimos
objetivos de la investigacion, los cuales estaban propuestos para conocer las
caracteristicas de una secuencia didactica que promueva el desarrollo de
habilidades de lectura critica y si el aprendizaje de la elaboracion de mentefactos

ayuda al desarrollo de las mismas.

En general, se puede decir que el tema tratado en las sesiones de clase fue de
interés para los estudiantes, a pesar de ser un concepto que se encuentra fuera del
contexto en el que ellos se desenvuelven (los tiburones). Ya que son nifilos muy
interesados por aspectos relacionados con los animales, la naturaleza y el cuidado

del planeta en el que vivimos.
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Dentro de las clases se noté mas participacion, incluyendo a los nifios que en otras
ocasiones no lo hacian, también se puede decir que les gustd la manera en que se
trabajo con los mentefactos, se sintieron motivados en el momento de realizar uno

por su propia cuenta y desarrollaron las actividades con agrado e interés.

Lo dicho anteriormente, se representa y analiza en las siguientes Tablas.

4.3.1 Andlisis de los diarios de campo — secuencia didactica. A continuacion se
presentan las categorias extraidas al analizar los diarios de campo y la ejecucion

de la propuesta de solucion.

Tabla 13. Anadlisis de la aplicacion de la secuencia didactica (Sesion 1)
ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 1

Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un niimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el
numero de lista.

D: docente

CATEGORIA: PRESABERES DE LOS ESTUDIANTES
SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS

Los estudiantes no tenian conocimiento sobre

los mentefactos ni habian visto uno antes.

Es importante que como docentes
implementemos en el aula diferentes
estrategias de ensefianza, sobre todo
o D: ¢Alguna vez habian visto eso? | teniendo en cuenta que cada estudiante tiene
Desconocimiento de .
(mostrando un mentefacto). una manera diferente de aprender y de
los mentefactos . )
Estudiantes: No. organizar sus estructuras mentales, es por
esto que nuestro deber es buscar siempre
nuevas formas de generar aprendizaje
significativo en los estudiantes.

Saber si los estudiantes habian trabajado

antes con los mentefactos fue de gran
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ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 1

nimero de lista.

D: docente

Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el

CATEGORIA: PRESABERES DE LOS ESTUDIANTES

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

importancia ya que asi se tuvo un punto de
partida para la planeacion de las actividades a
seguir: “El maestro diagnostica el estado
inicial de conocimientos y desarrollo de sus
alumnos, para ajustar el plan que tiene a la

situacion real”106,

Presaberes de los

estudiantes

D: ¢ Qué es eso?

Estudiantes: jUn tiburon!

D: En el cuadrito donde dice “lo que sé”,
vamos a escribir qué sabemos sobre los
tiburones. Escriban lo que saben de los
tiburones.

D: Vamos a socializar algunas de las
ideas que pusieron en la Tabla. La primera
parte, lo que sé, ;qué sabemos de los

tiburones?

E11: son carnivoros

E24: son carnivoros

E08: tienen dientes afilados

E35: su cuerpo es demasiado duro

E33: existieron hace muchos millones de
afios

E16: existieron cuando estaban los

dinosaurios

Para la teoria del aprendizaje significativo es
de gran importancia el conocimiento de los
presaberes de los nifios, “el aprendizaje
significativo se favorece con los “puentes
cognitivos” entre lo que el sujeto ya conoce
(que es el nivel de desarrollo real
vygotskyano) y lo que necesita conocer para
asimilar signifi cativamente los conocimientos
nuevos (zona de desarrollo proximo que nos
lleva al nivel de desarrollo potencial).”10”

Para el desarrollo de la propuesta fue
importante conocer lo que los nifios ya sabian
sobre el tema a tratar, pero sobre todo era
necesario conocer cuales eran los intereses
que los estudiantes tenian sobre el tema y
sobre todo la informacién equivocada del
mismo, esto con el fin de encaminar las
actividades de la secuencia para que los nifios
pudieran resolver sus inquietudes y cambiar

las concepciones erradas del mismo.

16 pE ZpBIRI’A Sy GONZALEZ C., Op. cit., p. 153.. i
197 TOBON TOBON, Sergio; PIMIENTA PRIETO, Julio H. y GARCIA FRAILE, Juan Antonio. Secuencias
Didécticas: Aprendizaje y Evaluacion De Competencias. Pearson Educacion. México. 2010. p. 50.
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ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 1

Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el

nimero de lista.

D: docente

CATEGORIA: PRESABERES DE LOS ESTUDIANTES

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

E27: pueden ver mejor que los gatos
E13: hay muchas clases de tiburones
E06: se conocen 500 especies de...

E23: viven en agua dulce

E15: tienen diferentes actitudes

E32: Duermen de dia y se despiertan de
noche

E10: pueden oler a larga distancia

Intereses de los

estudiantes

E11: ¢ por qué matan a las personas?

E12: Pues porque tienen hambre.

D: ¢Qué quieren saber uds sobre los
tiburones? ; Qué quieren aprender acerca

de ellos?

E33: si deben salir a la superficie para
respirar aire.

E02: ; por qué son tan agresivos?

E13: ; Cémo se reproducen?

E23: ;Por qué duermen de dia y se
despiertan de noche?

E27: ¢ por qué los cazan?

E06: ;por qué sobrevivieron a los
dinosaurios?

E08: ¢ por qué nadan tan rapido?

E16: s por qué se comen a la gente?

E32: si viven en los corales

Teniendo en cuenta las respuestas dadas por
los nifios, se pudo ver que conocian varios
aspectos sobre los tiburones, esto debido a
que en una clase anterior de ciencias
naturales habian estado hablando sobre ellos
y demostraron bastante interés hacia el tema.
Para el maestro es de gran relevancia conocer
los preconceptos que tienen los nifios sobre
un tema especifico, especialmente los
errados, esto con el fin de encaminar su
quehacer pedagdgico hacia la construccién de
nuevas estructuras cognitivas en los
estudiantes que les permitan fortalecer los
conocimientos acertados o deconstruir y
reconstruir unos nuevos.

En este punto los estudiantes mostraron los
conocimientos que tenian sobre los
tiburosnes, algunos de ellos producto de su
imaginacién y otros de concepciones erradas

que habian construido con anterioridad.
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ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 1

nimero de lista.

D: docente

Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el

CATEGORIA: PRESABERES DE LOS ESTUDIANTES

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

En este caso, se pretende que a través de la
lectura de nuevos textos y la elaboracion de
los mentefactos, los nifios adquieran nuevos
conceptos que les permitan desarrollar

nuevas estructuras de conocimiento.

Tabla 14. Analisis de la aplicacion de la secuencia didactica (Sesion 2)

ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 2

numero de lista.

Cadigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el

Motivacién de los

estudiantes.

imagen?

¢ Qué observan en esa imagen?

E02: furia.
E33: que nos pueden comer.

E13: las caracteristicas fisicas del tiburon.
D: 4 cuales seran esas caracteristicas fisicas?
Cuando hablamos de caracteristicas fisicas es lo

que se puede ver por fuera.

E12: aletas

D: docente
CATEGORIA: ELABORACION DE UN MENTEFACTO - MODELACION
SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
D: ;Qué sentimientos generan en uds esa | A través de la observacion de

imégenes se motivé a los estudiantes
a sentirse interesados por el tema, al
ver fotografias de los tiburones
demostraron asombro y curiosidad
por saber mas sobre ellos. Ademas de
provocar la participacion activa de los

nifios en clase.

Para Ausubel es de gran importancia
que haya “una disposicion en el
estudiante que indica interés por

dedicarse a un aprendizaje en el que
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ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA
Sesion 2
Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el
numero de lista.
D: docente
CATEGORIA: ELABORACION DE UN MENTEFACTO - MODELACION
SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
E18: tiene dientes afilados intenta darle un sentido a lo que
E29: su piel es dura aprende” 198, Es decir, que el nifio
E08: son grises sienta interés por el tema a tratar pero
sobre todo interés por aprender algo
D: son grises, muy bien, ;sera que todos los | nuevo sobre este.
tiburones son grises? Un nifio se encontrara mas interesado
Estudiantes: NO hacia una clase cuando se le
presentan cosas sobre el entorno que
E16: son grandes los rodea, siempre y cuando el
D: si, son grandes, pero ¢sera que todos los | estudiante se sienta participe del tema
tiburones son grandes? sobre el que se esta hablando y se
Estudiantes: NO reconozca como un constructor de su
E29: algunos son pequefios propio conocimiento, podra estar mas
dispuesto a una sesibn de
D: Observemos esta otra imagen, ;Conocen este | aprendizaje, esto permitira que las
tiburon? nuevas estructuras que construya a
Estudiantes: el tiburén martillo! partir de lo aprendido queden
D: ¢Por qué se llama tiburén martillo? almacenadas en su cerebro.
E12: pues porque tiene la cabeza como de una
forma de un martillo para golpear cosas.
D: Vamos a sacar un lapiz y a subrayar e | El primer paso para la elaboracién de
identificar algo que se llama proposiciones. un mentefacto conceptual es la
¢ Qué son las proposiciones? identificacion de las proposiciones, es
Identificacion de | Sonideas o frases con sentido que se dicen sobre | decir, las ideas o lo que se dice sobre
proposiciones en el | algo. algo. Ya que el conjunto de
texto. Por ejemplo, los gatos son felinos. proposiciones forma el concepto de
E12: los perros son caninos. ese algo. Ademas, las proposiciones
108 fbid., p. 51.
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ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 2

Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el

nimero de lista.

D: docente

CATEGORIA: ELABORACION DE UN MENTEFACTO - MODELACION

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

Vamos a identificar cuales son las ideas y cuantas
ideas que nos dicen de los tiburones.

¢ Quién me puede decir una primera idea que
identifica en esa parte que dicen de los tiburones?

E02: pueden aumentar la luz en sus 0jos.

D: muy bien, los tiburones pueden aumentar la luz

€n sus 0jos, vamos a subrayar esa primera idea.

D: Vamos a hacernos la siguiente pregunta: ; Qué
nos estd diciendo el texto sobre los tiburones?
¢ Qué datos nos esta dando?

;Qué idea o que proposicion nos esta diciendo
sobre los tiburones?

EO03: ven muy bien debajo del agua.

D: muy bien.

;Como sabemos que esta proposicidn es
diferente de la que esta arriba?

E02: porque estan hablando de temas diferentes.
D: son dos ideas diferentes, nos estan hablando
de la vista de los tiburones, pero nos estan
diciendo dos caracteristicas diferentes de la vista

de los tiburones.

D: falta una proposicion, ¢ cual es?

E06: en la penumbra ven mejor que los gatos

son los principales productos del

pensamiento conceptual.

Al identificar las proposiciones en el
texto, los nifios estan poniendo en
practica  una  “macrooperacion
intelectual que permite extraer de
textos sencillos, de conversaciones o
clases escolares, sus
correspondientes pensamientos
(proposiciones)” 109 . Este ejercicio
permite a los estudiantes desarrollen
destrezas mentales que le permitan
hacer un analisis profundo al texto, en
palabras de los lineamientos
curriculares, una de las operaciones
que realizan los estudiantes dentro del

nivel literal, relacionadas con las

109 DE ZUBIRIA. Op. cit., p. 158.
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ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 2

Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el
numero de lista.

D: docente

CATEGORIA: ELABORACION DE UN MENTEFACTO - MODELACION

SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS

D: muy bien, ¢cuantas proposiciones me dio ese | macrorreglas de Van Dijk, que
parrafo? consiste en seleccionar la informacion
Estudiantes: tres del texto.

D: tres ideas sobre los tiburones, la primera que
pueden aumentar la luz en sus ojos, la segunda
que ven muy bien debajo del agua y la tercera que
ven mucho mejor que los gatos cuando hay

oscuridad.

D: muy bien.

Pasemos ahora al sentido del olfato, miren
cuéntas ideas les dice sobre el olfato de los
tiburones.

¢ Cuantas proposiciones identificaron en el texto?
E13: (lee el texto)

D: muy bien, ahi sélo se puede sacar una idea,

s6lo hay una proposicién del texto.

D: vamos a leer el gusto, el oido y el tacto y vamos
a identificar las proposiciones que nos dan esos
parrafos.

E28: tienen muchas papilas gustativas

E02: los tiburones son exigentes

E13: (lee el texto)

D: muy bien, de ese parrafo pudimos identificar
tres proposiciones.

EO01: (lee el texto).
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ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 2

Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el

nimero de lista.

D: docente

CATEGORIA: ELABORACION DE UN MENTEFACTO - MODELACION

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

D: muy bien, de esa idea podemos sacar dos idas
mas pequefias, la primera, los tiburones pueden
localizar ruidos a la velocidad del rayo y pdemos
decir los tiburones pueden localizar ruidos que

estén a mas de cien metros.

Identificacion de ideas
especificas en el

texto.

D: vamos a identificar las proposiciones que nos
da el texto, pero nos vamos a enfocar en las
caracteristicas fisicas que nos dice el texto sobre
los tiburones, las otras ideas las vamos a dejar de

lado.

D: dice: los tiburones pertenecen al grupo de los
peces cartilaginosos junto con las rayas y las
quimeras. Eso es una primera proposicion, pero
jestan mencionando alguna caracteristica fisica
del tiburon?

Estudiantes: NO

D: bien...

D: se trata de vertebrados acuaticos que respiran
a través de branquias y nadan gracias a las aletas
que tienen...

Estudiantes: si...

D: ¢ por qué?

Estudiantes: porque habla sobre las aletas...

D: listo, entonces la primera proposicion seria: se

trata de vertebrados acuaticos que respiran a

En este momento de la clase se pide
alos estudiantes que identifiquen una
informacion especifica en el texto, que
relacionado con los lineamientos de
lengua castellana, el estudiante
selecciona la informacion que le
interesa 0 que necesita del texto. Lo
que permite desarrollar un nivel literal
de lectura.

Otra de las estrategias que se pueden
emplear en estos casos es el
del

conocido (quimeras), esto permitira al

reconocimiento vocabulario

estudiante una mejor comprension del

texto.
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ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 2

nimero de lista.

D: docente

Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el

CATEGORIA: ELABORACION DE UN MENTEFACTO - MODELACION

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

través de branquias y nadan gracias a las aletas

que tienen.

D: regresemos al libro, vamos a identificar una
sola proposiciéon que resuma cada uno de los
sentidos.

D: entonces en el primer parrafo habiamos
identificado tres proposiciones, jcuél de esas tres
creen ustedes que resume mejor el parrafo?

E02: la primera.

D: muy bien, los tiburones ven muy bien debajo

del agua.

D: bien, del segundo pérrafo cuél proposicién
sintetiza la idea del sentido del oido en los
tiburones.

E11: los tiburones pueden localizar sonidos a la

velocidad del rayo...

Al pedir a los estudiantes que
identifiquen en el texto una frase que
resuma la idea general que se da en
la lectura, se hace alusién al nivel
inferencial que mencionan en los
lineamientos, en el que se afirma que
éste consiste en que el individuo logre
“establecer relaciones y asociaciones
entre los significados, lo cual conduce
a formas dinamicas y tensivas del
pensamiento, como es la construccién
de relaciones de implicacién,
causacion, temporalizacién,
espacializacion, inclusién, exclusion,
agrupacion’10, Dichas acciones estan

estrechamente relacionadas con las

110 | jneamientos Curriculares. P. 75.
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ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 2

Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el

nimero de lista.

D: docente

CATEGORIA: ELABORACION DE UN MENTEFACTO - MODELACION

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

operaciones mentales que se ponen
en practica en el momento de crear un

mentefacto.

Organizacion de las

D: vamos a organizar las proposiciones que
hemos sacado de los textos y vamos a organizar
el mentefacto, para poder tener todo lo que hemos
escrito en un solo esquema...

¢ Cual es el concepto o tema del que estamos
hablando?

Las proposiciones “son pensamientos
que afirman o niegan algo de algo™"!,
al pedir a los estudiantes que
identifiquen en el texto leido las
proposiciones 0 ideas que se dicen

sobre el tema principal, se esta

proposiciones. Estudiantes: tiburones haciendo alusion al nivel de lectura
D: en el mentefacto nosotros debemos incluir, | literal.
para eso, nos hacemos la pregunta: ;qué nos
dicen de los tiburones? Cuando se les pide que de cada una
En uno de los textos se habla de las | de esas proposiciones hagan una
caracteristicas fisicas y en el otro se habla de los | sintesis o escriban la idea de manera
siete sentidos del tiburén. mas resumida, se hace alusion al
¢ Cuéles de esos dos grupos de proposiciones nos | establecimiento de relaciones y
da la idea de una clasificacion o listado? asociaciones entre los significados.
E02: los siete sentidos del tiburdn.
D: vamos a ubicar cada una de las proposiciones | El ser humano tiene en su corteza
en los lugares correspondientes en el mentefacto. | cerebral una gran cantidad de
¢ Cudl es el tema del que nos hablan en el texto? | informacion, la cual ha ido
Estudiantes: los tiburones almacenando partiendo de
Esquematizacion de | D: bien, ahora, ;qué caracteristicas nos | experiencias vividas y conceptos

la informacion

mencionan sobre los tiburones?
E35: muchos de ellos tienen el hocico puntiagudo

E15: tienen buen sentido de la vista.

aprendidos en la etapa escolar, pero
en la mayoria de los casos, cuando

necesita utilizar esta informacion, no

111 DE ZUBIRIA., Op. cit., p. 107.
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ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 2

Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el

nimero de lista.

D: docente
CATEGORIA: ELABORACION DE UN MENTEFACTO - MODELACION
SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
D: ¢A qué grupo de animales pertenecen los | la puede recordar, ;por qué? Porque
tiburones? se encuentra desordenada.
E17: carnivoros
D: no. Una de las principales funciones de
D: el texto dice, los tiburones pertenecen al grupo | los  mentefactos es  entonces,
de los peces cartilaginosos. Los tiburones estan | procesar y organizar visualmente la
incluidos dentro del grupo de los peces | informacidon. La diferencia entre
cartilaginosos. memorizar conocimiento y grabarlo en
un molde visual se hace aqui mas
D: en este mentefacto también nos falta incluir las | notoria.
exclusiones, en esta parte debemos escribir otro | Es por esto que en la presente
animal, que pertenezca a los peces cartilaginosos | propuesta se buscé que los
pero que no sea tiburdn, en el texto lo dice. estudiantes utilizaran otras maneras
E25: las rayas para analizar la informacion que
D: muy bien, ¢ cual otro? En el texto lo mencionan | pueden encontrar en un texto.
E02: quimera
D: quimera, si.
D: bien, mire lo que hicimos, ;como es que se | En un primer momento, los nifios se
llama ese esquema? mostraron  interesados  por el
Un mentefacto... desarrollo  de la  actividad,
Las dos lecturas que trabajamos las organizamos | especialmente porque no supuso para
ahi, §Como sera mas facil comprender en este | ellos la simple escritura de un tema en
Evaluacion del | caso el concepto de tiburon? ; Con esta Tabla? ;0 | el cuaderno y luego hacer ejercicios
mentefacto leyendo los textos? sobre este. Mé&s bien se desarrollaron

E31: leyendo

E02: no, con el mentefacto

unas actividades que al final dieron

como producto un  esquema

organizado de ideas.
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ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 2

Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el
numero de lista.

D: docente

CATEGORIA: ELABORACION DE UN MENTEFACTO - MODELACION

SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS

En este momento los nifios empiezan
a ver la relevancia de usar un

mentefacto.

Anélisis:

Subcategoria: Modelacién de la maestra

Finalmente, se puede decir que una de las principales intenciones del desarrollo de esta sesion de clase fue lograr
que los estudiantes comprendieran el proceso que se debe llevar a cabo para elaborar un mentefacto partiendo de
la lectura de un texto. La modelacién se convierte entonces en una estrategia de gran importancia en tanto que
permite a los estudiantes conocer un tema nuevo y ademas les demuestra que ellos estan en la capacidad, al igual

que su maestra, de desarrollar cualquier tipo de trabajo que se propongan.

Tabla 15. Andlisis de la aplicacion de la secuencia didactica (Sesion 3)

ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 3

Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el

numero de lista.

D: docente
CATEGORIA: PROCESO DE ELABORACION DE UN MENTEFACTO
SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS

D: 4 cuél era el tema del mentefacto? Para el desarrollo del aprendizaje
Estudiantes: los tiburones significativo se hace imprescindible
D: ¢ Qué hicimos en la clase anterior para elaborar | que los conocimientos previos se

Retomar  conceptos | el mentefacto? conecten con los nuevos de manera

de la clase anterior ¢De qué nos hablaba el mentefacto? no arbitraria. Es de gran importancia
¢ Qué acciones hicimos? que las actividades que el maestro
E13: los mentefactos y las caracteristicas fisicas | planea estén relacionadas unas con
de los tiburones. otras y que siempre se haga
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ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 3

Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el

nimero de lista.

D: docente

CATEGORIA: PROCESO DE ELABORACION DE UN MENTEFACTO

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

D: muy bien

D: ; Esta parte de arriba a qué se refiere?

E35: a los peces que estan al lado

E33: a los peces cartilaginosos pero no de
tiburones sino de otros peces...

E04: el grupo al que pertenecen los tiburones.

D: muy bien. Es la clase de peces o animales a la
cual pertenecen los tiburones.

Esa es la clase superior, por decirlo de alguna
manera es el conjunto que contiene unas clases

especificas de animales.

Esta parte que se llama exlusién, ¢ qué es excluir?

E13: es también poner los animales

E30: los animales que son parecidos.

D: muy bien, son los animales, no tanto que son
parecidos...

E30: o pueden ser de la misma raza..

D: exactamente, pertenecen a la misma especie,
pero no son tiburones.

Las rayas son peces cartilaginosos, ¢pero son
tiburones?

Estudiantes: No

Las quimeras son peces cartilaginosos, ¢ pero son
tiburones?

Estudiantes: No

retroalimentacion de las mismas, esto
con el fin de mantener el interés de los
estudiantes y se generen en ellos
nuevas preguntas acerca del tema

tratado.
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ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 3

Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el

nimero de lista.

D: docente
CATEGORIA: PROCESO DE ELABORACION DE UN MENTEFACTO
SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
D: vamos a ver un video sobre los tiburones. | El objetivo de este momento de la
Vamos a escribir el nombre de cada tiburon y | clase fue llamar la atencién de los
escribimos uno o dos aspectos sobre cada uno de | estudiantes hacia el tema a tratar y
ellos. trabajar el proceso de recopilacion de
la informacién a partir de un texto, en
D: vamos a ver qué datos pudimos extraer del | este caso un video visto.
video.
D: ¢ alguien escuchd algo méas sobre este tiburon? | Al ser un tema de interés para los
E13: miden 4.5 metros estudiantes, estuvieron partipando
E32: come pescados activamente durante la toma de
apuntes, ademas la informacion
D: ahora el nimero 9 recopilada por ellos fue bastante
E02: come peces y delfines significativa, a pesar de haber sido
Recopilacién de

informacién: toma de

apuntes

E33: peces pequefios

E10: mide 4.5 mestros

E15: profe también come tiburones espada
E33: peces espada

D: muy bien, peces espada

D: el nimero 8, 4 cual era?
E12: el tiburén martillo gigante
E19: come peces y crustaceos
E33: mide 5.5 metros

D: ahora el tiburdn tigre

Mide 5.5 metros

i por qué le dicen tiburdn tigre?
E16: porque tiene manchas
EOQ7: porque tiene manchas

D: porque tiene rayas, como si fuera un tigre

tomada de un video.
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ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 3

Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el

nimero de lista.

D: docente

CATEGORIA: PROCESO DE ELABORACION DE UN MENTEFACTO

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

E08: y puede partir el caparazén de una tortuga
D: ahora el numero 6

El tiburon boca grande

E02: no sé cuanto mide profe

D: ese mide 5.5 metros

¢ Por qué le dicen tiburon boca grande?

E11: profe la boca parece como un tubo...
Continuan dando ideas sobre la informacion vista

en el video...

Proposiciones: ideas
que nos dicen algo

sobre algo

D: uds recuerdan que cuando leiamos los textos
sacabamos unas ideas o caracteristicas del tema
del que estdbamos hablando, ¢como es que se
llaman esas ideas?

E02: pro...

E13: posiciones...

D: proposiciones, ¢ cierto?

Entonces, estos datos que tenemos ahi, ;son
proposiciones?

Estudiantes: si

D: claro que si son proposiciones, miren por
ejemplo esto: tiburén dormildn del pacifico, mide 4
metros.

Otra proposicién, por ejemplo, el tiburén tigre tiene
rayas en su cuerpo, eso es otra proposicion.

El tiburdn peregrino, pesa cuatro toneladas, eso

es otra proposicion.

Una de las principales caracteristicas
de las proposiciones es que estan
presentes en todo proceso de
comunicacion humana, “al decir, al
leer, al escuchar y al escribir
pensamientos, en verdad lo que le
decimos, lo que leemos, lo que
escuchamos y lo que escribimos son
proposiciones”12,

En este caso los estudiantes
identificaron las proposiciones desde
los apuntes tomados del video, se
utiliz esta forma para dar a entender
a ellos que las proposiciones son

ideas que podemos ver escritas en un

112 pE ZUBIRIA. Op. cit., p. 110.
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ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 3

Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el

nimero de lista.

CATEGORIA: PROCESO DE ELABORACION DE UN MENTEFACTO

DESCRIPTOR

ANALISIS

Recuerden que una proposicién es una idea que
se da sobre algo, que se dice sobre algo
Entonces del tiburon ballena, ;qué se puede
decir?

Que mide 12 metros, que es el tiburén mas grande
y que su boca esmuy grande.

E08: y que filtra agua

D: muy bien

texto, o que podemos escuchar en un

video o de otra persona.

D: hay una oracién, una proposicién que nos dice
sobre qué se va a tratar el mentefacto de hoy,
teniendo en cuenta lo que vimos en el video, sobre
qué creen ustedes que se va a tratar el mentefacto
de hoy.

Estudiantes: sobre el tiburn blanco

D: en el video, nos hicieron una lista con los 10
tiburones mas grandes que existen, y en el libro
dice que hay 500 especies conocidas de
tiburones, entonces en el mentefacto de hoy uno
de los datos que vamos a registrar son algunas

especies de tiburones.

La prediccion es una estrategia
cognitiva que debe usar el lector para
la comprension de un texto, se
entiende como “la capacidad que
posee el lector para anticipar los
contenidos de un texto”'3, a partir del
video visto y del texto leido en clase,
se le pidié a los estudiantes que
dedujeran el tema que se iba a tratar

en el mentefacto.

Algunos de los estudiantes pudieron
intuir el tema a tratar, mientras otros
relacionaron el tema con otros de los

que hemos hablado.

D: docente
SUBCATEGORIA
Prediccion del
contenido del

mentefacto
Identificacion de
proposiciones:

Isoordinadas

D: ¢Qué proposiciones identificaron en el texto
que estén relacionadas con las caracteristicas de
los tiburones?

E25: sobrevivieron a los dinosaurios

En este momento se nota un poco
mas la habilidad de los estudiantes
para identificar proposiciones, es

decir, para extraer del texto ideas con

113 Lineamientos curriculares, p. 48.
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ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 3

Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el

nimero de lista.

D: docente
CATEGORIA: PROCESO DE ELABORACION DE UN MENTEFACTO
SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
E18: hay 500 especies de tiburones sentido teniendo en cuenta los
E16: existen hace 400 millones de afios requerimientos que se hagan de las
EO08: hay un tiburén que mide 20 cm mismas, y aunque algunos de ellos
E02: hay muchas especies que son inofensivas | todavia tenian dudas al respecto,
E28: el tiburdn angel esta enterrado todo el diaen | poco a poco las fueron despejando
la arena con cada explicacién de la maestra o
con ejemplificaciones de  sus
comparieros.
D: ahora, cuantas y cudles especies de tiburones | En esta actividad se pididé a los
mencionan en estos parrafos estudiantes que hicieran un pequefio
E26: tiburon angel listado de las especies de tiburones de
denificacion 4 E08: tiburdn linterna las que habian hablado hasta el
- E24: tiburdn blanco momento, cabe resaltar aqui que la
proposiciones:

Infraordinadas

E16: tiburdn tigre
E29: tiburdn sarda

disposicion de los estudiantes hacia
las actividades a trabajar siempre fue
positiva, constantemente se
interesaban por participar y exponer

sus ideas u opiniones sobre el tema.

Identificacion de
proposiciones:

supraordinadas

D: recordemos cual es la clase general o
supraordinada del mentefacto, ja qué peces o
grupos de peces pertenecen los tiburones?

E13: a los cartilaginosos

D: bien
Ahora,
cartilaginosos pero no son tiburoneS?

icuéles otros animales son peces

Estudiantes: las quimeras, las rayas

Los estudiantes empiezan a ver el
mentefacto como una herramienta
para organizar las ideas que extraen
de un texto, esto con el fin de saber
expresar relaciones entre el concepto
y sus caracteristicas: infraordinadas,
isoordinadas,  supraordinadas y

exclusiones.
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ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 3

Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el
numero de lista.

D: docente

CATEGORIA: PROCESO DE ELABORACION DE UN MENTEFACTO

SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS

D: en esta parte de aqui vamos a tener en cuenta
caracteristicas propias de los tiburones, vamos a

escribirlas.

Tabla 16. Analisis de la aplicacidon de la secuencia didactica (Sesion 4 - 5)

ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 4-5

Cadigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el
numero de lista.

D: docente

CATEGORIA: TRABAJO COOPERATIVO

SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS

Es importante desarrollar diferentes técnicas
de lectura con los estudiantes, esto con el fin
de mostrarles cudles pueden ser las maneras
en que se debe afrontar un texto.

Lectura silenciosa | D: estamos realizando lectura individual, | Entre otras cosas, la lectura silenciosa
(individual) por lo tanto estamos en silencio. permite!* que la persona desarrolle la lectura
segln su ritmo e intereses, disminuye la
inseguridad que puede generar la lectura oral
y finalmente se logra un mejor nivel de

concentracion.

Otra de las técnicas que se pueden desarrollar
D: Lectura en voz alta por parte de la
Lectura en voz alta para la lectura es realizarla en voz alta y
docente. o
dirigida por la maestra.

114 Disponible en: https://www.portaleducativo.net/segundo-basico/67/Lectura-silenciosa-de-textos
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ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 4-5

Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el
numero de lista.

D: docente

CATEGORIA: TRABAJO COOPERATIVO
SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS

La docente lee a los estudiantes el texto y | Esta tiene como ventajas''®:

va haciendo explicaciones refeeridas al | ¢  Aumenta la atencion.

mismo. e Fortalece las aptitudes de escritura,
habla y escucha.

e Incrementa el vocabulario.

e  Estimula la memoria y la curiosidad.

e Agudiza la observacion y la imaginacion.

e  Mejora el pensamiento critico y creativo.

e Mejora la comprension.

e  Expande el conocimiento.

e  Crea vinculos emocionales.

e Desarrolla una actitud positiva hacia los
libros como fuente de placer.

Al realizar lectura en voz alta con el grupo, se

nota el interés de los estudiantes por

reconocer la forma en que se debe trabajar,

entre ofras cosas, la entonacidon de las

palabras, el uso de los signos de puntuacion,

el reconocimiento de informacion en el texto,

entre otras.

Andlisis de la situacion | D: resulta que hay muchos lugares en el | En este momento, los estudiantes llevan el
que se expone en el | mundo en donde les gusta pescar mucho | tema tratado en el texto a su contexto, aunque
texto: contexto alos tiburones, vamos a ver para qué. la tematica tratada es ajena a su realidad
Cada afio en el mundo se compran y se | (tiburones) supieron relacionarlo con su

venden 38 millones de tiburones. entorno cercano, asociando la extincion de los

115 MINISTERIO DE CULTURA. Beneficios de la lectura en voz alta. Disponible en:
http://www.mincultura.gov.co/leer-es-mi-cuento/por-que-leer/Paginas/beneficios-de-la-lectura-en-voz-
alta.aspx
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ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 4-5

Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el
numero de lista.

D: docente

CATEGORIA: TRABAJO COOPERATIVO

SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS

¢.Sera que vale la pena matar a un tiburén | tiburones con la de una especie cercana al
para obtener sélo sus aletas? lugar donde viven: el manati.

Estudiantes: No

D: ;ustedes se acuerdan de un animal
que tenemos cercano a nuestra ciudad y
que se encuentra en via de exintincién
debido a la accion del ser humano?
Estudiantes: el manati!

E13: el manati se estd muriendo porque
estamos contaminando el lugar donde
vive

E02: porque los botes de motor los
asustan y los hacen ir a otros lugares

E30: y ellos se demoran en tener bebés

D: estamos haciendo lectura del texto de | En general el trabajo desarrollado por los
manera individual (cada grupo) y en | estudiantes en parejas, fue satisfactorio. Para
silencio. ellos fue importante poder trabajar con sus
Ahora vamos a sacar las proposiciones | compafieros de clase, y se notd Ila
del texto que estan relacionadas con las | colaboracion.

razones por las cuales son cazados los | La técnica del subrayado permite extraer de
tiburones. un texto las ideas mas relevantes, con la
Trabajo cooperativo
Dentro del texto vamos a responder a la | intencion de que cuando el estudiante se
siguiente pregunta, ;cual es el tema | vuelva a enfrentar al mismo texto, se remita
principal del texto? solo a las ideas que ha identificado como mas
E02: los tiburones importantes, asi lograra un mejor proceso de
D: pero ¢,qué se dice de los tiburones? comprension de lo leido.

EQ6: la caza de los tiburones

D: muy bien
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ANALISIS DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Sesion 4-5

nimero de lista.

D: docente

Cédigos: cada estudiante se relaciona con la letra E y un nimero especiifico, el cual fue dado teniendo en cuenta el

CATEGORIA: TRABAJO COOPERATIVO

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

Evaluacion del trabajo
realizado - lista de

chequeo

D: ya tenemos nuestro mentefacto, vamos
a hacer ahora la evaluacién del mismo, se
intercambian los mentefactos.

Ahora les voy a entregar una lista de
chequeo.

Es un documento que tiene varios
aspectos que se van a tener en cuenta al
momento de evaluar.

Por ejemplo, uno de los aspectos que
vamos a mirar en el mentefacto de los
compafieros, ¢ el mentefacto tiene buena
presentacion en lo referido al orden y
estética? Ustedes van a marcar si tiene o
no tiene.

Para evaluar el mentefacto de sus
compafieros ustedes van a leer cada
pregunta y van a responder “si” 0 “no”,
para eso ustedes van a mirar el
mentefacto y van a responder en cada

pregunta.

“Evaluar es formular juicios de valor acerca de
un ser, objeto o fenémeno bien conocido™116
Esta actividad permitié a los estudiantes
reconcer en los trabajos realizados por ellos
mismos, las fortalezas y debilidades que
presentaban al momento de elaborar un
mentefacto.

Para ellos fue de agrado evaluar los
esquemas elaborados por sus compafieros,
mostraron interés por desarrollar el proceso y
sobre todo por ver qué habian hecho sus
compafieros y saber si ellos también lo tenian

bien elaborado.

116 DE ZUBIRIA. p. 151.
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4.3.2 Resultados y analisis del producto final - Mentefacto. Después de
desarrollar siete sesiones de clase planeadas en la secuencia didactica, se propuso
una dltima sesion en la que los estudiantes debian elaborar por su propia cuenta un

mentefacto a partir de la lectura de un texto propuesto por la docente.

El texto estaba relacionado con la temética que se habia abordado durante las
primeras clases de la secuencia, el objetivo era que los estudiantes retomaran los
pasos para elaborar un mentefacto modelados por la docente y realizaran el

esquema que lo representara.

Para evaluar el mentefacto hecho por cada estudiante, se tuvo en cuenta una lista
de chequeo elaborada por la docente, en la cual se analizaron los aspectos que los
nifios debian tener en cuenta para elaborarlo, entre ellos el orden y sentido de las
proposiciones encontradas en el texto, la clasificacion de cada una de ellas en
infraordinadas, isoordinadas, supraordinadas y exclusiones. Una vez tabulado cada
uno de los mentefactos de los estudiantes se hizo un analisis de los resultados
teniendo en cuenta las operaciones mentales que debe poner en préactica cada

estudiante para realzarlo.

Tabla 17. Lista de chequeo — Evaluacién de los mentefactos

Lista de Chequeo Mentefacto

Nivel de o
desempefio Condiciones evaluadas - Subcategorias :é’ ‘%
Categorias S §

1. Las proposiciones estan dispuestas de manera ordenada y tienen sentido 01

g 2. El mentefacto cuenta con todas las caracteristicas que lo deben componer 02

g 2. La categoria supraordinada determina el conjunto general al que pertenece el concepto | 03 50%

9(,3 3. El tema central o concepto se encuentra bien definido 04

('<,T:) 4. La categoria de isoordinacion muestra las caracteristicas que son propias del concepto | 05

5. La infraordinada muestra las subclases o etapas que son propias del concepto 10

170



Lista de Chequeo Mentefacto

Nivel de
desempeiio

Categorias

Condiciones evaluadas — Subcategorias

Cédigo

Porcentaje

6. La exclusion muestra las caracteristicas que son propias de la supraordinada pero

diferentes del concepto

7. El mentefacto tiene buena presentacion en lo referido al orden y estética

8. Al leer el mentefacto se puede comprender el concepto que se esta explicando

POR MEJORAR

9. Las proposiciones se encuentran desordenadas y estan escritas sin sentido

10. No recogi6 del texto la informacién necesaria para elaborar el mentefacto

11. El esquema (mentefacto) esta incompleto

12. Algunas proposiciones estan ubicadas en la clase incorrecta

13. Al leer el mentefacto no se encuentra el sentido del concepto abordado

22.2
%

INSATISFACTORIO

14. No realizd el mentefacto

27.8
%
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Al analizar la Tabla anterior, en el que se puede notar que la mitad de los estudiantes
realizaron un trabajo satisfactorio, es preciso concluir que las estrategias
desarrolladas por la docente fueron pertinentes y que, aunque hubo unos
estudiantes que no elaboraron el esquema, algunos de ellos solo tuvieron algunos
errores en el mismo. Cabe resaltar que uno de los factores que influyé en el interés
de los estudiantes por desarrollar el trabajo propuesto fue el tema trabajado en los
mentefactos, los tiburones, ya que se partio de la lectura del libro de plan lector, el
cual fue escogido por los mismos estudiantes en momentos previos a la aplicacion

de la secuencia didactica.

Todo lo anterior permite concluir que, siempre y cuando se trabajen temas que sean
de interés y agrado para los estudiantes, no importa cual sea el proceso que se
desarrolle, generara en ellos ganas de aprender y de hacer las actividades y
procesos que les sean propuestos, sin importar si son faciles, dificiles, interesantes

o aburridas para ellos.

4.3.3 Resultados y analisis de la prueba de salida. Al aplicar la prueba de salida
a los estudiantes, los resultados obtenidos se compararon con los de la prueba de
entrada, esto para ver si hubo o no un mejoramiento en los procesos de
comprension de lectura de los estudiantes. Los resultados obtenidos se representan

en las siguientes graficas.
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Tabla 18. Comparacién prueba de diagndéstica y de salida (pregunta 1)

Pregunta 1: Los seres vivos de los que habla el texto son:
a.
b.

C.

Los mamiferos
Los carnivoros
Los delfines
Los cetaceos

Prueba de entrada

Prueba de salida

PREGUNTA 1

m Clave: C - Los delfines ® Otras respuestas

PREGUNTA 1

m Clave: C - Los delfines = Otras respuestas

Anélisis:

En esta primera pregunta se not6 un mejoramiento considerable en la habilidad de los estudiantes para identificar
informacion que esta explicita en el texto, identificando también la clase general a la cual pertenecen los delfines. Se
puede decir entonces que con la elaboracion de los mentefactos, los estudiantes aprendieron a identificar en un texto la

clase general y la clase infraordinada de ésta, es decir, se relaciona con la clase supraordinada a la cual pertenece el

concepto, en este caso, los delfines pertenecen al grupo de los mamiferos.
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Tabla 19. Comparacién prueba de diagndéstica y de salida (pregunta 2)

Pregunta 2. La aleta de los delfines que esta ubicada en la cola recibe el nombre de:

a. Aleta dorsal

b. Aleta caudal

c. Aleta lateral

d. Aleta femoral

Prueba de entrada Prueba de salida
PREGUNTA 2 PREGUNTA 2
m Clave: B - Aleta caudal m Otras respuestas m Clave: B - Aleta caudal ~ m Otras respuestas
Andlisis:

La gréafica nos muestra en este caso que también hubo una mejoria en la capacidad de los estudiantes para escoger
informacion especifica que se encuentra en el texto. Esto, como se dijo en el analisis de la prueba diagnéstica, hace
referencia a la idea que se plantea en los lineamientos curriculares, haciendo alusién al nivel literal como “retener la
letra”'7, es decir, tomar directamente del texto la idea por la que me estén preguntando.
Para elaborar los mentefactos, los estudiantes debian extraer las proposiciones de los textos leidos para formar el
gréfico, esta accién esta estrechamente relacionada con el propésito de la pregunta anterior, tomar del texto la

informacion que considero pertinente.

17 Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. p. 74.
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Tabla 20. Comparacién prueba de diagndsticay de salida (pregunta 3)

Pregunta 3. La especie mas comn de delfines es:
a. Delfines acuéticos
b. Delfines azules
c. Delfines molares
d. Delfines terrestres

Prueba de entrada Prueba de salida
PREGUNTA 3 PREGUNTA 3
m Clave: C - Delfines molares m Otras respuestas m Clave: C - Delfines molares  m Otras respuestas

Andlisis:

El objetivo de esta pregunta fue observar en los estudiantes la capacidad para omitir informacion que no les sirve, para
comprender el texto. En este caso, hubo un mejoramiento en cuanto a las respuestas acertadas.

Si comparamos ésta pregunta con el proceso de la elaboracién de los mentefactos, se encuentra una relacion ya que
para hacer el esquema, el estudiante debe desechar aquella informacion que no es relevante y tomar solo la que

necesita.
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Tabla 21. Comparacion prueba de diagndstica y de salida (pregunta 4)

a.
b.

C.

Mares y lagunas
Mares y cascadas
Rios y lagos

Rios y humedales

Pregunta 4. Dos de los lugares en los que se encuentran los delfines es:

Prueba de entrada

Prueba de salida

PREGUNTA 4

m Clave: C - Rios ylagos  m Otras respuestas

PREGUNTA 4

m Clave: C - Rios y lagos  m Otras respuestas

Analisis:

necesito y desechar la que no me sirve.

En esta pregunta, tanto en la prueba diagnéstica como en la prueba final, los estudiantes pudieron omitir la informacién
que no coincidia y seleccionar la opcion adecuada, ya que dentro de las opciones de respuesta se mencionaba uno de
los lugares en los que se podia encontrar los delfines, pero el otro era erroneo.
Haciendo comparacion con la elaboracién de un mentefacto, en éste es importante que el nifio escoja sélo la informacién

relevante, relacionandolo con los Lineamientos curriculares, se refiere a la accion de seleccionar la informacion que
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Tabla 22. Comparacion prueba de diagndstica y de salida (pregunta 5)

Pregunta 5. El sistema que utilizan los delfines para comunicarse se llama:

a. Ecolocalizacion
b. Eco-comunicacion
¢. Clic-comunicacién
d. Delfi-localizacion
Prueba de entrada Prueba de salida
m Clave: A - Ecolocalizacion ~ ® Otras respuestas m Clave: A - Ecolocalizacion ® Otras respuestas
Analisis:

En esta pregunta, tanto en la primera prueba como en la segunda los estudiantes lograron responder en su mayoria
acertadamente, ya que pudieron escoger informacién que se encuentra explicita en el texto. Los lineamientos
curriculares llaman a este proceso ‘“retener la letra”, lo que quiere decir tomar del texto exclusivamente la informacién
que se esta pidiendo.
Para elaborar un mentefacto, el estudiante debe escoger del texto que lee las proposiciones que va a utilizar para

esquematizar la informacion.
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Tabla 23. Comparacion prueba de diagndstica y de salida (pregunta 6)

Pregunta 6. ¢ A qué se refiere el texto cuando dice que los delfines “pueden establecer lazos sociales”?
a. Los delfines pueden aprender a hablar para socializar con los seres humanos.
b. Los delfines pueden relacionarse entre ellos formando grupos parecidos a una familia.
c. Los delfines pueden relacionarse con otros animales como las tortugas o las ballenas.
d. Ninguna de las anteriores

Prueba de entrada Prueba de salida
m Clave: B - Los delfines pueden relacionarce m Clave: B - Los delfines pueden relacionarce entre
entre ellos formando grupos parecidos a una ellos formando grupos parecidos a una familia

familia m Otras respuestas

m QOtras respuestas

Andlisis:

En los lineamientos curriculares se dice que un lector “realiza inferencias cuando logra establecer relaciones vy
asociaciones entre los significados™'8. Segun lo observado en esta grafica, en este caso hubo una disminucion del
porcentaje de los estudiantes que respondieron acertadamente, es decir, los nifios esta vez no lograron establecer
relacion entre una parte de la informacion dada en el texto y lo que ellos deducen o infieren de la misma, teniendo en
cuenta la situacién de comunicacion presentada. Esta situacion se puede presentar debido a que al observar que estan
realizando una misma prueba, los estudiantes tienen a pensar que en la evaluacion anterior respondieron de manera
incorrecta, y es por esto que tienden a cambiar la respuesta, sin hacer un analisis de la misma y compararla con la

informacién que puedan encontrar en el texto.

118 |_ineamientos Curriculares. p. 75.
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Tabla 24. Comparacién prueba de diagndéstica y de salida (pregunta 7)

Pregunta 7. ; Qué pasaria si los delfines no tuvieran el sistema de la “ecolocalizacion”?
a. Nada, pues los delfines son animales salvajes y no necesitan comunicarse.
b.  No podrian comunicarse con los seres humanos
¢.  No podrian realizar acciones como cazar, detectar a los depredadores y orientarse.
d.  No podrian comunicarse con otras especies como las aves.

Prueba de entrada Prueba de salida
m Clave: C - No podrian realizar acciones como = Clave: C - No podrian realizar acciones como cazar,
cazar, detectar a los depredadores y orientarse. detectar a los depredadores y orientarse.
| QOtras respuestas | QOtras respuestas

Analisis
En esta pregunta se ve una mejoria en cuanto al proceso de analizar la informacion expuesta en el texto y pensar en

una posible consecuencia de la misma. En los lineamientos curriculares mencionan la construccién de relaciones de

causacion''® como una forma dinamica y tensiva del pensamiento desde la informacion que le suministra el texto.

119 Lineamientos curriculares de Lengua Castellana. p. 75. (Versidn digital).
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Tabla 25. Comparacion prueba de diagnostica y de salida (pregunta 8)

Pregunta 8. ¢En qué parrafo del texto se habla sobre las caracteristicas fisicas de los

delfines?

a. Parrafo 1l

b. Péarrafo 2

c. Parrafo 3

d. Parrafo 4
Prueba de entrada Prueba de salida
PREGUNTA 8 PREGUNTA 8

m Clave: A-Parrafo 1 m Otras respuestas m Clave: A-Parrafo 1 ® Otras respuestas

Analisis:
De acuerdo con el grafico anterior, también hubo una pequefia disminucién en el porcentaje de
respuestas contestadas acertadamente, es decir, los estudiantes alin no estan en la capacidad de
identificar el tema del que habla un parrafo, tomando las ideas que se exponen en él y relacionarlas

de tal manera que se encuentre un punto en comun para poder asi proponer un tema general

(supraordinacion) del que se trate el texto.
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Tabla 26. Comparacion prueba de diagndsticay de salida (pregunta 9)

a.
b.

C.

Con las ballenas
Con las medusas
Con el caballito de mar

Con las tortugas de mar

Pregunta 9. ; Con qué otras especies animales puedes comparar a los delfines?

Prueba de entrada

Prueba de salida

PREGUNTA 9

m Clave: A - Con las ballenas m Otras respuestas

PREGUNTA 9

m Clave: A - Con las ballenas ® Otras respuestas

Analisis:

En esta pregunta hubo una leve mejoria en la capacidad de los estudiantes por relacionar la informacién que se da en

el texto comparandola con otra similar teniendo en cuenta sus preconceptos acerca del tema tratado en el escrito.
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Tabla 27. Comparacién prueba de diagnéstica y de salida (pregunta 10)

a.
b.

C.

La ecolocalizacién
La inteligencia de los delfines
La comunicacion en los delfines

Coémo cazan los delfines

Pregunta 10. Teniendo en cuenta la informacion de la que en él se habla, ¢Qué titulo le pondrias al parrafo 4?

Prueba de entrada

Prueba de salida

PREGUNTA 10

m Clave: B - La inteligencia de los delfines

m Otras respuestas

PREGUNTA 10

H Clave: B - La inteligencia de los delfines

B Otras respuestas

44%

Analisis:

Al analizar esta pregunta, se puede observar que hubo una mejoria significativa en la capacidad de los estudiantes por
entender un tema general, partiendo de la informacion especifica que me brinda un texto, en este caso, al comparar con
los mentefactos, se puede relacionar con el hecho de deducir el concepto del que habla un texto al identificar las

caracteristicas similares en las proposiciones que en él se puedan encontrar.
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Tabla 28. Comparacién prueba de diagndsticay de salida (pregunta 11)

Pregunta 11. Los delfines son carnivoros que se alimentan de peces y calamares. ; Qué pasaria si no existieran
los delfines?
a. Nada, ya que hay muchas especies de animales que ya estan desaparecidas.
b.  Habria un desequilibrio en la naturaleza, ya que aumentaria el nimero de los peces que sirven de alimento
para los delfines.
c. Los peces y calamares podrian vivir tranquilos ya que no habrian delfines que se los comieran.

d. El'ser humano podria atrapar mas peces y calamares para alimentarse.

Prueba de entrada Prueba de salida
m Clave: B - Habria un desequilibrio en la m Clave: B - Habria un desequilibrio en la naturaleza,
naturaleza, ya que aumentaria el nimero de los ya que aumentaria el niumero de los peces que
peces que sirven de alimento para los delfines. sirven de alimento para los delfines.

m Ofras respue m Ofras respuest

Anélisis:

La prediccion es la capacidad que posee el lector para anticipar los contenidos de un texto, en esta pregunta se pidi6 a
los estudiantes que analizaran una posible situacién partiendo de una informacién que se les da en el texto. Al hacer
andlisis de los resultados, se puede observar que en ambas pruebas el porcentaje de aciertos fue el mismo, se permite
concluir que a los estudiantes aln se les dificulta hacer predicciones partiendo de una situacion especifica propuesta en
el texto, estableciendo una relacion entre sus presaberes, la informacion obtenida en lo leido y una posible situacién a

futuro.

183



Tabla 29. Comparacién prueba de diagndsticay de salida (pregunta 12)

Pregunta 12. Investigadores del Rensselaer Polytechnic Institute de EE.UU. han estudiado los movimientos
del agua que rodean a los delfines cuando nadan y han constatado que éstos pueden mover hasta 180 kg con

sus aletas. ;Crees que los seres humanos podriamos levantar ese mismo peso sélo usando nuestras manos?

a. Si, porque somos mucho mas inteligentes que los delfines
b. No, porque cada animal tiene una caracteristica que lo diferencia de los demas, asi que los seres humanos
no podriamos parecernos a los delfines.
c. Si, porque podriamos entrenar mucho para lograrlo.
d. No, porque los delfines tienen aletas y nosotros no.
Prueba de entrada Prueba de salida

m Clave: B - No, porque cada animal tiene una m Clave: B - No, porque cada animal tiene una
caracteristica que lo diferencia de los demas, caracteristica que lo diferencia de los demas, asi que
asi que los seres humanos no podriamos los seres humanos no podriamos parecernos a los
parecernos a los delfines. delfines.

Anélisis:

El resultado observado en esta pregunta permite concluir que la mayoria de los estudiantes pudieron hacer una
comparacion entre la informacién expuesta en el texto y una situacién ajena al mismo partiendo de un juicio elaborado
por ellos mismos. Aunque en la segunda prueba, los resultados fueron mas bajos que en la primera, el porcentaje de

aciertos sigue estando por encima del porcentaje de desaciertos.
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Tabla 30. Comparacion prueba de diagndstica y de salida (pregunta 13)

Pregunta 13. En el texto mencionan que los delfines tienen la capacidad de ensefar a sus crias a usar

herramientas. ¢ Con qué capacidad humana puedes comparar esta caracteristica?

m Otras respuestas

a. Con la capacidad que tienen los nifios de aprender el lenguaje cuando lo escuchan de sus padres.

b.  Con la capacidad que tenemos de escuchar musica, al igual que nuestros padres.

¢. Con laforma en la que aprendemos a usar los dispositivos electronicos.

d. Con laforma en la que le ensefiamos a un perro a obedecer érdenes.

Prueba de entrada Prueba de salida

m Clave: A - Con la capacidad que tienen los nifios m Clave: A - Con la capacidad que tienen los nifios de
de aprender el lenguaje cuando lo escuchan de aprender el lenguaje cuando lo escuchan de sus
sus padres. padres.

m QOtras resp

Analisis:

Esta fue otra de las preguntas en las que el porcentaje de aciertos fue mas bajo en la segunda prueba que en la primera,
en estos momentos, se puede decir que en cuanto al nivel critico, hubo una habilidad que fue poco potenciada, y es la

de encontrar la relacion entre lo que dice el texto y el contexto que lo rodea.
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Tabla 31. Comparaciéon prueba de diagndsticay de salida (pregunta 14)

Pregunta 14. ;Qué accion se puede implementar para evitar que se sigan asesinando los delfines rosados?
a. Promover campafias para que los pescadores busquen otras formas de carnadas.
b.  No permitir que los pescadores pesquen en los rios.
c. Trasladar a los delfines rosados a otro hébitat.
d. Hacer que los pescadores se cambien de lugar de vivienda para que asi no tengan que pescar.
Prueba de entrada Prueba de salida
PREGUNTA 14 PREGUNTA 14
m Clave: A - Promover campafias para que los m Clave: A - Promover campafias para que los
pescadores busquen otras formas de carnadas. pescadores busquen otras formas de carnadas.
m QOtras respuestas m QOtras respuestas
Andlisis:

En esta pregunta hubo una leve mejoria del porcentaje de aciertos, es decir, los estudiantes mejoraron en su capacidad
de proponer posibles soluciones a un problema especifico planteado en un texto, haciendo uso de los conocimientos
previos que tenga acerca del mismo. Esta habilidad también fue trabajada durante las sesiones de clase y se notd

dificultad en los estudiantes para desarrollarla.
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Tabla 32. Comparacién prueba de diagnéstica y de salida (pregunta 15)

Pregunta 15. ; Qué especie autéctona del lugar en el que vives se encuentra en peligro de extincion?

a. El pajaro carpintero
b. El manati
c. Elperro
d. Elazulejo
Prueba de entrada Prueba de salida
PREGUNTA 15 PREGUNTA 15
m Clave: B- El manati  m Otras respuestas m Clave: B- Elmanati  m Otras respuestas

Anélisis:

Contrario a lo analizado en la pregunta anterior, en este caso los estudiantes pudieron encontrar relacién entre la
informacion que les da el texto y sus saberes previos acerca del tema. En este caso, esto se puede dar tal vez porque
el tema abordado en la pregunta, animales en via de extincidn, habia sido trabajado en clases anteriores en el &rea de
ciencias naturales, lo que quiere decir que la informacién que habian recibido hace poco aun estaba presente en sus

estructuras cognitivas.

A continuacion se presenta la comparacion de los resultados de las pruebas por

cada uno de los niveles de comprension de lectura:
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Tabla 33. Comparacién prueba de diagnéstica y de salida (nivel literal)

Prueba de entrada Prueba de salida
Resumen respuestas Resumen respuestas
nivel literal nivel literal
Resumen respuestas nivel literal m Resumen respuestas nivel literal
= -

50,6% -

y 49,4%
&7
Correctas Correctas

Incorrectas Incorrectas

Anélisis:

Segun los lineamientos curriculares, el nivel literal es aquel en el que se constituye en primera llave para entrar en el
texto, si se considera que los procesos de lectura dependen del uso de una serie de llaves necesarias para pasar de un
nivel a otro, estando simultdneamente en ellos™120, Este nivel presentd mejoria, lo cual era esperado, ya que es el nivel

basico de comprensién, el cual los estudiantes de tercer grado ya deben estar en capacidad de manejar.

120 |_ineamientos curriculares. p. 74.
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Tabla 34. Comparacion prueba de diagnoéstica y de salida (nivel inferencial)

Prueba de entrada Prueba de salida

Resumen respuestas
nivel inferencial

Resumen respuestas
nivel inferencial

>
56,1%
M Correctas
Incorrectas Incorrectas

Andlisis:

Para los lineamientos, el nivel inferencial se refiere a “establecer relaciones y asociaciones entre los significados, lo cual
conduce a formas dinamicas y tensivas del pensamiento, como es la construccién de relaciones de implicacion,
causacion,

temporalizacion, espacializacion, inclusion, exclusion, agrupacion”2!. Al analizar el resultado de este tipo de preguntas,

se puede concluir que aunque tuvo una mejoria, el porcentaje de preguntas acertadas no es mayor al 50%, lo que quiere

decir que es necesario seguir trabajando con los estudiantes estrategias que permitan mejorar este nivel de lectura.

121 |pid., p. 75.
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Tabla 35. Comparacion prueba de diagndstica y de salida (nivel critico)

Prueba de entrada Prueba de salida
Resumen respuestas Resumen respuestas
nivel critico nivel critico

0,
50,0% | 50.0% ,
\7 Correctas

Correctas Incorrectas
Incorrectas

Andlisis:

En los lineamientos se habla del nivel critico como aquella en la que el lector “pone en juego la capacidad para controlar
la consistencia en las interpretaciones diversas y posibles que el texto puede soportar, en un proceso de semiosis que
converge finalmente en el reconocimiento valorativo del mismo texto en relacion con los otros textos de la cultura, y que

se pueden manifestar, a manera de citacion, de alusion o de imitacién”122,

4.4 VALIDEZ INTERNA

Segun Hernandez Sampieri, la validez “se refiere a si el investigador ha captado el
significado completo y profundo de las experiencias de los participantes,
particularmente de aquellas vinculadas con el planteamiento del problema”'?3 La
validez en una investigacién estd dada en la medida en que cada uno de los
resultados tenga coincidencia tanto con la teoria como con las conclusiones dadas
al finalizar el proceso. Quien investiga produce conocimiento, pero este
conocimiento necesita ser riguroso con el fin de tener un criterio de credibilidad.

La validez interna en este proyecto estuvo dada desde los resultados del analisis de

122 Lineamientos curriculares. p. 75.
12 HERNANDEZ SAMPIERI. Op. cit., p. 699.
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las pruebas SABER presentadas por los estudiantes de la institucion educativa
comparados con los resultados de la prueba diagnostica, estos coincidieron en las
dificultades que presentan los estudiantes al desarrollar procesos de lectura.
Ademas, al analizar estrategias implementadas por las docentes, se pudo
determinar que debido a que no son variadas y no poseen un suficiente sustento
tedrico, no se puede pretender que los estudiantes manejen buenos procesos de

lectura.

Al contrastar la experiencia investigativa con la teoria planteada en el marco
conceptual, se pudo establecer que las habilidades en lectura critica son
susceptibles de ser mejoradas. Ademas, el trabajo desarrollado con mentefactos
aumenta el interés de los estudiantes por comprender la totalidad de lo que lee vy,
aunque en el presente proyecto no se pudo establecer una relacién directa entre el
aprendizaje de la elaboracion de mentefactos y el mejoramiento de las habilidades
de lectura critica, si se puede decir que los procesos de esquematizacion de la
informacion, a través de la aplicacion de acciones de pensamiento como sintesis,
omision, relacién, causacion, entre otras, generan un cambio en las estructuras
mentales del individuo y por ende, permite desarrollar mejores procesos de

comprension de lo que lee.

Finalmente, el analisis de la aplicacion de la secuencia didactica, permitio
establecer que cuando se buscan nuevas formas de ensefianza, se generan en los
estudiantes interés y curiosidad por aprender, al mismo tiempo que se les motiva a

ser evaluadores de su propio conocimiento.
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5. HALLAZGOS

El presente capitulo muestra los hallazgos obtenidos al finalizar el proceso de
investigacion relacionado con la aplicacion de una secuencia didactica basada en
el aprendizaje de la elaboracion de mentefactos para el mejoramiento de las

habilidades en lectura critica.

En primer lugar, al realizar un barrido de la situacién de la institucion, se pudo
encontrar que en cuanto a los resultados de las evaluaciones de caracter nacional
(Pruebas SABER) que presentan los nifios del grado tercero, aunque los resultados
son satisfactorios, aun se notan dificultades en el desarrollo de procesos de lectura
que lleguen a un nivel critico en profundidad. Esto se puede ver en los porcentajes
en los que se encuentran cada uno de los desempefos, ya que un 48% de los
estudiantes se encuentran en el nivel Satisfactorio, quiere decir que son nifios
capaces de leer y comprender varios tipos de texto, identifica su estructura, su
propdsito e intencion comunicativa, mediante la recuperacion de la informacion
explicita y alguna implicita. Aunque este resultado es bueno, los niveles Insuficiente
con un 8% y Minimo con un 23% han aumentado en relacibn con los afios
anteriores, mientras que el nivel Avanzado ha disminuido (21%), es decir, s6lo un
pequefio porcentaje de los estudiantes estan en la capacidad de lograr una
comprensién global de un texto, relacionando partes de su contenido para inferir y
deducir informacion requerida, o incluso puede identificar las funciones que cumplen
los elementos de textos mixtos como afiches o carteles. Ademas de todo lo anterior,
se encontrd que en los dltimos afios, la institucién educativa ha alcanzado un buen
indice Sintético de Calidad, pero éste no ha subido significativamente entre un afio

y otro.
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Al desarrollar el proceso de lectura de los antecedentes y fuentes tedricas, se pudo
deducir, en los primeros, que han sido muchos los estudios que se han realizado
para buscar el mejoramiento tanto de los procesos de lectura que realizan los
estudiantes como la innovacion en las practicas pedagogicas de los docentes.
Ademas, la teoria de la pedagogia conceptual y su herramienta los mentefactos, es
reconocida a nivel nacional e incluso internacional como una forma de generar en
los estudiantes un desarrollo integral partiendo de sus esquemas, Sus
conocimientos previos y sus posibilidades de aprendizaje. Sin embargo, no se
encontré en el estado del arte ningun trabajo anterior en el que se relacione
directamente los mentefactos con el desarrollo de la lectura critica. Por otro lado, en
cuanto a las teorias que se consultaron para el marco conceptual, se pudo encontrar
una relacion estrecha entre ellas y los lineamientos curriculares, los cuales fueron
propuestos por el Gobierno Nacional con el fin de dar a los docentes herramientas
para planear su quehacer pedagogico y brindar una formacién integral a sus

estudiantes.

Al aplicar la fase de diagnéstico, se concluyé que los estudiantes tenian dificultades
en los tres niveles de comprension: literal, inferencial y critico; ya que sélo el 50%
de los estudiantes alcanzaron el nivel literal de lectura, es decir, fueron capaces de
apropiarse de informacion explicita en el texto para hallar sentido al mismo; un 43%
tienen un nivel inferencial de lectura, es decir, pudieron establecer relaciones y
significados en lo que leen y explicar un texto haciendo una relacion entre lo que
este le brinda y los conocimientos previos que el estudiante tiene; finalmente, un
50% alcanzan el nivel critico, es decir, demostraron capacidad de desarrollar
procesos profundos de lectura en los que al final, fueran capaces de tomar postura

frente a lo leido y utilizar argumentos para sustentarla.

Por otro lado, al desarrollar las entrevistas y observaciones de clase de las maestras
encargadas del area de lengua castellana en el grado tercero, se pudo notar que

aunqgue planteaban la aplicacion de los estandares y el desarrollo de competencias
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propuestos para el grado, no los llevaban a la préactica, es decir, al momento de
planear y ejecutar sus clases, utilizaban siempre las mismas estrategias, que
consistian en preguntas de comprension del antes, durante y después de la lectura.
Ademas, no hacian uso de herramientas del conocimiento o0 esquemas como
estrategias para ensefiar a los estudiantes la comprensién de los textos abordados
en las clases. En cuanto a la evaluacion de los procesos de lectura en los
estudiantes, las docentes usaban pruebas escritas tipo quiz y una acumulativa a
final de periodo con el fin de saber si los estudiantes habian comprendido los temas

Vistos.

Teniendo en cuenta lo anterior, se plante6 una secuencia didactica que tuviera como
objetivo la ensefianza de la elaboracién de mentefactos, con el fin de mejorar los
procesos de lectura critica de los estudiantes. Se propuso esta estrategia ya que
son “conjuntos articulados de actividades de aprendizaje y evaluacion que con la
mediacién de un docente, buscan el logro de determinadas metas educativas,
considerando una serie de recursos”'?*, es por esto que la secuencia didactica
estuvo enmarcada dentro de una serie de actividades relacionadas entre si, en las
que fue necesario que como un primer paso la docente modelara la forma en la que
se hacen los mentefactos, para que luego los estudiantes pudieran poner en
practica el mismo proceso a partir de la lectura de un texto especifico. Se tuvieron
en cuenta también algunos argumentos tedricos relacionados con la lectura critica,
entre ellos las teorias de Daniel Cassany, Umberto Eco, Fabio Jurado y los
Lineamientos Curriculares y Estdndares en Competencias de Lengua Castellana.

Al desarrollar y evaluar la secuencia didactica, la cual fue planeada teniendo en
cuenta intereses y necesidades de los estudiantes, se pudo notar en primer lugar,
interés por parte de ellos hacia el tema a tratar, ya que los textos abordados se

relacionaban con los animales (en este caso el tiburdn) y estos contenidos generan

124 OTERO. Op. cit., p. 4.
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en ellos curiosidad e interés por aprender, ademas vieron la clase de Lengua
Castellana como un espacio en el que podian participar y defender sus argumentos,
haciendo cosas diferentes a so6lo consignar en el cuaderno tematicas carentes de
significado para ellos, lo que generé en ellos gusto por el desarrollo de las

actividades.

La estrategia utilizada por la docente de modelar el proceso que se debe ejecutar
para elaborar un mentefacto, genero en ellos interés por aprender y por desarrollar
las actividades propuestas para cada una de las sesiones, al finalizar la ejecucion
de la secuencia y ser evaluada por parte de ellos, la gran mayoria mostré

satisfaccion y agrado por el proceso realizado.

Por otro lado, el aprendizaje de la elaboracion de mentefactos llevd al mejoramiento
de los procesos de lectura en los estudiantes, esto se pudo revisar en la prueba de
salida desarrollada por los nifios al finalizar las actividades de la propuesta de
solucion del proyecto; pues se pasé de un porcentaje de 50,6% de respuestas
correctas en la primera prueba, a un 62,3% en la segunda, en lo referido al nivel
literal; un 43,8% de respuestas correctas en la primera prueba a un 46,4% en la
segunda en el nivel inferencial y finalmente, un 50% de respuestas correctas en la
primera prueba a un 51,2% en la segunda. Se puede decir que aunque la mejora no
es muy notoria, si hubo un incremento de las habilidades en lectura de los
estudiantes, especificamente en el nivel literal. Lo anterior se debe a que para
construir los mentefactos, los nifios debieron fijarse mucho en la informacion
explicita que se daba en los textos, la cual debieron identificar, resumir y organizar,
acciones que se llevan a cabo en el nivel de lectura mencionado. En algunas
ocasiones debieron también hacer relacion entre la informacién brindada por dos

textos, identificando cual era el complemento de la otra y cual debia ser descartada.
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Sin embargo, se puede decir que la estrategia implementada contribuy6 en del
desarrollo de algunas habilidades especificas de lectura, esto sobre todo teniendo
en cuenta que éste fue apenas un primer intento por mejorarlas y si se siguen
aplicando estrategias innovadoras de ensefianza y por qué no, continuar
fortaleciendo la estrategia propuesta en este proyecto, se podra seguir eliminando
las dificultades que tengan los nifios o incluso ser& posible buscar el desarrollo de

nuevas habilidades en ellos que les permitan desenvolverse mejor en la sociedad.

Ademas de todo lo anterior, el desarrollo de las actividades de la secuencia didactica
estuvo encaminado a que los estudiantes abordaran el texto de manera detenida y
guiada, prestando atencion a cada detalle que este les pudiera brindar, todo esto
con el fin de comprenderlo en su totalidad y poder hacer un analisis profundo de la

informacion que alli se encuentra.

Ademas de lo anterior, los instrumentos de recoleccion de la informacion permitieron
en todo el proceso investigativo tomar registro constante del avance del mismo.
Gracias a la ejecucion de cada una de las técnicas e instrumentos, la docente
investigadora tuvo herramientas para identificar dificultades, conocer el contexto,
analizar la teoria, relacionarla con la préactica, proponer soluciones, aplicarlas y

finalmente, sacar conclusiones del proceso.
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6. CRITERIOS ETICOS

Dado que la investigacién — accion se lleva a cabo en medios humanos donde estan
implicadas otras personas (alumnado u otras) y que el tipo de datos que pretendemos
obtener puede significar manejar informacion sobre las personas o sus contextos y
circunstancias, cuyo uso inadecuado pudiera ser lesiva para las mismas, es necesario
cuidar tanto los modos por los cuales tenemos acceso a la informacién, como la
interpretacion que de ella hacemos y el uso publico que le damos.'®

Es por esto que para el desarrollo de la presente investigacion, se gestionaron los

siguientes consentimientos por parte de los sujetos involucrados en la misma:

e Consentimiento informado para directivos docentes (Anexo G)

e Asentamiento Informado de los estudiantes (Anexo H)

e Consentimiento Informado para los padres de familia de los estudiantes
participantes de la investigacion (Anexo 1)

e Declaracion del docente investigador (Anexo J)

Ademas de lo anterior, se realizo el curso de capacitacion de NIH a través de internet

“Proteccion de los participantes humanos de la investigacion” (Anexo L)

125 RODRIGUEZ GARCIA, Sara. et. all. Investigacion Accion. Métodos de investigacion en Educacion
Especial . Curso: 2010-2011. p. 8.
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7. CONCLUSIONES

Una vez elaborado todo el proceso investigativo y el analisis de resultados de la
presente propuesta y comparando éstos con los objetivos planteados al iniciar la

investigacién, se pudo concluir que:

e Al aplicar la prueba diagnéstica, los estudiantes del grado 3° presentaron
dificultades para desarrollar procesos de lectura, ya que se les dificulta reconocer
la informacion explicita o implicita en el texto, identificar ideas principales,
relacionar las ideas de un parrafo con las siguientes, encontrar las categorias

generales dentro de las que se encuentran otras especificas, entre otras.

e Por otro lado, las docentes encargadas del area de Lengua Castellana conocen
algo de la teoria que se refiere a la lectura critica y tienen conocimientos sobre
las leyes que brinda el Ministerio de Educacién Nacional sobre los procesos de
lectura que se deben desarrollar en clase, sin embargo, estos procesos no se
logran evidenciar claramente en los documentos de planeacion de clase. Esta
situacidon genera que las docentes en su practica pedagdgica utilicen siempre las
mismas estrategias y rutinas para la ensefianza de la comprension de un texto:
lectura, preguntas, talleres, evaluaciones. Esto lleva a que el proceso de la lectura

critica no se desarrolle adecuadamente.

e Los docentes deben ser investigadores de su propia labor educativa, esto es,
constante evaluacién de sus estrategias y busqueda de nuevas formas de
fomentar en los estudiantes un aprendizaje significativo, partiendo de sus
intereses y necesidades. El planteamiento de propuestas innovadoras, que
incluyan diferentes estrategias y que estén enmarcadas en los intereses de los
estudiantes, generaran un ambiente agradable para el aprendizaje, es por esto

gue se planted la aplicacion de una secuencia didactica en la que se ensefara a
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los estudiantes a elaborar mentefactos a partir de diversas actividades como
lectura en voz alta, lectura silenciosa, observacién de videos, trabajo

colaborativo, entre otras.

El proceso de aprendizaje de la elaboracion de mentefactos generé en los
estudiantes un mejoramiento en los procesos de lectura. Esto debido a que el
procedimiento de lectura, identificacion y sintetizacion de proposiciones, relacion
de éstas con las operaciones conceptuales (supraordinacién, infraordinacion,
isoordinacion y exclusion), en ultimas se encuentran relacionadas con las
acciones que segun los tedricos expuestos en el presente proyecto, son propias
de los procesos de lectura. Sin embargo, al hacer la comparacion de las pruebas
aplicadas a los estudiantes, no se encuentra una relacion directa entre los
mentefactos y el desarrollo de habilidades de lectura critica. Esto quiere decir que
en una préxima propuesta didactica se deben buscar otras estrategias que
acompafen a los mentefactos con el fin de conseguir que los estudiantes

desarrollen dichas habilidades.

A pesar de lo anterior, si se notd una mejoria en los procesos de lectura literal e
inferencial, lo que también permite concluir que, a pesar de ser la primera vez
que los nifios se enfrentan a este tipo de organizadores, si se continGa trabajando
con éstos, tal vez mas adelante se puedan observar procesos de lectura que

lleguen hasta un nivel de criticidad.

La secuencia didactica es una estrategia pedagogica que permite no solo que el
docente tenga claros los objetivos de lo que quiere realizar y la manera en que
va a poner en practica su quehacer pedagoégico, ademas, es una forma diferente
de trabajar con los estudiantes que permite que éstos no vean el aprendizaje

como un proceso aburrido o tedioso.
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e Para el desarrollo de una secuencia didactica se hace necesario el conocimiento
de las dificultades de los estudiantes, su contexto, sus necesidades y sus
intereses. Partiendo de todo esto, el maestro puede planear estrategias que
permitan la construccion de nuevo conocimiento y por ende, el mejoramiento de
los procesos de ensefianza y aprendizaje de cualquier institucion educativa. Es
importante también que el docente esté suficientemente fundamentado en las
teorias concernientes al desarrollo de la lectura, esto lo ayudara a tener claros
los objetivos que quiere alcanzar con sus estudiantes y la manera en que desea

hacerlo.

e Los procesos de lectura pueden ser transversales, es decir, utilizar la clase de
lengua castellana para hablar sobre temas diversos: animales, tecnologia, redes
sociales u otros que sean de agrado para los estudiantes y que estén a la

vanguardia del entorno que los rodea.

e Es importante abordar en las clases diversidad de tipologia textual, no remitirse
solamente al uso de textos narrativos, ya que esto denota monotonia y hace que
los estudiantes pierdan el interés hacia la tematica a trabajar. Se debe tener en
cuenta siempre brindar al estudiante las herramientas para que sea capaz de
hacer una adecuada interpretacion de los textos a los que se enfrenta, esto hara
que ellos sientan la confianza de afrontar cualquier texto y ser capaz de
comprenderlo en su totalidad.

Al final lo relevante no es que los estudiantes mejoren sus calificaciones con tan
sélo un esfuerzo por parte de los docentes, mas importante es que los docentes
constantemente estén en busqueda del mejoramiento de su quehacer pedagogico,
de hacerse nuevas preguntas sobre como mejorar los procesos de ensefianza que
maneja y por ende, potenciar los aprendizajes de los nifios, haciendo de ellos

mejores seres humanos.
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8. RECOMENDACIONES

Al finalizar el proyecto, es pertinente proponer las siguientes recomendaciones que
permitirdn seguir mejorando los procesos de ensefianza y aprendizaje que se llevan
a cabo tanto en la institucion educativa objeto de investigacion como para los

maestros que ejercen diariamente la labor de formar a los nifios.

Es importante que los docentes siempre estén en proceso de evaluacion de su
quehacer pedagogico y haciendo reformulacion de las estrategias que implementan
en el aula para fomentar el aprendizaje significativo en sus estudiantes. Los
presaberes e intereses de los estudiantes debe ser su punto de partida, ya que estos
generaran curiosidad en los nifios por aprender y sobre todo por expresar sus dudas
sobre cualquier tema trabajado.

Se propone también la reformulacion de los planes de clase. Los docentes deben
promover actividades diferentes en cada sesién, esto con el fin de despertar interés
en los estudiantes hacia el area. En este caso, la planeacién de las clases debe
estar enfocada hacia el fortalecimiento de la lectura critica, ya que para llegar a ella
se deben haber avanzado en los dos niveles anteriores. En cuanto al plan de
mejoramiento Institucional, en este se debe incluir la aplicacion de nuevas didacticas
que fortalezcan procesos de lectura, haciendo constante evaluacion de la
efectividad de las mismas.

En las estrategias de clase, integrar la elaboracién de esquemas como una manera
de visualizar el conocimiento. No debemos quedarnos solo con el planteamiento de
preguntas sobre un texto leido, en espera de que el estudiante responda de manera
acertada vy, si llegado el caso no lo hace, damos por sentado que no sabe o que
tiene dificultades, recordemos las inteligencias mudultiples. La aplicacion de

estrategias como la secuencia didactica, la unidad didactica o los proyectos de aula
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también pueden generar excelentes resultados. Los procesos de comprension de
lectura de los estudiantes deben estar en constante evaluacion, con el propdésito de

buscar estrategias que permitan su mejoramiento y por ende, su formacion integral.

En cuanto al desarrollo de los procesos de lectura, se propone el trabajo partiendo
de otros tipos de textos, se pueden analizar por ejemplo los textos narrativos
llevando a los estudiantes que identifiquen en ellos un concepto especifico y lo
trabajen a través de un mentefacto. Por otro lado, se puede desarrollar también
procesos de lectura y escritura de textos cientificos, a los cuales se les ha dado
poca importancia en los niveles de basica primaria. Se recomienda también
desarrollar diferentes formas de abordar los textos: lectura en voz alta, lectura

dirigida, lectura grupal.

Es pertinente en este punto reconocer otras estrategias de enseflanza que junto con
la Pedagogia Conceptual pueden lograr mejores aprendizajes en los estudiantes,
como es el caso de las 22 técnicas para la lectura, de Daniel Cassany, o la
ensefianza para la comprensién lectora, de David Cooper; todo esto teniendo en
cuenta el contexto de los estudiantes, su nivel de desarrollo, sus intereses y

necesidades.

El trabajo colaborativo permite a los estudiantes reconocer en sus comparieros
sujetos de aprendizaje, que pueden aportar nuevos conocimientos y a quienes ellos
también pueden ensefiar cosas nuevas, todo esto mejora las habilidades sociales

de los nifios.

Seria de gran relevancia desarrollar una segunda fase de esta intervencion
enfocada hacia el proceso de escritura, se puede trabajar la redaccion de textos
partiendo de la lectura de un mentefacto, utilizandolos como esquemas previos de
escritura, a partir de los cuales los estudiantes construyan escritos y asi promover

el desarrollo de otras habilidades comunicativas.
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Para la institucién educativa se propone como forma de divulgar este proyecto y
otros que estén desarrollando los docentes que pertenecen a ella, un foro educativo
en el que los maestros expongan éstas experiencias educativas. Seria de gran
impacto también involucrar a los padres de familia dentro de estos procesos, ya que
ellos son parte importante en la formacion integral de nuestros estudiantes, ademas,
se permitiria con esto un verdadero fortalecimiento de lo aprendido en las aulas,
pero esta vez con el apoyo desde casa. Se recomienda también a los docentes que
cuando desarrollen propuestas como la que en este trabajo se expone, tengan la
iniciativa de escribir acerca de ellas, ya que es dando a conocer entre colegas los
trabajos realizados, que se pueden enriquecer significativamente los procesos de

enseflanza.

Finalmente se hace un llamado a la institucién, los docentes, los estudiantes y los
padres de familia, a no desfallecer en la intencion de formar integralmente a
nuestros nifos, ya que de esa formacion depende el porvenir de nuestra nacion y

nuestra tranquilidad de saber que hicimos bien la labor de educarlos.
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ANEXOS

ANEXO A. Prueba diagnéstica

PRUEBA DIAGNOSTICA DE LENGUA CASTELLANA
GRADO 3°

Objetivo: Identificar las dificultades que presentan los estudiantes de 3° en los

procesos de lectura critica.

LOS DELFINES, UNA DE LAS ESPECIES ANIMALES MAS INTELIGENTES DEL PLANETA

Los delfines son unos mamiferos acudticos, del orden de los
cetdceos. Tienen un cuerpo adaptado para nadar a gran

velocidad que mide entre dos y nueve metros de largo. Es

de color gris y estd formado por cuatro aletas: dos laterales, una superior

llomada dorsal y una situada a la cola llamada caudal.

Son carnivoros; se alimentan de peces y calamares cuando son mayores y de
leche materna cuando acaban de nacer. Respiran por el espirdculo, un orificio
situado en la parte superior de su cabeza. Tienen que salir a respirar, no pueden

estar siempre sumergidos como los peces.

Se encuenfran cerca de las costas en mares temperados y cdlidos o en lagos y
rios y viven en grupos de como mdximo mil individuos. Pueden establecer lazos
sociales; cuidan a los enfermos o heridos del grupo y muestran un desarrollo de
cultura; en una investigacion en Australia se descubrio que los delfines
ensefaban a sus crias a usar herramientas, cubriendo sus hocicos con esponjas
para protegerlos mientras se alimentan. Existen muchas especies diferentes de

delfines, la mdas comun son los delfines molares.
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Estan entre las especies mds inteligentes que habitan el planeta, ya que tienen
un cerebro muy desarrollado como el de los humanos. Esto les permite
comunicarse con un sistema, llamado ecolocalizaciéon, basado en la emision de
sonidos, los “clics”, que no solo es usado para cazar sino también para conocer

a sus companeros, detectar a los depredadores, orientarse, etfc.

Los delfines saltan de vez en cuando por encima de la superficie del aguay en
ocasiones realizan figuras acrobdticas. Aungque no se sabe a ciencia cierta Ia
finalidad de estas acrobacias se cree que sirven para una mejor localizaciéon de

los bancos de peces.

Tomado de: https://bertabertix4.wordpress.com/2014/10/20/texto-expositivo-

los-delfines-una-de-las-especies-animales-mas-inteligente-del-planeta/

Contesta las siguientes preguntas teniendo en cuenta lo leido en el texto:

1. Los seres vivos de los que habla el texto son:
a. Los mamiferos
b. Los carnivoros
c. Los delfines
d

Los cetdceos

2. La aleta de los delfines que estd ubicada en la cola recibe el nombre de:
a. Alefa dorsal
b. Aleta caudal
c. Aleta lateral
d

Aleta femoral

3. La especie mds comun de delfines es:
a. Delfines acudticos

b. Delfines azules
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C.
d.

Delfines molares

Delfines terrestres

4. Dos de los lugares en los que se encuentran los delfines es:

a.

b
C.
d

Mares y lagunas
Mares y cascadas
Rios y lagos

Rios y humedales

5. El sistema que utilizan los delfines para comunicarse se llama:

a.

o]
C.
d

Ecolocalizacion
Eco-comunicaciéon
Clic-comunicacion

Delfi-localizacion

6. ¢ A qué se refiere el texto cuando dice que los delfines “pueden establecer lazos

sociales”?

a.
.

d.

Los delfines pueden aprender a hablar para socializar con los seres humanos.
Los delfines pueden relacionarse entre ellos formando grupos parecidos a
una familia.

Los delfines pueden relacionarse con otros animales como las tortugas o las
ballenas.

Ninguna de las anteriores

7. ¢Qué pasaria si los delfines no tuvieran el sistema de la “ecolocalizacion”?

a.
.

Nada, pues los delfines son animales salvajes y no necesitan comunicarse.
No podrian comunicarse con los seres humanos

No podrian realizar acciones como cazar, detectar a los depredadores y
orientarse.

No podrian comunicarse con otras especies como las aves.
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8. ¢ En qué parrafo del texto se habla sobre las caracteristicas fisicas de los delfines?
a. Parrafo 1
b. Pdarrafo 2
c. Parrafo 3
d

Pdrrafo 4

9. ¢Con qué otras especies animales puedes comparar a los delfines?
a. Con las ballenas
Con las medusas

Con el cabdllito de mar

Qa 60 o

Con las tortugas de mar
10. ; Qué titulo le pondrias al parrafo 4?
La ecolocalizacion

¢

a

b. Lainteligencia de los delfines

c. La comunicaciéon en los delfines
d

Coémo cazan los delfines

11. Los delfines son carnivoros que se alimentan de peces y calamares. ;Qué
pasaria si no existieran los delfines?
a. Nada, ya que hay muchas especies de animales que ya estdn
desaparecidas.
b. Habria un desequilibrio en la naturaleza, ya que aumentaria el nUmero de
los peces que sirven de alimento para los delfines.
c. Lospecesy calamares podrian vivir tranquilos ya que no habrian delfines que
se los comieran.

d. Elser humano podria atrapar mds peces y calamares para alimentarse.
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12. Investigadores del Rensselaer Polytechnic Institute de EE.UU. han estudiado
los movimientos del agua que rodean a los delfines cuando nadan y han
constatado que éstos pueden mover hasta 180 kg con sus aletas. ;Crees que los
seres humanos podriamos levantar ese mismo peso sélo usando nuestras manos?
a. Si, porgue somos mucho mads inteligentes que los delfines
b. No, porque cada animal tiene una caracteristica que lo diferencia de los
demas, asi que los seres humanos no podriamos parecernos a los delfines.
c. Si, porque podriamos entrenar mucho para lograrlo.

No, porque los delfines tienen aletas y nosotros no.

13. En el texto mencionan que los delfines tienen la capacidad de ensenar a sus
crias a usar herramientas. ;Con qué capacidad humana puedes comparar esta
caracteristica?
a. Con la capacidad que tienen los ninos de aprender el lenguaje cuando lo
escuchan de sus padres.
b. Con la capacidad que tenemos de escuchar musica, al igual que nuestros
padres.
c. Conlaforma en la que aprendemos a usar los dispositivos electronicos.

Con la forma en la que le ensenamos a un perro a obedecer érdenes.

Lee la siguiente informacion:
El delfin rosado es un cetaceo que habita en los rios, lagunas y pantanos de la cuenca alta de los rios Amazonas
y Orinoco (Colombia).
Esta especie en la actualidad se encuentra en peligro de extincion debido a que es asesinado y su carne es
usada como carnada por los pescadores para atraer a otros peces, llamados piracatinga.
14. ;Qué acciodn se puede implementar para evitar que se sigan asesinando los
delfines rosados?

a. Promover campanas para que los pescadores busquen ofras formas de

carnadas.
b. No permitir que los pescadores pesquen en los rios.

c. Trasladar a los delfines rosados a ofro hdbitat.
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d. Hacer que los pescadores se cambien de lugar de vivienda para que asi no

tengan que pescar.

15. ;Qué especie autoctona del lugar en el que vives se encuentra en peligro de
extincion?

a. El pdjaro carpintero

b. El manati
c. Elperro
d

El azulejo
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ANEXO B. Guia de preguntas para la entrevista

Fecha:

Objetivo: Reconocer las practicas pedagodgicas que aplican las docentes de 3°

con el fin de desarrollar habilidades de lectura critica en los estudiantes.

Docente Entrevistado:

Afos en la docencia: Afos en el plantel educativo:
Titulo:
Hora de inicio: Hora de finalizacion:

e Responda las siguientes preguntas teniendo en cuenta los conocimientos

adquiridos y su experiencia como docente.

1. ;Qué es leer?

2. ¢ Qué es la lectura critica? ¢ Qué sustentos tedricos conoce al respecto?

3. ¢Qué metodologia utiliza para desarrollar procesos de lectura critica en sus
estudiantes?

4. ¢ Qué tipo de textos utiliza para desarrollar la lectura critica en sus estudiantes?

5. ¢Qué criterios establece y qué instrumentos utiliza usted para evaluar los
procesos de lectura de los estudiantes?

6. Segun su experiencia, ¢ Como reconoce usted si un estudiante ha alcanzado un
nivel de lectura critica?

7. ¢ Qué fortalezas ha identificado en los estudiantes al aplicar la metodologia para
desarrollar sus procesos de lectura?

8. ¢Qué dificultades ha identificado en los estudiantes en lo relacionado con los
procesos de lectura critica?

9. ¢Qué caracteristicas deberia tener una propuesta pedagdgica que busque

mejorar los procesos de lectura critica en los estudiantes de 3°?
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10. ¢Qué conocimientos tiene usted sobre la teoria de los Mentefactos? ¢La ha

utilizado alguna vez durante su practica educativa?
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ANEXO C. Guia de observacion

OBSERVACION Ne:

FECHA:
HORA DE INICIO: HORA DE TERMINACION:
GRADO: N° DE ESTUDIANTES:

DESCRIPCION FiSICA DEL LUGAR:
OBJETIVO DE LA CLASE:
TEMA:
DESARROLLO DE LA CLASE:
¢ Inicio (motivacién):
e Desarrollo:

e Cierre:

ESTRATEGIAS UTILIZADAS POR LA DOCENTE
HABILIDADES DE LECTURA CRITICA:

MATERIALES UTILIZADOS:

REACCIONES DE LOS ESTUDIANTES:

¢ SE CUMPLE EL OBJETIVO DE LA CLASE? ;COMO?:
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OTROS ASPECTOS:

REFLEXIONES:
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ANEXO D. Lista de chequeo planeacion de clase de Lengua Castellana

Objetivo: determinar qué estrategias de ensefianza plantea la docente con el fin de

desarrollar procesos de lectura critica en los estudiantes.

Si | No

1. La docente tiene en cuenta:

a. Estandares

b. Desempefios

c. Competencias

d. Contenidos

e. Objetivos de aprendizaje

2. La clase se encuentra dividida en momentos: inicio, desarrollo y

cierre.

3. Enla clase se plantea el analisis de diferentes tipos de texto

4. Plantea los tres pasos para la lectura: antes, durante y después.

5. En la clase se evidencia el uso de diferentes estrategias para el

desarrollo de la lectura critica

6. Dentro de la planeacion se propone el uso de esquemas u

organizadores del conocimiento (mapas conceptuales u otros)

7. La docente propone diferentes estrategias de evaluacion

222



ANEXO E. Lista de chequeo mentefactos - (Estudiantes)

Lista de Chequeo Mentefacto

S

NO

1. 3Las proposiciones estan dispuestas de manera

ordenada y tienen sentido?

2. 3Bl mentefacto cuenta con todas las

caracteristicas que lo deben componer?

2. sLa categoria supraordinada determina el

conjunto general al que pertenece el concepto?

3. 5El tfema central o concepto se encuentra bien

definido?

4. s3La categoria de isoordinacion muestra las

caracteristicas que son propias del concepto?

5. sla infraordinada muestra las subclases o

etapas que son propias del concepto?

6. 3La exclusion muestra las caracteristicas que son
propias de la supraordinada pero diferentes del

concepto?

7. sEl mentefacto tiene buena presentacion en lo

referido al orden y estética?

8. 3Al leer el mentefacto puedes comprender el

concepto que se estd explicando?

Observaciones:
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ANEXO F. Lista de chequeo mentefactos - (Docente)

Lista de Chequeo Mentefacto

Nivel de
desempefio Condiciones evaluadas — Subcategorias Cédigo | Porcentaje
Categorias
1. Las proposiciones estan dispuestas de manera ordenada y
tienen sentido
2. El mentefacto cuenta con todas las caracteristicas que lo
deben componer
2. La categoria supraordinada determina el conjunto general
al que pertenece el concepto
0 3. El tema central o concepto se encuentra bien definido
% 4. La categoria de isoordinacion muestra las caracteristicas
g:’ que son propias del concepto
LQL 5. La infraordinada muestra las subclases o etapas que son
5:) propias del concepto
6. La exclusion muestra las caracteristicas que son propias de
la supraordinada pero diferentes del concepto
7. El mentefacto tiene buena presentacién en lo referido al
orden y estética
8. Al leer el mentefacto se puede comprender el concepto que
se esta explicando
9. Las proposiciones se encuentran desordenadas y estan
escritas sin sentido
x 10. No recogi6 del texto la informacion necesaria para
é elaborar el mentefacto
% 11. El esquema (mentefacto) esta incompleto
5 12. Algunas proposiciones estan ubicadas en la clase
8 incorrecta

13. Al leer el mentefacto no se encuentra el sentido del

concepto abordado
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Lista de Chequeo Mentefacto

Nivel de
desempefio Condiciones evaluadas — Subcategorias Codigo | Porcentaje
Categorias

o 14. No realiz6 el mentefacto

|_

Q

T o

D ¥

|_

<

%)

P
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ANEXO G. Consentimiento informado para directivos docentes

T UINIVERSIDAD INDIISTRIAI NE SANTANDER ]
| FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS ‘
ESCUELA DE EDICACION
’ MAESTRIA EN PEDAGOGIA ’
l CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA DIRECTIVOS ‘

DOCENTES

El propésito de esta ficha de consentimiento es proveer informacién a los directivos docentes
ANGELICA GARCIA NAVARRO bajo la direccién de OSCAR HUMBERTO MEJIA BLANCO de
la Maestria en Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander. El objetivo principal de
este estudio es ESTABLECER DE QUE MANERA UNA ESTRATEGIA PEDAGOGICA QUE USE LOS
MENTEFACTOS PUEDE MEJORAR LOS PROCESOS DE LECTURA CRITICA EN LOS
ESTUDIANTES DE TERCERO DE LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR CRISTO REY.

Si ustedes autorizan la ejecucion de este estudio, se les pedira participar en el desarrollo del
proyecto, respondiendo preguntas y brindando informacién para la recoleccion de los datos a
través de las diferentes técnicas e instrumentos aplicados por la docente investigadora y que
no tomara muchos minutos de su tiempo. La informacién que se recoja sera confidencial y no
se usard para ningiin otro prop6sito fuera de los de esta investigacién. Sus respuestas al
cuestionario seran codificadas usando un nimero de identificacion y por lo tanto, serén
an6nimas. Si tienen algunas dudas sobre este proyecto, puede formularlas en cualquier
momento. Si alguna de las preguntas o aspectos abordados en el proyecto le parecen
incomodas, tienen ustedes el derecho de hacérselo saber a la docente investigadora o no
responderla.

Desde ya les agradecemos su valiosa participacion. En constancia firman,

:W gpuas < k.

e QJO\Q Y%\'\MOWBQV Modn.

Fecha: _15- 02 2013

226



ANEXO H. Asentamiento informado de los estudiantes

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

Industrial de MAESTRIA EN PEDAGOGIA

S ASENTAMIENTO INFORMADO DE LOS ESTUDIANTES

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion, dirigida por MARIA
ANGELICA GARCIA NAVARRO. He sido informado (a) que el objetivo principal de
este estudio es ESTABLECER DE QUE MANERA UNA ESTRATEGIA PEDAGOGICA QUE
USE LOS MENTEFACTOS PUEDE MEJORAR LOS PROCESOS DE LECTURA CRITICA EN
LOS ESTUDIANTES DE TERCERO DE LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR CRISTO REY.

Me han indicado también que tendré que participar en el desarrollo del proyecto,
responder preguntas y brindar informaciéon para la recoleccion de los datos a
través de las diferentes técnicas e instrumentos lo cual requerira de dos horas de

mi tiempo durante tres dias de la semana.

Reconozco que la informaciéon que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no sera usada para ningin otro- propdsito fuera de
los de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado de que puedo hacer
preguntas sobre el proyecto en cualquier momento, sin que esto acarree perjuicio
alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este
estudio, puedo realizar contacto con quien lo dirige al correo

angelicagarcianavarro8@gmail.com

Firma del Participante Fecha

Alox, moaunntilio Rui2 26 /o2/ 2018
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: [ UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER ,
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS ‘
Universidadt | m ESCUELA DE EDUCACION
SR MAESTRIA EN PEDAGOGIA
Rl ASENTAMIENTO INFORMADO DE LOS ESTUDIANTES

Acepto participar voluntariamente en esta investigacién, dirigida por MARIA
ANGELICA GARCIA NAVARRO. He sido informado (a) que e! objetivo principal de

este estudio es ESTABLECER DE QUE MANERA UNA ESTRATEGIA PEDAGOGICA QUE
USE LOS MENTEFACTOS PUEDE MEJORAR LOS PROCESOS DE LECTURA CRITICA EN
LOS ESTUDIANTES DE TERCERO DE LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR CRISTO REY.

Me han indicado también que tendré que participar en el desarrollo del proyecto,
responder preguntas y brindar informacion para la recoleccion de los datos a
través de las diferentes técnicas e instrumentos lo cual requerira de dos horas de

mi tiempo durante tres dias de la semana.

Reconozco que la informacion que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no sera usada para ningun otro propédsito fuera de
los de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado de que puedo hacer
preguntas sobre el proyecto en cualquier momento, sin que esto acarree perjuicio
alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacién en este
estudio, puedo realizar contacto con quien lo dirige al correo

angelicagarcianavarro8@gmail.com

Firma del Participante Fecha

A Camf (o VeddeprayaBand, _26/02/ 208
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ANEXO I. Consentimiento informado para los padres de familia de los

estudiantes participantes de la investigacion

i ] FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LOS PADRES DE FAMILIA DE LOS
ESTUDIANTES PARTICIPANTES DE LA INVESTIGACION

NOMBRE DE LA PROPUESTA: LOS MENTEFACTOS: ESTRATEGIA PEDAGOGICA
PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES EN LECTURA CRITICA EN LOS
ESTUDIANTES DE 3° DE LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR CRISTO REY.

El propésito de esta ficha de consentimiento es proveer a los padres de familia de
los estudiantes participantes en esta investigacién una clara explicacién de la
naturaleza de la misma.

La presente investigacién sera realizada por la estudiante Maria Angélica Garcia
Navarro bajo la direccién de Oscar Humberto Mejia Blanco de la Maestria en
Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander. El objetivo principal de este
estudio establecer de qué manera una estrategia pedagdgica que use los
mentefactos puede mejorar los procesos de lectura critica en los estudiantes de
tercero de la Escuela Normal Superior Cristo Rey.

Si usted autoriza la participacion de su hijo en este estudio, se le pedira responder
preguntas y participar en actividades y actividades propias de la investigacion.

La participacion en este estudio es estrictamente voluntaria. La informacién que se
recoja sera confidencial y no se usara para ninglin otro propésito fuera de los de
esta investigacion. Sus respuestas al cuestionario seran codificadas usando un
ndmero de identificacion y por lo tanto, seran anénimas.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier
momento.

Desde ya le agradezco su valiosa participacion.

Nombre del padre de familia Firma del padre de familia
E\v\‘%?or\—v‘\dg Wwwnes \des <Q’L0AADA\/‘
/

Nombre de mi hijo (a) participante Fecha:

Evr{\\\,\f“r\'oéno\ ‘\v\\‘tﬂr\ Couud 6-03-204Y
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FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LOS PADRES DE FAMILIA DE LOS
ESTUDIANTES PARTICIPANTES DE LA INVESTIGACION

NOMBRE DE LA PROPUESTA: LOS MENTEFACTOS: ESTRATEGIA PEDAGOGICA
PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES EN LECTURA CRITICA EN LOS
ESTUDIANTES DE 3° DE LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR CRISTO REY.

El propésito de esta ficha de consentimiento es proveer a los padres de familia de
los estudiantes participantes en esta investigacién una clara explicaciéon de la
naturaleza de la misma.

La presente investigacion sera realizada por la estudiante Maria Angélica Garcia
Navarro bajo la direccién de Oscar Humberto Mejia Blanco de la Maestria en
Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander. El objetivo principal de este
estudio establecer de qué manera una estrategia pedagdgica que use los
mentefactos puede mejorar los procesos de lectura critica en los estudiantes de
tercero de la Escuela Normal Superior Cristo Rey.

Si usted autoriza la panicipa.cién de su hijo en este estudio, se le pedira responder
preguntas y participar en actividades y actividades propias de la investigacion.

La participacion en este estudio es estrictamente voluntaria. La informacién que se
recoja sera confidencial y no se usara para ninguin otro propésito fuera de los de
esta investigacion. Sus respuestas al cuestionario seran codificadas usando un
namero de identificacién y por lo tanto, seran anénimas.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier
momento.

Desde ya le agradezco su valiosa participacion.
Nombre del padre de familia Firma del padre de familia

6\6 (PIM:J/‘@\ &oar@ g\/e/(/ " Ferion B

Nombre de mi hijo (a) participante Fecha:

Kaori Ortiz 5-03-201}
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ANEXO J. Declaracion del docente investigador

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE
SANTANDER FACULTAD DE CIENCIAS
Hibieleeh HUMANAS ESCUELA DE EDUCACION

Industrial de

Santander MAESTRIA EN PEDAGOGIA
DECLARACION DEL DOCENTE INVESTIGADOR

Yo certifico que le he explicado al menor de edad y a su padre o acudiente, la
naturaleza y el objetivo de la investigacion, y que ellos entienden en qué consiste
su participacion, los posibles riesgos y beneficios implicados.

Todas las preguntas que los sujetos me han hecho le han sido contestadas en forma

adecuada. Asi mismo, he leido y explicado adecuadamente las partes del

asentimiento y el consentimiento informado.

Hago constar con mi firma.

Nombre del investigador: MARIA ANGELICA GARCIA NAVARRO

Firma:

Cedula de Ciudadania numero: 1.096.201.951 expedida en Barrancabermeja

Fecha: 13 de abril de 2018
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ANEXO K. Registro fotografico
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ANEXO L. Certificado proteccién de datos

" o T

\ SEENCERO
Ilﬂ.'u I{?
'\‘l Certificate of Completion f

I The National Institutes of Health (NIH) Office of Extramural

(-j Research certifies that Maria Garcia Navarro successiully

(rQ completed the NIH Web-based training course "Prptecting Human
) Research Participants.”

\ Date of Completion: 04/12/2018

}l Certification Number: 2794686
||||!
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