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RESUMEN

TITULO: “PROPUESTA DE INTEGRACION DE TRES AREAS BASICAS A
TRAVES DE LAS TIC EN UN CENTRO EDUCATIVO PUBLICO” *

AUTOR: ELKIN RODRIGO ROJAS FLOREZ?

PALABRAS CLAVE: TIC, integracion, intranet y curriculo.

DESCRIPCION DEL CONTENIDO:

Los curriculos de las instituciones educativas deben configurarse cada vez mas en funcion de un
enfoque holista. Proyectos transversales que deben estar inmersos en las diversas areas, planes
de estudio adecuados a la fusién de distintos saberes disciplinares y entornos de trabajo en red
producen una preocupacion hoy dia por parte de los maestros y demas agentes del proceso
educativo, quienes necesitan afrontar un redisefio en las estructuras de dichos curriculos.

La tecnologia es recibida por algunos maestros como un apoyo que contribuye ante los imponentes
retos que subyacen en el sistema educativo nacional, en otros, tal vez se asume como una
amenaza en lo que se refiere a un desconcertante rol del maestro, la necesaria capacitacion y
comprensiéon de los nuevos entornos para la construccion o elaboracién de conocimiento y la
disposicién para asumir un trabajo en red.

La presente investigacion, traza un camino en cuanto a las transformaciones al curriculo,
basandose en la concepcion de un curriculo integrado, mediante una propuesta pedagoégica
formulada a partir de una mirada a los modelos de integracién curricular, tomando como base una
integracion en la mente del aprendiz y en las disciplinas, asi mismo, acudiendo a la implementacion
y uso eficiente de medios tecnolégicos como instrumentos posibles de mediacion en los procesos
de ensefanza, con miras a favorecer aprendizajes significativos en los educandos, de tal forma
que se produzca un mejor nivel educativo y que sus condiciones socio-culturales cambien en
funcién de un bienestar.

En este sentido, el proyecto de investigacion adquirié6 importancia pues permitid reorientar,
organizar y facilitar sistematicamente la adquisicion de competencias de las diferentes areas del
conocimiento involucradas en la propuesta, incorporando recursos como la Intranet, para ampliar
la motivacion y las posibilidades de aprendizaje en los estudiantes.

ABSTRACT

1 -
Tesis
? Universidad Industrial de Santander, Facultad de Ciencias Humanas, Escuela de Educacion,
Maestria en Pedagogia. Director Luz Estella Giraldo Lopez
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TITLE: “AN INTEGRATION APPROACH OF THREE BASICS AREAS BY
MEANS OF TIC IN A PUBLIC EDUCATION SCHOOL™

AUTHOR: ELKIN RODRIGO ROJAS FLOREZ*

KEYWORDS: TIC, integration, intranet and curriculum.

DESCRIPTION OF CONTENTS:

The curricula of the educational institutes must be reconfigurated based on the holistic approach.
The transversal projects need involve areas, study plans according the mixture of the different
knowledge disciplines, and network environments, which worry teachers and other agents in the
educational process, because they need to redesign the structure in their curricula.

Technology is accepted for some teachers like an important support in front of the actual challenges
imposed for national educational system; however other teachers maybe think that it is a threat, due
to ambiguous role assigned for them, the necessary training and understanding about new
knowledge environments, besides response to the teamwork in net.

This investigation has opened a way in the transformation around the curriculum based in the
integrated curriculum theory, through a pedagogic proposal formulated from curricular integration
models. Some aspects was developed with next approaches: the integration in the mind of the
student and the integration of areas, using and constructing technology media and environments
for learning process in order to produce meaningful learning and better conditions for learners, such
that education level improves and its sociocultural conditions change around welfare for everybody.

In this way, the project was relevant because it let reorient, organize and facilitate the acquisition of
competition in different areas of knowledge involved in this proposal, incorporating different
resources as intranet, which serves to grow the motivation and the interest to learn in the students.

* Thesis
* Santander Industrial University, Human Science Faculty, Education School, Pedagogy Master.
Director Luz Estella Giraldo Lopez
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INTRODUCCION

La educacion en las instituciones publicas se encuentra en desigualdad de
condiciones con respecto de las privadas, posiblemente por cuestiones de tipo
economico, nivel educativo y profesional de los padres, acceso a la informacién,
asi como otros factores de tipo cultural, entre los cuales se puede destacar las
aspiraciones y proyecto de vida de los jévenes. De manera mucho mas enféatica se
manifiesta dicha desigualdad en las instituciones de caracter rural, pues el entorno
y la disposicion de los actores en algunos casos hacen encrudecer la dura realidad
de los colegios o centros educativos, en los cuales, no se manifiesta un esfuerzo
por mejorar el curriculo y hacer buen uso de la tecnologia, que permitiese avances

en cuanto a calidad educativa.

La tecnologia ha incursionado de pronto por accidente, en pro de “ayudar a
cambiar las condiciones para dichas instituciones”, o por lo menos con esa
premisa como consigna. Algunas instituciones educativas reciben dicha tecnologia
como un apoyo, que contribuye ante los imponentes retos que subyacen en el
sistema educativo nacional, en otras, tal vez se asuma como una amenaza en lo
concerniente al rol del maestro, su perfil como facilitador de procesos de
aprendizaje, la necesaria capacitacion y comprensién de los nuevos entornos para

la construccion o elaboracion de conocimiento.

La presente investigacion, pretende presentar un camino en cuanto a las
transformaciones al curriculo, basandose en la concepcién de un curriculo
integrado, asi como a la implementacion y uso de medios tecnolégicos como
instrumentos posibles de mediacion en los procesos de ensefianza, con miras a
favorecer aprendizajes significativos en los educandos, de tal forma que se pueda
alcanzar un mejor nivel educativo y que sus condiciones socio-culturales cambien

en funciéon de un bienestar.
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La investigacion se ha desarrollado en una institucion publica rural del municipio
de Piedecuesta bajo el paradigma de investigacion cualitativa, basado en la

investigacion accion y se ha divido en los siguientes capitulos:

El primer capitulo expone la problemética en cuanto al nivel educativo de los
estudiantes, los requerimientos pedagdgicos en la institucion, las metas y
directrices planteadas por diferentes entes territoriales y legislativos, ademas las
politicas de orden mundial en dicho tema, como factores de justificacion que
coadyuvaron a la implementacion de la propuesta, asi como también se exponen
los objetivos que rodea la investigacion. Para el segundo capitulo, se ilustra los
antecedentes investigativos, que permean la propuesta y sus alcances, ademas
los aportes tedricos de autores conocedores de la tematica, como punto de
referencia en la construccion del cimiento del proceso de investigacion. En un
tercer capitulo se hace una descripcién del proceso metodoldgico y los recursos
utilizados en la investigacién. Finalmente en el cuarto capitulo, se expone los
hallazgos y significados que hacen los participantes a través del proceso y se
enuncian las conclusiones a partir de los analisis e interpretacion en las distintas

instancias del proceso de investigacion.
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CAPITULO I. ANALISIS Y FORMULACION DEL
PROBLEMA

1.1. ANALISIS Y FORMULACION DEL PROBLEMA.

El Centro Educativo, ahora con el nombre de Institucion Educativa a partir de
noviembre de 2011, es una entidad publica que presta sus servicios en la zona
rural via Piedecuesta San Gil. Los estudiantes de la sede C ubicada en una
localidad riverefia, a partir del afio 2007 comenzaron a hacer uso de la internet y
se empezaron a preocupar por el manejo de los computadores, los cuales, antes
del 2007 habian sido poco empleados en las clases, pues no se contaba con un
maestro de informatica, lo que hacia que las practicas fueran muy esporadicas. El
cambio de actitud en los estudiantes fue de notorio reconocimiento por los mismos
maestros, e impulso el desarrollo de habilidades para el manejo de herramientas
ofimaticas o educativas. Los estudiantes desarrollaron habilidades en cuanto al
manejo de programas computacionales para edicion de textos y de imagenes, asi
como también en el uso de navegadores web para la consulta de informacion,
entre las acciones mas destacadas. Este cambio de actitud posiblemente fue
consecuencia de la adecuacion de una sala de internet que no existia, sumado al
hecho de contar con un maestro para el area de informatica en secundaria, lo cual
promovié las practicas y el uso frecuente de las herramientas. Dentro de las
actividades con uso de tecnologia, en los estudiantes aun prevalece la curiosidad
y el gusto por los juegos y los videos, sin embargo, con una aplicacion que
posiblemente apunta mas hacia una utilizacion como mecanismo de esparcimiento

y ocio.

La teoria del aprendizaje significativo formulada por David Ausubel en los afios

60’s y que toma algunos fundamentos del aprendizaje constructivo planteado por
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Jean Piaget, plantea que los conceptos se interioricen a través de la jerarquizacion
del conocimiento en los contenidos generales de la materia escolar para llegar a lo
més particular, en busca de la unidad y de la generalizacién®. Esto ha permitido
reconsiderar algunos elementos fundamentales en el proceso de ensefianza y
aprendizaje en los educandos de la institucion, tales como: la motivacién y el

interés, que ha traido consigo el uso de la tecnologia en el aula.

Es precisamente en el mismo PEI (Proyecto Educativo Institucional), donde se
enuncia la importancia de un aprendizaje significativo, acorde con las
circunstancias afectivas y emotivas, que permitan modificar el comportamiento y el
interactuar, permitiendo una adquisicion de informacion y de conocimiento. La
aceptacion de los educandos con respecto a los dispositivos tecnoldgicos llama la
atencion, siendo éste un elemento de fuerza motivacional y de oportunidad para
adquirir una atencién educativa mas equitativa en cuanto a condiciones, que les
permitiese estar mas a la par respecto a las otras instituciones de caracter urbano

0 no oficial.

Una de las falencias que se ha presentado en la Institucién, es el desconocimiento
de los maestros sobre estrategias de ensefianza y utilizaciébn de los recursos
tecnoldgicos. Como un ejemplo comudn, se puede citar el caso de la internet, pues
la mayoria de las veces solo se emplea para la busqueda de informacion y
transcripcion textual, lo que implica entonces, una necesidad de buscar
alternativas para un uso eficiente de dicha tecnologia en el aula, pues se ve

truncado el proceso constructivo y motivacional en el estudiante.

Igualmente, dentro de las politicas educativas nacionales, la integracién de areas

esta surgiendo como un aspecto fundamental en la organizacion de los curriculos

> DIAZ, A. Francisco. Didactica y Curriculo: Un Enfoque Constructivista. Espafia: Ed. — Universidad
de Castilla. p. 115.
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institucionales, desde la ley 115 de 1994 se exponen algunos proyectos de
obligatoriedad para los establecimientos educativos, aplicables de manera
transversal; pero contrariamente, los maestros realizan sus proyectos de aula de
manera individual, sin tomar en cuenta aspectos de unificacion del curriculo. Dicho
de otra forma, no se hacen planeamientos de manera colaborativa, no hay una
articulacion en cuanto a las actividades propuestas a partir de los planes de area
de los maestros, se realiza un planeamiento Unico por cada maestro, de acuerdo
con las &reas que cada uno debe trabajar. La desintegracion es una de las
debilidades en la educacion actual y es por ello que el Ministerio de Educacién
Nacional promueve a través del Sistema Integrado para la Gestion de la Calidad
Educativa (SIGCE), esa articulacion de las distintas areas mediante los estandares
de competencia de cada una de ellas, exigiendo el registro de transversalizacion
de las areas y no sélo de los proyectos de obligatoriedad.

Para la ultima prueba saber realizada en el afio 2009, los resultados obtenidos
permitieron demostrar ciertas diferencias en cuanto a los desempefios de los
estudiantes. Haciendo un contraste entre los estudiantes de la zona urbana y la
zona rural, asi como entre los estudiantes de las instituciones no oficiales y
oficiales, se obtienen ciertas diferencias que se aprecian a continuacion en las

siguientes graficas para la entidad territorial de Piedecuesta.

Para el area de lenguaje se obtuvieron los siguientes resultados:

Tabla 1. Resultados pruebas Saber en el area de Lenguaje por ubicacion.

ENT. TERRITORIAL : PIEDECUESTA

NIVEL URBANOS (%) RURALES (%)
AVANZADO 14 9
SATISFACTORIO 34 30
MINIMO 40 45
INSUFICIENTE 13 16

18



Tabla 2. Resultados pruebas Saber en el area de Lenguaje por caracter constitutivo.

ENT. TERRITORIAL: PIEDECUESTA

NIVEL NO OFICIALES (%) OFICIALES (%)
AVANZADO 35 10
SATISFACTORIO 41 32
MINIMO 21 44
INSUFICIENTE 4 15

En el area de lenguaje se aprecia una diferencia en todos los niveles donde el
desempefio de los estudiantes urbanos es mejor que el de los estudiantes de la
zona rural. Lo mismo se aprecia entre los estudiantes de instituciones no oficiales,
los cuales obtuvieron mejor desempefio en todos los niveles en comparacién con

los estudiantes de las instituciones oficiales.

Para el area de matematicas se obtuvieron los siguientes resultados:

Tabla 3. Resultados pruebas Saber en el &rea de mateméticas por ubicacion.

ENT. TERRITORIAL: PIEDECUESTA

NIVEL URBANOS (%) RURALES (%)
AVANZADO 13 13
SATISFACTORIO 25 23
MINIMO 37 37
INSUFICIENTE 26 27

Tabla 4. Resultados pruebas Saber en el area de matematicas por caracter constitutivo.

ENT. TERRITORIAL: PIEDECUESTA

NIVEL NO OFICIALES (%) OFICIALES (%)
AVANZADO 36 11
SATISFACTORIO 29 23
MINIMO 26 38
INSUFICIENTE 9 28

En matematicas, no se aprecia una diferencia significativa entre los estudiantes
rurales con respecto a los estudiantes urbanos, sin embargo, si se aprecia una
gran diferencia en el desempefio de los estudiantes de las instituciones educativas

no oficiales y los estudiantes de las instituciones educativas oficiales. La brecha en
19



cuanto a los desempefios de los estudiantes de instituciones oficiales y no
oficiales es grande y deja demostrado una gran desventaja en cuanto a la calidad
en el desarrollo de competencias, desventaja que no favorece a las instituciones

educativas oficiales.

Para el area de ciencias se obtuvieron los siguientes resultados:

Tabla 5. Resultados pruebas Saber en el area de ciencias por ubicacion.

ENT. TERRITORIAL: PIEDECUESTA
NIVEL
URBANOS (%) RURALES (%)
AVANZADO 12 10
SATISFACTORIO 25 26
MINIMO 49 51
INSUFICIENTE 15 13

Tabla 6. Resultados pruebas Saber en el area de matematicas por caracter constitutivo.

ENT. TERRITORIAL: PIEDECUESTA

NIVEL NO OFICIALES OFICIALES
AVANZADO 37 8
SATISFACTORIO 31 24
MINIMO 29 52
INSUFICIENTE 3 16

En ciencias se aprecia una tendencia a mejorar la situacion en el desempefio de
los estudiantes rurales, en comparacion con los estudiantes urbanos, sin embargo,

no hay una gran diferencia en sus desempefos.

Por otra parte, en cuanto al contraste de los desempefios de los estudiantes de
instituciones educativas no oficiales y estudiantes de instituciones educativas
oficiales, permite reconocer, que es muy desalentador y preocupante el
desempeiio que tienen los estudiantes de las instituciones educativas oficiales, los
cuales se encuentran en desempefios muy por debajo de los obtenidos por los
estudiantes de instituciones educativas no oficiales, esto se evidencia en todos los

niveles.
20



Por otra parte, los estudiantes en sus clases cotidianas no tienen oportunidad de
establecer relaciones entre las tematicas de las diferentes areas, en parte por
algunas razones ya mencionadas, siendo fundamental una evolucion de las
estructuras cognitivas que permitan conllevar al aprendizaje significativo como lo
hace entrever las aportaciones de Ausubel que tienen que ver con la conciliacion
integradora, donde enuncia, la necesidad de distinguir las semejanzas y las
diferencias entre los antiguos conocimientos y los nuevos®. A partir de alli, se
abriria un camino para abordar las ciencias. Sin embargo, como un obstaculo de la
modernidad, suele presentarse una inquietante fascinacion ante el uso de los
aparatos tecnoldgicos y las comodidades que traen consigo dichos medios,
desplazando los intereses y la motivacion de los jovenes a otros espacios de
informacién propios de una sociedad de consumo’. Por tal razén, es necesario
revisar ¢, Como se esta asumiendo en las instituciones educativas el conocimiento
previo que los estudiantes han adquirido en la utilizacion de los distintos medios
tecnolégicos de informacion? y ¢cdmo se podrian integrar dichas tecnologias de

una manera responsable en los procesos de ensefianza - aprendizaje?

Teniendo en cuenta los argumentos mencionados se formuld la siguiente pregunta

de investigacion:

¢De qué manera una propuesta de integracion de las areas béasicas, a través de
las TIC en el aula incide en los procesos de ensefianza aprendizaje de los

estudiantes de sexto grado?

De igual forma se plantearon unas preguntas orientadoras, que se mencionan a

continuacion:

® AUSUBEL, D. et al. Educational psychology: a cognitive view. Orlando, 1968. p. 238.

7 ALCALDE, Javier; ADELL, Ramén. ¢Donde estan las llaves? El movimiento okupa: practicas y
contextos sociales. Madrid: Catarata 200. p. 271.
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¢, De qué manera se pueden incorporar las TIC en una propuesta de integracion de

areas?

¢Como se manifiestan los cambios en las diferentes areas en cuanto a la

organizacion, planeacion y desarrollo utilizando la propuesta integradora?

¢,De gqué modo asumen los estudiantes el aprendizaje a través de la propuesta

integradora?

¢,De qué forma la propuesta genera cambios en las practicas de los maestros?

1.2. JUSTIFICACION.

La Vision 2016 formulada por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) plantea
que para el afio 2006 ya habian 13.795 sedes de establecimientos educativos
oficiales con aula de informética, de lo cual se dedujo que el 55% de los
estudiantes tendrian acceso a las TIC. Sin embargo, la relacion de estudiante-
computador era de 55. Por otro lado, como referente de conectividad a Internet
para al afio 2005 eran alrededor de 4.500 instituciones educativas oficiales
(aproximadamente el 28% del total) lo cual demostraba ciertos inconvenientes en

cuanto a la dotacion en el pais 8.

Acorde a las politicas del gobierno, se pretende continuar con el proceso de
cobertura en el uso de las TIC. Ademas, se plantea proponer servicios de
formacion a los maestros en todos los niveles para que puedan aprovechar las TIC

como herramienta de productividad y como recurso para el aprendizaje.

® MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Visién 2016 Plan decenal de educacién 1996-2015 p.
56.
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Adicionalmente, sera un requisito para el ingreso de los nuevos maestros a la

carrera, asi como para la docencia en la educacion superior.

En el plan sectorial 2006 — 2010 se establece que todas las entidades territoriales
certificadas estén promoviendo la implementacion de proyectos transversales.
Ademas, se propone que durante ese periodo mil establecimientos educativos
integren al menos un proyecto pedagdgico transversal en sus PEI y sus planes de
mejoramiento institucional, y que 25.000 maestros y agentes educativos sean
formados para la implementacion de dichos proyectos en sus diferentes ambitos

de accioén®.

Como otra de las premisas que promulga el plan sectorial, esta la de continuar
trabajando para que las TIC se integren al proceso pedagdgico de los maestros y
estudiantes, a los procesos de mejoramiento de las instituciones educativas, y en

general, a la vida cotidiana de la comunidad educativa del pais.

Por otra parte, en términos de infraestructura se propone al afio 2010 lograr el
100% de los establecimientos educativos con computadores, y llegar a por lo

menos el 90% con conexidn a Internet.

De otro lado, se propone en el plan de desarrollo departamental, brindar apoyos
para favorecer la permanencia, mejorar las condiciones de los ambientes de
aprendizaje, fortalecer el desempefio de los maestros, incrementar el uso de

nuevas tecnologias con miras a una atencién educacién educativa de calidad™.

° MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan sectorial de educacién 2006-2010 p. 39.

' GOBERNACION DEPARTAMENTAL DE SANTANDER. Plan de desarrollo departamental. 2008
- 2011 p. 215-218.
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El Ministerio de Educacion Nacional ha implementado los lineamientos curriculares
y estandares para las areas basicas conformadas por: Lenguaje, Ciencias
Naturales, Matematicas y Ciencias Sociales; esto hace pensar, en la necesidad de
conocer los elementos que serian cruciales para mejorar las estrategias de
integracion de areas, y en ese sentido, poder propiciar ambientes que permitan el

uso racional y consciente de las TIC en la educacion.

Teniendo en cuenta que la Ley General de la Educacién incluyé dentro del
conjunto de &reas obligatorias y fundamentales el area de tecnologia e informatica
y desde la cual se ha presentado unos estandares que todavia son objeto de
estudio, la integracion multidisciplinar puede ser un elemento de gran aporte en la
comprension y adaptacion de dichos estandares. Puesto que la integracion
curricular de las tecnologias no es tema nuevo, como ya lo mencionaban varios
autores™’. Actualmente se sigue trabajando en este aspecto en busca del

mejoramiento de la calidad educativa.

La incorporacion de las Tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC), ha
logrado establecer un mejor acercamiento de los educandos con las diferentes
areas, puesto que los mantiene motivados por el aprendizaje, tal como lo expresan

512

Ospina en su articulo “aprendizaje asistido por computador” =y el doctor Restrepo

en su articulo “Modelos de simulacion en salud una alternativa para la docencia”
13 que hacen referencia a unos nuevos procesos comunicativos, en los cuales
emergen entornos virtuales que suelen traer de manera similar a la realidad

hechos o situaciones que no serian posibles o que costarian bastante dinero

" SANCHEZ, Jaime. Integracién curricular de tics concepto y modelos. En : Educacion : Revista
Enfoques Educacionales 2003; p 51-65.

2 OSPINA, Jorge Alonso. Aprendizaje asistido por computador. Revista CES Medicina Vol.12
1998.

B RESTREPO, Juan G. Modelos de simulacién en salud una alternativa para la docencia. Revista
latreia 1997.
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llevarlos a cabo en el mundo real, haciendo alusién a lo que se le llama realidad

virtual*,

El presente proyecto se realizé con la intencion de lograr en los estudiantes una
mayor motivacion en las actividades curriculares, aprovechando los recursos
tecnolégicos. Ademas, utilizar nuevas estrategias 0 metodologias para llevar a
cabo aprendizajes significativos, generando espacios de integracion vy

conocimiento.

Adicionalmente, con la implementacién de este tipo de estrategia, se pretende
conseguir un mejor desempefio en las pruebas internas de la institucion y a futuro

en las pruebas externas como por ejemplo las pruebas saber.

Para el proyecto existen ciertas motivaciones que dan origen a la propuesta, tales
como: el mejoramiento a futuro en pruebas de este tipo, sensibilizar, alterar y
producir un efecto positivo en la utilizacién de los medios tecnoldgicos en el aula
por parte de los maestros, asi como en la motivacion para una produccion de

material didactico digital de buena calidad.

Finalmente, se busca un mejoramiento de las condiciones de los estudiantes
dentro del aula de clase, involucrando una participacibn mas acorde a las
necesidades actuales, brindando mayor oportunidad de aprendizaje, y un beneficio
en cuanto a las condiciones educativas de los estudiantes rurales frente a las

condiciones de los estudiantes de las zonas urbanas o metropolitanas.

" RUIZ, Enrique; SANCHEZ, V. Educatrénica: Innovacion en el aprendizaje de las ciencias y la
tecnologia. UNAM, 2007; p. 12-14.
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1.3. OBJETIVOS.

1.3.1. OBJETIVO GENERAL.

Determinar la forma en que una propuesta de integracion en las areas béasicas a
través de las TIC incide en los procesos de ensefianza y aprendizaje del grado

sexto.

1.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS.

o Identificar formas adecuadas de incorporacién de las TIC en la integracion de
areas.

o Determinar cudles son los cambios que se presentan en las diferentes
areas basicas en cuanto a la organizacion, planeamiento y desarrollo como
efecto del uso de la propuesta.

o Establecer de qué manera los estudiantes asumen el aprendizaje a través de
la propuesta de integracion de areas.

o Determinar los cambios producidos en los maestros y sus practicas mediante

la propuesta.
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CAPITULO Il. MARCO TEORICO

2.2.1. ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS.

A continuacién se mencionan algunos antecedentes internacionales, nacionales y
locales sobre experiencias relacionadas con la Educacion y aplicacion de las TIC

dentro de un contexto de Integracion curricular.

En el &mbito internacional se destacan algunas investigaciones como las que se

nombraran a continuacion:

En Canarias Espafia, Area Moreira en el afio 2008 culmina una investigacion de
integracion pedagdgica de las TIC en las practicas de ensefianza y aprendizaje de
los centros de educacion infantil, primaria y secundaria de los centros educativos
participantes del proyecto Medusa (proyecto del gobierno de Canarias) *°. La
investigacion se llevé a cabo bajo un enfoque de tipo cualitativo etnografico el cual
denomind estudio longitudinal, empleando técnicas cualitativas como entrevistas a
directivos, coordinadores y profesores, por otra parte, observaciones de clase y
finalmente grupos de discusion con estudiantes. Las conclusiones derivadas de la
investigacion, indican que las TIC incorporan algunos cambios organizativos, tanto
a nivel de aula como a nivel de centro, aunque no necesariamente involucra
innovacion pedagogica en las practicas de los maestros. Asi mismo, la figura del
profesor coordinador TIC es un elemento catalizador de importancia en el proceso
de uso pedagdgico de las TIC en los centros escolares. Moreira alude que no hay
cambios notorios en la calidad en cuanto a los aprendizajes y tampoco genera
cambios significativos en cuanto a la enseflanza como consecuencia de la

incursion tecnoldgica; y ademas que no hay una actitud critica ni reflexiva del

> AREA, M. El proceso de integracién y uso pedagégico de las TIC en los centros educativos. Un
estudio de casos. Espafia - Canarias, 2008.
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maestro, el cual trata de implementar el uso de las TIC como consecuencia de las

directrices administrativas.

Teresa Guzman Flores™ en el afio 2008, realizé una investigacién denominada
Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en la Universidad Autonoma
de Querétaro: Propuesta estratégica para su integracion. Proyecto realizado en
México pero avalado por la Universidad de Rovira i Virgili en Espafa. La
propuesta surge de la necesidad de analizar la estrategia que la Universidad
Auténoma de Querétaro tiene para la integracion de las TIC, desde el punto de
vista del maestro, discente y responsables institucionales. ElI enfoque de
investigacion fue cualitativo, principalmente en el paradigma interpretativo y se

utilizo el estudio de caso.

Como conclusiéon del trabajo de investigacion realizado se enuncia que en dicha
universidad hay una transicion debido a las demandas de nuevas modalidades
educativas de la sociedad de la informacion y el conocimiento, por lo cual se hace
hincapié en una restructuracion del rol del maestro que debe pasar de ser un
transmisor de conocimiento, a ser un mediador en la adquisicién de conocimiento.
Ademas, plantea que se hace necesario en esa transicion, reformar o crear un
nuevo modelo educativo donde las TIC seran elementos mediadores
indispensables para la mejora de una didactica y un aprendizaje significativo. Otra
conclusion se percibié a partir de la comunidad académica, la cual reconoce que la
integracion de las TIC en la UAQ es indispensable e impostergable, entre otras
cosas, porque se logra facilitar y mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje,
ampliar la cobertura para mejorar e innovar en la gestion y extension universitaria,
asi como en la investigacion en donde las TIC son indiscutiblemente una

herramienta irrenunciable.

' GUZMAN, Teresa. Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién en la Universidad
Autonoma de Querétaro: Propuesta estratégica para su integracion. Espafia, 2008.
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En la universidad de Valencia Cristina Sales Arasa'’ realiz6 un proyecto de
investigacion de corte cualitativo dentro de una perspectiva etnografica, utilizé un
disefio de estudio de caso. La pregunta planteada a la problemética era: ¢de qué
modo las TI (Tecnologias de la Informacion) estan condicionando las estrategias
de ensefianza desarrolladas por el profesor y hasta qué punto esto esta
conformando un nuevo contexto metodoldgico?, el objetivo de la investigacion era
conocer la relacion y sus dimensiones respecto a las Tl con el método didactico en
un centro, determinando el contexto metodologico en que se utilizan las TI. Para
dicho estudio se estableci6 como participantes a maestros y estudiantes de 4

cursos en edades entre los 12 y los 16 afios.

Los resultados arrojados permitieron concluir, entre otras cosas, que las
estrategias de ensefianza con Tl son respuestas dadas por el profesor que va mas
alld de lo que se puede observar en el aula y suponen un posicionamiento
personal tanto frente a las TI como frente a las condiciones contextuales y sociales
de su labor. Por otra parte, que existen condicionantes socio-historicos,
institucionales y materialidad de la Tl y que estos intervienen en las decisiones de
utilizacién y la postre en las estrategias de ensefianza, finalmente las estrategias
de ensefianza con Tl estan delineando un contexto metodoldgico, legitimado

desde un modelo didactico tecnocratico.

En Espafia 2005, se desarroll6 un proyecto denominado La integracion de las TIC
en la formacion permanente de profesorado de ciencias sociales (geografia e
historia), en la didactica del patrimonio arqueologico de gran canaria. Las
conclusiones enfatizaban en la rapidez vertiginosa de los cambios que se
producen en la sociedad lo cual exige una educacién en valores que permitan al

sujeto discernir y seleccionar aquello que se le presenta a través de diferentes

7 SALES, Cristina. Andlisis de las estrategias de ensefianza con tecnologias de la informacién ¢un
nuevo contexto metodoldgico en secundaria? Tesis de Postgrado. Espafia, 2005.
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medios de transmisién. El proyecto de investigacion deja al descubierto la
inexistente formacion del profesorado en la didactica para la ensefianza de la
civica y del patrimonio arqueoldgico en Canarias. El proyecto se desarrollé bajo el
paradigma de investigacion cualitativo, utilizando entrevistas orales y abiertas a un
grupo de maestros de Geografia e Historia de secundaria®®.

En el ambito nacional, se han presentado investigaciones dentro de los que se

destacan las siguientes:

En el afio 2006, Gabriel Piedrahita®® propuso un modelo para integrar las TIC al
curriculo. El modelo se basaba en las nuevas competencias exigidas en los
estandares nacionales de cada area y los temas sugeridos giran en torno a los
ambientes de aprendizaje enriquecidos por las TIC. Segun Piedrahita, para que la
propuesta tenga validez, debe tener en cuenta cinco premisas: direccion
institucional, infraestructura tecnolégica, disponibilidad de maestros y directivos,

digitalizar los contenidos e integrar areas.

El modelo hace énfasis en los contenidos on-line disponibles de manera gratuita
en la Web que soportan los contenidos de las distintas areas de aprendizaje, entre
las que destaca al area de matematicas por su riqueza en herramientas software.
Asimismo, se resaltan los sistemas de comunicacion que permite Internet (e-mail,
Chat, foros, listas de discusion, etc.), asi como la gran cantidad de recursos ya

digitalizados como libros, revistas, mapas, diccionarios, videos, imagenes, etc.

¥ GARCIA GONZALEZ, A. Daniel. La integracion de las tics en la formacién permanente de
profesorado de ciencias sociales (geografia e historia). Disponible en URL:
http://dialnet.unirioja.es/servlet/fichero_articulo?codigo=1448482&orden=60642

' PIEDRAHITA URIBE, Gabriel. Modelo para integrar las TIC al curriculo. Propuesta de la
Fundacion Francisco Piedrahita Disponible en URL:
http://www.eduteka.org/modulos.php?catx=8&idSubX=247&ida=889&art=1
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Finalmente, se hace también un recuento de la gran cantidad de portales
especializados en educacion existentes a nivel mundial y de habla hispana que
ademas de ofrecer informacion actualizada, permiten incluso generar proyectos

colaborativos con otras instituciones del pais.

Por otro lado, Castiblanco? realiz6 un trabajo con TIC en el curriculo avalado por
el MEN, donde se busca una estrategia para mejorar la calidad de la educacion
mateméatica y modernizar los ambientes escolares. El proyecto comenzé en el afio
2000 y aun se continda. A través de éste, se pretende aprovechar el potencial
educativo que brindan las tecnologias computacionales, especificamente las
calculadoras graficas y algebraicas, en el desarrollo de competencias

matematicas.

Lo principal del proyecto es la formacion permanente, intensiva y continuada de
los maestros, mediante una reflexion sobre su propia practica en el salon de clase

y en las posibilidades del recurso tecnologico.

Se pretende una conformacion de grupos de estudio regionales con profesores de
matematicas de la educacién secundaria y media, de las universidades y con
profesionales de las Secretarias de Educacion, en distintas partes del pais, de
manera que se enriquezca la reflexion tedrica y la experiencia practica y se creen

condiciones de sostenibilidad a nivel local y regional.

El proyecto ha disefiado un modelo didactico que incorpora las tecnologias
informaticas en su version de calculadoras algebraicas, que ha incluido la
discusion de un marco tedrico (fundamentos epistemoldgicos y cognitivos) y una

propuesta de actividades con tecnologia para el salén de clase.

2 CASTIBLANCO PAIBA, Ana Celia. Incorporacién de Nuevas Tecnologias al Curriculo de
Matematicas de la Educacién Media de Colombia. MEN - Colombia.
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Para implementar los resultados que se han dado a favor de la propuesta, se
realizara una segunda fase de expansion de la experiencia piloto a otras regiones
e instituciones del pais, y también de racionalizacion y estandarizacion de esa
misma experiencia para que pueda replicarse de la mejor manera, con un costo
minimo y pueda generalizarse a todo el pais con un minimo de intervenciéon del

ministerio.

En el @&mbito local, se han presentado proyectos de integracién TIC, generalmente

con un area del curriculo, dentro de algunos proyectos se sefala el siguiente:

En el 2008 Gabriel Alirio Rivera Rodriguez de la Universidad Industrial de
Santander, realiz6 un proyecto de investigacion denominado: Implementacién de
una propuesta didactica que integra el area de T&I (Tecnologia e Informatica) con
el area de matemaéticas del grado 7° en una instituciéon educativa de Bucaramanga,
con un enfoque de investigacion cuantitativa cuya pregunta inicial fue ¢cémo
integrar los ejes tematicos del area de Matematicas con los ejes tematicos del
area de T&l, de tal manera que se fortalezcan las competencias cognitivas en
ambas areas a través de una propuesta didactica que ademas dinamice el
proceso ensefianza-aprendizaje?, el objetivo del proyecto se basd en Implementar
y evaluar una propuesta didactica que favoreciera el desarrollo de competencias
cognitivas del area de Matematicas y del area de T&l a través de la integracion de
éstas, para el grado séptimo de una institucién educativa. Se tomé una muestra de
estudiantes a los cuales se les aplico una prueba pre-test post-test con un grupo
control y otro experimental. Finalmente de los resultados obtenidos se dieron
como conclusiones que se corroboraba la hipotesis la cual planteaba que la
implementacion de la propuesta didactica que integra el area de T&l con el area
de Matematicas favorece significativamente el desarrollo de un grupo de

competencias en ambas areas.
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2.2.2. MARCO CONCEPTUAL.

La complejidad del mundo moderno en cuanto a los nuevos medios de
comunicacion, los sistemas de mercado en sus recientes formas de produccion a
través de multinacionales o mediante transnacionales, un mundo cada vez mas
globalizado, los avances tecnoldgicos y un valor incremental por la informacion y
el conocimiento; hacen repensar la educacion, desde su forma de ensefiar, tal
como sucede con las metodologias que hacen eco en la ensefianza de la
disciplina aislada de las demas, maestros que se pierden del contexto y de la
realidad del mundo, maestros que no pueden trabajar colectivamente y que se
resisten a cambiar. Esta preocupacion debe enfocar la mirada hacia una respuesta

gue debe darse de manera urgente a los retos educativos en la actualidad.

2.2.2.1. Teoria del Aprendizaje Significativo.

La Teoria del Aprendizaje Significativo introducida por el Estadounidense David
Paul Ausubel, fue adquiriendo forma a partir de las ideas expuestas por su
maestro Jean Piaget. La teoria plantea que el aprender y ensefar se da a través
de esquemas; donde los esquemas pueden ser manipulativos y representativos,
pues el nifio aprende nuevos esquemas y afianza los que ya tiene mediante
asimilacion y acomodacion, refiriéndose a acomodacibn como cualquier
modificacion de un esquema asimilador o de una estructura, modificacion causada

por los elementos que se asimilan®.

Ausubel también sefiala que no existe una postura arbitraria a lo que se concibe
como aprendizaje por exposicion, ya que puede ser igual de eficaz. Por lo cual, el
mismo Ausubel establece que se puede dar el aprendizaje por recepcién o por

descubrimiento y puede alcanzar como una estrategia de ensefianza, un

> POZO0, J.I. Teorfas cognitivas del aprendizaje. Madrid: Morata, 2006; p.180.
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aprendizaje significativo o0 memoristico y repetitivo. Entonces, el conocimiento que
se denomina nuevo, se incorpora de manera sustantiva en la estructura cognitiva
del estudiante, esto se produce por la relacion que se establece entre los
conocimientos previos y los que son catalogados como nuevos?. Esto implica por
consiguiente, una mejor organizacion de los contenidos expuestos con la finalidad

de mejorar la ensefianza receptiva significativa y por ende la comprension.

Para Ausubel mediante una organizacion jerarquica y légica se manifiesta la
estructura cognitiva de los sujetos, en donde cada concepto tiene un lugar de
acuerdo a su nivel de abstraccién, de generalidad y de capacidad de inclusion de

otros conceptos.

Ausubel enuncia que deben existir ciertas condiciones para un aprendizaje

significativo:

Primero, un material potencialmente significativo, el cual tenga estructura logica,
es decir, que la informacién que se presenta tenga cierta coherencia interna y con
elementos de cohesidn, lo que significa, que los contenidos se relacionen con lo
gue el alumno ya sabe. Segundo, debe haber unas disposiciones subjetivas para
el aprendizaje (psicologia afectiva)®. La actitud favorable del alumno es
indispensable, ya que el aprendizaje no puede darse si el alumno no lo desea.
Este es un componente de disposiciones emocionales y actitudinales, en donde el

maestro sélo puede influir a través de la motivacion.

Dentro de algunas de las ventajas del aprendizaje significativo se tiene en cuenta

la retencién més duradera de la informacién en la memoria, pues ésta se ubica en

2 AUSUBEL, D.P.; NOVAK, J.D.; HANESIAN, H. Psicologia Educativa: Un punto de vista cognitivo,
Editorial Trillas: México, 1983.

> GIMENO, José S; PREZ, A. Comprender y transformar la ensefianza. Morata, 2005; p.46.
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la memoria a largo plazo. También se facilita la adquisicibn de nuevos
conocimientos con los ya adquiridos, pues al estar claramente en la estructura
cognitiva, se facilita su relacion con los conocimientos previos. Ademas, el
aprendizaje significativo es activo y personal, pues depende de la asimilacién
delibrada de las actividades de aprendizaje por parte del educando. Ademas,
como se mencionaba, la motivacion es de suma importancia; por lo cual, una
motivacion mediante la activacion de los estimulos en el estudiante provocara
cambios de asimilacion y de los recursos cognitivos, y esto se ve reflejado en las

actividades de aprendizaje como parte de un proceso proactivo.

Para comenzar con un aprendizaje significativo es importante retomar la sentencia
de Ausubel “... averigliese lo que el alumno sabe y péartase de ahi...”, pues de
cierto modo permitira deconstruir el camino basado en las condiciones que

impulse el aprendizaje.

Por otra parte, el material juega un papel preponderante, pues para ser
significativo, debe salirse de lo rutinario y despertar el interés de los estudiantes, lo
cual no necesariamente debe ser simple o facil de interpretar, pero si debe
mantener un orden y debe conllevar el descubrir relaciones y subconceptos,
tomando en cuenta la capacidad de hacer conexiones entre un material y otro,

como parte de la reconciliacién integradora®.

2.2.2.2. Tipos de Aprendizaje Significativo.

- Aprendizaje de representaciones: es cuando el nifio adquiere el vocabulario.
Primero aprende palabras que representan objetos reales que tienen significado
para él. Sin embargo no los identifica como categorias.

- Aprendizaje de conceptos: el nifio, a partir de experiencias concretas,

** ABARCA, Sonia. Psicologia de la motivacion. San José, CR: EUNED. 2001. p. 137.
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comprende que la palabra “mama” puede ser utilizada también por otras personas
refiiendose a sus madres. También se presenta cuando los nifios en edad
preescolar se someten a contextos de aprendizaje por recepcion o por
descubrimiento y comprenden conceptos abstractos como “gobierno”, “pais”,

“mamifero”

- Aprendizaje de proposiciones: cuando se conoce el significado de los conceptos,
es posible formar frases que contengan dos o mas conceptos y en donde se
afirme o niegue algo. Asi, un concepto nuevo es asimilado al integrarlo en su
estructura cognitiva con los conocimientos previos. Esta asimilacion se da en los

siguientes pasos:

- Por diferenciacion progresiva: cuando el concepto nuevo se subordina a

conceptos mas inclusores que el alumno ya conocia.

- Por reconciliacion integradora: cuando el concepto nuevo es de mayor grado de

inclusién que los conceptos que el alumno ya conocia.

- Por combinacion: cuando el concepto nuevo tiene la misma jerarquia que los

conocidos.

Ausubel concibe los conocimientos previos del alumno en términos de esquemas
de conocimiento, los cuales consisten en la representacibn que posee una
persona en un momento determinado de su historia sobre una parcela de la
realidad. Estos esquemas incluyen varios tipos de conocimiento sobre la realidad,
como son: los hechos, los sucesos, las experiencias, anécdotas personales,

actitudes, normas, etc.

De esta forma la propuesta de integracion persigue aprendizajes significativos,
haciendo uso de estrategias integradoras del curriculo y empleando tecnologia
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informatica principalmente para producir material potencialmente significativo.

2.2.2.3. La Mediacion.

2.2.2.3.1. Aporte de Vyqgotsky acerca de la mediacion.

En Vygotsky uno de los aportes conceptuales mas relevantes es el de zona de
desarrollo proximo que es la distancia entre el nivel real de desarrollo,
determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el
nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas
capaz. Es en esta zona donde se establecen los conocimientos superiores, pero el
mismo autor expone que esto solo es posible si se presentan dispositivos de

mediacion®®.

En lo que se refiere a la mediacion, Vygotsky trajo la idea de herramienta,
mediadores simbdlicos y sociales para el analisis del aprendizaje. Pero estéa claro
gue segun Vygotsky, las funciones mentales superiores o los procesos psiquicos
superiores o culturales en el hombre son considerados emergentes de una
actividad mediada, y dicha mediacion se realiza mediante signos y simbolos, los
cuales son arbitrarios y convencionales, por lo cual, solo se podrian incorporar

individualmente desde las relaciones sociales?®.

El lenguaje, asi como los elementos tecnoldgicos, son proporcionados por el

medio social y establecen formas y modos; es asi, como aparecen herramientas

> COLE, M. El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores. Espafia: Libergraf. 1989.

p.130-133.

® VYGOTSKY, Lev. ; COLE, Michael. Mind in society. The development of Higher Psychological
Proccesses. 1978, 153p.
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de enlace entre el sujeto y el medio histérico. Es bien conocido el papel del adulto
en la adquisicion del aprendizaje con respecto a los cambios que se originan en el
nifio, entonces como el aprendizaje esta relacionado con la ensefianza, dicha
ensefianza se da en un proceso que es multi-cultural, que incluye al aprendiz, al

gue ensefa y las relaciones que surgen entre ellos.

Kozulin expresé que Vygotsky se sintié atraido por el siguiente paralelismo: “en el
mundo material la interaccién entre herramienta y objeto de acci6n, ambos
materiales, se convierte en un producto que puede ser utilizado materialmente y
que posibilita ademas conocimiento sobre las propiedades del objeto” *’. Ademas,
Kuzolin y Pressesein mencionan que un mediador selecciona, cambia, amplifica e

interpreta objetos y procesos del aprendizaje humano®.

Los medios juegan un papel importante y Vygotsky lo reconocio, la tecnologia que
es parte de los desarrollos producidos por la sociedad, juega un rol importante y
emergen de los procesos socio-culturales, y a su vez, se pueden constituir en
“herramientas de mediacion”. Pero para Vygotsky dichas herramientas aparecen
como elementos que intervienen en la conducta humana y son valoradas como
elementos externos al sujeto y que producen cambios en los objetos, mientras que
los signos pretenden una autorregulacion de dicha conducta. Es asi, como él
consideraba que existen procesos psiquicos, sociales y naturales; los cuales

condicionan el desarrollo psiquico en cada etapa.

Vygotsky propone que el sujeto humano actia sobre la realidad para adaptarse a
ella transformandola y transformandose a si mismo, a través de unos instrumentos

psicologicos que denomina "mediadores”. Este fendmeno, denominado mediacion

27

TRILLA, J.y otros. El legado pedagogico del siglo XX para la escuela del siglo XXI. Espafa,
2007.

® TYUGU, Enn; YAMAGUCHI, Takahira. Knowledge-Based Software Engineering - Proceedings of
the Seventh Joint Conference on Knowledge-Based Software Engineering. IOS Press 2008, 545p.
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instrumental, es llevado a cabo a través de "herramientas" (mediadores simples,
como los recursos materiales) y de "signos" (mediadores mas sofisticados, siendo
el lenguaje el signo principal). También establece que la actividad es un conjunto
de acciones culturalmente determinadas y contextualizadas que se lleva a cabo en
cooperacion con otros y la actividad del sujeto en desarrollo es una actividad

mediada socialmente.

Vygotsky aprecio a la escuela como una experiencia cultural con mucho potencial,
donde los procesos psicolégicos superiores se van desarrollando en los nifios
mediante el uso de recursos culturales, brindados por las practicas sociales, a
través de la adquisicion de la tecnologia de la sociedad, de sus signos y

herramientas®.

Mas adelante Cole, apoyado en el enfoque Vygotskiano, retoma el concepto de
mediacion, propiciado por herramientas cognitivas. Expone ademas el concepto
de artefacto que puede ser definido como «un aspecto del mundo material que se
ha modificado durante la historia de su incorporacion a la accibn humana dirigida
a metas». Como andlisis de dichos artefactos Cole los plantea en si mismos
conceptuales y materiales, lo cual implica que dichos artefactos tengan accién
transformadora, con implicaciones que se centran en la busqueda de una
mediacién valida en lo personal y material, pero que se establecen por el tipo de

iteraciones de respuestas generadas entre realidad y sujeto™.

» ALVAREZ, A. Hacia un curriculo cultural. La vigencia de Vygotsky en la educacién. Espafia:

Fundacion Infancia y Aprendizaje 2006; p. 39 - 40.
** COLE, M. Psicologia cultural: Una disciplina del pasado y del futuro, Espafia: Morata, 1999;
335p.
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Entonces, la interaccion del ser humano con su propio entorno, es proporcionada
mediante artefactos, instrumentos y simbolos, donde el lenguaje y las relaciones

con el otro son factores importantes en el proceso del desarrollo cognitivo®".

Es importante la mediacion en el cimiento de la presente investigacion, puesto que
es de gran interés profundizar en el concepto de dicha mediacién, donde caben
maestro, tecnologia y lenguaje, los cuales intervienen en los procesos de
pensamiento y desarrollo cognitivo, por lo cual, se rescatan a continuacién algunas

ideas desde la teoria del aprendizaje mediado de Feuerstein.

2.2.2.3.2. Aporte de Feuerstein v la EAM (Experiencia del aprendizaje
mediado).

Los aportes de Reuven Feuerstein se fundamentan con la Teoria de la
Modificabilidad Estructural Cognitiva, la cual, radica en una premisa que menciona
lo siguiente:
“El organismo humano es un sistema abierto, el cual en su desarrollo va
adquiriendo propensividad para modificarse a si mismo siempre en cuando

exista un acto humano mediador” *2,

Feuerstein indica que el desarrollo cognitivo no es solamente el resultado del
proceso de maduracion del organismo, ni de su proceso de interaccion
independiente, autbnoma, con el mundo de los objetos. Mas bien, es el resultado
combinado de la exposicion directa al mundo y lo que se denomina experiencia de

aprendizaje mediado.

>’ MOLL, L. Vygotsky, La educacién y la cultura en la accién. Espafia: Morata, 1999; 335p.

%2 DIEZ, F. Aprender a pensar: revista internacional de los centros iberoamericanos de filosofia
para nifios y nifias. Espafia: De la Torre ediciones, 1992; p. 83.
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La Experiencia de Aprendizaje Mediado (EAM) representa, desde la perspectiva
educacional, la interaccion alumno - medio. Para que la mediacién, en esta
interaccion, sea posible y valida ha de reunir unas caracteristicas -criterios-, que
han de ser especialmente tenidas en cuenta por el mediador. Algunos criterios o
categorias de la mediacion que propone Feuerstein en su teoria sobre la
Experiencia de Aprendizaje Mediado son: intencionalidad y reciprocidad,
trascendencia, significado, sentimiento de capacidad, control del comportamiento,

entre otros. 3

El mediador tiene una importancia que es sumamente crucial para la adquisicion
de una modificabilidad estructural cognitiva, es por ello, que él debe focalizar su
interaccién mediadora, con relacion a los problemas que conoce y otros que van
surgiendo en el grupo y para cada uno de los estudiantes en particular. Ademas, el
rol que el mediador ejerce, estimula a los educandos propiciando mejores
condiciones para los aprendizajes, asi como proyecta una aplicabilidad en cuanto

a los saberes que se adquieren.

Segun Tébar Belmonte, existen criterios prioritarios en una mediacion tales como
el cambio, que se refiere a busqueda de novedad y complejidad, lo cual establece
una cualidad intrinseca en la persona, capaz de adaptarse a nuevos estimulos,
codigos y significados. Luego esto indica que el ser humano se pueda expresar en
multiples lenguajes y entender la polisemia de los mensajes. Otros criterios, tienen
gue ver con la busqueda de alternativas optimistas, ligada a elementos culturales,
esto esta relacionado con las nuevas formas de contemplar la vida, los

acontecimientos y sus transformaciones. 3

% FEUERSTEIN, R. Mediated Learning Experience: a theoritical basis for cognitive human

modifiabily durin adolescence. En P. Mittler (Ed.), Research to practrice in mental retardation.
Baltimore: University Park Press, 1977; p.105 — 115.

% TEBAR BELMONTE, L. El perfil del profesor mediador Espafia: Santillana, 2003; p.267 — 268.
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2.2.2.4. Integracion curricular.

En primera instancia, Heidy Jacobs uno de los investigadores en el tema, recalca
en la necesidad de los estudiantes por conocer la relevancia de sus esfuerzos,
pues ellos deben darle un sentido a su aprendizaje en la escuela, lo cual obedece
a su desempefio para la vida. Ademas, en el autor se evidencia que la integracion
del curriculo segun los modelos que el mismo plantea, subyace de la forma de
concebir la interdisciplinariedad curricular, asi como las otras relaciones que se
interpretan entre las disciplinas. Los modelos que se mencionan atienden a la

forma como se puede dar dichas relaciones®.

Ahora bien, Jacobs propone un continuo de cinco opciones para la integracion
curricular, comenzando con disefios basados en una disciplina y disefos
paralelos, para proseguir con aquellos multidisciplinarios, interdisciplinarios e

integrados.

Por otra parte, se hace uso de los mapeos para establecer los distintos
requerimientos a la hora de realizar una compactacion de las disciplinas de tal

forma que no se presente traumatismos al momento de integrar®.

Sumado a esto, Robin Fogarty inicia una propuesta, partiendo del modelo
expuesto por Jacobs y propone tres formas basicas de integracion de los planes
de estudio: Integracion dentro de una disciplina, integracién a través de las
disciplinas, e integracion dentro de la mente del aprendiz. Las cuales, segun este
autor, son necesarias para integrar completamente el curriculo. Sin embargo, la
integracion puede tomar muchas metodologias. Lo importante es tener una base

sélida en el disefio del curriculo integrado, por lo cual es necesario retomar los

%> JACOBS Heidi Hayes. Interdisciplinary Curriculum: Design and Implementation, Alexandria, VA:
Association for Supervision and Curriculum Development, 1989. p. 4-5.

% ETIM, James. Curriculum integration K-12: theory and practice. p. 16-18.
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modelos planteados en las investigaciones. Dichos modelos que tienen sus formas
y caracteristicas pueden presentar una vision de como realizar una integracion en
términos del curriculo. Tales modelos como el de red, en célula, compartido,
secuenciado, anidado, entre otros, traen consigo sus ventajas y desventajas como
asi lo afirman dichos autores y pueden revelar nuevas formas de concebir una

integracion curricular.

La integracion del curriculo desde hace décadas ha sido un punto importante en la
investigacion pedagogica y educativa, pues cada vez es mas indiscutible un
conocimiento concebido de manera holistica, donde se haga sistematico e
ineludible la concepcién de un pensamiento complejo en el sujeto, tal como lo
menciona Edgar Morin, puesto que como el mismo expresa, este pensamiento
complejo aspira al conocimiento multidimensional que es el mas cercano a la

realidad®’.

La integracion del curriculo segun el autor James Beane implica cuatro aspectos
importantes:

- La integracion de las experiencias.

- La integracion social.

- La integracion de los conocimientos.

- La integracién como disefio curricular.

En cuanto a la integracion de experiencias se refiere como el aprendiz es capaz
de solidificar los aprendizajes a partir de las experiencias que tiene en su diario
vivir, donde entran en juego sus percepciones, valores, creencias, etc. Se utiliza
COMO un recurso interesante para resolver problemas, situaciones que en muchos

casos pueden Ser nuevas.

%" MORIN, E. Introduccién al pensamiento complejo. Gedisa, 1998. p. 22-23.
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La integracion social, hace referencia a una escuela cimentada en una sociedad
democratica y participativa, donde se puedan establecer experiencias educativas
para jovenes de distintas caracteristicas y procedencia, sea cual sea las
aspiraciones de dichos jovenes. Esto implica, segun el autor abordar los temas
gue hacen parte de la sociedad y que surgen del interés social.

En lo concerniente a la integracion de los conocimientos, Beane argumenta que
las personas se enfrentan a situaciones de la vida, para las cuales se dispone de
todos los saberes y se ponen a prueba sin importar el area o disciplina en la cual
haya aprendido dicho saber. Ademas, el conocimiento que es concebido como un
instrumento de poder, pues ayuda a generar el control de la vida en las personas;
esta integracion debe hacerse de manera inteligente para solucionar las

situaciones individuales y colectivas, de forma que no se vea como algo abstracto.

Finalmente, la integracion del disefio curricular propone un planteamiento
educativo en torno a problemas y temas basados en cuestiones con importancia
personal y social en un mundo real. Para ello aparecen experiencias de
aprendizaje que deben estar en intima relacion con lo que se denomina centro
organizador o que se podria interpretar como fuentes relevantes del planeamiento
de una area o disciplina, de tal forma que los conocimientos pertinentes se

integren a estos centros organizadores.

En cuanto a las practicas educativas, cabe citar que en la actualidad Beanes
menciona la falsa aplicacion de integracion haciéndose referencia en la realidad a
un curriculo “multidisciplinar’. Es por ello, que agrupar fragmentos de una
disciplina del conocimiento, u ocuparse de la reflexion, redaccion y valoracién de

temas disciplinares no implica que haya realmente una integracion del curriculo.

Sin embargo, aunque no se produzca una integracion curricular en la ensefianza a
partir de estos enfoques multidisciplinares, estos han contribuido a la elaboracion
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de proyectos de aula que exigen el uso de conocimiento de las asignaturas
implicadas. Lo cual, a menudo conlleva a una ensefianza simultanea de las
destrezas y al uso de unos deberes comunes que muestren a los estudiantes las

conexiones que existen entre las asignaturas®.

2.2.2.5. Tecnologias de la Informacién y la comunicacion (TIC).

En lo referente a las TIC, Gonzalez las sefiala como “el conjunto de procesos y
productos derivados de las nuevas herramientas (hardware y software), soportes
de la informacién y canales de comunicacion relacionados con el almacenamiento,

procesamiento y transmisién digitalizado de datos” *.

Estos procesos vy
herramientas se han desarrollado a tal punto de ser indispensables en los diversos

sectores a nivel nacional, de entre los cuales no se escapa el sector educativo.

Es necesario retomar los planteamientos de algunos autores quienes poco a poco
han manifestado una relevancia de las TIC en la educacion y que configuran en

buena forma un elemento de estudio en los procesos de investigacion pedagogica.

En un primer momento surge la Tecnologia Educativa (TE), la cual ha calado
paulatinamente en las concepciones de la educomunicacion. Cabero indica que la
TE es un término integrador, pues ha permeado diversas ciencias, tecnologias y

técnicas: fisica, ingenieria, pedagogia, etc. A la vez se sustenta como algo que

% BEANE, J.A. La integracion del curriculo. Morata, 2005. p. 24-35.

% GONZALEZ, A.P.; GISBERT, M.; GUILLEN, A.; JIMENEZ, B.; LLADO, F.; RALLO, R. Las
nuevas tecnologias en la educacién. En Salinas et. al. Redes de comunicacién, redes de
aprendizaje. EDUTEC'95. Palma: Universitat de les llles Balears, 1996. pag. 409-422. Disponible
en URL: http://www.uib.es/depart/gte/grurehidi.html
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esta “vivo” por las transformaciones que ha sufrido originadas tanto por los
cambios del contexto educativo como por los de las ciencias basicas que la
sustentan, y que a la vez, se presenta polisémica a lo largo de su historia y ha ido
acogiendo diversos significados; siendo también contradictoria, provocando
defensas radicales asi como también oposiciones frontales. Este autor destaca
entre muchas otras caracteristicas de las TIC, la inmaterialidad, interactividad,
instantaneidad, = automatizacion, interconexion, diversidad, innovacion,
digitalizacion, entre otras, aludiendo la importancia que adquiere en la actualidad

el uso de los medios tecnolégicos en los procesos de ensefianza aprendizaje.

No cabe duda que las TIC, han reorganizado el modo de pensar, de actuar y de
concebir los procesos de ensefianza y de aprendizaje, tal como lo describe
Cabero y Adell entre muchos otros. Jordi Adell afirma que las TIC han
desempefiado un papel fundamental en la configuracién de nuestra sociedad y
nuestra cultura. De tal forma que adquieren un papel transformador en la
humanidad, transformando los lenguajes y forma de relacionarse las personas. La
interaccién y la interrelacion supone nuevas formas de plantear la educacién
afirma Adell y es por ello, que se hace necesario nuevos esquemas de trabajo en
las aulas de clase, puesto que las exigencias en los procesos educativos actuales
traen consigo nuevos lenguajes y formas de representacion de la informacion. Sin
embargo, resalta Adell, tomando muy en cuenta las explicaciones, los contextos
en que se han desarrollado dichas tecnologias, tal como se demuestra con los

fenémenos de la digitalizacion y la Internet. *°

9 ADELL, J. Tendencias en educacion en la sociedad de las tecnologias de la informacion. Edutec,
n° 7, Nov. 1997. Disponible en URL: www.c5.cl/ntic/docs/ieduc/tendencias.pdf
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El surgimiento de una era digital, de una nueva imprenta como denomina Adell al

internet “la imprenta que no tiene imprenta” *

, ¥ de las nuevas representaciones
de la informacion, va configurando nuevos entornos escolares, que ponen en tela
de juicio el rol que ejerce el maestro en el aula de clase, haciendo imprescindible
investigar entre otros fendémenos, cémo pueden concebirse procesos de
enseflanza y aprendizaje que sean significativos, haciendo uso racional,

consciente y ético de las TIC.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje, segun Bruner y Olson son
mediacionales y permiten que los estudiantes aprendan sobre la realidad. Sin
embargo, fuera de ella se da través de los sistemas simbolicos, en ocasiones
condicionando la estructura del mensaje, facilitando unos procesos o destrezas
cognitivas o inhibiendo otras. Al respecto Cabero menciona: "No sélo transmiten
informacion y motivan a sus receptores hacia los contenidos presentados, sino
gue por sus sistemas simbdlicos propician y desarrollan habilidades cognitivas

especificas" *%.

Por otra parte, es precisamente en los nuevos entornos escolares que aparece la

idea del aula virtual, aula que Adell junto con Gisbert definen como:

“el espacio simbolico en el que se produce la relacion entre los participantes

en un proceso de ensefianza aprendizaje que, para interactuar entre si y

acceder a la informacion relevante”“3,

“L ADELL, J. Redes y Educacién. En De Pablos, J. y Jiménez, J. (Eds.). Nuevas tecnologias,
comunicacién audiovisual y educacién. Barcelona: Cedecs, 1998. p. 177-211. Disponible en URL:
http://www.uv.es/jfbelda/Nucleo2/Practicas/TEXTOS/Adell redesyeducacion.pdf

42 CABERO, J.: "Los medios no sélo transmiten informacion: reflexiones sobre el efecto cognitivo
de los medios". Revista de Psicodidactica N° 5. Universidad del Pais Vasco. Espafia, 1998.

43 ADELL, J.; GISBERT, M. "Educacio a la Internet: I'aula virtual” Tems d’Educacio. 1997 p. 278-
363.
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Este escenario que no implica alejar de la realidad al sujeto, es altamente crucial y
surge como alternativa para generar formas de comunicacion eficaces y eficientes

en los procesos de ensefianza aprendizaje.

Adicionalmente, la comunicacion mediada por tecnologia informatica, que Santoro
sefala, tiene que ver con la utilizacién de computadores y redes informaticas para
la transferencia, el almacenamiento y la recuperacion de la informacion entre
seres humanos; a su vez, ha de modificar y estructurar los codigos que se utilizan

para dicha comunicacion®*.

Dentro de las caracteristicas mas sobresalientes, en la comunicacion mediada por
computador, segiin Adell aparecen las siguientes®:

- Multidireccionalidad.

- Interactividad (comunicacion entre personas).

- Mudltiples formas de codificacion (texto, imagen, video, etc).

- Flexibilidad temporal (comunicacion sincrona y asincrona).

- Flexibilidad en la recepcion.

- Entornos abiertos y cerrados (Internet vs Intranet).
En la actualidad se estd pasando por un momento donde ha ido tomado fuerza el
término Sociedad-Red acufiado por Jan Van Dijk y después popularizado y
replanteado por Manuel Castells, término en el cual se plantean las nuevas formas

de interactuar, trabajar y comunicarse en la sociedad.

Puesto que las redes aparecen como un elemento histérico y cultural que emerge
para transformar, las redes desde el punto de vista como herramienta, han

trastocado a todo el mundo con el auge particularmente del internet.

“ SANTORO, G.M. What is Computer-Mediated Communication?, en BERGE, Z. y COLLINS, M.P.
(Eds.) Computer-Mediated Communication and the On-line Clasroom, Vol. 1. New Jersey, Hampton
Press, 1995.

% ADELL, J. Redes y Educacién. En De Pablos, J. y Jiménez, J. (Eds.). Nuevas tecnologias,
comunicacién audiovisual y educacion. Barcelona: Cedecs, 1998. p. 177-211. Disponible en URL:
http://www.uv.es/jfbelda/Nucleo2/Practicas/TEXTOS/Adell redesyeducacion.pdf
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Es claro que en los sistemas educativos aun existen preocupaciones tales como el
uso que hacen los estudiantes y profesores de estas redes en las aulas de clase,
donde muchas veces la gran cantidad de informacion que circula crea un efecto
paradojicamente adverso ante la necesidad de conseguir en un menor tiempo la
informacion requerida, haciendo perder mucho tiempo en bulsquedas vy
verificaciones, por tal motivo, seria necesario establecer estrategias adecuadas
para organizar el trabajo y generar habilidades para el uso adecuado de las
herramientas TIC. Al respecto Salinas menciona lo siguiente:
“Es indudable que los alumnos en contacto con las TIC se benefician de
varias maneras y avanzan en esta nueva vision del usuario de la formacion.
Esto requiere acciones educativas relacionadas con el uso, seleccién,
utilizacion y organizacion de la informacion, de manera que el alumno vaya
formandose como un individuo maduro y poco a poco se van dando los

pasos de conectividad en las diferentes instituciones educativas”*.

Para la propuesta de investigacion, se tomaron en cuenta los argumentos
mencionados previamente, se establecié como apoyo al proceso de construccion
desde la herramienta TIC la implementacién de una Intranet, entendida como una
red local, la cual comprende un escenario donde se organicen, compartan y

administren los diferentes medios o recursos digitales.

Las Intranet como mecanismos para la gestibn de la informacion permiten
establecer roles en los usuarios que las utilicen, asi como también establecen un
entorno de organizacion distribuido, compartido y didactico, donde se haga uso de
la hipermedia, es decir, de una navegacion facil por los documentos o aplicaciones

que pueden ser de diverso tipo (texto, imagenes, audio y video).

%6 SALINAS, J. Innovacién docente y uso de las TIC en la ensefianza universitaria. Revista de
Universidad y Sociedad del Conocimiento, Vol. 1, Nim. 1, Espafa, 2004. Disponible en URL:
http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/780/78011256001.pdf
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Las redes en especial, pueden llegar a ser espacios deseables para mejorar las

condiciones educativas, en relacion a ello, Salinas argumenta:
“En definitiva, el acceso desde una estacion multimedia (ya sea desde el
hogar, desde el aula, desde el cibercafé o desde un centro de recursos
comunitario) a las distintas redes puede proporcionar un entorno de
comunicacién multidireccional -sincrénica y asincronica- y un espacio -un
ciberespacio- que puede reforzar la colaboracion e interaccién y que puede
complementar, simular, y en algunos casos incluso mejorar, las formas

convencionales en que se han desarrollado los procesos de formacién”*’.

4" SALINAS,J. (1995): Organizacion escolar y redes: Los nuevos escenarios del aprendizaje. En
CABERO,J. y MARTINEZ,F. (Coord.): Nuevos canales de comunicacién en la ensefianza Centro
de Estudios Ramon Areces, Espafia. p.89-117. Disponible en URL:
http://tecnologiaedu.us.es/formaytrabajo/Documentos/lin7sal.pdf
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CAPITULO Il DISENO DE LA INVESTIGACION

3.1. PROCESO METODOLOGICO.

3.1.1. ENFOQUE Y DISENO DEL ESTUDIO.

La propuesta de investigacion se centr6 en el analisis de los procesos de
ensefianza y de aprendizaje, revisando y analizando las actividades en el aula,
sus interacciones, sus percepciones y en especial sus reacciones. El investigador
particip0 como maestro en este proceso pero diferenciando claramente su rol

como investigador.

Se plante6 un enfoque de investigacion cualitativa por considerarse el mas
apropiado para comprender los fendmenos que se dan en el aula de clase, como
lo sefiala Sandoval:

“un esfuerzo por comprender la realidad social como fruto de un proceso historico
de construccion visto a partir de la l6gica y el sentir de sus protagonistas, por
ende, desde sus aspectos particulares y con una dptica interna™®.

El enfoque cualitativo se caracteriza por tener un disefio emergente, estructurado
y sistemético como lo indica Sandoval (1996):

“A partir de los sucesivos hallazgos que se van realizando durante el transcurso
de la investigacion’.

Esto supone que en este enfoque, el analisis es permanente y se realiza desde el

comienzo mismo de la investigacion.

“® SANDOVAL, Carlos A. Seminario El proceso de investigacion: Enfoque cualitativo.
Bucaramanga, 2008. p. 27-30.
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Tomando como referencia el objeto de estudio y los objetivos propuestos dentro
de un enfoque cualitativo, se adopto el disefio de Investigacion — Accién Educativa
tomando como referente los planteamientos de Restrepo quien sefiala:

“El trabajo continuo con varios grupos o cohortes de maestros investigadores
ha permitido construir un prototipo de investigacion-accion educativa particular,
en el cual la primera fase se ha constituido como una deconstruccion de la
practica pedagogica del maestro, la segunda como una reconstruccién o
planteamiento de alternativas y la tercera como evaluacion de la efectividad de la

practica reconstruida”?.

En el proceso de investigacion se realizd una descripcion de los procesos desde
los mismos actores o participantes (deconstruccion de la practica), para luego
plantear una nueva practica con los elementos que prevalecieron como favorables
de la deconstruccion (reconstruccion) y, por ultimo, se realizé una validacion de la
efectividad de dicha préactica reconstruida. Es a través de mecanismos o
dispositivos de ensefianza — aprendizaje, mediante los cuales el proceso se fue
reconstruyendo en la misma investigacion. De manera previa Restrepo habia
mencionado las fases a nivel general:

“la reflexion sobre un area problematica; la planeacion y ejecucién de
acciones alternativas para mejorar la situacion problematica, y la evaluacion de
resultados, con miras a emprender un segundo ciclo o bucle de las tres fases.
La reflexion, en verdad, se encuentra al comienzo del ciclo, en la planeacion y
en la evaluacibn o seguimiento de la accion instaurada para transformar la

practica.”

* RESTREPO, Bernardo. Aportes de la investigacion - accién educativa a la hipétesis del maestro
investigador: evidencias y obstaculos. Educacion y Educadores, Vol. 6, 2003; p. 90-104. Disponible
en URL: http://feducacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/issue/view/98
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3.1.1.1. Contextualizacién de la Investigacién

El diagndstico realizado tomando en cuenta los aspectos sociales, econémicos y

culturales de la poblacion es el siguiente:

La Institucion Educativa, se encuentra en el sector sur del Municipio de
Piedecuesta, ubicado a 10 kildmetros del casco urbano. Se caracteriza por ser una
region de escasos recursos nhaturales, pues su terreno es de montafias
despobladas, aridas que rodean el cafién del Rio Chicamocha. La geografia de la
region se identifica como terreno semidesértico escarpado por el caudal del rio
sobre el ramal de la Cordillera Oriental; con clima calido que oscila entre 35° c y
40°, razdn por la cual la poblacién se dedica en mayor escala a la extraccion de
arena de los rios cercanos, al cultivo del tabaco, tomate, platano, yuca, zapote,
melén y mamoncillo principalmente; ademéas se dedican a la cria de caprinos y

porcinos.

Los habitantes de este sector frecuentemente se ven afectados por la
descomposicion familiar, la falta de afecto y el bajo nivel econdmico influyen
notoriamente en la estabilidad social y emocional de las personas. En
consecuencia, son los nifios los primeros afectados, ya sea en su aspecto
psicolégico, moral, social y fisico, interfiriendo su proceso de formacion afectiva,

cultural, intelectual y moral.

Los nifios en su tiempo libre deben colaborar con su trabajo para conseguir el
sustento familiar, ya sea en actividades agricolas, de mercadeo informal,

extraccion de arena o lavaderos de vehiculos.

El rendimiento académico de los nifios también se ve afectado por la escasa

educacion de sus padres, el nivel de formaciébn académica es muy bajo, la

mayoria son personas que no terminaron el ciclo de la béasica primaria. Como
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consecuencia los adultos delegan totalmente al maestro el proceso educativo de

los nifios y nifas.

El desarrollo fisico de los nifios y nifias se ve limitado por la desnutricion, baja
estatura y peso, denticion en mal estado, lo que afecta su desempefio en las
actividades escolares. En cuanto a la comunidad, se ha percibido que las
oposiciones entre las familias son frecuentes, oposiciones que se producen muy
probablemente por las diferencias de pensamiento, diferencias en cuanto al poder
adquisitivo o condiciones para el trabajo, entre otros factores. Las oposiciones se
manifiestan como discusiones, conflictos, enfrentamientos, disputas y denuncias.
El trato fraternal es escaso, se presenta mucha envidia y apatia, poca amistad,
desconfianza vy rivalidad por razones de mando y poder, el liderazgo de algunas
personas se ve atacado por las diferencias y opacado por la falta de colaboracion

de los demas miembros de la comunidad.

En su aspecto cultural es caracteristico en los padres de familia su bajo nivel
académico, ya que en gran porcentaje no realizaron los estudios de basica
primaria. Se destaca su apego por la religion catélica.

La sede C cuenta con un promedio de 100 estudiantes desde el grado cero hasta
el grado décimo, contando con modelos como escuela nueva y secundaria hasta
grado undécimo, por lo cual, es la mas completa de las sedes en cuanto a grados
gue ofrece, adicionalmente, en lo que se refiere a dotacion tecnoldgica cuenta con

una sala de informatica con 5 computadores y conexion a internet satelital.

3.1.1.2. Fases del Estudio.

Para la investigacion se tomaron en cuenta criterios de Investigacion Accion
Educativa, por lo cual el disefio se configuré en espiral de ciclos. En cada ciclo se
realizé la reflexiéon, la reconstruccion, el plan de accién y la evaluacion. Los ciclos

establecidos dentro del proyecto fueron los siguientes:
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Contextualizacion: En la contextualizacion se llevdé a cabo una revision
tedrica, elaboracion de instrumentos para la recoleccion de informacion,
analisis de las concepciones de los maestros acerca de su practica, la
tecnologia y su aplicacién; ademas, su criterio acerca de la integracion de
areas como una alternativa para el curriculo. Adicionalmente, se analizaron
las clases de los maestros, los correspondientes elementos que formarian
la practica de ensefianza y de aprendizaje tales como: sus estrategias,
recursos, planeacion y demas. Sumado a lo anterior, se analizaron los
diarios de campo registrados por los mismos maestros, con la finalidad de

hacer una validacién y triangulacion de los datos.

Disefio y aplicacion de la estrategia: Este ciclo se plasm6é como una
reorganizacion de las ideas a partir de los elementos encontrados en el
ciclo de contextualizacion. Una vez realizada la contextualizacion, se
analizo la informacién y se hizo el plan de accion enmarcado en un taller
con los maestros como técnica de trabajo, el cual, ademas, permitio
plantear y desarrollar una propuesta de integraciéon de areas haciendo uso
de las TIC de acuerdo con el contexto de intervencion. Como parte del
taller, se implementé una propuesta inicial de intervencion en el aula de
clase y se registraron observaciones mediante diarios de campo, con el fin
de identificar cambios en los procesos de ensefianza y de aprendizaje en
los maestros y estudiantes. Una vez realizada “la practica de integracién” se
hizo posteriormente el analisis con la informacion obtenida de ella y las
percepciones de los maestros. En ese primer taller con los maestros se
reflexioné sobre la propia practica del maestro, una valoracién de las
estrategias empleadas para llevar a cabo la ensefianza en el éarea
correspondiente. Ademas, se llevd a cabo una capacitacion en el uso de las
TIC, en especial en la herramienta Intranet en su tercera version, y se

propuso un camino para realizar la integracion de las areas involucradas.
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e Evaluacion y ajustes a la estrategia: En el ciclo de ajustes se validd la
estrategia utilizada (primera intervencién), con la intencion de planear y
desarrollar una nueva préactica (segunda intervencion), que tuviese en
cuenta los elementos favorables y no favorables en los procesos de
ensefianza y de aprendizaje, en el uso de las herramientas y al integrar
areas a través de las TIC, culminando aqui el primer taller. Se tomaron
ciertas medidas correctivas al momento de formular la segunda intervencion
con la finalidad de mejorar en la forma y los efectos derivados de la
estrategia empleada por la propuesta. Para el analisis e interpretacion de la
primera intervencibn se tomaron en cuenta las apreciaciones de los
maestros y el registro de las observaciones de las clases, que hicieron
parte de la primera intervencion.

I

e mplementacion y evaluacion de la propuesta ajustada: En este altimo ciclo
del proyecto se realizd un segundo taller que comprendia la puesta en
escena de la segunda intervencién con su posterior evaluacion por parte de
los maestros. Adicional a esto, se hicieron entrevistas a los estudiantes con

el fin de conocer su opinién en torno a la propuesta.

En cada uno de los ciclos que se llevaron a cabo, se realizo el espiral de la

investigacion accion educativa, que se ilustra a continuacion:
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Figura 1. Ciclo Investigacion Accién Educativa.
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Una vez recolectada la informacién, se procedio a repensar la propuesta mediante
otra practica integradora de acuerdo con el analisis de la propuesta inicial. Acto
seguido se realizaron los ajustes necesarios, bien sea el método para llevar a
cabo las practicas de aula o la misma herramienta tecnoldgica que se estuviese

empleando.

Una vez ejecutada la propuesta redisefiada, es decir, con sus respectivas
adecuaciones, se procedié con la recopilacién de la informacion mediante las
observaciones y diarios de campo de las clases, al final se culmind con unas
entrevistas a los participantes, con la intencién de indagar sobre los cambios o las
percepciones de cada uno, a través del desarrollo de dicha propuesta didactica.

Posteriormente se revisé y contrasté toda la informacion recopilada con la
recolectada en la primera fase, con el fin de realizar un analisis a profundidad de
todo el desarrollo de la propuesta y establecer los hallazgos finales, conclusiones

y recomendaciones del proyecto de investigacion.
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3.1.2. ESCENARIO Y PARTICIPANTES.

La investigacion se desarrolld en una Institucion Educativa rural, cuyos ambientes
fueron el aula de informatica, asi como otras aulas de clase usadas por maestros
y estudiantes del grado 6° (sexto). Los participantes fueron 13 estudiantes, los
cuales estaban vinculados al sector rural y se encontraban entre los 10 y los 12
afios de edad. Se determinaron para este proyecto estudiantes de sexto grado por
conveniencia, puesto que habia una mejor disponibilidad en el horario para los
maestros. En lo referente a la modificacion de préacticas en las areas también se
percibié una mejor aceptacion por este grado de parte de los maestros, ademas,

se dio a conocer a los directivos y padres de familia la propuesta.

Por otra parte, participaron dos maestras que orientaban las areas basicas como
son: Lengua Castellana y Ciencias Naturales. Sumado a las maestras, como otro
participante de la propuesta, figuré el mismo autor de la investigacion en calidad
de maestro del area de Matematicas, quien estuvo al frente del trabajo y los
procesos que surgieron de éste. Las maestras fueron escogidas por su

colaboracién y por el interés en mejorar los aprendizajes en los estudiantes.

Las tres areas seleccionadas correspondieron a las de mejor disponibilidad segun
el horario establecido en la institucion educativa y la pertinencia segun los
maestros como ya se mencionaba. Las areas que se tuvieron en cuenta para la

propuesta de integracién fueron:
e Lengua Castellana.

e Matematicas.

e Ciencias Naturales y Educacion Ambiental.
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Los participantes se establecieron mediante una codificacion para mantener en

reserva la identidad de los mismos.

Los estudiantes se enumeraron de la siguiente forma: Comenzando por E1 hasta
E13 de manera aleatoria. Los maestros se enumeraron desde M1 hasta M3.
De esta forma participaron trece estudiantes y tres maestros, de los cuales, un

maestro era a su vez el responsable y autor de la investigacion.

3.1.3. PROCESO DE RECOLECCION Y REGISTRO DE
INFORMACION.

El proceso de recoleccién de informacién fue de suma importancia pues determiné
el rumbo de la investigacion y es por ello que se realiz6 de manera rigurosa y

eficiente.

3.1.3.1. Entrevista semi-estructurada

Las entrevistas se utilizaron con maestros para ayudar a establecer el diagndéstico
inicial, asi como también, para ir recopilando informacion necesaria a lo largo del
proceso. Al finalizar, es decir, al cierre de la investigacion, se realizaron entrevistas

para poder evaluar la propuesta desde los participantes.

3.1.3.2. La observacion participante

La observacion participante vista como proceso en el cual el investigador hace una
inmersion dentro del grupo de estudio, se enfocé en el registro de los fenbmenos
gue son de interés y relevancia con el fin de obtener informacién prioritaria para la

investigacion. La observacion participante es axiomatica en cuanto a la ensefianza
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y en cuanto a la investigacion accion, ya que el profesional debe estar
comprometido con el estudio de su practica®. De acuerdo a Mackerman y las
apreciaciones de Spradley®’, la observacién participante es la técnica mas fiel al
proposito metodoldgico de la investigacién-accion y la de uso principal en las aulas
y el curriculum. Es un medio més eficaz para interactuar con el grupo investigado,
por lo cual, se realizaron observaciones en el aula, durante todo el proceso de

investigacion, tanto a maestros como estudiantes implicados en el proceso.

3.1.3.3. Diarios de campo

En lo concerniente a los instrumentos para registro de informacién se tuvo en
cuenta como refuerzo o validacion al registro de la observacion. Acerca de las
notas de campo el autor Pérez S., menciona que “Son una forma narrativo-
descriptiva de relatar observaciones, reflexiones y acciones de un amplio espectro
de situaciones. Similares a los registros anecdoéticos, incluyen ademas
impresiones e interpretaciones subjetivas que pueden utilizarse para una

investigacién posterior’>?

Sobre la guia de la entrevista Bonilla C. y Rodriguez S.
expresan que, “Para realizar la entrevista, el observador debe realizar una guia de
temas generales, que permita conducir la discusion y profundizar y ampliar los
aspectos mas relevantes para el estudio”. Por lo tanto, los diarios de campos
utilizados fueron los de los tres maestros participantes que registraron las clases y

Sus respectivas percepciones sobre la practica pedagogica.

*® MACKERNAN, James. Investigacién accién y curriculum. Madrid: Morata, 2001; p. 86.
*! SPRADLEY, James. Participant observation.1980. p.83.
°2 PEREZ, Gloria. Investigacién cualitativa. Retos e interrogantes. Bogota: La Muralla, 2000; p. 52.

*¥ BONILLA C., Elsy; RODRIGUEZ S., Penélope. La investigacion en ciencias sociales. Mas alla
del dilema de los métodos. Bogota: Presencia, 1995; p.110.
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3.1.3.4. El taller investigativo

El taller investigativo como una alternativa orientada a la participacion mas
comprometida de parte de los maestros, dando relevancia a sus aportaciones que
condujeron a la generacién de informacion, con el objetivo de producir ajustes en
el disefio de la propuesta. En la propuesta, se desarrollaron dos talleres con los
maestros, se generaron registros informativos de las reuniones y capacitaciones

en el uso de herramientas TIC, como parte de la metodologia.

El taller se empled con los maestros participantes durante la investigacion, primero
para poder concretar un diagnostico inicial, luego para formular, y finalmente para
establecer y poder ejecutar las acciones a realizar. La metodologia del taller
implicé el uso del didlogo con los participantes, escuchar sus inquietudes, sus

sugerencias y abrir espacios de concertacion.

El proceso del taller se encamind a las cuatro etapas que Sandoval menciona:
encuadre, diagnostico, identificacion — valoracion y formulacion de las lineas de
accion requeridas. Con un elemento adicional de estructuracion y concertacion del

plan de trabajo®*.

Para el mejoramiento en los procesos de registro se contd con artefactos de audio,
video (Ver Anexo A) y fotografico (cAmaras y grabadoras). Esto con el fin de tener

una mejor apreciacion sobre la informacion a analizar.

En cuanto a las técnicas e instrumentos utilizados para la recopilacion de la

informacion, se lograron organizar como lo ilustra la tabla a continuacion:

> SANDOVAL, Carlos A. Seminario El proceso de investigacion: Enfoque cualitativo.
Bucaramanga, 2008; p. 147
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Tabla 7. Técnicas e Instrumentos de la propuesta de Investigacion.

TECNICAS INSTRUMENTOS PARTICIPANTES
Observaciones o .
o Diario de Campo Estudiantes y Maestros
participantes
) Cuestionario Maestros (Al Principio al Final) y
Entrevistas ) ) ]
Semiestructurado Estudiantes (Solo al Final)
Guia o Protocolo con
El Taller Maestros
preguntas

3.1.4. PROCESO DE ANALISIS DE LA INFORMACION

El andlisis de datos durante los procesos de recoleccion es una de las
caracteristicas que identifica y diferencia a la investigacion cualitativa. Como
afirman Taylor y Bodgan “La recoleccion y analisis de datos van de la mano. A lo
largo de la observacion participante, entrevistas en profundidad y otras
investigaciones cualitativas, los investigadores siguen la pista de los temas
emergentes, leen sus notas de campo y transcripciones y desarrollan conceptos y
proposiciones para comenzar a dar sentido a sus datos” >°.

Para el analisis se realiz6 la lectura cuidadosa a fin de obtener la informacién y
poder definir las pre categorias dando lugar al material protocolar, a partir del cual
se ubicaran las categorias y la accion interpretativa general. La investigacion
utilizé un proceso ciclico para el andlisis de datos; es asi como en el abordaje
inicial se realizé una lectura repetida de los datos, lo cual permitio ir registrando las
ideas importantes que se descubrieron, identificando los temas emergentes que
conllevaron a elaborar tipologias o esquemas de clasificacion que permitiese

desarrollar conceptos y proposiciones.

*® TAYLOR, S.; BODGAN, R. Introduccién a los métodos cualitativos de investigacién. Barcelona:
Paidoés, 1998; p. 46.
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La codificacion de los datos y profundizacion en la comprension del tema, se
realizo a través de la organizacion de categorias, saturacion, refinacion del analisis
y relativizacion de los datos de acuerdo con el contexto en el que fueron

recogidos.

La codificacién de los documentos se realizo de la siguiente manera:

Tabla 8. Codificacion de los documentos de la investigacion.

Cadigo Tipo

ENM Entrevista a maestro(a).

ENMF Entrevista final a maestro(a).

ENE Entrevista a estudiante.

DC Diario de campo de clase sin intervencion de la propuesta.
DCES Diario de campo de Lengua Castellana.
DCNA Diario de campo de Ciencias Naturales.
DCMA Diario de campo de Matematicas.

DPIN Diario de campo de clase con intervencién de la propuesta.

Por otra parte, es importante tener en cuenta que la categorizacion, analisis e
interpretacion de los datos, no fueron etapas aisladas, pues el proceso mental
implica saltar velozmente de una a otra tratando de hallarle sentido a las cosas
gue se examinan. Se debe adelantar y volver atras con facilidad para poder ubicar
cada elemento en su contexto y para modificar ese contexto de acuerdo con el

sentido que va encontrando en los elementos emergentes.

Un primer aspecto de procesamiento de la informacion tuvo que ver con la

organizacién de los datos disponibles. Esta organizacidén pasé por varias etapas:

“La primera meramente descriptiva, donde se hace acopio de la informacion
obtenida, de una manera textual. Una segunda, en la que se segmenta el
conjunto inicial de datos, a partir de unas categorias descriptivas que han
emergido de los mismos, y que permiten una reagrupacion y una lectura

distinta de los mismos datos. Una tercera, en la cual a partir de la
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interrelacion de las categorias descriptivas identificadas y la construcciéon de
categorias de segundo orden o axiales, se estructura la presentacion

sintética contextualizada de los datos ®.

Para la organizacion de la informacion en la investigacion, se transcribieron en un
procesador de palabras tanto las sesiones grabadas, las entrevistas realizadas,
las notas de campo como la informacién que es obtenida del taller. Durante el
andlisis de la informacion se registraron ideas emergentes a medida que se leian y

organizaban los archivos.

A continuacién se enuncian los cédigos utilizados en la categorizacion inicial.

Tabla 9. Tabla de convenciones del Sistema de Categorias Iniciales

CODIGOS NOMBRE DEL CODIGO
ECFM | EXPRESIONES DE CORTESIA Y FELICITACION DE LOS MAESTROS.
LLAM | LLAMADOS DE ATENCION DE LOS MAESTROS.
ESCM | ESTRATEGIAS DE LA CLASE.
MOCM | POSTURAS CORPORALES DE LOS MAESTROS.
ADEM | ACTITUDES DE DESCUIDO EN LOS MAESTROS
EYCM | EXPLICACIONES Y CORRECCIONES DE LOS MAESTROS

® SANDOVAL, Carlos A. Seminario El proceso de investigacion: Enfoque cualitativo.
Bucaramanga, 2008; p. 158 — 165.
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Se designaron otros cAdigos una vez se analizaron las categorias iniciales (pre-
categorias).

Tabla 10. Tabla de convenciones del Sistema de Categorias

CODIGOS NOMBRE DEL CODIGO

ACTITUDES Y ACCIONES DEL MAESTRO EN LA PRACTICA NO
INTERVENIDA

PMNR | RECURSOS EN LA PRACTICA NO INTERVENIDA

PMNE |ESTRATEGIA DEL MAESTRO EN LA PRACTICA NO INTERVENIDA
PMNL |PLANEACION DE LA CLASE EN LA PRACTICA NO INTERVENIDA
ACTITUDES Y ACCIONES DEL MAESTRO EN LA PRACTICA
INTERVENIDA

PMIR |RECURSOS EN LA PRACTICA INTERVENIDA

PMIE |ESTRATEGIA DEL MAESTRO EN LA PRACTICA INTERVENIDA

PMIL | PLANEACION DE LA CLASE EN LA PRACTICA INTERVENIDA

AENA | ACTITUD DEL ESTUDIANTE SIN INTERVENCIONDE LA PROPUESTA
ACCIONES Y PROCESOS DE ENSENANZA Y DE APRENDIZAJE EN EL

PMNA

PMIA

AENX ESTUDIANTE NO INTERVENIDOS POR LA PROPUESTA

AEIA ACTITUD DEL ESTUDIANTE CON LA INTERVENCION DE LA
PROPUESTA

AEIX ACCIONES Y PROCESOS DE ENSENANZA Y DE APRENDIZAJE EN EL

ESTUDIANTE CON LA INTERVENCION DE LA PROPUESTA
DA ESTRUCTURA'Y AMBIENTE

3.1.5. VALIDEZ INTERNA

La validez hace referencia al grado de coherencia Idgica interna de los resultados
y a la ausencia de contradicciones con resultados de otras investigaciones. Segun
Martinez la validez es un elemento crucial en las investigaciones cualitativas,
puesto que es relevante en la manera de recoger los datos, percibir los eventos,
vivir, analizar e interpretar la realidad que esta inmersa, ofreciendo una rigurosidad

y seguridad en las conclusiones®’.

> MARTINEZ, Miguel. La investigacién cualitativa etnogréfica en educacién: Manual teérico

préctico. Santa Fe de Bogota: Circulo de lectura alternativa. 1997. p. 78.
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Para lograr la validez interna se realizo triangulacion de las técnicas empleadas,
los datos de los participantes y la teoria, igualmente, la ponderacion de la

evidencia permitié confrontar y relacionar la informacion.

Algunas confrontaciones tuvieron que ver con los argumentos dados por los

maestros y lo que se registré de sus clases.

Otro aspecto importante fue lo que se percibié en los estudiantes y lo que ellos

manifestaron con sus mismas palabras.

3.1.6. ANALISIS DE LA INFORMACION

Para el analisis de la informacion se organizaron los datos se clasificaron y se
fueron estableciendo argumentos para deconstruir los significados y configurar los

elementos necesarios para formular la propuesta de integracion de areas.

3.1.6.1. Entrevista semiestructurada (inicial)

Primero se llevé a cabo un anélisis de la Entrevista Semiestructurada a las

maestras pre-intervenciéon (Antes de la intervencién de la Propuesta).
A continuacion se presenta una serie de factores relevantes que contestaron los

maestros en las entrevistas preliminares a la observacion de las clases y de la

elaboracion de la propuesta en conjunto.
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Tabla 11. Analisis entrevista preliminar.

TIPO DE
PREGUNTA RESPUESTA/DE DESCRIPTOR
FINICION
Para ud. ¢Qué MZE son toc.j{:\s aqueIIaTs herramlent?s qgue yo utI|IZ'0 para facilitarme
son las la vida y facilitarle la vida a los demas, como por ejemplo el celular,
, . el computador, el internet "
tecnologias de Sistemas y

la informacidn

yla
comunicacion?

herramientas

M1:"Es como el sistema que estamos aprovechando ahora que
como su nombre lo dice de la parte de la tecnologia no?, los
avances que hay en cuanto a la utilizacion del internet y los
computadores"

éComo utiliza

Consultas por
internet

M1:"he aprovechado pues practicamente con un solo grado que es
con el que he podido avanzar y hemos desarrollado en esta parte
de la tecnologia donde los alumnos consultan ehh ellos solo por
medio del internet. "

estas
tecnologias en M2:"En la elaboracién de material de trabajo diario utilizo bastante
el drea que Elaboracién de el internet,..eh.. me gusta buscar mucha informacién, mh... muchas
trabaja? material guias ya elaboradas......... elaboro guias teniendo en cuenta sopas
de letras, crucigramas no muy interactivos porque de pronto el
ambiente o el aula no se prestan para que uno este todos los dias
ahi, pero de pronto si lo puedo traer al plano escrito"
éCudles
tecnologias M2:"Pues esto los blog son muy buenos, los he utilizado pero en
considera alguna oportunidad en alguna capacitacién tuve que crear uno muy
pertinentes de Blogs sencillo pero ya me dio una visidn de la valiosa herramienta que es,
las que ha los juegos interactivos son muy buenos y desde que uno sepa
utilizado o no enfocarlos es una muy buena herramienta en la labor con los
ha utilizado? estudiantes "
M1:"Teniendo en cuenta el plan de drea que se planean, se
desarrollan los temas"
M2:"Bueno el plan de drea que se elabora a principio de afio tengo
Planeacion en cuenta lo que estd escrito, y lo que viene en el proceso, porque

Ya mirando el
planeamiento
écomo es el
desarrollo de
una clase?

pueda ser que uno tenga planeado un tema o una estrategia pero
en la clase sucede algo y hay que modificarlo"

M1: "Los estdndares es parte importante y de acuerdo eso ya uno
programay mira..."

Estrategiay
recursos

M1:"Teniendo en cuenta el plan de drea que se planean, se
desarrollan los temas, pues ahi si hay diferentes formas porque
hay la oportunidad de explicar que ellos trabajen o ellos consultan "

M2:"Normalmente Me gustan las guias, pues la modalidad que
tenemos en el colegio, que es escuela nueva, nos facilita la
estrategia de utilizar guias"
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M2:"me gusta pasarle videos a los estudiantes referente a los
temas y de los mismos videos utilizar y aprovecharlos para ver que
entendieron los muchachos."

M1:"muchas veces hasta en las clases algunos debates de acuerdo a
los temas que uno tenga preparado o que vayan a tratarse en la
clase."

M2:"Cuando tengo la oportunidad llevo a los estudiantes al aula de
informdtica a buscar la informacién para que ellos se enteren
como de lo que estd en el mundo Porque es muy facil por internet
Ilevarlos a un sitio donde ellos jamas pensaron que podian ir, y pues
de eso mismo ellos van aprendiendo."

M1:"Mesa redonda también la he utilizado."

M1:"Pues muchas veces traigo talleres o los textos asi y los
diccionarios que si se trabajan bastante aca"

M1:"produccion de textos, textos orales, textos escritos,
interpretaciéon de textos, comprension lectora"

¢Qué opinion
tiene acerca de
la integracion

La integracion
de areas es

M2:"pero me parece muy bueno porque uno tiene posibilidad de
utilizar varias areas para un fin, entonces yo estoy de acuerdo que
las dreas se integren y pues con la tecnologia actualmente no es lo
gue estd de moda sino lo que estd utilizando y lo que los
muchachos necesitan"

M1:"me parece algo muy importante porque de todas maneras con

- buena esta integracion de dreas ehh los alumnos también como que
de areas? . .
captan los temas de pronto si se les presenta una dificultad en
determinada area y uno claro hay otra area que da el mismo tema
entonces ellos van como a afianzar mas los conocimientos y asi
entonces a ellos les queda mas claro los conceptos y de pronto
aprenden mas y ya van recordar mas todos los temas"
M1:"Si, aunque no es a nivel general; pero la mayoria se ve que
Los estudiantes tiene el interés de aprender"
émuestran No todos M2:"Los estudiantes se interesan no un 100% ellos quieren
interés en las aprender lo que a ellos les interesa no mas, ehh si ellos consideran
clases? gue un tema es bueno que les sirve para la vida ellos se preocupan
ellos investigan"
M1:"luego uno como docente trata de entregar lo mejo de uno,
siempre he tratado de superarme, como capacitarme mas y de
¢Como se Un educador | Poder transmitir esos conocimientos a mis alumnos "
percibe cor?no esmerado M2:"Yo pienso que la labor que desempefio es buena en el sentido
maestra+

de que me he encontrado con estudiantes después de muchos afios
y... el agradecimiento que manifiestan... es cuando me doy cuenta
gue mi labor como docente es buena "
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A través de las entrevistas iniciales se logré tener acercamiento a las maestras y
ademas captar una primera impresion de lo que pensaban, de lo que sentian en
cuanto a su trabajo, en particular, en lo referente a la integracion de areas y el uso

de tecnologia en el aula.

Las maestras expresaron a través de sus entrevistas que estan de acuerdo en el
uso de las TIC, en especial en procesos educativos. Es por ello que mencionaron
haberlas utilizado en algunas de sus practicas de aula, la utilidad que le han dado
es practicamente para consultas y para elaboracion de material de clase, ademas
una de las maestras manifestd utilizar el video para practicar la comprension de

hechos o fenémenos.

El rol de las TIC se percibe corto en un primer instante, puesto que el gran
potencial que ellas tienen se encuentra en la creaciéon de ambientes propicios para
el aprendizaje, algo que no es tan evidente en consultas y material impreso. Una
de las maestras menciona haber elaborado un blog en una capacitacion pero al
parecer su puesta en escena no ha sido llevada a cabo, de hecho, ella misma

afirma ver un gran potencial en el uso de esta herramienta.

En ocasiones los maestros construyen buenos materiales y herramientas para sus
clases pero en funciébn de cumplir con los requerimientos de los cursos o
capacitaciones que llegan de parte del Ministerio de Educacion Nacional o de las
mismas Secretarias de Educacion, tales como: Intel Educar, Computadores para

Educar, Entre pares y muchos otros mas.

Algunas afirmaciones que dieron los maestros es la poca disponibilidad de tiempo,
espacios y recursos tecnologicos para poder desarrollar las practicas en las
instituciones educativas, algo que no deja de ser un fuerte obstaculo un buen
namero de ellas.
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En el caso de la Institucion Educativa en su sede C, se cont6 con Internet como
una de las fortalezas pero en ocasiones la sefial satelital es muy débil. Con tan
solo 5 equipos de computo habilitados para las practicas, habia una gran
dificultad, puesto que los estudiantes han tenido que asumir un trabajo en equipo
de dos, tres o hasta cuatro estudiantes por computador en cada grado.

En cuanto a la percepcion que tuvieron sobre tecnologia, una de las maestras
demuestra una mejor apreciacion en lo que a éstas se refiere, sin embargo, las
utiliza con mayor propiedad para construir material de clase, tal como ella misma
lo expresé (guias, sopas de letras, crucigramas). En contraste, su compafiera solo
hizo referencia a lo computacional destacando la Internet como una herramienta

de busqueda de informacion.

Uno de los aspectos a destacar en la planeacion de clases fue la estructura
curricular, en cuanto al plan de estudios en cada area, poca relevancia se dio a la
integracion de areas en la construccion de dicho plan de estudios. Es una de las
debilidades, pues a pesar que las mismas maestras reconocen que es bueno
hacer practicas pedagoégicas que hagan uso de la integracién de areas, esto no es
evidente ni en los planeamientos, ni en las actividades que realizan, excepto los

proyectos de obligatoriedad; segun lo que ellas han manifestado.

Tan solo una de las maestras comentd haber hecho integracién de areas cuando

daba clases en primaria, hace varios afios en un proyecto de artistica.

Finalmente, se puede resaltar la percepcidon que tienen las maestras de si mismas.
Cuando hablan de su trabajo, lo reconocen como una labor a la cual se han
dedicado con esmero y entrega, destacando que se esfuerzan por superar las
adversidades y dar lo mejor de si, ademas, una de las maestras menciona que el
agradecimiento que los estudiantes demuestran después de un tiempo al

reencontrarselos, es una forma de reconocer su trabajo.
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3.1.6.2. Observacion Participante.

Las observaciones fueron realizadas durante las clases de Lengua Castellana,
Ciencias Naturales y Matematicas, en los diferentes salones en los cuales los
maestros impartian sus clases.

Posteriormente, se realizaron observaciones de las clases con la participacion de
los maestros implementando la propuesta de integracién de areas.

Las siguientes observaciones fueron realizadas antes de la intervencion de la

propuesta.

3.1.6.2.1. Apreciaciones sobre la practica de los maestros en las clases

A continuacion se presentan observaciones referentes a los maestros en sus

clases antes de la intervencion de la propuesta.

Tabla 12. Observaciones de la practica de los maestros antes de la intervencion.

cODIGO PRECATEGORIA DESCRIPTOR

ECFM Expresiones de “La maestra M1 saluda a los estudiantes...”
cortesia y felicitacion | “la maestra M1 felicita a la nifia diciendo ‘muy bien E13...””
de los maestros. ECFM-DCESO1-1

“la maestra M1 les dice muy bien...” ECFM -DCES01-3

“El maestro M3 se acerca al tablero en frente de todos y los
saluda diciendo buenos dias...” ECFM-DCMAO01-30

“Una vez termina de leer el estudiante la maestra M2 le

dice muy bien y le da los dos puntos, asi como el que la
encontré...” ECFM-DCNAOQ1-59

LLAM Llamados de “M1 les pide prestar atencién...” LLAM-DCES01-2
atencién de los
maestros.

“la maestra M1 les llama la atencién a algunos por la letra, a
otros les recalca el hecho de sacar la moraleja de la fabula
que crearon, a otros les resalta que deben mejorar la
redaccién.” LLAM-DCES01-13

“La maestra M1 Illama la atencién a sus estudiantes, pues
aun cuando ellos conocian la actividad que iban a realizar,
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muchos de ellos no llevaron los Utiles que necesitaban.”
LLAM-DCES02-19

“El maestro trata de atraer la concentracion de los
estudiantes...” LLAM-DCMAO01-41

“la maestra M2 llama a E9 y le llama la atencién a E13 por
estar afuera del salén de clase, cuando la ve ingresar al
aula” LLAM-DCNAO1-46

ESCM

Estrategias dela
clase.

“la maestra les dice: “si, pero en las narraciones cémo se
Ilama?...” ESMC-DCES01-5

“la maestra M1 dice: “la fdbula muy bien”.” ESMC-DCES01-6

“El maestro M3 dicta el problema pero a veces lo hacen
repetir palabras, los estudiantes muestran poca retencion a
la hora de recibir un dictado, algo que preocupa al maestro”
ESMC-DCMAO01-36

“Comienzan algunos estudiantes de forma individual a
preguntar al maestro M3 como plantear el ejercicio para
solucionar el problema, pero el maestro los invita a que se
arriesguen a intentarlo por su cuenta, sin miedo a
equivocarse” ESMC-DCMAO01-40

“la maestra M2 les vuelve a insistir que no ha terminado de
subrayar, sin embargo le da la oportunidad a uno de ellos,
precisamente a E4 para que lea la definicion, el lo hace de
inmediato y se gana los puntos.” ESMC-DCNA01-60

MOCM

Posturas corporales
de los maestros

“La maestra suele hacer movimientos con sus manos a
medida que habla, y ademads recorre el saldn por las hileras,
en ocasiones levanta el tono de voz con la intencién de
captar mas la atencidon de los estudiantes, sin embargo
suele seguir la lectura haciendo pausas explicativas o
aclaratorias.”MOCM-DCES01-11

“la maestra M2 llega y se sienta en su escritorio”
MOCM-DCNAO1-44

“sin embargo la maestra se mueve de un sitio a otro con la
intencién de ubicarlos” MOCM-DCNAO1-51
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“acto seguido ella les dice alla y levantando la mano
sefialando al otro grupo (el grupo de E3, E4y E11), les habla
gestualmente queriéndoles decir que digan su letra”
MOCM-DCNAOQ1-76

ADEM

Actitudes de descuido
en los maestros

“la maestra estd tapada por otros estudiantes, no se
percata de la situacién” ADEM-DCES01-15

“la maestra M1 se encargd de realizar otras actividades, sin
prestar atencién a la proyeccion.” ADEM-DCES01-16

“la clase transcurre de la misma forma con bostezos de
parte del estudiante E11 quien continua con perezay al
parecer la maestra M1 no se percata” ADEM-DCES03-24

“el maestro M3 poco se percata o no se detiene a reprender
a los 2 estudiantes que no quieren atender a la clase”
ADEM-DCMAO01-31

“Mientras la maestra habla pasa E1 con la cartelera en la
boca haciendo mofa sin recibir tampoco un llamado de
atencién, pues parece ser que la maestra estd muy
concentrada en la actividad” ADEM-DCNA0O1-71

EYCM

Explicaciones y
correcciones de los
maestros

“La maestra M1 escucha algunos comentarios de los
estudiantes y les dice “eso que paso, por qué tan groseros”
EYCM-DCES01-20

“La maestra M1 va revisando poco a poco a cada uno de los
estudiantes y va corrigiendo los errores que va encontrando
en algunos” EYCM-DCES03-29

“Ante un reclamo hecho por el estudiante E2 con el
ejercicio, el maestro le indica que haga bien el revisar paso
a paso para que se dé cuenta del error, una vez lo hace, el
maestro le dice: “se da cuenta, por qué se pone bravo, yo
no tengo la culpa que no haga bien la multiplicacion”
EYCM-DCMAO01-43

“la maestra les dice a todos, de donde los saco y tomando el
libro con las manos se lo enseiid a los otros estudiantes
diciendo: “miren estd en el libro que yo les di”, de donde
saco la definicidn, volviendo a hacer énfasis”
EYCM-DCNAO1-65
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Las acciones de los maestros fueron similares, eventos tales como: dar 6rdenes o
instrucciones, hacer llamados de atencion, utilizar la figura de autoridad para
ejercer poder, revisar en los cuadernos en lo referente a compromisos o
actividades de clase, hacer dictados, realizar explicaciones, dar felicitaciones y en

ocasiones no percatarse de algo, son entre otras, las acciones mas comunes.

En las actitudes de los maestros en sus clases con respecto a los estudiantes, se
percibieron ciertas diferencias en el trato hacia ellos, puesto que algunos
estudiantes suelen llamar la atencion con actitudes fuera de contexto, actitudes
tales como: hacer ruido, generar indisciplina, provocar al compafiero o al maestro
son constantes; lo cual, hace complicado mantener un ambiente 6ptimo de la
clase. Esto se percibié como algo que motivo a los maestros a realizar acciones
para mantener el control de la clase, entonces, se emplearon reproches, gestos y
subidas de tono de voz. Ademas, las maestras utilizaron actividades tales como:
Ejercicios en clase, trabajos en grupo, concursos, entre otras para mejorar el trato

con los demas.

Los actos violentos son frecuentes en el aula de clase, una maestra en su clase
exclamé a uno de sus estudiantes: “hoy no vamos a ser violentos”. AENA-
DCNAOQ1-53. La frase anterior permite reflexionar sobre la existencia de la
violencia en el ambiente, esta situacion es producida por los estudiantes, por los
maestros o por ambos, pero de cierto modo, la responsabilidad de mantener el

orden en la clase, es asumida en gran medida por los maestros.

En cuanto al trabajo realizado en el aula, los maestros trabajaron en su salon de
manera independiente y poco sabian de los temas tratados por sus otros colegas
en sus clases, la comunicacion se sinti6 muy precaria. Cada maestro definié sus
temas y sus actividades de acuerdo con lo que pensoé era lo mas apropiado para

su clase; los recursos y la metodologia siempre apuntaron a clases de tipo
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expositivo, con algunas variaciones minimas como el “video foro” y el “concurso de

sopa de letras junto con los significados de las palabras de dicha sopa”.

3.1.6.2.2. Apreciaciones acerca de los estudiantes en las clases

A continuacién se presentan observaciones referentes a los estudiantes en sus
clases antes de la intervencion de la propuesta.

Tabla 13. Observaciones de los estudiantes antes de la intervencion.

CcODIGO PRECATEGORIA DESCRIPTOR

DICE Distraccidn en clase. | “algunos no estan pendiente de la maestra pues se distraen en
su puesto...” DICE-DCES01-1

“los estudiantes no hablan pero parecen inquietos con sus
bolsos ...”” DICE-DCES01-3

“los estudiantes se distraen un poco, algunos se molestan y
chancean como por ejemplo E7 y E4...” DICE- DCES01-10

“E2 sigue distraido y distrayendo a los demads con un objeto que
guarda rapidamente ...” DICE-DCES03-40

“Suelen pararse del puesto algunos como E2 y E6 y ser muy
inquietos, de hecho E6 se para cantando ‘es un juego de nifios...’
y bailando al lado de su puesto”DICE-DCMAQ1-54

“E3 habla constantemente con su compafero y le distrae ...”
DICE-DCMAO01-56

MPCE Manifestaciones de | “E7 que habia salido ya del aula, comienza a mostrar gestos de
pereza perezay se mueve contorsionando su cuerpo y bostezando”
MPCE-DCESO01-6

“E11 se muestra con signos de pereza y bosteza ademas se
recuesta un instante en el pupitre inclindndose hacia
adelante” MPCE-DCES03-32

“Mientras el estudiante E2 hace la lectura E11 bosteza
tapandose con la hoja del texto”MPCE-DCES03-37

MSSE Manifestaciones de | “E2 otro estudiante trata de callar a su compaiiero interviniendo
rebeldiay de manera inquieta...” MSSE-DCES01-8
sublevacién “El maestro M3 escribe un ejercicio en el tablero, para hacer

claridad sobre lo mencionado y ese instante se sale del saldn sin
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pedir ningln permiso el estudiante E2”  MSSE-DCMAO01-47

“...mientras que E2 suele salirse sin permiso del salén y parece
no querer mas clase de matematicas, también E6 sale del saldn
mientras otros...” MSSE-DCMAOQ1-54

“De inmediato la maestra llama a E13, algunos estudiantes
tratan de protestar pero la maestra M2 subitamente les dice:
“silencio vamos en orden” MSSE-DCNA01-83

“Una vez la maestra asigna los puntos contindan, ella se acerca
al puesto de E1 y mira en un libro que tiene sobre la mesa,
mientras tanto E2 estira el cuello y trata de observar, por lo cual
E1 dice: “no maestra mire a E2”, E2 responde:”mira qué?”, por
lo cual E1 le dice:"usted tiene su cartilla”, y E2 le refuta:” No
puedo mirar?”, vuelve y le dice E1:"usted tiene su cartilla”, por
lo cual E2 responde diciendo: “qué puedo hacer nadal”, la
maestra entonces al escuchar amenaza diciendo: “E2 quieres
dos puntos menos...” MSSE-DCNA01-103

“Ademas, es de notar la poca participacion por parte de E5
guien no encuentra la posibilidad de aportar en su grupo puesto
que los otros dos compafieros asumen toda la participacion”
MSSE-DCNAO1-106

COLE Acciones de “en el ambiente general del curso, se percibe una actitud de
colaboracién por colaboracidn por desarrollar las actividades con la maestra M1,
parte de los que a su vez es la directora del curso...” COLE-DCNAO1-9
estudiantes

“un estudiante que es repitente y presenta indisciplina
constante en las clases en este dia ha optado por una actitud
distinta y ha comenzado a interactuar con sus companieros en el
aprendizaje de M.C. D en matematicas...” COLE-DCMAO01-57
“E2 le ayuda a colocar la cartelera a la maestra M2 en el tablero,
aunque el estudiante suele ser algo indisciplinado muestra
actitudes de colaboracién como en este caso.”
COLE-DCNAO01-70

MDEE Manifestaciones de

desorden por parte
de los estudiantes

“Por otro lado los estudiantes le causan un desorden al estar
encima preguntandole al tiempo.” MDEE-DCES01-12

“El desorden se hace cada vez mas notorio, los estudiantes
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parecen querer hablar unos con otros y se escucha mas y mas
voces, algunos se miran de reojo el cuaderno, otros se miran
simplemente” MDEE-DCES01-13

“los estudiantes responden en total desorden, sin respetar la
palabra de sus compaferos” MDEE-DCES02-21

“sin embargo los estudiantes hacen mucho desorden y hablan
mucho, aunque no se copien entre los grupos.”
MDEE-DCMA01-64

“E6 habla muy duro, parece algo acelerado, y promueve el
desorden en sus compafieros, al parecer no ha dedicado mucho
tiempo a la labor asignada por la profesora, y esta inmerso en
casi todas las peleas (con E13, con E9, con E10, con E5).”
MDEE-DCNA02-118

MPRE Manifestaciones de | “los estudiantes se perciben mas dispersos que en la primera, un
provocacion en estudiante (E6) hace comentarios a su compafiera acerca de su
estudiantes. maletin, ella se molesta” ~ MPRE-DCES02-22

“E7 hace amenazas con la cabeza y moviendo la boca de forma
incitante a un compafiero” MPRE-DCES03-35

“Algunos estudiantes se molestan entre si, se lanzan amenazas y
manotazos, entre ellos estd E7 y su companero...” MPRE-
DCMAO01-46

“E8 ante la provocacion de un compaiiero se muestra
desafiante...” MPRE-DCNAQ1-54

“E9 también intenta agredir a E13 con las manos, poniéndose en
pie y en una actitud retadora dice “Haber”; E13, intenta
defenderse y, con algo de arrepentimiento dice: “no mentiras,
no mentiras” MPRE-DCNA02-113

AAGE Agresiones fisicas “E7, E4 y E1 salen del saldn sin que la maestra se dé cuentay

de los estudiantes

afuera se agreden mutuamente, al parecer las agresiones
obedecen a una especie de juego o de chanza pero que en
ocasiones pasa a ser en serio...”

AAGE-DCES01-16

“Entre los estudiantes hombres suelen hacerse chanzas
suministrandose golpes en forma de pufios o manotazos en la
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cabeza o el rostro, en ocasiones se generan conflictos y no se
toleran entre si” AAGE-DCMAO01-59

“En un momento E1 hace movimientos rapidos con sus manos a
E13 (en sefial de agresion), y ella también responde a la
agresion, entonces E9 interviene y también agrede a E1, hasta
que él se retira” AAGE-DCNAQ02-112

“En el tiempo en que los estudiantes han permanecido solos, el
trato entre ellos ha sido altamente agresivo, grosero e
irrespetuoso, en especial algunos estudiantes, entre los que se
destacan E13, E6, E9.” AAGE-DCNA02-116

Los estudiantes por su parte, tuvieron algunas actitudes de las cuales se destaca:

Desorden en clase: Se manifestaba en las clases desorden al momento de
realizar las actividades, al participar en las clases, al responder en el
cuaderno, al concursar por equipos como en el caso de la sopa de letras de
ciencias naturales, al momento de resolver ejercicios en clases de

matematicas, al respecto se mencionan algunas de las frases codificadas:

Agresividad: En varias ocasiones los estudiantes se agredieron unos a
otros de forma verbal o fisicamente, las posibles causas de sus actuaciones
agresivas pueden obedecer en buena forma al caracter fuerte de algunos
estudiantes que provocan o alteran el normal desarrollo de las clases, asi
mismo, esta influencia repercute en las reacciones de los otros
compafieros, que probablemente se dejan contagiar de esas actitudes,
propiciandose un ambiente pesado y violento entre los mismos estudiantes

dentro y fuera del aula de clases.

Desconcentracion y falta de atencion: Los estudiantes se distrajeron en

muchas ocasiones, se desconcentraban al realizar actividades como
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lecturas, ejercicios de mateméticas, preguntas de ciencias naturales, etc.
Algunos estudiantes se mostraban muy habladores, inquietos y agresivos.
En otros se notaba una pasividad y pereza, ademas poca motivacion por la

clase.

Por otra parte, los estudiantes en ocasiones participaban, preguntaban,
hacian reclamos, resolvian ejercicios o preguntas en clase y colaboraban a
los deméas. Algunas manifestaciones de compresion y cooperacion se

percibieron, pero solian ser escasas frente a las otras actitudes.

“algunos estudiantes le ayudan a la maestra a enrollar el papel bon de la
cartelera de la sopa de letras” AENA-DCNAOL1 -93

En la forma como se organizan en las clases las nifias suelen ubicarse en
grupos aparte de los nifios y de hecho el trato entre géneros difiere, los
chicos suelen mostrarse mas agresivos que las chicas mediante sus
palabras y acciones, mientras que las chicas son méas colaboradoras,
ordenadas, respetuosas y responsables; los chicos son mas provocadores

e irrespetuosos.

“Entre los estudiantes hombres suelen hacerse chanzas suministrandose
golpes en forma de pufios 0 manotazos en la cabeza o el rostro,..” AENA-
DCMAOL1 -59

En las clases los estudiantes regularmente hombres suelen burlarse de los
demas compafieros, haciendo mofa de sus errores o frente a los
comentarios que surgen o también frente a los llamados de atencion de los

maestros.
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‘La maestra escribe los puntos en el tablero pero al parecer se equivoca
colocandoselo al grupo de el muchacho que intervino sin ser su turno, por lo
cual E2 y E6 (chicos) hacen el reclamo y la maestra entonces borra y los
escribe a favor de las chicas, y los chicos (de los otros grupos) vuelven a
aplaudir en forma de burla.” AENA-DCNAO1 -99

3.1.6.2.3. Aspectos de las clases (Ambiente, Recursos, estrategias vy

planeacidn)

El ambiente que se transmiti6 en los salones, hay ciertos factores que se

presentaron a través de los diarios de las clases, algunos de esos factores fueron:

Ambiente caluroso, poca iluminacion en el aula y sonidos externos.

En las tempranas horas de la mafiana se siente el sonido de las aves y de la
naturaleza, pero a medida de avanzan las horas la temperatura aumenta y puede
alcanzar valores de hasta 32° C al medio dia. Ademas, la ventilacion de los

salones parecio ser insuficiente ante el imponente calor.

“Se escuchan los pajaros al fondo, pues es temprano en la mafana, el
ambiente es célido...” DA-DCESO01-1

“el ventilador que esta puesto en tierra parece no ser suficiente para el
calor, mucho menos el ventilador puesto en techo que no refresca ni

poquito y que anda como una tortuga...” DA-DCMAO01-4

“El aula del maestro M3 tiene poca iluminacion al parecer por problemas

eléctricos puesto que fluorescentes nuevos fueron probados, sin embargo,
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algunos fluorescentes en la parte cercana al tablero funcionan y permiten

ver lo que escribe el maestro.” DA-DCMAOQ1-2

Dentro de las clases los maestros suelen utilizar recursos tales como:
-El tablero que ha sido el mas empleado en las clases, bien para escribir en él, o

para colocar carteleras.

‘Luego la maestra M1 comienza a escribir en el tablero y hablando al
tiempo dice esa es otra clase de narracion...” PDNR-DCES01-4

“El maestro M3 escribe un ejercicio en el tablero, para hacer claridad sobre
lo mencionado...” PDNR-DCMAOQ1-20

-Las fotocopias las han utilizado los maestros para realizar actividades en clase
con los estudiantes, actividades tales como: lecturas con preguntas, talleres con

ejercicios.

“A medida que avanzan en la lectura del texto los estudiantes con la ayuda
de la maestra M1, van identificando el nudo y el desenlace de la historia, los

chicos suelen estar leyendo de la fotocopia...” PDNR-DCES01-10

-Los libros son recursos que los maestros utilizan de forma constante, tanto para
sus clases como para que los estudiantes exploren como es en el caso de algunos
libros que tiene la Institucion, por ejemplo: los libros de postprimaria o los

diccionarios.

“A continuacion levanta un libro de postprimaria y les dice: ‘se acuerdan que
trabajamos esto’, a lo cual algunos estudiantes responden: ‘si maestra’; ella

les menciona que lo tengan presente para luego...” PDNR-DCNAOQ1 -26
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-Algunas herramientas TIC son utilizadas en algunas areas, tales herramientas
son: el televisor junto con el Dvd para proyectar peliculas o videos, y la Internet
como herramienta de consulta. Sin embargo, dentro de las clases observadas a
los maestros no utilizaron la internet, aunque si lo habian mencionado en las

entrevistas preliminares.

“‘Una vez se enciende el televisor para iniciar la proyeccion de un video,
todos los estudiantes se muestran atentos a dicho elemento, cada uno se
ubic6é de tal manera que asegurara no perderse detalle alguno de las
imagenes proyectadas” PDNR-DCES02-13

Es importante destacar que la actitud de los estudiantes frente a la proyeccién de
peliculas o videos fue favorable, pues les agradé y les parecio llamativo, la forma

como asumieron la actividad fue de confort y de tranquilidad.

“Algunos estudiantes expresan su interés por ver mas videos, aun cuando
la maestra M1 solo llevé dos.” AENX-DCES02-25

Los maestros en sus clases utilizaron diversas estrategias para los procesos de
ensefianza y de aprendizaje. Dentro de las estrategias mencionadas por las
maestras en las entrevistas, se mencionaron las guias para resolver en clase, los
videos y la busqueda de informacion por la web como estrategias para la clase de
ciencias, mientras que para las clases de espafiol, la maestra menciond los
debates, la mesa redonda, los talleres, la produccion oral y escrita, asi como la

interpretacion de textos (comprension lectora).

Dentro de las observaciones realizadas a las clases los maestros utilizaron

algunas estrategias que se destacan, tales como:
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-Andlisis e interpretacion de textos: Los maestros en sus clases utilizaban la
comprension de textos en las diferentes areas como una forma de poder resolver
preguntas. En el area de espafiol se utilizaron mucho las fotocopias y las lecturas
en clase como parte de un proceso de mejoramiento de la lectura de los
estudiantes (lectura mental y en publico), asi como de mejoramiento en cuanto a
la clasificacion y organizacion de las ideas, ademas, como se mencionaba con
anterioridad para lograr la comprension e interpretacion del texto. En ciencias, la
lectura hizo parte de los métodos utilizados para afianzar conceptos, para repasar
y lograr una mejor recordacion de los significados mediante textos escolares como
los de postprimaria. En matematicas, los estudiantes aplicaron la lectura y la
interpretacion de dicha lectura, para asimilar las circunstancias en torno a una
situacion o problema, para que el estudiante lograse plantear una alternativa
l6gica de solucion. Sin embargo, la interpretacion de textos en forma de problemas
matematicos no suele ser tan sencilla como si se percibid con las lecturas
propuestas por la maestra de espafiol, aunque también habia dificultades en la

comprension de los textos.

“‘una estudiante comienza con la lectura, luego otro estudiante E7 continla,

es decir, van intercalandose la lectura del texto” AENX-DCESO01-17

“una comprension lectora, haciendo la lectura entre todos y resolviendo las
preguntas al final” PDNE-DCES03-34

“La maestra M1 pregunta por los personajes” PDNE-DCES01-20

El subrayado hizo parte de las técnicas empleadas en la comprension de los
textos por parte de las maestras, como sucedié con textos de espafiol y como se
expresd en la sopa de letras de ciencias; aunque se diferencia esos dos

subrayados, pues la intencion es diferente.
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La intencion en espafol era lograr organizar el texto de tal forma que los
estudiantes pudieran extraer las ideas principales y comprender lo que se
manifestaba en la lectura. Mientras que en el concurso de la sopa de letras se
pretendia motivar a los estudiantes a ser rapidos en la blusqueda de palabras y
hacer una recordacion del significado de dichas palabras.

“Se pide leer mentalmente y la maestra pide subrayar las ideas principales.”
PDNE-DCESO031-102

‘la maestra M2 les vuelve a insistir que no ha terminado de subrayar, sin
embargo le da la oportunidad a uno de ellos, precisamente a E4 para que
lea la definicion, el lo hace de inmediato y se gana los puntos.” AENX-
DCNAO1-77

-El dialogo acompafado de preguntas: Todos los maestros hicieron didlogos en
clase con sus estudiantes. De esta forma se dio la oportunidad de participacion
activa de los estudiantes en las clases, y ademas se utilizé con la intencién de
poder confrontar las percepciones, aprendizajes o interrogantes alrededor de un

tema o de una operacion especifica como ocurre en matematicas.

‘el mismo maestro M3 plantea a los estudiantes la pregunta ¢como se
puede resolver?...” PDNE-DCMAO01-58

“la maestra M1 comienza a preguntar por cuentos” PDNE-DCESO01-5

‘la gran mayoria de los estudiantes participan en el desarrollo de los
ejercicios, otros estan hablando acerca de los resultados siguientes, ante
las preguntas que el maestro M3 lanza al publico hasta culminar el

ejercicio...” AENX-DCMAOQ1-42
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-Las Comparaciones y ejemplos: Los maestros utilizaron o de manera
independiente o de forma combinada comparaciones y ejemplos en sus
explicaciones como una estrategia que permitiera aclarar o mostrar de una forma
mas sencilla y comprensible sus ideas o saberes. En el caso de las
comparaciones para facilitar la capacidad de diferenciar conceptos o procesos.

“‘Luego la maestra M1 les trata de armar un ejemplo con los animales que
los estudiantes van escogiendo o mencionando, les indica que les debe dar
una caracteristica a cada uno y les pregunta por qué los escogio y por qué
las caracteristicas?. Luego pasa a hacer otro ejemplo con una estudiante
para la historia, toma como modelo a E13, y ademas incluye a otra persona,
les dice qué moraleja vamos a realizar y vamos a hacerlo con personas,
entonces ellos van participando diciendo obedecer a la mama, mientras los
reta a que escriban...”

PDNE -DCES01-22

“el maestro M3 plantea a los estudiantes un andlisis de por qué se trata de
multiplos y no de divisores...” PDNE-DCMAO01-55

-Ejercicios o talleres escritos: Las actividades de clase permitieron destacar que
los maestros aplicaron talleres escritos en clase, ejercicios o problemas
matematicos en el cuaderno. Tal como lo mencionaron en las entrevistas las

maestras, si suelen utilizarse talleres en clase.
Una de las caracteristicas de estas actividades fue la de verificar los avances en el

aprendizaje mediante dichos talleres, la intencion con el taller era pues in situ

hacer correcciones a la par del desarrollo del mismo.
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“La maestra M1 va revisando poco a poco a cada uno de los estudiantes y
va corrigiendo los errores que va encontrando en algunos...” PDNE-
DCESO03-46

“Luego se van acercando uno por uno al maestro M3 para mostrar sus
ejercicios al maestro y saber si estan debidamente desarrollados...” AENX-
DCMAO1- 48

En cuanto a la planeacion de las clases los maestros manifestaron seguir los

planes de area formulados de acuerdo con los estandares promulgados por el

Ministerio de Educacion Nacional, algo que se percibié en los temas de las clases.

En cuanto a la planeacién de dichas clases, se evidencié que los maestros

preparaban sus clases, lo que muestra que realizan actividades de clase

programadas con antelacion.

‘M2 les indica que se va a desarrollar una sopa de letras que trajo en una
cartelera, pasando a encontrar una palabra de a uno por grupo asignando 2
puntos por encontrar la palabra, asi ademas el primero que levante la mano

y mencione la definicidén se asignan otros 2 puntos...” PMNL-DCNAO1-5

“La maestra contintia diciendo que se va a hablar en el texto sobre alguien
que ha servido mucho a la humanidad, luego les reparte las hojas
(fotocopias)...” PMNL-DCES03-4

Tan solo en una de las clases, se ausentdé una maestra pero les indico a los

estudiantes el ejercicio a realizar en la clase.

En torno a los procesos de ensefianza y de aprendizaje, se pueden apreciar

caracteristicas propias de un aprendizaje por repeticion en algunas de las

practicas observadas, como por ejemplo:
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“La confusiéon en el método de descomposicion de m.c.m y M.C.D suele
presentarse por los estudiantes pero paulatinamente se han dado cuenta de
la diferencia, aunque en algunos el proceso de diferenciacion se hace mas
lento.” AENX-DCMAO01-59

En ocasiones para poder llevar a cabo una diferenciaciéon los estudiantes hacen

repetidas veces ejercicios de manera mecanica.

Otra forma de repeticion es la de aprender frases leyéndole de forma reiterada, al
respecto:
‘Pasa E6 en primera instancia a buscar la palabra aparato de golgi, la
encuentra y E2 lee la definicion.” AENX-DCNAO1-74

“La maestra les indica que busquen en los cuadernos o en lo que tengan al
alcance, una vez que un estudiante E8, lo encuentra en un libro, la maestra
les dice a todos, de donde lo saco y tomando el libro con las manos se lo
ensefia a los otros estudiantes diciendo: ‘miren esta en el libro que yo les
di”” AENX-DCNA01-82

Otro tipo de aprendizaje, por descubrimiento guiado, ocurre cuando el maestro va
dirigiendo cada paso en la solucién del problema. *® Algunas observaciones

permitieron identificar este comportamiento, como por ejemplo:

“A medida que avanzan en la lectura del texto los estudiantes con la ayuda
de la maestra M1, van identificando el nudo y el desenlace de la historia, los
chicos suelen estar leyendo de la fotocopia o escuchando a la maestra...”
AENX-DCESO01-18

*® HENSON Kenneth T, ELLER Ben. Psicologia Educativa Para la Ensefianza Eficaz. México:

Thomson, 1999; p. 247.
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“E13 se levanta del puesto y pasa al tablero, se muestra bastante atento, se
toma la cara con la mano izquierda a la vez que toca el tablero con la mano
derecha con el fin de comprender mejor el paso que el maestro M3 expone
en el tablero...” AENX-DCMAOQ01-52

“el maestro M3 comienza a desarrollar con la ayuda de los estudiantes una
descomposicion de dos numeros para hallar el m.c.m...”
PDNE-DCMAO01-51

‘el maestro M3 va pasando puesto por puesto explicando y aclarando el
proceso a los que tienen dudas o han olvidado el orden para desarrollar el
ejercicioc” PDNE-DCMAO01-53

La forma de ensefar de los maestros por lo general fue expositiva y con charlas

como en el caso de lengua castellana.

‘les escribe la palabra en el tablero, con la intencién posiblemente de
enfatizar en la palabra y su definicion escribiendo a su lado la palabra
ensefianza” PDNE-DCESO01-18

“a medida que la maestra M1 habla va caminando y lo hace en forma
repetitiva 0 se ubica en el tablero para escribir algunas palabras que
menciona..” PDNE-DCESO01-12

3.1.6.3. Taller Investigativo

En el taller se realizaron unas reuniones de caracter formativo en cuanto al manejo

de las TIC, pero a su vez, se hicieron disefios y ajustes a la propuesta pedagogica.
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Las maestras se mostraron espontaneas en sus apreciaciones acerca de las
dificultades a la hora de formular y promover una propuesta de integracion de
areas, sin embargo, poco a poco fueron lanzando ideas que sirvieron en la

estructuracion de la propuesta.

3.1.6.3.1. Sintesis del taller (Primer Taller)

Agenda:
e Dificultades en las clases. ¢Cual es el sentir en las clases? Qué
perspectivas hay en cuanto a integracion de areas?
e Capacitacion sobre como abordar la integracién de acuerdo a las diversas
areas (propuesta).
e Disefio de un esquema de trabajo.
e Capacitacion sobre el manejo de herramientas TIC (Intranet y otros

aplicativos para elaboracién de material multimedia).

3.1.6.3.1.1. Dificultades en clase.

Los participantes, M1, M2 y M3 se reunieron en el salén de informética. El aula
estaba dotada de algunos ventiladores que no son suficientes para el calor que se

sintio en la sala.
M3 organizo la reunion, los maestros escucharon el orden del dia.
El primer punto del taller fue escuchar a los maestros en cuanto a las dificultades

que tenian en sus clases para poder llevar a cabo las actividades de ensefianza y

de aprendizaje.
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El sentir de los maestros fue de inconformidad con los estudiantes del grado sexto
por su indisciplina, tal como lo manifestd6 M2: “Los chicos son demasiado inquietos
y actividades en las cuales se retan como en competencias entre ellos, no

aprenden como deberian, ademas algunos hablan mucho en las clases”.

M1 dijo: “Algunas veces se paran del puesto y se distraen por el ruido de la
cancha, pues el aula queda cerca de ella y quieren estar jugando a cada

momento”.

M3 coments: “Los estudiantes suelen tener aversion por las matematicas, dicen
gue no les gusta y se molestan en clase unos a otros, en ocasiones quieren que
les deje la hora libre para jugar, pero trato de hacerles ver que no esta bien que

piensen asi”.

M3 preguntd en cuanto a la integracién de areas ¢, qué perciben?

M1 respondi6: “Algunas veces los temas de espaifiol tienen cierta relacion con
algunos de mateméticas, sin embargo en las clases pues mas que nada se hace

uso de las TIC, por ejemplo: la television, internet”.

M2 dijo: “Las ciencias naturales se complementan muy bien con las demas areas y
en ocasiones he optado por hacer actividades en las cuales se ponen a prueba
conceptos de otras areas, como en el caso de algunos temas como densidad,
punto de ebullicion, de fusion donde se realizan calculos matematicos, se ponen a

prueba la realizacion de operaciones aritmeéticas etc”.

3.1.6.3.1.2. Propuesta de Integracion de areas

La propuesta se consensé con los maestros para realizarse de tal forma que se

pudiera formular un problema general que abarcase los elementos cruciales para
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los aprendizajes de las tres areas involucradas y unas actividades previas que
afianzaran o generaran las habilidades necesarias para resolver dicho problema.
Segun lo propuesto por Fogarty®. Esta postura se planteé desde la integracién en
la mente del aprendiz e integracion de disciplinas, pero apoyandose en las TIC

como lo menciona Sanchez®.

Los maestros comprendieron y acogieron el método de integracion de las areas,
aunque con mucha cautela y con pocas propuestas al respecto, fueron colocando
su confianza en la labor del maestro M3.

Algunos de los comentarios al respecto de la propuesta de integracion fueron:
M1: “Lo mas complicado es la formulacion del problema pues no lo tengo muy

claro cdomo vamos a hacer para que puedan encontrar todo inmerso”.

M2: “Se puede utilizar una historia para que los estudiantes se entusiasmen y

mediante la historia reconozcan los conceptos”™.

y

M3: “Si, Los estudiantes pueden asimilar con mejor atraccion historias fantasticas.’

3.1.6.3.1.3. Esquema de trabajo.

Para la propuesta pedagdgica se pensd en organizar unos pasos, a manera de

esquema a seguir, el esquema quedo de la siguiente manera:

* FOGARTY, R., 1991. Ten ways to integrate the curriculum. En: Educational Leadership,

October.

% sanchez, J. (2002). Integracion Curricular de las TICs: Conceptos e ldeas. Paper presentado
en el VI Congreso Iberoamericano de Informatica Educativa. RIBIE, Vigo, Espafia.
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a. Definir los ejes tematicos, puesto que para este primer elemento se tomaron en
cuenta los planeamientos de los maestros entonces se determinaron unos ejes
tematicos fundamentales en la integracion de areas. Para el caso de Ciencias
Naturales los temas fueron: Los &tomos y sus partes, la materia y sus estados. Por
parte de Lenguaje los temas fueron: El didlogo, estructura de un didlogo. Por parte
de Matematicas fueron: Los numeros decimales, operaciones con numeros
decimales. El planteamiento de los ejes tematicos era parte de la delimitacion de
competencias en cada una de las areas puesto que los estudiantes deberian
responder con respecto a ciertas habilidades o destrezas cognitivas y de

pensamiento en funcion de los ejes teméaticos planteados.

b. Plantear un problema. El problema se establecié a partir de un texto narrativo
de ciencia ficcidn con tres personajes espaciales como artifices de la historia.

c. Organizacion del material potencialmente significativo. La forma de presentar el
material se planted a través de una Intranet de recursos digitales, de tal forma que
los estudiantes pudieran explorar y encontrar organizada la informacion y las

actividades a realizar.

d. Evaluacion del aprendizaje. La evaluacion seria por medio de actividades con el

computador y con prueba escrita.
Las actividades con el computador involucrarian ejercicios interactivos con

animaciones multimedia y por otra parte archivos creados por los mismos

estudiantes, tales como imagenes, documentos y presentaciones.
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3.1.6.3.1.4. Capacitacion TIC.

Los maestros recibieron la capacitacion en el uso de la herramienta, la cual es de
autoria del maestro Angel Tambo, modificada en una nueva version por el maestro
autor de esta investigacion con la respectiva autorizacion (Ver Anexo B). La nueva

version es la Intranet 3 (Ver Anexo C).

Los maestros se ubicaron frente a los computadores y revisaron el entorno de la
plataforma, una forma de ver sus nombres era en el acceso como usuarios de la
red. Cada uno asumi6 su rol de acompafante y mediador en el proceso. Las
diferentes opciones se fueron explorando en la plataforma, con la intencién de no

perder un solo detalle de las posibilidades de este entorno virtual.

El objetivo de la intranet est4 planteado desde la posibilidad de tener una red que

organice la informacién y facilite las actividades de ensefianza y aprendizaje.

Las maestras se mostraron muy motivadas y contentas por aprender a manejar

este tipo de recursos.

Al respecto comentan:

M1: “La intranet es una posibilidad interesante para organizar la clase, pues puedo

colocar mis propios materiales.”

M3: “Es una buena ayuda contar con la red local en caso de que no se pueda

acceder a Internet, pues a veces no hay acceso.”
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3.1.6.3.2. Sintesis del taller (Sequndo Taller)

Para la elaboracion de la segunda parte del taller se propicié un analisis con los
maestros, retomando sus percepciones acerca de la primera intervencion
realizada, ademas una nueva formulacion de otra intervencién teniendo en cuenta

eso0s aspectos promulgados por los maestros.

Agenda:

e Dificultades en la primera intervencion de la propuesta. ¢ Cual es el sentir
de la primera practica? ¢Qué aspectos favorables y desfavorables se
presentaron?

e Redisefio de una nueva practica con otros temas de las diversas areas
teniendo en cuenta los aspectos de punto 1.

e Elaboracion y organizacion del material potencialmente significativo.

e Valoracién de la segunda intervencion.

De acuerdo con la agenda establecida, se realiz6 un andlisis posterior a la
informacion recopilada por los maestros quienes expresaron libremente sus
argumentos y sugerencias en cuanto a los elementos que hicieron parte de la
primera intervencion de dicha propuesta, lo que se refiere a su puesta en escena,
las sugerencias en torno a ella y las posibilidades en cuanto a una reelaboracién
de la siguiente intervencion; todo esto como parte esencial del desarrollo del taller.
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3.1.6.3.2.1.

Percepcion de la Primera Intervencion.

Tabla 14. Cuestionario a maestros sobre la primera intervencion de la propuesta.
Aspectos a tener en cuenta de la Primera Intervencion
item Maestro
M1 M2
Sentir “El ambiente creado me permitio | “Las actividades desarrolladas con
General del | sentirme muy bien ya que los | los estudiantes tuvieron una gran
maestro estudiantes respondieron | motivacioén, la tecnologia. Al principio

positivamente durante el proceso
desarrollado.

Al recordar que mi institucion
esta ubicada en una zona rural,
de clima calido, favorecen las
horas de la mafiana para aplicar
las actividades plasmadas en la
propuesta, como en este caso, el
interés de los estudiantes se vio
reflejado en su comportamiento,
y motivacion por la tecnologia
durante el transcurso de la clase,
perfeccionando las actividades
de forma valiosa.

Desde el punto de vista personal
gran satisfaccion ya que las
actividades desarrolladas
permitieron el trabajo en equipo y
de esa forma los beneficios para

nuestra institucion nos
entusiasman para alcanzar el
progreso”

me senti fuera de base, pues no
habia tenido la oportunidad de
trabajar este tema en el aula de
clase, pero luego poco a poco fuimos
avanzando en el proceso.”

En cuanto a
los
Aprendizajes

“‘Positivamente. En ellos se vio
gran interés, el hecho de trabajar
el area de espafiol en sala de
informatica, los motivd a estar
atentos y entusiasmados,
permitiéndoles mejorar el
proceso de ensefanza-
aprendizaje fortaleciendo asi el
aspecto tecnoldgico.

Desde otro punto de vista se vio
la participacion de algunos

“La tecnologia de por si es una gran
motivaciéon para los estudiantes, el
no estar en un aula de clase con tan
solo el tablero, el lapiz y un
cuaderno, los impulsa a aprender
cosas  nuevas. Los  cambios
positivos... el querer saber mas, el
utilizar las pocas herramientas con
las que se llevaron a cabo las
actividades, eso es gratificante. En
cuanto a lo negativo, falto haber
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estudiantes que por lo general
nunca lo hacen.

Con relacion al aspecto negativo,
el tiempo en el aula de
informatica, es muy corto, corre
muy répido, esto perjudica el
desarrollo normal de las
diferentes actividades.”

desarrollado el tema con
anterioridad, pues el tiempo en el
aula de informatica se convierte en
poco cuando se llevan a cabo este
tipo de actividades y los estudiantes
se estresan e inquietan.”

En cuanto a
la Intranet

“‘Destaco como importante que
en nuestra institucion se pueda
utilizar la intranet  como
herramientas de trabajo, que
facilita desarrollar didacticamente
las teorias que estan en la mente
de los estudiantes y de esta
forma llevarlas a la practica.

Las actividades  propuestas
estuvieron acordes con las areas
y elaboradas de manera
eficiente, permitiendo el uso
correcto del internet.”

‘Destaco la importancia de una
herramienta tan Util y didactica para
el desarrollo de las diferentes areas,
lamentablemente no se cuenta con la
suficiente cantidad de equipos para
no solo desarrollar una practica, sino
poder interactuar y desarrollar mas
actividades en las demas areas.”

Rol
asumio

que

“Teniendo en cuenta que como
docente actualmente no es solo
transmitir conocimientos, también
debo asumir el de orientadora, mi
intervencion fue positiva para que
los estudiantes desarrollaran la
practica satisfactoriamente.”

‘Fui una orientadora en proceso,
pues los estudiantes tenian muchas
dudas en cuanto a las actividades
propuestas en la intranet, asi que
debia responder a estos
requerimientos. También fui una
‘participante” mas, pues en el
proceso también aprendi y adquiri
cierto conocimiento para la utilizacion
de las herramientas tecnoldgicas
empleadas en la préactica.”

Sobre la
Integracion
de areas

“‘El coordinador del proyecto,
junto con las docentes de
Ciencias Naturales y Lengua
Castellana, tuvieron en cuenta el
plan de area, de esta manera se

‘La transversalizacion de las areas
despierta aun mas el interés de los
estudiantes por aprender, ya que
pueden interactuar con diferentes
saberes y sin darse cuenta estan

transversalizaron los temas | aprendiendo y aplicando varias areas
afines, facilitando a los | en el desarrollo de los diferentes
estudiantes la practica | temas. Como docente me gusto la
correspondiente. Se notd la | practica, pues senti una gran
motivacion al interactuar sus | motivacion de los estudiantes para
conocimientos. desarrollar las actividades
El cambio en la practica como | propuestas; fue una experiencia
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docente me permitid vivir una
nueva experiencia profesional, ya
gue se vio reflejado el interés de
los estudiantes ante la
informacion actual y necesaria
para poder desarrollar las
actividades propuestas.”

diferente e interesante para ponerla
en practica con los demas
estudiantes de otros grados.”

Planeacion

‘Los contenidos tematicos
incluidos en los planes de
estudios permitieron seleccionar
los temas para realizar la
transversalizacion de las tres
aéreas a trabajar. El coordinador
del proyecto (M3) seleccion6 y
organizo las actividades
conforme a los respectivos temas
para publicarlos en la intranet.
Referente a la evaluacion se tuvo
en cuenta el desempefo del
estudiante durante la practica y
de otra parte se evaluaron
algunos conceptos.”

‘Se tuvieron en cuenta los
contenidos tematicos de cada é&rea
(planes de estudios) para poderlos
asi relacionar o transversalizar con
las demas areas (Mateméaticas y
espafol); el docente (M3) busco
actividades acordes a las tematicas
propuestas para realizarlas en la
intranet. En cuanto a lo de la
evaluacion, mas que llevarla a cabo
en una hoja, se tuvieron en cuenta
los procesos y actitudes de los
estudiantes en el desarrollo de la
practica; de igual forma se hizo una
retroalimentacion de contenidos y
conceptos.”

Capacitacion

“Teniendo en cuenta que el
manejo de las TIC, se presenta
como un fendmeno social y
cultural, como orientadora he
tratado de avanzar en lo maximo
en lo relacionado con el tema.
Aunque se me presentaron
inicialmente dificultades, aporté
lo mejor de mi y de esa forma he
logrado capacitarme. Participé en
el programa Entre pares como
asesorada. Fue una experiencia
muy satisfactoria que me permitié
enriquecer mis conocimientos.
Ademéas, la asesora supo
transmitir de manera eficiente su
mision.

Por otra parte la propuesta del
profesor me motive, ya que al
actuar como docente
investigador sabe trasmitir de

‘La tecnologia es un tema que me
gusta mucho y siento que se me
facilita el adquirir nuevos
conocimientos con respecto a este
tema. Participé con gusto en el
programa Entre pares (primero como
asesorada y luego como asesora).
De igual forma acepté con agrado la
propuesta del profesor para llevar a
cabo la practica; €él, es un buen
docente capaz de transmitir su
conocimiento de una manera clara y
sencilla para adquirir el manejo y
destreza de las diferentes
herramientas tecnolégicas.”
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forma clara sus conocimientos,
permitiendo lograr las metas
propuestas en esta capacitacion,
siendo una de ellas el uso de las
herramientas tecnoldgicas en el
aula”

Aspectos
por Mejorar

“-Afianzar mas los
conocimientos en los
estudiantes.

-Falta de equipos, para el

desarrollo de la practica.”

“- Los temas se deben presentar con
anterioridad a los estudiantes, para
de esta forma el llevarlos a la
practica sea un proceso de
retroalimentacion.

- Lamentablemente, no se contaron
con los suficientes equipos para el
desarrollo de la misma.

- El tiempo que se utilizo (debido a la

falta de equipos), fue muy poco.”

Los maestros destacaron el trabajo en equipo como una de las grandes fortalezas
al implementar la primera intervencién. Comentaron que tenian una sensacion de
estar “desubicados” en cuanto a la metodologia en un comienzo del proceso y

ademas, reconocieron el rol activo del maestro investigador.

Por otro lado, los maestros tomaron en cuenta en la evaluacion de los estudiantes
los desempefios de los estudiantes en las practicas realizadas y en las

evaluaciones propias de cada area.

La intranet fue reconocida como importante en la implementacion de las
actividades propias para la integracion de las areas, asi lo manifestaron como una

herramienta atil y didactica.

En cuanto a los aprendizajes no lograron hacer integracion en la mente del
aprendiz, como se mencioné con anterioridad, a la hora de evaluar a los

resultados, 8 de los 13 estudiantes participantes. Sin embargo, es importante

98




sefalar que el grado de dificultad para alcanzar la integracién era un tanto elevado

para ellos, dadas las dificultades de concentracion.

3.1.6.3.2.2. Redisefio de la nueva préctica.

Algunos de los elementos que se tuvieron en cuenta para esta segunda
intervencion fue afianzar mas en el manejo de la plataforma y por otra parte la
retroalimentacion al explorar las actividades como una forma de propiciar mejoras

a la propuesta.

Para la formulacion de la nueva propuesta se manejo el mismo esquema de
integracion con los temas cruciales en las tres areas, como se muestra a
continuacion:

-Ciencias Naturales: Las Maquinas Simples.

-Espafiol: Los signos y simbolos.

-Matematicas: Perimetros y areas de figuras geométricas.

3.1.6.3.2.3. Organizacion del material.

En esta segunda intervencion a través de la propuesta de integracion de areas
mediante la Intranet, se realizé un planteamiento similar al anterior. Se propuso un
problema que al desarrollarse permitiera reunir competencias de las tres areas,
con la intencion de relacionar los conocimientos previos adquiridos a través de las
actividades y ejercicios en los diversos enlaces del sitio Web.

Se organizé material disponible por la Internet, de tal forma que los estudiantes no
necesitasen buscar material por la Internet sino a través de la plataforma tuvieran
los enlaces al material necesario, de manera accesible en forma local en caso de
un fallo de la Internet, puesto que en ocasiones se presentan interrupciones en el

servicio.
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3.1.6.4.

Entrevistas semiestructurada (final)

Los maestros manifestaron en sus entrevistas finales los siguientes aspectos:

Tabla 15. Entrevista final a maestros acerca de la propuesta.

Aspectos mencionados de la segunda Intervencion

item Maestros
M1 M2
Sentir ‘En el area de informatica el | “Cuando los estudiantes fueron a
General del | ambiente es mas acogedor, tanto | desarrollar la practica conmigo, ya
maestro para el orientador como para los | tenian cierto conocimiento del tema

estudiantes, por lo tanto al aplicar
la  propuesta se  observo
motivacion en ambas partes”

en las otras areas (matematicas y
espafol), asi que ellos se les facilitd
el avance en el proceso.”

En cuanto a
los
Aprendizajes

‘Como ya habian realizado la
primera practica, los estudiantes
en esta segunda parte estuvieron
con mas interés ya que los temas
fueron llamativos y creativos a la
vez (Signos y  simbolos).
Permitiéndoles comparar con su
entorno, identificandolos y
dandoles el uso correspondiente.
(Senales informativas -
preventivas, signos naturales y
artificiales).

Algo positivo fue el hecho de
trabajar con anterioridad el tema
de forma didéactica lo cual sirvid
para afianzar mejor los
conocimientos. Como vya se
habia mencionado un aspecto
negativo es la falta de equipos,
ya que en cada uno deben
trabajar dos o tres estudiantes, lo
cual no permite el mayor
desarrollo de las actividades.”

‘Las actividades propuestas fueron
mucho mas practicas e interesantes
para los estudiantes, ya que el tema
(maquinas simples), los llevé a
pensar en su vida diaria, y a
comparar dichas maquinas con
cosas que ellos ya conocian. El
aspecto positivo, es que el tema se
dio con anterioridad, asi que la
practica fue una retroalimentacion de
los contenidos. Lo negativo, al igual
gue la primera practica, fueron los
pocos equipos para llevar a cabo la
practica, de esta manera los
estudiantes se desconcentran, y se
pueden presentar ciertos conflictos o
comportamientos no adecuados para
el desarrollo de las actividades.”

En cuanto a
la Intranet

“Implementar el uso de la intranet
como herramienta tecnoldgica,
nos permiti6 desarrollar los
temas de las diferentes areas,

“Como lo mencioné con anterioridad
la intranet y demas herramientas
tecnoldgicas son de mucha utilidad
para el desarrollo de los contenidos
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manejando con mayor facilidad el
internet (enlaces) y cada uno de
los herramientas adquiridos con
anterioridad (guardar imagenes,
manejo de calculadoras, etc.).”

de las diferentes areas del saber.”

Rol
asumio

que

‘Como ya se habian trabajado
los contenidos del area, intervine

“Ya tenia un manejo mas adecuado
con respecto al uso de la intranet,

en la  practica como | ademas los contenidos desarrollados
colaboradora de algunos | en la practica ya habian sido
interrogantes que aun se | trabajados con anterioridad, asi que
presentaban.” simplemente fui una guia para el
desarrollo de los temas vy

actividades.”
Como vivio | “Motivacion. A los alumnos les | “Los estudiantes al finalizar las

la

Integracion

de areas

llamo la  atencion poder
interactuar en las tres areas
(Ciencias Naturales, Matematicas
y Lengua Castellana), ya que
ellos fueron los primeros en
desarrollarla 'y ademas ellos
mismo daban los aportes de los
conocimientos vistos en las areas
transversalizadas.”

practicas o en otras horas de clase
comentaban lo diferente que fue la
practica y lo “chévere” que habia sido
realizar esas actividades, ya que
interactuaron con otras areas, y a
medida que se avanzaba en los
conceptos ellos iban expresando lo
aprendido en otras clases( con los
otros profesores).”

Percepcion
final sobre lo
que significa
integracion

de areas

“La integracion de las é&reas en
un proceso educativo se percibe
como una cadena o una red que
articule las diferentes areas. Es
asi como el estudiante desde
una area o un tema especifico
puede relacionar y desarrollar
actividades satisfactoriamente
(Signos-simbolos, maquinas
simples, perimetro y é&reas de
figuras).”

“La integracion de las areas permite
al estudiante ver desde diferentes
puntos de vista un tema o contenido
y los puede relacionar facilmente,
desarrollando asi sus destrezas y
dominios con respecto a los
diferentes temas.”

Planeacion

“Jugé un papel importante los
recursos educativos y las
herramientas que hicieron
posible la participacion plena de
los alumnos.”

“La utilizacién de diferentes
herramientas, no solo tecnoldgicas
sino ludicas para el desarrollo de los
diferentes contenidos tematicos.”

Impresion
acerca
las TIC

de

“En la actualidad la tecnologia es
de gran importancia, no
solamente a nivel general, sino
en el campo educativo ya que
nos permite incrementar el nivel

“El mundo va girando y
evolucionando en cuanto a la
Tecnologia, todos los dias aparece
algo nuevo, y como docentes
debemos asumir el reto de integrar
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de comunicacion, impulsando el
aprendizaje y desarrollando las
competencias basicas.”

estas nuevas herramientas a nuestro
desarrollo de actividades
curriculares. No podemos quedarnos
estancados. La propuesta desde mi
punto de vista me parece excelente,
pues los estudiantes se sintieron
motivados en las practicas
realizadas; y un estudiante motivado
aprende mucho mas.”

Aprendizajes

‘Los aprendizajes de acuerdo a
cada area como ya se habia
dicho en coordinacion con los
docentes, se dieron de forma
didactica. Se produjeron por
enlaces (Intranet e Internet).”

‘Los estudiantes sintieron tanta
motivacion  por las  préacticas
realizadas (aunque fueron muy
pocas), que en el proceso evaluativo
los resultados fueron muy
satisfactorios, ya que a través de los
diferentes momentos interactuaron
con sus comparferos, socializaban
sus saberes y asimilaban los
contenidos de una manera muy
natural, lo que les permitié afianzar y
desarrollar sus desempefios de
manera correcta.”

Aspectos
por Mejorar

“-Aungue es de gestion, deberia
conseguirse la dotacion de aula
de informatica, como
corresponde.

-Preparar a todos los docentes
en el uso de la tecnologia.

-Involucrar a todos los
estudiantes en el uso de la
intranet como herramienta
tecnolégica.”

“Sin lugar a duda lo primero por
mejorar es la adquisicion o gestion
para adquirir mas equipos de
computo, ya que a través de estas
practicas estd visto que son una
herramienta fundamental y necesaria
para el desarrollo de las diferentes
competencias en las distintas areas
del saber. Y la carencia de estos
equipos evitd que los estudiantes
avanzaran aun mas en el proceso.
-Otro de los aspectos importantes es
el tiempo, ya que el tiempo fue muy
corto para el desarrollo de dichas
actividades.

-La integracion se deberia realizar
en todas las areas basicas
(incluyendo ciencias sociales).”

En esta ocasion, los maestros aceptaron el papel crucial de los recursos

educativos y herramientas, refiriéndose a los recursos multimedia, como parte
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esencial de la planeacion de la clase, permitiendo alcanzar la participacion de

todos los estudiantes.

Otro aspecto que se destaca de lo expresado por los maestros tiene que ver con

la motivacion de los participantes, el clima generado en torno a la participacion y

agrado de los estudiantes por las clases.

De parte de los maestros se manifestd en esta instancia, una alta aceptacién por

la propuesta, una calificacion de excelente pues segun ellos, es una necesidad

para con las demas areas.

Los estudiantes manifestaron en sus entrevistas finales lo siguiente:

Tabla 16. Entrevista a estudiantes acerca de la propuesta.

Aspectos mencionados por los estudiantes de la Propuesta

item Tipo de Descriptor
Respuesta
Sentir Bienestar E2: “Bien porque eso nos ensefid mucho, aprendimos
General del bastante, el profesor nos ensefiaba a meternos en los
estudiante computadores y aprendimos mas de lo que sabiamos
nosotros.”
E10: "Bien, porque eso nos ensefio mucho y aprendimos
bastante”
E13:” Bien porque aprendimos mucho, y ademas eran
trabajos muy divertidos.”
En cuanto a | Enriquecido | E3: “Yo aprendi a manejar los computadores y mas de el

los
Aprendizajes

atomo, etc.”

E4: “Me sentia muy bien porque estdbamos aprendiendo
las partes del &tomo y los decimales.”

E10:"En la primera vimos tres areas y en las tres areas
aprendi las partes del didlogo, del atomo y decimales.
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Estoy muy feliz porque aprendi.”

E14: “Aprendi del didlogo, aprendi las partes del atomo,
aprendi a reconocer las maquinas simples y otras cosas
porque casi todo estaba facil.”

En cuanto a | Atractiva y | E5: “...aprendimos mucho a trabajar en los computadores

la Intranet entretenida |y exploramos todo lo que sabemos Yy relaciones
decimales...”
E10:” Bien, porque uno aprende a meterse en las paginas,
a manejar el computador y también me alegraba cuando
me decian que muy bien el mufieco que hacia en el
computador.”
E11: “Bien porque uno entraba al internet.”
E13: “La primera me gust6 porque era de los marcianos y
nos toco dibujar. En la segunda me parecié mas divertida,
porque se trata del didlogo, los perimetros, la polea, los
decimales, y fue muy divertido.”

Rol que | Participativo | E2: “todos analizamos, estudiamos y respondemos, y asi

asumio nos integramos con las demas personas para hacer un
gran equipo y mejorar nuestras calificaciones.”

Como vivio | Con E3: “Dificil que nos toca trabajar las tres areas.”

la dificultad

Integracion E10: “Un poco dificil, pero lo hicimos. “

de areas

E11:"Dificil porque a veces me equivocaba.”

E12: “para trabajar las areas es mejor por separado,
porgue todas en conjunto es mas dificil.”

En lo manifestado por los estudiantes, se percibe que les agradd la propuesta y

gue se sintieron muy comodos y alegres al trabajar en los computadores, sin

embargo, en su gran mayoria no opinaron lo mismo con respecto al hecho de

haber trabajado las tres areas al mismo tiempo.
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3.1.7. PROPUESTA DE INTEGRACION DE AREAS

La propuesta de integracion de areas se establecié después de una previa revision
a los modelos propuestos por Jacobs y Fogarty, cuya intencion era seleccionar
aquel modelo que permitiera de manera practica y eficaz disefiar un esquema
metodoldgico para poner en escena actividades tendientes al desarrollo de

procesos integradores en las diversas areas inmersas en la investigacion.

De la revision a los modelos, se seleccion6 la integracion a través de las
disciplinas y la integracion en la mente del aprendiz como brujula que conduciria a
la integracién necesaria en el contexto Institucional. Esto obedece a la revision del
marco conceptual, es decir, a la teoria pedagogica que sustenta la investigacion,
puesto que la revisibn al modelo educativo de la Institucion dentro de lo
enmarcado en el Proyecto Educativo Institucional (PEI), permite vincular de
manera concreta una pedagogia activa a partir del enfoque de David Paul Ausubel

quien propone una teoria acerca del aprendizaje significativo.

La finalidad de la integracién de areas, es que a la vez que el estudiante lograse
de manera individual establecer conexiones o superposiciones en el pensamiento
haciendo uso de la reorganizacién de conceptos o ideas, lograse también atender
situaciones nuevas y en diversos escenarios a través de las conexiones
establecidas en los conceptos y habilidades brindadas por las areas de manera

integrada mediante material potencialmente significativo.

Para el disefio de la propuesta se planteé de manera conjunta con los maestros,

de tal forma que interactuaron de manera activa y fueron participando cada uno
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con sus aportes que enriquecieron el disefio y depuracion de la estructura

metodoldgica de la propuesta.

Dentro de la metodologia de la propuesta se establecié una serie de factores
necesarios para cada intervencion pedagodgica, con la intencibn de producir
efectos favorables respecto a los aprendizajes de los estudiantes y método de

ensefianza de los maestros. Por ello se planted:

- Establecer las competencias a integrar en cada una de las éareas, esto
requirié un analisis de parte de los maestros en cada planeamiento de area.

- Disefio de un problema o situacion donde se hizo necesario aplicar
competencias de las diversas areas para resolverlo, esto implicé una
profunda reflexion previa, en la cual se pensé en la construccion de
historias que contemplaran elementos inmersos de las distintas areas, otra
alternativa en la que se penso fue juegos como el de caza del tesoro.

- La capacitacion en TIC que permitid una participacion mas activa de los
maestros y que fue fundamental para el buen uso de la Intranet, la
publicacibn de material multimedia, ademas entre otros aspectos
importantes de la capacitacion, se destaca la habilidad para selecciéon y
organizacién del material a publicar.

- El trabajo de los estudiantes al desarrollar las actividades propuestas
previamente, sirvi6 como mecanismo preparatorio para alcanzar el nivel

cognitivo necesario para resolver el problema.
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CAPITULO IV. DISCUSION Y HALLAZGOS

4.1. DISCUSION Y HALLAZGOS

Con base a las percepciones iniciales por parte de los maestros, asi como lo
descrito en los diversos diarios de campo y las apreciaciones finales de los
mismos maestros estudiantes, referente a la propuesta de integracion de areas a
través de las TIC; se logré ir construyendo de manera emergente significados
acerca de los procesos de ensefianza y de aprendizaje, de integracion de las
areas y aspectos propios del curriculo, lo cual, invita a reflexionar y plantear una

discusion en torno a dicho fenémeno de estudio.

Los hallazgos encontrados a partir de la informaciéon recopilada, permiten
establecer relaciones en cuanto a la forma como se estan llevando a cabo las
practicas pedagdgicas, en funcion de un curriculo que sea integrado realmente, tal
como lo proponen diversos autores ya mencionados como Fogarty, Sanchez,

Moreira, entre otros.

La presente investigacion tuvo como interés primordial abrir una puerta de
discusion en lo que corresponde a la implementacion de propuestas de integracion
de areas, es por ello que no se planted para solo dos areas del curriculo como ha
ocurrido en la mayoria de las experiencias de aula, sino que se propicid para
lograr un acercamiento al camino que pueda conllevar a la integracién de las
distintas areas que componen el curriculo. Ademas, se pretende que sea a la vez
un espacio de sensibilizacion frente a la necesidad de producir aprendizajes
significativos, pero que promuevan a la vez habilidades de pensamiento propias

de un pensamiento complejo, tal como lo expresa Morin:
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“He aspirado siempre a un pensamiento multidimensional”®*

Es decir, empuja una necesidad que es propia del conocimiento y que invita a
conciliar entre los diversos saberes entre las diversas disciplinas, al respecto él

describe en el mismo texto:

“Asi es que el pensamiento complejo estd animado por una tensidn
permanente entre la aspiracién a un saber no parcelado, no dividido, no
reduccionista, y el reconocimiento de lo inacabado e incompleto de todo

conocimiento.”

Un factor de sensibilizacion adicional de la propuesta, es cuestionar los esquemas
de trabajo en las aulas de informética y demas, la motivacion de los estudiantes en

las instituciones educativas y el rol del maestro actual.

Para la presentacion de los hallazgos se han organizado de la siguiente manera:

4.1.1. PROCESOS DE INTEGRACION DE AREAS EN LAS CLASES.

Los maestros en la institucion educativa, objeto de estudio, no estaban
acostumbrados a realizar procesos de integracidén de areas en las clases, solia ser
un acto casual mas no premeditado, como consecuencia en la mayoria de los
casos de proyectos de obligatoriedad o de tipo institucional como en este caso de
la propuesta. Sin embargo, los maestros afirmaron que su implementacion es muy
favorable en los procesos de aprendizaje de los estudiantes, ademas, perciben

como importante el hecho que los estudiantes se motiven y puedan tener ayudas

®..  MORIN, E. Introduccién al pensamiento complejo. Gedisa, 1998. p. 22-23.
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en la elaboracion de conceptos. Ayudas que son brindadas por los conocimientos

adquiridos en las demas areas.

Al respecto una maestra menciono:
“La transversalizacion de las areas despierta aun mas el interés de los
estudiantes por aprender, ya que pueden interactuar con diferentes saberes
y sin darse cuenta estan aprendiendo y aplicando varias areas en el
desarrollo de los diferentes temas.” PMIA-ENMF02-15

La integracion de areas, que es destacada como integracién curricular, implica una
gestacion del curriculo que no haga solo énfasis en un acercamiento de los
contenidos, sino que permee los aspectos propios de cada una de las disciplinas o
areas involucradas. Esto debe hacerse de tal forma que se integren, construyan y
combinen elementos caracteristicos de las éareas, configurdndose de manera

arménica como lo expone Alarcon®.

Los maestros mostraron poca iniciativa para asumir el riesgo de un trabajo en
equipo al redefinir sus practicas de ensefianza y aprendizaje. Ellos mismos buscan
argumentos para escapar del compromiso que amerita una labor de integracién,
pues trae consigo mayor esfuerzo y dedicacion. Son los maestros quienes hacen
alusién a pocas posibilidades de utilizar el aula de informética, pocos recursos
tecnolégicos y al parecer poco tiempo para redisefiar un trabajo en equipo. Al

respecto las maestras argumentan:

M1 dice:
“como no hay la posibilidad de ir constantemente a esa sala de informatica
le toca a uno utilizar otros recursos”. PMNR-ENMO01-45

> ALARCON, P. (2002). Integracién Curricular de TIC a través de la Metodologia de Proyectos.
Tesis para optar al grado de Magister en Educacién Mencién Informatica Educativa, Universidad
de Chile, Facultad de Ciencias Sociales.
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“Con relacion al aspecto negativo, el tiempo en el aula de informatica, es
muy corto, corre muy rapido, esto perjudica el desarrollo normal de las
diferentes actividades.” PMIL-ENMF01-1

‘Aunque es de gestion, deberia conseguirse la dotacion de aula de
informatica, como corresponde.” PMIA-ENMF01-16

M2 menciona:
“Cuando tengo la oportunidad llevo a los estudiantes al aula de informatica
a buscar la informacion para que ellos se enteren como de lo que esta en
el mundo...” PMNR-ENMO02-46

Por otra parte, carencia de estrategias 0 recursos se aprecian por parte de los
maestros a la hora de implementar formas de integracién de areas, en sus clases
no hubo muestra de ello, aunque se haya utilizado recursos adicionales en las

clases como carteleras y televisor.

Los maestros suelen manifestar inseguridad y cautela frente al trabajo de una
integracion de areas, pues al parecer, por sentir que no dominan las otras areas,
prefieren mantenerse al margen en la construccion de un escenario que les
permita trabajar en equipo con otros colegas, muestra de ello fueron sus actitudes
en la primera parte del taller que se realizd, donde se mostraron timidos en

principio, aunque fue un aspecto que se fue superando.

Por otra parte, para los estudiantes, la integracion de areas resultd no ser comoda
0 agradable, puesto que las implicaciones que tiene en cuanto a la forma de
construir los conceptos, les resulta complejo y ademas lento. Los estudiantes
guieren tener la respuesta de manera inmediata a los problemas que se le
presentan, y no estan habituados en ir paso a paso adquiriendo las habilidades y

destrezas necesarias para conseguir respuestas o la solucién al problema, este
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fue el sentir mas palpable de los estudiantes que formaron parte de la

investigacion.

Al respecto algunos estudiantes mencionaron:

“Las evaluaciones me parecieron dificiles porque tocaba responder

preguntas de todas las areas se demora mas.” AEIA-ENE13-1

En cuanto a la propuesta realizada se realizé “un primer acercamiento” en lo que
se refiere a una integracion de areas a través de las TIC, en este caso mediante
una Intranet de recursos. Los maestros mantuvieron una actitud prudente o
mesurada al respecto. Sin embargo, algo que se pudo destacar fue la posibilidad
de establecer diversos ambientes de interaccién con una activa participacion de
los estudiantes, atrayendo la atencién y concentracion en las actividades y sobre
todo un mejor comportamiento en el trato a los demas. A diferencia de las clases
antes de la intervencion de la propuesta, se logré reconocer que si bien los
estudiantes realizaban las actividades, poco interés, concentracion, motivacion y

disciplina mostraban al realizarlas. Al respecto se menciona:

“‘la mayoria de los estudiantes parecen dispersos, y no es seguro que estén

atentos a las indicaciones de la maestra.” AENX-DCES02-29

Los procesos de integracion de areas se han convertido en el talon de Aquiles en
cuanto a la organizacion del curriculo desde hace varios afios, cuando se
comenzaron a establecer proyectos con transversalizacion de areas de manera
obligatoria en todas las instituciones educativas en sus niveles de educacion
preescolar, basica y media; con el propdsito de favorecer ciertos aspectos
importantes en el desarrollo humano, como lo son por ejemplo: La sexualidad, la

convivencia y el ser ciudadano, entre otros.

111



Es por ello que muchos PEI comenzaron a ser transformados y las necesidades
en la estructuraciéon de dicho curriculo, cada vez se hicieron mas urgentes y
crecientes. Muchos de los entornos de las instituciones cambiaron con la creacion

de estrategias y escenarios que permitieran atender las imposiciones de ley.

A partir el articulo 14 de la Ley General de Educacion No. 115 de 1994,
reglamentado en el Decreto 1860 de mismo afio y modificado por las Leyes 1013y
1029 de 2006, se defini6 que ademas de las areas obligatorias los
establecimientos deberian formar en ciertos aspectos adicionales.

El Ministerio de Educacion entonces promovido una aplicacion en forma de
proyectos transversales, incorporados armoénicamente en el curriculo con el fin de

impartir la formacion en esos aspectos.

La brecha generada por un curriculo integrado y un curriculo con areas

especializadas promueve un amplio espectro de discusion y analisis actualmente.

4.1.2. USO DE LAS TIC EN LA PRACTICA PEDAGOGICA.

En cuanto al uso de las TIC, aunque los maestros reconocen el papel importante
que tienen las TIC como herramientas que facilitan los procesos de ensefanza y
de aprendizaje, pero no suelen explotar de manera adecuada dichos recursos en
sus practicas de uso diario. En ocasiones, se hacen algunas actividades de clase
con el uso de herramientas tecnolégicas como sucede con el televisor y la internet;
pero estas actividades no generan propiamente espacios de reflexion, de
construccion de pensamiento y de creatividad; por el contrario, suelen ser
actividades mas acordes con la entretencion, el salir un poco de la rutina de la
utilizacion de los mismos recursos, o atender a un método de ensefianza centrado
en la utilizacion de herramientas de manera “inconsciente”. Es asi como el uso de

las herramientas no implica un cambio fundamental, en muchas ocasiones se
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sigue con las mismas estrategias de una clase centrada en el mecanicismo para el

aprendizaje.

Dentro de las principales caracteristicas en cuanto al uso de las TIC en las clases

realizadas por los maestros antes de la propuesta, se mencionan las siguientes:

-La Television y el DVD, fueron incorporados en las clases tal como sucedi6 en
Lengua Castellana para generar espacios de participacion e intercambio de ideas,
sin embargo, no resultd ser efectivo en cuanto a la motivacion de los estudiantes

por aprender y su participacion activa, a pesar de ofrecer una variacion a la clase.

“Esporadicamente durante la transmision del video algunos estudiantes
molestaban a otros...” AENA -DCESO02 -20

“durante la segunda proyeccion, los estudiantes se perciben mas dispersos
que en la primera, un estudiante (E6) hace comentarios a su compafiera

acerca de su maletin, ella se molesta...” AENA -DCES02-22

“‘Reiteradamente y de manera desordenada los estudiantes interrumpen los
comentarios de la maestra M1...” AENA-DCES02-23

-La utilizacion de herramientas computacionales no se evidenciaron en las clases
registradas, sin embargo, se habian mencionado como elemento importante por
parte de los maestros para el desarrollo de los aprendizajes en las entrevistas

preliminares.

“Pues mm de acuerdo al horario que he podido desarrollar mientras tenemos

esta aula de informatica en la institucion entonces he aprovechado pues

practicamente con un solo grado que es con el que he podido avanzar y
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hemos desarrollado en esta parte de la tecnologia donde los alumnos
consultan ehh ellos solo por medio del internet.” PDNR-ENMO01-39

Esto permite corroborar que la planificacion y desarrollo de las clases con uso de
medios tecnoldgicos, se hace de forma inusual en el caso de las areas que no
corresponden a tecnologia e informatica, al parecer un factor que imposibilita es el
horario para acceder al aula de informéatica, sin embargo, en proyectos como el de
bilingtiismo convenio de la UNAD-Universidad de la Florida en el cual participaron
estudiantes de casi toda secundaria de la institucion, se ajustaron los horarios

para llevar a cabo dicho proceso.

-Las TIC se han incorporado de forma deliberada sin tener en cuenta factores de
planeacion, puesto que no se evidencio una vinculacion de estrategias adicionales

de reorganizacion de la clase, tan solo se hicieron preguntas sobre el video.

Por otra parte, las herramientas computacionales suelen ser atractivas para los
estudiantes, y permiten establecer una comunicacion de forma mas casual que en
el caso de las clases en las cuales, los maestros presionan a los estudiantes a

responder preguntas o resolver cuestionarios o ejercicios de forma oral o escrita.

Ellos mismos expresan haciendo referencia a la practica en el computador, por

ejemplo:

“‘me senti bien, porque uno aprende a meterse en las paginas, a manejar el
computador y también me alegraba cuando me decian que muy bien el

mufieco que hacia en el computador.” AEIA-ENE3-2

La plataforma utilizada Intranet, permiti6 que la informacion estuviera en red y

presentada en forma de paginas web, lo cual facilité la tarea de organizacion y

publicacion tanto del material para los estudiantes, como para las creaciones
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(archivos digitales de las actividades a realizar por ellos mismos). Los maestros

reconocieron el papel de la plataforma en la accion integradora diciendo:

“Implementar el uso de la intranet como herramienta tecnoldgica, nos

permitié desarrollar los temas de las diferentes areas,...” PMIR-ENMF1-9

“Como lo mencioné con anterioridad la intranet y demas herramientas
tecnolégicas son de mucha utilidad para el desarrollo de los contenidos de
las diferentes areas del saber.” PMIR-ENMF2-10

Un aspecto relevante en el uso de las TIC fue la modificacion del comportamiento.
Los estudiantes modificaron notoriamente su conducta, mejoraron su trato con los
demés comparieros, lo cual se reflejd6 en la concentracién necesaria para las
actividades de la clase. Ademas, el intercambio de ideas, les permitié6 desarrollar
un aprendizaje significativo plasmado en los analisis al realizar los ejercicios

multimedia y al resolver las evaluaciones.

En torno al comportamiento se puede citar varios ejemplos de lo registrado en la

altima practica:

“Todos atentos y en silencio realizan las lecturas respectivas; la atencion de
los estudiantes es captada por las animaciones y los graficos explicativos.”
AEIA-DPIN2-3

“E12, E9 y E10 interactuan arménica y conjuntamente con la pantalla para

realizar ejercicios de pensamiento espacial y sistemas geométricos, las tres

muestran comprension de la actividad.” AEIA-DPIN2-4
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“En el desarrollo de la presente actividad, los estudiantes trabajaron en
equipo, sin discusiones, ni agresiones, mAas bien mostraron mucha

cooperacion, participacion, comprension y disciplina.” AEIA-DPIN2-5

4.1.3. ASPECTOS DE LA ENSENANZA Y DEL APRENDIZAJE

De acuerdo con la Teoria del aprendizaje significativo, los aprendices deben lograr
relacionar la informacion nueva mediante procesos de asimilacion y acomodacion.
En la propuesta desarrollada por los maestros se transformé la practica desde una
perspectiva de las estrategias de aprendizaje, de los roles de los estudiantes y

maestros, y ademas, desde la forma como se genera el quehacer pedagdgico.

De unas clases expositivas y con énfasis en el aprendizaje repetitivo y por
descubrimiento guiado, se logro pasar a unas clases generadoras de aprendizajes

significativos con la colaboracion y apoyo de las maestras.

No todos los estudiantes lograron establecer en buena forma los procesos de
asimilaciéon y acomodaciéon en los aprendizajes. Sortear diversas habilidades de
pensamiento y poder realizar una integracion reconciliadora resultd demasiado
lento y en algunos casos infructifero. Algunos estudiantes en sus respuestas no
lograron establecer las semejanzas y los andlisis necesarios en la primera
practica, a pesar de contar con un material potencialmente significativo organizado

y la accion mediadora del maestro.

En algunos estudiantes, por ejemplo, no se logré apreciar la accion propia del
aprendizaje, que permite establecer la analogia con respecto de las caracteristicas
propias de los personajes de la historia de ficcion, y las caracteristicas propias de

las partes del atomo.
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Existen ciertas dificultades en los estudiantes para sortear situaciones nuevas, los
procesos de aprendizaje en ellos se han dado de manera gradual pero muy lento,
en cuanto a las situaciones que involucran saberes de diversas areas. Asimismo,
la acomodacién de las ideas inclusoras ha de ser un proceso que necesita ser
mediado por el maestro. Ademads, algunas dificultades que presentaron los
estudiantes eran su poca concentracion y el desorden al momento de analizar una

situacion.

Por otra parte, la planeacion de las clases fue colaborativa en el transcurso del
taller, se lograron establecer acuerdos y se dio la posibilidad de la participacién de
los maestros para que libremente se hicieran los comentarios y las sugerencias
que permitieran mejorar la intervencion de la propuesta. Los maestros asumieron
en cierto nivel, su papel de investigadores, de propiciadores de nuevos escenarios

para rehacer el quehacer en el aula.

Con respecto a la evaluacion de los aprendizajes se tomO en cuenta la
intervencién de la propuesta de integracion de areas, la cual se realizé en los
periodos tercero y cuarto del afio 2011; se analizaron los resultados académicos
de los estudiantes en las diferentes areas involucradas en el proyecto, los
resultados de las calificaciones de los dos semestres para contrastarlas. Las
calificaciones se realizaron en una escala de 0 a 100 y con un valor del 25% para
cada uno de los cuatro periodos, aprobando el area con una calificacion definitiva

mayor de 59 segun el sistema de evaluacion institucional.

Tabla 17. Resultados académicos en el afio de las tres areas.

ESTUDIANTE AREA | PERIODO | Il PERIODO | Il PERIODO | IV PERIODO
Matematicas 76 96 78 81
El Espafiol 86 80 90 92
Naturales 80 84 85 85
£ Matematicas 50 73 51 72
Espanol 71 67 62 78
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Naturales 45 56 68 78
Matematicas 50 60 55 75

E3 Espafiol 77 80 83 90
Naturales 80 93 78 90
Matematicas 60 62 58 64

E4 Espafiol 63 64 66 70
Naturales 87 91 35 80
Matematicas 82 81 72 91

E5 Espariol 80 85 87 90
Naturales 76 93 87 81
Matematicas 71 67 48 82

E6 Espafiol 92 84 81 90
Naturales 70 60 74 79
Matematicas 52 62 62 64

E7 Espafiol 67 61 62 65
Naturales 76 40 50 75
Matematicas 73 90 66 80

E8 Espanol 86 77 80 88
Naturales 80 95 90 85
Matematicas 75 76 84 87

E9 Espafiol 95 94 93 90
Naturales 98 96 98 80
Matematicas 68 74 86 80

E10 Espafiol 75 79 85 88
Naturales 94 96 97 91
Matematicas 60 68 88 80

E11 Espanol 76 73 80 80
Naturales 83 95 99 88
Matematicas 60 48 80 75

E12 Espanol 63 75 86 92
Naturales 65 88 77 86
Matematicas 71 82 85 70

E13 Espafiol 90 86 88 90
Naturales 94 81 99 91

El primer hecho a destacar de los datos de la tabla anterior, es que al computar las

calificaciones definitivas,

involucradas en el proyecto de investigacion.
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De los valores de las calificaciones de los estudiantes en los diferentes periodos,

se obtiene la siguiente grafica, para su respectivo analisis.

Figura 2. Rendimiento académico en las tres areas.

RENDIMIENTO ACADEMICO

Numero de estudiantes

Matematicas Espafiol Naturales

B MEJORA MANTIENE = DESMEJORA

De la gréfica se puede afirmar que:

En cuanto al area de Matematicas, se presentd una mejora de su rendimiento
académico en 7 de los 13 estudiantes, mientras que 3 estudiantes contindan sin

presentar cambio y 3 desmejoran el rendimiento.

En el area de Lengua Castellana 10 estudiantes presentan un mejoramiento en su

rendimiento académico, pero 3 desmejoraron en su rendimiento.

En Ciencias Naturales, de los 13 estudiantes, 7 mejoraron su rendimiento

académico, sin embargo 5 desmejoraron y 1 no presenté cambio.

En cuanto al nUmero de areas reprobadas en los diferentes periodos se realizd un
andlisis de los resultados obtenidos por los estudiantes en las tres areas, para
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establecer las variaciones y el comportamiento presentado en el transcurso del
ano.
La siguiente grafica presenta una linea de tendencia, en cuanto al numero de

areas reprobadas en los diferentes periodos.

Figura 3. Comportamiento de areas reprobadas en el afio.

TOTAL AREAS REPROBADAS POR LOS
ESTUDIANTES EN CADA PERIODO PERIODO

Areas reprobadas
w s
4

Periodo

Del comportamiento de la gréfica se puede apreciar que en los tres primeros
periodos se presentd pérdida de areas en los estudiantes, mientras que en ultimo

periodo ninguno de los estudiantes reprobo alguna de las tres areas.

Otro aspecto que se puede analizar es el incremento en la reprobacion de areas
por parte de los estudiantes en el tercer periodo. En especial, en el area de
matematicas. Si bien la primera intervencion de la propuesta integradora se realizo
en ese periodo, cabe destacar que los resultados en las calificaciones de ese
periodo en matematicas, se vieron afectados por el desempefio de los
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estudiantes en cuanto al desarrollo de competencias con los nuameros
fraccionarios, algo que no hizo parte de la intervencion. Los 4 estudiantes que
reprobaron en matematicas tuvieron un rendimiento aceptable al finalizar, pero no
les alcanz6 para aprobar por la calificacion inicial que les perjudicé ya que es una

evaluacion sumativa e integral.
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CONCLUSIONES

Como referente de esta investigacion se propuso un objetivo enmarcado en la
intervencién a través de una propuesta de integracién de tres areas, apuntando a
los cambios que pudieran presentarse en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje al momento de la implementacién, tras el andlisis final y

caracterizacion de la préactica se lograron establecer las siguientes afirmaciones:

- Los maestros no planean para realizar integracion de areas en sus
practicas cotidianas y en algunos casos piensan que lo han realizado.

Los maestros demostraron mediante las entrevistas realizadas y en sus practicas
cotidianas que suelen realizar sus clases con una planeacion de area personal
(individual), donde no se toman en cuenta las competencias a desarrollar, ni las
actividades necesarias para llevar a cabo dichos procesos de ensefanza y de
aprendizaje en las otras areas. Aunque se menciond que en ocasiones han
utilizado temas de otras areas en sus clases, no aparece argumentada como una
practica bien configurada y premeditada, sino algo que ocurre de forma esporadica
y por casualidad. Aunque los maestros tienen indiscutiblemente una vision
favorable acerca de la integracién de é&reas, sin embargo, no llevan a cabo
estrategias que puedan propiciar espacios de dicha integracion, de hecho, fue un

poco dificil plantear la propuesta de manera colaborativa entre los maestros.

- Las TIC se han incorporado de forma deliberada por los maestros, sin tener
en cuenta factores relevantes, que pueden alterar de forma favorable el
desarrollo de los aprendizajes.

En el papel que desempefian las TIC como mediadoras en los procesos de
enseflanza y aprendizaje, se pueden resaltar aspectos importantes para la
efectividad de las practicas de aula, tales aspectos o factores pueden ser:

. La motivacion de los estudiantes y maestros.
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. Estar acompafiada de una o varias estrategias, no puede ser un acto
puramente casual.

. Debe corresponder a una utilizacion de manera gradual en los
procesos de enseflanza y de aprendizaje.

. Debe corresponder a la produccion de escenarios para los

aprendizajes y desarrollo de habilidades.

. Su implementacién debe apuntar hacia un pensamiento tecnoldgico.
. Necesita incentivar el pensamiento critico.
. Debe incorporarse de manera integrada no como un agente

perturbador o de distraccién, sino como algo que hace parte de la
vida.
Para una adecuada incorporacion de las TIC en la integracion de areas vale la
pena valorar el interés que los estudiantes han otorgado a las actividades
haciendo uso de estas herramientas, el agrado con el cual realizan las tareas
asignadas y su deseo por continuar avanzando, tal como lo expresaron de
forma positiva al utilizar la intranet.
Al respecto del sentir de los estudiantes en las practicas de aula con la

intervencion de la propuesta de integracion de areas, mencionaron:

“La primera me gusto porque era de los marcianos y nos toco dibujar.

En la segunda me parecié mas divertida...”

“Bien, porgue uno aprende a meterse en las paginas, a manejar el
computador y también me alegraba cuando me decian que muy bien
el mufieco que hacia en el computador...”

“Bien porque aprendimos mucho, y ademas eran trabajos muy

divertidos.”
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- Los aprendizajes mediante la propuesta de integracion aunque fueron
significativos se dieron de forma lenta y con dificultad.

Los estudiantes asumieron el reto de un estilo de aprendizaje con un grado de

dificultad mayor al acostumbrado, poniendo a prueba sus competencias en las

tres areas, pero realizando mdltiples actividades que les permitieron alcanzar

las destrezas necesarias para resolver la situacién o problema propuesto.

- Los maestros reconocieron su rol como mediador de los procesos de
enseflanza y de aprendizaje.

El papel que desempefiaron los maestros fue de alta relevancia en la

adquisicion de destrezas y habilidades en los estudiantes a través de las

actividades propuestas en la intranet, es necesario rescatar la postura del

maestro, puesto que ya no era aquel personaje que se adueiiaba de la palabra

y que era poseedor de la informacion sino aquel capaz de guiar, incentivar,

orientar y aconsejar en los momentos necesarios a los educandos.

- Los maestros aunque estan capacitados en el uso de las TIC, no
promueven experiencias en el aula que hagan un uso eficiente, el cual,
aproveche en buena medida el potencial que tienen las TIC.

Tal como lo sustenta el estudio de Moreira el estudio de caso en Canarias, los
maestros siguen utilizando las herramientas TIC sin ningun horizonte propicio, que
permita establecer verdaderas innovaciones y espacios creativos para los

aprendizajes.

- La plataforma Intranet resulté atractiva y sirvi6 como un instrumento de
mediacion para la integracion de las areas.

La plataforma permiti6 una organizacion del material necesario con las

respetivas actividades tal como lo expresaron los maestros, y ademas, fue

reconocida por los estudiantes como un entorno de navegacion agradable.
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Hoy en el mundo, hay una tendencia a permanecer en red, todos los sistemas
de informacion y de comunicacion apuntan a un uso en red de los recursos
disponibles, esto con el fin de crear una nueva cultura, tal como lo expone

Castells:

“Por supuesto, los contextos culturales/institucionales y la accién social
intencionada interactan decisivamente con el nuevo sistema tecnoldgico,
pero este sistema lleva incorporada su propia l6gica, caracterizada por la
capacidad de traducir todos los aportes a un sistema de informaciéon comun
y procesar esa informacion a una velocidad creciente, con una potencia en
aumento, a un coste decreciente, en una red de recuperacién y distribucion

potencialmente ubicua” 3.

- Los estudiantes no les gusta el cambio, sobre todo cuando se trata de
esforzarse por generar habilidades cognitivas propias de un pensamiento
complejo.

El hecho de tener las tres areas integradas no fue nada agradable segun lo

mencionan los estudiantes en sus entrevistas finales, puesto que para ellos es

mas acogedora la idea de un menor esfuerzo para el aprendizaje.

- Los aprendizajes significativos pueden ser alcanzados por los estudiantes
bajo ciertas circunstancias en este tipo de propuestas.

Para ello se requiere que haya condiciones favorables en el comportamiento
de los estudiantes, tales como: la concentracion, el interés, la rigurosidad en
hacer las lecturas con detenimiento y comprendiendo, un espiritu de

tranquilidad méas no de agresividad o sosiego.

® CASTELLS, Manuel. La Era de la Informacién — Vol. 1 La Sociedad Red. Editorial Siglo XXI,
Sexta Edicion, 2005.
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- Los resultados de los estudiantes, en cuanto a su rendimiento académico,
mejoraron con la intervencion de la propuesta, en la mayoria de estudiantes

y en la mayoria de sus areas.

Tan solo se presentaron 2 estudiantes en los cuales se produjo una desmejora
en 2 de las tres areas de analisis del proyecto de investigacion. En 7
estudiantes su mejoramiento académico se presentd en 2 o en las 3 areas,
algo que signific6 un aporte importante en cuanto al progreso de los

estudiantes en términos de evaluacion.
Por otra parte en la valoracion definitiva, ningun estudiante reprobé alguna de las

areas, asi como tampoco el afio escolar a diferencia de lo acontecido con el

mismo grado el afio anterior.
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RECOMENDACIONES

Es necesario propiciar en los estudiantes una actitud de acogida frente a los retos
que yacen de un pensamiento tecnoldgico, de un pensamiento que construya
conocimiento en red, con mdltiples intercambios de informacion, para evitar en

ellos un pensamiento basado en procesos simplemente mecéanicos o repetitivos.

Los maestros debemos reconocer el uso que se hace de las TIC en las practicas
de aula, replanteando su intencion, con miras a fortalecer un curriculo unificado,
pertinente y sdlido en su consecucion, que pueda concebir procesos de

ensefianza y de aprendizaje acordes a las exigencias educativas de la actualidad.

Se debe sensibilizar a los maestros, sobre la importancia que tiene el trabajo en
equipo dentro de las instituciones educativas, propiciando el interés por los
proyectos que permitan una implementacion en favor de un curriculo integrado,
desde los mismos agentes administrativos y mediaticos de la instituciéon optando

por un rol mas activo.

Las instituciones educativas deben asumir un compromiso en la planeacion, con
miras a favorecer procesos de integracion de areas, no sOlo en proyectos de
obligatoriedad de parte del Ministerio de Educacién Nacional, como son los
proyectos transversales, sino en la misma conformacion del curriculo, abarcando

una modificacién sobre las mismas concepciones del PEI.

La escasez de recursos tecnoldgicos dificulta los procesos de monitoreo y
realizacion de proyectos de aula con las TIC, por lo cual, es necesario una mayor
gestion por parte de los agentes encargados, para la adquisicion de los recursos y

adecuacién de los ambientes de trabajo.
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Es necesario reconocer las limitaciones culturales de los educandos para los
procesos pedagogicos, sus interacciones sociales, sus emociones y capacidades,
con miras a fortalecer acciones propicias que conlleven a un cambio en cuanto a

esas limitaciones.

Los procesos de integracion de areas deben ser evaluados para no establecer

practicas educativas que no generen aprendizajes significativos.
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Anexo A. Autorizacion de los Maestro

AUTORIZACION

Autorizacién para tomar fotografias o videos, grabar o realizar entrevista.

Yo,| | con cédula de ciudadania No.

expedida em - , autorizo a la Elkin Rodrigo Rojas Florez y/o
los representantes de la Univers\ndad Industrial de Santander de la Maestria en Pedagogia -
Facultad de Educacion, para que tomen fotografias, cintas de video, peliculas y grabaciones de
sonido de mi persona, de las clases con los estudiantes o para que realicen una entrevista conmigo
y usen dicho material con fines de investigacion en pedagogia. Yo doy mi consentimiento para
que las fotografias, cintas de video, peliculas, grabaciones de sonido y/o entrevistas mias puedan
ser publicadas ya sea en forma impresa o en medio digital, como parte de la documentacion del
proyecto investigativo denominado “PROPUESTA DE INTEGRACION DE TRES AREAS BASICAS A
TRAVES DE LAS TIC EN UN CENTRO EDUCATIVO PUBLICO”. Todas las fotografias, cintas de video,
peliculas, grabaciones de sonido, entrevistas escritas, etc., son propiedad de la Universidad
Industrial de Santander y hacen parte de dicho proyecto.

FIRMA DEL DOCENTE

T
L4

FIRMA DEL INVESTIGADOR (ELKIN R. ROJAS FLOREZ)
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AUTORIZACION

Autorizacién para tomar fotografias o videos, grabar o realizar entrevista.

Yo, J==_._=,=k;_ con cédula de ciudadania No.|

expedida en ) ___, autorizo a la Elkin Rodrigo Rojas Flérez y/o
los representantes de la Universidad Industrial de Santander de la Maestria en Pedagogia -
Facultad de Educacién, para que tomen fotograffas, cintas de video, peliculas y grabaciones de
sonido de mi persona, de las clases con los estudiantes o para que realicen una entrevista conmigo
y usen dicho material con fines de investigacion en pedagogia. Yo doy mi consentimiento para
que las fotografias, cintas de video, peliculas, grabaciones de sonido y/o entrevistas mias puedan
ser publicadas ya sea en forma impresa o en medio digital, como parte de la documentacién del
proyecto investigativo denominado “PROPUESTA DE INTEGRACION DE TRES AREAS BASICAS A
TRAVES DE LAS TIC EN UN CENTRO EDUCATIVO PUBLICO”. Todas las fotografias, cintas de video,
peliculas, grabaciones de sonido, entrevistas escritas, etc,, son propiedad de la Universidad
industrial de Santander y hacen parte de dicho proyecto.

FIRMA DEL DOCENTE

Jedza T

FIRMA DEL INVESTIGADOR (ELKIN R. ROJAS FLOREZ)
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Anexo B. Autorizacion de uso y modificacion de la plataforma

4 N - X - -
=

=

Buscar mensaje | | Buscaren la Wep | 28cionss debisqueda
g Crear un filtro

Programas para Ejecutivos - www._prime edu.co - 18 horas es todo lo que necesita, para ponerse al dia con los mejores

« Volver a Recibidos = Archivar | Marcar como spam = Eliminar = Moverav Etiguetasw = Mas acciones v

Re: Informacion Sefior Tambo  recibicos | x o Venta
: e = = 7 & Imprin
Angel Tambo Santos para usuario mostrar detalles 01:45 (hace 13 horas) | 4y Responder | ¥ S
culte
Estimado Profesor Elkin Rodrigo:
=) Reenv
Estoy encantado de enviarle Intranet 2. Puede usarlo con total libertad, siempre y cuando, como dice en su correo, respete los derechos de autor. Mas infol
Estaré encantado de recibir el resultado de su investigacion y, si hace mejoras, me gustaria contar con ellas para evaluarlas e incluirlas en la Intranet " 2
que usamos en Aragon. Mensajes
SMS Col¢
Envic De
Atentamente.
Envios M:

Angel Tambo Santos

136



Anexo C. Plataforma Intranet 3
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http://localhost/int
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gl v

] portaca

[} http://localhost/MAT

Mend principal

Portada

Pagina 1
Pagina 2
Pagina 3
Pégina 4
Pégina §
Pégina 6

Créditos

T

SEXTO GRADO

> Portada

in¢ranet Edusadiva

[ ishuantexteam]

(AEEIRATAGERE

Hola mi nombre es Ali espero que te guste
- explorar esta intranet y hacer muchas

‘5 actividades interesantes
<

LEE CON CUIDADO

En este lugar vas a encontrar muchas cosas que te van a gustar, hay una cantidad de cosas por explorar un mundo inmenso
por conocer por eso te invito para gue comencemos la aventura.

Debes seguir las pdginas con el orden en gue aparecen en el meni de la izquierda superior.
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|| INTRANET 2

] U ntroduccion x|+

Mend principal

Portada

Pégina 1
Pagina 2
Pégina 3
Pagina 4
Pégina &
Pégina &

Créditos

AR

[ http://localhost/MATERIAL GRADO S

TO/introdu html

Introduccion

Portads > Inicio

Iniciacidn de la actividad.

Contenido de esta seccidn:

Bueno presta mucha atencién a la siguiente lectura.

VIAJE AL FUTURO (Historia de Ficcidn)

£n el afio 2080, en una galaxia llamada Nen habitan unos seres algo extrafios como extraterrestres lamados Melwars extrafias criaturas gue no caminan sobre el suelo sino
que usan un sistema interno de propulsion adherido a su organismo para desplazarse por el aire y lo hacen a gran velocidad; ellos tienen grandes tenazas en sus cabezas
como en forma de Y, unas colas un poco largas de 35,06 cm, con piel de coloracién azul verdosa; y al parecer, no parecen estar tranguilos en sus colonias como son
reconocidas a cada una de las diferentes poblaciones en donde se sitdan un buen nimero de viviendas, entre unas 200 a 500.

Los Melwars son bastante grufiones y tienen fama de ser malgeniados y pesimistas, ademas es bastante probable que el malestar de los Melwars se deba a los constantes
sonidos emitidos por los Mifbots unos seres plateados con pinta de robots, 0jos grandes y antena en forma de t en su cabeza, estos semirobots han prestado diversos
servicios en el micromundo de los Melwars, tales como la produccién de energia para los complejos edificios y modernos sistemas de transporte.

A diferencia de los Melwars, los Mifbots tienen un cardcter alegre y son bastante optimistas, es tal vez por eso que la pasan cantando.

Lavida es un algo distinta en Neén que en otras galaxias, mientras los Melwars se alimentan de unas compotas especiales fabricadas con extractos de algunos vegetales, los
Mifbots se sostienen mediante unos cristales energéticos.

Pero no solo viven Melwars y Mifbots también existen Magicols criaturas de color rojizo y con forma de pera, ojos pequefios y emiten una luz azulosa. Los Magicols nol
tienen discusiones con los demss, son un término medio y no se entrometen en la vida ajena, sin embargo viven cerca de los Mifbots y andan tan rodeados entre ellos que,
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Anexo D. Observacion pre-intervencion con la propuesta.

Clase: Ciencias Naturales Maestra: M2_ Diario: DCES02

La maestra M2 llega y se sienta en su escritorio con la intencion de revisar las
tareas de los estudiantes. Mientras llama al primero los demas parecen
preocuparse y sacan sus cuadernos y comienzan a mirarse unos a otros, llama a
E8, el estudiante se acerca a la maestra M2 y le entrega el cuaderno, M2 le indica
las hojas donde esta el texto consignado con la tarea, sin embargo la maestra M2
le recalca en el uso de los colores, por lo cual posiblemente su actitud se torna
timida, se acaricia su cabeza con un sobre de manila que tiene en su mano
izquierda y agacha su cabeza en actitud de sumision, esperando un concepto
favorable de la maestra M3. La maestra M2 le hace unos chulos en el cuaderno y
se lo entrega en las manos al estudiante, él lo toma y se retira rapidamente, de
inmediato la maestra M2 llama a E9 y le llama la atencion a E13 por estar afuera
del salén de clase cuando la ve ingresar al aula; E9 le entrega el cuaderno a la
maestra y se dispone a revisarselo, lo hace en breve y se la devuelve, acto
seguido llama a E2 y el chico le responde: “no la hice”, la maestra le hace el
reclamo haciendo mencién que la anterior tampoco la habia hecho, pero él le
replica: “si maestra”, ella le dice: “no tiene nota”, nota algo de desorden pero llama
a E4 y al tiempo a E3, los dos miran el cuaderno y la maestra M2 les indica que
ahi no dice nada de un animal que no hace referencia, cuando la maestra ve el
rostro de E4 le dice que le ponga cuidado a lo que dice el cuaderno, el texto hace
referencia sobre el software libre, por lo cual el estudiante consulté por internet
pero no era de acuerdo al tema que la maestra habia indicado, por lo cual afiade
la maestra que queda pendiente de la entrega de su tarea.

Seguidamente llama a E5, los estudiantes se mantienen extrafiamente en silencio
pues estaban hablando, aunque luego continuaron haciéndolo, E5 le indica que no
se le prestdé un computador para la consulta, pero la maestra M2 le recalca que las
tareas no son solo por internet. Al llamar a E2 le dice que no la hizo y la maestra
M2 les da a orden que se agrupen de a 3 estudiantes formando 4 grupos Yy los
ubica distantes en especial del tablero.

Los estudiantes arrastran en muchos casos los pupitres y parecen buscar quedar
cerca del ventilador, sin embargo la maestra se mueve de un sitio a otro con la
intencion de ubicarlos. Luego les dice que se va a hacer una competencia con la
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finalidad de hacer un recorderis sobre lo visto en el periodo. A continuacion
levanta un libro de postprimaria y les dice: “se acuerdan que trabajamos esto”, a lo
cual algunos estudiantes responden: “si maestra”; ella les menciona que lo tengan
presente para luego.

Los estudiantes conversan entre si algunos miran su cuaderno, otros la llaman. La
maestra M2 les pregunta ¢como se van a llamar cada grupo?. Quedando
estipulado como los halcones, las chicas aguilas, los tigres del norte y los
tiburones.

Una vez dispuesto los grupos o equipos, la maestra M2, les indica que se va a
desarrollar una sopa de letra que trajo en una cartelera, pasando a encontrar una
palabra de a uno por grupo asignando 2 puntos por encontrar la palabra, asi
ademas el primero que levante la mano y mencione la definicién se asignan otros
2 puntos. Adicionalmente les indica en qué pagina estan las definiciones en la
pagina 37 y les menciona que en la segunda parte jugaran al ahorcado.

E2 le ayuda a colocar la cartelera a la maestra M2 en el tablero, aunque el
estudiante suele ser algo indisciplinado muestra actitudes de colaboracion como
en este caso.

Una vez colocada la cartelera con la sopa de letras los estudiantes comienzan a
mirar en busca de palabras antes de comenzar con el turno del primer equipo, un
estudiante de otro grado interrumpe en busca de un diccionario de inglés para
préstamo, pero los estudiantes de este grado no tuvieron inglés el dia de hoy. Ante
la ansiedad provocada por la actividad, un estudiante E4 le grita en forma de
reclamo a E13 que se quite para poder salir, la maestra M2 le contesta al
estudiante que no es para correr diciendoselo dos veces, luego les dice : “es uno
por uno porque es que no vamos a ser violentos hoy”. Al parecer son estudiantes
gue presentan agresividad en ciertas ocasiones y en clases con la maestra M2.

La maestra M2 recalca que deben de levantar la mano y les dice que si alguna de
las definiciones no esta en la pagina entonces pueden acudir al cuaderno, también
les hace la recomendacion que es una competencia pero sana, pues es por
aprender.

E6 pregunta a la maestra M2 que si son las palabras que ellos quieran o las que
ella diga. La maestra M2 les pregunta que en qué casos se les quita los puntos y
se ponen de acuerdo. Ella les explica que hay palabras en diferentes direcciones,
una vez establecidas las reglas del juego se procede a iniciar con la competencia.

145



Sin embargo algo los detiene y es dos estudiantes un chico y una chica, que han
salido al bafio con previo consentimiento de la maestra. Mientras tanto algunos
dicen ya tengo 6 palabras, otros preguntan a la maestra ¢cuantas son?, la
maestra dice que aproximadamente 15.

Pasa E6 en primera instancia a buscar la palabra aparato de golgi, la encuentra y
E2 lee la definicion. A continuacion pasa E10 y la maestra M2 le indica que
busque la palabra citoplasma. Como la encontr6 luego E13 que pertenece al
mismo equipo levanta la mano y la maestra le deja leer la definicion para ganar los
4 puntos.

El ambiente en el salén se torna cada vez mas competitivo pues todos parecen
estar atentos al descuido del que pase al tablero para aprovechar y quedarse con
los puntos del otro equipo de turno, la maestra M2 llama a E3 y le dice que busque
la palabra nucleo, el estudiante comienza a buscar con los 0jos puestos en
direccion de la sopa de letras, sin embargo no encuentra la palabra, parece ser un
juego de habilidad visual entre otras cosas, con dificultad E3 encuentra la palabra
y su compafiero E4 le colabora con la definicion leyendo de su cuaderno, los
compafieros de otro grupo, el de E2 y E6 le reclaman a la maestra M2 que no se
le asignen los 4 puntos porque cometié una equivocacion E3 al momento de
marcar la palabra en primera instancia, por lo cual, la maestra accede y da solo 3
puntos.

Al pasar el siguiente estudiante, el cual debe buscar la palabra nucleoplasma, no
presentd mayor dificultad encontrandola de un vistazo, los demas estudiantes
levantando la mano de forma precipitada y ansiosa por obtener puntos no parecen
tener en cuenta el hecho de desconocer el significado de la palabra, puesto que
no tienen la definicion a la mano ni saben con claridad donde encontrarla. Al
intervenir la maestra M2 recalcando que deben saber la definicidn, los estudiantes
se calman y bajan sus brazos en sefial de aceptacion de su desconocimiento. Al
parecer ninguno tenia la definicién y sélo se le asignaron dos puntos al grupo del
estudiante de turno puesto que ninguno determind el significado o definicién de la
palabra, ni siquiera los de otro equipo. El siguiente turno es para E5 quien debe
buscar la palabra vacuolas segun lo menciona la maestra M2. Este estudiante no
tiene dificultad en encontrarla, y luego la lucha por la definicion se torna
complicada pues varios estudiantes levantan la mano en actitud de querer
sobresalir de los demas, algunos se levantan hasta tomar una postura de estar de
pie. Cuando la maestra nota que varios levantaron la mano, les reclama
preguntando: por qué algunos levantaron la mano antes de que el compariero que
estaba al frente subrayara la palabra?, se forma una pequefa discusion entre la
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maestra y algunos estudiantes, en especial con el estudiante E2 puesto que no
fueron pacientes y no esperaron al momento justo que debian hacerlo, la maestra
M2 levanta un poco el tono de voz, por otra parte le sefiala a un estudiante de
otro grupo que estd mas pasivo para darle la palabra, es precisamente a E4 el
cual lee la definicibn de vacuola, aunque posiblemente su participacion es
consecuencia de un especie de ‘represalia’ de la maestra con los estudiantes que
desobedecieron. Una vez termina de leer el estudiante la maestra le dice muy bien
y le da los dos puntos, asi como el que la encontré. La nueva oportunidad es para
E9 y debe encontrar la palabra membrana, una vez que la encuentra la va
subrayando mientras levantan la mano los mismos estudiantes desobedientes, la
maestra M2 les vuelve a insistir que no ha terminado de subrayar, sin embargo le
da la oportunidad a uno de ellos, precisamente a E4 para que lea la definicion, el
lo hace de inmediato y se gana los puntos.

Un estudiante que poco interviene y se nota desmotivado es E7, ahora es el turno
para él, presenta dificultad en encontrar la palabra hasta que alguno le ayuda
diciendo “arriba”, la maestra M2 no interviene y permite que lo haga, mientras
tanto los demés se precipitan a levantar la mano, y uno de esos chicos lee la
definicion. El siguiente turno es para E1 y la palabra a buscar es célula animal, el
estudiante E1 la encuentra de inmediato, la maestra al ver que los estudiantes se
precipitan a levantar la mano, le cuenta hasta 10 a uno de ellos y luego le da la
opcion a otro contando hasta 4, el cual si responde. El siguiente en pasar es E2
uno de los mas precipitados y ansiosos del grupo o tal vez el mas ansioso de
todos, la palabra que debe buscar es centriolo.

Una vez el estudiante pasa al tablero y la maestra M2 le dice la palabra, el
estudiante mira con atencion tratando de ubicar la palabra en la sopa de letras,
pero no consigue hacerlo con rapidez, la maestra M2 comienza a contar uno, dos,
tres, ... hasta diez y E2 no lo consigue, por lo tanto con su rostro algo cabizbajo se
sienta en el puesto y haciendo un silencio poco comdn en él. De inmediato la
maestra llama a E13, algunos estudiantes tratan de protestar pero la maestra M2
subitamente les dice: “silencio vamos en orden”, E13 pasa al tablero en busca de
la palabra, sucede igual la maestra comienza a contar hasta 10 y tampoco
consigue encontrarla, se sienta y luego llama a otro estudiante. El siguiente en
pasar es E4, pasa al tablero con mucha seguridad y subraya de inmediato la
palabra en la cartelera, luego la maestra le pregunta a los del grupo del estudiante
que acertd que le expliquen o le digan qué es un centriolo?, los estudiantes se
muestran inquietos, la competencia los hace preocuparse, aunque parece que el
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interés de los estudiantes es de sobresalir o estar por encima de los demas, mas
que otra cosa.

La maestra les indica que busquen en los cuadernos o en lo que tengan al
alcance, una vez un estudiante E8 lo encuentra en un libro, la maestra les dice a
todos, de donde los saco y tomando el libro con las manos se lo ensefié a los
otros estudiantes diciendo: “miren esta en el libro que yo les di”, de donde saco la
definicién, volviendo a hacer énfasis. Al instante E6 le dice a la maestra no usted
nada mas nos dijo que de esta que esta acd. La maestra M2 de inmediato
reacciona y les dice: “ y qué mas dije?, ustedes cuando yo les di la otra palabra
por qué si empezaron a buscar aca y dicen aqui esta. Yo les dije pueden utilizar el
libro, pueden utilizar el cuaderno, pueden utilizar el diccionario”, luego dice listo
felicita a E8 y le da los dos puntos. Seguidamente le da la oportunidad para pasar
al tablero al mismo estudiante E8, le hombra la palabra a buscar célula vegetal,
una vez le dice comienza a contar, mientras lo hace los compafieros del mismo
grupo se centran en buscar la palaba en el cuaderno o el libro, cuando la maestra
va en 6 algunos estudiantes de los demas grupos se inquietan levantando la mano
pues al parecer ya tienen ubicada la palabra, en efecto una vez termina hasta diez
la mayoria de los estudiantes levantan la mano, algunos hasta se levantan del
puesto pensando tal vez que de esta forma la maestra los pueda llamar.

La maestra M2 les dice vamos en orden y le da el turno a E6, que era el
estudiante que habia protestado por el punto anterior. Una vez pasa al tablero el
compafiero del mismo grupo E2 realiza un grito como de alegria, sin embargo
pasa desapercibido. Pasa E6 y subraya la palabra, a continuacion pasa E10 y le
toca la palabra flagelo se le agota el tiempo sin obtener la ubicacion de la palabra,
entonces el turno es para E3 quien tampoco lo logra, el siguiente chico si lo logra
para el grupo de ES8, adicionalmente otro grupo a través de E6 consigue la
definicion para un puntaje en su grupo. El siguiente en pasar es E5, los
comparfiero le motivan diciéndole pilas, la maestra piensa la palabra algunos
segundos, luego le dice lisosoma, comienza a contar y al final no lo consigue E5,
por lo cual la maestra llama a E9 la cual tampoco lo logra, luego llama a E7 quien
poco se muestra activo en la clase, pasa al tablero y de igual forma la maestra le
cuenta hasta diez sin que lo logre, aunque la expresién de su rostro no es de un
descontento, pareciera que poco le interesa ganar la prueba a diferencia de los
deméas compafieros. Pasa luego E1 y tampoco consigue obtener la palabra. En
seguida la maestra M2 decide escribir la palabra en el tablero y una vez los chicos
le dicen que donde estaba ella les responde que no les dird porque esa palabra
puede ser la de desempate en caso de empate. El siguiente en pasar es E2 y le
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dice la palabra mesosomas, una vez la va subrayando una estudiante E13 va
levantando de a poco el brazo con la intencién de ganarle a los otros, una vez
termina E2 de subrayar, ya existia cierta ventaja de la estudiante, algo de lo cual
no se percato la maestra M2, casi al tiempo pero respetando el hecho de no haber
terminado de subrayar la palabra lo habria hecho E6 comparfiero de E2 que se
encontraba subrayando. Al darle la oportunidad la maestra a E13, E2 responde en
favor de su comparfiero para que le tuviera en cuenta primero, pero sin obtener
respaldo de parte da la maestra. Sin embargo, a pesar de haberle dado la
oportunidad a E13, ella no logr6é conseguir en ningun texto o cuaderno la definicion
de la palabra, entonces le da paso a E6 para que diga la definicion, el cual con la
ayuda de E2 logran decirla ganando los puntos tan codiciados, entonces hacen un
gesto de alegria con sus manos frotandolas o aplaudiendo y un pequefio grito de
festejo. En ese preciso instante la maestra dice: “por el momento vamos a dejar
ahi lo de la sopa de letras ahora vamos a jugar al ahorcado”.

La metodologia sera lo mismo por equipos y por turnos, mientras algunos
estudiantes le ayudan a la maestra a enrollar el papel bon de la cartelera de la
sopa de letras, y ella va escribiendo en el tablero estando de espaldas, E6 se rie
de forma burlesca e incémoda sin recibir llamado de atencién, los chicos dialogan
entre si, antes de comenzar el encuentro.

Una vez la maestra ha colocado los espacios para las letras de la palabra o
palabras que deben acertar los estudiantes, E6 pregunta sobre qué temas es las
palabras, ella responde que es sobre todo lo de la célula. Mientras la maestra
habla pasa E1 con la cartelera en la boca haciendo mofa sin recibir tampoco un
llamado de atencion, pues parece ser que la maestra estd muy concentrada en la
actividad. El juego comienza y la maestra les dice que entre ellos (los del mismo
grupo) pueden hablar, y se escuchan murmullos al respecto de los espacios y las
letras faltantes, son dos palabras que deben completar y la tension va
apoderandose de los muchachos asi como la ansiedad.

La maestra M2 le da un turno a los estudiantes del grupo de E2 preguntandoles si
saben las palabras, como no responden pasa al grupo de E13 pero ellas optan por
decir una letra la N, lo cual implica que se vaya haciendo el dibujo del ahorcado, el
siguiente grupo el de E4 tampoco logra ni con la letra, finalmente el turno es para
el grupo de E1 quienes optan por la letra S, la cual les sirve. Al siguiente turno el
del grupo de E2, la maestra permite que E6 complete diciendo las dos palabras
ESTRUCTURA CELULAR, por lo cual les dice: “muy bien”, E2 aplaude y se llevan
los dos puntos.
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La maestra M2 borra el tablero y comienza a escribir los espacios para la siguiente
palabra o conjunto de palabras, son dos palabras y les cede el turno al grupo de
E13 las chicas aguilas, ellas dicen la letra y cuando la maestra les pregunta que si
saben la palabra, un estudiante de otro grupo E3 menciona la respuesta correcta,
de inmediato lo repite E9 y la maestra dice: “era su turno? dos puntos para
ustedes”, asignandoselos al grupo de las chicas &guilas y dejando en mala
posicién a E3 con los demas comparieros, los cuales se burlan de él de manera
indirecta haciendo aplausos como es el caso de E1 y E2, ademas miradas con
expresion de desilusion o burla. La maestra escribe los puntos en el tablero pero al
parecer se equivoca colocandoselo al grupo del muchacho que intervino sin ser su
turno, por lo cual E2 y E6 hacen el reclamo y la maestra entonces borra y los
escribe a favor de las chicas, y los chicos vuelven a aplaudir en forma de burla. E4
le hace un reclamo a su compafiero diciéndole que no debia decirlo en voz alta y
hace pucheros con su rostro en forma de descontento, por lo cual E3 decide
lanzarle el libro haciéndole entender entonces se ocupe él. Al instante les toca el
turno y los dos estaban en su dilema pero el mismo E3 decide retomar el libro y
pronunciar la letra M y logran descubrir la palabra sin la participacion del que
estuvo haciendo el reclamo el cual se ve muy despreocupado y desmotivado a
seguir concentrado en el juego, se toma la cabeza y no parece querer cambiar de
actitud.

El juego transcurre con la intervencion del grupo de E1 el cual no logra atinar, pero
si lo hace E6 poniéndose de pie, para hacerse notar pues por cierto es de baja
estatura. Este grupo es el mas sélido y lleva la delantera pues son muy activos los
estudiantes aunque lo hacen posiblemente con la intencién de un premio o puede
ser por orgullo propio, por la satisfaccion de haber ganado.

Los gestos de los integrantes del grupo que acertaron el grupo de los chicos E2,
E5 y E6 son de satisfaccion, se rien, mueven sus manos, hacen un poco de ruido
euforico y esto sumado al hecho de que son E2 y E6 muy inquietos es
comparacion del resto de los demas estudiantes hace que haya cierta empatia
entre ellos, sin embargo E6 se muestra mas calmado pues no suele discutir ni
hacer tantas preguntas o interrupciones de clase o burlas pero a pesar de ser
diferente en esos aspectos es bien acogido por sus comparieros de equipo.

Una vez la maestra asigna los puntos contintan, ella se acerca al puesto de E1 y
mira en un libro que tiene sobre la mesa, mientras tanto E2 estira el cuello y trata
de observar, por lo cual E1 dice: “no maestra mire a E2”, E2 responde: “mira
qué?”, por lo cual E1 le dice: “usted tiene su cartilla”, y E2 le refuta:” No puedo
mirar?”, vuelve y le dice E1:"’usted tiene su cartilla”’, por lo cual E2 responde
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diciendo: “qué puedo hacer nada!”, la maestra entonces al escuchar amenaza
diciendo: "E2 quieres dos puntos menos”. Luego la maestra avanza diciendo
quienes siguen las nifas?, les dice directamente: “primero va la letra y luego
piensan”, ellas pronuncian la letra, luego la maestra escribe la letra en el tablero,
pero no corresponde a ninguno de los espacios que hacen parte de la solucién,
entonces les va dibujando una parte del muiieco ahorcado; acto seguido ella les
dice alla y levantando la mano sefialando al otro grupo (el grupo de E3, E4 y E11),
les habla gestualmente queriéndoles decir que digan su letra. Ellos lo hacen dicen
su letra y la maestra rellena en los espacios, en este caso si es una letra valida en
los espacios y tienen la oportunidad de tratar de decir la solucidon o mejor dicho la
palabra. La maestra comienza a contar y llega hasta cinco sin obtener respuesta
de los chicos del grupo. Luego la maestra permite que el grupo de E1 conteste,
pero este grupo tenia una ventaja pues sabian en donde observo la maestra la
palabra antes de escribir los espacios en el tablero, éste grupo si atina en la
palabra y ganan los dos puntos.

El juego transcurre con la misma dinamica y los estudiantes permanecen en sus
puestos, participando e interactuando entre ellos, es decir hablando entre ellos o
ellas.

La maestra recalca mucho en los turnos pues ella dice que de lo contrario se
forma un desorden.

En un turno los estudiantes del equipo mas sélido, donde se encuentran los dos
estudiantes mas activos e inquietos, se forma una inconformidad y desacuerdo
entre los dos mas habladores E2 y E6, por una decisién tomada a la ligera y de
manera personal por E6 quien no consulté a los otros dos miembros del grupo.
Ademas, es de notar la poca participacién por parte de E5 quien no encuentra la
posibilidad de aportar en su grupo puesto que los otros dos compafieros asumen
toda la participaciéon, sin embargo, trata de defender los intereses del grupo pero
sin obtener su cometido, ante la amenaza de una quitada de puntos por pelearse
segun las reglas que menciona la maestra se acordaron con antelacién. Es
probable que en este reducido espacio de participacion encuentre E5 su
confortacion, puesto que existe un control de los dos lideres por asi decirlo y él
como subyugado.

Al final de la actividad la maestra suma los puntos de los equipos, le dice que los
felicita por haberse portado como nunca, que se trataba de un juego, que se
trataba de hacer algo diferente hoy, que todos ganan buena nota, ademas les
recuerda a los que tenga pendiente algo (tareas, evaluaciones, trabajos), que
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después de vacaciones deben presentar pues se cierran notas. Les indica que
deben dejar el saldén en orden, es decir, que vuelvan a ubicar las sillas en sus
ubicaciones originales.

Los estudiantes comienzan a levantarse con presura, hacen ruido, algunos
arrastran las sillas de forma brusca como por ejemplo E3, otros hacen algo de
bulla como es el caso de E6 quien no se cansa de hablar en voz alta, y todos se
colocan su bolso en la espalda o el brazo para salir a la otra clase entregandole a
la maestra el nombre del grupo y los integrantes que lo conformaban.
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Anexo E. Diario de clase realizado por la maestra pre-intervencion.

DIARIO DE CAMPO

Maestra: M1 Asignatura:_Lengua Castellana

Descripcion:

Antes de iniciarse la clase, la maestra coloca el sello con la fecha en cada guia.
Pide el favor a los alumnos de guardar los diccionarios y todos aquellos elementos
gue los puedan distraer.

Algunos alumnos estan en ese momento indispuestos, se ve pereza (E11), de
pronto, por la dificultad en la lecto-escritura.

La maestra saluda formalmente, y da la explicacién con relacién al tema.

Interpretacion:

- Interroga a los estudiantes para ver si ellos han oido hablar del personaje
de la lectura.

- La maestra interroga a algunos alumnos porgque no se presentan con su
uniforme respectivo.

- Como todos quieren hablar al tiempo; la maestra pide hablar de uno a la
vez, hace un paralelo entre la labor de los maestras y la biografia de la
guia.

- Al realizarse la lectura, hay ruedo fuera del salén de clases.
Observaciones generales:

- Nuevamente la maestra lee un parrafo e indica que lea otro alumno, y le
corrige su pronunciacion.
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- Indica a algunos alumnos el sentarse bien.
- Seguidamente E9 lee una parte del texto de forma correcta.

- El alumno E7 presenta gran dificultad al leer, aunque E11 tiene mas
dificultad. La maestra hace la sugerencia de practicar la lectura.

- En el fondo hay mucho ruido, voces y gritos de los nifios de primaria.
- Se pide leer mentalmente y la maestra pide subrayar las ideas principales.

- A pesar de la dificultad para leer, a los alumnos les llamo la atencion el
contenido del texto y trabajaron muy juiciosos.

- Un alumno (E2) pasea por los puestos de los comparieros; se le hace un
llamado de atencion.

- Hay dos o tres estudiantes apaticos a lecto-escritura.
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Anexo F. Entrevista post-primera-intervencion con la propuesta.

Maestro: M2 Caodigo de Entrevista: ENM011

1. Como se sintié al desarrollar las actividades con los estudiantes al aplicar la
propuesta?

“-El ambiente creado me permitié sentirme muy bien ya que los estudiantes

respondieron
positivamente durante el proceso desarrollado.”

Al recordar que mi institucion estad ubicada en una zona rural, de clima calido,
favorecen las horas de la mafiana para aplicar las actividades plasmadas en la
propuesta, como en este caso, el interés de los estudiantes se vio reflejado en su
comportamiento, y motivacion por la tecnologia durante el transcurso de la clase,
perfeccionando las actividades de forma valiosa.

Desde el punto de vista personal gran satisfaccion yva que las actividades
desarrolladas permitieron el trabajo en equipo vy de esa forma los beneficios para
nuestra institucién nos entusiasman para alcanzar el progreso

2. En cuanto a los aprendizajes ¢Cdmo respondieron los estudiantes? Qué
cambios notd? ¢ Qué cambios positivos 0 negativos noto de los estudiantes?

-Positivamente. En ellos se vio _gran interés, el hecho de trabajar el area de
espafiol en sala de informatica, los motivo a estar atentos y entusiasmados,
permitiéndoles mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje fortaleciendo asi el
aspecto tecnoldgico.

Desde otro punto de vista se vio la participacion de alqunos estudiantes que por lo
general nunca lo hacen.

Con relacién al aspecto neqativo, el tiempo en el aula de informéatica, es muy
corto, corre muy rapido, esto perjudica el desarrollo normal de las diferentes
actividades.

3. ¢Qué destaca y que aprendi6é acerca del uso de la intranet, de las actividades
propuestas y de los demas materiales empleados?
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-Destaco como importante que en nuestra institucion se pueda utilizar la intranet
como herramientas de trabajo, que facilita desarrollar didacticamente las teorias
que estan en la mente de los estudiantes y de esta forma llevarlas a la practica.

Las actividades propuestas estuvieron acordes las areas v elaboradas de manera
eficiente, permitiendo el uso correcto del internet.

4. ¢ Como valoro su intervencién y cual fue su papel dentro de la realizacién de la
propuesta?

-Teniendo en cuenta que como docente actualmente no es solo transmitir
conocimientos, también debo asumir el de orientadora, mi intervenciéon fue positiva
para que los estudiantes desarrollaran la practica satisfactoriamente.

5. ¢Como se noto la integracion de las aéreas y en que se sintié el cambio en la
practica como docente?

-El coordinador_del proyecto, junto con las docentes de Ciencias Naturales y
Lengua Castellana, tuvieron en cuenta el plan de area, de esta manera se
transversalizaron los temas afines, facilitando a los estudiantes la préactica
correspondiente. Se not6 la motivacién al interactuar sus conocimientos.

El cambio en la practica como docente me permitid vivir una nueva experiencia
profesional, ya que se vio reflejado el interés de los estudiantes ante la
informacién actual y necesaria para poder desarrollar las actividades propuestas.

6. ¢ Como se presentaron los aprendizajes?

-En el aula de clase inicialmente de forma tedrica, ya en la practica los alumnos
usaron la intranet como herramienta que les permitié ampliar los conocimientos de
forma tedrica y practica (enlaces, imagenes, etc.).

7. ¢, Como se adapto el curriculo (planes de estudio, evaluacion)?

-Los contenidos tematicos incluidos en los planes de estudios permitieron
seleccionar los temas para realizar la transversalizacion de las tres aéreas a
trabajar. El coordinador del proyecto (Profesor) selecciono y organizé las
actividades conformes a los respectivos temas para publicarlos en la intranet.
Referente a la evaluacién se tuvo en cuenta el desempefio del estudiante durante
la practica y de otra parte se evaluaron algunos conceptos.

8. ¢ Como se sintid en la capacitacion de manejo de las TIC?
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-Teniendo en cuenta que el manejo de las TIC, se presenta como un fendbmeno
social y cultural, como orientadora he trabajado de avanzar en lo maximo en lo
relacionado con el tema. Aunque se me presentaron inicialmente dificultades,
aporte lo mejor de mi_y de esa forma he logrado capacitarme. Participe en el
programa Entre pares como asesorada. Fue una experiencia muy satisfactoria gue
me_permitid _enriguecer mis conocimientos. Ademas la asesora supo transmitir de
manera eficiente su mision.

Por otra parte la propuesta del profesor me motivd, ya que al actuar como docente
investigador sabe trasmitir de forma clara sus conocimientos, permitiendo lograr
las _metas propuestas en esta capacitacion, siendo una ellas el uso de las
herramientas tecnoldgicas en el aula.

9. ¢ Qué aspectos por mejorar se dieron en esta primera intervencion?

-Afianzar mas los conocimientos en los estudiantes.

-Falta de equipos, para el desarrollo de la practica.
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