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Resumen

Titulo: Argumentacién en el aula: Una mirada desde la linguistica sistémico funcional y desde

la teoria argumentativa de Perelman y Olbrechts-Tyteca *

Autor: Carla Valentina Fonseca Pefialoza**

Palabras clave: Argumentacién oral, Didactica de la lengua, Linglistica sistémico funcional.

Descripcion:

La argumentacion es un componente fundamental en la ensefianza de la lengua, de modo que
el proceso realizado tanto durante las practicas pedagogicas como en las materias de posgrado
cursadas como modalidad de proyecto de grado estdn enfocadas en la argumentacion. Los
objetivos del proceso desarrollado durante el trabajo de grado inicialmente son enriquecer los
fundamentos teoricos de la investigacion realizada durante la practica pedagdgica enfocada en
la argumentacion, y emplear la linglistica aplicada con el fin de realizar una secuencia
didactica. Las asignaturas cursadas de la Maestria en Didactica de la Lengua fueron Linguistica
aplicada 11, enfocada en la Linguistica Sistémica Funcional y su aplicacion en una secuencia
didactica; y Seminario de tematica electiva, donde se realiz6 un seminario aleman,
especificamente enfocado en la argumentacion de Chaim Perelman y Olbrechts-Tyteca. En el
primer caso, el producto de la materia fue una secuencia didactica empleando como base teérica
la linguistica sistémico funcional y la pedagogia de género, de esta secuencia se entregaron dos
avances. En el segundo caso se realiz6 un trabajo independiente de preparacion para el
seminario segun la tematica de cada grupo, para posteriormente realizar el seminario. Este
proceso tuvo como resultado un marco tedrico en el cual se evidencian las referencias
empleadas. La experiencia llevada a cabo durante este proceso fue enriquecedora en la medida
que aportd diferentes referentes tedricos tanto para la realizacion de una secuencia didactica en

el area de lengua, como para la investigacion que realizo en la asignatura Practica Pedagdgica.

*Trabajo de Grado

**Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Idiomas. Directora: Nayibe Silva Roman
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Abstract
Title: Argumentation in the Classroom: A View from the Functional Systemic Linguistics and

from the Argumentative Theory of Perelman and Olbretch-Tyteca*

Author: Carla Valentina Fonseca Pefialoza**

Keywords: Oral argumentation, Language didactics, Functional systemic linguistics.
Description:

The argumentation is a fundamental component in the teaching of the language, so that the
process carried out both during the pedagogical practices and in the postgraduate subjects
studied as a modality of undergraduate project are focused on argumentation. The objectives
of the process developed during the undergraduate work initially are to enrich the theoretical
foundations of the research carried out during the pedagogical practice focused on
argumentation, and employ applied linguistics in order to perform a didactic sequence focused
on argumentation. The subjects studied in the Master in Didactics of the Language were
Applied Linguistics 11, focused on Functional Systemic Linguistics and its application in a
didactic sequence; and Seminar of elective theme, where a German seminar was held,
specifically focused on the argumentation of Chaim Perelman and Olbrechts-Tyteca. In the
first case, the product of the subject was a didactic sequence using functional systemic
linguistics, two advances were delivered from this sequence; while in the second case,
independent preparatory work was carried out for the seminar according to the theme of each
group, followed by the seminar. This process resulted in a theoretical framework in which the
references used are evident. The experience carried out during this process was enriching in
the measure that it contributed different theoretical referents both for the realization of a
didactic sequence in the language area, and for the research that he carried out in the subject

Pedagogical Practice.

* Bachelor Thesis

**Faculty of Human Sciences. Language School. Director: Nayibe Silva Roman
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Introduccion

El presente informe se desarrolla dentro de la modalidad Cursos de posgrado de trabajo
de grado y se estructura a partir de los contenidos desarrollados en dos asignaturas de la
Maestria en Didactica de la Lengua de la Universidad Industrial de Santander. La maestria fue
elegida teniendo en cuenta los objetivos planteados en el curriculum de esta, en donde se
plantean diferentes factores acordes a los objetivos de la presente investigacion. Estos factores
son variados y se enfocan en la investigacion y en la didactica, algunos de estos son la
profundizacién en investigacion por parte del maestro de lengua, el desarrollo de procesos
didacticos de la lengua (materna, extranjera o segunda lengua) y el fortalecimiento en la

relacion entre la lengua y la didactica a la hora de ejercer como docente de lengua.

La primera asignatura escogida del plan de estudios de la maestria es Lingistica
aplicada Il, una asignatura perteneciente al tercer nivel de la maestria en la cual se profundiza
la teoria de la lingistica sistemico funcional con el fin de ponerla en practica en una secuencia
didactica, la cual representa el producto final de la asignatura. Este curso profundiza en el
estudio de la lengua, al mismo tiempo que permite fortalecer los conocimientos en procesos de
planificacion y ejecucion de estrategias didacticas en el aula de clase. La asignatura Lingistica
aplicada Il es pertinente en la medida que permite ampliar las teorias linguisticas con el fin de
centrarlas en la realidad de la escuela. Ademas, teniendo en cuenta que la ensefianza de la
lengua se basa en gran medida en la lingiistica y en la manera en como se adapta a cada
aprendiz. La linglistica sistémico funcional, la teoria de género y el andamiaje son bases
curriculares fundamentales a lo largo de la asignatura lo cual permitié dar un punto de vista

diferente del estudio de la lengua llevado a cabo a lo largo del pregrado.

Por otra parte, la segunda asignatura elegida fue el Seminario de tematica electiva
perteneciente al cuarto nivel de la maestria anteriormente mencionada. Al ser una asignatura

de tematica electiva se llevo a cabo una seleccion de la metodologia del trabajo por realizar
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durante el curso por parte de la docente, se profundizé en la estructura del Seminario Aleméan
para posteriormente hacer un trabajo independiente en diferentes grupos que al final del curso
presentarian su propio seminario, cada uno de temética diferente, ante el grupo en general. El
seminario realizado tenia como objetivo fortalecer el marco tedrico de la investigacion en
proceso, en el presente caso se llevo a cabo una investigacion en torno a la argumentacion oral
en el aula, de modo que el seminario fue beneficioso en la medida que permitié ampliar la
informacidn tedrica recolectada hasta el momento. Posteriormente, el contenido expuesto en el
seminario se complement6 de manera escrita en forma de marco tedrico con el fin de
profundizar en las fuentes de autoridad, esta es la razon principal por la cual se eligid el
Seminario de tematica electiva como segunda asignatura para trabajo de grado I, debido a su

capacidad de articulacion con un proyecto en realizacion.

Con el fin de poder profundizar en la didactica de la lengua por medio del programa de
maestria y teniendo en cuenta las dos asignaturas escogidas, una enfocada en la linglistica y
otra en la argumentacion y exposicion oral, pero ambas convergiendo en la didactica de la
lengua, se plantea un objetivo general que es fortalecer el area de la argumentacion por medio
de los dos productos de cada materia. Por otra parte, se proponen objetivos especificos como
profundizar en la linglistica sistémico funcional, ampliar la experiencia oral y argumentativa
por medio de un seminario enfocado en la teoria argumentativa, construir un modelo de
aplicacion de lo aprendido en cada asignatura de manera didactica en el aula y enriquecer el

marco tedrico y las fuentes de autoridad presentes en la investigacion a realizar.

El presente informe se divide en cuatro momentos que posteriormente se subdividen en
fragmentos mas especificos segun corresponde. El primer momento, capitulo I, es la
presentacion general de cada una de las asignaturas escogidas de la Maestria en Didactica de
la Lengua. De este momento se desprenden diferentes apartados, cada uno enfocado en

profundizar en las asignaturas cursadas con el fin de describir grosso modo como se
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desarrollaron los cursos, cuéles fueron las estrategias metodoldgicas empleadas a lo largo de
estos, cudles fueron los fundamentos epistemoldgicos evidenciados en el desarrollo de cada
curso, como se planearon y llevaron a cabo los productos de cada asignatura, y finalmente, de
qué manera se llevo a cabo la evaluacién. Los apartados que se desprenden del primer momento
son especificamente la malla curricular, las estrategias metodoldgicas, los fundamentos
epistemoldgicos y la evaluacion realizada a lo largo de las asignaturas. El primer momento se
emplea como un resumen general de lo que se detallara en los siguientes capitulos, mostrando

al lector la informacion que se presenta a lo largo del informe.

El segundo momento, capitulo I, se enfoca en la profundizacion de las actividades
especificas realizadas en cada una de las asignaturas. Este apartado se clasifica de dos maneras,
primero se divide por asignatura cursada para posteriormente dividirse en cada una de las
sesiones realizadas con el fin de especificar las actividades que se llevaron a cabo en estas. En
la exposicion de las clases se describe que tipo de enfoque tuvo cada una de las asignaturas,
ademas de abarcar los ejercicios realizados en clase de la mano con los fundamentos teéricos
que dirigen los cursos. Este apartado es el mas extenso del informe debido a que cada sesion
se llevo a cabo durante cuatro horas, de modo que el contenido abordado a lo largo de las
asignaturas fue amplio. Por una parte, de la primera asignatura escogida, Linguistica aplicada
I1, se realizaron seis sesiones de clase; por otra parte, de la segunda asignatura escogida se
llevaron a cabo dos sesiones de clase, una asesoria especifica para cada grupo y tres sesiones

de trabajo independiente.

El tercer momento, capitulo I11, es el dedicado a la presentacion de la experiencia
personal del estudiante cursando las asignaturas de posgrado al mismo tiempo que se muestra
el andlisis realizado por el estudiante sobre la evaluacién obtenida en cada uno de los cursos
realizados. Finalmente, se plantean las proyecciones que tiene el estudiante una vez finalizado

este estudio parcial en una carrera de posgrado. Este apartado tiene como objetivo conocer a
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profundidad como fue el proceso desde la perspectiva critica del estudiante de pregrado que

opta por la modalidad Cursos de maestria como trabajo de grado.

Finalmente, se presentan las referencias bibliogréaficas tanto del presente informe como
de las empleadas y analizadas a lo largo de cada una de las sesiones de las asignaturas de
posgrado y los anexos en donde se proponen algunos comprobantes de la realizacién de los
cursos como lo son algunos de los ejercicios tratados en el curso y detallados durante el segundo
capitulo, pero que por su extension y contenido no se incluyen directamente dentro del capitulo
I1. Estas referencias tienen como base principal las sesiones de las asignaturas escogidas, las
cuales fueron realizadas Unicamente en la modalidad de presencialidad remota durante los
periodos 2020-2 y 2021-1. De dichas sesiones se toman tanto fragmentos de las grabaciones

realizadas, como los documentos empleados para los ejercicios de clase.

El presente informe plantea un resumen especifico del proceso realizado en las dos
asignaturas escogidas de la Maestria en didactica de la lengua con el fin de evidenciar la
relacion de la presente modalidad con los objetivos del estudiante de pregrado. Del mismo
modo, se muestra la importancia del programa de posgrado en complemento con lo aprendido
durante la Licenciatura en Literatura y Lengua castellana con el fin de evidenciar la relacion

directa, y complementaria, que se presenta entre un programa y otro.

1. Asignaturas cursadas

El presente apartado se realiza con el fin de especificar los contenidos curriculares que
abordd cada asignatura y se divide en dos grandes momentos. Asimismo, cada momento
contiene cuatro componentes: contenido curricular, fundamentos epistemoldgicos, estrategias
metodologicas y procesos evaluativos. ElI primer momento abarca la primera asignatura,

Linguistica aplicada I1, realizada desde el seis de noviembre de 2021 hasta el siete de diciembre
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de 2021; el segundo momento se dedica a profundizar el Seminario de temética electiva, la

segunda asignatura, cursada desde el 30 de enero de 2021 hasta el 30 de marzo de 2021.

1.1 Primer momento: Lingdistica aplicada 2

Linguistica aplicada Il es una asignatura de tercer nivel de la Maestria en didactica de
la lengua que brinda un escenario que permite establecer correlaciones entre estudiantes y
profesor enfocadas en las redes sociolinglisticas y las practicas enunciativas verbales. El
estudio y andlisis de la lengua es el pilar principal de la asignatura, del mismo modo que la
practica docente, en donde se relacionan tanto el aprendizaje de la lengua como la produccion
linglistica. Esta asignatura tiene como proposito principal el analisis de la lengua en funcion
de su posterior aplicacion en el aula de manera didactica, y para esto plantea una serie de
objetivos especificos como establecer una relacion entre la teoria linguistica y los aspectos
sociales y culturales que se presentan durante la practica pedagogica, analizar de manera critica
los discursos con el fin de evidenciar aspectos socioculturales, y emplear la teoria linglistica
en el desarrollo y disefio de los planes de ensefianza-aprendizaje de la lengua en el aula de

clase.

A lo largo del curso de Linguistica aplicada 11 se fomenta una serie de competencias en
sus cursantes entre las cuales se encuentra el analisis linguistico y teorico, y el disefio curricular
y didactico basado en estos andlisis. Los principales objetos de aprendizaje estudiados a lo
largo de la asignatura son la dimension sociolinglistica, el aprendizaje de las lenguas y las

practicas enunciativas.

1.1.1 Curriculum.

El plan para desarrollar se realiza de manera que en cada sesion se plantee una
problematica para seguidamente proceder con las preguntas presentadas en la discusion de los

estudiantes, esto con el fin de abordar un tema en cada clase, basados en la lectura individual



11
ARGUMENTACION EN EL AULA: TEORIA Y PRACTICA

que realiza cada uno con el fin de despejar las dudas. Los estudiantes, ademas, desarrollan de
manera independiente los analisis y esquemas de cada uno de sus objetos de aprendizaje y
casos por analizar de sus investigaciones individuales. La lectura individual del material
planteado para desarrollar a lo largo del curso desempefia un rol importante en el transcurso
de la asignatura pues en cada clase de aborda y profundiza lo leido. Esta lectura consiste en el
analisis de los textos, lecturas investigativas de otras fuentes y el desarrollo de fichas de

lectura y sintesis.

1.1.2 Estrategias metodoldgicas.

Las estrategias empleadas a lo largo del curso estan enfocadas en la investigacion
tedrica y en la aplicacion de esta teoria en clase y en el trabajo independiente. Para cada una de
las lecturas y temas que se presentan a lo largo del curso se plantea un orden especifico con el
fin de abordarlo de manera global. Inicialmente, los estudiantes leen de manera independiente
las obras planteadas para el desarrollo del curso; seguidamente, se realiza la sesidn de clase, en
este caso desarrollada en la modalidad de presencialidad remota; y finalmente, se despejan las
dudas a lo largo de la clase ejemplificando de manera oportuna cada uno de los conceptos
abstractos que se abordan. Las competencias que se desarrollan por medio de estas estrategias
metodologicas son la investigacion documental por parte de los participantes, la lectura
analitica individual y colectiva, la socializacion y la construccion de reflexiones.

1.1.3 Fundamentos epistemologicos.

Los temas por abordar a lo largo de la asignatura giran en torno a la linglistica sistémico
funcional y a la didactica, de modo que se cuenta con diversas fuentes tedricas que permiten
estructurar tanto la teoria como la posterior practica. El principal autor a tratar es M.A.K
Halliday, del cual se estudian obras como Obras esenciales de M.A.K Halliday (2017) y El
lenguaje como semidtica social (1982) entre otras, con el fin de plantear inicialmente la

relacion entre el aprendizaje y el lenguaje. La teoria de Halliday se fundamenta en autores



12
ARGUMENTACION EN EL AULA: TEORIA Y PRACTICA

anteriores a él como Malinowski el cual, por medio de la préactica e investigacion a
comunidades indigenas, llega a los conceptos de contexto de cultura y contexto de situacion.
Seguidamente, se aborda la obra EI contexto como género de Eggins y Martin (2003) la cual
tiene una estrecha relacion entre lo propuesto por Halliday dentro del marco de la Linguistica
sistémico funcional.
1.1.4 Evaluacion.

La evaluacion se realiza por medio de indicadores de aprendizaje y rubricas evaluativas,
en este caso no se limita la evaluacién a una prueba, sino que cuenta con diversos escenarios
sobre los cuales se lleva registro. El producto final de la asignatura es una secuencia didactica
disefiada con base en la teoria y en los conceptos analizados a lo largo del curso, y con el
objetivo de ampliar la investigacion que se desarrolla a lo largo de la maestria por medio de los
aportes tedricos. La evaluacion de esta secuencia didactica de desarrolla por medio de diversas
entregas que permiten una revision segmentada y, sobre todo, una correccion oportuna, lo cual
otorga a la asignatura un caracter evaluativo formativo.

1.2 Segundo momento: Seminario de tematica electiva.

El Seminario de tematica electiva es una asignatura de cuarto nivel de la Maestria en
Didactica de la Lengua que tiene como objetivo profundizar en los temas de investigacion que
se llevan a cabo a lo largo de la maestria con el fin de ampliar el estado del arte y los enfoques
tedricos en los que se basan las investigaciones realizadas por los y las maestrantes. Los temas
que se realizan a lo largo del curso dependen del enfoque investigativo con el que aborden los
maestrantes la didactica de la lengua. Esta asignatura propicia el dialogo y la investigacion
relacionados con las dindmicas socioeducativas del contexto social, ademas proporciona un

apoyo adicional para perfeccionar y pulir el elemento tedrico de las investigaciones.

1.2.1 Curriculum.
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Las competencias que se desarrollan a lo largo de la asignatura giran en torno a la
mediacion del aprendizaje de la lengua y a la investigacion didéctica, y varian segtn su fase en
el proceso de la asignatura. Inicialmente, se fomenta la investigacion minuciosa del estado del
arte y de los enfoques metodoldgicos y tedricos relacionados con la didactica de la lengua.
Posteriormente, se desarrolla la relacion entre el problema por investigar y la didactica de la
lengua para finalmente, promover la expresion de dichas interpretaciones y componentes
tedricos en forma de seminario enfocado en abordar temas educativos, didacticos, de formacion
humana, semidticos, de procesos creativos, entre otros.

1.2.2 Estrategias metodoldgicas.

El cronograma de actividades acordado en grupo se dividid en cuatro aspectos.
Inicialmente, se abordo el tipo de seminario que serviria como divulgacion del proceso a
realizar a lo largo de la asignatura, el escogido fue el seminario aleman; posteriormente, acordd
el marco teodrico como segundo producto de la asignatura; seguidamente, se establecieron los
procesos por llevar a cabo para generar dichas estrategias, en este caso trabajo independiente y
asesorias esporadicas con el fin de direccionar debidamente la investigacion teorica; para
finalmente realizar la divulgacion oral a los demas comparieros de asignatura y a la docente, y
la divulgacion escrita unicamente a la docente.

1.2.3 Fundamentos epistemoldgicos.

El trabajo independiente se enfoco en la teoria de la argumentacion, especialmente, la
teoria expuesta en la obra de Alfonso Monsalve (1992), Teoria de la argumentacién, en donde
se profundiza la propuesta argumentativa desde la perspectiva de Chaim Perelman y Lucie

Olbrechts-Tyteca.

Se propuso que durante el seminario se abordaran los dos mismos aspectos de cada
teoria argumentativa con el fin de hacer un paralelo, los factores a profundizar de cada una

fueron la definicion de argumentacion segun cada perspectiva, las caracteristicas de cada una
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y las clases de argumentos. Dentro de la teoria argumentativa de Perelman y Olbretchs-Tyteca
presentada por Monsalve (1992) se encontraban factores como la demostracion, la diferencia
entre persuadir y convencer, las clases de auditorio, las premisas, jerarquias y lugares, entre

otros.

1.2.4 Evaluacion.

Como se ha mencionado anteriormente la asignatura contd con dos productos
complementarios, por una parte, el seminario de las dos teorias argumentativas elegidas, por
otra parte, el marco tedrico individual de cada tema investigado. EI seminario realizado durante
la clase debia tener una duracion de entre 45 minutos a 60 minutos, y el marco teorico realizado
tenia como directriz establecer la relevancia en nuestra investigacion y en la aplicacion del aula
de clase, ademas de tener minimo dos paginas. Finalmente, las apreciaciones realizadas por
parte de la docente, tanto en las asesorias como durante el seminario, se realizaron a modo de
evaluacion formativa teniendo en cuenta las asesorias realizadas.

2. Actividades realizadas

Una vez descritas curricularmente las asignaturas realizadas y teniendo en cuenta los
fundamentos epistemoldgicos, las estrategias metodoldgicas y la forma de la evaluacion el
presente apartado pretende abordar detalladamente las actividades realizadas en cada una de
las sesiones vistas de ambas asignaturas. Se describiran tanto las actividades realizadas en
conjunto como aquellas actividades extracurriculares para dar una idea especifica de como se
llevaron a cabo estas asignaturas. El presente capitulo se divide en dos momentos, cada uno
abarcando una de las asignaturas cursadas, que se subdividen las sesiones realizadas. Por una
parte, la primera asignatura por profundizar cont6 con un total de seis sesiones de clase. Por

otra parte, en la segunda asignatura se realizaron dos sesiones de clase.

2.1 Primer momento: Linguistica aplicada 2
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A lo largo del siguiente apartado se detallaran las actividades realizadas en cada una de
las sesiones de las asignaturas. Cabe destacar que las sesiones tuvieron lugar dos veces por
semana, una durante la noche del viernes y otra durante la mafiana del sdbado. Cada sesion

comprendia una duracion de cuatro horas aproximadamente.

2.1.1 Primera sesion 06 de noviembre.

Durante la primera sesién se abordaron los temas iniciales que darian paso al desarrollo
progresivo del curso. Inicialmente, se presentd y profundizdé en el enfoque semantico-
comunicativo que proponen los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana basados en el
concepto de la competencia lingistica relacionada con la competencia comunicativa (MEN,
1998), esto resumido en que el ser humano nace con la capacidad de aprender cualquier lengua
a la que se vea expuesto y asi mismo puede emplear dicha lengua para realizar un proceso de
comunicacion efectivo en un contexto especifico direccionado hacia la gramatica en funcion

de los significados sociales y culturales.

Los lineamientos proponen un segmento tedrico en donde se reflexiona acerca del
lenguaje como la capacidad de comunicacion que tienen algunos seres vivos como animales y
seres humanos. En esta obra se propone, ademas, trascender la relacion entre las dos
competencias con el fin de retomar los avances de la lingiistica en el aula como la pragmatica,
la semantica, la semidtica, la linglistica del texto y la cognicidn, entre otros. Es decir, el interés
particular de la ensefianza moderna en el aula de lengua radica en la manera como se emplean
el lenguaje en contexto (pragmatica), los significados que se construyen (semidtica), el texto

como una unidad de sentido y cémo aprenden los estudiantes (MEN, 1998).

Segun los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana que rigen la ensefianza de
la lengua en nuestro pais el énfasis se da en la significacion que se logra en procesos historicos,

sociales y culturales que constituyen los sujetos en y desde el lenguaje (MEN, 1998). Es decir,
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desde el lenguaje se constituyen como sujetos los ciudadanos para actuar en el mundo por
medio de la construccidn del sentido y del significado. Esto no significa Unicamente actuar en
la vida cotidiana, sino también actuar en la vida académica y en el ejercicio de la ciudadania.
Dominar el lenguaje implica el surgir de una inquietud por aprender y el ser capaz de aprender
cualquier tema de manera autonoma sin olvidar lo que sucede en el entorno en donde se
construyen significados profundos diariamente. Desde los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana también se resalta que este proceso de significacion se desarrolla como el
marco actual de trabajo de evaluacion del lenguaje del Servicio Nacional de Pruebas ICFES

(MEN, 1998).

Todo esto sintetizado en que se desarrollan dos modelos de ensefianza de la lengua
materna. Por una parte, el modelo tradicional (ascendente) en el cual se lleva a cabo
inicialmente la ensefianza de letras, seguidamente la ensefianza de palabras, oraciones y textos,
para finalizar en la interaccion con el texto y con los pre saberes. Este modelo enfatiza en el
texto mientras que el sujeto desempefia un papel pasivo. Por otra parte, el modelo moderno de
ensefianza de la lengua (descendente) plantea que se debe partir por las ideas y las experiencias
del lector y a partir de aquel contacto con el texto los lectores podran inferir cual es el papel de
las oraciones, como las palabras construyen esos sentidos y como las letras configuran las
palabras, para posteriormente identificar la realizacion de aquellos significados. La propuesta
radica en enfatizar en los contextos reales y a partir de ahi seleccionar los textos para que desde
la lectura de los textos se entiendan los elementos cada vez mas pequefios que construyen en
conjunto el significado. En este modelo descendente el sujeto se presenta como un actor activo

en el proceso de aprendizaje y el texto se presenta como una respuesta al contexto.

Teniendo en cuenta el segundo modelo de ensefianza propuesto se desarrollan los temas
de la asignatura de maestria en donde la linglistica sistémico funcional no es la Unica

involucrada. Se profundiza también en el modelo constructivo integrativo propuesto por Teun



17
ARGUMENTACION EN EL AULA: TEORIA Y PRACTICA

A. Van Dijk (linglista) y por Walter Kintsch (psicélogo), gestado desde 1978 hasta 1983, el
cual se enfoca en entender los textos como estructuras que se van construyendo palabra a
palabra conformando microestructuras, para posteriormente configurar, a partir de estas
microestructuras, ideas conjuntas y globales que estructuran macro estructuras. Estas ideas
globales deben tener un orden general por medio del cual se pueda entender el texto

configurando una superestructura.

La teoria propuesta por ambos autores tiene como base la linglistica textual. Por otra
parte, a lo largo del curso, se propone un modelo discursivo interactivo desde el andlisis del
discurso y de la teoria de la enunciacion. En este se plantea resaltar el contexto social y cultural
donde se presenta el texto con el fin de profundizar en tres elementos que interactian en el
discurso: el texto, lector y autor. Por ultimo, se presenta la linguistica sistémico funcional
aplicada en el aula de clase, la encargada de permitir conocer el lenguaje, su funcionamiento y
operacion dentro de textos de diferentes areas como ciencias humanas y ciencias naturales. La
linglistica sistémica muestra de manera explicita como llevar esos conocimientos al aula y

cdmo se pueden ligar estos a la literatura.

En cuanto a la teoria de la lingUistica sistémica, desde sus conceptos epistemologicos,
se profundiza la aplicacion en la didactica de la lengua materna, para esto se toma como modelo
el titulo de uno de los libros de Martin y Rose Leer para aprender (2018). Inicialmente, se lee
con una intencién y un propdsito que desde la linguistica sistémica es el aprendizaje por medio
de la lectura realizada. Esta teoria de leer para aprender empleada se basa en un concepto
propuesto anteriormente por Halliday (2017) en donde se establece que el aprendizaje tiene
como base el lenguaje. El problema central de la educacion es la desigualdad entre estudiantes
(Halliday, 2017). Esta desigualdad radica en la falta de ensefianza explicita de las habilidades
necesarias para leer y escribir, y de la misma manera, poder aprender por medio de este proceso

de lectura y escritura. Se propone, entonces, que la desigualdad puede ser reducida en la medida
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que se prepare a los estudiantes para cada una de las tareas requeridas (Halliday, 2017). La
participacion de los estudiantes es clave en el proceso de inclusion para erradicar la
desigualdad, sin embargo, uno de los dos factores importantes en este proceso es la preparacion
cuidadosa del accionar pedagogico de manera que los docentes tengan en cuenta el proceso
que lleva cada estudiante. Este proceso representa un reto para los docentes, pero es una

estrategia posible y, sobre todo, necesaria.

El segundo factor clave en la erradicacion de la desigualdad escolar es la practica
conjunta guiada y fundamentada en la pedagogia de género. Estos dos factores se centran en
preparar a los estudiantes para leer textos del curriculo con el fin de aprender por medio de la

lectura al momento de realizar una produccion escrita.

Se habla entonces de dos tipos de curriculo, el primero de ellos es el curriculo centrado
en las materias, en donde se presentan los contenidos en abstracto; el segundo curriculo es el
basado en proyectos, el cual propone una reorganizacion de los contenidos y de la manera como
se abordan. Los conocimientos linguisticos, al leer, y de contenido, al aprender, permiten que
esta nueva propuesta de la ensefianza se enfoque en que los estudiantes puedan identificar y
resolver problemas que contengan una pregunta de investigacion y en donde sea necesaria la

utilizacion de un método y una teoria.

Los contenidos presentados dentro de primer curriculo, aguel enfocado en las materias,
pueden estar al servicio de la investigacion en donde radica la verdadera importancia,
permitiendo que el estudio deje de ser individual y se estructure en un grupo de estudio
enfocado en los proyectos a realizar. Por otra parte, se propone que los libros de texto sean
reemplazados por textos mas interesantes para los estudiantes teniendo en cuenta fuentes
diversas, como las noticias y los videos, girando en torno a un libro de texto. Esta propuesta se

enfoca en romper las limitaciones académicas de la escuela con el fin de trabajar con la
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sociedad. Se plantea también pasar de un conocimiento que contiene sentido en si mismo a que
el conocimiento cobre sentido en funcion de la investigacién acompafiado de una evaluacion
como un proceso permanente y como parametro del plan. Por ltimo, el docente en un curriculo
enfocado en contenidos ensefia lo que sabe, mientras que el docente que emplea un curriculo
en el que se trabajan los proyectos puede plantearse nuevos retos y aprendizajes con el fin de

aprender por medio de la lectura.

Halliday (2017) afirma que el lenguaje es el proceso mediante el cual la experiencia se
convierte en conocimiento y es esta la base tedrica por medio de la cual se desarrolla el
curriculo basado en proyectos. El autor propone, por medio de la observacion del lenguaje
desarrollado, una organizacion desde lo méas abstracto hasta lo mas concreto: inicialmente, el
protolenguaje, el mas cercano a lo cotidiano, pero lo mas lejano al lenguaje; y seguidamente,
la generalizacion, la posibilidad para nombrar distintas realidades; la abstraccion y la metafora

(Halliday, 2017).

2.1.2 Segunda sesion: 07 de noviembre.
Durante esta sesion se profundizo sobre la lingiistica sistémico funcional, sus bases
epistemologicas, sus antecedentes tedricos y sus objetivos principales. Todo esto a partir del

texto de Eggins y Martin (2003) El contexto como género.

La linglistica sistémico funcional es una propuesta que permite entender los discursos
de otras areas del saber, ademas de permitir el desarrollo de herramientas para llevar este
conocimiento al aula. Su nombre radica en el estudio del lenguaje (linglistica) compuesto por
diferentes recursos organizados en sistemas con el fin de expresar significados (sistémico) en

funcion de los usos sociales que implican el actuar a nivel social e individual (funcional).

Por otra parte, en el libro El lenguaje como semiética social de Halliday (1982) se

propone que el lenguaje es una semiotica social, y estos significados se construyen desde el
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contexto. El lenguaje se plantea como base del aprendizaje pues este es un proceso semiotico
de conversion de la realidad en signos que permiten abstraer y pensar. El énfasis radica en
entender el lenguaje desde los significados sociales y desde las construcciones sociales, se
propone entonces que este tiene la posibilidad de mantener o transformar el orden social
(Halliday, 1982). Las realidades se transforman en la medida que el lenguaje lo permite, por
ejemplo, al manifestar un hecho como masacre en lugar de identificarlo como homicidio
colectivo permite ver dicho hecho desde dos puntos de vista diferentes seguin la palabra que se
emplee. Esta idea nace por medio de la investigacion realizada en una comunidad indigena por
el antropdlogo Bronislaw Malinowski (1967) de la cual se concluyo que la dificultad de la
traduccion directa de la lengua indigena al inglés es debido a que los significados desarrollados
por las comunidades indigenas necesitaban de un gesto especifico para expresar
satisfactoriamente el significado. La investigacion propone que para entender la lengua se debe

conocer el contexto en el que se realiza el proceso comunicativo.

Halliday (1982) se basa en la propuesta de Malinowski adicionando que se puede pensar
el lenguaje no como un conjunto de palabras que se escriben en un texto o que salen de la boca
del hablante con el fin de comunicar, sino como un proceso que esta dentro de un contexto

socio semiotico y de cultura que involucra significados distintos y a esto le llamo género.

El género se entiende, por ejemplo, en el mundo de la moda en que dependiendo del
contexto en el que se encuentre una persona se adecua su vestir, de modo que el género se
encuentra por fuera del lenguaje, pero lo condiciona. En la linguistica sistémica el género se va
realizando en fases dentro de un contexto de cultura, pasando por un contexto de situacion
especifica, hasta llegar a lo mas central que es la palabra hablada o escrita, y tiene como
objetivo enmarcarse cada vez mas en un contexto especifico de situacién que se condiciona por

medio del contexto cultural. Este contexto de situacion se define como registro.
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Se plantea entonces el género (contexto cultural) como una configuracion progresiva
de significados que se cambia segun las variables de campo (aspecto de la realidad, tema), tenor
(quien habla, los actores del proceso de comunicacion) y modo (como se dice). Por otra parte,
cuando se habla de registro se entiende como la situacion que enmarca el género segun el

campo, el tenor y el modo.

Con el fin de que se llevara al aula se configur6 la teoria de la siguiente manera. El
género es un proceso social, pues al emplear el lenguaje (verbal o simbdlico) se interactta con
los demas; que esté orientado a objetivos, pues al realizar un proceso de comunicacién se hace
con una intencién especifica; y que se desarrolla en etapas, ya que para lograr estos objetivos

se requiere de diversas etapas que varian segun la situacion.

Halliday retoma la teoria del contexto cultural que se materializa en el lenguaje de Louis
Hjelmslev (1974) el cual afirma que el lenguaje no es simplemente una relacion de significado
y significante, como lo proponia Ferdinand de Saussure. El lenguaje tiene diferentes formas, el
contenido y la expresion, y cada una de estas expresiones cuenta con dos componentes: forma
y sustancia. La forma del contenido son aquellos pensamientos determinados por la cultura que
se materializan conscientemente, son pensamientos frente a la realidad de la vida. Mientras que
la sustancia del contenido son aquellos significados culturales y sociales de los cuales no se es
conscientes. Por otra parte, la forma de la expresion son las palabras por medio de las cuales
se realiza el proceso de comunicacion, mientras que la sustancia de la expresion son los

fonemas, los sonidos que permiten la expresion.

Hjelmslev (1974) propone el lenguaje como una relacion en un sentido global y
abstracto que se va realizando en estratos hasta llegar al sonido mismo. Halliday (1982) retoma
esta idea y agrega que hay significados generales y culturales, a los que denomina género, que

se concretan en el registro, o situaciones especificas (campo, tenor y modo).
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El género (contexto cultural) se realiza en el registro (situacion particular) en donde hay
un campo, tenor y modo. Estos significados sociales se materializan y se pueden estudiar
gracias al lenguaje. Sin embargo, cabe destacar que el lenguaje también contiene unos estratos
y esté atravesado por lo que Halliday llama metafunciones (1982). Estas metafunciones son
comunes en todas las lenguas y estan determinadas por el contexto de situacion (registro). El
campo del registro orienta la metafuncion ideacional, con el fin de construir la experiencia del
mundo. EI tenor del registro orienta la metafuncion interpersonal pues el lenguaje se emplea
con el fin de relacionarse con otros segin unos roles. EI modo del registro presenta la
metafuncion textual, la encargada de materializar en palabras concretas eso que se dice desde
la experiencia y se conecta con las relaciones interpersonales, y se construye por medio del

texto. El contexto condiciona al lenguaje, pero el lenguaje construye el género.

El lenguaje, a su vez, también se realiza a través de diferentes estratos, que
posteriormente determinan sistemas. El primer estrato es el semantico discursivo, este se
encuentra entre las palabras y el contexto, y es alli en donde se construyen los significados
sociales, culturales y personales de lo que se desea expresar. El segundo estrato es el léxico
gramatical, el cual abarca las palabras y oraciones. El tercer, y Gltimo estrato, es el fonografico

en el cual se presentan los sonidos o letras.

La linguistica es sistémico funcional en la medida que el lenguaje esta en funcion del
contexto y viceversa, ademas de que todos los recursos linguisticos se pueden organizar a través
de un sistema. Estos sistemas que nos permiten hacer relaciones no solo entre palabras sino
con el contexto, segln la linglistica sistémica, son sistemas que aparecen en cada estrato y que
responden a cada metafuncion. En el estrato semantico discursivo se presentan dos sistemas
que permiten construir la experiencia del mundo (campo): Sistemas de ideacion, contenido; y
sistema de conjuncidn, las relaciones logicas. Por otra parte, en el mismo estrato, pero enfocado

en el tenor, o de la metafuncidn interpersonal, se presenta el sistema de valoracién en el que se
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resaltan los elementos del discurso que permiten hacer evidentes los puntos de vista o
sentimientos involucrados en el texto, por lo general se maneja con adjetivos. Dentro del estrato
semantico discursivo, pero a nivel del modo se presentan el sistema de periodicidad, en donde
se plantean patrones recurrentes de significado; y el sistema de identificacion, el cual abarca
los pronombres con el fin de no perder la pista del tema central. Estos sistemas a nivel del
estrato semantico discursivo se van a materializar en palabras concretas que seran los sistemas

del estrato léxico gramatical.

Desde la linguistica sistémica esta teoria se lleva al aula por medio de diferentes etapas.
La primera de estas etapas es analizar los textos con el fin de reconocer su construccion y su
funcion, para esto se toma como referente teorico la obra de Martin y Eggins (2003) EI contexto
como género en donde se propone el analisis del texto por medio de un folleto de museo. En
este folleto se explica lo referente a una cultura aborigen. Inicialmente, se plantea la
clasificacion de géneros discursivos que circulan en el entorno académico por medio de la
linglistica sistémica y se propone la necesidad de pensarlos como unos patrones recurrentes de
significado, pero no como una regla definitiva. Seguidamente, se procede a profundizar el
concepto de género con el fin de centrar la atencion en el rol que podria desempefiar el

conocimiento acerca del lenguaje en la ensefianza de la lectura y la escritura.

Como maestros expertos en lenguaje se necesita dominar de manera consciente ese
conocimiento sobre el lenguaje y mirar su aplicabilidad en la comprension y produccion textal.
El rol que podria tener la gramatica funcional tiene un papel principal en la construccion del
significado. La idea es que los profesores necesitan realizar un andamiaje de manera que los
discursos, y su funcién, sean conocidos por todos los estudiantes en el aula de clase. Ademas,
se profundiza en el género para analizar el rol que tendria la critica en la interpretacion de las
funciones sociales del alfabetismo y de otros aspectos en donde se plantean cuestionamientos

como ¢;Qué se construye desde la linglistica y cdmo se aplica en procesos de alfabetizacion
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que estén vinculados con contextos sociales reales de uso? Se mira el género discursivo con el
fin de entender como esos patrones recurrentes de significados culturales estan construidos en

textos especificos.

Martin y Rose (2018) en el texto Leer para aprender proponen una tabla de
clasificacion de géneros [Figura 1], esta clasificacion gira en torno a los propdsitos del proceso
de comunicacion que circulan en la escuela. Los propdsitos que se proponen son cautivar,
informar y evaluar. Dentro de los géneros que estan orientados al propdsito de cautivar se
encuentran aquellos que presentan secuencia de eventos en orden cronoldgico en donde se
proponen los recuentos, la narracion, las anécdotas y los ejemplos; y aquellos que presentan un
orden no cronoldgico en donde se encuentran las noticias. Dentro de los textos dedicados a
informar se abordan las historias, de orden cronolégico; y los géneros no guiados por el orden
cronolégico como las explicaciones, de causas y efectos; los informes descriptivos e
instrucciones. Por altimo, entre los textos que tienen como propdsito evaluar se encuentra la

argumentacion para persuadir y para opinar sobre algun texto.
Figura 1

Geéneros y etapas
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Género Finalidad Etapas
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Informes

Geénero Finalidad Etapas
e i 3 s ; Clasificacion
Exposicién descriptiva Clasificar y describir un fenémeno R
Descripcion
Clasificar y describir tipos de fenéme- | Clasificacion

Exposicion clasificatoria

nos

Descripcion: tipos

Exposicién compositiva

Describir partes de un todo

Clasificacion
Descripcion: partes

Respuestas a textos

musical

N Tesis
- i Argumentar a favor de un punto de
€ | Argumentacién ikta Argumentos
g g Reiteracion de la tesis
28
g g p—
E “uestion
% | Discusion Debatir dos o mas puntos de vista Perspectivas
Conclusion
; ; . Contexto
@ Evaluar un texto literario, visual o AR
Reseiia Descripcion del texto

Evaluacion

Comentario de texto

Interpretar el mensaje de un texto

Evaluacion
Sinopsis/analisis del texto
Reiteracion del mensaje

Comentario critico de texto

Rebatir el mensaje de un texto

Evaluacion
Deconstruccion
Nueva propuesta

Se propone una actividad con el fin de aplicar la clasificacion de género de la linguistica

sistémica y para esto se vuelve al folleto de museo de Martin y Eggins (2003) en el cual se

profundiza en la comunidad indigena de los Salish [Figura 2]. Desde la lingiistica sistémica se

inicia anticipando a los estudiantes el tipo de género que se leera con el fin de que estos

evidencien los elementos que caracterizan dicho género, en el presente caso se lee un género

expositivo de tipo informe descriptivo especificamente el clasificatorio.

Figura 2

Folleto de museo propuesto por Martin y Eggins, primer parrafo
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TIPOS DE FRAZADAS

1. Los Salish eran tejedores excepcionales de frazadas confeccionadas con lana de
cabra montafiesa. 2. Existen dos categorias generales de frazadas: sencillas y
organizadas. 3. Las frazadas sencillas corresponden a una tela de lana blanca con
textura gruesa, mientras que las frazadas organizadas poseen disefios mas complejos.
4. Existen tres subcategorias de frazadas organizadas: clasica, colonial y mixta, cada
una de las cuales corresponde a un periodo diferente y posee un estilo distinto. 5. Las
frazadas clasicas se confeccionaron entre 1778 y 1850 aproximadamente, época en
que hubo muy poca influencia externa en la industria textil indigena. 6. Las lineas
horizontales llamativas que remarcaban el ancho de la frazada caracterizaron este
género. 7.Las frazadas coloniales, confeccionadas en la segunda mitad del siglo XIX,
son diametralmente distintas de las frazadas clasicas. 8. Durante ese periodo, los
colonos se estaban asentando en la costa noroeste, e inevitablemente las mercancias
traidas a la zona influyeron sobre los Salish. 9. Un destacado experto en la evolucion de
los textiles Salish sefiala que los motivos en las colchas de retazos fueron incorporados
a los disefios de estos indigenas. 10. En consecuencia?« las frazadas coloniales
usualmente tenian un rombo central como tema principal, rodeado de patrones
geomeétricos sucesivos. 11. El estilo mixto también se desarrollé6 después de 1850; era
unico porque combinaba elementos del estilo cldsico y colonial. 12. El cuerpo de la
frazada mixta se compone de un tejido blanco simple con coloridos disefios
geomeétricos que adornan las areas del borde.

En el sistema de periodicidad se plantea que lo que se dice primero es lo que permite
enfocar la informacion a enfatizar, en este ejemplo se presenta en las primeras dos oraciones,
ademas alli mismo se propone un carécter clasificatorio de las frazadas hechas por la
comunidad indigena en dos tipos. Posteriormente, en la tercera oracion se desarrolla una
explicacion de cada una de las categorias propuestas, para que en el siguiente parrafo se plantee
una clasificacion mas desarrollada exponiendo tres subcategorias. Los siguientes parrafos
abarcan la profundizacion de cada una de las subcategorias con el fin de diferenciarlas por
medio de la metafuncidn textual. Por otra parte, en la novena oracién se presenta una ruptura
del seguimiento del texto pues incluye el testimonio de un experto que vuelve a centrar la
atencion en las frazadas coloniales. Por ltimo, el texto ocupa las Gltimas tres oraciones para

profundizar sobre el otro tipo de clasificacion de frazadas.

Como se dijo anteriormente el género es un proceso social que se desarrolla en etapas,

en el presente informe clasificatorio también se presenta como primera etapa la afirmacion
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general y luego una descripcion de las divisiones. En el ejercicio anterior se evidencia esta
teoria en la medida que se desarrolla por medio de afirmaciones, division y descripcion de las
categorias. Se propone un esquema con el fin de organizar la informacién presente en el

ejercicio anterior [Figura 3].
Figura 3

Esquema de clasificacion

Clasica

Organizadas Colonial

Frazadas

Sencillas Mixta

Como segundo ejercicio de la clase se profundiza en el segundo parrafo del folleto de
museo en donde se lleva a cabo el analisis de un informe descriptivo. En este se describen,
inicialmente, por medio de adjetivos y sustantivos, los materiales con los que se realizaban
dichas frazadas. Sin embargo, después de la quinta oracion se presenta una ruptura del texto.
Inicialmente, se habla de la procedencia de las fibras para la elaboracién de las frazadas, pero
en las tres Gltimas oraciones se presenta un punto de vista por medio de la argumentacion. De
modo que se incluye una argumentacion que esta al servicio de la descripcion. Por otra parte,
en el presente informe descriptivo se plantea una afirmacion general, en donde se presenta una
anticipacién del tema principal del texto; y una descripcion detallada, en este caso de las fibras
por medio de las cuales se realizaban las frazadas. Sin embargo, en la quinta oracién del parrafo
se plantea una ruptura de la descripcion del texto proponiéndose una controversia sobre las

fibras mencionadas. Como se dice anteriormente, los géneros no marcan limitantemente los
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textos, este es un ejemplo en el que la argumentacion esta al servicio de la descripcion y permite

la fusion de ambos géneros en el mismo texto [Figura 4].
Figura 4

Folleto de museo propuesto por Martin y Eggins, primer parrafo

FIBRAS

1. El material preferido para el tejido de frazadas era sin duda la lana de
cabra montafiesa blanca. 2. Con frecuencia, la lana se obtenia de los lechos
de alumbramiento de las hembras en las montafias o por recoleccion de
motas de pelaje fino de las mudas invernales que las cabras dejaban en los
arbustos. 3. Dado que una frazada completa requeria lana de al menos dos
cabras montafiesas, se utilizaban otras fibras como complemento,
especialmente en periodos de escasez. 4. Las fibras adicionales incluian
corteza de cedro y sauce, pelusa de vainas de algodoncillo u otras

malezas, cdfiamo indico, ortigas, posiblemente pelo de perro y mas tarde
hilo de tejer o retazos de tela. 5. Existe controversia sobre el grado de uso
del pelo de perro. 6. Se dice que algunas frazadas lo contienen, aunque el
andlisis de las fibras no lo ha revelado. 7. Es improbable que se haya
utilizado con frecuencia pelo de perro, ya que es un material resbaloso y
las fibras no permanecen entrelazadas cuando se hilan. 8. Quizas se utilizo
en combinacion con lana de cabra, aunque los resultados del analisis de las
fibras lo ponen en duda.

El informe descriptivo se divide en dos etapas, inicialmente, la afirmacion general
presente en la primera oracion, seguida de las descripciones presentes en las siguientes
oraciones. En este se emplean mayormente los verbos de existencia o de proceso como ser,
requerir, incluir o existir; a diferencia de los verbos empleados en el ejercicio anterior que eran
en su mayoria verbos de accion. Del mismo modo que para el ejercicio anterior se propone un

esquema que resume el proceso elaborado [Figura 5].
Figura 5

Esquema de clasificacion
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Como tercer ejercicio de la clase se propone identificar el género y las etapas de una
columna de opinion titulada Los enemigos del pueblo de Héctor Abad Faciolince (2016). Para
el presente ejercicio se cuenta con la tabla y el esquema de la clasificacion de género realizada
por Martin y Rose (2018). Inicialmente, se plantea el contexto en el que se desarrolla el texto,
en este caso es el campo sociopolitico colombiano durante el periodo de la violencia. Por otra
parte, se analiza el registro (contexto de situacion) en el cual se presenta el factor politico, el
tenor se presenta en una relacion escritor-lector y el modo es de manera escrita en este caso
virtual en forma de columna de opinion para la revista Semana. Seguidamente, se abre el debate
conjunto por medio del cual cada estudiante propone un género en el que se ubica la obra. En
este debate se proponen diferentes temas como el argumentativo y el demostrativo. Finalmente,
se llega al acuerdo de que el texto cumple con el género compuesto por medio del cual se

permite inicialmente involucrar al lector en torno a una historia y luego relacionar esa historia
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con el contexto que se vive en Colombia. Principalmente es un texto argumentativo que tiene

como objetivo principal mostrar un punto de vista con el fin de convencer al lector.

Antes de finalizar la clase se propone una serie de ejercicios que se trabajan de
manera independiente con el fin de ser socializados y revisados en conjunto en la siguiente

sesion.

2.1.3 Tercera sesion: 13 de noviembre.

La tercera sesion de la asignatura inicia con el analisis de algunos textos con el fin de
evidenciar en grupo el género al que pertenecen, y, sobre todo, la estructura que cada uno de
estos presenta. El primer texto a analizar es Conflicto armado en Colombia de Lilian Yaffe
[Figura 6], el cual se propone dividir en diferentes momentos. El primer momento del texto es
el cual abarca la contextualizacion para el lector, proponiendo un tema y escenario especifico
presente a lo largo de la primera oracion del texto. Como segundo momento dentro del texto
se propone una situacion especifica en donde se habla de la insurgencia actual dentro del pais,
profundizando en el periodo llamado La Violencia, este momento abarca la segunda y la tercera
oracion. El tercer momento se encarga de exponer los grupos insurgentes especificos segun
cada una de las décadas dentro del periodo de La Violencia. Este periodo ocupa dos oraciones
maés. Finalmente, se propone la conclusion del texto durante el cuarto momento, el cual abarca

las ultimas dos oraciones y plantea un pequefio resumen de lo mencionado anteriormente.

Se plantea, ademas, tener en cuenta tanto los periodos de tiempo que se exponen en el
texto como los signos de puntuacion que evidencian la descripcion detallada que se presenta a
lo largo del documento. Del mismo modo, se evidencia en el trabajo realizado en grupo la

presencia del estrato Iéxico-gramatical resaltado con formas.

Figura 6
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Conﬂlcto armado en Colombia - Lilian Yaffe

NER CONTE ALIZA L

Desde la década de los sesenta Colombia se halla inmersa en un conflicto armado que involucra
multiples actore{;)las guerrillas de izquierda, los paramilitares de derecha, los narcotraficantes, el ||
gobierno, las fuerzas armadas y la sociedad civil.|Los origenes de la actual insurgencia se remontan |

al periodo conocido como “La Violencia”, una guerra civil que tuvo lugar entre (1946 y 1966; Hurante
esta sangrienta etapa el pais estuvo radicalmeme dividido en su apoyo a Ios partidos Liberal y Con-

mas importantes las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombla FARC el Ejerclto de LibErEIEICln
Nacionak=ELN& el Movimiento 19 de Abril &M-193 y el Ejército Popular de Liberacion €EPL. El nar-|
|| cotréfico, por su parte, se inicid con el cultivo y trafico de marihuana en la década de los setenta; |
seguido por el de cocaina en los ochenta. Los grupos paramilitares, a su vez, emergieron a comien-
zo0s de Io@em'c:omo una forma de retaliacién por parte de los narcotraficantes, ganaderos y
algunos militares, quienes formaron grupos de auto-defensa para protegerse de los actos violentos
perpetrados por las guerrillas. La proliferacion y expansion de estos grupos ediferentes en naturale-
za pero todos generadores de conflicto violentosha sumergido al pais en una ola de violencia du-
rante mas de cuatro décadas.|

Como segundo texto a analizar se emplea el cuento de Gabriel Garcia Marquez (2014)
Algo muy grave va a suceder en este pueblo del cual se deduce, inicialmente, que es un texto
narrativo carente de un argumento principal. El cuento inicia con una palabra contundente para
definir como se desarrolla el resto del texto, “imaginese”, proponiendo ademas un
presentimiento en torno al cual gira el relato completo. La obra se basa en el dialogo de los
personajes a los cuales les ocurren ciertos acontecimientos y es esto lo que le confiere su
caracter narrativo. Finalmente, todos los habitantes del pueblo del relato se van por la

reafirmacion del presentimiento inicial.

Durante la segunda parte de la clase se propone profundizar en el concepto de
Pedagogia de género planteado en el marco de la linguistica sistémico funcional. La pedagogia
de género discursivo es el mecanismo por medio del cual la teoria se lleva al aula. Este modelo
implica un disefio pedagdgico desde el cual se ensefie la escritura a partir de la lectura y, en ese
mismo orden de ideas, se ensefien contenidos a través de la lectura y la escritura. EI objetivo
de la pedagogia de género es lograr la autonomia del aprendizaje, para esto se retoma la teoria
de Bruner y Vygotsky de andamiaje por medio del cual se realiza un proceso de

acompafiamiento a través de estrategias con el fin de lograr progresivamente que el estudiante
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pueda realizar los procesos sin apoyo. El primer paso, es el modelaje de los procesos de lectura
y escritura por medio del cual los estudiantes identifican cada género y su estructura.
Seguidamente, es necesario modelar el control de los procesos cognitivos y la leccion de
opciones de género, discurso y léxico gramatica. Finalmente, se propone andamiar la lectura y
escritura de manera independiente con el fin de que la secuencia permita que el profesor retire

lentamente el andamiaje.

La pedagogia de género parte de diferentes fases entre las cuales se encuentra: la
deconstruccion de un texto modelo, la construccion de manera conjunta de un nuevo texto
retirando el andamiaje, y la construccion un tercer texto de manera autonoma [Figura 7].
Cuando la pedagogia de genero propone modelar el proceso de lectura y escritura, y ensefiar a
escribir a partir de la lectura, lo que se propone realmente es que si se pretende escribir un
género especifico en el aula lo que se debe modelar es la lectura de ese género. Posterior a ese
analisis es necesario que ese mismo tipo de texto sea el que se pide escribir en el aula tanto de

manera conjunta como individual.
Figura7

Fases que propone la Pedagogia de Género
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La primera fase propuesta, la deconstruccién, presenta una division en dos, inicialmente
se realiza la negociacion de un campo para continuar con una segunda etapa donde se plantea
una deconstruccion conjunta del texto, la cual cuenta con una etapa de preparacion para luego
pasar a la textualidad. Por altimo, se presenta la deconstruccion autbnoma que cuenta,

igualmente, con una etapa preparatoria y una etapa posterior textual.

En la primera fase, la cual aborda la lectura a profundidad, se presenta como
componente inicial la negociacion del campo. Para esto es necesario prepararse sobre el tema
a analizar y el tipo de texto que se utiliza. Seguidamente, se delimita el contexto a partir de la
reflexion sobre la actividad de produccion de conocimiento teniendo en cuenta la aplicacion
que se le dara'y como se reelaboraré en otros campos. En esta etapa es importante vincular los
contenidos curriculares a las estrategias explicitas de lectura y escritura. Estas estrategias se
realizan con el fin de identificar de primera mano el género del texto para que los estudiantes
encuentren en €l los patrones recurrentes de significado que permitan reafirmar el género que

leen y analizan.

Durante la segunda fase, la deconstruccion, se propone una lectura conjunta pero
también una lectura en pequefios grupos que termine en una lectura individual. Inicialmente,
se debe tener en cuenta que el texto para leer y deconstruir sea producido por un experto o que
sea un texto bien logrado. Es necesario ser conscientes del proposito social con el que se
construye el texto para entender su estructura esquematica con el fin de evidenciar las
selecciones linguisticas del autor que construyen ese contenido. Al deconstruir se tienen en
cuenta las tres meta funciones: en primer lugar, se analiza como se construyen los significados
ideacionales a nivel del contenido que se maneja (campo) mientras las relaciones l6gicas se
tejen entre esas ideas; seguidamente, los significados interpersonales mediante la disciplina
como un espacio de dialogo entre distintas posiciones; y, finalmente, se tiene en cuenta el

significado textual, como se distribuye la informacién a lo largo del texto y como se construye
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el conocimiento a través del lenguaje abstracto que da cuenta de la realidad. Cabe destacar que
las anteriormente mencionadas no son metafunciones con limites claros debido a que los

significados se entretejen.

Este proceso de lectura necesita llevarse al aula a partir de una transmision explicita en
donde primero se prepare para la lectura, luego se lea y se oriente a los estudiantes
principalmente a subrayar, luego se evalué con el fin de corroborar si la idea quedo clara, v,
finalmente, se elabore en el sentido de volver a presentar la informacién desde otros puntos de
vista. Este mismo proceso corresponde al modelo de la linguistica sistémica en la medida que
durante la preparacion se cuenta a los estudiantes de que trata el texto dentro de un contexto
especifico. En segundo lugar, cuando se enfoca se hace énfasis en las palabras que construyen
los significados globales mientras que la tarea se presenta en la medida que se subraya el texto.
Seguidamente, la evaluacién permite que los estudiantes expresen de manera fonogréafica lo
que comprenden de la tematica y en la elaboracion se regresa a ese contexto general para

presentar el contenido desde un campo mas global.

2.1.4 Cuarta sesion: 14 de noviembre.

Inicialmente, se plantea la pregunta que dirige el resto de la cuarta sesion de la
asignatura y esta es ¢(Como llevar la teoria de la lingiistica sistémico funcional y la propuesta
metodologica de la pedagogia de género al aula de clase cumpliendo con los objetivos
curriculares que se proponen? Para esto se profundiza en los Estdndares Basicos de
Competencias en Ciencias Sociales y en Ciencias Naturales (MEN, 2006) con el fin de generar
un conocimiento articulado entre estas areas y el area de lengua castellana. La primera
propuesta realizada en los estandares de ciencias son las grandes metas que tiene esta
asignatura, entre ellas se encuentran: “Favorecer el desarrollo del pensamiento cientifico,
desarrollar la capacidad de seguir aprendiendo, desarrollar la capacidad de valorar criticamente

la ciencia y aportar a la formacion de hombres y mujeres activos en la sociedad” (MEN, 2006).
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Estos logros establecidos tienen una estrecha relacion con lo tratado durante las sesiones
anteriores de la asignatura en la medida que permite evidenciar que por medio del dominio del
lenguaje se genera el aprendizaje, al mismo tiempo que la lectura permite actuar como
ciudadano critico dentro de un contexto especifico. Por otra parte, en el objetivo adicional de
ciencias “enfatizar el valor de las ciencias por medio del aprendizaje significativo ” se presenta
una relacién directa con los estandares propuestos en el area de lenguaje en donde se plantea
que “Cuando se logra aplicar un conocimiento aprendido en un contexto a otro contexto

diferente, podemos decir que el aprendizaje fue significativo” (MEN, 2006).

La articulacion interdisciplinar es una propuesta que se puede lograr por medio de la
pedagogia de género y la linglistica sistémico funcional, esto es evidente a lo largo de los
Estandares Basicos en donde se afirma que el estudio de las ciencias debe dejar de ser un
entorno en el cual se acumulan datos de manera mecénica con el fin de llegar a un dialogo que
permita la articulacion conjunta de areas para la creacion de nuevos significados. Por esta razon
es importante invitar a los y las estudiantes a realizar un analisis critico del contexto en el cual
se realizan las investigaciones (MEN, 2006) De modo que cabe preguntar ;El dominio del
lenguaje es Util para este propdsito? Se propone entonces trabajar de manera interdisciplinaria
partiendo de un proyecto comdn que permita articular diversas areas del conocimiento de
manera significativa para los y las estudiantes. Un proyecto comunitario debe incluir los
saberes tanto dentro como fuera del aula teniendo en cuenta que los estudiantes, y la escuela

en si, se encuentran dentro de un contexto socio cultural especifico.

Segun lo visto en la pedagogia de género, y evidenciado a lo largo de la cuarta sesion,
se plantea un ejemplo de secuencia didactica con miras a que los estudiantes de la asignatura

deconstruyan y lean un plan ya elaborado para seguir en un futuro.
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La secuencia didactica presentada durante la sesion se titula “Secuencia didactica para
fomentar la paz” y tiene como primer punto la postulacion de un campo especifico. En un caso
real el campo seria acordado por los estudiantes, pero el ejemplo requiere mostrar los temas
establecidos. El campo seleccionado a profundizar es el Dia de la raza, en el cual se celebra
tradicionalmente la llegada de los conquistadores espafioles al territorio americano el 12 de
octubre de 1492. Esta fecha ha recibido diferentes connotaciones entre las cuales se encuentra
el Descubrimiento de América, el encuentro de dos culturas (dos mundos), el Dia de la raza 'y
el Dia de la resistencia indigena. Se propone contextualizarse en la situacion especifica: la
conmemoracion del Dia de la Raza en un entorno académico dentro de un colegio. El ejercicio
tiene como objetivo replantear esta conmemoracion, desde su nombre hasta las razones por las
cuales es importante. Se plantea realizar un debate desde diversos puntos de vista teniendo en
cuenta comunidades como los indigenas, los espafioles y los afrodescendientes. El grupo de
estudiantes se divide en estas tres comunidades y a cada uno se le confiere un texto especifico
por medio de un taller [apéndice A] para posteriormente argumentar la seleccion del nuevo

nombre del Dia de la raza.

Inicialmente, se plantea que cada grupo proponga un nombre para el 12 de octubre. El
grupo de los espafioles propone Celebracion del dia de la civilizacion y argumenta que esta
cultura lleg6 al nuevo mundo con una propuesta unificadora para cada una de las regiones,
ademas de eliminar las castas con base en la religion y uniformar todas las lenguas y dialectos
existentes dentro de un idioma. El grupo propone, ademas, que la llegada de los espafioles
conllevé al avance tecnoldgico y arquitectonico a nivel continental. Por otra parte, los indigenas
proponen como nombre Reflexion sobre manipulacion indigena el cual argumentaron por
medio del poder ejercido por los conquistadores al manipular de los grupos indigenas con el
fin de obtener un beneficio propio e individual. Por ultimo, el grupo de afrodescendientes

propone el nombre de Rememoracion del imperio africano debido al crater presente en la
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memoria africada a razon de todo el proceso de arrebatamiento de sus costumbres y su
identidad como cultura lo cual tuvo como consecuencia una pérdida de individualidad y de

cultura ademas de una deshumanizacion del pueblo africano.

Posterior a la propuesta y argumentacion de los nuevos nombres se plantea un debate
en el que se contra argumenta grupo a grupo los demas nombres aportados. Unicamente se
debate sobre el nombre propuesto por el grupo de los espafioles y se plantean incdgnitas que
giran en torno al término de civilizacion teniendo en cuenta que en el territorio americano
existian civilizaciones antes de la llegada de los conquistadores espafioles, ademas de
argumentar que se plantea una unificacion por medio de la violencia. El desarrollo
arquitectonico también se evidencié en America mucho antes de la llegada de los espafioles

respondiendo a las necesidades de cada civilizacion.

Por otra parte, durante la segunda parte de la sesion se realiza un ejercicio se analisis
textual en donde se evidencia el andamiaje. Para esto se propone una estructura base con el fin
de realizar un texto estructurado para resumir la actividad anterior. Siguiendo los parametros
de la pedagogia de genero se desarrollo el ejercicio anterior: inicialmente, se propuso una
deconstruccion del texto en conjunto por medio del taller de las comunidades, seguidamente,
se propuso un ejercicio de lectura y realizacion de texto conjunta en la que cada comunidad se
apropiaba de su material, y finalmente, se incentivé a la produccion individual del texto para

posteriormente realizar una correccién en conjunto.

2.1.5 Quinta sesion: 20 de noviembre.

Durante la presente sesion, y con el objetivo de evidenciar un vinculo curricular en las
areas, se propone un ejercicio de inglés el cual gira en torno a la cancion Imagine de John
Lennon. La docente presenta un taller en el cual se abarcan diferentes puntos, inicialmente, el

taller propone emparejar las frases segun la letra de la cancion. Seguidamente, se identifican
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las palabras que faltan en la letra de la cancion mientras esta se reproduce varias veces de
fondo. En tercer lugar, se presenta la actividad de organizar las oraciones segun como se
escucha en la letra de la cancion, y finalmente, se propone encerrar en un circulo la palabra que
se emplea en la oracién en comparacidn con otra que suene similar. Se resalta la pertinencia de
la cancién dentro del contexto en el que se trabaja teniendo en cuenta que la presente actividad
esta articulada con lo visto en la sesion anterior en donde se plantean diferentes puntos de vista

para una misma problematica: la llegada de los espafioles al territorio americano [Figura 8].

Figura 8

SONG: Imagine (John Lennon) Ve a1
u y f

I- Match the columns: r ButI'mnotthe_ one
w | hope you'll join us
Imagine there's only sky ‘ And the will be as one
It's easy below us
Ng el Eyoupy | IV- Circle the correct form:
Above us no heaven | )
Imagine all the people Imagine no possessions / correction
Living for today I wonder if you fan / youcan

No need for greed or stronger / hunger
A Brotherhood you can / of man

II- Put the sentences in order according you heard:

( )Nothing to kill or die for

( )imagine there's no countries
( )And no religion too

( )itisn't hard to do

Imagine all the people

Living life in peace

Imagine all the people
Sharing all the world

You may say, I'm a ... (REPEAT)

lll-Complete with the missing words:
I someday | dreamer [ world | only |

Con el fin de concluir la secuencia didactica se propone un ejercicio de calcado textual
por medio del cual se desarrollen dos logros faltantes: la evaluacion y la elaboracion. El texto
en torno al cual gira el ejercicio es Dia mundial de la diversidad cultural para el Didlogo y el
Desarrollo, 21 de mayo [apéndice B] de la ONU (2020). Posterior a la lectura se plantea un
taller de deconstruccion en el cual se evidencian las diferentes relaciones l6gicas entre las ideas,
las cuales se materializan por medio de los conectores que se presentan a lo largo del texto.
Como segundo ejercicio, se presentan diversas afirmaciones con el fin de que se eligiera la

adecuada para resumir el documento en totalidad. Durante el tercer ejercicio propone
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evidenciar diferentes factores dentro del texto como lo son el econdmico, el intelectual, el

afectivo y el moral.

Por otra parte, teniendo como base el mismo texto propuesto por la ONU (2020), se
desarrolla un ejercicio por medio del andamiaje estructurado por una tabla de organizacion de
contenido. Con el fin de iniciar el ejercicio de calcado se debe conocer anteriormente como se
estructura el texto original por medio de una segmentacion de bloques tematicos. Los bloques
que se presentaron en el texto fueron el titulo, la justificacion de la diversidad cultural, la
definicion de la diversidad cultural por medio de los verbos y las acciones que lleva a cabo la
ONU en torno a esta problematica. Una vez destacadas las partes del texto inicia el ejercicio
de calcado el cual tiene como objetivo realizar parrafo por parrafo segun su funcion dentro del
texto guia. El producto de este ejercicio es un texto construido segun la macro estructura del

documento inicial que se presenta como propuesta del Dia de la raza y se evidencia en la tabla

1.
Tabla 1
Titulo Dia Mundial de la Diversidad ENCUENTRO DE
Cultural para el Dialogo y el CULTURAS

Desarrollo, 21 de mayo.

¢Por qué importa la diversidad?
12 de octubre de 2020

Justificacion  Las tres cuartas partes de los mayores Desde la escuela, es
conflictos tienen una dimension importante el
cultural. reconocimiento de la
diversidad cultural,
puesto que contribuye al

Superar la division entre las culturas crecimiento intelectual,
es urgente y necesario para lapaz, la ~ moral y afectivo de los
estabilidad y el desarrollo. estudiantes.

Definicion La diversidad cultural es una fuerza La palabra “encuentro”

motriz del desarrollo, no s6lo en lo que es definida por la RAE
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respecta al crecimiento econémico,
sino como medio de tener una vida
intelectual, afectiva, moral y espiritual
mas enriquecedora. Esta diversidad es
un componente indispensable para
reducir la pobreza y alcanzar la meta
del desarrollo sostenible.

como un acto de
conciliacion; por otro
lado, la palabra cultura
deriva del verbo latino
colere que significa
cultivar, es decir, alude
a la reunion de personas
en torno a un objetivo
comun. Asi pues, el
Encuentro de Culturas
promueve la conciliacion
para lograr la
cooperacion y la sana
convivencia entre la
comunidad educativa.

Simultaneamente, el reconocimiento de
la diversidad cultural — mediante una
utilizacion innovadora de los medios y
de los TIC en particular — lleva al
dialogo entre civilizaciones y culturas,
al respeto y a la comprension mutua.

e Lograr que todas las personas nos
comprometamos y apoyemos la

Declaracion La Declaracion  Universal de la El acuerdo establecido
UNESCO sobre la  Diversidad por los estudiantes del
Cultural se aprob6 en 2001 y a grupo 8B determina el
continuacion, la Asamblea General de dia 12 de octubre como
las Naciones Unidas declard el 21 de un Encuentro de
mayo como el Dia Mundial de la Culturas.
Diversidad Cultural para el Dialogo y el
Desarrollo, a  través de su
resolucion 57/249 de  diciembre de
2002.

Acciones En 2011, la UNESCO y la Alianza de En el afio 2020, los
Civilizaciones de las Naciones estudiantes de 8B
Unidas lanzaron la campafia «<Haz un proponen una jornada
gesto por la Diversidad y la Inclusién »  cultural en la cual se
con el propdsito de animar a las realizaran actividades en
personas y a las organizaciones de todo torno a la diversidad
el mundo a que tomen medidas cultural con el objetivo
concretas de apoyo a la diversidad. Se  central de reducir la
trata de: violencia escolar causada

por la discriminacion.
e Concienciar sobre la importancia °
o del didlogo intercultural, la
Objetivos diversidad y la inclusion.
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http://portal.unesco.org/es/ev.php-URL_ID=13179&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
http://portal.unesco.org/es/ev.php-URL_ID=13179&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
http://portal.unesco.org/es/ev.php-URL_ID=13179&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
https://undocs.org/es/A/RES/57/249
http://www.unesco.org/new/es/culture/
http://www.unaoc.org/
http://www.unaoc.org/
http://www.unaoc.org/
http://www.facebook.com/DoOneThingforDiversityandInclusion
http://www.facebook.com/DoOneThingforDiversityandInclusion

42
ARGUMENTACION EN EL AULA: TEORIA Y PRACTICA

diversidad mediante gestos reales
en nuestro dia a dia.

e Combatir la polarizacion y los
estereotipos para mejorar el
entendimiento y la cooperacion
entre las gentes de diferentes
culturas.

Como segunda parte de la sesién se presentan los seis pasos desde la linguistica
sistémico funcional para llevar la teoria al aula. EI primer paso es contextualizar al estudiante
en el género del texto ¢qué se lee y por qué se lee? Como segundo paso se plantea definir el
campo en el cual se desarrolla el documento ¢de qué se trata el texto? ;quién lo escribio? ¢en
qué formato se presenta? Posteriormente, a lo largo del tercer paso se evidencia la estructura
general del texto con el fin de destacar cada una de sus etapas. Durante el cuarto paso se
profundiza en el sistema de periodicidad que tiene que ver con la forma como se organizan las
ideas al texto, en este paso se inicia con una lectura panoramica que permite dar una vision
general del objetivo, para posteriormente, durante el quinto paso, hacer un analisis mas
detallado por medio de la lectura. En el sexto paso se elabora una sintesis del texto, del cual se

propone realizar una estructura adicional (diagrama, esquema, tabla etc.).

Con el fin de llevar a la practica los pasos mencionados anteriormente se propone la
actividad en torno a el texto escrito por Jesus Sordo Medina titulado (2013) ¢Qué es el CO2 o
dioxido de carbono? Inicialmente, se construye la situacion de comunicacion, el presente texto
permite gestionar el conocimiento dentro del contexto del cambio climatico. Seguidamente, se
plantea el registro, o la situacion especifica en donde se inserta el texto. A nivel general el
documento esta escrito por Jests Sordo Medina y trata sobre el cambio climatico, su medio de
difusion es internet. Se recomienda tener presente el paratexto, la foto del autor, el titulo
Ilamativo, doble columna, imagenes alusivas al tema que se lee, con el fin de brindar un
contexto adicional al lector. Como tercer paso, es importante abordar la obra de manera

panoramica por medio de la cual se enfoque la atencidn en las primeras ideas de cada parrafo.
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Como primer punto a destacar se evidencia que el texto es una exposicion descriptiva, el
objetivo es clasificar y explicar un fendmeno que se presenta en etapas, primero se clasifica y
luego se describe sobre la clasificacion. Una vez evidenciado el género, objetivo y estructura
se procede a la lectura panoramica por medio del sistema de periodicidad que permite enfocar
la lectura en un tema principal. Se evidencia, en los dos primeros péarrafos, la utilizacién de
verbos descriptivos [Figura 9]. Se sefiala el sistema de periodicidad por medio del sombreado,

mientras que el sistema de ideacion se subraya.

A nivel de lectura detallada se presentan las caracteristicas del didéxido de carbono y sus
particularidades ademéas de detallar su estructura molecular compuesta por un atomo de
carbono unido a dos atomos de oxigeno. Ademas de los sistemas ya mencionados se presenta
el sistema de conjuncion, el cual se resalta en el texto por medio del sombreado. A lo largo de
la lectura se desarrollan dos ideas, la primera de estas profundiza la definicion del didxido de
carbono, mientras que la otra abarca la estructura molecular de este elemento quimico. En este
fragmento se plantean los tres sistemas mencionados, inicialmente, se empled el sistema de
periodicidad resaltando como inicia cada uno de los parrafos; se utilizo el sistema de ideacion
con el fin de evidenciar como se repite el tema dentro del texto; y se trabajo el sistema de

conjuncion para resaltar como se conectan las ideas de manera logica.

Figura 9

Primer parrafo
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; Qué es ellCO2 o diéxido de carbona?

El diéxido de carbono o CO2jes un gas incoloro,
& Su™estitctura molecular esta
de un atomo de carbono unido a dos atomos de
, €s decir, segun la nomenclatura quimica: CO 2.

ensidad es, mas o menos, 1,5 veces mas densa que el
aire y se disuelve en el agua en una proporcion de un 0,9 de
volumen del gas por volumen de agua, siempre a 20 grados

centigrados.

El diéxido de carbono!ha estado siempre presente en la
indible para su equilibrio, el cual se

consigue a través del llamado «ciclo del carbono», donde,
durante un largo periodo de tiempo, se producen, en un
proceso biogeoquimico, una serie de transformaciones del
CO 2 esenciales para la regulacion del clima y la vida en la
tierra.

inoloro

2.1.6 Sexta sesion: 21 de noviembre.

La presente sesion inicia con la profundizacion, por parte de la docente, de los sistemas
empleados en los estratos de la linglistica sistémico funcional con el fin de aplicarlos
posteriormente en la realizacion de la secuencia didactica. Dentro de los cuatro sistemas que
se ubican en el estrato semantico discursivo al realizar significados a nivel general del texto se
presenta el sistema de ideacidn, mencionado anteriormente, el cual tiene involucra el contenido
del documento (el campo). Este sistema se realiza a partir de una serie de palabras que se repite,
puede que se dupliquen exactamente la misma palabra, pero para que no suene redundante es
posible que el autor se refiera a ese tema con pronombres o demostrativos, pero siempre
refiriéndose al mismo tema. Cabe destacar que a lo largo del texto es posible que aparezcan
otras palabras que dan cuenta de los subtemas propuestos, sin embargo, estas palabras no
ocupan en su totalidad la lectura, sino Unicamente algunos fragmentos. Se cuenta, entonces con
dos elementos, las palabras que se mencionan seguidamente de principio a fin (tema central) y

las palabras que se encuentran Gnicamente en un fragmento (subtemas).
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Dentro de este mismo nivel del campo se presenta el sistema de conjuncién el cual se
ocupa de los conectores que se presentan a lo largo del texto. Cabe destacar que no solo los
conectores establecen relaciones l6gicas entre las ideas pues el lenguaje tiene un sinfin de
recursos y de metaforas gramaticales. Es imperativa la utilizacion de palabras que permitan la

relacién entre las ideas.

Por otra parte, se presenta el sistema de valoracion en el texto. Cabe destacar que hay
unas obras que presentan mas factores valorativos que otros, pero generalmente dentro de cada
uno se presenta un grado de valoracion. Este sistema de valoracion se realiza por medio de
adjetivos, sustantivos valorativos, tiempos verbales y por medio de conectores adaptados para
valorar lo que se realiza en el texto. La valoracion se encuentra presente en todo tipo de palabras
y a lo largo de toda la lectura del documento. Este sistema se presenta a nivel del tenor y de la
metafuncion interpersonal porque permite la interaccién con otros desde el punto de vista

propio.

Por ultimo, se profundiza en el sistema de periodicidad, el cual ha sido empleado en el
andlisis de ejercicios durante las sesiones anteriores. Este sistema tiene que ver con la manera
en que los textos inician, generalmente se presenta con una oracion en la que se anticipa el
contenido del resto de este, seguidamente se profundiza en la idea presentada con el fin de
desarrollarla para finalmente terminar con una oracion donde se recoja el contenido abordado.
El objetivo del sistema de periodicidad es enfocar la atencion en el inicio de cada parrafo y en
el nivel Iéxico gramatical como inician las oraciones. Este momento permite enfocar al lector

en el tema principal del texto.

Con el fin de poner en préactica todo lo anteriormente mencionado se propone continuar
con el ejercicio planteado en la sesion anterior el cual gira en torno a la obra de Jesus Sordo

Medina (2013) titulado ¢Qué es el CO2 o didxido de carbono? Segun lo propone la pedagogia
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de género con el fin de llevar al aula una pedagogia conjunta se profundiza desde lo general
hasta lo particular. Teniendo en cuenta que el objetivo de la pedagogia de género es andamiar
la lectura se plantea, en un primer momento, que el docente proporcione las orientaciones
necesarias para evidenciar el objetivo de la lectura y, en ese sentido, acordar con los estudiantes

cual es el contexto que se va a trabajar.

El tema a trabajar en este caso es el diéxido de carbono, por lo cual se lee un texto que
profundice en él. Ademas, se anuncia de qué se trata, quién lo escribid y cuél es el formato en
el que apareceré (campo tenor y modo que constituye el registro de ese texto). Seguidamente,
se anticipa a los estudiantes el genero discursivo, la estructura y la funcion principal del texto
(divertir, debatir, argumentar etc.). Ya entrando directamente en el texto escrito se realiza una
lectura panoramica la cual maneja el sistema de periodicidad. Durante esta lectura se centra la
atencion en los titulos y en la primera oracion de cada parrafo con el fin de hacer un recorrido
superficial para generar un panorama mas cercano enfocando el tema cada vez mas.
Posteriormente, se realiza una lectura detallada con el fin de revisar cada sistema presente
dentro del texto para finalmente sintetizar la informacion teniendo en cuenta que el objetivo

del ejercicio es leer para aprender.

Con el fin de seguir los pasos anteriormente mencionados inicia la simulacion de la
clase. Se delimita inicialmente el género al cual pertenece el texto, en este caso explicativo,
para posteriormente realizar de manera panoramica una lectura. El titulo de la obra a tratar es
¢ Qué es el CO2 o dioxido de carbono? y con el fin de construir progresivamente el sistema de
periodicidad a lo largo del texto se analiza cada una de las palabras iniciales de los parrafos.
Como se evidencia, las palabras sombreadas se repiten a lo largo del documento y este uso del
mismo grupo de palabras permite que la obra sea facil de leer y se identifique de primera mano
el tema a tratar. Los verbos resaltados representan un rol descriptivo evidenciado en el sentido

del resto del documento [Figura 10].
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Figura 10

El diéxido de carbono o CO2fes Jun gas incoloro,
Van v " 00 doluo. Su-estucttira molecular esta
a de un atomo de carbono unido a dos atomos de

ensidad més o menos, 1,5 veces mas densa que el
aire y se disuelve en el agua en una proporcion de un 0,9 de
volumen del gas por volumen de agua, siempre a 20 grados
centigrados.

El diéxido de carbono/ha estado) s;iempreﬁ presente en la
aaraieza y e prescindiblé para su equilibrio, el cual se
consigue a través del llamado «ciclo del carbono», donde,
durante un largo periodo de tiempo, se producen, en un
proceso biogeoquimico, una serie de transformaciones del
CO 2 esenciales para la regulacion del clima y la vida en la
tierra.

Con el fin de enfocar ain mas el andlisis se propone profundizar en el primer parrafo,
el cual por medio del verbo ser define el dioxido de carbono generando la primera idea del
texto [Figura 11]. Por otro lado, la segunda oracion abarca la composicion del gas y es en este
apartado donde se emplean verbos de conjuncion. Luego, se emplea en el texto la conjuncion
“es decir” que permite explicar lo que se expuso anteriormente, dando un desarrollo méas
detallado de la idea. Posteriormente, se elabora un esquema a partir del texto de manera
explicita explicando la division que se presenta el parrafo, lo cual permite clasificar en dos
ideas las que se presentan en relacidn con la definicion. La primera idea demuestra por medio
del verbo ser que se da respuesta a la pregunta, mientras que la segunda idea, un poco mas
compuesta, permite desarrollar la idea uno. Por medio de este analisis se evidencia los sistemas

de periodicidad, de ideacidn y de conjuncion presentes en el texto.

Figura 1l
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El digx_ido de carbono o CO2 es un gas incoloro,

inoloro v con un sabor acido. Su estructura molecular esta

(@e un atomo de carbono@a dos atomos de
oxigeno, segun la nomenclatura quimica: CO 2.

¢ Qué eS el CO2 o diéxido de carbono?

1 @ un gas incoloro, inoloro y con un sabor 4cido.

- un atomo de carbono
2 .Compuesto por +

dos atomos de oxigena
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Por otra parte, en el segundo parrafo se trabaja la densidad del didéxido de carbono. En

el parrafo anterior se tenia un punto para insertar la segunda idea, mientras en este se presenta

una conjuncién coordinada que permite separar las ideas e insertar una cuarta idea y

posteriormente una elision por la ausencia de un sujeto. Cuando se habla de “densidad” se

puede emplear un diccionario con el fin de que se realicen las relaciones textuales y quede claro

el sentido de este. Posteriormente, se presenta una tercera idea que tiene que ver con la densidad

del gas mientras que la cuarta idea trata la capacidad de disolucién en el agua. De nuevo, se

presenta un esquema con el fin de descomponer el texto en los sistemas para identificar el

contenido central [Figura 12].

Figura 12
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il

Sudensidad es, mas o menos, 1,5 veces mas defisa
que el air@e disuelve en el agua en una proporcion de un

0,9 de volumen del gas por volumen de agua, siempre a 20

grados centigrados.

¢ Qué es el CO2 o didéxido de carbono?

3  mas denso que el aire

4  sedisuelve en el agua

Durante el tercer parrafo se presenta la quinta idea por medio del verbo ser y se presenta
la conjuncion “y” lo cual permite conectar las dos ideas. La sexta idea presenta la caracteristica
que tiene el didéxido de carbono de ser imprescindible en la naturaleza. Posteriormente, se
agrega una idea dentro de otra, lo cual permite profundizar en el equilibrio que se logra en la
naturaleza gracias al dioxido de carbono. Se presenta otra subordinacion por medio del “en el
que” lo cual permite volver a la idea anterior. De modo que dentro de la sexta idea se presentan

dos ideas subordinadas evidenciadas por medio de la puntuacion y el uso de las conjunciones.

Finalmente, posterior al analisis detallado de cada parrafo se propone un esquema que
sintetiza la informacion presentada y a partir de ahi elaborar un resumen del texto segun el

orden de las ideas, lo cual evidencia un andamiaje que acompafia a la lectura [Figura 13].

Figura 13
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El diéxido de carbono ha estado siempre presente en la naturalezd y és

imprescindible para su equilibrio, élugﬂal §e consiguea través del llamado «ciclo

del carbono», en el que, durante un largo periodo de tiempo, se producen, en

un proceso biogeogquimico, una serie de transformaciones del CO 2 esenciales

para la regulacion del clima y la vida en la tierra.

¢ Qué es el CO2 o diéxido de carbono?

5 ha estado siempre presente en la naturaleza.
[

6 es imprescindible para el equilibrio de la naturaleza.

6 1 El equilibrio de la naturaleza se consigue a
* través del ciclo del carbono.

6.1. 1N sttt
2.2 Segundo momento: Seminario de tematica electiva

A lo largo del siguiente apartado se describen las actividades realizadas en
las sesiones de las asignaturas. Cabe destacar que las sesiones tuvieron lugar dos veces por
semana, una durante la noche del viernes y otra durante la mafiana del sdbado. Cada sesion
comprendia una duracién de cuatro horas aproximadamente. Durante el periodo académico se
realizaron tres sesiones de la asignatura Seminario de tematica electiva. Las sesiones y
asesorias se desarrollaron en la modalidad de presencialidad remota y contando con diversas
herramientas virtuales segun la clase.

2.2.1 Primera sesion: 05 de febrero.

Durante la primera sesion de la asignatura Seminario de tematica electiva se llevo a
cabo la presentacion del programa por parte de la docente con el fin de definir el tipo de
seminario que se realizaria para finalizar el curso y de definir cuales serian los temas que se
tratarian en dicho espacio segun los intereses investigativos de cada estudiante. La propuesta

metodoldgica fue agrupar a los estudiantes de la asignatura segun el interés investigativo que
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estos tuvieran con el fin de conformar grupos con mayor contenido a exponer durante el

seminario.

Se propone como modelo metodoldgico el seminario aleméan y con el fin de realizar
un proyecto cohesionado se plantea una actividad de clase con el fin de definirlo y de resaltar
sus principales caracteristicas. Los referentes tedricos para desarrollar el presente ejercicio
son el texto El seminario aleman una estrategia pedagdgica para el estudiante de Julio
Rafael Pérez Puentes (2010) y Lineamientos para el seminario de investigacion como
modalidad para el desarrollo del trabajo de grado realizado por la Vicerrectoria Académica
(2007) de la Universidad Industrial de Santander. La lectura de los documentos se realizo
durante el trabajo independiente de la asignatura anterior a la primera sesion, sin embargo, se
propone una lectura y deconstruccion de ambos textos en conjunto con el fin de lograr la
cohesion anteriormente mencionada. Ademas, se cuenta con la herramienta digital Padlet que

permite la reestructuracion de manera conjunta.

La actividad inicia con la division en pequefios grupos que tienen como objetivo
evidenciar dentro de los textos los elementos a destacar. En total, se divide en cinco grupos
con el fin de hallar definiciones, caracteristicas, competencias y habilidades que se

desarrollan, roles y organizacion.

En primer lugar, se propone definir desde ambos referentes teoricos el concepto de
seminario, por una parte, se define como “un medio de comunicacion, una reunion de
personas que se encuentran para conversar sobre un tema especifico y desean compartir los
logros, aciertos y desaciertos encontrados en el camino de la investigacion” (Pérez, 2010).
Esto con el fin de abrir las posibilidades que puede llegar a abarcar un seminario, incluyendo

distintas tematicas y referentes tedricos. Por otra parte, la Vicerrectoria Académica propone
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como definicion para el seminario “una actividad académica, cuyo origen se dio a finales del

siglo XVIII en la Universidad de Gottingen en Alemania” (2007).

La importancia de realizar un paralelo entre un texto y otro radica en el complemento
que proporcionan a las definiciones que giran en torno al Seminario Aleman. Este espacio es
una oportunidad para realizar un proceso de reflexion que tiene el proposito definido de
fortalecer las habilidades de comunicacion, y, sobre todo, de investigacién tanto de manera
individual como en equipo. Cabe resaltar que el seminario es un espacio pensado para el

intercambio de saberes, no se presenta como un discurso en monologo.

Como segundo factor a definir se presentan las caracteristicas generales del Seminario
Aleman. Por una parte, Pérez (2010) propone como caracteristicas principales de este espacio
la conversacion, el dialogo abierto, la investigacion, la curiosidad y la produccion de
conocimientos nuevos, entre otras. Esto permite evidenciar la relacion directa que presenta el
Seminario Aleman con la investigacion activa, ya sea en un ambiente academico o no. Por
otro lado, la Vicerrectoria Académica (2007) propone como caracteristicas principales de este
proceso la participacion activa de los miembros que lo conforman, la colaboracion mutua
complementada con la investigacion, el espacio de dialogo reflexivo y la responsabilidad,
entre otras. Las dos perspectivas evidencian la importancia de la colaboracion conjunta en la
realizacion del seminario, por una parte, siendo investigador y por otra, siendo espectador.
Ademas de resaltar la importancia de la articulacién de la investigacion, el seminario y la

practica docente.

Como tercer componente a definir se proponen las competencias y habilidades que se
desarrollan en la realizacion del Seminario Aleman. En primer lugar, el grupo propone
diferentes habilidades que pueden ser producto de la realizacidn de este espacio, resaltando

sobre todo la importancia del trabajo en equipo de manera colaborativa y el fortalecimiento
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del caracter investigativo de los estudiantes. EI seminario representa un escenario que
promueve en los estudiantes el desarrollo del pensamiento independiente al mismo tiempo
que permite desarrollar la capacidad de documentarse sobre un tema especifico. Por Gltimo,
cabe resaltar el caracter comunicativo con el que cuenta el Seminario Alemén, siendo una
propuesta que incentiva a los participantes a elaborar un plan de desarrollo oral que permita

la buena expresidn y comprension de las ideas.

El cuarto campo abarca la definicidn de los roles que participan dentro del Seminario
Aleman con el fin de delimitar cada una de sus funciones. Los roles que participan en este
espacio son cuatro: relator, correlator, participantes y protocolante, y se fundamentan en los
lineamientos propuestos por la Vicerrectoria Académica (2007). En primer lugar, se lleva a
cabo una organizacion conjunta de los temas y sesiones a tratar a lo largo del seminario. En
este espacio en especifico participan todos los roles pues tiene como objetivo principal
realizar un trabajo cohesionado. Los roles definidos a continuacion estan sujetos a rotacion

segun se acuerde en la fase de organizacion.

Como primer rol a definir se presenta el relator, el cual por medio de la relatoria
expone una tematica especifica durante la sesion del seminario. El relator tiene como funcion
enriquecer el saber de los demas después de haber realizado su investigacion y estudio,
haciendo aportes rigurosos que permitan avanzar en el conocimiento del objeto de estudio
(Vicerrectoria Académica, 2007). El relator es el primer rol que se desempefia en la
realizacion de un seminario, aportando la informacion en torno a la cual gira el resto de la

sesion.

Como segundo rol a definir se presenta el correlator, el cual tiene como funcién

principal complementar la informacién inicialmente expuesta por el relator. El relator
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proporciona al seminario su punto de vista sobre la tematica expuesta con el fin de incentivar

a los demas participantes a intervenir de manera activa a lo largo de la sesion.

Como tercer rol se define la funcion de los participantes del seminario los cuales
desarrollan la discusién en torno a la tematica propuesta y complementada anteriormente.
Cabe destacar la importancia del respeto y el orden a la hora de realizar la discusion entre los

participantes y el correlator y relator.

Finalmente, como ultimo rol en este espacio de dialogo se presenta el protocolante
que tiene como funcion principal llevar el registro de lo sucedido a lo largo de la sesion. Cada
una de las intervenciones e ideas principales propuestas tanto por participantes como por
relator y correlator son evidenciadas en el trabajo del protocolante. Este rol se desemperia a
partir de una guia que le proporciona un orden especifico a la sesion, esta guia esta

compuesta por: dia, asistentes, duracion, rol, aportes, interrogantes, validaciones y acuerdos.

2.2.2 Segunda sesion: 06 de febrero.
Una vez definidos los elementos especificos que conforman la realizacion de un
Seminario Aleman durante la presente asignatura, se destina la segunda sesion para
definir los grupos y temas especificos a desarrollar. En total, se proponen siete grupos
especificos que giran en torno a las investigaciones que se van llevando a cabo de la
mano con las asignaturas del programa de posgrado. Cabe destacar que los estudiantes
de la asignatura estan conformados por estudiantes de la Escuela de Idiomas de la
Universidad Industrial de Santander, es decir, estudiantes de Licenciatura en
Literatura y Lengua Castellana y estudiantes de Licenciatura en Inglés, de modo que
las investigaciones en torno a las cuales gira el seminario se presentan tanto en inglés

como en espafiol. Las tematicas elegidas fueron: decoloniality: curriculo integrado,
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pensamiento critico, literacidad critica, argumentacion en el aula, educacion a

distancia, speaking skills y differentiation.

Posterior a la definicion de los roles se propone una reunién en cada subgrupo con el
fin de definir el plan a realizar. EI tema concerniente al presente informe es la argumentacion
en el aula. Durante la organizacion en subgrupos se opt6 por realizar un seminario que
presente diferentes perspectivas de la argumentacidn basadas en teorias argumentativas con el
fin de llevarlas posteriormente al aula. La teoria argumentativa elegida fue la expuesta por
Alfonso Monsalve (1992) en su obra Teoria de la argumentacion: un trabajo sobre el

pensamiento de Chaim Perelman y Lucie Olbrechts-Tyteca.

Se propone que las sesiones adicionales de la asignatura se empleen como trabajo
independiente, y en subgrupo, con el fin de preparar la realizacion del seminario. Se dieron
cuatro semanas para la preparacion de este. Cabe destacar que, de manera conjunta a la
realizacion del seminario, se desarrolla un marco tedrico en el que se evidencia lo tratado en
el seminario, esto con el fin de enriquecer el marco teorico de cada una de las investigaciones

que llevan a cabo los estudiantes.

2.2.3 Seminario: argumentacion en el aula.

Las obras que se presentan en este apartado hacen referencia a los estudios asociados a
la competencia comunicativa argumentativa tanto fuera como dentro del aula de clase.
Durante el trabajo de investigacion independiente se incluyeron autores tanto
nacionales como internacionales con el fin de ampliar los referentes tedricos con los
que se cuenta en torno a la competencia argumentativa. Se presentan de manera
regional, iniciando con la obra nacional para posteriormente enfocarse en las obras

internacionales.
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En el contexto nacional se presenta la obra de Monsalve (1992) en la que se aborda la
teoria propuesta y desarrollada por Chaim Perelman y Olbrechts-Tyteca quienes representan
una de las bases mas amplias y antiguas de la teoria de la argumentacion. Esta teoria se propone
por medio de la obra de Monsalve, la cual expone las caracteristicas que estructuran a la teoria
argumentativa de estos dos autores girando en torno a la adhesion del auditorio por medio de

los argumentos proporcionados por el orador (Monsalve, 1992).

En el contexto internacional Camps (1995) y Dolz (1995) presentan el desafio al que se
enfrenta la escuela actual a la hora de la ensefianza-aprendizaje de la competencia
argumentativa. Esta investigacion se ve permeada por el aporte en lo retérico-argumentativo
de Chaim Perelman y Stephen Edelson Toulmin pues se resalta de la importancia de la
ensefianza de la argumentacion en la educacion moderna lejos de la publicidad y de la politica.
Asimismo, se trata la importante necesidad de ligar la narracion con la argumentacion en la
ensefianza del lenguaje actual por lo que se relacionan ambas didacticas teniendo en cuenta

diferentes factores para lograr un proceso satisfactorio.

a. El interés del contenido tematico para el alumnado, desde el punto de
vista de la motivacion;

b. La aceptabilidad del contenido tematico, desde el punto de vista ético;

C. La presencia de recursos argumentativos y de caracteristicas linguistico-
discursivas que se pretende estudiar;

d. La posibilidad de intervencion didactica sobre los mismos (Camps y

Dolz, 1995).

Por otra parte, en el mismo entorno internacional, Josep Cuenca (1995) plantea una
serie de mecanismos linguisticos y discursivos de la argumentacién enfocados en realizar un

plan para la ensefianza y aprendizaje de la argumentacion en la escuela, todo esto con el fin de
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incluir la argumentacion en la ensefianza del lenguaje. La argumentacion se presenta, y
desarrolla, desde diferentes puntos de vista para llegar a conclusiones definidas que logran
abarcar gran parte de la teoria argumentativa propuesta. La autora, como lo indica el titulo de
la obra, aborda el tema desde dos puntos de vista diferentes, pero complementarios: el caracter

linguistico y el discursivo.

Por dltimo, Guy Brassart (1995) presenta los elementos didacticos necesarios para la
ensefianza de la argumentacion en el aula de clase. Este apartado se centra en la teoria
anteriormente vista puesta en practica en un entorno educativo especifico: la escuela primaria.
En el se divide el proceso argumentativo en discurso y en texto con el fin de enfocarse de
manera diferente en cada uno de estos. Estas divisiones se abordan de dos maneras: por medio
la produccion, ya sea de discurso o de texto; y por medio de la comprension, lo cual permite al
lector ampliar el campo de andlisis a la hora de trabajar la didactica de la argumentacion en el

aula.

En la actualidad, el lenguaje no solo radica en el escrito por medio de signos o en una
competencia comunicativa, sino que representa también una posibilidad de expresion de
sentimientos, pensamientos y puntos de vista. La competencia argumentativa ha sido trabajada
tradicionalmente como un componente de la publicidad o de la politica, pero es necesaria su
adhesion a la educacion del lenguaje en las escuelas conjuntamente con la narrativa tradicional.
“La literatura infantil tuvo en sus origenes intencién moralizadora y didactica y en nuestros
dias muchas obras para joévenes e incluso para nifios les enfrenta a conflictos sociales y

personales que exigen juicio moral” (Monsalve, 1992).

Con el fin de desarrollar una didactica argumentativa satisfactoria en el aula de clase
debe tenerse en cuenta diversos factores. Perelman y Tyteca proponen la necesidad del orador

de adaptarse a su auditorio con el fin de llevar a cabo una adhesion del espiritu, esto, aplicado
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a la ensefianza y aprendizaje de la argumentacion, se puede aplicar en la medida que el
curriculum a aplicar en el aula de clase vaya relacionado con temas de interés, y sobre todo
aplicabilidad en el diario vivir, de los estudiantes (Monsalve, 1992). Conjuntamente con un
disefio llamativo para los estudiantes se debe desarrollar una teoria especifica y focalizada en
la comprensidn de estos de la competencia argumentativa, es decir, a la hora de realizar un plan
de estudio en torno a la argumentacion se tiene en cuenta por una parte, los intereses de los
estudiantes y la manera de aplicar en la préctica cotidiana lo aprendido; y por otra parte, se
debe emplear una teoria especifica de tal manera que los estudiantes comprendan

verdaderamente y sea facil de llevar a cabo en un discurso argumentativo diario.

La didactica de la argumentacion desempefia un rol vital en la aplicacion de la
argumentacion en el aula de clase, sin embargo, se presentan diversas teorias que se pueden
aplicar de manera conjunta y complementaria. La primera de ellas es la teoria de Perelman y
Tyteca de la argumentacion, estd brinda una base teorica general compuesta por diversos
factores como las caracteristicas de la argumentacion, los tipos de argumentos y los conceptos
clave en una argumentacion como lo racional, lo razonable, la regla de la justicia, las noches y
la interpretacion. En segundo lugar, se tienen en cuenta los mecanismos tanto discursivos como
linglisticos pertinentes en la argumentacion tales como los conectores contrastivos, la
oposicion y la cohesion, entre otros. Por Gltimo, se presenta la importancia del estudio del
discurso, texto y del escrito en el caracter argumentativo, a esto los autores proponen que “Estos
tres puntos de vista definen unos ambitos de competencias/conocimientos psicolinguisticos que
los sujetos construyen progresivamente y movilizan para comprender y producir mensajes
lingiiisticos” (Monsalve, 1992). Es en este apartado en donde se hace hincapié en la

importancia de la produccién argumentativa al mismo nivel que la comprension escrita.

3. Evaluacién y conclusiones de la experiencia



59
ARGUMENTACION EN EL AULA: TEORIA Y PRACTICA

La modalidad escogida como el trabajo de grado de la Licenciatura en Literatura y
Lengua Castellana tuvo como objetivo principal el enriquecimiento tanto de la teoria
argumentativa, del marco tedrico en torno a esta teoria, como el estudio de nuevos
conocimientos como lo es la linguistica sistémico funcional. Inicialmente, se escogio la
Maestria en Didactica de la Lengua en la medida que permite establecer la relacion existente y
necesaria entre la teoria ensefiada en la academia y la practica que vive dia a dia un docente de
lengua. En la medida que se avanzé en el plan de cada una de las asignaturas se evidencié la
importancia que tiene la didactica en la vida profesional de un docente de lengua. Las
asignaturas cumplieron con los objetivos que se plantearon desde un principio tanto
curriculares como didacticos permitiendo el funcionamiento complementario de cada una con

la investigacion que se llevo a cabo paralelamente en préctica pedagogica.

El modo en que se realizaron las asignaturas, aunque diferente a lo que se acostumbra,
fue satisfactorio debido al orden de cada una de las docentes. Se cont6 con herramientas que
permitieron adaptar virtualmente el curriculo que tradicionalmente se realiza presencial,
ocasionando una regularidad permanente a lo largo de cada curso de posgrado. Durante el
desarrollo de las sesiones se emplearon plataformas virtuales como Google meet o0 Zoom por
medio de las cuales se pudo llevar a cabo la clase de manera normal dentro del marco de la
presencialidad remota. Del mismo modo, el material necesario para cada asignatura fue
adjuntado a una carpeta virtual a la cual todos tenian acceso, permitiendo asi que cada
estudiante contara con las lecturas y demas elementos didacticos empleados en las sesiones

tanto de Linglistica Aplicada Il como del Seminario de temética electiva.

El proceso de aprendizaje realizado a lo largo de las asignaturas se llevé de manera
minuciosa y satisfactoria. Inicialmente, cada asignatura elegida de la Maestria en Didactica
de la Lengua fue enriquecedoras tanto para la formacion recibida a lo largo del pregrado,

como para fortalecer las fuentes tedricas de la investigacion que se venia realizando.
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Linguistica aplicada 1 se llevo a cabo a lo largo de seis sesiones cada una con una
duracion méxima de cuatro horas. Desde su inicio se evidencio la relacion necesaria entre la
teoria y la practica, en este caso particular esta relacion gir6 en torno a la linguistica sistémico
funcional, a la teoria de género y a la didactica de la lengua. Para el desarrollo de la
asignatura, y teniendo en cuenta la relacion anteriormente mencionada, se contd con
diferentes linglistas, psicologos y antrop6logos como base tedrica que permitian estructurar
los conceptos abordados desde las perspectivas necesarias. Algunos de los autores méas
influyentes en las sesiones de Linguistica aplicada Il fueron, en primer lugar, M.A.K

Halliday, Eggins y Martin, Bronislaw Malinowski, entre otros.

Asimismo, durante la realizacion de esta asignatura se llevaron a cabo procesos de
lectura y andlisis de textos utiles para la formacion como docentes de lengua y como
investigadores en un futuro en la medida que evidencian una manera de poner en préactica
aquello que se aprende por medio de la teoria. Linguistica aplicada Il permite reafirmar la
relacion intrinseca entre la didactica de la lengua y la teoria de la lengua. Las ensefianzas
obtenidas de este curso son significativas en la medida permiten desarrollar articuladamente

la funcion del docente en el aula de clases y la funcion como investigador de la lengua.

La asignatura tuvo diversos momentos de evaluacién como es mencionado en el
programa general permitiendo generar tanto evaluacion cuantitativa como cualitativa. La
participacion en clase, el avance de la secuencia didactica y las evidencias de las lecturas
realizadas durante el trabajo independiente sirvieron para llevar a cabo un proceso
permanente de evaluacion. Como producto de la asignatura, que posteriormente fue evaluado
de manera cuantitativa, se desarrollé a lo largo del curso y con la asesoria de la docente, una
secuencia didactica en donde se evidenciaban los conocimientos adquiridos durante el
desarrollo de la asignatura lo cual permitié que el objetivo general de la asignatura se

cumpliera llevando a cabo una relacién entre teoria y didactica.
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Por otra parte, concerniente a la segunda asignatura cursada del programa de
posgrado, Seminario de tematica electiva, el desarrollo se llevé de manera distinta a la
anterior. Inicialmente, el seminario se planted desde el inicio de la asignatura con el fin de
que la investigacion a realizar de manera independiente se llevara a cabo tanto de manera
escrita como de modo oral durante el seminario. La asignatura se enfoco en el
enriquecimiento del marco tedrico de cada una de las investigaciones desarrolladas por los
estudiantes, tanto maestrantes como estudiantes de pregrado. Se propuso seguir el modelo del
seminario aleman con el fin de estructurar la intervencion de cada grupo de manera didactica
para el resto del aula de clase. La division en grupos dependié del tema que cada estudiante
identificaba y la exposicion de la investigacion (seminario) se llevaba a cabo segun el criterio
de cada grupo. La asignatura impulso el trabajo independiente ademas de la autonomia en la
seleccion y desarrollo de cada sesion del seminario. En cuando a la sesion del seminario
concerniente a este informe se desarroll6 en torno a la teoria argumentativa propuesta por
Chaim Perelman y Lucie Olbrechts-Tyteca con el fin de ser articulado posteriormente con el
proyecto de investigacion realizado a lo largo de la asignatura de pregrado Practica
pedagdgica. A lo largo de la preparacion del seminario se contd en diversas ocasiones con la

asesoria de la docente encargada con el fin de direccionar la informacion a emplear.

Por otra parte, concerniente a la evaluacion de dicha asignatura, se realizaron
diferentes momentos evaluativos, tanto de manera cualitativa como cuantitativa. De manera
cualitativa se generaron dos valores correspondientes a la exposicién oral realizada durante el
seminario y al reporte escrito a modo de marco tedrico segln lo expuesto durante el

seminario.

La asignatura Seminario de tematica electiva es una asignatura perteneciente al cuarto
nivel de la Maestria en Didactica de la Lengua de modo que de modo que es significativa en

la medida que permite, tanto a maestrantes como a estudiantes de pregrado, profundizar y
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fortalecer el marco tedrico de las investigaciones en desarrollo guiados por la docente. Es un
espacio que propicia el didlogo, la investigacion y el trabajo en equipo, factores

fundamentales en la posterior practica pedagdgica de cada docente que cursa la asignatura.

Ambas asignaturas del plan de posgrado fueron enriquecedoras en la medida que
permitieron abarcar el objeto de estudio de la investigacion en desarrollo de manera mas
amplia, abordando temas del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua en conjunto con
la investigacidn activa. Por otra parte, la modalidad de cursos de posgrado ofrecida durante la
asignatura de trabajo de grado | y 11 es un pilar en la proyeccién a futuro de los estudiantes ya
que permite evidenciar, por medio de la experiencia propia, las posibilidades y opciones con
las que se cuenta a la hora de elegir un posgrado. La Maestria en Didactica de la Lengua se
articula con los elementos y asignaturas vistas a lo largo del pregrado en la medida que
profundiza el estudio de la lengua al mismo tiempo que lo relaciona con la didactica de esta.
Académicamente, el proceso realizado a lo largo de cada uno de los cursos permite
complementar los estudios de lengua y de didactica realizados anteriormente ademas de
servir de abrebocas para una futura seleccion de programa de posgrado; mientras que
profesionalmente, configura un espacio para replantearse la manera satisfactoria de llevar lo
aprendido en la academia durante el pregrado a un salon de clase moderno. Los
conocimientos aprendidos en las dos asignaturas se articulan al mismo tiempo que permiten

evidenciar los procesos que como docentes se pondran en uso en el aula.



63
ARGUMENTACION EN EL AULA: TEORIA Y PRACTICA

Referencias bibliogréaficas

Abad, H. (2016, mayo). Los enemigos del pueblo. Revista Semana. https://www.semana.com

Camps, Anna; Dolz, Joaquim (1995). Introduccién: Ensefiar a argumentar: un desafio para la

escuela actual. En: Comunicacion, lenguaje y educacion, Namero 26, pp. 5-8.

Eggins, Suzanne, & Martin, James Robert. (2003). El contexto como género: una perspectiva

linguistica funciona. Revista signos, 36(54), 185-205. https://dx.doi.org

Garcia Méarquez, G. (2014). Algo muy grave va a suceder en este pueblo. Bogotanitos.

https://www.gov.co/home/

Ghio, E., Navarro, F., y Lukin, A. (2017). Obras esenciales de M.A.K Halliday. Ediciones

UNL.

Guy Brassart, Dominique (1995). Elementos para una didactica de la argumentacion en la

escuela primaria. En: Comunicacién, lenguaje y educacion, Numero 26 pp. 41-50.

Halliday, Michael. (1982). El lenguaje como semidtica social: la interpretacion social del

lenguaje y del significado. Fondo de cultura econémica de México.

Hjelmslev, L. (1974). Prolegdnemos a una teoria del lenguaje. Gredos.

Josep Cuenca, Maria (1995). Mecanismos linglisticos y discursivos de la argumentacién. En:

Comunicacion, lenguaje y educacién, Numero 26 pp. 24-40.


https://www.semana.com/
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-09342003005400005
https://www.gov.co/home/

64
ARGUMENTACION EN EL AULA: TEORIA Y PRACTICA

Lennon, J. (1971). Imagine. En Imagine. Ascot Sound.

Malinowski, B. (1967). A Diary in the Strict Sense of the Term.

Ministerio de Educacién Nacional. (2006). Estandares béasicos de aprendizaje.

Ministerio de Educacién Nacional. (1998). Lineamientos curriculares de Lengua Castellana.

Monsalve, Alsonfo (1992). Teoria de la argumentacion: un trabajo sobre el pensamiento de

Chaim Perelman y Lucie Olbrechts-Tyteca. Medellin: Universidad de Antioquia.

ONU. (2020). Dia mundial de la diversidad cultural para el Dialogo y el Desarrollo, 21 de

mayo. Naciones Unidas. https://www.un.org/

Pérez, J. (2010). El seminario aleman una estrategia pedagdgica para el estudiante. Cultura,

Educacion y Sociedad. https://revistascientificas.cuc.edu.co

Rose, D. y Martin, J. R. (2018). Leer para aprender: lectura y escritura en las areas del

curriculo. Difusora Larousse - Ediciones Piramide. https://bibliotecavirtual.uis.edu.co

Vicerrectoria Académica. (2007). Lineamientos para el seminario de investigacion como
modalidad para el desarrollo del trabajo de grado. Universidad Industrial de

Santander. https://bibliotecavirtual.uis.edu.co

Yaffe, L. (2011, julio). Conflicto armado en Colombia: analisis de las causas econémicas,

sociales e institucionales de la oposicion violenta. Revista Scielo. https://scielo.org/es/



https://www.un.org/
https://revistascientificas.cuc.edu.co/
https://bibliotecavirtual.uis.edu.co/
https://bibliotecavirtual.uis.edu.co/
https://scielo.org/es/

	Introducción
	1. Asignaturas cursadas
	1.1 Primer momento: Lingüística aplicada 2
	1.1.1 Currículum.
	1.1.2 Estrategias metodológicas.
	1.1.3 Fundamentos epistemológicos.
	1.1.4 Evaluación.

	1.2 Segundo momento: Seminario de temática electiva.
	1.2.1 Currículum.
	1.2.2 Estrategias metodológicas.
	1.2.3 Fundamentos epistemológicos.
	1.2.4 Evaluación.


	2. Actividades realizadas
	2.1 Primer momento: Lingüística aplicada 2
	2.1.1 Primera sesión 06 de noviembre.
	2.1.2 Segunda sesión: 07 de noviembre.
	2.1.3 Tercera sesión: 13 de noviembre.
	2.1.4 Cuarta sesión: 14 de noviembre.
	2.1.5 Quinta sesión: 20 de noviembre.
	2.1.6 Sexta sesión: 21 de noviembre.

	2.2 Segundo momento: Seminario de temática electiva
	2.2.1 Primera sesión: 05 de febrero.
	2.2.2 Segunda sesión: 06 de febrero.
	2.2.3 Seminario: argumentación en el aula.


	3. Evaluación y conclusiones de la experiencia
	Referencias bibliográficas


