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RESUMEN

TITULO: LA DESCRIPCION EN LOS PROCESOS DE LECTURA Y ESCRITURA EN
EL GRADO 6-6 DEL COLEGIO “NIEVES CORTES PICON" GIRON — SANTANDER

AUTOR: IRENE RODRIGUEZ TRUJILLO"

PALABRAS CLAVES
*Descripcién *Aprendizaje *Procesos Cognitivos *Competencias *Signo *Comunicacién
*Texto *Cultura.

La descripcién es un texto oral o escrito en el cual se dice cémo es un objeto, un lugar,
una planta, un proceso, etc., para darlo a conocer por medio de los detalles y de las
circunstancias que lo conforman, ofreciendo mediante la enumeracion de lo descrito.

El tema se ubica en el aula de clase como un recurso didactico muy importante, por
cuanto puede contribuir al propésito de mejorar los procesos de lectura y escritura por
la variedad de textos descriptivos que circulan en el aula y la sociedad; por los usos y
aplicaciones en los medios masivos de comunicacion y en la publicidad, con textos de
diversas sustancias linguisticas —verbales o iconico verbales, con imagen “fija” o en
movimiento que los nifios y jévenes permanentemente leen e interpretan.

El presente trabajo has permitido investigar un hecho de aula en el que se ha
propuesto la descripcion como un nivel de lectura y escritura basico y como un recurso
didactico para fortalecer la construccion de significacion y comunicacion en la
articulacion de procesos cognitivos superiores en la produccion textual, oral o escrita.

El modelo de proceso de investigacion se ha construido con base en la propuesta de la
investigadora francesa Josette Jolibert, quien considera el ejercicio de leer y escribir
como una como una tarea alterna en el cual se realiza un “vaivén” permanente en la
construccion reciproca de saberes y competencias, asi como la propuesta del
investigador y semiélogo colombiano Fabio Jurado, quien propone la imagen o icono
como signo generador de narracién y argumentacion que permite trabajar en el aula
con la conjetura o las hipétesis, mediante el paso gradual por los distintos tipos de
texto: la enumeracion, la descripcion, la narracién, la argumentacién vy la explicacion.
El modelo de proceso contempla dos fases: La Lectura y La Escritura con niveles A, B,
C, D de la labor textual.

" Proyecto de investigacion
Especiaizacion Pedagogiay Semidticade la Lengua Materna. Directora Ana Cecilia Ojeda
Avellaneda



SUMMARY

TITLE: THE DESCRIPTION EN LOS PROCESS DE LECTURE Y ESCRITOIRE EN EL
GRADE 6-6 OF COLLEGE “NIEVES CORTES PICON” —GIRON-SANTANDER

AUTHOR: IRENE RODRIGUEZ TRUJILLO™

KEY WORDS
*Description * Appended *Process Cognitive *Competencies *Sign *Communication
*Text *Culture.

A description is an oral or written text in which we say what is a certain thing, a place or
a plant like, in order to have an acknowledgement of it, telling how its characteristics
and its most interesting details are, living an analytical acquaintance of it.

The topic is introduced in the classroom as an important didactic resource, since it can
help improving the reading writing process for its variety of descriptive texts used in the
classroom and society through communication, in publishing of texts with different
linguistic, oral or iconic-visual material in fixed or moving images that are constantly
read and studied by kids.

This work has permitted investigating an event in the classroom in which is proposed as
a basic level of reading and writing and as a didactic resource to strengthen the
construction of meaning and communication in the articulation of a higher cognitive
process in oral or written textual production.

The model of the investigation process was based upon the French investigator
proposal Jossete Jolibert who considers the reading writing exercise as an alternative
task in which permanent come and go takes place in the construction of knowledge and
competence. The same way in the Colombian investigator proposal Fabio Jurado who
considers the image or icon as a generator singe of narrative and argument which
permits working in the classroom with conjuncture and hypothesis through the gradual
step in the different kinds of texts. Numbering, description, narrative argument and
explanation. The model of the process has two forms: reading and writing in levels A, B,
C and D of the textual work (reader-writer). The results have been analyzed as cultural
products of an event of a classroom which help developing the learning (reader-writer).

" Project of investigation
" Speciaization Pedagogic and Semiotic of the Langue Maternal. Director Ana Cecilia Ojeda
Avellaneda



INTRODUCCION

En general la descripcion es un texto oral o escrito en el cual se dice como es un
lugar, un objeto, una planta, un proceso. Se muestran en ella la mayor cantidad
de caracteristicas de lo descrito y los hechos se jerarquizan u ordenan segun la

conveniencia, o la intencion discursiva que contenga dicho texto.

La descripcion aparece como un recurso en textos narrativos para crear marcos
escénicos de tiempo y lugar, estableciendo el lugar de la accion; puede ser un
recurso mas funcional en el sentido de aportar informacion esencial para
comprender un objeto, un proceso cuando se trata de descripciones técnicas o de
programas de software, etc., en cuyo caso desempefia un papel referencial muy
importante en los textos publicos y de las ciencias naturales donde hay

taxonomias y analisis de procesos y objetos.

Siendo su uso tan amplio y cotidiano se debe destacar que la descripcion es, en
si misma, un nivel de lectura y escritura basico por lo cual el objetivo de esta
investigacion consiste en establecer los niveles de apropiacion de este recurso
para la construccion de significacibn y comunicacion, especialmente en la
articulacion de procesos cognitivos superiores en la produccion textual - oral o

escrita.
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El tema se ubica en el aula de clase como un recurso didactico muy importante,
por cuanto puede contribuir a ese proposito por la variedad de textos descriptivos
que circulan en el aula y en la sociedad, por los usos y aplicaciones en los medios
masivos de comunicacion, y en la publicidad con textos de diversas sustancias:
linglistico — verbales e iconico — visuales, con imagenes “fijas” o en movimiento,
que los nifios y jovenes permanentemente leen e interpretan y que en el aula
sirven de apoyo al aprendizaje lecto-escritor y viceversa; permite pensar, ademas,
en secuencias didacticas dentro del curriculo para fortalecer los procesos

cognitivos que ella propicia.

El estudio de la descripcion se inicia desde los primeros grados de la educacion
basica. Los libros de texto tratan de su uso y aplicacion en circunstancias
concretas de descripcion de objetos, animales, personas, lugares como el salén
de clase, el barrio o el vecindario, o en relacidon con situaciones climatoldgicas,
por ejemplo. Los textos enfatizan elementos linglisticos relacionados con ella
como el adjetivo, los sinbnimos y anténimos, fundamentalmente para mejorar el

vocabulario y las caracterizaciones de las situaciones mencionadas a describir.

Desde esta perspectiva, se trabaja un énfasis en la competencia linglistica para

la expresion oral, escrita y enciclopédica, por los escritos que se proponen como

narraciones, coplas, poemas donde se utiliza la descripcion.

12



Algunas editoriales y sus investigadores® proponen la descripcién como una
técnica para escribir textos narrativos, principalmente en la construccion de
escenarios y personajes entre los cuales se desarrollan dialogos y acciones en
los que la descripcion es basica para crear, lo que se denomina el tono de la
narracion, cumpliendo a este nivel una funcion de decorado en dicho texto,

mostrando, a su vez, sus posibilidades como recurso didactico.

Esta propuesta se considera importante porque en la integracion de las partes de
un texto descriptivo, o de cualquier otro texto, subyace siempre un relato, como lo
explica el linglista francés Ronald Barthes®. En este nivel de integracion ya se
produce un texto — relato que se estructura con caracteristicas discursivas

especificas y en el codigo de la lengua.

Fabio Jurado®, lingiiista colombiano, explica desde su practica investigativa que al
dar lectura a las imagenes “fijas” o en movimiento que, desde la publicidad y la
television se propone a los nifios, nos encontramos con el icono como generador
de narracion y argumentacion, para su lectura encontramos la enumeracion, nivel
basico de lectura, que permite plantear conjeturas o hipotesis. Luego se

establecen las caracteristicas, y aparece la descripcion como el nivel siguiente

' EDITORIAL LIBROSY LIBROSS.A. Lenguaje significativo 3. Técnicas de narracion. p. 70

2 BARTHES, Ronald. Introduccion a andlisis estructural de los relatos. Barcelona: Paidos Comunicacion,
1990. p.163 - 174.

3 JURADO, Fabio. Lalecturadelaimagen “fija’ y laimagen en movimiento como experiencia previaen el
dominio dela convencion escrita. Ponenciaa primer encuentro de profesores de lengua castellana. UNAB
Bucaramanga, septiembre 2005.
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que ya exige competencias en el orden semibtico, linguistico y pragmatico que la
escuela debe desarrollar ampliamente porque el mundo contemporaneo es el
mundo de la imagen, segun sus palabras. La siguiente es la propuesta del autor

para el paso gradual por los diversos tipos de textos:

CUADRO No.1 GRADACION DE TEXTOS

TIPOS DE TEXTO ESPECIFICACIONES

Nivel mas elemental de la produccién escrita: a manera
de listados se enumeran cosas, personas, lugares,
conceptos.

La enumeracion

Nivel de mayor desarrollo que la enumeracién: se
describen cualidades de las cosas, personas, lugares,
fenébmenos...

La descripcién

La narrativa Nivel que incluye a los dos anteriores: se enumera, se
describe y se narran hechos o eventos.

Nivel que trasciende a los anteriores, jerarquizandolos,
para privilegiar la sustentacibn o defensa de
elaboraciones conceptuales.

La argumentacion

Nivel de mayor complejidad que presupone el dominio
pleno de un campo (teorias) y sus procesos de
demostracion

La explicacion

Esta propuesta textual orienta las investigaciones que hacen parte del modelo del
proceso pedagdgico que se implementa para guiar los hechos de aula que se

disponen en esta investigacion.

Desde la teorfa textual y la pragmatica, la investigadora Luz Aurora Pimentel*
realiza precisiones muy importantes sobre la descripcion como practica textual,

cuyo discurso modela los espacios narrativos, siendo una forma discursiva

* PIMENTEL, Luz Aurora. La Descripcion en la Ficcion: México, Siglo X X1, 2001. pég. 8.
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privilegiada para generar la ilusion del espacio en el texto descriptivo ficcional y

que tiene como caracteristica cumplir una funcion basicamente referencial.

También establece la dimension descriptiva del relato como un vehiculo para el
desarrollo de temas, el refuerzo temético — ideoldgico, o bien el lugar donde se
forjan los valores simbdlicos del relato, alli surgen los modelos del mundo social,
los modelos, tipos de significacion, que pueden tener, y los espacios
representados concuerdan con los modelos sociales, psicolégicos y econémicos

que organiza el relato.

Esta practica textual privilegia el despliegue sintagmatico del saber Iéxico del
descriptor y, mediante estrategias de construccion discursiva, utiliza elementos
l6gico-lingliisticos y sensibles (el adjetivo, el adverbio y toda clase de frases
calificativas) que funcionan como operadores tematicos, realizando las
articulaciones simbdlico — ideolégicas que permiten el paso de la denotacién a la
connotacién, propiedades del lenguaje. La autora examina detenidamente estos
elementos constitutivos de la descripciéon y su dimensién iconica y referencial,
elementos privilegiados para la construccion, o desconstruccion, de la ilusion de

realidad que aporta la practica descriptiva en los textos y discursos ficcionales.

Estos aportes se constituyen en apoyos tedricos y metodoldgicos dentro de la

presente investigacion para consolidar los hechos de lectura y escritura que se

15



examinan y dotarlos de una vision significativa y comunicativa que permita
orientar los procedimientos textuales y discursivos de la descripcion que se dan

en 6° grado de la educacion basica, con una perspectiva semiodtica y textual.

16



1. JUSTIFICACION

Las realizaciones en lecto-escritura de textos en el grado 6° de la educacion
basica traen al aula de clase muchas inquietudes que justifican una accion
investigativa de los hechos de aula para situar las deficiencias observadas en un
orden referencial que permitan proponer secuencias didacticas en el curriculo,
acordes con las exigencias de complejidad que plantean los LINEAMIENTOS
CURRICULARES DE LENGUA CASTELLANA, - asi como LOS ESTANDARES

BASICOS DE CALIDAD, documentos del Ministerio de Educacion.

La descripcion puede ofrecer un recurso didactico de gran connotacion para
articular procesos cognitivos y textuales superiores, situandola en un punto
central de trabajo pedagodgico que permita recuperar el movimiento lector y

escritor asi como la apertura textual que ella propicia.

Cuando se presenta en un texto iconico — visual o linguistico — verbal motiva
relaciones descriptivas porque a través de la caracterizacion tematica establece
los sentidos funcionales, emotivos o0 espacio — temporales del texto descriptivo en

procesos que son mediados por la lengua.

Otra consideracion que se tiene en cuenta en esta investigacion es lo relacionado

con las PRUEBAS CENSALES realizadas en el afio 2002, cuyos resultados en

17



lenguaje muestran las deficiencias, entre otros aspectos: reconocer el significado
de lo que se dice o escribe en relacion con un campo de ideas; identificar
intenciones de quienes participan en la comunicacion y el papel que juegan en la
misma,; reconocer caracteristicas, semejanzas y diferencias entre diferentes tipos

de texto; establecer relaciones intertextuales, extratextuales e intratextuales

En este orden de ideas, tiene especial importancia la nocion del enfoque
significativo — comunicativo propuesto por el Ministerio de Educacion en los
LINEAMIENTOS CURRICULARES DE LENGUA CASTELLANA como guia para
verificar el trabajo realizado en la educacion basica en los procesos de
significacién y comunicacién. Luis Angel Baena® considera, al respecto, muy
importante los procesos de significacion, ademas de los de comunicacion porque,
“en el primero de ellos, nuestro mundo individual se llena de significados con los
cuales establecemos interacciones importantes y nos vinculamos a la cultura y
sus saberes”. En el anexo B se relacionan los procesos y subprocesos
contemplados en los ESTANDARES BASICOS DE CALIDAD, de Primero a
Tercero primaria, Cuarto y Quinto grado y Sexto y Séptimo grado de la educacion
basica, que sirven de guia para el andlisis de los resultados de la investigacion de
aula con el enfoque propuesto y las competencias pertinentes para la lectura y

escritura de textos.

® BAENA, Luis Angel. El lengugje y la significacion, en Lineamientos Curriculares De Lengua Castellana.
MEN. Pag. 46.
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Leer implica poner en juego saberes, conocimientos previos de cOmo se perciben
y se interpretan experiencias; las relaciones con el mundo y las enunciaciones
particulares que ellos emiten mediante codificaciones altamente socializadas o
que exijan una conceptualizacibn muy especifica que incluye saberes sobre la

lengua y otras disciplinas.

Desde esa misma perspectiva, en el ejercicio de la escritura se construye un
proceso de interaccion que responde a la pregunta ¢a quién le estoy
escribiendo?, ¢para qué?, y sobre todo ¢como hacerlo?. Respuestas que
correlacionan el plano de la expresion y del contenido. Es decir, que en la lectura
se enfrenta a las estrategias textuales y discursivas para poder dialogar con el
texto, y en la produccién escrita debe construirlas para que otros logren
interactuar con €l. La descripcion puede, entonces, contribuir a la tarea de
construir sentido, tener claridad de como configurar un escenario, sus actores y
sus relaciones y tener conciencia del lenguaje verbal o icénico para trazar
estrategias de organizacion textual: construcciones sintacticas, semanticas y
pragmaticas — con mediaciones signo simbolicas que conforman una red de
relaciones significativas. En esta semiotica asi planteada, cuyo objeto son las
practicas significantes, el discurso es el proceso de significacion y a la vez

envuelve o le da forma al proceso de enunciacion.

En esta perspectiva consideramos importante los aportes de la destacada

investigadora francesa Josette Jolibert quien considera este ejercicio como una

19



tarea alterna en la cual se realiza un “vaivén” permanente en la construccion
reciproca de saberes y competencias. La autora propone la circulacion en el aula
de textos funcionales (noticias, cartas, afiches, informes cientificos, etc.) y textos
ficcionales (cuentos, leyendas, poemas, etc.) para que “desde la ensefianza se
aprenda a leer leyendo, pero al mismo tiempo produciendo textos analogos a los

leidos y reciprocamente™

® JOLIBERT, Josette. El "vaivén” delalecturay laescritura. En: Revista Magisterio. Bogota No. 39 (mayo
de 2004); Pag. 23.
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3. OBJETIVOS

3.1 GENERAL

e Determinar las estrategias basicas minimas para el dominio de la lectura y
escritura de textos descriptivos, especificamente para la construccién de una

significacién y comunicacion eficiente, en 6° grado de la educacion basica.

3.2 ESPECIFICOS

e Analizar los niveles de apropiacion de los distintos sistemas de significacion
(linguistico, icénico, gestual, proxémico, etc.) necesarios para la construccion

de textos descriptivos.

e Analizar los niveles de lectura en el orden literal inferencial y critico necesarios

para la lectura y escritura de textos descriptivos.

21



3. MARCO CONCEPTUAL

3.1 LENGUAJE Y CULTURA

Desde la perspectiva de la significacion y la comunicacion, en la cual se inscribe
esta investigacion de aula, los conceptos de lenguaje y cultura son esenciales
para comprender no so6lo los documentos del Ministerio de Educacion para la
Educacion Bésica, sino también para fortalecer los criterios de andlisis y
evaluacion de los resultados del aprendizaje como productos culturales que
requieren una explicacion y un analisis desde una propuesta tedrica y conceptual

definida.

Geertz Clifford define la cultura como “el habitat natural del hombre” y como “una
estructura de significacion socialmente establecida, en virtud de la cual los
individuos realizan procesos psico-cognitivos que posibilitan un intercambio

continuo de saberes, comportamientos e ideologias”.’

El concepto de cultura tiene, desde esta perspectiva, un caracter semiotico y
comunicativo que aporta, en una construccion social e historica dada, sistemas de

interaccion  signo-simbdlica, configurando contextos que explican los

" GEERTZ, Clifford. Lainterpretacion de las culturas. Barcelona, Gedisa. 1988. P4g. 32
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acontecimientos sociales, los modos de conducta, las instituciones y las

ideologias que soportan estos hechos.

Por otro lado, y desde esta vision, se especifica que la lengua no es el Unico
sistema que la cultura aporta para los procesos cognitivos y comunicativos que
suceden en la sociedad. La construccion de saberes es realizada por una
compleja red de signos y simbolos que nos permite observar, analizar y explicar
como los estudiantes se integran a la cultura y sus saberes como sujetos
culturales, logrando interacciones ponderadas con otros objetos y sujetos

culturales.

La cultura tiene la caracteristica de ser ensefable y la pedagogia en el aula se
enriguece entendida como una construccién a través de mediaciones signo-
simbdlicas que hacen explicitos los contructos que se realizan en la sociedad y
enriquecen la cultura en un proceso continuo y sensible hacia los significantes

ideoldgicos que fluyen en ella.

3.2 LACULTURAY EL TEXTO

Entendida la cultura como un aparato signo — simbalico, Jurij Lotman nos dice que

ella es “un conjunto de la informacion no genética, como la memoria comun a la

humanidad o de colectivos mas restringidos nacionales o sociales, que es

23



examinable en la totalidad de sus textos, los cuales son sistemas semioéticos y la

cultura un sistema comunicativo.”®

A partir de esta definicion encontramos que la cultura es informacion y remite a
pensar o que en ella ocurre como textos que se pueden comprender como
sistemas signo-simbdlicos y como hechos de comunicacion los cuales transmiten
sentido y generan, a su vez, nuevos sentidos. El color, el sonido de la musica,
los trazos de un cuadro, las grafias al escribir una carta, los sonidos del habla
humana; el material, la forma, la ubicacion de una escultura o de un traje, tienen
sentido, en tanto conforman un programa que da caracter especifico a las
realizaciones del hombre y tiene por lo tanto un caracter social y publico y circulan
en el proceso comunicativo. Por esto, para el autor: “La cultura cumple dos
funciones: La transmision adecuada de los significados y la generacion de nuevos

sentidos™®

La primera funcion se establece cuando el codigo es monosémico y se ilustra en
lenguajes artificiales, como en el lenguaje de la informatica o en el de la
matematica que son una estructura organizada de signos, dotados de unidad de
expresion y significacion. La segunda funcién es la de generacion de nuevos
sentidos en la cual el texto es un dispositivo “pensante” por lo que es un sistema

de espacios semioticos heterogéneos en el que conviven lenguajes y mensajes

8 LOTMAN, M, Jurij. Semiética de la cultura. Citado por PARDO ABRIL, Neyla Graciela. Leer lacultura:
dos paradigmas dos miradas. Bogota UNISUR, 2000. P4g. 88
° Ibid. p. 90
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con diversidad de ordenamientos estructurales que le imprimen caracter
generador y capacidad de interactuacion con los demas sistemas semiéticos de la
cultura. En este caso: otros textos, el lector texto o la realidad semiotica —

contexto.

Los textos pueden ser, a su vez, homogéneos o heterogéneos y su complejidad
depende de su capacidad para integrar diversos lenguajes y de que coexistan
distintos sistemas, asi como su capacidad para funcionar como un organismo
delimitable. Siguiendo su pensamiento, indica que “la tipologia textual proviene
de la funcion social que desempefia el texto, la cual involucra a sus productores y
receptores en una interaccion mutua”. Asi el texto tiene significado y funcién y su
relacion con la cultura y los codigos es posible porque “diferentes niveles del
mismo mensaje pueden aparecer como un texto, como aparte de un texto o como

un conjunto completo de textos™°

De esta manera es posible concluir que la unidad basica de la cultura es el texto,
y es portador de sentido expresable en diversos codigos y lenguajes que se
evidencian en lenguaje natural y en otras formas signicas: una escultura, una
pieza musical, una ceremonia, un poema. Ellos actian como una unidad cerrada
— abierta que cumple funciones y significados. Desde su teoria los textos no sélo
implican los interlocutores hablante — oyente, lector — escritor, sino también pone

en la mesa de conocimiento a los textos y sus circunstancias, de tal manera que

%1pid., p. 107.
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al pasar los limites o fronteras semidticas de un texto a otro se gesta el nuevo
sentido, dando paso asi a las posibilidades creadoras e interpretativas inherentes
al acto semidtico. Desde su punto de vista la cultura tiene un estatuto de
memoria que procede del poder que tiene para constituir espacios en los cuales
perviven y se actualizan textos cuya presencia es constante, ya sea
transformandose regular e ininterrumpidamente, ya sea permaneciendo como
codigos unitarios. En palabras de Lotman,

“los textos que forman la memoria colectiva de un grupo humano no

s6lo hacen posible el desciframiento de los textos circulantes en un

periodo histérico, sino que generan nuevos textos, puesto que los
sentidos no se conservan sino que crecen”.

Por lo tanto, la memoria en la cultura es un mecanismo generador de textos.

3.3 LOS PROCESOQOS PSICO-COGNITIVOS

Este concepto se postula desde el punto de vista de los procesos que, hacen
posible comprender la estructura semidtica de la cultura y que segun Mijail Bajtin
se realizan “por procesos psico-cognitivos que participan, mediante los signos y
simbolos, en la conformacion de la conciencia y del pensamiento en una
interaccidon de practicas sociales que involucran no soélo lo estético o verbal sino

también lo bioldgico, lo filoséfico y lo comunicativo y semiético™?.

1 BAJTIN, Mijail. El Marxismo'y la Filosofia del lenguaje. Citado por PARDO ABRIL, Neyla Graciela
Leer la cultura: dos paradigmas dos miradas. Bogota: UNISUR, 2000. Pég. 134
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Para el autor la cultura es un instrumento de la accién comunicativa bajo una
doble funcion. En primera instancia ella se objetiviza materializandose como un
objeto portador de significado, adquiriendo una configuracion fisica que
desempeia funciones. En segunda instancia ella se subjetiviza en tanto que
establece una relacion reflexiva con el sujeto del signo, autodirigiendo y regulando

el pensamiento y la accion humana.

La etapa de objetivizacion es social y la de subjetivizacion es individual y permite

el acceso del individuo a la cultura y a la actividad social.

Para el autor la conciencia se construye como un reflejo activo desde el exterior
del ser “por lo que configura realidad, apropiando como herramientas privilegiadas

"12 en otras palabras, la conciencia humana es un construto de los

los signos
signos, fuera de los cuales no es posible su existencia y los signos desde su

génesis son un producto social que nacen de la necesidad de la comunicacion.

El autor subraya que en las condiciones de comunicacion se establecen
relaciones sociales, se generan significados, se producen repertorios de juicios de
valor, de puntos de vista, de percepciones, de formulaciones cognitivas, de

deseos de sentimientos y que al ponerse en comun se constituyen en ideologias.

2 1pid. p. 136
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“Todo producto ideolégico posee una significacion representa, reproduce,

sustituye algo que se encuentra fuera de él, esto es, aparece como signo®”.

En relacion con los signos verbales y no verbales el autor nos dice que poseen
las mismas caracteristicas y el mismo funcionamiento. “La palabra no es la Unica
en la construccion de la conciencia, a ella acceden materiales semidticos
diversos, que por transposicion, se constituyen en elementos del pensamiento.
La palabra es siempre un acto ideoldgico que no se limita so6lo a reflejar la
realidad sino que la interpreta en el intercambio comunicativo social. Este
intercambio es lo que define el caracter dialdgico del lenguaje, no solo en lo social
sino también en lo individual, cuando el ser se pone en contacto consigo

mismo™.

A este respecto Batjin enfatiza que el lenguaje interior es una introyeccion del
habla, y los signos son instrumentos internos y subjetivos del acto reflexivo de
hablar consigo mismo, lo cual le da el caracter social a una actividad mental,

expresandose asi la conciencia como una interaccion social con uno mismo.

El autor le da gran relieve al signo verbal y se ocupa en forma central del
concepto género, definiendolo como una unidad esencial de significacion con un

caracter histérico y social que se comporta en un lugar para hacer explicitas las

2 1bid. p. 136.
“1bid. p. 140.
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estructuras profundas, los deslindes temporales, la organizacién sistematica y el
conjunto de convenciones que hacen posible la cultura y que esté regularmente
en los procesos socio-comunicativos y permanezca abierto y flexible a las

transformaciones que exigen las necesidades de significacion humana.

Los géneros son descritos como “tipos relativamente estables” de enunciaciones
que los miembros de una comunidad comprenden y producen, organizando
temporalmente, con ellos, una red de relaciones en las que los interlocutores
(hablante — oyente, escritor — lector) se implican asi mismos, de tal modo que su
poder, estatus, intenciones, esencialidad como seres y sus prop0sitos entre otros
factores, se ponen en relacion con otros textos que coexisten en la cultura para

crear una comunicacion polifonica y dialdgica.

La obra de Batjin se detiene también en aspectos esenciales de la cultura, la

interaccion social, y los hechos textuales desde la novela, la poesia, los hechos

que describen la fase de humor, de comedia del ser humano, que aportan a la

comprension del texto escrito.

3.4 HABILIDADES COMUNICATIVAS

Leer, escribir, hablar y escuchar son las habilidades comunicativas hacia las

cuales se orientan los procesos pedagdgicos en el aula y ello supone un trabajo
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permanente para su desarrollo y asimilacion, asi como su aplicacion en procesos

comunicativos reales.

3.4.1 La lectura. Desde la perspectiva de la significacion y la comunicacion el
acto de leer se entiende como un proceso de interaccion dinamica que se
establece entre el lector, el autor y un texto que actlia como un soporte portador
de significado. En ese texto de la cultura de cualquier sustancia semiotica se

registran perspectivas culturales, politicas, ideoldgicas y estéticas particulares.

Por otro lado, se configura una situacion de comunicacion en la que también
participan intereses, intencionalidades e incluso el poder. También estan
presentes, por un lado la ideologia y las valoraciones de un grupo social

determinado.

Este planteamiento desde las teorias textuales de Umberto Eco, destaca “la
actividad cooperativa entre el lector, el autor y el texto, en la cual el lector debe
tener competencia para presuponer, entrafiar e implicar I6gicamente del texto
que se proponga; tener la capacidad para llenar los espacios que quedan vacios
en el texto; conectar lo que aparece en el texto con el tejido de la intertextualidad,
de donde el texto ha surgido para producir movimientos cooperativos; categorizar,
jerarquizar, clasificar la informacion en una organizacion semantica y pragmatica,

con el fin de: comprender, reconstruir y memorizar la informacion vehiculada por
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el texto™. Finalmente entender y utilizar las superestructuras textuales, en

cuanto son modelos cognitivos del procesamiento del discurso que contribuye a
que se anticipe la informacion necesaria que facilita la lectura, comprension y
creacion de un texto; elabora inferencias, conceptualizaciones y relaciones

l6gicas, para poder acceder y usar la informacion textual.

Por otro lado, los textos como actos de comunicacion, tienen estrechos lazos de
unién con la cultura y se ubican en una perspectiva histérica, con la que
consultamos y explicamos una creacion pictérica, una escultura, un documento
filosofico, una pieza musical. Quien ha realizado estas obras han tomado del
contexto cultural en que vivieron la forma y el contenido de la comunicaciéon. Asi
mismo, quien interpreta cualquiera de esos textos se vale de los elementos

culturales en los cuales esta inserto para darle significado.

Desde estas especificaciones del autor, cada hecho de significacion y
comunicacion origina el encuentro de dos culturas que genera problemas para el
proceso de comprender, asimilar y explicar la precedente, a través de textos,
elaborados y producidos en un contexto historico y cultural muy diferente. Pero
quien interpreta toma de su cultura y de su contexto historico los elementos para
Su interpretacion y, ademas realiza un esfuerzo para relacionar el texto con su

contexto histérico porque éste pertenece, durante sucesivas recepciones, a la

> ECO, Umberto. Lector in fabula. Citado en: Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Bogoté:
MEN, 1998. pag. 49
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cultura en la cual fue producido. Es decir, el escritor, escultor, pintor, reconoce y
asimila los elementos culturales, y a su vez, la cultura asimila la experiencia del

autor (en forma lingtiistica, pictdrica, musical, etc.).

Esta situacion es de gran importancia en el nivel pedagdgico puesto que las
practicas de lectura que la escuela privilegie deben dar cuenta de esta
complejidad de variables para que sean claros los elementos que circulan mas

alla del texto y que también configuran al lector.

3.4.2 La escritura. En relacion con la escritura, desde la orientacion de la
significacion y la comunicacion, ocurre algo similar que con la lectura. No se
puede seguir comprendiendo la escritura como una codificacion de significados a

través de reglas linguisticas.

El acto de escribir también es considerado como un proceso individual que a la
vez es social. La escritura extiende la potencialidad del lenguaje, segun dicen los
especialistas casi ilimitadamente, da una nueva estructura al pensamiento
configura mundos que ponen en juego saberes, competencias, intereses y como
la lectura, esta determinada por un contexto sociocultural y pragmatico que
determina el acto de escribir. Pero es claro que el hecho de comprender el acto
de escribir como produccion de la significacion y del sentido no excluye el
componente técnico, linglistico y comunicativo del lenguaje; las competencias

asociadas al lenguaje encuentran su lugar en la produccion del sentido.
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Respecto a los actos de “escuchar” y “hablar”, es necesario comprenderlos de
manera similar. Es decir, en funcion de la significacion y la produccion del
sentido. Escuchar, por ejemplo, tiene que ver con elementos pragmaticos como el
reconocimiento de la intencion del hablante, el reconocimiento del contexto social,
cultural, ideoldgico desde el cual se habla; ademas esta asociado a complejos
procesos cognitivos ya que, a diferencia del acto de leer en el que se cuenta con
el impreso como soporte de la significacion, escuchar implica ir tejiendo el
significado de manera inmediata, con pocas posibilidades de volver atras en el
proceso interpretativo de los significados. A su vez, hablar resulta ser un proceso
igualmente complejo, es necesario elegir una posicion de enunciacion pertinente a
la intencidn que se persigue, es necesario reconocer quién es el interlocutor para
seleccionar un registro de lenguaje y un léxico determinado, etc. En fin, estos
ejemplos buscan introducir la reflexion sobre la complejidad de las cuatro
habilidades vistas en un enfoque que privilegia la construccion de la significacion y

el sentido.

3.4.3 Competencias desde el enfoque significativo — comunicativo.

Estas competencias se relacionan de conformidad con los lineamientos

curriculares de Lengua Castellana:
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Competencia gramatical o sintactica referida a las reglas sintacticas,
morfologicas, fonolégicas y fonéticas que rigen la produccion de los

enunciados linglisticos.

Competencia textual referida a los mecanismos que garantizan coherencia y
cohesion a los enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro). Esta
competencia esta asociada, también, con el aspecto estructural del discurso,
jerarquias semanticas de los enunciados, uso de conectores, por ejemplo; y
con la posibilidad de reconocer y seleccionar segun las prioridades e

internacionalidades discursivas, diferentes tipos de textos.

Competencia semantica referida a la capacidad de reconocer y usar los
significados y el Iéxico de manera pertinente segun las exigencias del contexto
de comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de campos semanticos,
tecnolectos o idiolectos particulares hacen parte de esta competencia; lo
mismo que el seguimiento de un eje o hilo tematico en la producciéon

discursiva.

Competencia pragmética o socio-cultural referida al reconocimiento y al uso de
reglas contextuales de la comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de
intencionalidades y variables del contexto como el componente ideoldgico y

politico que esta detras de los enunciados hacen parte de esta competencia, el



reconocimiento de variaciones dialectales, registros diversos o, en términos de
Bernstein, codigos socio-linglisticos, presentes en los actos comunicativos son

también elementos de esta competencia.

e Competencia enciclopédica referida a la capacidad de poner en juego, en los
actos de significacibn y comunicacion, los saberes con lo que cuentan los
sujetos y que son construidos en el ambito de la cultura escolar o socio-cultural

en general, y en el micro-entorno local y familiar.

e Competencia literaria entendida como la capacidad de poner en juego, en los
procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de
lectura y analisis de las obras mismas, y del conocimiento directo de un

numero significativo de éstas.

e Competencia poética encendia como la capacidad de un sujeto para inventar
mundos posibles a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los mismos.

Esta competencia tiene que ver con la busqueda de un estilo personal.*®

18| ineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Bogota MEN, 1998. P4g. 67
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4. DISENO METODOLOGICO

El ejercicio de investigacion se ha orientado a responder ¢Cuales son las
estrategias basicas para el dominio de la lectura y escritura de textos descriptivos,
en funcidn de la significacion y la comunicacion, en el grado 6° de la educacion
basica?, teniendo en cuenta las posibilidades textuales y discursivas que ella
propicia y que se tratan de una manera estrecha y sin vitalidad en el aula de clase.
El criterio de evaluacion es descriptivo — propositivo de los hechos que se

investigan.

4.1 POBLACION

La investigacion se ha realizado en el Colegio Ambiental “Nieves Cortés Picon”,
del municipio de Girdn, ubicado en la zona urbana del barrio “El Poblado” y que
nace para dar cumplimiento a la ley 715 de 2001, cuando se fusionaron las
concentraciones escolares “El Poblado” y “La Rosita”, quedando como sedes Ay
B respectivamente. Mediante acuerdo 071 del 17 de mayo de 2003 se le asigna
el nombre de “Nieves Cortés Picon”, en honor a una destacada educadora de
Girén, dando paso a un centro educativo, como establecimiento de Educacion

Ambiental.
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Actualmente el colegio tiene mas de 1500 alumnos, atendidos en las dos sedes,
en las jornadas de la mafana y de la tarde, cuenta con mas de 60 docentes
quienes imparten instruccién a nifios y jovenes de los estratos 1, 2 y 3 de las
zonas barriales aledafias al colegio. Cuenta con servicio de comedor escolar,

Psicoorientacion, biblioteca.

En el presente afio se inicid el proceso de ampliacion de la educacion basica,
iniciando con seis (6) grupos de 6°, cuatro (4) grupos de 7° grado; cuatro (4)
grupos de 8° grado; un grupo de 9° grado y un grupo de 10°, por lo cual en el afio

2006, tendra su primera promocion de bachilleres ambientalistas.

Se ha escogido el grado 6-6 con una poblacion de 31 estudiantes activos, cuyas
edades oscilan entre los 11 y 17 aflos y con un promedio de 14 afos, para realizar
un diagnoéstico aproximado de sus competencias en lectura y escritura de textos
descriptivos, teniendo en cuenta que el grado 6° de la educacion basica permite
establecer las competencias adquiridas durante la escuela primaria, y analizar los
logros y deficiencias en el proceso lecto-escritor para iniciar procesos que

fortalezcan la culminaciéon de la educacion basica en 9° grado.

El instrumento de investigacion (anexo A) es un texto de imagen fija que tiene

referencia a un contexto del mundo real, y a otro texto cultural situado geografica,

histérica y socialmente que los nifios conocen desde el discurso pedagaogico.
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La aproximacion al texto se inicia mediante los siguientes pasos: 1. Observar y
colorear; 2. Elaborar un listado de las imagenes; 3. Relacionar los conceptos:
escenario, personajes, objetos, vestidos, etc., con los elementos del listado; 4.
Dar las caracteristicas y propiedades a los conceptos y a sus elementos
constitutivos; 5. Realizar un relato de lo que el estudiante cree que ocurre con lo

representado en el texto.

Este primer acercamiento es un proceso de activacion y dinamizacion de la lectura
de imagenes. Se parte del hecho que la lectura es comprension e interpretacion
de textos de diversas sustancias de expresion: linguistica — visual o iconica —
visual, de imagen “fija” o en movimiento, y de que la interpretacion converge en la
manifestacion signo — simbdlica de la lengua (se ordena la significacion a través
de palabras, sean orales o escritas, en este caso) por tanto, la interpretacion se
convierte en movimiento, en dialogo interior para plantear hipétesis, activar
presaberes y experiencias previas con el objeto de analizar los efectos de las

imagenes (iconos) en el aprendizaje de la lectura.

Al respecto, desde las ciencias cognitivas y la semidtica sabemos que los nifios
procesan las grafias como iconos también, aunque en la edad promedio del grupo
— 14 afios —, segun Piaget, se espera que operen correctamente los datos de la
situacion de lectura, utilicen un pensamiento hipotético — deductivo y razonen en
el plano de lo posible (cuadro No. 2). Por otro lado, también se espera que

pongan en juego sus habilidades comunicativas: uso del lenguaje, intencionalidad
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comunicativa, autoconocimiento, conciencia del espacio y del tiempo, asi como
conocimiento de los sistemas semioticos para contextualizar los enunciados

(imagen — palabras).

4.2 EVALUACION DIAGNOSTICA

El proceso de lectura de las imagenes se realizara en tres niveles A, B, C, que se
explican de manera relacionada. El nivel D corresponde al 5° punto del
instrumento de diagndstico y corresponde a los procesos de escritura y debe
reflejar el trabajo realizado en los anteriores niveles. La evaluacion de los
procesos se explica, en una Rejilla Estadistica que se ha extrapolado del cuadro
No. 1 o propuesta metodologica del profesor Fabio Jurado, y en un Cuadro de
Andlisis de los Procesos de Lectura y Escritura por Edades (Cuadro No. 3). Los
niveles de analisis tienen un juicio valorativo que se corresponden con los que se
utilizan en el aula de clase: B — Bajo; A — Aceptable; S — Sobresaliente, que

expresan la calidad y no la cantidad de los procesos.

4.2.1 Nivel A — Enumeracion. El juego de interpretacién consiste primero en
observar y colorear, como ya se ha explicado, para dar paso a la enumeracion de
los elementos (imagenes) del texto. En esta fase se espera una lectura de orden
literal con la cual se da comienzo a un trabajo de andlisis que a su vez provee los

elementos necesarios para el trabajo textual de la descripcion.
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La teoria textual define la descripcion como:
“La expansion textual de un STOCK LEXICO, que se propone
como una equivalencia entre una NOMENCLATURA
y una serie productiva™’

En esta fase tenemos un stock léxico que indica la capacidad del descriptor para
definir las imagenes. Por el instrumento de investigacion, tienden a estar en
espacios “reconocibles” y con alto grado de referencialidad como es propio en el
tema de la descripcién y por el modelo propuesto. El juicio valorativo tiene en
cuenta la capacidad del estudiante para fijar una nomenclatura base que permita
la apertura a una serie predicativa que se realiza en el Nivel C. La nomenclatura
se caracteriza por referenciar al nombre comun, que junto con el nombre propio es

la manera mas elemental de iniciar una nomenclatura y por tanto, un trabajo

textual descriptivo.

Y PIMENTEL, Luz Aurora. El espacio en laficcion: México. Siglo X X1, 2001. pag. 15
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REJILLA DE EVALUACION ESTADISTICA No.1 DE LOS PROCESOS DE

PRODUCCION TEXTUAL POR NIVELES Y POR EDADES

LECTURA
ESTUDIANTE A | B | [ EDAD
CRITERIOS DE Légico Sensible
VALORACION Linglistico

1 A B A + 14
2 A S B + 13
3 A B S + 13
4 A B A + 13
5 A B s + 14
6 A B s + 13
7 A B B + 14
8 A B A + 16
9 A B A + 13
10 A B A + 13
11 A S A + 13
12 A B S + 16
13 A B B + 13
14 A B S + 15
15 A S S + 13
16 A B S + 12
17 A B A + 15
18 A A S + 15
19 A A B + 11
20 A B A + 15
21 A B B + 13
22 A B S + 150
23 A S B + 13
24 A S B + 12
25 A A S + 13
26 A B A + 17
27 A A S T

28 A B A + 13
29 A S S + 12
30 A B A + 13
31 A B A + 12

Nivel A = Enumeracion
Nivel B =» Conceptualizacion

Nivel C =» Descripcion y Elementos logico - linglisticos y sensibles
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Las imagenes y la representacion linglistica (stock Iéxico) se explican
mutuamente, y deben leerse y expresarse como una unidad, ya que la
comunicacion que se establece entre el texto y el lector se realiza mediante estos
dos sistemas copatrticipantes se actualizan en el proceso de interpretacion, como

se registra en la siguiente Rejilla Estadistica No. 1.

Teniendo en cuenta el CUADRO No. 2. CUADRO DE ANALISIS ESTADISTICO
DE LOS PROCESOS DESCRIPTIVOS POR NIVELES Y POR EDADES, en este
Nivel A la evaluacion diagnéstica muestra que el 100% de los estudiantes realizo
la interpretacion mediante un intercambio de sistemas: de la imagen a la palabra

(leer y escribir). Johan Sebastian Trujillo Carrefio expresoé asi el hecho semiético:

Papd @ Z0car Palobrds ge o) ©oraflco

Diego Armando Suarez Ramirez relato:

/ _
'. kc CM in.mbo, ¥UQ, N Hq‘r_—,g,ug i)Clel &mwo\\ow \O\ CC!E’C{CCbé

10\9« Qn\wc!m\o.ﬂko de U‘*\afof‘Q@.

Esta fase en la que prima la enumeracion, nivel elemental de lectura y escritura,
los estudiantes valoraron la actividad de colorear como una actividad en la que se
“dibuj6” nuevamente, se “inventd” y hubo “entretenimiento”. Ever Collazos

Londofio se expreso asi:
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En las propuestas léxicas de la nomenclatura inicial se puede considerar el trabajo
de contextualizacion realizado con los colores y la orientacion que dieron a esta
lectura y enumeracion inicial. 15 estudiantes abrieron con el lexema “sol”, y tres
de ellos realizaron una personificacion dandole caracteristicas gestuales. Estos
estudiantes abrieron la nomenclatura con una perspectiva temporal. Otros seis (6)

estudiantes iniciaron con el lexema “choza”, buscando espacios y el resto

comenzo por los elementos, alternando espacios y personajes.

De acuerdo con los ESTANDARES BASICOS DE CALIDAD, los estudiantes
muestran competencia en relacion con el SUBPROCESO: OTROS SISTEMAS
SIMBOLICOS, en la medida que diferencian sus propiedades significantes y los
aplican en su cotidianidad para establecer comunicacion. No obstante, sélo
algunos estudiantes ampliaron las imagenes con el color, fijjaron sus contornos y
precisaron los espacios, y al establecer la nomenclatura se noté deficiencia para
designar. No se trata de decir, por ejemplo, un “palo” sino “tronco”, o por qué no:

vegetal lefioso y robusto.

4.2.2 Nivel B — Conceptualizacion. Al realizar la extrapolacion del cuadro

propuesto por el profesor Fabio Jurado para el paso gradual por los diferentes



textos, se ha tomado como un nivel especifico la Elaboracion de Conceptos, con
el objeto de analizar la capacidad de los estudiantes para formar categorias y
reconocerlas como conjuntos significativos que pueden contener uno o0 mas
elementos. Otra consideracion tiene que ver con el trabajo textual puesto que una
primera enumeracion es susceptible de mas aperturas, ya que una de las
caracteristicas de la descripcion es la expansion textual que tiende al catalogo, a
la enumeracion de particularidades de los objetos y sus relaciones, que es lo que

se espera en este nivel.

Este proceso cognitivo que clasifica los elementos en conjuntos mas generales
“permite desmontar los recursos semiéticos a que se ha acudido para presentar la

»18

imagen y descubrir el efecto visual que se observa en el texto”™ vy, a la vez,

permite considerar estos procesos didacticos con atencion para dotar a los

estudiantes de las “herramientas para la interpretacién y produccién textual™®

En este nivel la lectura también es de orden inferencial y textualmente contribuye
a la construccion del catalogo de analisis y al perfil del texto descriptivo. El

lexema de integracion sigue siendo el nombre coman.

La evaluacion diagndéstica permitio establecer, como se muestra seguidamente, en

el CUADRO No. 2 DE ANALISIS DE LOS PROCESOS DE LECTURA Y

'8 JURADO, Fabio.. Op Cit. p 13
19 JOLIBERT, Josett. Op Cit p 22



ESCRITURA POR NIVELES DESCRIPTIVOS Y POR EDADES, que 21
estudiantes, lo que equivale al 67.7%, no lograron realizar la actividad cognitiva de
conceptualizacion porque simplemente transcribieron al Nivel B los temas del
Nivel A, lo que también afecto la apertura del catadlogo, o en términos textuales no

realizaron un despliegue sintagmatico de su capacidad descriptora.
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CUADRO No. 2. CUADRO DE ANALISIS ESTADISTICO DE LOS PROCESOS DE
LECTURA Y ESCRITURA POR NIVELES DESCRIPTIVOS Y POR EDADES

LECTURA

NIVELES

REALIZACION

B
A
S
ESTADISTICA

PORCENTAJE

EDAD

31

100%

12 a17

21

67.7%

12.9%

19.4%

2 = 12 afios
9 = 13 afios
3 = 14 afios
4 = 15 afios
2 = 16 afios
1-> 17 afios

1=» 11 afios
2 =» 15 afios
1 =» 13 afios

2 =» 12 afios
4 <> 13 afos

Descripcion

12

38.7%

2 = 12 afios
4 > 13 afios
1=> 14 afios
4 > 15 afios
1-> 16 afios

12

38.7%

1> 12 afios
6 = 13 afios
1> 14 afios
2 = 15 afios
1> 16 afios
1-> 17 afios

22.6%

1> 11 afios
1> 12 afios
4 =» 13 afios
1> 14 afios
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De este grupo de 21 estudiantes, 11 de ellos estan entre los 12 y 13 afios de
edad, y segun Piaget, se encuentran en la etapa de operaciones concretas, y en
los procesos de clasificar y establecer relaciones causales se registra un

desemperio todavia lento, y debe estimularse para su crecimiento.

De este mismo grupo de estudiantes, como se explica en el Cuadro de Andlisis
No. 2, 10 estudiantes estan entre los 14 y 17 afios y su desempefio es
preocupante por cuanto es un grupo de adolescentes mas maduros que ya entran

a la etapa juvenil.

En esta misma fase de la prueba, soOlo seis (6) estudiantes obtuvieron
sobresaliente, para un 19.4%; de ellos dos (2) tienen 12 afios, y cuatro (4) 13
afnos; los que obtuvieron Aceptable son cuatro (4), para un 12.9%, y las edades

van de once afos (uno), uno (1) de 13 afios, y dos (2) de 15 afos.

Se puede concluir que los estudiantes que se encuentran del grupo anterior, entre
los 11-12 y 13 afios, son quienes se encuentran nivelados en esta etapa de
operaciones concretas, en relacion con el proceso cognitivo propuesto. Los
ESTANDARES BASICOS DE CALIDAD® sefialan para los grados 5°, 6° y 7° de la
educacion basica que: “Las actividades cognitivas prioritarias estan centradas en
procesos de comprension, organizacion de ideas, seleccion y clasificacion,

comparacion e inferencia, procesos que se deben estimular en este periodo que,

% Estandares Bésicos De Calidad MEN. p. 27.

a7



segun Piaget, va de los 11 a los 15 afios, edad en la que “se constituye en la fase
final del desarrollo del pensamiento en el hombre, o en la que se consolida el

pensamiento propiamente adulto”*

Uno de los conceptos de mas dificil construccion fue el de ESCENARIO: 17
estudiantes lo codifican como “choza” y no como Bohio que seria el lexema
histérico correspondiente al texto; pero no del concepto escenario; aunque como
se sabe es reconocido por la Real Academia Espafiola de la Lengua, pero no
aparece en ningun instrumento de evaluacion. Una estudiante utilizé el lexema
“cambuche”, término muy usado en el municipio de Giron para hablar de las
construcciones que elaboran quienes viven en las riberas del Rio de Oro que se
ha desbordado varias veces y es cercano a la institucion educativa. Este rio ha
obligado a desplazamientos y las construcciones que realizan sus habitantes en
estas circunstancias las denominan “cambuches”. Este registro se ha dado
también en los medios de comunicacion nacional. Seis (6) estudiantes codificaron
cada uno de los elementos del texto dentro del concepto ESCENARIO, y dos (2)
de ellos simplificaron la enunciacién de sus componentes con el lexema adverbial:

TODO.

Mauricio Pérez Abril, considera al respecto que “un camino para la construccion

de conceptos consiste en poner en comun las representaciones que los

2L PIAGET, Jean. Psicologia de lainteligencia. Citado por AGUIRRE D., Eduardo. En: Enfoques Tebricos
Contemporaneos en Psicologia. Bogota. Facultad de Ciencias Sociales Humanas. Unisur. Pag. 86-91.



estudiantes tienen sobre los textos, discursos y practicas discursivas para un
proceso de ajustes. Es una actividad imprescindible en cualquier sesion de

clase”??

Desde esta perspectiva didactica, el autor propone la objetivacion del lenguaje
(oral y escrito) en un proceso que denomina metaverbal, por cuanto la
verbalizacion colectiva de las reflexiones que hacen los estudiantes resuelve
como escribir, la adecuacion del texto a las necesidades discursivas, mejorar los
niveles de conexion y realizar unidades semanticas mas eficientes. Pero enfatiza
en que “es clave no romper el tejido discursivo que producen los sujetos sino por
contrario animarlos y orientarlos a continuar su labor"®®. Ademaés, destaca de esta
actividad, como el lenguaje en el aula, tiene mucha importancia para potenciar la

lectura.

En relacion con el trabajo textual realizado en el Nivel B los conceptos que se
elaboraron: escenario, personajes, vestidos, elementos propician un movimiento
hacia el despliegue sintagmatico de la capacidad léxica del descriptor orientado
hacia la busqueda de un tema y una adecuacion entre lo linglistico y las
imagenes del texto. Esta labor es intratextual y se presenta en series Iéxicas que

se rigen por propiedades y procedimientos textuales.

% PEREZ ABRIL, Mauricio. Seminario Estrategias innovadoras para desarrollar competencias en lecturay
escritura. Auditorio UTS, Bucaramanga, mayo 2005
23 |

Ibid.
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A este respecto la semibdloga Luz Aurora Pimentel precisa: “Un tema descriptivo
es susceptible de una descomposicién conceptual, en semas, o morfoldgico, en

sus partes constitutivas”*

y explica los procedimientos de apertura de las series
léxicas: en dominante sinecddquica o por contiglidad; por las partes constitutivas
0 sinonimia; por analogia con los detalles de los elementos a describir, o por la

utilizacion de la metafora como recurso de apertura.

En forma sintética y para el interés de esta investigacion se citan algunos
ejemplos de la autora, asi como el nombre que se da a estas aperturas léxicas,

asi:

e Paraticticas: Utilizan la sinécdoque y la sinonimia y son de tipo:

- Alondra: pico — alas — patas — vientre — lomo. En este caso se refiere a las
partes constitutivas, o particularidades sensibles del objeto.

- En dominante sinonimica: Chascas: gorras, cofia, tocado, sombrero

- En sinonimia en relacion con los detalles: “especie de invernadero sin flores”

(lugar)

e Utilizando la metéafora

- Alvéolos — lugar pequefio

Panal de abejas — lugar pequeiio

# PIMENTEL, Luz Aurora. Op Cit. p. 20-31.
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e Hipotacticas: En estas descripciones las series |éxicas se organizan y
jerarquizan subordinandose a un modelo preexistente y se realizan en las

ciencias naturales, por ejemplo, donde hay taxonomias.

Estos procedimientos son también estrategias basicas del trabajo textual de la
descripcion, aunque son referidas a los textos narrativos son aplicables como
estrategias didacticas de enriguecimiento de los procesos cognitivos y textuales
que favorecen pasar de la lectura literal a la lectura inferencial y por consiguiente

a una produccion escrita mas lograda.

Entre el grupo de estudiantes evaluados, en esta fase, como “Sobresaliente”

encontramos este registro del alumno José Guzman:

3. Acada concepto le escribes los elementos que le perlenece

Escenario=Ch090 | 0L, Elones

\ ?}en%fx PRay P/umg 5.

Pmsonn[r_rs:iomo‘:’\ PJUWQ"J\ GPq UQ’Q}IDO
\ A

Veslidos 2 Plympsy o, Po\ %
< N %9[15{:0655
Llemenlos = ('})OE)Q v PoSe

Fuente. Instrumento de evaluacion

.Esta apertura léxica se denomina paratéctica porque utiliza la sinécdoque para
abrir los conceptos por semas y se despliegan en orden de contiglidad a las

imagenes del texto.
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4.2.3. Nivel C. Descripcion. Segun el profesor Fabio Jurado (30) este es un
nivel de texto de mayor desarrollo que la enumeracion. Se trata de elaborar una

descripcion que exige una importante colaboracion imaginativa del lector.

La lectura de las imégenes es inferencial como en la anterior fase, y pone en
juego el conocimiento que tengan los estudiantes de otros modelos de descripcion
preexistentes y extratextuales como el modelo alfabético o el realizado por el
sistema de los sentidos o por taxonomias provenientes de otros discursos
(anatomia, botanica, zoologia). Es decir, se vale de conocimientos que ya ha

apropiado para darle sentido al texto.

La funcidén esencial de la descripcidn es crear los espacios que informan no sélo
sobre los acontecimientos, sino también sobre los objetos que pueblan y
amueblan al texto iconico — visual, dandole forma cuando pasa al codigo de la

lengua en un proceso de interpretacion intertextual y extratextual.

En este sentido la descripcibn se resuelve “recurriendo necesariamente a
modelos binarios de espacialidad basados en categorias légico-linguisticas tales
como: cercanol/lejano, arriba/abajo, pequefo/grande, vertical/horizontal,
dentro/fuera, frente a/detras de... otros modelos l6gico linglisticos basicos como:

forma, cantidad, tamafio y distribucion en el espacio que se combinan con
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categorias sensibles para dar cuenta de aspectos como: color, textura, olor,

sabor, sonoridad (si la tiene) (31)

Esta actividad tiene como fin realizar bloques de sentido (composicién semantica)
que se acumulan y al usar los elementos ldgico-lingliisticos da cuenta de las

contigliidades obligadas en que se encuentran esos bloques semanticos.

En la investigacion realizada, los siguientes ejemplos de los alumnos del grado 6-
6 dan cuenta de esta fase que tiene como funcion principal organizar la serie
predicativa la cual se constituye en el verdadero cuerpo de la descripcion y su

valoracion se presenta en el Cuadro de Analisis siguiente:

Ejemplo 1:
€] Do~ wdondo —Atanhio.

e AOvaRe
Cliao-a pEquena TN Qo

: AT . » = . - 4 -:'
&_).E.:Tﬂ Yu{ 9= HnCD ,[K ChX ()
PO PeqQuEnD  SHmDNKS

Fuente. Instrumento de evaluacion

Ejemplo 2:
OhOTO T & mby opawcke &y NenoTa
'-',;_““-'n 2 Helwoma At VA TETA AL S LR e
Mecham: QuondeD - 4 OO,
e T 0 'li'f‘.:':—-:‘a'li__'ﬂ'- e O TI'--"-“-WW{' L=
NS Tore Aty = T S

Fuente. Instrumento de evaluacion
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Ejemplo 3:

| ﬁ\u_m;f}‘x ande v bom\Q
AN 3 .(}t*-"‘ A I & L -'i! VU
{..1-._'*\":{‘"-\ : 'f AL I"*'.._:I‘jl;:I"'\‘J ',I % ':“‘n,_[\lt\‘* I:."'\Tl.""l \i { y

Sl ¢ lumioran \-r ;e Munb

Fuente. Instrumento de evaluacion

Ejemplo 4

£l eelz RRO0IDO L AAMRILLS PlawThes PERIPS seepeq
Chow b= Peggesa FOUA Fpiopaulee,

EERHW.‘: = 0 DROGY mﬁﬁb
Roacns: @ Peepedo Ra%Nicq
UESHIB0h: Feo | Peqnesd

Clementos: For) Y amP)io.

Fuente. Instrumento de evaluacion

En esta muestra se observa la aplicacion de modelos légico-linguisticos de
tamafio: redondo, triangular, pequefio, grande, (ej. 1 y 4), y de elementos
sensibles: verde, amarillo, radiante, frondoso, hermoso (ej. 2 y 3). Asi mismo,
representan un trabajo textual de apertura de la serie predicativa en forma

paratactica, que tiende a la enumeracion.

No obstante, el concepto espacio, que es el trabajo fundamental de la descripcion
no tuvo registro en los instrumentos de evaluacion diagndstica. Es decir, no se
utilizaron elementos l6gico — linglisticos de organizacion espacial que son los que

dan cuenta de las relaciones que guardan entre si un conjunto de objetos en el



espacio, y se que expresa mediante oposiciones binarias: cercallejos,

adelante/atras, abajo/arriba, etc.

En la Rejilla de Estadistica No. 2 DE LOS PROCESOS DE PRODUCCION
TEXTUAL POR NIVELES Y POR EDADES se ha tenido en cuenta, para el juicio
valorativo de la actividad, la apertura de la serie predicativa y la aplicacion de los
elementos logico — linglisticos y sensibles variados y de valor expresivo, que
muestra el uso del adjetivo en esas instancias, asi como la tendencia hacia uno u

otro elemento para fijar las cualidades de las situaciones propuestas.

En el desarrollo de ese nivel, doce (12) estudiantes obtuvieron sobresaliente, para
un 38.7% agrupados asi: un (1) estudiante de 16 afios; cuatro (4) de 15 afios; uno
(1) de 14 afos; cuatro (4) de 13 afos; dos (2) de 12 afios. La muestra contiene
todas las edades, y hay equilibrio entre unos y otros en el desarrollo de la serie

predicativa.

Un total de 12 estudiantes obtuvieron Aceptable lo que equivale al 38.7%,
agrupados asi: uno (1) de 17 afios; uno (1) de 16 afos; dos (2) de 15 afos; uno
(1) de 14 afos; seis (6) de 13 afios; uno (1) de 12 afios. La muestra contiene
todas las edades también, pero se encuentra un desnivel en las habilidades
requeridas de quienes tienen edades entre los 15 y 17 afios que necesitan

potenciar su capacidad descriptora.
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Quienes se encuentran en un buen nivel son los estudiantes de 12 y 13 afios.
Estos alumnos realizaron la fase predicativa con algunas dificultades en la
apertura de la serie al realizar una lectura muy literal y sincrética que cerro el

despliegue de los bloques de sentido.

Fueron valorados Bajo quienes no lograron desarrollar todos los items propuestos
y dejaron la actividad muy incompleta observandose cierta dificultad para utilizar
los elementos logico — linglisticos y sensibles. El grupo es de 7 estudiantes y
equivale al 22.6% estan agrupados asi: uno (1) de 14 afios; cuatro (4) de 13 afios;

uno (1) de 12 afios y uno (1) de 11 afos.

En relacion con el valor expresivo de las selecciones semanticas de los
elementos légico — linguisticos y sensibles y que se registran en la Rejilla
Estadistica No. 2 se puede observar cierto equilibrio en las tendencias hacia uno
u otro elemento en general en el grado 6-6: un total de 17 estudiantes utilizaron
los aspectos l6gicos mas que los sensibles para un 54.8% frente a 14 estudiantes
gue tendieron mas hacia la utilizacion de los elementos sensibles lo que equivale
a un 45.2% del total de estudiantes. Otro factor para tener en cuenta es el sexo
de los estudiantes. En el primer grupo la proporciéon es de 10 hombres y 7
mujeres que utilizaron los elementos logicos. En el segundo grupo la proporcion
es de 5 hombres frente a 9 mujeres que utilizaron los elementos sensibles,

encontrando en el inventario todas las edades que se registran en el grupo.
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Tomando la edad promedio del grupo — 14 afios —, los estudiantes se ubican,
segun Piaget (Anexo C) en el periodo de las operaciones concretas y las
operaciones formales, esta situacion evolutiva explica que tendieran en un
porcentaje de 54.8% hacia los elementos logico — linguisticos para realizar las
series predicativas en este nivel C. No obstante, la calidad expresiva fue muy
literal y sincrética factor que no puede ser tomado como deficiencias o
discapacidades; los desajustes o desfases denotan el hecho de que en algunas
ocasiones los individuos no son capaces de realizar tareas utilizando una
estructura determinada, perteneciente a la misma etapa, 0 que por contrario se
presenta una homogeneidad aparente en las acciones pertenecientes a etapas
diferentes, ademas de los factores culturales y econémicos que tienen relevancia

para explicar estos hechos desde una perspectiva mas realista.

En el Cuadro No. 2 de Analisis del Proceso de Lectura y Escritura de Imagenes
por Edades se puede observar que el nivel de mejor desarrollo y equilibrio relativo
de los procesos se dio en el Nivel C donde la valoracion del grupo fue del 38.7%
para cada caso. Entre los estudiantes mas adultos de 15 afios, (3 hombres — 3
mujeres), de 16 afos (un hombre — una mujer), y de 17 afios (una mujer),
lograron superar, en este nivel, sus anteriores realizaciones Yy fueron
sobresaliente cinco (5) de ellos. No obstante, es necesario fortalecer y potenciar
la capacidad de analisis y operatividad en este tipo de ejercicios, asi como en su
competencia textual, pues son adolescentes que realizan procesos de

pensamiento mas cualificados, en la enumeracion y categorizacion.
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Otra consideracion, en relacién con la lectura de este cuadro citado, es que los
alumnos que se encuentran nivelados de 11 a 14 afos, inclusive, también
presentaron una realizacion mejorada con respecto a los anteriores procesos de
enumeracion y categorizacion, aunque 7 de los 22 alumnos que integran el grupo
en esta edad mostraron dificultades graves para intentar la serie predicativa

correspondiente al nivel C. Esto comentd uno de ellos:

Fuente. Instrumento de evaluacion

La Rejilla Estadistica No. 2 muestra también las oscilaciones correspondientes a
las actuaciones de los alumnos en los tres niveles. Solo dos estudiantes del
grupo lograron mantener una actuacion regular en las etapas textuales
propuestas y en las edades de 12 y 13 afios. Este suceso generalizado muestra
la transicion que se esta operando en los estudiantes y cuyas causas profundas
ameritan una investigacion socio-lingiistica que es factible realizar si se continda

con un analisis serio de los hechos de aula.

En esta ajustada sintesis, se resefia un hecho especial en relacion con los
estudiantes que obtuvieron sobresaliente en el nivel C que corresponde a los
procesos descriptivos. Entre 12 estudiantes valorados se incluyeron cinco (5)

estudiantes que no realizaron la serie predicativa, pero solucionaron esta fase
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mediante enunciaciones realizadas a partir de las imagenes del texto. Los

modelos incluidos corresponden a ejemplos como los siguientes:

Ejemplo 1:

Ml e s
P v r—nj{j

A2 le cho

. T ‘_(__-? L e at e PeYo
'lff._‘r gt lﬂ(:'?’-'c o e e 5 { -
Sole. A = Y, LK ‘
Fuente. Instrumento de evaluacion
Ejemplo 2:
F"'_I' Raka, e L -?.'.: - Tl !'T_{‘.{F-, f".“'{fq"r:"'_?‘*
£l color A2V €1 mMuy | Narr e
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! . hosga £SO Sepred TS @ Apn Ade ra)rn

Fuente. Instrumento de evaluacion

Esta solucion es pertinente a la descripcion desde el punto de vista de la
semidtica de la imagen, asi sea “fija” como la propuesta en el instrumento de
investigacion. En efecto, Jordi Pericot, de quien se toman las consideraciones
que siguen, explica que “para analizar la produccion e intercambio de imagenes
como objetos simbdlicos con fines comunicativos es necesario tener en cuenta
factores contextuales y situacionales que significan al acto. Intentar explicar las

imagenes desde la concepcion del simple conocimiento visual como conocimiento
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valido, equivaldria sélo a reconocer — “hechos brutos™?°.

Un ejemplo de este tipo
seria el siguiente, desarrollado en el nivel C, por uno de los estudiantes que reza
asi:
“arbol grande — cambuche redondo — hombre cuadrado”

La anterior secuencia predicativa enuncia hechos “verdaderos” pero es necesario
que los estudiantes conozcan “el modo en que el grupo social, del que forman
parte, institucionaliza los hechos, o lo que es lo mismo, es necesario que sea un
ser competente... “La competencia constituye un verdadero sistema cognitivo de
conocimientos y creencias que desde la primera infancia esta subyacente y

determina los modos de comportamiento observables™?®

En la investigacion se ha utilizado una imagen, que como se ha expresado es
altamente referencial o conocida por los estudiantes desde el discurso
pedagogico, con referentes extratextuales y anclada en un tiempo historico, por lo
tanto, es necesario ejercitar articulaciones que permitan salir del “atolladero” en el
trabajo textual de la descripcion para realizar lecturas menos literales y mas
inferenciales y producir secuencias semanticas de sentido mas logradas y una

labor intertextual sensible a los textos conocidos.

Es decir, para llevar a feliz término un acto comunicativo hay que tener

conocimientos sobre la coparticipacion de diferentes sistemas sensibles y también

% PERICOT, Jordi. Servirse de laimagen. Barcelona: Ariel, 1987, p4g. 50-56
% |bid. p.57
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semidticos que estan institucionalizados y que tienen reglas subyacentes no sélo
de orden gramatical (sintactico o semantico) o reglas perceptivas, cromaticas, etc.
Para el autor la competencia comunicativa no sélo es el conocimiento de esas
reglas, sino de comprender un determinado fendmeno comunicativo, o cualquier
tipo de comportamiento semiético, dando preferencia a lo que él denomina
“variable situacional”, que a su parecer, se capta con los sentidos — el visual — en

forma preponderante.

Pericot, explica también que las variables situacionales se rigen por reglas
institucionalizadas por la sociedad que cambian, evolucionan o se transforman
por el propio actuar comunicativo, asi: “una ceremonia, un ritual, una reunioén, un
juicio de valor incluyen una variedad de movimientos fisicos, de estados, de
sensaciones, de modelos culturales que para ser especificados no es suficiente
con la simple relacibn de hechos brutos... Estos hechos institucionalizados
presuponen la existencia de ciertas instituciones humanas... La ceremonia de un
casamiento s6lo es posible si existe la institucion del matrimonio, si existen
conceptos como “el novio”, “la novia”, “ya estan casados”, “los parientes de la
novia son creyentes o aparentan serlo”, “la suegra esta a lado del sacerdote”, etc.,
son conceptos que segun el autor, permiten hacer una descripcién y enunciacion
sobre la ceremonia en forma mas cierta. Es decir, para que un discurso sea
comprensible es necesario hacer referencia al conjunto de elementos que

constituyen su contexto social. Estos procesos, requieren como el autor lo explica

“un previo aprendizaje para conseguir que las domine y haga de ellas un uso
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adecuado”; los aprendizajes en determinados casos estan explicitamente
institucionalizados y constituye ambitos como la escuela, otros aprendizajes, para
poder actuar con éxito en interacciones sociales, estan menos explicitados, pero
se aprenden en las interrelaciones sociales. Estas capacidades son factibles de
desarrollar incorporando el sistema semidtico en el marco de la competencia
comunicativa para lograr contextualizar los enunciados del sistema, éste un

requerimiento basico que realiza el autor.

En este mismo Nivel C del proceso, se resefia otro hecho relacionado con la
utilizacion de modelos de organizacion suplementaria que al desplegarse en los
bloques de sentido tienen una orientacion semantica que hacen que la
descripcion signifique otra cosa. Es decir, las orientaciones semanticas se
constituyen en puntos de articulacion con formas de significacion simbdlica o
ideoldgica, trascendiendo asi la funcidon de proyectar un espacio como simple
marco y escenario de la accidon que es el trabajo textual fundamental de la

descripcion.

Este hecho tiene relacion con la seleccion de adjetivos que califican a todos los
objetos a describir de una manera subjetiva 0 moral, como de los adjetivos que
dan una vision objetiva (tamafio, color, textura, cantidad). En la investigacion se
encontraron situaciones de éstas que permiten analizar la connotacion de este

suceso. Estos son algunos de los ejemplos de ese uso:
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Ejemplo 1

Fuente. Instrumento de evaluacion

Ejemplo 2
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Fuente. Instrumento de evaluacion

Estos adjetivos generan un fendmeno denominado Isotopia tonal desde la
practica textual descriptiva. Se denominan asi porque son el punto de articulacién
de significaciones simbdlicas e ideoldgicas que manifiestan una valoraciéon
discordante. Por otro lado, la redundancia semantica, como en el ejemplo 2, hace
que incluso el adjetivo “nédmadas” connote un defecto y unifica el concepto
descrito. A este fendmeno se le denomina isotopia tonal disforica, que proyecta,
cuando entra en un texto narrativo, una isotopia tonal que marca un sentido
signo-simbdlico definido porque se puede recurrir a modelos semejantes para
subrayar la discordancia planteada. En general esta es una forma de

“adecuaciéon” con la “realidad” que bien se puede tratar en los procesos de
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verbalizacion en el aula para dar cuenta de los procesos signo-simbdlicos

establecidos desde otros textos y discursos.

De la misma manera cuando el proceso de seleccion de adjetivos se hace con
una orientacion contraria a la anterior se denomina isotopia tonal eufodrica,
estableciendo, a su vez, una connotacion tonal en este sentido que marca los
procesos descriptivos. Es posible que en una situacién concreta de descripcion
estas isotopias se puedan emplear alternadamente, segun las necesidades

textuales y la tematica implicada.

4.2.4. Nivel D. Produccion Escrita. La lectura que se realiza en este nivel es
de orden critico intertextual implica la lectura desde la enciclopedia, desde los
saberes de multiples procedencias. El aspecto mas importante es identificar una
situacion y representarla utilizando el codigo de la lengua y el signo imagen cuya
configuracion produce el efecto de una accion. La interpretacion es una labor
intersemidtica que partirA de hipotesis 0 conjeturas que se expresan,

fundamentalmente, mediante la personificacion.

En las etapas anteriores, desde la fase de observar y colorear hasta la de
conceptualizacion se situaron los elementos analiticos que en los proceso
textuales se denominan despliegue sintagmatico. En la fase 3 se abren para

descomponerse en una serie predicativa que muestra, en los resultados de la



investigacion, la necesidad de apropiar procesos de ejercitacion que propicien,

por ejemplo, la aparicion de los elementos légico linglisticos de espacialidad.

Precisando lo anterior, los procesos que precedieron relacionaron dos conceptos
muy importantes: lo “sensible” y lo “inteligible” en una unidad dialéctica para
constituir la dimension analitica de la descripcion, realizada mediante procesos de
iconizacion en el codigo de la lengua para permitir “poner a la vista” las acciones
gue se van a representar en dos orientaciones: ver — fase sensible, y conocer, es
decir, situar en detalle las circunstancias mas interesantes de esas acciones, que
también se pueden resolver utilizando la semidtica de la imagen para explicarlas a

partir de “la variable situacional”.

Las categorias de analisis de la produccion textual han tenido en cuenta los textos
producidos por los estudiantes y los procesos descriptivos realizados
fundamentados en la pragmatica y la linglistica textual, teniendo en cuenta
documentos y modelos registrados en los LINEAMIENTOS CURRICULARES DE
LENGUA CASTELLANA como el CUADRO DE NIVELES DE ANALISIS Y
PRODUCCION DE TEXTOS (Anexo D), la TABLA DE ANALISIS Y EVALUACION
EN LA PRODUCCION ESCRITA para los grados 3° y 5° de Primaria (Anexo E) y
los ESTANDARES BASICOS DE CALIDAD (Anexo B), en el eje referido a los

Procesos de Interpretacion y Produccion Textual.
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Este nivel de produccion textual — se ha denominado RELATO, atendiendo a la

definicion del semiélogo Frances Roland Barthes

“El relato puede estar sustentando por el lenguaje articulado, oral o escrito, por la
imagen, fija 0 movil, por el gesto y por la mezcla ordenada de todas estas
sustancias: esta presente en el Mito, la leyenda, la fabula, el cuento, la novela, la
epopeya, la historia, la tragedia, el drama, la pantomima, el cuadro pintado, la
vidriera, el cine, los comics, las noticias periodisticas, la conversacion.. Esta
presente en todas las épocas, en todos los lugares, todas las sociedades, todas
las clases sociales, son degustados en comun por hombres de culturas
diferentes, incluso opuestas, el relato se burla de la buena o mala literatura
internacional, transhistérica, transcultural™’.

Asi mismo, en los andlisis de la produccion textual — relato, se tiene en cuenta
que éste tiene un nivel de sentido que es el descriptivo, para el cual se han
apropiado los anteriores niveles de trabajo textual y que ademas opera como una

perspectiva integradora del mismo.

En esta etapa la labor fundamental se sitda en la palabra que debe “irrumpir con
vocacion de espejo en el mundo de lo “real”, hacer creer que las palabras son las
cosas”, como explica Luz Aurora Pimentel, de quien se toman también
consideraciones basicas, desde su propuesta del espacio en la ficcién,
atendiendo a los procesos narrativos que se registraron surgidos del trabajo

textual precedente.

" BARTHES, Roland. La aventura semiética. Barcelona, Paidos comunicacion, 1990, pag.
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4.3 PROCESO PARA EL DESARROLLO DE LA PROPUESTA

Teniendo en cuenta que el proceso es investigativo no se explicitaron las
preguntas pertinentes ¢ Para qué escribir?, ¢A quién le interesa?, etc., al pedir a
los estudiantes, en numeral cinco (5) del instrumento, un relato de lo que él
creyera que sucedia en el texto, se facilitdé el ¢ Como hacerlo?, y la apertura a la

narracion, nivel de interés en esta investigacion, denominada produccion textual.

Para motivar la tarea se entregd a los estudiantes papel de colores para que
registraran su labor, lo cual fue bien recibida por ellos. No obstante, cuatro (4)
estudiantes no quisieron desarrollar este nivel, por lo cual la estadistica se realiz6
con 27 estudiantes del grado 6-6 del Colegio Ambiental “Nieves Cortés Picon”.
Los juicios valorativos: S — Sobresaliente; A — Aceptable y B — Bajo se otorgaron
atendiendo a la pertinencia de los procesos semanticos, morfosintacticos,
pragmaticos y de expresion grafica del texto, que segun el Anexo D se deben
analizar en dos ejes: uno horizontal que dispone los tipos de unidades propias
para la produccion textual, y un eje vertical que organiza los puntos de vista del

analisis.

4.4 EVALUACION DIAGNOSTICA

Los procesos se inician con el nivel extratextual o pragmatico que tiene que ver

con la reconstruccion del texto o situacion de comunicacion, asi como los
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componentes cognitivos, expresivos o ideolégicos y politicos que subyacen al

texto.

Doce (12) estudiantes abrieron el texto utilizando expresiones como: “Yo creo
que”; “Ocurre que”; “Lo que yo veo”; “Ellos estan hablando”; “Estan haciendo una
clase de oracion”; “Vivian unos antepasados”; “Es un lugar donde”. Estas
aperturas muestran un proceso de personificacion e identificacion de una accion
que la mayoria resolvié en el relato descriptivo de un cuadro (imagen) que se

puede observar en los siguientes ejemplos:

J’-"‘w"_—"'" 8 "._“‘"‘—'"f‘-l?
\
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Las enunciaciones siguientes de los relatos se orientaron a ubicar el espacio
sobre el cual se desplegaron los hechos cuya expresion grafica responden al
modelo: Qué, Quién, En donde, Como — o — Como, Quién, Qué, En donde, que

sitlan la estructura textual global.

La nomenclatura o series léxicas tienen cohesion semantica y se organizaron a
partir del nombre comun: indios, choza, sol, plantas, flores, etc., que tipifica la
forma mas elemental de organizacion de una descripcion. Luz Aurora Pimentel
sefala a este respecto: “Lo que mas contribuye a dar cohesion y marca los limites
de una descripcion es el PANTONIMO, es decir la permanencia implicita de la
nomenclatura a lo largo de una descripcion, y que es, a un tiempo, el tema

descriptivo"®.

En efecto, la tematizacion, en estos ejemplos, se realiz6 desde los titulos que
evidencian los procesos semanticos realizados: “La familia de indios”, “La india”,
“Los primeros indios”, y en el ejemplo No. 3, donde la autora tituld “Cansancio” dio
una explicacion del mismo en el relato en orden de efecto a causa procediendo

como los demas en orden deductivo.

Las referencias de los actos de habla, es decir, las realizaciones con el lenguaje,

se efectuaron a partir de los contextos socio-culturales propios, haciendo alusion

% PIMENTEL, Luz Aurora. Op cit. p. 26
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al texto historico conocido desde el discurso pedagdgico, para explicar

costumbres, vestidos, rituales y valores morales.

Ronald Barthes considera que “la lengua general del relato no es mas que uno de
los idiomas ofrecidos a la linguistica del discurso. El relato participa de la oracién,
sin poder reducirse nunca a una suma de oraciones: El relato es una gran
oracién. Toda frase constativa, es en cierta medida, el esbozo de un relato”®.
Este hecho se registré en la investigacion en uno de los alumnos y, aunque tiene
irregularidad en aspectos morfolégicos en relacion con la concordancia entre

género y numero, de ortografia y concordancia verbal, dejé un esbozo general

para un relato posterior. Este, el ejemplo:

Fuente. Instrumento de evaluacion

Registramos la introduccion de un dialogo para resolver la pregunta formulada en

el instrumento que realiz6 uno de los estudiantes. El planteamiento se inici6 en el

% BARTHES, Ronald. Op cit. pag. 167
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titulo: “Los indios estan dialogando”. Con el didlogo como recurso, éste actud
como un nivel de sentido integrador del texto. En el nivel textual global la
impresion grafica trata de resolver el esquema qué y por qué, desarrollada en una

introduccion, un argumento dialogado y la conclusion.

El texto, en mencidn, carece de signos de puntuacion, ni los guiones que se
aplican a este tipo de textos y presenta discordancias en el orden morfosintactico,
de numero y persona, pero la solucion muestra como la produccion textual
también puede resolverse utilizando el didlogo como recurso y como nivel de
sentido integrador. La apertura temporal tiende hacia el texto narrativo y la
nomenclatura propuesta también se mantiene en el texto, dando cohesion al
mismo: la orientacion del sentido es comentar unas circunstancias de vida. Este

el registro:

Fuente. Instrumento de evaluacion
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También se aprovecho la ocasion de escribir por una alumna para hacer un relato
gue no tiene pertinencia en relacion con la imagen y los eventos que alli se
suceden ni con el proposito descriptivo planteado y muestran que el relato esta
ahi como la vida y pertenece a esos “innumerables relatos del mundo” de los que
habla Ronald Barthes. Ella escribi0 sobre uno de los problemas de los
adolescentes cuando comienzan a conocer el mundo y quieren aventurar sin su
permiso. El texto indica un interés particular que se debe tener en cuenta para el
disefio de las propuestas textuales en lo referente a los enfoques y muestra que
los nifios utilizan estas oportunidades para expresar sentimientos, dudas que es

necesario acoger para brindar apoyo a sus expectativas.

Diez (10) estudiantes también adoptaron una solucion que centra los sucesos en
el eje temporal y los inscribe en un espacio que se va describiendo en forma
alterna al tiempo. Las aperturas realizadas son conocidas desde la literatura oral
y corresponde al relato o cuento corto: “Habia una vez”; “Era que una vez”; “Una

vez en un pueblo muy lejano”; “Un dia”; “En un tiempo muy lejano”, etc.

Las secuencias semanticas o bloques de sentido, se organizaron en nucleos
tematicos en orden a la superestructura del cuento: apertura — conflicto — cierre,
mostrando un esfuerzo para mantener esta expresion grafica, asi como la
progresion del tema escogido; se utilizaron adverbios de lugar, de tiempo aunque

en poca cantidad. Fue amplio el uso de los verbos: estar, vivir, existir, haber para
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configurar espacialidad por falta de ejercitacion en los elementos logico —

linglisticos que son usados en la descripcidn para esa configuracion.

La nomenclatura planteada fue utilizada e incluso ampliada para marcar los
referentes y las isotopias articulatorias del tema: selva, alimento, tesoro, estrella
frutos, familia, hijos, nietos, etc. Como se observa el recurso extratextual mas
usado fue el nombre comun para crear la dimension icénica en la produccion

textual del relato, que funciona también como operador tonal en la narracion.

En este sentido, es importante proponer el nombre propio como referente
extratextual para propiciar relatos con alto valor referencial. Luz Aurora Pimentel
explica las propiedades de este referente: “...dar a una entidad diegética
(narracion) el mismo nombre que ostenta un lugar en el mundo real es remitir al

lector, sin ninguna otra mediacion, a ese espacio designado y no otro™°.

Decir, por ejemplo: “Los Guanes”, “Los Quimbayas”. “Los Taironas”, no solo se
convierten en “centro de imantacidon semantica al que convergen toda clase de
significaciones...” como explica la autora, sino que también implica disponer en el
relato aspectos historicos — culturales y simbdlicos que movilizan las
competencias: enciclopédica, semantica y textual de esta actividad escrita, y en el
nivel intertextual reconocer las relaciones existentes entre el texto y otros textos,

la presencia de otras voces, referencias a otras épocas, citas literales, referencias

% PIMENTEL, Luz Aurora. Op Cit. pég. 28
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indirectas, formas tomadas de otras épocas y de otros autores; como se orienta
en este nivel en los LINEAMIENTOS CURRICULARES DE LENGUA
CASTELLANA 'y a su vez, permiten comprender mejor los ejes y subprocesos que

se plantean en los ESTANDARES BASICOS DE CALIDAD.

Esta estrategia con el nombre propio permite al lector — una identificacion, un
reconocimiento de una realidad concreta sobre la que es posible propiciar
actividades de investigacion, conceptualizacion y analisis que actualice la cultura
ancestral, en este caso, como un concepto integrador de la nacionalidad y de la
identidad, y que permita también establecer secuencias de aprendizaje

enriguecedoras tanto para los maestros como para los estudiantes.

Otra consideracion importante es que el nombre comdn y el nombre propio
remiten a los conceptos de denotacion y connotacién propios del lenguaje. El
primero de ellos, el comun, realiza descripciones referenciales o denotativas. El
nombre propio, por tener alto valor referencial. realiza descripciones en las que se
trabaja mas la identificacion que la descripcion, sin que quiera esto decir que ella

desaparece.

En la produccion del grupo 6-6 se destaca la labor intertextual de dos estudiantes

que resolvieron la pregunta del instrumento escribiendo crénicas historicas como

se muestra en los ejemplos:
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Ejemplo 1:
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Fuente. Instrumento de evaluacion

Como se observa, la temporalidad marca la orientacidn textual organizada a partir

de las informaciones o contenidos conocidos desde las ciencias sociales y que se
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jerarquizan desde los titulos: “La Antigua Epoca”, “La Epoca Nativa”. El primer
ejemplo es un esbozo que puede ser desarrollado en un trabajo posterior. En el
segundo ejemplo, la crénica queda completa con una realizacion adecuada de los
enunciados, aungue hicieron falta lexemas especificos para completar las ideas;
se evidencia la competencia para delimitar proposiciones, realizar la

segmentacion y mantener el hilo tematico del texto.

Los registros muestran que la cronica se resolvié atendiendo a una variable
situacional y la descripcion funciona como un nivel de sentido en el texto que
utiliza la nomenclatura propuesta y los procesos descriptivos de la primera etapa

de la lectura, explicando usos, costumbres, rituales.

La labor intertextual de los anteriores ejemplos permite reconocer las relaciones
existentes entre el texto y otros textos, referencia otras épocas, referencias
indirectas, formas tomadas de otros autores, fundamentalmente de las ciencias

sociales.

Finalmente, cerrando este proceso de produccion textual, el siguiente registro de

la estudiante Sindys Carolina Mejia muestra aspectos muy importantes para

analizar:
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Fuente. Instrumento de evaluacion
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El primer aspecto es la solucién a la pregunta del instrumento de investigacion
¢, Qué ocurre en el texto? mediante una variable situacional, en una gran oracion
que funciona como el esbozo del relato que a continuacion desarrollé y ampli6.
Este esbozo funciona también como un paso metodolégico que le permitié a la

estudiante organizar las ideas fundamentales de su escrito.

El segundo aspecto tiene que ver con la intencion del texto que consistio en
organizar los componentes del mismo de acuerdo a un orden: apertura, conflicto y
cierre que corresponden al cuento, utilizando el tiempo presente y el pretérito
imperfecto en forma adecuada a lo largo de la narracién. En el titulo: “Los indios
y la selva” hace una relacion de inclusion entre dos nombres comunes para
integrar el tema: la union familiar (de los indios), en un contexto especifico (la
selva), claramente organizado mediante un seguimiento ordenado de este eje

tematico y segmentado en dos grandes parrafos.

Un tercer aspecto se refiere al manejo de la variable situacional dentro de la
narracion. La autora del texto organiza una jerarquia familiar mediante la
creacion de unos datos especificos a partir de las imagenes del texto: “el hermano
mayor”, “el que le sigue” y “el hermano menor”. Segun Jordi Pericot®* son
términos verbales con funciones deicticas (narrativas). La autora también les

concede espacios, movimientos, gestos y afectos.

* |bid. p. 56.
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Este aspecto se ha valorado altamente, pues la autora muestra competencia para
el ejercicio de la variable situacional como recurso o estrategia descriptiva
narrativa. Esta competencia requiere capacidad para explicar y asumir roles de
acuerdo a los contextos e intenciones comunicativas. El autor francés explica asi

las caracteristicas del hecho:

“En un comportamiento comunicativo, el emisor dirige su enunciacion a otra u
otras personas presentes en la situacion. En esta enunciacion tiene la posibilidad
de aludirse a si mismo, a los destinatarios 0 a objetos presentes o ausentes
recurriendo a términos verbales, visuales, indicaciones gestuales, actitudes que
s6lo pueden ser significativas y comprensibles en el interior de la situacion
concreta en que se producen.”*

En el trabajo intertextual el texto evidencia la utilizacion de formas narrativas
tomadas de autores y estructuras del cuento para insertar de manera muy habil el

nudo de la narracién desde el primer parrafo:

Fuente. Instrumento de evaluacion

Este momento se explica detalladamente en el segundo pérrafo, utilizando dos
adjetivos fundamentales: “aburrido” y “triste” que hacen una isotopia tonal
disforica que articula el tono de la narracion desde el principio, culminando con el
adjetivo “feliz” que cierra el texto de manera euforica, forma muy conocida en la

estructura de los cuentos tradicionales para nifios.

* |bid. p. 57.
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El texto muestra deficiencias en las concordancias entre género y numero en
relacion con el adjetivo “feliz”, fallas de ortografia en los verbos y en la utilizacion
de los signos de puntuacion con funcion légica, aunque no demeritan la labor de
produccion textual realizada por la estudiante que le dio coherencia global al texto
con bloques de sentido de gran unidad semantica, con base en el nombre comun.
Las caracterizaciones simbolicas aluden, mediante enunciaciones descriptivas, a
la comunidad familiar, la fraternidad, la transmision de valores, el deber y el

perddn altamente valorados por los nifios y adolescentes.

La produccion textual general de los estudiantes acusa serias deficiencias en el
uso de adjetivos, adverbios y frases cuya funciébn sea calificativa. Estos
elementos no sélo cumplen con la tarea de situar cualidades sino también, en el
trabajo textual, apropiar la iconizacion verbal que pone a la vista el objeto, sus
cualidades e incluso el concepto espacio temporal del relato. Entre los adjetivos
usados encontramos los siguientes: triste, feliz, hermoso, brillante, duro,
complacido, grande, luminosa. No obstante, mas del 50% de los estudiantes no
los utilizaron. La caracteristica de estos ejemplos es que, en el texto, marcaron
una isotopia tonal euférica, es decir, confieren una connotacion valorada o
euforica de los personajes, de sus vestidos; de las particularidades semanticas de
los bloques de sentido situados en el texto en general. El caso contrario, es decir,
la presencia de una isotopia tonal disforica se presentd en muy poca escala.

Estos los registros: salvaje, cavernicola, sucio, feo, hambreado, malgeniado,
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paganos, canibales, sélo en tres relatos que parecen manifestar una reaccion
muy subjetiva por parte de los estudiantes — descriptores. En relacién con los
adverbios fueros muy pocos los empleados y de uso muy comun en el habla
cotidiana: todo, alli mucho, muy y pocas frases adverbiales, no se presento
registro de tropos. Los contenidos ideologicos de los 27 textos producidos
relacionan conceptos muy valiosos para los nifios en esta edad: la importancia de
la solidaridad, del cuidado del medio ambiente, de la familia como espacio de
formacion, situaciones cotidianas que, como el chisme, crean conflictos entre los
nifios y los adultos, e incluso se planted el tema del poder, cuando el dios sol
determina que alguien debe desocupar su choza porque le pertenece a otros, asi
como los peligros en que se encuentran los ecosistemas; es marcada la
tendencia hacia la valoracion de los aspectos morales: verdad, ayuda mdutua,

sentido de pertenencia, el buen liderazgo, etc.

En la REJILLA ESTADISTICA No. 2 DE LOS PROCESOS DE PRODUCCION
TEXTUAL POR NIVELES Y POR EDADES, se presentan los resultados de los
procesos semanticos, sintacticos, intratextuales, intertextuales y extratextuales, y
los subprocesos que categorizan la produccion textual segun los documentos y
modelos propuestos por los LINEAMIENTOS CURRICULARES DE LENGUA
CASTELLANA vy las edades de los estudiantes que se encuentran en los Anexos
D y E de esta investigacion. También se presenta el Cuadro de Analisis No. 3

ANALISIS CONDENSADO DE LOS RESULTADOS DE LA PRODUCCION
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ESCRITA que expresan porcentajes las realizaciones de los estudiantes en

dichos procesos. Estos los registros para las consideraciones generales.
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REJILLA ESTADISTICA No.2 DE LOS PROCESOS DE PRODUCCION TEXTUAL POR

NIVELES Y POR EDADES

PRODUCCION TEXTUAL

Segun categorias de andlisis

A B C D | EDAD
No. 1 2 3 4 5 6 7
1 s 5 A S S s S 14
2 S S A S S S S 13
3 s 5 A S S s S 13
4 S S A S S S S 13
5 s 5 B S S 5 S 14
6 s S B S s S S 13
7 S S S S s S S 14
8 s S A S s S S 16
9 S S A S s S S 13
10 A A B A A S A 13
11 s A A S s S S 16
12 s A S S S s S 15
13 S A A S S S S 13
14 s 5 A S S s S 12
15 S A B S S S s 15
16 s 5 S S S s s 15
17 S S S S S S s 1
18 s A A S A S s 15
19 s S S A A S A 13
20 s S B S S S s 15
21 s S S s s S S 12
22 S S A S S S S 13
23 s B B s s s S 17
24 S S A S S S s 15
25 s s S S S s s 13
26 S S S S S B S 12
27 A A A B A A B 13
Nivel A = Coherencia y cohesién local
Concordancia, segmentacion, signos de puntuacién con funcion
Nivel B = Coherencia global
Progresién tematica
Nivel C =2 Coherencia y cohesién lineal
Conectores con funcion
Signos de puntuacién
Nivel D = Pragmatica

Elementos pragmaticos para producir el texto




CUADRO No. 3 ANALISIS CONDENSADO DE LA PRODUCCION ESCRITA POR
NIVELES.

Sobresaliente 64.3% | A
NIVEL Sobresaliente  88.9% B
PROMEDIO Sobresaliente  92.6% | C
Sobresaliente  88.9% D
NIVEL A
1 2
S = 92.6% 25 S = 70.4% 19
A 3.7% 2 A= 25.9% 7
100% 27 B> 3.7% 1
100% 27
3
S = 29.6% 8
A= 48.1% 13
B 22.3% )
100% 27
NIVEL B
4 5
S = 88.9% 24 S = 88.9% 24
AD11.1% _3 AD> 7.4% 2
100% 27 B> 3.7% _1
100% 27
NIVEL C NIVEL D
6 7
S = 92.6% 25 S = 88.9% 24
A= 3.7% 1 A= 74% 2
B> 3.7% 1 B> 3.7% 1
100% 27 100% 27

Seguidamente se presenta una vision general de los hechos de aula consignados
en la Rejilla y el Cuadro anterior para explicar los resultados que ya se ha venido

comentando.
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e NIVEL A. Coherenciay cohesién local
La categoria coherencia y cohesion local se refiere al nivel interno de la
proposicién y es entendida como la realizacion adecuada de los enunciados,

correspondiendo al nivel de la micro-estructura.

En general, el grupo 6-6 realizO esta parte de la labor textual con un juicio
valorativo sobresaliente (S), con un promedio del 64.3% de los estudiantes,
atendiendo a que los subprocesos concordancia y segmentacion se desarrollaron
debidamente. Las proposiciones (mas de una) se delimitaron teniendo en cuenta
los significados o semantizaciones realizadas, y la segmentacion presenté marcas
definidas como el cambio de renglén, los espacios, las muletillas y los signos de

puntuaciéon como marcas.

Aunque, este nivel es considerado de bajo nivel de dificultad, se presentaron
frecuentes errores en la concordancia entre género y nimero en sustantivos y
adjetivos, en la concordancia verbal, y algunos casos en que no se realizé
ninguna segmentacion fuera de escasos signos de puntuacion. En este aspecto

se situd el principal problema de redaccion vy articulacion de las ideas.

En efecto el siguiente registro que muestra la REJILLA ESTADISTICA No. 3 de
los SIGNOS DE PUNTUACION UTILIZADOS EN EL NIVEL A y B de la
produccion textual, proporciona una visién de conjunto y en forma particular para

cada signo y que muestra ¢CoOmo los estudiantes los aplicaron?, ¢En qué
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cantidad?, y la calidad de la aplicacién, es decir, que cumplieron una funcién,

dentro del texto que se expreso en el Juicio Valorativo otorgado.

La lectura vertical de la REJILLA ESTADISTICA N, 3 permite la valoracion de los
signos de puntacion como marcas de cohesion. El signo de puntuacion mas
utilizado fué el punto aparte (.). De los 27 estudiantes participantes, sélo nueve (9)
no los aplicaron. Las comas (,), de gran utilidad para realizar adecuadamente los
enunciados fueron utilizadas sélo por 10 estudiantes y so6lo uno de ellos aplicé
cinco (5) en secuencias semanticas bien organizadas. El punto y coma (;) no lo
conocen los estudiantes o0 no hay practicas para reconocer sus propiedades de
aplicacion, aunque ocho (8) estudiantes utilizaron el punto y coma (;) este registro
muestra que no es muy conocida la funcion que cumple, y lo mismo ocurre con

los dos puntos (:) que se aplico solo por cinco (5) estudiantes.

Este es el registro de los signos de puntuacion aplicados durante la produccion

textual:
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REJILLA ESTADISTICA No 3 DE LOS SIGNOS DE PUNTUACION

UTILIZADOS EN EL NIVEL A Y C DE LA PRODUCCION TEXTUAL

COMAS PUNTO Y COMA DOS PUNTOS PUNTO APARTE PUNTO SEGUIDO S. SIN FUNCION VAIl]gil??Al'l(?IVO
1 2 A
2 2 A
3 1 A
4 1 1 A
5 B
6 B
7 1 1 2 S
8 1 A
9 4 1 1 A
10 B
11 3 A
12 3 2 S
13 1 3 A
14 1 A
15 B
16 1 3 2 S
17 3 3 S
18 1 1 A
19 2 1 3 S
20 B
21 5 4 2 S
22 2 A
23 B
24 2 A
25 3 1 2 2 S
26 2 2 4 S
27 2 A

e NIVEL B- coherencia global
Esta categoria trata sobre la propiedad semantica global del texto y es referida al
seguimiento de un nucleo tematico a lo largo de la produccién textual; el analisis

se realiza en el nivel macro-estructural.
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Las proposiciones (mas de una) se organizaron teniendo en cuenta las
nomenclaturas propuestas en los procesos descriptivos que funcionaron como un
nivel de sentido dentro del texto lo que permitié tematizar apropiadamente sin
perder el hilo del tema. El grupo realizd esta actividad con un Juicio Valorativo de
Sobresaliente (S) en un promedio de 89.9 % de los estudiantes y con un inventario
de todas las edades del grupo. Los registros Aceptable (A) y Bajo (B) sélo se
dieron en dos alumnos de 13 afios y que en general en esta actividad, sobre la
propiedad semantica global del texto, los procesos cognitivos de ajuste mejoraron

a traveés del proceso didactico planteado.

e NIVEL C- coherenciay cohesion lineal.

Esta categoria esta referida al establecimiento de vinculos, relaciones y jerarquias
entre las proposiciones para constituir una unidad mayor de significado (el
parrafo). La coherencia se garantiza con el empleo de conectores, sefialadores y
los signos de puntacién en funcion légica y estructural. Es decir, estableciendo

relaciones expresa entre las proposiciones.

Como se puede observar en la REJILLA ESTADISTICA No 2 DE LOS
PROCESOS DE PRODUCCION ESCRITA, este Nivel C fue desarrollado por 25
estudiantes con Juicio Valorativo Sobresaliente (S), lo que equivale al 92.6 % de
los estudiantes del grupo. Se produjeron varias proposiciones y las relaciones que
se establecieron fueron explicitas. Entre las expresiones conectivas tenemos:

“también”, “por eso”, “de hoy y para siempre”, “después”, “primero que todo”, “al
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igual que”, “pero el otro”, “cuando eso ocurrig”, etc. estas expresiones indican
competencia de los estudiantes para organizar las proposiciones proporcionando
vinculos y jerarquias dentro de la estructura global del texto. Mas del 50 % de los
estudiantes estructuraron el texto en dos parrafos y hubo estudiantes que solo
realizaron una gran oracion pero coherente y con cohesion lineal, estableciendo

las marcas necesarias.

La lectura horizontal de la REJILLA ESTADISTICA No 3 DE LOS SIGNOS DE
PUNTACION indica la calidad de la aplicacion de los signos de puntacion con
funcidn logica. 21 estudiantes, lo que equivale al 77.0 %, que obtuvieron
Sobresaliente (S) y Aceptable (A), indica que los estudiantes se esmeraron en

aplicar signos de puntacion y dar cohesion y coherencia lineal a sus escritos.

e NIVEL D- Pragmatica

Esta dimensién esta referida a los elementos pragméaticos que hacen referencia a
las posibilidad de producir un texto atendiendo a una intencionalidad determinada,
al uso de un registro de lenguaje pertinente, al contexto comunicativo de aparicion
del texto (segun el tipo de interlocutor), a la seleccidon de un tipo de texto segun

los requerimientos de la situacién de comunicacion
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5. RECOMENDACIONES

El siguiente plan resume las estrategias verificadas en esta investigacion, asi
como los niveles de lectura y los procesos cognitivos y de significacion que
sintetizan esta investigacion. Se recomienda su aplicacion y mejoramiento en

procesos didacticos en que la descripcidn se utilice como recurso didactico.

PLAN DE ESTRATEGIAS PARA LA DESCRIPCION EN LOS PROCESOS DE

LECTURA Y ESCRITURA

0. Estrategias Basicas Minimas
0.1 La Enumeracion — Lectura Literal y labor semidtica
0.1.1 Listados — Catalogos
1. Conceptualizacion— Lectura Inferencial
1.1.1 Procesos Cognitivos
1.1.2 Descomposicion Conceptual
a) Semas- Sinécdoque — Sinonimia-analogia
b) Morfoldgico
2. Descripcion, conceptos y caracteristicas
2.1.1 Relaciones espacio — temporales
2.1.2 Otros modelos logico-linglisticos y sensibles

2.1.3 Variable Situacional-sistemas de significacion-reglas de uso.
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3. Construccion del Relato

4.1 construccion que subyace a la imagen

4.2 Jerarquizacion semantica segun necesidad del texto
4.2.1 ¢ Por donde comenzar?

4.2.2 ¢Qué valores asignar?

4.2.3 ¢ Qué relaciones establecer? — Niveles de sentido
4.2.4 ;Qué interés contiene?

4.2.5 Orientacion discursiva

También se recomienda para dar un cierre final a esta propuesta de investigacion,
el disefio de un proyecto de aula que contendria los siguientes items que

derivarian de las fortalezas y deficiencias encontradas dentro del proceso.

e Disefio de un Proyecto de Aula
e Diagnostico
e Evidencias
» Fortalezas
= Deficiencias
e Identificacién y Definicion
e Seleccion de alternativas
e Planteamiento del Disefio

e Marco conceptual
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Propésitos

Cognitivos
Textuales
Semantico — comunicativos

Desarrollo

Aplicacion de estrategias
Verificacidbn de competencias
Resultados

Conclusiones

Publicacién

Niveles de Apropiacion de Sistemas de Significacion
Construccién de Significado
Construccién de Sentido
Produccion Textual
Superestructura
Macroestructura — coherencia
Microestructura — cohesion
Funcionalidad — uso

Niveles de Lectura

Literal

Inferencial

Critico
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6. CONCLUSIONES

La presente investigacion ha permitido evaluar un hecho de aula relacionado con
la descripcidon como un nivel de lectura y escritura basico y como un recurso
didactico para fortalecer la construccion de la significacion y la comunicacion,
especialmente en la articulacion de procesos cognitivos superiores en la

produccion textual- oral o escrita.

El enfoque tedrico y conceptual se ha centrado en estos dos procesos:
significacibn y  comunicacion, propuestos en los LINEAMIENTOS
CURRICULARES DE LENGUA CASTELLANA como una linea contemporanea de
analisis y evaluacion de los procesos cognitivos y textuales. Por tanto, los
procesos evaluados deben entenderse como investigacion de este suceso de aula

realizada con un criterio — descriptivo-propositivo.

En esta perspectiva, los conceptos de lenguaje y cultura son basicos para
examinar los hechos de aula como productos culturales que se sitian en la
cultura, una estructura de significacion socialmente establecida y en virtud de la
cual los individuos realizan procesos psico-cognitivos que posibilitan un
intercambio continuo de saberes, comportamientos e ideologias, que necesitan un

analisis y una explicacion fundamentada.
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La unidad de la cultura es el texto y este tiene un caracter semiotico y
comunicativo y es, ademas, “una forma de conducta social cuyo objetivo es que el
significado que constituye el sistema social, pueda ser intercambiado entre sus
miembros; primero ha de presentarse en alguna forma simbdlica, susceptible de
intercambios (la mas utilizada es la lengua); de esta manera los significados se
codifican a través del sistema semantico que los hablantes materializan en forma

de texto”,

La evaluacion presenta un modelo de proceso pedagogico basado en la
propuesta de la investigadora francesa Josette Jolibert de leer y escribir
alternadamente, y la propuesta del investigador colombiano Fabio Jurado de
apropiar la imagen como signo generador de narracion y argumentacion que
contribuye a los procesos de lectura y escritura, mediante el paso gradual por
diferentes tipos de textos, en los cuales también considera los descriptivos, texto
objeto de esta investigacion, cuyas propiedades textuales se han analizado con la

orientacion tedrica de la semidloga mejicana Luz Aurora Pimentel.

Se ha propuesto el grado 60. de la educacion basica para este analisis por
representar un ciclo completo, desde grado cero de la escuela basica colombiana;

ademas el ciclo permite examinar las competencias adquiridas en un periodo de

¥ Hallyday, M. El lenguaje como semidtica social. Citad en: Lineamientos curriculares de lengua castellana.
Bogota MEN, 1988, pag. 76
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formacion muy importante para la adquisicion de saberes que tiene culminaciéon en

el grado 90. cuando termina la educacion basica en nuestro pais.

El Colegio “Nieves Cortés Picon” ha sido el centro de la labor investigadora y los
estudiantes del grado 6-6 han brindado el apoyo a la misma con generosidad que
llama al respeto y al aprecio de este aporte a la institucion para mejorar y

enriguecer el curriculo en el area de la lengua materna.

El proceso de analisis se ha considerado en dos grandes fases: la lectura y
escritura o produccion textual, pero consideradas alternadamente. La primera — la
lectura — utiliza el icono como signo generador de significaciones que se expresan
como una unidad de sentido con la palabra, lo que configura desde el principio, un
trabajo textual en la descripcion. La segunda fase culmina con un texto escrito en

el cual se utilizan los procesos descriptivos desarrollados.

El objetivo del anterior modelo de proceso pedagogico propuesto para la
investigacion es reconocer las estrategias textuales necesarias para cada nivel de

analisis que se relacionan a continuacion a modo de conclusiones.

- NIVEL A - Enumeracion
El primer producto es un catalogo que también se denomina bloques semanticos
de sentido que muestra, en la prueba diagndstica, como el nombre comdn es un

referente extratextual que organiza estas series. EI nombre comun por su
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constitucidbn semantica apunta a la descripcion y es la forma mas simple de
organizar una descripcion. La dificultad del grupo, en esta etapa, se localizé en
la apropiacion del stock Iéxico que no alcanz6 expansion textual y quedo muy

sincrético v literal.

La lectura literal funciona en este nivel con una semidtica denotativa que, en el
caso de la imagen, traduce las figuras percibidas hacia la constitucion signica.
Estos procesos necesitan fortalecimiento, porque ya en esta fase se realiza, segun
Umberto Eco “el reconocimiento del primer nivel de significado del mensaje™* y

son lecturas de significados “estables” integrados a las estructuras superficiales de

los textos.

La estrategia para enriquecer los catdlogos o enumeracion se debe propiciar en
las mismas instancias de trabajo y teniendo en cuenta la situacion comunicativa
que plantea el texto. En el caso de la investigacion se propuso el texto aludiendo
a la fiesta del 12 de Octubre — Dia de la Raza — y a los hechos relacionados con
ella que los estudiantes no utilizaron porque no fue explicito pero si latente en el
texto. Es un momento propicio para enriquecer el Iéxico que permita claridad y
precision que expliquen los contenidos de la imagen con consistencia externa y no

la simple relacion grafonomica.

% ECO, Umberto. Op cit. P4g. 113
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La consistencia interna, que se relaciona con la tematica, permite un léxico que
remite a una lectura integrada, ya que esta fase propicia la apertura tematica y la
contextualizacion textual. ElI nombre comun y el nombre propio remiten, por su
contenido semantico, a la descripcion; proponer el nombre propio también es una
estrategia que aporta, desde un inicio, a la construccion espacial por la imantacion
semantica que produce un hecho, un sitio, una situacion de la vida real. Es decir,
fortalece la labor intratextual que conduce a establecer las relaciones de los

enunciados con los que establece la imagen.

Al respecto los LINEAMIENTOS CURRICULARES DE LENGUA CASTELLANA
plantean a los docentes definir criterios basicos para la lectura y escritura y
responder a inquietudes fundamentales como ¢Qué se entiende por leer y
escribir?, ¢ Qué exigencias en estos niveles se trabajan en la institucion?, ¢Cémo
se entiende la toma de apuntes?, ¢Qué practicas es necesario erradicar que no

impliquen elaboracién cognitiva y social del significado?, etc.

- NIVEL B- Conceptualizacién

La estrategia de conceptualizacion planteada en el numeral tercero del
instrumento mostré pertinencia por los procesos cognitivos simultaneos que en
esa labor se desarrollan como los de clasificacion, la busqueda de relaciones y
asociaciones entre los significados, ademas de estimular formas dinamicas de
pensamiento como la inclusion y la agrupacion siempre en una lectura inferencial.

Durante la aplicacion del mismo provoco preguntas, inquietudes, consultas entre
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estudiantes que indagaban como se hacia ese proceso. 21 estudiantes resolvieron
escribir los semas de la enunciacion en los conceptos, mas por accion de lo que

en el aula se denomina “copia” que por reflexion.

La lectura, en este nivel, es por tanto inferencial y se conoce como “cooperacion
textual”. Segun Umberto Eco “conduce a permanentes complementaciones de los
intersticios textuales, y es una dimension basica y fundamental para avizorar las

posibilidades de la lectura critica”. *°

Los procesos de conceptualizacion propuestos buscaron mejorar los catalogos
iniciales, o enumeracion, estrategia que la descripcion permite desarrollar y que

denomina expansion textual.

También son pertinentes las estrategias metaverbales propuestas por el profesor
Mauricio Pérez Abril y que registramos a continuacion nuevamente para el interés

de estas conclusiones:

“Un camino para la construccion de conceptos consiste en poner en discusion las
representaciones que los estudiantes tienen sobre los textos, discursos y practicas
discursivas para un proceso de ajustes. Es una actividad imprescindible en

cualquier sesion de clase”.

* ECO, Umberto. Op cit. p 83
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Desde esta perspectiva didactica, el autor propone la objetivizacion del lenguaje
(oral y escrito) en un proceso que denomina metaverbal, por cuanto la
verbalizacion colectiva de las reflexiones que hacen los estudiantes resuelve
como escribir, la adecuacion del texto a las necesidades discursivas, mejorar los
niveles de conexion y realizar unidades semanticas mas eficientes. Pero enfatiza
en que “es clave no romper el tejido discursivo que producen los sujetos sino por

contrario animarlo y orientarlos a continuar su labor”.

En relacién con la nomenclatura Luz Aurora Pimentel*® explica asi su importancia
y los elementos extratextuales que permiten su construccion: “La nomenclatura -
lexema o grupo de lexemas que se propone como el tema descriptivo- tienden a
ser de valor altamente referencial y/o iconico, y se presentan, ya sea como
nombres propios con referente extratextual, o como nombres comunes cuya
constitucion semantica acusa un alto grado de particularizacion semantica, y por
lo tanto un alto grado de iconizacion verbal. En todo caso, la nomenclatura, de
entrada le ofrece al lector una ilusion de realidad “autorizada” por un referente
“real” fuera del texto y/o por una realidad “compartida” que solo hay que

reconocer”.

- NIVEL C- Descripcion
En este nivel la lectura es de orden inferencial, como se ha dicho, y exige para su

desarrollo una importante colaboracién imaginativa del lector para poner en juego

% PIMENTEL, Luz Aurora. Opus Cid. Pég. 26
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el conocimiento que tengan los estudiantes de otros modelos de descripciones

preexistentes y extratextuales que provienen fundamentalmente de las ciencias.

La estrategia textual se centra en los procesos de analisis que son dos: ver y
conocer. Es decir, mediante el cédigo de la lengua, poner el objeto a la vista y
darlo a conocer por medio de los detalles de todas las circunstancias mas

interesantes a través de procedimientos y practicas textuales.

Estas las estrategias para la descripcion en los procesos de predicacion que dan

conformacion a la descripcion:

e Paratécticas: Utilizan la sinécdoque y la sinonimia y son de tipo:

- Alondra: pico — alas — patas — vientre — lomo.

En este caso se refiere a las partes constitutivas, o particularidades sensibles del
objeto.

e En dominante sinonimica:

- Chascas: gorras, cofia, tocado, sombrero

e En sinonimia en relacion con los detalles

- “especie de invernadero sin flores” (lugar)

e Utilizando la metafora

- Alvéolos - lugar pequefio

Panal de abejas — lugar pequefio
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e Hipotacticas: En estas descripciones las series léxicas se organizan y
jerarquizan subordindndose a un modelo preexistente y se realizan en las

ciencias naturales, por ejemplo, donde hay taxonomias.

Otros modelos tienden a reconocer los espacios para describirlos mediante un
proceso de interpretacion intertextual y extratextual recurriendo a modelos binarios
de espacialidad: cercanol/lejano, arriba/abajo, dentro/afuera, etc.; a modelos
l6gico-linguisticos domo forma, cantidad, tamafio y distribucién del espacio, que, a
Su vez, se combinan con categorias sensibles para dar cuenta de aspectos como:

color, textura, olor, sabor, sonoridad (si la tiene).

La labor textual tiene como fin realizar unos bloques de sentido o composicion
semantica, que en la practica textual descriptiva se denominan series predicativas
que se despliega a partir de una nomenclatura (actividades 1°, 2° y 3° del
Instrumento de evaluacion), sobre las cuales se puede seguir realizando una
labor cognitiva y textual, pues una de las caracteristicas de la descripcién es su
expansion textual que privilegia el despliegue sintagmatico del saber Iéxico del

descriptor.

La serie predicativa se despliega a partir de las formas mas simples denominadas
paratacticas porque tienden al inventario, al catadlogo 0 enumeracién de las

particularidades del objeto descrito; otra forma consiste en organizar la serie en
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torno a modelos preexistentes, extratextuales, que se pueden observar en los
discursos del saber oficial y/o popular, que clasifican y segmentan la realidad
(historia natural, anatomia, etc.), pasando por modelos logico linguisticos de
organizacion textual, hasta modelos provistos por otras artes, en especial de la

pintura. Las series predicativas configuran el verdadero cuerpo de la descripcion.

En las series predicativas, las particularidades sensibles que se pueden ofrecer al
describir tienen que ver con el color, la textura, el material de que esta hecho el
objeto y su procedencia, lo cual daria la dimension espacio-temporal del objeto. En
este aspecto, la estrategia textual reside en el adjetivo, el adverbio y toda clase de
frases cuya funcién sea calificativa para dar cuenta de las propiedades que el

objeto posee morfolégicamente o por atribucion.

Estos elementos linguisticos que actian como calificativos cumplen una funcién
tonal y textualmente actian como operadores tonales cuya redundancia semantica
genera isotopias euforicas y disforicas en el texto (ver ejemplos). Es importante
anotar que no se repite en estos casos el mismo lexema, sino el mismo campo

semantico al que se afilian todos los demas lexemas que se incluyan.

Como ya quedsd expresado oportunamente, los operadores tonales constituyen
puntos de articulacion entre los niveles denotativos o referenciales de la
descripcion y el nivel ideoldgico. “Gracias a ellos la descripcion adquiere una

dimensién de sentido que rebasa el simple propdsito de “pintar” una realidad para
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articular significados ideologicos que entran en relacién de analogia con otras
partes del texto y que pueden constituir un discurso gnémico de reflexion y

generalizacién por parte del descriptor”®’

, por lo cual la descripcidon es un centro
de imantacion de valores simbdlicos e ideolégicos que también se han

referenciado en esta investigacion oportunamente.

En general los elementos constitutivos de toda descripcion son: los nhombres, los
adjetivos y algunos tropos, en especial la metafora cuyo valor iconico y referencial
los convierte en instrumentos privilegiados para la construccién o deconstruccion
de una ilusién de realidad dentro de una descripcion. EI nombre propio, por
ejemplo, es un referente extratextual de alto valor referencial que remite sin

mediaciones a un lugar, ciudad, objeto, etc. designada dentro de una descripcion.

Por otro lado el nombre comuin se caracteriza tanto por su extensibn como por su
comprension. La extension hace referencia al conjunto de los objetos que
designan; su comprension el conjunto de los rasgos comunes a todos esos
objetos. La primera caracteristica sugiere el potencial referencial del nombre

comun, y la segunda a su valor conceptual.

El adjetivo y toda clase de frases que califiquen tienen alto valor icénico, como
lexemas aislados no tienen referente sino sentido, sin embargo esta carencia

referencial no les resta valor iconico. Si esta en relacion con el nombre cumple una

3 |bid. Pag. 28
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importante funcion calificativa, y por tanto particularizante que intensifica la ilusion
de realidad dentro de un texto descriptivo; ademas el adjetivo contribuye

notablemente a ese fendbmeno de expansion textual que es la descripcion.

En los resultados de la investigacion se muestra la necesidad de un trabajo
sistematico en estos aspectos de la iconicidad, junto con los adverbios y frases
calificativas que no se utilizaron por la mayoria de los estudiantes del grado 6-6 en

ninguna de las dos fases propuestas en esta investigacion.

El siguiente plan de estrategias para la descripcion como recurso didactico en los
procesos de lectura y escritura sintetiza cada una de las estrategias investigadas
para los niveles A, B y C de la labor descriptiva y textual y que ademas
representan el objetivo general de este trabajo. Dentro de esta investigacion se ha
resefiado el hecho de aplicar, en los procesos descriptivos, la estrategia la variable
situacional que, acertadamente, utilizaron algunos estudiantes del grado 6-6 en los

procesos del Nivel C.

La Variable Situacional esta relacionada con la competencia comunicativa y tiene
su fundamento en la percepcidon que se realiza con los érganos de los sentidos ,
fundamentalmente el visual que permanentemente confronta estimulos que se
sinterizan mediante mecanismos inhibidores y excitantes de las imagenes que

percibe. Las imagenes procesan informaciones de la actuacion comunicativa
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procedentes del medio social, cultural, laboral, etc en que se desenvuelven los

sujetos y en los que se inserta todo proceso de comunicacion.

Jordi Pericot® , semi6logo francés, explica que la Variable Situacional expresa los
fendmenos propios de la interaccion social, en los que el comportamiento humano
es el referente de la comunicacion y exige para su explicacion y andlisis el
conocimiento y asimilacion de competencias comunicativas como: el uso del
lenguaje, la intencionalidad comunicativa, conciencia del espacio, del tiempo y de

los roles a desempefiar en una situacion de interaccion social.

Precisa ademas, que en la interaccion social el individuo es el centro pero su
comportamiento es variable en toda nueva situacion, y cada situacion puede
modificar, en cierta manera, el comportamiento inicial. Al respecto considera que:
“...se trata de estudiar al individuo mas en funcion del conjunto de hechos
posibles...es decir, de estudiar el comportamiento visto como una accion reciproca

y generadora entre el individuo y el contexto *“.

El término competencia comunicativa se explica, desde su punto de vista, como
conocimiento y capacidad que tiene una persona para utilizar todos los sistemas
semidticos de que dispone como miembro de una determinada comunidad socio-

cultural. Esto implica que la produccion de un enunciado visual exprese el dominio

% PERICOT, Jordi. Op cit. p. 56
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de las reglas institucionalizadas, formalizadas para su correcta expresion, y sea
capaz de contextualizarlos en diferentes situaciones juzgadas pertinentes para la

compresion del acto comunicativo.

El autor propone, desde la perspectiva de varios semibélogos entre ellos
Hebermas, disponer para estos efectos una Competencia Tactico-Retdrica
definida como la habilidad situacional, y las capacidades técnicas que permitiran
un determinado grado de efectividad a las acciones comunicativas por medio de la
adecuacion a la situacion y la capacidad de cambio, asi como por la utilizacion
concreta de las informaciones. También propone la competencia “Hermenéutico-
analitica” o la capacidad que tiene el individuo social para incorporar, transformar y

elaborar informaciones que son necesarias para tratar determinados temas.

La puesta en escena de esta estrategia también pertinente a la descripcion, por
cuanto la predicacion que se hace de un sintagma en el texto descriptivo también
se puede realizar mediante enunciados que, como se ha explicado, deben
realizarse haciendo uso del patrimonio de conocimientos, de comportamientos y
de una produccion material que posee su cultura y que permiten realizar
intercambios comunicativos, necesarios ademas, como lo explica Pericot para la

existencia y supervivencia social del individuo.

La estrategia de la Variable Situacional en el aula de clase para los procesos

descriptivos exige transmitir este patrimonio que se expresa en codigos de diverso
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orden (Kinésico, gestual, proxémico y otros de mas o menos complejidad que se
utiizan en las diversas areas del saber humano) que tienen reglas
institucionalizadas para su aplicacion y que como la imagen, centro de esta
variable, deben fortalecer para elevar la competencia comunicativa de los

estudiantes de nuestro pais.

- NIVEL D- Produccion textual

Esta fase tiene el interés de analizar el hecho de que la imagen como generador
de significaciones moviliza la narracion y la argumentacion, asi pues este nivel
propone la produccion de un relato atendiendo a las consideraciones del
semidlogo francés Ronald Barthes, ya citado, que el relato subyace a todas las
formas de significacion conocida: la lengua, la imagen, el graffiti, etc., y contiene

ademas una variedad de géneros que se distribuyen en esa sustancia.

La produccion textual de los estudiantes del grado 6-6 permitié verificar este hecho
anclado en la vida misma. Entre los productos realizados se encintraron cuadros
descriptivos, mitos, leyendas, cronicas, cuentos. En ellos se utilizaron los procesos
textuales descriptivos que funcionaron en esos textos, como un nivel de sentido
que permiti0 a los estudiantes organizar y jerarquizar las construcciones
semanticas, articulando isotropias, el tono del relato y construir espacios para la

simbolizacidon de sus apreciaciones ideoldgicas.
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Esta fase fue indicativa de la competencia de los estudiantes para realizar
procesos de cohesion y coherencia en la ilacion de proposiciones, seguir una
tematica respondiendo al requerimiento del relato y del género escogido para
crear sus textos; permitié asi mismo apreciar su competencia enciclopédica que

les aportd voces, estructuras narrativas, estilos apropiadas para ese fin.

La cohesion y la coherencia lineal no solo valoraron la presencia de conectores
con funcién logica sino también el hecho de que las nomenclaturas propuestas
permitieran ir de la particular a lo general y viceversa para darle esa caracteristica

al escrito y mantener el ritmo de la narracion.

Jean Piaget y sus formulaciones sobre las etapas del desarrollo cognitivo
permitieron visualizar en forma acertada y critica los desfases encontrados para
orientar la evaluacién desde una perspectiva mas profesional y critica de

nuestra labor docente.

Vigostky, fue valioso para analizar los procesos de internalizacion del lenguaje y
de las construcciones simbdlicas realizadas por los estudiantes para situarlos en
un ambito social y comprender desde alli los aspectos histéricas que subyacen al
momento lecto-escritor fuertemente influido por la television, la radio, el Internet, el

cine, en nuestra sociedad contemporanea.

109



Los procesos de internalizaciéon son fundamentales en la génesis del signo y del
lenguaje, asi como en los procesos cognitivos superiores y adquieren significacion
en un contexto social. Desde esta perspectiva del autor la investigacion aporta
referentes que informan como la familia, la escuela, la sociedad y en general el
medio social del que proceden los estudiantes, estimulan los procesos de
internalizacion; en estos términos, las deficiencias explican, analizan y cuestionan
la realidad histérica que hoy vivimos y que debemos mejorar para que los nifios

puedan realizar sus suefios y proyectos de vida.
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ANEXOS



ANEXO A. INSTRUMENTO DE EVALUACION

1. Observa y colorea a lu gusto

2. Elabora un listado de los elementos del lexlo

b. d I
3. A cada conceplo le escribes los elementos que le perlenece

Escenario
Personajes
Veslidos
Elementos

4. A los conceplos y sus elementos les escribes sus cualidades

5 Escribes un relalo de lo que L0 creas que ocurre en el lexto iconico propueslo

Fuente. Instrumento de evaluacion
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PRIMERO A TERCERO

ANEXO B. ESTANDARES BASICOS DE CALIDAD

PRODUCCION TEXTUAL

INTERPRETACION TEXTUAL

ESTETICA DEL LENGUAJE

OTROS SISTEMAS

ETICA DE LA

SIMBOLICOS COMUNICACION
Produccion  de | Produccion de | Comprension Reconocimiento | Comprension de textos | Comprension de la | Identificacién de los principales
textos orales que | textos escritos | de textos que | de los medios | literarios para propiciar el | informaciébn que circula a | elementos y roles de la

respondan a | que tengan de desarrollo de la capacidad | través de algunos sistemas de | comunicacion para enriquecer
distintos respondan a | diferentes comunicacion creativa y ludica. comunicacion no verbal procesos comunicativos
propésitos diversas formatos y | masiva y auténticos.
comunicativos necesidades finalidades caracterizacién

comunicativas de la

informacién que
difunden

Para lo cual es | Paralocuales | Para lo cual | Para lo cual es | Paralo cual es estudiante Para lo cual es estudiante Para lo cual es estudiante
estudiante estudiante es estudiante estudiante
Utilizara, de | Determinara el | Leera Identificara los | Leera fabulas, cuentos, | Entendera el lenguaje | Reconocerd los principales
acuerdo con el | tema, el | diferentes diversos medios | poemas, relatos mitolégicos, | empleado en historietas y | elementos constitutivos de un
contexto, un | posible lector | clases de | de leyendas, o cualquier otro tipo | otros tipos de textos con | proceso de comunicacion:
vocabulario de su texto y | textos, comunicacion de texto literario imagenes fijas interlocutores, cédigo, canal,
adecuado para | el propésito | manuales, masiva con los texto y situacion comunicativa.
expresar sus | comunicativo tarjetas, que interactta
ideas que lo lleva a | afiches,

producirlo cartas,

periodicos,
etc.

Expresara en | Elegira el tipo | Reconocera la | Caracterizara Elaborara y socializara | Expondra oralmente lo que le | Establecera semejanzas vy

forma clara sus
ideas y
sentimientos,
segun lo amerite
la situaciéon
comunicativa.

de texto que
requiere su
propoésito
comunicativo

funcién social
de los
diversos tipos
de textos que
lee.

algunos medios
de
comunicacion:
radio, television,
prensa, entre
otros.

hipétesis predictivas acerca
del contenido de los textos.

dicen mensajes cifrados en
pictogramas, jeroglificos, etc.

diferencias entre quien
produce el texto y quien lo
interpreta.
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PRODUCCION TEXTUAL

INTERPRETACION TEXTUAL

ESTETICA DEL LENGUAJE

OTROS SISTEMAS

ETICA DE LA

SIMBOLICOS COMUNICACION
Utilizara la | Buscara Identificara la | Comentara sus | Identificard maneras de como | Reconocerd la tematica de | Identificar4d, en situaciones
entonacién y los | informacién en | silueta o el | programas se formula el inicio y el final de | caricaturas, tiras c6micas, | comunicativas reales, los roles
matices afectivos | distintas formato de los | favoritos de | algunas narraciones. historietas, anuncios | de quien produce y de quien
de voz para | fuentes: textos que lee. | television o] publicitarios y otros medios de | interpreta un texto.
alcanzar Su | personas, radio. expresion grafica.
propésito en | medios de
diferentes comunicacion
situaciones y libros, entre
comunicativas otros
Tendra en | Elaborard un | Elaborara Identificara la | Diferenciarad poemas, cuentos | Ordenard y completara la | Identificard la intencion de
cuenta aspectos | plan para | hipotesis informacién que | y obras de teatro. secuencia de vifietas que | quien produce un texto.
semanticos y | organizar sus | acerca del | emiten los conforman una historieta.
morfosintacticos, | ideas sentido global | medios de

de acuerdo con

de los textos, | comunicacién

la situacion antes y | masiva y la
comunicativa en durante el | forma de
la que proceso de | presentarla.
intervenga. lectura; para
el efecto, se
apoyara en
sus
conocimientos
previos, las
imagenes vy
los titulos
Descubrira Desarrollara Identificara el | Establecera Recreard relatos y cuentos | Relacionara gréaficas con texto
personas, un plan textual | propésito diferencias y | cambiando personajes, | escrito, ya sea completandolas
objetos, lugares, | para la | comunicativo semejanzas ambientes, hechos y épocas. o explicandolas.
etc., en forma | producciéon de |y la idea | entre noticieros,
detallada. un texto | global de un | telenovelas,
descriptivo texto. anuncios
comerciales,
dibujos
animados y
caricaturas,

entre otros.
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PRODUCCION TEXTUAL

INTERPRETACION TEXTUAL

ESTETICA DEL LENGUAJE

OTROS SISTEMAS
SIMBOLICOS

ETICA DE LA
COMUNICACION

Describira Revisara, Elaborara Utilizara los | Participard en la elaboracion
eventos de | socializard y | resimenes y | medios de | de guiones para teatro de
manera corregira sus | esquemas comunicacion titeres.
secuencial escritos, que den | masiva para
teniendo  en | cuenta del | adquirir
cuenta las | sentido de un | informacién e
propuestas de | texto incorporarla de
sus manera
compafieros y significativa a
profesor y sus esquemas
ateniendo a de
algunos conocimiento.
aspectos
gramaticales
de la lengua
castellana
(concordancia,
tiempos
verbales,
pronombres) y
ortograficos
(acentuacion,
mayusculas vy
signos de
puntuacion)
Elaborara Comparara
instrucciones que textos de
evidencien acuerdo con
secuencias sus formatos,
l6gicas en la tematicas y
realizacion de funciones
acciones
Expondra y

defendera  sus
ideas en funcion
de la situacion
comunicativa
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CUARTO A QUINTO

PRODUCCION TEXTUAL

INTERPRETACION TEXTUAL

ESTETICA DEL LENGUAJE

OTROS SISTEMAS
SIMBOLICOS

ETICA DE LA
COMUNICACION

Produccion  de
textos orales, en
situaciones
comunicativas
que permiten
evidenciar el uso
significativo de la
entonacion y la
pertinencia

Produccion de

textos

escritos, que
responden a
diversas

necesidades

comunicativas
y que sigan un
procedimiento

Comprension de

diversos  tipos
de texto,
mediante
algunas
estrategias de
busqueda,

organizacion 'y
almacenamiento

Caracterizacion
de los medios
de
comunicacion
masiva y
seleccion de la
informacién que
emiten, para ser
utilizada en la

Caracterizacion del
funcionamiento de algunos
codigos no verbales con
miras a su uso en situaciones
comunicativas auténticas.

Elaboracion de hipétesis de
lectura acerca de las
relaciones entre los
elementos constitutivos de un
texto literario y entre éste y el
contexto.

Conocimiento y andlisis de los
elemntos, roles, relaciones y
reglas béasicas de la
comunicacion, para inferir las
intenciones y expectativas de
los interlocutores y hacer méas
eficaces los procesos
comunicativos.

articulatoria estratégico de la | creacién de

para su | informacion. nuevos textos.

elaboracion
Para lo cual el | Paralo cual el | Para lo cual el | Para lo cual el | Paralo cual el estudiante: Para lo cual el estudiante: Para lo cual el estudiante:
estudiante: estudiante: estudiante: estudiante:
Organizara sus | Elegira un | Leerd diversos | Reconocerd las | Entenderd las obras no | Leerad diversos tipos de texto | Identificara los elementos
ideas para | tema para | tipos de texto: | caracteristicas verbales como productos de | literario: relatos mitolégicos, | constitutivos de la
producir un texto | producir un | descriptivo, de los | las comunidades humanas. leyendas, cuentos, féabulas, | comunicacién: interlocutores,
oral, teniendo en | texto escrito, | informativo, diferentes poemas y obras teatrales. codigo, canal, mensaje y
cuenta su | teniendo  en | narrativo, medios de contextos.
realidad y sus | cuenta un | explicativo y | comunicacion
propias propésito, las | argumentativo. masiva.
experiencias. caracteristicas

del interlocutor

y las

exigencias del

contexto.
Realizara un | Realizara un | Comprendera Seleccionara y | Dard cuenta de algunas | Reconocera, en los textos | Caracterizara los roles
plan de | plan para | los aspectos | clasificara la | estrategias empleadas para | literarios que lee, elementos | desempefiados por los sujetos
exposicion de | elaborar un | formales y | informacién comunicar a través del | tales como tiempo, espacio, | que participan del proceso
sus ideas. texto conceptuales emitida por los | lenguaje no verbal. accion, personajes. comunicativo.

informativo. (en especial: | diferentes

caracteristicas medios de

de las oraciones
y formas de
relaciébn  entre
ellas), al interior
de cada texto
leido.

comunicacion.
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PRODUCCION TEXTUAL

INTERPRETACION TEXTUAL

ESTETICA DEL LENGUAJE

OTROS SISTEMAS

ETICA DE LA

SIMBOLICOS COMUNICACION
Seleccionara el | Producira la | Identificara la | Elaborara Explicarda el sentido que | Propondra hipétesis | Tendra en cuenta, en sus
Iéxico apropiado | primera versién | intencién planes tienen mensajes no verbales | predictivas acerca de un texto | interacciones comunicativas,
y acomodard su | de un texto | comunicativa de | textuales con la | en su contexto: sefiales de | literario, partiendo de | principios basicos de la
estilo al plan de | informativo, cada uno de los | informacién transito, indicios, banderas, | aspectos como titulo, tipo de | comunicacién: reconocimiento
exposicion y al | atendiendo a | textos leidos. seleccionada colores, etc. texto, época de la | del otro en tanto interlocutor

contexto
comunicativo.

requerimientos
(formales y
conceptuales)
de la
produccién
escrita en
lengua
castellana, con
énfasis en
algunos
aspectos
gramaticales
(concordancia,
tiempos
verbales,
nombres,
pronombres)

de los medios
de
comunicacion.

produccion, etc.

vélido y respeto por los turnos
conversacionales.

Adecuara la
entonacion y la
pronunciaciéon a
las exigencias de
las  situaciones
comunicativas en
gue participe.

Reescribird un
texto a partir de
las propuestas
de correccién
formuladas por
sus
compafieros y
por él mismo.

Identificara
algunas
estrategias
buscar,
seleccionar y
almacenar
informacion:
resimenes,
cuadros
sinépticos,
mapas
conceptuales 'y
fichas.

para

Producira

textos orales y
escritos con
base en planes

en los que
utiliza la
informacién

recogida de los
medios.

Reconocera y usara codigos
no verbales en situaciones
comunicativas auténticas.

Relacionard las hipétesis
predictivas que surgen de los
textos que lee, con su
contexto y con otros textos,
sean literarios o no.

Identificard en situaciones
comunicativas reales los
roles, las intenciones de los
interlocutores y el respeto por
los principios basicos de la
comunicacién.
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PRODUCCION TEXTUAL

INTERPRETACION TEXTUAL

ESTETICA DEL LENGUAJE

OTROS SISTEMAS

ETICA DE LA

SIMBOLICOS COMUNICACION

Producira un Establecera Socializara, Compara textos narrativos,
texto oral, diferencias y | analizara y liricos y draméticos, teniendo
teniendo en semejanzas corregira los en cuenta algunos de sus
cuenta la entre las | textos elementos constitutivos.
entonacion, la estrategias  de | producidos con
articulacion y la busqueda, base en Ia
organizacion de seleccion y | informacién
ideas que almacenamiento | tomada de los
requiere la de informacion. medios de
situacién comunicacion
comunicativa. masiva.

Utilizara

estrategias  de

busqueda,

seleccion y

almacenamiento

de informacién

para sus

producciones

textuales.
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SEXTO A SEPTIMO

. - . OTROS SISTEMAS ETICA DE LA
PRODUCCION TEXTUAL INTERPRETACION TEXTUAL ESTETICA DEL LENGUAJE SIMBOLICOS COMUNICACION
Conocimiento y | Produccion de | Comprensién Caracterizacion | Reconocimiento | Comprension Relacién intertextual entre | Reconocimiento en
utilizacién de | textos escritos | e de los medios | de la tradicion | de obras | obras que emplean el | situaciones comunicativas
algunas que respondan a | interpretacién de oral como | literarias de | lenguaje no verbal y obras | auténticas, de la diversidad
estrategias necesidades de diversos | comunicacién fuente de Ila | diferentes que emplean el lenguaje | y el encuentro de culturas,
argumentativas especificas de | tipos de texto, | masiva y | conformacién y | géneros, para | verbal. con el fin de afianzar
que posibilitan la | comunicacién, a | para seleccion de la | desarrollo de la | propiciar el actitudes de respeto vy
construccion de | procedimientos establecer sus | informacién que | literatura. desarrollo de la tolerancia.
textos orales en | sistematicos de | relaciones emiten para capacidad
situaciones elaboracion y | internas y su | clasificarla y critica y
comunicativas establezcan clasificacion almacenarla. creativa.
auténticas nexos en una
intertextuales y | tipologia
extratextuales. textual.
Para lo cual el | Para lo cual el | Para lo cual el | Para lo cual el Para lo cual el estudiante: Para lo cual el estudiante:
estudiante: estudiante: estudiante: estudiante:
Definira una | Definira una | Reconocera Reconocerd las | Interpretara vy | Leera obras | Caracterizard obras no | Caracterizara el contexto
tematica para la | teméatica para la | las caracteristicas clasificara literarias de | verbales (pinturas, | cultural del otro y lo
elaboraciéon  de | produccién de | caracteristicas | de los | textos género esculturas,  arquitectura, | comparara con el propio.
un texto oral con | un texto | de los diversos | principales provenientes de | narrativo, lirico | danza, etc.), mediante
fines narrativo. tipos de textos | medios de | la tradicién oral, | y dramatico, de | producciones verbales.
argumentativos. que lee. comunicacion tales como | diversa
masiva. coplas, tematica,

leyendas, época y region.

relatos

mitolégicos,

canciones,

proverbios,

refranes y

parabolas entre
otros.
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PRODUCCION TEXTUAL

INTERPRETACION TEXTUAL

ESTETICA DEL LENGUAJE

OTROS SISTEMAS

ETICA DE LA

SIMBOLICOS COMUNICACION
Formulara una | Llevard a cabo | Propondra Seleccionard y | Caracterizara Comprendera Cotejara obras no | Identificara4, en situaciones
hipétesis para | procedimientos hipétesis  de | clasificara la | rasgos elementos verbales con las | comunicativas  auténticas,
demostrarla en | de blasqueda, | interpretaciéon informacién especificos que | constitutivos de | descripciones y | algunas variantes
un texto oral con | seleccion y | para cada uno | emitida por los | consolidan la | obras literarias, | explicaciones que se han | linglisticas de su entorno,
fines almacenamiento | de los tipos de | medios de | tradicion oral, | tales como: | hecho acerca de dichas | generadas por: ubicacién
argumentativos. de informacién | texto leidos. comunicacion como: origen, | tiempo, obras. geogréfica, diferencia social
acerca de la masiva. autoria espacio, 0 generacional, profesion,
tematica que va colectiva, funcién de los oficio, entre otras.
a ftratar en un funcion social, | personajes,
texto narrativo. uso del | lenguaje,
lenguaje, atmosferas,
evolucion, dialogos y
recurrencias escenas entre
tematicas, etc. otros.
Llevara a cabo | Elaborara un | ldentificara las | Recopilard en | Identificara, en | Reconocera en | Comparara el sentido que | Evidenciara que las
procedimientos plan textual, | principales fichas, mapas, | la tradicién oral | las obras | tiene el uso del espacio y | variantes linguisticas
de busqueda, | organizando la | caracteristicas | gréaficos y | el origen de los | literarias de los movimientos | encierran una vision
seleccion y | informacién en | formales del | cuadros la | géneros procedimientos | corporales en situaciones | particular del mundo.
almacenamiento secuencias texto: formato | informacion literarios narrativos, comunicativas  cotidianas
de informacién | légicas. de obtenida de los | fundamentales: liricos y | con el sentido que tienen
acerca de la presentacion, medios de | lirico, narrativo | dramaticos. en obras artisticas.
tematica que va titulos, comunicacion y dramatico.
a tratar en un graficacién, masiva.
texto con fines capitulos,

argumentativos.

organizacion,
etc.
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2 . - OTROS SISTEMAS ETICA DE LA
PRODUCCION TEXTUAL INTERPRETACION TEXTUAL ESTETICA DEL LENGUAJE SIMBOLICOS COMUNICACION
Elaborara un | Producira una | Comparara el | Organizara Establecera Comparard los | Propondra hipétesis de | Reconocera que las
plan textual, | primera versién | contenido de | (mediante relaciones entre | procedimientos | interpretacion de | variantes linguisticas vy
jerarquizando de un texto | los diferentes | ordenacion los textos | narrativos, espectaculos teatrales, | culturales no impiden
informacioén narrativo tipos de texto | alfabética, provenientes de | liricos o | obras pictéricas, | respetar al otro como
obtenida de | teniendo en | que ha leido. tematica, de | la tradicién oral | dramaticos escultéricas, interlocutor valido.
fuentes diversas. | cuenta autores, medio | y otros textos | empleados en | arquitectonicas, entre
personajes, de difusién, | en cuanto a | la literatura que | otras.
espacio, tiempos entre  muchos | temas, permiten
y vinculos con otros) la | personajes, estudiarla  por
otros textos y informacion lenguaje, entre | géneros.
con su entorno. recopilada y la | otros.
almacenard de
tal forma que la
pueda consultar
cuando lo
requiera.
Caracterizara Reescribird  un | Relacionara la Formulara
estrategias texto, teniendo | forma y el hipétesis de
argumentativas en cuenta | contenido de comprensioén
de tipo | aspectos de | los textos que acerca de las
descriptivo. cohesion (unidad | lee, y mostrara obras literarias
tematica, como se que lee,
precision léxica) | influyen teniendo en
y coherencia | mutuamente. cuenta género,
(conectores, tematica,
manejo de época y region.
modos verbales,
ortografia y
puntuacién).
Utilizara Establecera

estrategias
descriptivas para
producir un texto
oral con fines
argumentativos.

relaciones de
semejanza Yy
diferencia
entre los
diversos tipos
de texto que
ha leido.
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OCTAVO A NOVENO

PRODUCCION TEXTUAL

INTERPRETACION TEXTUAL

ESTETICA DEL LENGUAJE

OTROS SISTEMAS
SIMBOLICOS

ETICA DE LA
COMUNICACION

Produccion  de
textos orales de

tipo
argumentativo
para exponer

ideas y llegar a
acuerdos en los
que prime el
respeto por el
interlocutor y la
valoracion de los
contextos

Produccion  de
textos  escritos
que evidencien
el conocimiento
alcanzado

acerca del
funcionamiento
de la lengua en
situaciones de
comunicacion 'y
el uso de las
estrategias  de

Comprensién e
interpretacién

de textos,
teniendo en
cuenta el

funcionamiento
de la lengua en
situaciones de
comunicacion,

el uso de
estrategias de
lectura y el

Apropiacion
critica y selectiva
de la informacion
que circula a
través de los
medios de
comunicacién
masiva, para
confrontarla con
la que proviene
de otras fuentes.

Acercamiento a obras literarias
latinoamericanas, en las que
determinara elementos textuales
gue dan cuenta de sus
caracteristicas estéticas,
histéricas y sociologicas, cuando
sea pertinente.

Comprensién  de los
factores sociales y
culturales que determinan
algunas manifestaciones
del lenguaje no verbal.

Reflexién critica acerca de
los actos comunicativos y
explicacién de los
componentes del proceso
de  comunicacién, con
énfasis en los agentes, los
discursos, los contextos y
el funcionamiento de la
lengua, en tanto sistema de
signos, simbolos y reglas
de uso.

comunicativos. produccién papel del

textual. interlocutor y

del contexto.

Para lo cual el | Para lo cual el | Para lo cual el | Para lo cual el | Paralo cual el estudiante: Para lo cual el estudiante: | Para lo cual el estudiante:
estudiante: estudiante: estudiante: estudiante:
Organizara Disefiara un plan | Lee, analiza y | Caracterizara los | Conocera y caracterizara | Caracterizara diversas | Reconocera el lenguaje
previamente las | textual para la | comenta medios de | producciones literarias de la | manifestaciones del | como capacidad humana
ideas que desea | presentacion de | diferentes comunicacion tradicién oral latinoamericana. lenguaje no verbal: | que configura miltiples
exponer y se | ideas, textos. Explica | masiva a partir musica, pintura, escultura, | sistemas  simbolicos vy

documentara
para
sustentarlas.

pensamientos y
saberes en los
contextos en
que asi lo
requiera.

como es la
presentacion,
los titulos, la
graficacién, el
manejo de la
lengua y la
organizacion

sintactica.

de aspectos
como: de qué
manera (s)
difunden la

informacién, cual
es su cobertura
y alcance y a

qué tipo de
audiencia se
dirigen, entre
otros.

arquitectura, mapas Yy
tatuajes, entre otros.

posibilita los procesos de
significar y comunicar.
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PRODUCCION TEXTUAL

INTERPRETACION TEXTUAL

ESTETICA DEL LENGUAJE

OTROS SISTEMAS

ETICA DE LA

SIMBOLICOS COMUNICACION
Identificara y | Utilizard un texto | Comprendera el | Diferenciara los | Leera con sentido critico obras | Identificara rasgos | Entendera la lengua como
valorara los | explicativo para | sentido global | medios de | literarias de autores | culturales y sociales en | uno de los sistemas
aportes del | la presentacion | de cada uno de | comunicacion latinoamericanos. diversas manifestaciones | simbdlicos producto del
interlocutor y del | de ideas, | los textos que | masiva de del lenguaje no verbal: | lenguaje y la caracterizara
contexto en el | pensamientos y | lee, la intencién | acuerdo con sus musica, pintura, escultura, | en sus aspectos
gue expone sus | saberes, de | de quien lo | caracteristicas arquitectura, mapas Yy | convencionales y
ideas. acuerdo con las | produce y las | formales y tatuajes entre otros. arbitrarios.
caracteristicas caracteristicas conceptuales,
del interlocutor y | del contexto en | haciendo énfasis
con la intencién | el que se | en el cédigo, los
que persigue al | produce. recursos
producir el texto. técnicos, el
manejo de la
informacién y los
potenciales
mecanismos de
participacion de
la audiencia.
Caracterizard y | ldentificara Caracterizara Utilizara Establecera relaciones entre | Relacionara Explicarda el proceso de
utilizara estrategias que | los textos de | estrategias para | obras literarias latinoamericanas, | manifestaciones artisticas | comunicacién y dara
estrategias garantizan acuerdo con la | la blasqueda, | procedentes de fuentes escritasy | no verbales con las | cuenta de los aspectos e
descriptivas y | coherencia, intencion organizacion, orales. personas y las | individuos que intervienen
explicativas para | cohesion y | comunicativa almacenamiento comunidades  humanas | en su dinamica.

argumentar sus
ideas, valorando
y respetando las
normas basicas
de la
comunicacion.

pertinencia  del
texto.

de quien los
produce.

y  recuperacion
de informacién
que circula en
diferentes
medios de
comunicacion
masiva.

que las produjeron.
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PRODUCCION TEXTUAL

INTERPRETACION TEXTUAL

ESTETICA DEL LENGUAJE

OTROS SISTEMAS

ETICA DE LA

SIMBOLICOS COMUNICACION
Utilizara el | Tendra en | Analizara los | Seleccionard la | Caracterizard los  principales | Interpretara Comprendera el concepto
discurso oral | cuenta reglas | aspectos informacién momentos de la literatura | manifestaciones artisticas | de coherencia y distinguira
para establecer | sintacticas, textuales, obtenida a | latinoamericana, ateniendo a | no verbales 'y las | entre coherencia local y
acuerdos a partir | semanticas y | conceptuales y | través de los | particularidades temporales, | relacionara con otras | global, en textos suyos o de
del pragmaticas formales de | medios masivos, | geograficas, de género, de autor, | producciones humanas, | sus compafieros.

reconocimiento
de los
argumentos de
sus
interlocutores y
la fuerza de sus
propios
argumentos.

para la
produccién  de
un texto.

cada uno de los
textos que lee.

para satisfacer
sus necesidades
comunicativas.

etc.

ya sean artisticas o no.

Elaborard  una
primera versién
de un texto
explicativo
ateniendo a los
requerimientos
estructurales,
conceptuales 'y
linguisticos

Inferira otros
sentidos en
cada uno de los
textos que lee,
al relacionarlos
con su sentido
global y con el
contexto en el
cual se han
producido, y
reconocera
rasgos
sociolégicos,
ideologicos,
cientificos y
culturales.

Utilizara
estrategias para
la busqueda,
organizacion,
almacenamiento
y  recuperacion
de la informacién
que
proporcionan
fuentes
bibliograficas vy
la que se
produce en los
contextos en los
gue interactda.

Identificara los recursos del
lenguaje empleados por autores
latinoamericanos de diferentes
épocas y los comparara con los
empleados por autores de otros

contextos temporales y
espaciales, cuando sea
pertinente.

Valorara los aportes de la
ortografia en la
comprensiéon y produccién
textuales, la entendera y la
adoptara como una de las
reglas de uso de la lengua
escrita.

126




PRODUCCION TEXTUAL

INTERPRETACION TEXTUAL

ESTETICA DEL LENGUAJE

OTROS SISTEMAS
SIMBOLICOS

ETICA DE LA
COMUNICACION

Reescribira  su
texto, a partir de
su propia
valoracion  del
texto y del efecto

causado por
éste en los
interlocutores.

Establecera
relaciones entre
la  informacién
seleccionada en
los medios de
difusiébn masiva
y la contrastara
criticamente con
la que recoge de
los contextos en
los cuales
interviene.

Determinara
caracteristicas,
funciones e
intenciones  de
los discursos
que circulan a
través de los
medios de
comunicacion
masiva.

Interpretara
elementos
politicos,
culturales e
ideolégicos que
estdn presentes
en la informacién
que difunden los
medios masivos
y adoptard una
posiciéon  critica
frente a ellos.
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DECIMO A UNDECIMO

PRODUCCION TEXTUAL

INTERPRETACION TEXTUAL

ESTETICA DEL LENGUAJE

OTROS SISTEMAS

ETICA DE LA

SIMBOLICOS COMUNICACION
Produccion de textos argumentativos | Comprension e | Interpretacion Apropiacién critica y creativa de | Apropiacion critica de los | Expresion del respeto por
gue evidencian el conocimiento de la | interpretacién critca de la | diferentes manifestaciones | lenguajes no verbales | la diversidad cultural y
lengua y el control sobre su uso en | de textos con | informacion literarias del contexto universal. para desarrollar procesos | social del mundo
contextos comunicativos orales y | actitud critica y | difundida por los comunicativos contemporaneo, en las
escritos. capacidad medios de intencionados. situaciones comunicativas
argumentativa. comunicacion en las que intervenga.
masiva
Para lo cual el estudiante: Para lo cual el | Para lo cual el | Paralo cual el estudiante: Para lo cual el estudiante: | Para lo cual el estudiante:
estudiante: estudiante:
Comprendera el valor del lenguaje | Elaborara Comprenderd el | Leerd textos literarios de diversa | Dara cuenta del uso del | Identificard, caracterizara y
en los procesos de construccion del | hipétesis de | papel qgue | indole, género, teméatica y origen. | lenguaje verbal o no | valorara diferentes grupos
conocimiento. interpretacion cumplen los verbal en manifestaciones | humanos  teniendo en
atendiendo a la | medios de humanas, como los | cuento aspectos étnicos,

intencion comunicacion graffiti, la publicidad, los | linglisticos, sociales 'y
comunicativa y | masiva en el simbolos  patrios, las | culturales, entre otros, del
al sentido | contexto social, canciones, los caligramas, | mundo contemporaneo.
global del texto | cultural, entre otros.
que lee. econémico y
politico de las
sociedades
contemporaneas.
Desarrollaré procesos de autocontrol | Relacionard el | Inferira las | Identificard en obras de la | Analizara las | Respetara la diversidad de
y correccién lingliistica en la | significado de | implicaciones de | literatura universal el lenguaje, las | implicaciones culturales, | criterios y posiciones

produccién de textos

escritos.

orales vy

los textos que
lee con los
contextos
sociales,
culturales y
politicos en los
cuales se han
producido.

los medios de
comunicacion
masiva en la
conformacién de
los contextos
sociales,
culturales,
politicos, etc., del
pais.

caracteristicas  formales, las
épocas y escuelas, estilos,
tendencias, tematicas, géneros y
autores, entre otros aspectos.

sociales e ideolégicas de
manifestaciones
humanas, como los
graffiti, la publicidad, los
simbolos  patrios, las
canciones, los caligramas,
entre otros.

ideoldgicas que surgen en
los grupos humanos.
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PRODUCCION TEXTUAL

INTERPRETACION TEXTUAL

ESTETICA DEL LENGUAJE

OTROS SISTEMAS

ETICA DE LA

SIMBOLICOS COMUNICACION
Caracterizard y utilizara estrategias | Disefiara un | Analizara los | Comprendera en los textos que | Explicara c6mo los | Utilizara el didlogo y la
descriptivas, explicativas y | esquema de | mecanismos lee las dimensiones éticas, | cédigos verbales y no | argumentacién para
analégicas en la produccion de | interpretacion, ideolégicos que | estéticas, filosoficas, entre otras, | verbales se articulan para | superar enfrentamientos y

textos orales y escritos.

teniendo en
cuenta al tipo

subyacen a la
estructura de los

que se evidencian en ellos.

generar sentido en obras
cinematogréficas,

posiciones antagonicas.

de texto, tema, | medios de canciones y caligramas,
interlocutor e | informacion entre otros.
intencion masiva.
comunicativa.
Evidenciard en sus producciones | Construira Asumira una | Comparara textos de diversos | Producira textos mediante | Comprendera que en la
textuales el conocimiento de los | resefias criticas | posicion critica | autores, temas, épocas Yy | el uso del lenguaje verbal | relacién intercultural con las
diferentes niveles de la lengua y el | acerca de los | frente a los | culturas, y utilizara recursos de la | o no verbal, para exponer | comunidades indigenas y
control sobre su uso en contextos | textos que lee. elementos teoria literaria para enriquecer su | ideas o para recrear | afro colombianas deben
comunicativos. ideolégicos interpretacion. realidades, con sentido | primar el respeto y la
presentes en critico. igualdad, lo que propiciara
dichos medios, y el acercamiento
analizara su sociocultural entre todos los

incidencia en la
sociedad actual.

colombianos.

Producira ensayos de caracter
argumentativo en los que
desarrollara sus ideas con rigor y
ateniendo a las caracteristicas
propias del género.

Asumira una
actitud  critica
frente a los
textos que lee y
elabora, y
frente a otros
tipos de texto:
explicativos,

descriptivos 'y
narrativos.

Argumentard, en forma oral
y escrita, acerca de temas
y problematicas que
puedan ser objeto de
intolerancia, segregacion,
sefialamientos, etc.
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ANEXO C. PERIODOS DE DESARROLLO SEGUN PIAGET Y FUNCIONES Y
DESARROLLO DEL LENGUAJE SEGUN VIGOTSKY

NIVEL DE FORMA DE ORGANIZACION DE CONDUCTA DEL SUJETO
DESARROLLO LA CONDUCTA QUE SE (EJEMPLOS)
PROPONE
1 Periodo

SENSORIOMOTOR
Estadio 1

Esquemas reflejos

Succién

Estadio 2 Reaccion circular Primaria e Succion y repetida del pulgar
' o . e Toma y manipula todo lo que ve en
Estadio 3 Reaccion circular Secundaria su espacio préximo
e Es capaz de eliminar un obstaculo
L o que oculta un objeto escondido
_ Coordinacion medio-fin e Es capaz de aproximar un objeto
Estadio 4 alejado, que se encuentra sobre una
. o tela aproximando ésta.
Estadi Reaccion circular Terciaria « Comprensién “repentina” de una
stadio 5 solucion para un determinado
problema
Estadio 6 Invencion y representacion
2 Periodo

PREOPERATORIO
ler nivel

Funcion semidtica

Imitacion diferida
Juego simbdlico

Dibujo (imagen gréfica)
Imagen mental
Evocacion mental

Utiliza preconceptos y relaciones

En relacion con la nocion de
causalidad mantiene posiciones

0 . .

2° nivel Func!ones cor_lstlguyentes animistas, artificialistas y realistas.
Identidad cualitativa

3er Periodo

OPERATORIO

ler nivel Agrupamiento e Capacidad de clasificar, seriar y

Operaciones concretas

2° nivel
Operaciones formales

Aparicibn de las operaciones como
acciones interiorizadas y reversibles

Grupo de doble reversibilidad

numerar

Opera correctamente ante los datos
de una situacion concreta

Comprende correctamente las
relaciones causales entre los objetos

Capacidad de utilizar el pensamiento
hipotético deductivo y de razonar en
el plano de lo posible.




ANEXO D. FUNCIONES Y DESARROLLO DEL LENGUAJE SEGUN VIGOTSKY

Funciones del lenguaje Desarrollo del lenguaje
12 Funcién propulsora de la actividad Lenguaje socializado
operacional

22 Funcion inhibidora de la actividad
(ante una orden verbal)

32 Funcion de autorregulacion de la Lenguaje egoceéntrico
conducta (programacion de la actividad)
42 Desaparicion de la verbalizacion Lenguaje interior

(lenguaje sin palabras)

El proceso de internalizacion

AMBITO SOCIAL
SUJETO

Internalizacion
PROCESO INTERPERSONAL
PROCESO

v

INTRAPERSONAL

Estoy convencida de que, basada en una aproximacion materialista dialéctica del
andlisis de la historia humana, la conducta del hombre difiere cualitativamente de
la del animal, al igual que la adaptabilidad y desarrollo historico de los seres
humanos se diferencia de la adaptabilidad y desarrollo de los animales. La
evolucion psicologica del individuo es parte integrante del desarrollo historico —
general de nuestra especie, y asi debe ser entendida. Si aceptamos ésta
posicion, significa que debemos hallar una nueva metodologia para la
experimentacién psicoldgica.
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ANEXO E. NIVELES DE ANALISIS Y PRODUCCION DE TEXTOS

NIVEL

COMPONENTE

SE OCUPA DE

QUE SE ENTIENDE COMO

Intratextual

Semantico

Sintactico

Microestructuras

Estructura de las oraciones y relaciones
entre ellas. Coherencia local entendida
como la coherencia interna de una
proposicién, las concordancias entre
sujeto/verbo, género/namero. Coherencia
lineal y cohesién entendida como la ilacion
de secuencias de oraciones a través de
recursos lingliisticos como conectores o
frases conectivas; la segmentaciéon de
unidades como las oraciones y los parrafos.

Macroestructuras

Coherencia global entendia como una
propiedad semantica global del texto.
Seguimiento de un eje tematico a lo largo
del texto. Tema y subtemas.

Superestructuras

La forma global como se organizan los
componentes de un texto. El esquema
I6gico de organizacion del texto. El cuento:
apertura, conflicto, cierre. Noticia: qué,
cémo, cuando, donde. Textos expositivos:
comparativos (paralelos, contrastes,
analogias); descriptivos: (caracteristicas,
jerarquizacién semantica de los
enunciados). Textos argumentativos:
ensayo (tesis, argumentos, ejemplos).
Texto cientifico (problema o fenémeno,
hipétesis, explicacion).

Léxico

Campos semanticos. Universos coherentes
de significados. Tecnolectos. Léxicos
particulares. Coherencia semanticas. Usos
particulares de términos (regionales,
técnicos, etc.)

Intertextual

Relacional

Relaciones con
otros textos

Contenidos o informaciones presentes en
un texto que provienen de otro. Citas
literales. Fuentes. Formas, estructuras,
estilos tomados de otros autores o de otras
épocas.

Referencias a otras épocas, otras culturas.

Extratextual

Pragmatico

Contexto

El contexto entendido como la situacién de
comunicacion en la que se dan los actos de
habla. Intencion del texto. Los componentes
ideolodgico y politico presentes en un texto.
Usos sociales de los textos en contextos de
comunicacién, el reconocimiento del
interlocutor, la seleccibn de un Iéxico
particular o un registro linglistico.
Coherencia pragmatica.
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ANEXO F. TABLA DE ANALISIS Y EVALUACION EN LA PRODUCCION

ESCRITA

GRADOS 3°Y 5°

TEXTUAL: Se refiere a la posibilidad de producir textos que
responden a niveles de coherencia y cohesion. Se entiende
por coherencia la cualidad que tiene un texto de constituir
una unidad global de significado.
esté referida a la estructura global de los significados y a la
forma como estos se organizan segun un plan y alrededor
de una finalidad. La cohesién, en cambio, tiene que ver con
los mecanismos linguisticos (conectores, adverbios, signos
de puntuacién...), a través de los cuales se establecen
conexiones y relaciones entre oraciones y proposiciones y

Es decir, la coherencia

que muestran la coherencia global del texto.

PRAGMATICA:
refiere
competencia
posicionarse en
situacién
comunicacion,
respondiendo a una
intencion
seleccionando un tipo
de texto de acuerdo
con dicha situacion.

Se
la
para
una
de

y

CATEGO INTENCION DIVERSIDAD TEXTUAL Y
RIA SUPERESTRUCTURA
1 2 3 4 5 6 7
CONCORD | SEGMENTA | SIGNOS PROGRE | CONECTO | PERTENE | TIPO
SUBCATEG | ANCIA CION DE SION RES CON | NCIA TEXTUA
ORIA PUNTUAC | TEMATIC | FUNCION L
ION CON | A
FUNCION
Producir al | Segmentar Evidenciar | Producir Establecer Responder | Seleccio
menos una | oraciones relaciones | mas  de | relacién a nar y
oracion y | mediante entre una explicita requerimie | controlar
establecer algin oraciones oracion y | entre  las | ntos un tipo
concordanci | recurso o] seguir un | oraciones o | pragmatico | de texto
a entre | explicito: un | proposicio | hilo proposicion | s (donde | en  sus
sujeto/verbo | espacio, el | nes, temético a | es a través | responde compone
al interior de | cambio de | mediante lo largo | de uso de | solamente | ntes
CONDICIO : . ,

NES la misma. rengI(_)n, una e_I uso de | del texto algun la globales.
muletilla, un | signos de conector 0 | pregunta) Texto
guion, un | puntuacion frase narrativo,
signo de | con conectiva. noticia,
puntuacién. | funcion texto,

l6gica expositiv
clara, en o, etc.
mas de
una vez.
A
NIVEL ‘ B
| C
D
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