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ANEXO 3 
Guías de aprendizaje 
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Guía de aprendizaje #2 
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Guía de aprendizaje #4 
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ANEXO 4 
Cuestionario evaluativo clase observada #3 
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ANEXO 5 
Prueba diagnóstica #1 
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ANEXO 6 
Prueba diagnóstica #2 
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ANEXO 7 
Lista de chequeo: plan de estudios 

 
DATOS GENERALES 

Establecimiento educativo: Institución Educativa Técnico 
Dámaso Zapata 

Municipio: Bucaramanga 

Código DANE: Fecha: 4 de julio de 2024 
Nombre del directivo docente: Elena Archila 

OBSERVACIÓN SÍ A 
VECES NO 

1. El plan de estudios expone los Estándares Básicos de Competencias del grupo de grados 
1º a 3º que evidencian el proceso de comprensión lectora en el desarrollo de la 
asignatura.  

X   

1.2 El plan de estudios expone los subprocesos que manifiestan el estándar relacionado con 
el proceso de comprensión lectora. X   

2. El plan de estudios contempla a la competencia lectora en el desarrollo de la asignatura.    X  
2.1 El plan de estudios se consideran los procesos de enseñanza y aprendizaje de la 
comprensión lectora con base en los tres niveles de desempeño.   X 
2.1.1 El plan de estudios desarrolla el nivel literal.   X 
2.1.2 El plan de estudios desarrolla el nivel inferencial.   X 
2.1.3 El plan de estudios desarrolla el nivel crítico-intertextual.   X 
3. El plan de estudios comparte los desempeños de aprendizaje relacionados con el proceso 

de comprensión lectora.  X  
4. El plan de estudios presenta las estrategias metodológicas que emplea la docente en las 

clases de Lengua Castellana.  X   
4.1 Las estrategias metodológicas empleadas por la docente disponen de la lectura de 
diferentes tipos de textos en el desarrollo de las clases. X   
5. El plan de estudios expone los recursos que se emplean en las clases para fomentar el 

aprendizaje del proceso de comprensión lectora.   X  
6. El plan de estudios expresa el proceso y tipo de evaluación que se realiza.    X 
6.1 Se expresan los niveles de desempeño que evalúan el proceso de compresión lectora: 

nivel literal, nivel inferencial y nivel crítico.   X 
6.2  El plan de estudios se evidencian los instrumentos y técnicas de evaluación a emplear 
para evaluar los niveles de lectura literal, inferencial y crítico- intertextual.    X 
7. El plan de estudios propone actividades de aprendizaje que incluyen el fomento de la 

comprensión lectora en sus niveles literal, inferencial y crítico intertextual.    X 
8. El plan de estudios propone actividades de aprendizaje que incluyen el fomento de la 

comprensión lectora en sus niveles literal, inferencial y crítico intertextual.   X 
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ANEXO 8 
Lista de chequeo: guías de aprendizaje 

 
Institución Educativa: Institución Educativa Técnico Dámaso Zapata 
Asignatura: Lengua Castellana Fecha Domingo, 07 de julio de 2024 

ITEM Sí No Observaciones 
Datos generales 

1. La guía de aprendizaje incluye el objetivo de aprendizaje 
que da lugar al desarrollo de la misma.  

 x 

No, la guía de aprendizaje de una vez da paso a 
los ejercicios que deben desarrollar los 
estudiantes, por lo tanto, ellos no son 
conscientes de la meta que cumplen mientras 
desarrollan la guía, ni tienen un propósito que la 
orienten.  

¿Qué voy a aprender? 
2. La guía de aprendizaje expone los recursos que deben 

emplear los estudiantes para realizar las actividades y 
cómo deben utilizarlos. 

 

X 

Las guías de aprendizaje no contienen espacios 
que les indique los recursos que deben emplear 
y cómo hacerlo, solo incluyen orientaciones 
generales sobre cómo desarrollar de manera 
adecuada la guía. La falta de este primer aspecto 
tiene como consecuencia que los estudiantes no 
sean consciente del aprendizaje que están 
practicando, por lo que no tiene un objetivo que 
oriente el desarrollo de la guía. 

3. La guía de aprendizaje contiene orientaciones para su 
desarrollo, estas son coherentes con el objetivo de la 
misma, deben activar los conocimientos previos de los 
estudiantes y despertar interés por desarrollarla.  

 

X 

Aunque las guías de aprendizaje contienen una 
indicación general sobre lo que deben hacer los 
estudiantes, como por ejemplo: lee la siguiente 
leyenda y después responde, esta no cumple el 
propósito de activar sus conocimientos previos 
ni de despertar la motivación por realizar la 
guía; su función es dar una instrucción 
meramente logística y procedimental sobre 
cómo desarrollarla.  

Lo que estoy aprendiendo 
4. La guía de aprendizaje expone orientaciones que le 

indican a los estudiantes cuál recurso deben emplear y qué 
deben hacer con la actividad para cumplir con el objetivo 
planteado.   X 

Las diferentes guías de aprendizaje contienen 
orientaciones que solo hacen referencia a 
aspectos procedimentales de cómo desarrollar 
la guía, es decir, como marcar las respuestas de 
la manera adecuada; por ejemplo: lee y 
responde las preguntas, después encuentra las 
5 palabras en la sopa de letras que vienen en la 
lectura. 

5. La guía de aprendizaje contiene orientaciones que 
cumplen indiferentemente el papel de verificación sobre la 
comprensión de los conceptos, vocabularios y/o 
procedimientos.  

 X 

Es importante mencionar que las guías de 
aprendizaje que se abordan en las clases no son 
sobre ejes temáticos en específico, son guías 
que evalúan la comprensión lectora de los 
estudiantes, esto se hace a través de preguntas 
como por ejemplo:  
• ¿Dónde vive la madre monte? 
• ¿De qué animales son parientes los 

conejos? 
• Los marineros le rezan a la Virgen, para: 
Al incluir continuamente este tipo de preguntas 
en las guías de aprendizaje, las que evalúan 
aspectos explícitos de la lectura, impiden que 
los estudiantes y la docente evidencie que los 
aprendizajes sobre la comprensión lectora se 
están fortaleciendo. 

Práctico lo que aprendí 
6. La guía de aprendizaje expone orientaciones que le 

indican a los estudiantes cuál recurso deben emplear y qué 
deben hacer con la actividad para cumplir con el objetivo 
planteado. 

 X 

Las orientaciones que contiene la guía de 
aprendizaje solo indican las actividades 
logísticas que debe hacer el estudiante para 
resolver la guía, “lee y responde”. 

7. La guía de aprendizaje presenta actividades de diferente 
nivel de complejidad, de acuerdo con los niveles de  X 

Las guías de aprendizaje no presentan 
actividades de diferente complejidad pues 
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desempeño en comprensión lectura (literal, inferencial y 
crítico intertextual) y los aprendizajes esperados por el 
docente. 

únicamente se centran en evaluar un mismo 
nivel de desempeño de la comprensión lectora, 
en este caso, el nivel literal; el nivel de 
dificultad no aumenta, ya que no toma en cuenta 
los niveles superiores de la comprensión 
lectora. 

8. La guía de aprendizaje comparte nuevas actividades con 
nuevos niveles de dificultad que le permite a los 
estudiantes practicar y mejorar sus niveles de desempeño 
en comprensión de lectura, a saber, literal, inferencial y 
crítico intertextual.  

 X 

Las diferentes guías de aprendizaje no son 
herramientas que ayudan a los estudiantes a 
mejorar sus niveles de comprensión lectora, ya 
que solo se centran en evaluar y practicar el 
nivel literal de la lectura. Además, estas 
actividades no son novedosas para los 
estudiantes, no les despierta interés ni 
motivación por desarrollarlas, pues siempre se 
presenta el mismo tipo de preguntas: aquellas 
que consultan sobre aspectos explícitos de la 
lectura, por ejemplo el color de la ropa de un 
personaje, el lugar donde se desarrolla los 
hechos, los sentimientos que experimentan los 
personajes, entre otros. 
Las guías de aprendizaje al presentar el mismo 
tipo de pregunta y al evaluar el mismo nivel de 
comprensión lectora impide que los estudiantes 
refuercen sus aprendizajes y ocasiona que 
pierdan el interés en este proceso. 

¿Cómo se qué aprendí? 
9. Las actividades que propone la guía de aprendizaje 

cumplen el propósito de evaluar la comprensión de lectura 
en sus tres niveles desempeño: literal, inferencial y crítico 
intertextual. 

 X 

No, la guías de aprendizaje únicamente evalúan 
el nivel literal de la comprensión lectora, los 
niveles inferencial y crítico-intertextual no son 
tomados en cuenta; por esto, las guías de 
aprendizaje no evalúan la comprensión lectora 
en su totalidad. 

10. La guía de aprendizaje incluye la posibilidad de recoger 
evidencias de aprendizaje para determinar el nivel de 
apropiación de los niveles de desempeño en comprensión 
de lectura: literal, inferencial y crítico intertextual.  X 

La recolección de evidencias que se obtiene a 
partir del desarrollo de las guías de aprendizaje 
únicamente determinan la apropiación del nivel 
literal por parte de los estudiantes. Por esto, no 
se habla de la apropiación de la comprensión 
lectora de manera general, ya que las guías de 
aprendizaje solo evalúan un nivel de los tres que 
comprende este proceso.  

¿Qué aprendí? 
11. La guía de aprendizaje contiene una serie de actividades 

que le permiten al docente establecer el avance de los 
estudiantes logran en sus procesos de comprensión de 
lectura.  

 X 

No, es imposible que la docente establezca el 
avance de los procesos de comprensión lectora 
de los estudiantes si no tiene en cuenta los tres 
niveles de desempeño (literal, inferencial y 
crítico-intertextual), como se mencionó en 
apartados anteriores, las preguntas que contiene 
las guías de aprendizaje son de nivel literal, los 
otros dos no son tenidos en cuenta. Al no existir 
equivalencia entre los niveles que se evalúan es 
imposible evidenciar un avance el proceso de 
comprensión lectora de manera global. 
Sin embargo, la docente debe registrar las notas 
de estas guías, al analizarlas en conjunto puede 
extraer un avance de la lectura de los 
estudiantes, pero únicamente del nivel que 
evalúa, en este caso en el nivel literal.   

Orientaciones generales 
12. El lenguaje que se expone en la guía de aprendizaje 

corresponde a la segunda persona.  X  
La guía de aprendizaje contiene indicaciones 
como por ejemplo: lee y responde las 
preguntas, después encuentra las 5 palabras en 
la sopa de letras que vienen en la lectura.  

13. La guía de aprendizaje establece tiempo para el desarrollo 
de cada una de las actividades.  X 

La guía de aprendizaje por si sola no establece 
tiempo para su desarrollo, sin embargo, la 
docente tampoco lo hace al momento de iniciar 
el desarrollo individual de la actividad.   

14. La guía de aprendizaje es coherente con la planeación de 
la clase X  
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15. La guía de aprendizaje contiene glosario.  X  
16. La guía de aprendizaje está enumerada.  X   
17. La organización de la guía es armoniosa.  

 X 

Como se ha visto durante el desarrollo de la 
presente lista de chequeo, las guías de 
aprendizaje que aborda la docente carecen de 
indicaciones específicas sobre los procesos 
internos que deben realizar los estudiantes para 
desarrollar actividades de comprensión lectora, 
no incluyen glosarios, ni objetivos, tiempo, 
entre otros; por lo tanto, no es una organización 
armoniosa para el fomento de la comprensión 
lectora en los alumnos.  

18. La guía de aprendizaje presenta constantemente espacios 
y momentos para reflexionar, recapitular y retroalimentar 
el aprendizaje que se está desarrollando.   X 

El cuerpo de la guía consiste en una lectura y un 
conjunto de preguntas sobre la misma, por lo 
que no le brinda la oportunidad al estudiante de 
enfrentarse a sus respuestas y por lo tanto, a los 
aprendizajes que está practicando y la manera 
en que lo está haciendo.   
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ANEXO 9 
Lista de chequeo: plan lector 

 
LISTA DE CHEQUEO PARA EVALUAR EL LIBRO DE PLAN LECTOR 

Fecha: Viernes, 05 de julio de 2024  
Nombre del libro: El monstruo que soñaba con ser caballero 

ASPECTOS Sí No Comentarios 
1. La lectura del plan lector es adeacuada para la edad y el grado de 

los estudiantes. X   

2. El plan lector propone estrategias para ejecutar la lectura como 
una actividad más de aprendizaje para el desarrollo de la 
comprensión lectora.  

X  

Aunque el libro de plan lector sí 
incluye estrategias metodológicas, sin 
embargo, la docente no las ejecuta en 
las clases, porque, según ella, son 
pocas para el número de clases de plan 
lector al año.  

3. El plan lector desarrolla los niveles de desempeño que propone el 
MEN en los Lineamientos Curriculares (1998) y en los Estándares 
Básicos de Competencia, EBC (2006).  

X  
 

3.1. El plan lector desarrolla el nivel literal 

X  

Sí, de hecho es el único nivel de 
desempeño de la comprensión lectora 
que se aborda en las clases del plan 
lector, tanto para practicar como para 
evaluar. 

3.2. El plan lector desarrolla el nivel inferencial 

 X 

El nivel inferencial no es tenido en 
cuenta en las clases del libro de plan 
lector, por lo que el estudiante no tiene 
la oportunidad de poner en acción sus 
conocimientos previos y emplearlos 
como una herramienta que le ayuda a 
comprender mejor las ideas implícitas 
que se encuentran en el texto y extraer 
significados. 

3.3. El plan lector desarrolla el nivel crítico-intertextual 

 X 

El nivel crítico-intertextual no tiene 
lugar en las clases del libro de plan 
lector, por lo tanto, la docente no 
puede recoger evidencias acerca de 
cómo los estudiantes comprende el 
propósito del autor a través del escrito, 
lo relaciona con sus significados y 
conocimientos previos e incluso con 
otros textos, para seguidamente emitir 
juicios de valor.  

4. Las didácticas empleadas por la docente durante el desarrollo del 
plan lector posibilitan que los estudiantes desarrollen 
adecuadamente el proceso de compresión lectora.  

 X 

No, la didáctica de la docente impide 
que los estudiantes desarrollen 
habilidades adecuadas para el correcto 
proceso de la comprensión lectora. Al 
no haber estrategias previas, durante y 
posteriores a la lectura hace que el 
proceso de lectura no tenga 
orientación externa y por lo tanto, no 
se establecen aprendizajes y buenos 
hábitos de lectura. Asimismo, las 
actividades evaluativas de 
comprensión lectora no permiten que 
los estudiantes practiquen 
adecuadamente los tres niveles de 
lectura, ya que solo se aborda uno de 
ellos, el nivel literal.  

4.1. Durante el desarrollo del plan lector la docente ejecuta actividades 
previas a la lectura  

 X 

Al iniciar la actividad de comprensión 
lectora, la docente pasa directamente a 
indicarle a los estudiantes que ya 
pueden iniciar con la lectura 
individual; no otorga espacio para la 
contextualización del capítulo a leer, 
para recordar los acontecimientos del 
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los capítulos ya leídos y no despierta 
interés en los estudiantes por la lectura 
que deben hacer.  

4.2. Durante el desarrollo del plan lector la docente ejecuta actividades 
durante la lectura 

 X 

Teniendo en cuanta que la lectura es 
individual, es un proceso que realizan 
los estudiantes sin intervención de la 
docente para realizar estrategias 
durante la lectura, por lo tanto, los 
alumnos deben continuar con la 
lectura aun así tenga dificultades de 
comprensión o problemas que les 
impidan completar la lectura 
adecuadamente.  

4.3. Durante el desarrollo del plan lector la docente ejecuta actividades 
posteriores a la lectura 

 X 

Una vez el último estudiante termina 
la lectura o la docente da por sentado 
que todos completaron la lectura del 
mismo, los estudiantes deben dirigirse 
a la actividad posterior, ya sea una 
manualidad o un conjunto de 
preguntas. Nuevamente, no existe 
espacio para solucionar dudas que se 
presentaron durante la lectura, dudas 
que pueden persistir mientras se 
responde a diferentes preguntas y que 
puede ocasionar que los estudiantes se 
equivoquen al responder por no tener 
clara la lectura.  

5. La docente evalúa el proceso de plan lector acorde con los niveles 
de desempeño para la comprensión lectora: literal, inferencial y 
crítico intertextual.  

 X 

La docente no evalúa el proceso de 
plan lector en cada una de las clases 
correspondientes, las actividades 
posteriores consisten en realizar 
dibujos de los personajes o hacer 
manualidades sobre los mismos. 
Cuando es momento de evaluación la 
docente lo hace a través de 
cuestionarios, sin embargo las 
preguntas que propone son del nivel 
literal, por ejemplo: luego de comer 
los sobros que llevaba Nico, a Alfredo 
que le paso? La respuesta de esta 
pregunta se encuentra explícita en 
alguno de los capítulos del libro.  
El nivel inferencial y crítico-
intertextual no son tomados en cuenta, 
por lo tanto, no se puede emitir juicios 
u observaciones sobre el desempeño 
de los estudiantes en estos niveles.  
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ANEXO 10 
Lista de chequeo: observación no participante 

 
REJILLA PARA EVALUAR LA OBSERVACIÓN DE CLASE 

Fecha: Viernes, 05 de julio de 2024 Observación de la clase: 1 
Nombre del docente observado: Elena Archila 

ASPECTOS Sí No Comentarios 
1. Se estipulan las normas de convivencia que se tendrán en cuenta 

para el buen desarrollo de la clase.  X  

2. Se da lugar a una actividad que motive a los estudiantes para las 
actividades posteriores que comprende la clase.   X  

3. La clase inicia con la presentación del objetivo general a los 
estudiantes.  X 

La docente no establece objetivo para 
orientar la clase, por esto, los 
estudiantes no tienen una meta por 
cumplir que los motive a realizar las 
actividades para cumplirla. 

4. El docente demuestra seguridad sobre la clase. X   
5. El docente demuestra dominio sobre la clase y el grupo.  X   

6. Los recursos didácticos son adecuados para el desarrollo de una 
clase en la que se abordan los niveles de comprensión de lectura: 
literal, inferencial y crítico intertextual.  

 X 

Los recursos didácticos, en este caso 
la actividad posterior a la lectura, no 
permite que los estudiantes 
desarrollen habilidades para mejorar 
sus niveles de comprensión lectora. 
La actividad del día de hoy consiste 
en realizar una figura en origami 
orientada paso a paso por la docente 
sobre uno de los personajes 
protagonistas del capítulo; esta 
manualidad desarrolla habilidades 
artísticas, pero no hace referencia a la 
competencia lectora, pues en ningún 
momento los alumnos necesitan 
comprender y/o analizar escritos. 

7. Las estrategias didácticas empleadas son significativas para 
desarrollar procesos de comprensión de lectura a nivel literal, 
inferencial y crítico intertextual. 

 X 

Las estrategias didácticas que emplea 
la docente no tienen en cuenta los 
conocimientos previos de los 
estudiantes, puesto que las 
actividades posteriores a la lectura no 
necesitan de estos, ya que solo 
consisten en realizar manualidades.   

8. Existen momentos para el desarrollo de actividades de manera 
individual y grupal.  X Todas las actividades que se 

desarrollan son individuales. 

9. El entorno de la clase es adecuado para el desarrollo de la misma.  X   
10. La ejecución de las actividades respeta los tiempos establecidos. X   
11. El desarrollo de la clase es coherente con lo establecido en la 

planeación de la misma.  X   

12. El final de la clase da lugar a un espacio de retroalimentación que 
sintetiza los aprendizajes.  X 

En el momento en que los estudiantes 
culminan la actividad posterior a la 
lectura la clase acaba. No existe 
momento para que los alumnos 
reflexionen sobre la lectura y los 
aprendizajes que han adquirido a 
través de ella y poder sistematizarlo 
cognitivamente. 

13. El vocabulario empleado por la docente para explicar es claro.  X   

14. La clase presenta actividades innovadoras que no corresponden a 
una enseñanza tradicional.   X 

Al no permitir que los estudiantes 
extraigan significados, elaboren 
conclusiones y/o emitan juicios, se 
apodera el aprendizaje de la 
comprensión lectora de la enseñanza 
tradicional y no se da el espacio para 
que lo alumnos construyan sus 
propios aprendizajes. 
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15. La planificación y el desarrollo de la clase tienen en cuenta el 
contexto de los estudiantes, la transversalidad y la teoría.  X  

16. Se evidencia el interés por hacer seguimiento del desarrollo de 
competencias y el nivel de desempeño de la comprensión lectora 
de los estudiantes.  

 X 

No, la actividad que se realizar 
posterior a la lectura no permite que 
la docente recoja evidencias del nivel 
desempeño de comprensión lectora 
en que se encuentran los estudiantes, 
pues la manualidad que se realizó no 
requiere que los estudiantes extraigan 
información literal, implícita o le 
otorguen sentido al texto a través de 
la interpretación del mismo; acciones 
propias de los tres niveles de 
desempeño de la comprensión 
lectora.  

17. Las actividades de la clase, los recursos empleados y la evaluación 
de la misma son elaborados bajo los tres niveles de desempeño de 
la comprensión lectora.  

 X 

Como se ha evidenciado, los tres 
niveles de desempeño de la 
comprensión lectora no son tomados 
en cuenta en ninguno de los tres 
aspectos que se mencionan en este 
apartado. Debido a esto, los 
estudiantes no están desarrollando 
aprendizajes relacionados con el 
proceso.  

18. El proceso de evaluación final es valorado bajo críterios que el 
estudiante conoce previamente.  X 

No existe proceso de evaluación en la 
clase, por lo tanto, no hay acuerdos 
entre el docente y los estudiantes.  
Al no evaluar la clase, la docente no 
puede recoger evidencias que le 
permitan ubicar al grupo y cada uno 
de los estudiantes en el nivel de 
desempeño de la comprensión lectora 
donde se encuentren.  

19. Las actividades de la clase desarrollan el pensamiento crítico.  X  

20. La evaluación realizada se hace con base en determinar los niveles 
de comprensión de lectura desarrollados por los estudiantes.   X 

La clase no otorga lugar a la 
evaluación, por esto es imposible que 
se determine el nivel de desempeño 
de los estudiantes en la lectura. 

21. Después de la actividad de sintesis se retroalimentan los errores y 
aciertos de los estudiantes.    X 

Debido a que no existe evaluación de 
los aprendizajes los estudiantes, no 
existe la posibilidad de que los 
alumnos sean conscientes de sus 
fallas para mejorar o de sus aciertos 
para motivarse en este proceso y 
reconocer sus fortalezas.  

 
REJILLA PARA EVALUAR LA OBSERVACIÓN DE CLASE 

Fecha: Viernes, 19 de julio de 2024 Observación de la clase: 2 
Nombre del docente observado: Elena Archila 

ASPECTOS Sí No Comentarios 
1. Se estipulan las normas de convivencia que se tendrán en cuenta 

para el buen desarrollo de la clase.  X  

2. Se da lugar a una actividad que motive a los estudiantes para las 
actividades posteriores que comprende la clase.   X  

3. La clase inicia con la presentación del objetivo general a los 
estudiantes.  X 

La docente no establece objetivo para 
orientar la clase, por esto, los 
estudiantes no tienen una meta por 
cumplir que los motive a realizar las 
actividades para cumplirla. 

4. El docente demuestra seguridad sobre la clase. X   
5. El docente demuestra dominio sobre la clase y el grupo.  X   

6. Los recursos didácticos son adecuados para el desarrollo de una 
clase en la que se abordan los niveles de comprensión de lectura: 
literal, inferencial y crítico intertextual.  

X  
Los recursos didácticos, en este caso 
la actividad posterior a la lectura, no 
permite que los estudiantes 
desarrollen habilidades acordes a los 



 33 

tres niveles de comprensión lectora, 
solo lo hacen con el nivel literal.  
La actividad evaluativa del día de hoy 
consiste en un conjunto de 4 
preguntas, las tres primeras hacen 
referencia a aspectos explicítos del 
texto, la otra consistia en el dibujo de 
unos de los personajes protagonistas 
del capítulo. 
Al no tomar en cuenta el nivel 
inferencial y el nivel crítico 
intertextual los estudiantes estan 
desarrollando aprendizajes de la 
comprensión lectora incompletos, 
pues la docente esta dejando de lado 
aspectos importantes como la 
elaboración de conclusiones, la 
extracción de significación, la 
emisión de juicios, entre otros; es 
decir, no le da espacio a los 
estudiantes para pensar 
individualmente. 

7. Las estrategias didácticas empleadas son significativas para 
desarrollar procesos de comprensión de lectura a nivel literal, 
inferencial y crítico intertextual. 

 X 

Las estrategias didácticas que emplea 
la docente no tienen en cuenta los 
conocimientos previos de los 
estudiantes, puesto que las 
actividades posteriores a la lectura no 
incluyen preguntas de nivel 
inferencial o crítico-intertextual, que 
son aquellos donde los alumnos 
ponen frente a frente sus ideas propias 
y las que el texto le ofrece. 

8. Existen momentos para el desarrollo de actividades de manera 
individual y grupal.  X Todas las actividades que se 

desarrollan son individuales. 

9. El entorno de la clase es adecuado para el desarrollo de la misma.  X   
10. La ejecución de las actividades respeta los tiempos establecidos. X   
11. El desarrollo de la clase es coherente con lo establecido en la 

planeación de la misma.  X   

12. El final de la clase da lugar a un espacio de retroalimentación que 
sintetiza los aprendizajes.  X 

En el momento en que los estudiantes 
culminan las actividad posterior a la 
lectura la clase acaba. No existe 
momento para que los alumnos 
reflexionen sobre la lectura y los 
aprendizajes que han adquirido a 
través de ella y poder sistematizarlo 
cognitivamente. 

13. El vocabulario empleado por la docente para explicar es claro.  X   

14. La clase presenta actividades innovadoras que no corresponden a 
una enseñanza tradicional.   X 

Aunque en esta clase si realiza 
actividad evaluativa, estas preguntas 
tampoco permiten que los estudiantes 
extraigan significados, elaboren 
conclusiones y/o emitan jucios; esto 
también hace referencian a la 
enseñanza de habailidades de 
comprensión lectora de la manera 
tradicional, puesto que no se da el 
espacio para que lo alumnos 
construyan sus propios aprendizajes. 

15. La planificación y el desarrollo de la clase tienen en cuenta el 
contexto de los estudiantes, la transversalidad y la teoría.  X  

16. Se evidencia el interés por hacer seguimiento del desarrollo de 
competencias y el nivel de desempeño de la comprensión lectora 
de los estudiantes.  

 X 
No de todos los niveles de desempeño 
de la comprensión lectora, puesto que 
la actividad evaluativa solo se fija en 
el nivel literal.  
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17. Las actividades de la clase, los recursos empleados y la evaluación 
de la misma son elaborados bajo los tres niveles de desempeño de 
la comprensión lectora.  

 X 

No, los recursos empleados en la 
clase únicamente tienen en cuenta el 
nivel literal de la comprensión 
lectora. Al no contemplar el nivel 
inferencial y el crítico-intertextual la 
docente esta empleado una enseñanza 
incompleta del proceso de 
comprensión lectora, no permite que 
los estudiantes construyan ideas, solo 
que extraigan información que esta 
dicha de manera explicita.  

18. El proceso de evaluación final es valorado bajo críterios que el 
estudiante conoce previamente.  X 

Al iniciar la clase no se establecen 
acuerdos sobre los críterios con los 
que se calificará la evaluación, por lo 
tanto, el estudiante no reconoce que 
aspectos debe tener en cuenta al 
momento de responder.  

19. Las actividades de la clase desarrollan el pensamiento crítico.  X  

20. La evaluación realizada se hace con base en determinar los niveles 
de comprensión de lectura desarrollados por los estudiantes.   X 

La evaluación que se realiza no es 
acorde a los niveles que reune el 
proceso de comprensión lectora, por 
ejemplo el nivel crítico y el 
inferencial no son tomados en cuenta, 
por lo tanto, este proceso es 
incompleto. Además, la ser una 
evaluación, comprendida como una 
herramienta que posibilida la 
recolección de evidencias, de la 
manera como se aborda en las clases 
no es adecuada, puesto que solo 
tienen en cuenta una parte de tres para 
valorar el proceso de lectura de los 
estudiantes.  

21. Después de la actividad de sintesis se retroalimentan los errores y 
aciertos de los estudiantes.    X 

En el momento en que los estudiantes 
terminan la actividad posterior a la 
lectura la clase culmina, es decir, no 
hay espacio para la retroalimentación 
de los aprendizajes, tanto de la lectura 
como de la correción de las 
preguntas. Así que, no existe la 
posibilidad de que los alumnos sean 
conscientes de sus fallas para mejorar 
o de sus aciertos para motivarse en 
este proceso y reconocer sus 
fortelezas. 

 
REJILLA PARA EVALUAR LA OBSERVACIÓN DE CLASE 

Fecha: Viernes, 02 agosto de 2024 Observación de la clase: 3 
Nombre del docente observado: Elena Archila 

ASPECTOS Sí No Comentarios 
1. Se estipulan las normas de convivencia que se tendrán en cuenta 

para el buen desarrollo de la clase.  X  

2. Se da lugar a una actividad que motive a los estudiantes para las 
actividades posteriores que comprende la clase.   X  

3. La clase inicia con la presentación del objetivo general a los 
estudiantes.  X 

La docente no establece objetivo para 
orientar la clase, por esto, los 
estudiantes no tienen una meta por 
cumplir que los motive a realizar las 
actividades para cumplirla. 

4. El docente demuestra seguridad sobre la clase. X   
5. El docente demuestra dominio sobre la clase y el grupo.  X   

6. Los recursos didácticos son adecuados para el desarrollo de una 
clase en la que se abordan los niveles de comprensión de lectura: 
literal, inferencial y crítico intertextual.  

 X 
Los recursos didácticos, en este caso 
la actividad posterior a la lectura, no 
permite que los estudiantes 
desarrollen habilidades acordes a los 
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tres niveles de comprensión lectora, 
solo lo hacen con el nivel literal.  
La actividad evaluativa del día de hoy 
consiste en un conjunto de 12 
preguntas que indagan por aspectos 
explicitos de la lectura. Al hacer esto, 
la docente esta olvidando aquellos 
niveles que posiciona al estudianten 
en un papel de constructor de su 
propio aprendizaje a través de la 
interpretación de los escritos y el uso 
de sus conocimientos previos.   

7. Las estrategias didácticas empleadas son significativas para 
desarrollar procesos de comprensión de lectura a nivel literal, 
inferencial y crítico intertextual. 

 X 

Las estrategias didácticas que emplea 
la docente no tienen en cuenta los 
conocimientos previos de los 
estudiantes, puesto que las 
actividades posteriores a la lectura no 
incluyen preguntas de nivel 
inferencial o crítico-intertextual, que 
son aquellos donde los alumnos 
ponen frente a frente sus ideas propias 
y las que el texto le ofrece. 

8. Existen momentos para el desarrollo de actividades de manera 
individual y grupal.  X Todas las actividades que se 

desarrollan son individuales. 

9. El entorno de la clase es adecuado para el desarrollo de la misma.  X   
10. La ejecución de las actividades respeta los tiempos establecidos. X   
11. El desarrollo de la clase es coherente con lo establecido en la 

planeación de la misma.  X   

12. El final de la clase da lugar a un espacio de retroalimentación que 
sintetiza los aprendizajes.  X 

En el momento en que los estudiantes 
culminan las actividad posterior a la 
lectura la clase acaba. No existe 
momento para que los alumnos 
reflexionen sobre la lectura y los 
aprendizajes que han adquirido a 
través de ella y poder sistematizarlo 
cognitivamente. 

13. El vocabulario empleado por la docente para explicar es claro.  X   

14. La clase presenta actividades innovadoras que no corresponden a 
una enseñanza tradicional.   X 

Aunque en esta clase si realiza 
actividad evaluativa, estas preguntas 
tampoco permiten que los estudiantes 
extraigan significados, elaboren 
conclusiones y/o emitan jucios; esto 
también hace referencian a la 
enseñanza de habilidades de 
comprensión lectora de la manera 
tradicional, puesto que no se da el 
espacio para que lo alumnos 
construyan sus propios aprendizajes, 
interioricen el texto con ayuda de sus 
conocimientos previos y emitan 
juicios que evidencien su opinion 
personales. 

15. La planificación y el desarrollo de la clase tienen en cuenta el 
contexto de los estudiantes, la transversalidad y la teoría.  X  

16. Se evidencia el interés por hacer seguimiento del desarrollo de 
competencias y el nivel de desempeño de la comprensión lectora 
de los estudiantes.  

 X 

Aunque la actividad evaluativa tiene 
como propósito principal identificar 
cómo se encuentran los estudiantes en 
el proceso de comprensión lectora, lo 
hace de manera incompleta y poco 
rigurosa, puesto que no toma en 
cuenta los tres niveles que comprende 
el proceso. Al centrarse únicamente 
en la valoración del nivel literal, esta 
dejando de lado la interpretación del 
lector, que es uno de los procesos que 
evidencian la buena comprensión 
lectora.  
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17. Las actividades de la clase, los recursos empleados y la evaluación 
de la misma son elaborados bajo los tres niveles de desempeño de 
la comprensión lectora.  

 X 

Los recursos empleados en la clase 
únicamente tienen en cuenta el nivel 
literal de la comprensión lectora. Al 
no contemplar el nivel inferencial y el 
crítico-intertextual la docente esta 
empleado una enseñanza incompleta 
del proceso de comprensión lectora, 
no permite que los estudiantes 
construyan ideas, solo que extraigan 
información que esta dicha de manera 
explicita. 

18. El proceso de evaluación final es valorado bajo críterios que el 
estudiante conoce previamente.  X 

Al iniciar la clase no se establecen 
acuerdos sobre los críterios con los 
que se calificará la evaluación, por lo 
tanto, el estudiante no reconoce que 
aspectos debe tener en cuenta al 
momento de responder. 

19. Las actividades de la clase desarrollan el pensamiento crítico.  X  

20. La evaluación realizada se hace con base en determinar los niveles 
de comprensión de lectura desarrollados por los estudiantes.   X 

La evaluación que se realiza no es 
acorde a los niveles que reune el 
proceso de comprensión lectora, por 
ejemplo el nivel crítico y el 
inferencial no son tomados en cuenta, 
por lo tanto, este proceso es 
incompleto. Además, la ser una 
evaluación, comprendida como una 
herramienta que posibilida la 
recolección de evidencias, de la 
manera como se aborda en las clases 
no es adecuada, puesto que solo 
tienen en cuenta una parte de tres para 
valorar el proceso de lectura de los 
estudiantes. 

21. Después de la actividad de sintesis se retroalimentan los errores y 
aciertos de los estudiantes.    X 

En el momento en que los estudiantes 
terminan la actividad posterior a la 
lectura la clase culmina, es decir, no 
hay espacio para la retroalimentación 
de los aprendizajes, tanto de la lectura 
como de la correción de las 
preguntas. Así que, no existe la 
posibilidad de que los alumnos sean 
conscientes de sus fallas para mejorar 
o de sus aciertos para motivarse en 
este proceso y reconocer sus 
fortelezas. 
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ANEXO 11 
Rejilla de evaluación: prueba dignóstica 1 y 2 

 
REJILLA DE EVALUACIÓN PRUEBA DIAGNÓSTICA DE COMPRENSIÓN LECTORA 

 Fecha: 
Nombre del estudiante: 

Nº  Componente Afirmación Evidencia Nivel de 
desempeño 

Respuesta 
correcta 

Respuesta 
del 

estudiante 

1 Sintáctico 

Comprende el sentido local y 
global del texto mediante 
inferencias de información 
implícita. 

Diferencia las funciones de las 
partes en las que se estructura un 
texto. 

Inferencial A  

2 Pragmático 
Asume una posición crítica sobre 
el texto mediante la evaluación de 
su forma y contenido. 

Infiere estrategias discursivas del 
texto. Crítico D  

3 Semántico Recupera información literal 
expresada en fragmentos del texto. 

Reconoce y entiende el 
vocabulario y su función. Literal B  

4 Semántico Recupera información literal 
expresada en fragmentos del texto. 

Ubica elementos del contenido de 
diferentes tipos de textos (tiempo, 
lugares, hechos, personajes y 
narrador). 

Literal B  

5 Semántico 

Comprende el sentido local y 
global del texto mediante 
inferencias de información 
implícita.  

Reconoce significados, 
resúmenes, análisis y paráfrasis 
apropiados de un texto.  

Inferencial A  

6 Semántico Recupera información literal 
expresada en fragmentos del texto.  

Reconoce y entiende el 
vocabulario y su función.  Literal B  

7 Pragmático 
Asume una posición crítica sobre 
el texto mediante la evaluación de 
su forma y contenido.  

Infiere estrategias discursivas del 
texto.  Crítico B  

8 Pragmático 
Asume una posición crítica sobre 
el texto mediante la evaluación de 
su forma y contenido. 

Relaciona y compara diferentes 
textos.  Crítico B  

9 Sintáctico 

Comprende el sentido local y 
global del texto mediante 
inferencias de información 
implícita. 

Deduce las relaciones entre 
elementos lingüísticos y no 
lingüísticos.  

Inferencial B  

10 Semántico Recupera información literal 
expresada en fragmentos del texto.  

Ubica elementos del contenido de 
diferentes tipos de textos (tiempo, 
lugares, hechos, personajes y 
narrador).  

Literal C  

11 Pragmático 
Asume una posición crítica sobre 
el texto mediante la evaluación de 
su forma y contenido. 

Evalúa las ideas expresadas en un 
texto.  Crítico B  

12 Semántico 

Comprende el sentido local y 
global del texto mediante 
inferencias de información 
implícita. 

Deduce las relaciones entre 
elementos lingüísticos y no 
lingüísticos. 

Inferencial B  

13 Semántico Recupera información literal 
expresada en fragmentos del texto. 

Ubica elementos del contenido de 
diferentes tipos de textos (tiempo, 
lugares, hechos, personajes y 
narrador). 

Literal D  

14 Pragmático 
Asume una posición crítica sobre 
el texto mediante la evaluación de 
su forma y contenido. 

Relaciona y compara diferentes 
textos. Crítico C  

15 Semántico 

Comprende el sentido local y 
global del texto mediante 
inferencias de información 
implícita. 

Distingue las relaciones entre las 
personas (o personajes) que 
desempeñan un papel en una 
argumentación o una narración 
(voces).  

Inferencial C  

2DA PARTE DIAGNÓSTICA NIVEL CRÍTICO 

1 Pragmático 
Asume una posición crítica sobre 
el texto mediante la evaluación de 
su forma y contenido. 

Relaciona y compara diferentes 
textos. Crítico B  
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2 Pragmático 
Evalúa información explícita o 
implícita de la situación de 
comunicación. 

 Crítico A  

3 Pragmático 
Asume una posición crítica sobre 
el texto mediante la evaluación de 
su forma y contenido. 

Relaciona y evalúa el texto y el 
contexto. Crítico B  

4 Pragmático 
Asume una posición crítica sobre 
el texto mediante la evaluación de 
su forma y contenido. 

Relaciona y compara diferentes 
textos. Crítico D  

5 Semántico 

Compara textos de diferente 
formato y finalidad para dar 
cuenta de sus relaciones de 
contenido. 

Relaciona y compara diferentes 
textos. Crítico A 

 

 
Respuestas de los estudiantes 
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ANEXO 12 

Secuencia didáctica del plan de acción propuesto en la fase de acción 
 

SESIÓN 1 
Clase 1 
Objetivo: Disponer una situación cognitiva que genere en los estudiantes un desequilibrio que los lleve a crear expectativas por el tema 
central que reúne la presente secuencia didáctica.  

Fecha: 9 de septiembre de 2024 Hora: 9:45am – 11:15am 
ESTÁNDARES BÁSICOS DE COMPETENCIAS 

§ Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periódicos, etc. 
§ Identifico el propósito comunicativo y la idea global de un texto. 
§ Comparo textos de acuerdo con sus formatos, temáticas y funciones. 
§ Reconozco la temática de caricaturas, tiras cómicas, historietas, anuncios publicitarios y otros medios de expresión gráfica. 

CONTENIDOS 
Conceptuales Procedimentales Actitudinales 

§ Lectura de textos discontinuos  
§ Relación entre diferentes textos 

(intertextualidad) 
§ Reflexión sobre sus respuestas en actividades 

previas 

§ El estudiante práctica actividades en clase 
relacionadas con los tres niveles de 
comprensión lectora 

§ El estudiante adquiere habilidades lectoras. 

§ Los estudiantes respetan el desarrollo de las 
actividades propuestas 

§ Los estudiantes expresan interés por los 
momentos de reflexión y enseñanza sobre los 
aprendizajes previos 

§ Los estudiantes comparten sus respuestas y 
argumentos en las actividades desarrolladas 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS EVALUACIÓN 
FASE DE APERTURA Duración: 35min 

Bienvenida a los estudiantes por parte de la docente.    
Para dar inicio a la clase, la docente entrega a la cada uno de los estudiantes la guía de aprendizaje 
(ANEXO 1) y da paso al desarrollo individual de la misma.  

Función retroalimentativa de la evaluación 
formativa, pues sus resultados no son valorados para 
una calificación. 

FASE DE DESARROLLO Duración: 35min  
Luego de que los estudiantes resolvieron completamente el ANEXO 1, la maestra inicia con la 
retroalimentación de cada una de las respuestas. Cuando se haga referencia a cada punto, la maestra debe 
darle protagonísmo a la participación de los estudiantes y procurar que expliquen por qué eligieron la 
respuesta que marcaron. Después de escuchar a los alumnos participantes, la docente explica la respuesta 
correcta y menciona porque las otras opciones de respuestas no lo son. 

§ Función retroalimentativa de la evaluación 
formativa, pues sus resultados no son valorados 
para una calificación. 

§ Coevaluación De manera individual, los alumnos deberán hacer un conteo de las respuestas correctas que obtuvieron; 
al centrarse en la cantidad de preguntas incorrectas, se da lugar al momento de desequilibrio congnitivo, 
ya que la docente planteará la siguiente pregunta ¿cuál creen que es la causa de las respuestas 

incorrectas? La maestra abre un breve espacio para la participación de los estudiantes. 
FASE DE CIERRE Duración: 20min 
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Presentación del hilo conductor de la secuencia didáctica: 
Con ayuda del computador, el televisor y el ANEXO 2 la docente presentará a los estudiantes el personaje 
(científico Mrs. Read) que tiene un problema: no sabe cómo comprender el mundo a través de la lectura, 

para solucionar este inconveniente creó un caja que ofrece tres herramientas que le harán más fácil 
entender el mundo con ayuda de la lectura. 

§ Valoración del interés, la participación y la 
atención de los estudiantes en el desarrollo de 
las actividades. La maestra elegirá al azar (un número aleatorío de la lista) para que abra la primera caja que contiene una 

bolsa que tiene el nombre “literal” y contiene unas gafas.  
Para finalizar la clase, la docente le plantea a los estudiantes la pregunta: ¿cómo creen que las gafas le 

ayudará Mrs. Read a comprender mejor el mundo? 

Despedida.  
 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LOS NIVELES DE DESEMPEÑO DE LA COMPRENSIÓN LECTORA 

SESIÓN 1 

Clase 2 
Objetivo:  
§ Conocer y emplear herramientas que ayuden a fortalecer el nivel literal de la comprensión lectora de los estudiantes. 
§ Desarrollar actividades prácticas sobre el nivel literal de la compresión lectora.  
§ Fomentar en el estudiante habilidades favorecedoras para mejorar el nivel literal de la comprensión lectora.  

Fecha: 11 de septiembre de 2024 Hora: 9:45am – 11:15am 
ESTÁNDARES BÁSICOS DE COMPETENCIAS 

§ Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periódicos, etc. 
§ Reconozco la temática de caricaturas, tiras cómicas, historietas, anuncios publicitarios y otros medios de expresión gráfica. 
§ Elaboro hipótesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las 

imágenes y los títulos. 
§ Elaboro y socializo hipótesis predictivas acerca del contenido de los textos 

CONTENIDOS 
Conceptuales Procedimentales Actitudinales 

§ Lectura de textos discontinuos  
§ Identificación de aspectos explícitos de 

diferentes tipos de textos. 
§ Reflexión sobre sus respuestas en actividades 

previas 
 

§ El estudiante práctica actividades en clase 
relacionadas con el nivel literal de 
comprensión lectora 

§ El estudiante adquiere habilidades lectoras. 
§ El estudiante formula preguntas sobre la 

lectura de textos.  

§ Los estudiantes respetan el desarrollo de las 
actividades propuestas 

§ Los estudiantes expresan interés por los 
momentos de reflexión y enseñanza sobre los 
aprendizajes previos 

§ Los estudiantes comparten sus respuestas y 
argumentos en las actividades desarrolladas 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS EVALUACIÓN 
FASE DE APERTURA Duración: 20min 

Bienvenida a los estudiantes por parte de la docente.    
Presentación del objetivo de la clase a los estudiantes.  
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Explicación del nivel literal de la comprensión lectora: 
Para esto, la docente empleará una imagen (ANEXO 3) que pegará en el tablero, ofrecerá a los estudiantes 
2min para que la observen, se emplerá el recurso metáforico de que “se pongan las gafas” para identificar 
cada uno de los detalles. 
Seguidamente, formulará en voz alta las siguientes preguntas de tipo literal: 
§ ¿A qué grado pertenecen los estudiantes que se encuentran en ese aula de clases? 
§ ¿Qué matería está dictando la profesora? 
§ ¿A qué hora es la clase de Lengua Castellana? 
Después de esto, la docente orienta la conclusión sobre este nivel de lectura y sus características dentro 
de la misma. 

§ Valoración del interés, la participación y la 
atención de los estudiantes en el desarrollo de las 
actividades. 

FASE DE DESARROLLO Duración: 50min 
Presentación y entrega del texto protagonista de la clase, línea del tiempo sobre la historia del Internet.  

§ Valoración del interés, la participación y la 
atención de los estudiantes en el desarrollo de las 
actividades. 

§ Función retroalimentativa de la evaluación 
formativa. 

§ Autoevaluación 

Estrategias antes de la lectura (anticipación) 
 
o Interrogación al título: la profesora le formula a los estudiantes la siguiente pregunta ¿qué le 

podemos preguntar al texto?, haciendo referencia a esa información que necesito que el título me 
arroje.  

 
La docente procurá que los estudiantes participen y formulen sus propias preguntas, ella las escribirá en 
el tablero y dará paso a la lectura grupal del texto discontinuo.  
Estrategias durante de la lectura (inferencia) 
 
o Constelación de palabras: teniendo en cuenta que la lectura es en voz alta, la docente planificará 

algunas interrupciones y en este caso, pondrá énfasis en aquellas palabras desconocidas que tienen 
significado desconocido para los lectores.  
La costelación de palabras se hará sobre el concepto de “hipervínculo”. La docente lo escribirá en 
el centro del tablero, alrededor escribirá las definiciones que dan los estudiantes y las conecta con 
una línea. Seguidamente, la docente hace la explicación del término.  

Estrategias después de la lectura (interpretación) 
 
o Preguntas al autor: luego de terminar con la lectura de la línea del tiempo y teniendo en cuanta la 

información que brinda el texto, los estudiantes formularán en una guía (ANEXO 4) aquellas 
pregunta sobre información adicional que se desea saber. Si el docente conoce algunas de las 
respuestas a estas preguntas, tiene la función de brindarsela a los alumnos.  
 
Seguidamente, los estudiantes resulven de manera individual un cuestionario que contiene preguntas 
de nivel literal (ANEXO 5). Antes de esto, la docente hace alusión a la metáfora de ponerse las gafas 
que descubrió Mrs. Read, aquellas gafas que ayudar a identificar con mayor facilidad los detalles 
que el texto ofrece.  

FASE DE CIERRE Duración: 20min 
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Estrategias después de la lectura (autoevaluación) 
 
o Retroalimentación: Luego de que los estudiantes resolvieron completamente el ANEXO 5, la 

maestra inicia con la retroalimentación de cada una de las respuestas. Cuando se haga referencia a 
cada punto, la maestra debe darle protagonísmo a la participación de los estudiantes y procurar que 
expliquen por qué eligieron la respuesta que marcaron. De manera individual, los alumnos deberán 
hacer un conteo de las respuestas correctas que obtuvieron y escribirlas en el mismo anexo.  

§ Función retroalimentativa de la evaluación 
formativa. 

§ Función sumativa de la evaluación. 
§ Autoevaluación 

Despedida.  
 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LOS NIVELES DE DESEMPEÑO DE LA COMPRENSIÓN LECTORA 

SESIÓN 1 
Clase 3 
Objetivo: Fomentar en los estudiantes el uso de herramientas que ayudar a mejorar los niveles de comprensión lectora 

Fecha:  13 de septiembre de 2024 Hora: 9:45am – 11:15am 
ESTÁNDARES BÁSICOS DE COMPETENCIAS 

§ Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periódicos, etc. 
§ Identifico el propósito comunicativo y la idea global de un texto. 
§ Reconozco la temática de caricaturas, tiras cómicas, historietas, anuncios publicitarios y otros medios de expresión gráfica. 
§ Elaboro hipótesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las 

imágenes y los títulos. 
CONTENIDOS 

Conceptuales Procedimentales Actitudinales 
§ Lectura de textos en prosa 
§ Reflexión sobre sus respuestas en actividades 

previas 
§ Formulación de hipótesis 

§ El estudiante práctica actividades en clase 
relacionadas con los tres niveles de 
comprensión lectora 

§ El estudiante adquiere habilidades lectoras. 
§ El estudiante elabora hipótesis teniendo en 

cuenta los hechos narrados  

§ Los estudiantes respetan el desarrollo de las 
actividades propuestas 

§ Los estudiantes expresan interés por los 
momentos de reflexión y enseñanza sobre los 
aprendizajes previos 

§ Los estudiantes comparten sus respuestas y 
argumentos en las actividades desarrolladas 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS EVALUACIÓN 
FASE DE APERTURA Duración: 10min 

Bienvenida a los estudiantes por parte de la docente.    
Presentación del objetivo de la clase a los estudiantes.  
Con el propósito de fortalecer y desarrollar habilidades propias de la comprensión lectora, a manera de 
introducción y para cautivar el interés de los estudiantes, la docente escribe una corta adivinanza en el 
tablero. Para lograr adivinar el objeto los estudiantes necesitan tener en cuenta cada detalle explicito e 
implicito que ofrece el texto. 
 
Adivinanza: Soy muy grande y me gusta nadar. Canto hermoso y soy la reina del mar”… ¿Quién soy? 

 
Observación por parte de la docente sobre la 
respuesta y el análisis de los estudiantes hacía la 
información que brinda la adivinanza. 
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FASE DE DESARROLLO Duración: 1h 
Presentación y entrega del texto protagonista de la clase, cuento “¡Tatiana aprende a leer, por favor!” 
(ANEXO 6) 

§ Valoración del interés, la participación y la 
atención de los estudiantes en el desarrollo de las 
actividades. 

§ Función retroalimentativa de la evaluación 
formativa. 

Teniendo en cuenta que la acto principal de la clase es la lectura en voz alta, las estrategias de Cassany 
se hará nuevamente entre los estudiantes y la docente.  
 
Estrategias antes de la lectura (anticipación y predicción) 
 
o Verdadero o falso: los estudiantes después de leer el título que la docente escribe en tablero, elaboran 

afirmaciones acerca de los posibles hechos que pueden suceder en el desarrollo del cuento. La 
maestra los escribe en el tablero para que después de la lectura desarrollen el ejercicio de verdadero 
o falso de acuerdo con los sucesos que se desarrollaron en el escrito.  

 
Posteriormente, la docente inicia con la lectura en voz alta del escrito. 
Estrategias durante de la lectura (memoria – anticipación – leer entre líneas) 
 
o Planificar interrupciones: teniendo en cuenta que la lectura del texto está a cargo de la docente, ella 

se encargará de formular diversas preguntas mientras transcurre la lectura: 
 

• ¿Las mascotas pueden entrar a las escuela? 
• ¿Los perros pueden aprender a leer? ¿Creen que Tatiana logrará aprender a leer? 
• ¿Por qué creen que Tatiana no quería aprender a leer? 
• ¿Creen que si Naím juega con Tatiana, ella tendrá más interés por la lectura? 
• ¿Creen que Tatiana aprendió a leer? 

§ Valoración del interés y la atención de los 
estudiantes en el desarrollo de las actividades. 

§ Función retroalimentativa de la evaluación 
formativa. 

§ Autoevaluación 
§ Heteroevaluación 

Estrategias después de la lectura (inferencia - memoria) 
 
o Comprobar hipótesis “verdadero o falso”: luego de culminar la lectura en voz alta, la docente con 

ayuda de los estudiantes realizaran el ejercicios de responder si las afirmaciones que hicieron antes 
de la lectura son verdaderas o falsas. Mientras se desarrolla está estrategia, la docente elabora 
conclusiones sobre la historia y sus hechos.  

 

Seguidamente, los estudiantes resulven de manera individual un cuestionario que contiene preguntas de 
nivel literal (ANEXO 7). Antes de esto, la docente hace alusión a la metáfora de ponerse las gafas que 
descubrió Mrs. Read, aquellas gafas que ayudar a identificar con mayor facilidad los detalles que el texto 
ofrece. 

FASE DE CIERRE Duración: 20min 
Estrategias después de la lectura (autoevaluación) 
 
Retroalimentación: Luego de que los estudiantes resolvieron completamente el ANEXO 7, la maestra 
inicia con la retroalimentación de cada una de las respuestas. Cuando se haga referencia a cada punto, la 

§ Función retroalimentativa de la evaluación 
formativa. 

§ Función sumativa de la evaluación. 
§ Autoevaluación 
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maestra debe darle protagonísmo a la participación de los estudiantes y procurar que expliquen por qué 
eligieron la respuesta que marcaron. De manera individual, los alumnos deberán hacer un conteo de las 
respuestas correctas que obtuvieron y escribirlas en el mismo anexo. 
Despedida.  

 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LOS NIVELES DE DESEMPEÑO DE LA COMPRENSIÓN LECTORA 

SESIÓN 1 Clase 4 
Objetivo: Identificar aspectos literales de textos discontinuos. 

Fecha:  16 de septiembre de 2024 Hora: 9:45am – 11:15am 
ESTÁNDARES BÁSICOS DE COMPETENCIAS 

§ Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periódicos, etc. 
§ Reconozco la temática de caricaturas, tiras cómicas, historietas, anuncios publicitarios y otros medios de expresión gráfica. 
§ Elaboro y socializo hipótesis predictivas acerca del contenido de los textos. 
§ Elaboro hipótesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las 

imágenes y los títulos. 
CONTENIDOS 

Conceptuales Procedimentales Actitudinales 
§ Lectura de textos discontinuos  
§ Reflexión sobre sus respuestas en actividades 

previas 
§ Localizar información literal en textos 

discontinuos 
§ Expresar de manera propia información 

explicita de los textos. 

§ El estudiante práctica actividades en clase 
relacionadas con los tres niveles de 
comprensión lectora 

§ El estudiante desarrolla habilidades lectoras 
§ El estudiante organiza información explicita 

de diferentes textos para presentarla a los 
compañeros 

§  

§ Los estudiantes respetan el desarrollo de las 
actividades propuestas 

§ Los estudiantes expresan interés por los 
momentos de reflexión y enseñanza sobre los 
aprendizajes previos 

§ Los estudiantes comparten sus respuestas y 
argumentos en las actividades desarrolladas 

§ El estudiante asume el papel de expositor. 
ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS EVALUACIÓN 

FASE DE APERTURA Duración: 10min 
Bienvenida a los estudiantes por parte de la docente.    
Con el propósito de fortalecer y desarrollar habilidades propias de la comprensión lectora, a manera de 
introducción y para cautivar el interés de los estudiantes, la docente escribe una corta adivinanza en el 
tablero. Para lograr adivinar el objeto los estudiantes necesitan tener en cuenta cada detalle explicito e 
implicito que ofrece el texto. 
 
Adivinanza: Vivo en el campo y me gusta pastar. Tengo manchas en el cuerpo y mucha leche para 

dar… ¿Quién soy? 

Observación por parte de la docente sobre la 
respuesta y el análisis de los estudiantes hacía la 
información que brinda la adivinanza. 

Presentación del objetivo de la clase  
FASE DE DESARROLLO Duración: 50min 
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Presentación y entrega del texto protagonista de la clase, historierta “Así llueva o salga el sol” (ANEXO 
8) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
§ Valoración del interés y la atención de los 

estudiantes en el desarrollo de las actividades. 
§ Retroalimentación de la actividad. 
 

Teniendo en cuenta que el fomento de habiliades lectoras referentes al aspecto literal de los textos ya 
lleva más de tres clases está actividad se realizará de manera grupal y serán los estudiantes quienes 
desarrollen las microhabilidades de Cassany.  
 
Estrategias antes de la lectura (anticipación y predicción) 
 
o Lluvia de ideas: la profesora escribirá en el tablero el título de la historieta y les preguntará a los 

alumnos ¿qué se les viene a la mente cuando leen el título? o ¿de qué creen que se va a tratar la 

historia?, los estudiantes deberán formular hipótesis sobre los posibles hechos que ocurren en la 
historia de acuerdo con el título, la maestra las escribe en el tablero.  

Estrategias durante de la lectura (lectura rápida y atenta) 
 
o Actividad grupal: para esta estrategia, maestra organiza a los estudiantes en seis grupos, cinco 

grupos conformados por seis estudiantes y un grupo de siete estudiantes. Después repartirá a cada 
grupo una función específica que deben cumplir, estas funciones son:  
 
1. Definir el espacio y tiempo en que ocurren los hechos  
2. Describir cuatro personajes de la historia 
3. Definir el mensaje que deja la historia 
4. Escribir en orden seis sucesos que ocurren en la historia 
5. Hacer constelación de palabras de tres que se encuentran en el texto: provoco, posponer, 

renovado, modifica, preparado y/o dirigir. 
6. Reconstruir los cuadros y sus diálogos de tres palabras específicas: provoco, posponer, 

renovado, modifica, preparado y/o dirigir. 
 
Al realizar la lectura objetiva, la maestra le explica a los estudiantes que deben preparar la información 
recolectada para una breve exposición y socialización al finalizar la actividad. 
Estrategias después de la lectura (inferencia - memoria) 
 
o Comprobación de hipótesis (lluvia de ideas): luego de terminar la actividad grupal y que cada 

estudiantes este ubicado en su lugar correspondiente, la maestra realiza junto con los estudiantes la 
comprobación de las ideas que formularon los estudiantes en la estrategia de entrada. 

FASE DE CIERRE Duración: 30min 
Para finalizar, la maestra orientará la socialización de la actividad grupal, iniciará con el objetivo trazado 
para el primer grupo y les pedirá que compartan, entre todos, la información recolectada; cada grupo 
tendrá 3min para esto.  

§ Valoración del interés y la atención de los 
estudiantes en el desarrollo de las actividades. 

§ Participación de los estudiantes. Nuevamente organizados en sus respectivos lugares, la maestra realiza una breve conclusión sobre 
aquellos aspectos tan importantes que se ven de manera literal en los diferentes textos.  



 46 

Despedida.  
 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LOS NIVELES DE DESEMPEÑO DE LA COMPRENSIÓN LECTORA 

SESIÓN 1 Clase 5 
Objetivo: Conocer herramientas que ayuden a fortalecer el nivel literal de la comprensión lectora de los estudiantes. 

Fecha:  18 de septiembre de 2024 Hora: 9:45am – 11:15am 
ESTÁNDARES BÁSICOS DE COMPETENCIAS 

§ Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periódicos, etc. 
§ Reconozco la temática de caricaturas, tiras cómicas, historietas, anuncios publicitarios y otros medios de expresión gráfica. 
§ Elaboro y socializo hipótesis predictivas acerca del contenido de los textos. 
§ Elaboro hipótesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las 

imágenes y los títulos. 
§ Identifico el propósito comunicativo y la idea global de un texto. 

CONTENIDOS 
Conceptuales Procedimentales Actitudinales 

§ Lectura de textos discontinuos  
§ Reflexión sobre sus respuestas en actividades 

previas 
§  

§ El estudiante práctica actividades en clase 
relacionadas con los tres niveles de 
comprensión lectora 

§ El estudiante adquiere habilidades lectoras. 

§ Los estudiantes respetan el desarrollo de las 
actividades propuestas 

§ Los estudiantes expresan interés por los 
momentos de reflexión y enseñanza sobre los 
aprendizajes previos 

§ Los estudiantes comparten sus respuestas y 
argumentos en las actividades desarrolladas 

§  
ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS EVALUACIÓN 

FASE DE APERTURA Duración: 10min 
Bienvenida a los estudiantes por parte de la docente.    
Con el propósito de fortalecer y desarrollar habilidades propias de la comprensión lectora, a manera de 
introducción y para cautivar el interés de los estudiantes, la docente escribe una corta adivinanza en el 
tablero. Para lograr adivinar el objeto los estudiantes necesitan tener en cuenta cada detalle explicito e 
implicito que ofrece el texto. 
 
Adivinanza: Tengo dos patas y me gusta saltar. Tengo una bolsa para a mi hijo poder llevar… ¿Quién 

soy? 

Observación por parte de la docente sobre la 
respuesta y el análisis de los estudiantes hacía la 
información que brinda la adivinanza. 

Presentación del objetivo de la clase  
FASE DE DESARROLLO Duración: 50min 

Presentación y entrega del texto protagonista de la clase, historia audiovisual “Don Quijote de la 
Mancha” (ANEXO 9) 

 
 
 Estrategias antes de la lectura (anticipación - percepción) 
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o Interrogación al título: la profesora le formula a los estudiantes la siguiente pregunta ¿qué le 

podemos preguntar al texto?, haciendo referencia a esa información que necesito que el título me 
arroje.  

 
La docente procurá que los estudiantes participen y formulen sus propias preguntas, ella las escribirá en 
el tablero y dará paso a la lectura grupal del texto discontinuo. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
§ Valoración del interés y la atención de los 

estudiantes en el desarrollo de las actividades. 
§ Función retroalimentativa de la evaluación 

formativa. 
§ Coevaluación 
§ Heteroevaluación  

Estrategias durante de la lectura (memoria – anticipación – leer entre líneas) 
 
o Planificar interrupciones: teniendo en cuenta que la lectura del texto está a cargo de la docente, ella 

se encargará de formular diversas preguntas mientras transcurre la lectura: 
1. ¿Cómo así que Don Quijote confundía la realidad con la fantasía? 
2. ¿Qué se necesita para ser caballero? 
3. ¿Por qué dicen que Don Sancho era ingenuo? 
4. ¿Por qué la gente se burlaba de Don Quijote y Don Sancho? 
5. ¿Por qué creen que Don Quijote confundía los molínos con gigantes? 
6. ¿Con qué creen que va a confundir Don Quijote a la nube de polvo? 

Estrategias después de la lectura (inferencia - memoria) 
 
o Formulación de respuestas (interrogación al título): la maestra realiza junto con los estudiantes la 

comprobación de las ideas que formularon los estudiantes en la estrategia de entrada. 
 
Seguidamente, los estudiantes resulven de manera individual un cuestionario que contiene preguntas de 
nivel literal (ANEXO 10). Antes de esto, la docente hace alusión a la metáfora de ponerse las gafas que 
descubrió Mrs. Read, aquellas gafas que ayudar a identificar con mayor facilidad los detalles que el texto 
ofrece. 

FASE DE CIERRE Duración: 30min 
Estrategias después de la lectura (autoevaluación) 
 
Retroalimentación: Luego de que los estudiantes resolvieron completamente el ANEXO 10 la maestra 
inicia con la retroalimentación de cada una de las respuestas. Cuando se haga referencia a cada punto, la 
maestra debe darle protagonísmo a la participación de los estudiantes y procurar que expliquen por qué 
eligieron la respuesta que marcaron. De manera individual, los alumnos deberán hacer un conteo de las 
respuestas correctas que obtuvieron y escribirlas en el mismo anexo. 

§ Valoración del interés y la atención de los 
estudiantes en el desarrollo de las actividades. 

§ Participación de los estudiantes. 
§ Función retroalimentativa de la evaluación 

formativa 

Despedida. 
 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LOS NIVELES DE DESEMPEÑO DE LA COMPRENSIÓN LECTORA 
SESIÓN 1 Clase 6 
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Objetivo: Evaluar el desarrollo de habilidades lectoras referentes al nivel literal de la comprensión lectora. 
Fecha: 20 de septiembre de 2024 Hora: 9:45am – 11:15am 

ESTÁNDARES BÁSICOS DE COMPETENCIAS 
§ Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periódicos, etc. 
§ Reconozco la temática de caricaturas, tiras cómicas, historietas, anuncios publicitarios y otros medios de expresión gráfica. 
§ Elaboro hipótesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las 

imágenes y los títulos 
CONTENIDOS 

Conceptuales Procedimentales Actitudinales 
§ Lectura de textos discontinuos  
§ Enumeración de hechos que suceden en los 

textos leídos 
§ Reconocimiento y localización de información 

explícita de diferentes tipos de textos. 
 

§ El estudiante expresa la evolución de sus 
habilidades lectoras en cuanto el nivel literal 
de la comprensión lectora.  

§ El estudiante organiza en orden cronológico 
los hechos que suceden en los textos leídos 

§ Los estudiantes respetan el desarrollo de las 
actividades propuestas 

§ Los estudiantes demuestran interés por el 
desarrollo de las actividades 

§ Los estudiantes cooperar con el desarrollo de las 
habilidades 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS EVALUACIÓN 
FASE DE APERTURA Duración: 10min 

Bienvenida a los estudiantes por parte de la docente.    
Con el propósito de fortalecer y desarrollar habilidades propias de la comprensión lectora, a manera de 
introducción y para cautivar el interés de los estudiantes, la docente escribe una corta adivinanza en el 
tablero. Para lograr adivinar el objeto los estudiantes necesitan tener en cuenta cada detalle explicito e 
implicito que ofrece el texto. 
 
Adivinanza: Soy chiquitito pero muy veloz. No hay quién me alcance, ¡ni el gato más feroz! ¿Quién 

soy? 

Observación por parte de la docente sobre la 
respuesta y el análisis de los estudiantes hacía la 
información que brinda la adivinanza. 

Presentación del objetivo de la clase  
FASE DE DESARROLLO Duración: 1h 

Presentación y entrega del cuestionario protagonista de la clase (ANEXO 11) 
§ Evaluación sumativa 
§ Heteroevaluación 

Teniendo en cuenta el objetivo que posibilita esta clase, el desarrollo de la estrategias antes, durantes y 
después (microhabilidades de Cassany) se realizan de manera individual con la ayuda una guía 
orientadora (ANEXO 11) 

FASE DE CIERRE Duración: 20min 
Retorno al hilo conductor de la secuencia didáctica: 
Con ayuda del computador, el televisor y el ANEXO 12 la docente presentará a los estudiantes el 
personaje (científico Mrs. Read) que tiene un problema: no sabe cómo comprender el mundo a través de 

la lectura, para solucionar este inconveniente creó un caja que ofrece tres herramientas que le harán más 
fácil entender el mundo con ayuda de la lectura. 

§ Valoración del interés, la participación y la 
atención de los estudiantes en el desarrollo de 
las actividades. 

La maestra elegirá al azar (un número aleatorío de la lista) para que abra la segunda caja que contiene 
una bolsa que tiene el nombre “inferencial” y contiene un microscopio.  
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Para finalizar la clase, la docente le plantea a los estudiantes la pregunta: ¿cómo creen que el microscopio 

le ayudará Mrs. Read a comprender mejor el mundo? 

Despedida.  
 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LOS NIVELES DE DESEMPEÑO DE LA COMPRENSIÓN LECTORA 

 
SESIÓN 2 

Clase 7 
Objetivo:  
§ Conocer y emplear herramientas que ayuden a fortalecer el nivel literal de la comprensión lectora de los estudiantes. 
§ Desarrollar actividades prácticas sobre el nivel inferencial de la compresión lectora.  
§ Fomentar en el estudiante habilidades favorecedoras para mejorar el nivel inferencial de la comprensión lectora.  

Fecha: 23 de septiembre de 2024 Hora: 9:45am – 11:15am 
ESTÁNDARES BÁSICOS DE COMPETENCIAS 

§ Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periódicos, etc. 
§ Reconozco la temática de caricaturas, tiras cómicas, historietas, anuncios publicitarios y otros medios de expresión gráfica. 
§ Elaboro hipótesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las 

imágenes y los títulos. 
§ Elaboro resúmenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto. 

CONTENIDOS 
Conceptuales Procedimentales Actitudinales 

§ Lectura de textos discontinuos  
§ Identificación de aspectos implícitos de 

diferentes tipos de textos. 
§ Elaboración de resúmenes 

§ El estudiante práctica actividades en clase 
relacionadas con el nivel inferecial de 
comprensión lectora 

§ El estudiante adquiere habilidades lectoras. 
§ El estudiante hace sintesis sobre la lectura de 

textos.  

§ Los estudiantes respetan el desarrollo de las 
actividades propuestas 

§ Los estudiantes expresan interés por los 
momentos de reflexión y enseñanza sobre los 
aprendizajes previos 

§ Los estudiantes comparten sus respuestas y 
argumentos en las actividades desarrolladas 

§ Los estudiantes cooperan con la realización de 
las actividades 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS EVALUACIÓN 
FASE DE APERTURA Duración: 30min 

Bienvenida a los estudiantes por parte de la docente.    
Presentación del objetivo de la clase a los estudiantes.  
Explicación del nivel inferencial de la comprensión lectora: 
Con ayuda de una presentación en pdf, la docente realiza una comparación sobre la visualización normal 
y microscopica de tres aspecto conocidos por los estudiantes, como por ejemplo: piel, cabello y ojo 
(ANEXO 13). Durante esta exposición, la docente hará enfásis en todo aquello que no vemos a simple 
vista y las herramientas que se necesitan para poder ver.  

§ Valoración del interés, la participación y la 
atención de los estudiantes en el desarrollo de 
las actividades. 
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Actividad sobre el nivel inferencial 
Luego de la comparación, la docente pegará en el tablero dos afiches de eventos diferentes: concierto de 
ferias de Bucaramanga e invitado a una conferencia de Ulibro en Bucaramanga (ANEXO 14). Los 
estudiantes observarán los afiches y deberán responder las siguientes preguntas formuladas por la 
docente: 
 
§ ¿Cuál es el propósito del primer afiche? 
§ ¿Cuál es el propósito del segundo afiche? 
§ ¿Qué crees que pasa en el evento del primer afiche? 
§ ¿Qué crees que pasa en el evento del segundo afiche? 
§ ¿Cuáles son las diferencias entre los dos eventos? 
§ ¿Cuál es la semenjanza entre los dos textos? 

§ Valoración del interés, la participación y la 
atención de los estudiantes en el desarrollo de 
las actividades. 

FASE DE DESARROLLO Duración: 40min 
Presentación y entrega del texto protagonista de la clase: textos instructivo sobre cómo hacer un avioncito 
de papel (ANEXO 15) 

§ Valoración del interés, la participación y la 
atención de los estudiantes en el desarrollo de las 
actividades. 

§ Función retroalimentativa de la evaluación 
formativa. 

§ Autoevaluación 

Estrategias antes de la lectura (anticipación) 
 
o Lluvia de ideas: la profesora escribirá en el tablero el título del texto y les preguntará a los alumnos 

¿qué se les viene a la mente cuando leen el título? o ¿de qué creen que se va a tratar la historia?, 

los estudiantes deberán formular hipótesis sobre los posibles hechos que ocurren en la historia de 
acuerdo con el título, la maestra las escribe en el tablero. 

Estrategias durante de la lectura (inferencia) 
 
o Constelación de palabras: la lectura se realizará de manera grupal, por tanto, la docente planificará 

algunas interrupciones y en este caso, pondrá énfasis en aquellas palabras desconocidas que tienen 
significado desconocido para los lectores.  
La costelación de palabras se hará sobre el concepto de “simétrico”. La docente lo escribirá en el 
centro del tablero, alrededor escribirá las definiciones que dan los estudiantes y las conecta con una 
línea. Seguidamente, la docente hace la explicación del término.  

Estrategias después de la lectura (inferencia – estructura y forma – leer entre líneas) 
 
o Sintesis de la información: luego de terminar con la lectura, los estudiantes deberán escribir un texto 

donde le cuenten a un amigo o familia como pueden hacer un avioncito de papel (ANEXO 16) 
 
Seguidamente, los estudiantes resulven de manera individual un cuestionario que contiene preguntas 
de nivel literal (ANEXO 17) Antes de esto, la docente hace alusión a la metáfora de emplear el 
micróscopio que descubrió Mrs. Read, aquel instrumento que ayudar a identificar con mayor 
facilidad los detalles que el texto ofrece.  

FASE DE CIERRE Duración: 20min 
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Estrategias después de la lectura (autoevaluación) 
 
o Retroalimentación: Luego de que los estudiantes resolvieron completamente el ANEXO 17, la 

maestra inicia con la retroalimentación de cada una de las respuestas. Cuando se haga referencia a 
cada punto, la maestra debe darle protagonísmo a la participación de los estudiantes y procurar que 
expliquen por qué eligieron la respuesta que marcaron. De manera individual, los alumnos deberán 
hacer un conteo de las respuestas correctas que obtuvieron y escribirlas en el mismo anexo.  

§ Función retroalimentativa de la evaluación 
formativa. 

§ Función sumativa de la evaluación. 
§ Autoevaluación 

Despedida.  
 
 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LOS NIVELES DE DESEMPEÑO DE LA COMPRENSIÓN LECTORA 

SESIÓN 2 

Clase 8 
Objetivo:  
§ Conocer y emplear herramientas que ayuden a fortalecer el nivel literal de la comprensión lectora de los estudiantes. 
§ Desarrollar actividades prácticas sobre el nivel inferencial de la compresión lectora.  
§ Fomentar en el estudiante habilidades favorecedoras para mejorar el nivel inferencial de la comprensión lectora.  

Fecha: 25 de septiembre de 2024 Hora: 9:45am – 11:15am 
ESTÁNDARES BÁSICOS DE COMPETENCIAS 

§ Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periódicos, etc. 
§ Reconozco la temática de caricaturas, tiras cómicas, historietas, anuncios publicitarios y otros medios de expresión gráfica. 
§ Elaboro hipótesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las 

imágenes y los títulos. 
CONTENIDOS 

Conceptuales Procedimentales Actitudinales 
§ Lectura de textos discontinuos  
§ Identificación de aspectos implícitos de 

diferentes tipos de textos. 
§ Dedución de información implícita de textos 

§ El estudiante práctica actividades en clase 
relacionadas con el nivel inferecial de 
comprensión lectora 

§ El estudiante adquiere habilidades lectoras.  
§ El estudiante hace uso de las TIC para 

fortalecer su aprendizaje 

§ Los estudiantes respetan el desarrollo de las 
actividades propuestas 

§ Los estudiantes expresan interés por los 
momentos de reflexión y enseñanza sobre los 
aprendizajes previos 

§ Los estudiantes comparten sus respuestas y 
argumentos en las actividades desarrolladas 

§ Los estudiantes cooperan con la realización de 
las actividades 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS EVALUACIÓN 
FASE DE APERTURA Duración: 10min 

Bienvenida a los estudiantes por parte de la docente.    
Presentación del objetivo de la clase a los estudiantes.  



 52 

Con el propósito de fortalecer y desarrollar habilidades propias de la comprensión lectora, a manera de 
introducción y para cautivar el interés de los estudiantes, la docente con ayuda del internet y la página 
web EducaPlay comparte un adivininanza (Educaplay: Adivinanza). Para lograr adivinar el objeto los 
estudiantes necesitan tener en cuenta cada detalle explicito e implicito que ofrece el texto. 
 
Adivinanza: Pese a ser más pequeño que los demás, se levanta más que todos si está motivado y 

contento… ¿Qué es? 

Observación por parte de la docente sobre la 
respuesta y el análisis de los estudiantes hacía la 
información que brinda la adivinanza. 

FASE DE DESARROLLO Duración: 1h 
Presentación y entrega del texto protagonista de la clase: historia audiovisual “El lazarillo de Tormes” 
(ANEXO 18) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
§ Valoración del interés, la participación y la 

atención de los estudiantes en el desarrollo de las 
actividades. 

§ Heteroevaluación 

Estrategias antes de la lectura (anticipación) 
 
o Constelación de palabras: la docente planificará algunas interrupciones y en este caso, pondrá 

énfasis en aquellas palabras desconocidas que tienen significado desconocido para los lectores.  
La costelación de palabras se hará sobre el concepto de “lazarillo” y “Tormes”. La docente lo 
escribirá en el centro del tablero, alrededor escribirá las definiciones que dan los estudiantes y las 
conecta con una línea. Seguidamente, la docente hace la explicación del término. 

 
o Lluvia de ideas y ojeada al texto: luego de que cada estudiante lea el título del texto, la docente le 

presentará la siguiente pregunta a los alumnos: teniendo en cuenta el título ¿de qué creen que se va 

a tratar la historia?, los estudiantes deberán formular hipótesis sobre los posibles hechos que 
ocurren en la historia de acuerdo con el título para que la maestra las escriba en el tablero. 

Estrategias durante de la lectura (lectura rápida y atenta) 
 
Teniendo en cuenta que las actividades del día de hoy se realizaran en el aula de informática las 
estrategias de lectura serán desarrolladas por los estudiantes de manera individual y con ayuda de las 
TIC. 
 
o Interrupciones planeadas: la visualización del ANEXO 18 se hará por medio de la página EducaPlay 

en la herramienta VídeoQuiz que permite realizar con anticipación preguntas a cada uno de los 
estudiantes (ANEXO 19) Las preguntas son las siguientes:  
 
§ ¿Por qué crees que la madre de Lazarillo no podía mantener a sus dos hijos? 
§ ¿Qué quiere decir el ciego cuando le dice a Lazarillo que deber saber más que el diablo? 
§ ¿Crees que el ciego se daba cuenta de que Lazarillo le robaba comida? 
§ ¿Por qué el ciego sabía que Lazarrillo lo había engañado? 
§ Si ahora el amo de Lazarillo es el clérigo, ¿qué crees que pasó con el ciego? 
§ ¿Por qué en la casa del Escudero no había nada de comer? 
§ ¿Por qué Lazarillo tenía tanto amos? 

Conclusión sobre la lectura:  
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Con el propósito de concluir entre todo la historia, la maestra y los alumnos mencionaran algunos 
momentos importantes que se desarrollan en la historia audiovisual, harán un resúmen de la mismA, 
comentarán los comportamientos de los personajes y los identificarán. 
Estrategias después de la lectura (ideas principales - inferencias – leer entre líneas - memoría) 
 
o Comprobación de hipótesis (lluvia de ideas): luego de terminar la actividad grupal y que cada 

estudiantes este ubicado en su lugar correspondiente, la maestra realiza junto con los estudiantes la 
comprobación de las ideas que formularon los estudiantes en la estrategia de entrada. 

 
o Seguidamente, los estudiantes resuelven de manera individual un cuestionario que contiene 

preguntas de nivel literal (ANEXO 20) Antes de esto, la docente hace alusión a la metáfora de 
emplear el micróscopio que descubrió Mrs. Read, aquel instrumento que ayudar a identificar con 
mayor facilidad los detalles que el texto ofrece. 

FASE DE CIERRE Duración: 20min 
 Estrategias después de la lectura (autoevaluación) 
 
Retroalimentación: Luego de que los estudiantes resolvieron completamente el ANEXO 20, la maestra 
inicia con la retroalimentación de cada una de las respuestas. Cuando se haga referencia a cada punto, la 
maestra debe darle protagonísmo a la participación de los estudiantes y procurar que expliquen por qué 
eligieron la respuesta que marcaron.  

§ Valoración del interés, la participación y la 
atención de los estudiantes en el desarrollo de las 
actividades. 

Despedida.  
 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LOS NIVELES DE DESEMPEÑO DE LA COMPRENSIÓN LECTORA 

SESIÓN 2 

Clase 9 
Objetivo:  
§ Conocer y emplear herramientas que ayuden a fortalecer el nivel literal de la comprensión lectora de los estudiantes. 
§ Desarrollar actividades prácticas sobre el nivel inferencial de la compresión lectora.  
§ Fomentar en el estudiante habilidades favorecedoras para mejorar el nivel inferencial de la comprensión lectora.  

Fecha: 27 de septiembre de 2024 Hora: 9:45am – 11:15am 
ESTÁNDARES BÁSICOS DE COMPETENCIAS 

§ Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periódicos, etc. 
§ Reconozco la temática de caricaturas, tiras cómicas, historietas, anuncios publicitarios y otros medios de expresión gráfica. 
§ Elaboro hipótesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las 

imágenes y los títulos. 
§ Elaboro resúmenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto. 

CONTENIDOS 
Conceptuales Procedimentales Actitudinales 



 54 

§ Lectura de textos discontinuos  
§ Identificación de aspectos implícitos de 

diferentes tipos de textos. 

§ El estudiante práctica actividades en clase 
relacionadas con el nivel inferecial de 
comprensión lectora 

§ El estudiante adquiere habilidades lectoras. 
§ El estudiante hace sintesis sobre la lectura de 

textos.  

§ Los estudiantes respetan el desarrollo de las 
actividades propuestas 

§ Los estudiantes expresan interés por los 
momentos de reflexión y enseñanza sobre los 
aprendizajes previos 

§ Los estudiantes comparten sus respuestas y 
argumentos en las actividades desarrolladas 

§ Los estudiantes cooperan con la realización de 
las actividades 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS EVALUACIÓN 
FASE DE APERTURA Duración: 10min 

Bienvenida a los estudiantes por parte de la docente.    
Presentación del objetivo de la clase a los estudiantes.  
Con el propósito de fortalecer y desarrollar habilidades propias de la comprensión lectora, a manera de 
introducción y para cautivar el interés de los estudiantes, la docente escribe una corta adivinanza en el 
tablero. Para lograr adivinar el objeto los estudiantes necesitan tener en cuenta cada detalle explicito e 
implicito que ofrece el texto. 
 
Adivinanza: Tiene un cuadrado de envase, una base redonda y una porción triangular… ¿Qué es? 

Observación por parte de la docente sobre la 
respuesta y el análisis de los estudiantes hacía la 
información que brinda la adivinanza. 

FASE DE DESARROLLO Duración: 1h 
Presentación y entrega del texto protagonista de la clase: historieta “Solo una mentiritaaa” (ANEXO 20) 

 
§ Valoración del interés, la participación y la 

atención de los estudiantes en el desarrollo de las 
actividades. 

§ Heteroevaluación 

Estrategias antes de la lectura (anticipación) 
 
o Lluvia de ideas y ojeada al texto: luego de que cada estudiante lea el título del texto y realice una 

rápida ojeada sobre el texto, la docente le presentará la siguiente pregunta a los alumnos: teniendo 

en cuenta las imagénes y el título ¿de qué creen que se va a tratar la historia?, los estudiantes 
deberán formular hipótesis sobre los posibles hechos que ocurren en la historia de acuerdo con el 
título para que la maestra las escriba en el tablero. 

Estrategias durante de la lectura (lectura rápida y atenta) 
 
Esta estrategia se realizará en dos momentos y serán los estudiantes los encargados de desarrollarlas 
 
1. Actividad individual: luego de leer individualmente el ANEXO 20, los estudiantes resulven de 

manera individual un cuestionario que contiene preguntas de inferencual (ANEXO 21). Antes de 
esto, la docente hace alusión a la metáfora de emplear el micróscopio que descubrió Mrs. Read, 
aquel instrumento que ayudar a identificar con mayor facilidad los detalles que el texto ofrece.  

Estrategias después de la lectura (ideas principales - inferencias – leer entre líneas - memoría) 
 
2. Actividad grupal: seguidamente, la maestra organiza a los estudiantes en parejas para que comenten 

entre ellos sus respuestas. Teniendo en cuenta la posible indisciplina que pueda ocasionar, la docente 
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les menciona la importancia de escuchar las ideas de los compañeros y que posteriormente realizará 
una socialización en la que deberán exponer los aportes de sus duplas. 
 

o Comprobación de hipótesis (lluvia de ideas): luego de terminar la actividad grupal y que cada 
estudiantes este ubicado en su lugar correspondiente, la maestra realiza junto con los estudiantes la 
comprobación de las ideas que formularon los estudiantes en la estrategia de entrada. 

FASE DE CIERRE Duración: 20min 
Socialización de la actividad en parejas: 
La maestra le pedirá a algunos de sus estudiantes que compartan las respuestas e ideas de sus compañeros, 
adicionalmente, deberán mencionar qué opinan de estas.  

§ Valoración del interés, la participación y la 
atención de los estudiantes en el desarrollo de las 
actividades. 

Despedida.  
 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LOS NIVELES DE DESEMPEÑO DE LA COMPRENSIÓN LECTORA 

SESIÓN 2 

Clase 10 
Objetivo:  
§ Conocer y emplear herramientas que ayuden a fortalecer el nivel literal de la comprensión lectora de los estudiantes. 
§ Desarrollar actividades prácticas sobre el nivel inferencial de la compresión lectora.  
§ Fomentar en el estudiante habilidades favorecedoras para mejorar el nivel inferencial de la comprensión lectora.  

Fecha: 30 de septiembre de 2024 Hora: 9:45am – 11:15am 
ESTÁNDARES BÁSICOS DE COMPETENCIAS 

§ Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periódicos, etc. 
§ Reconozco la temática de caricaturas, tiras cómicas, historietas, anuncios publicitarios y otros medios de expresión gráfica. 
§ Elaboro hipótesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las 

imágenes y los títulos. 
§ Elaboro resúmenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto. 

CONTENIDOS 
Conceptuales Procedimentales Actitudinales 

§ Lectura de textos discontinuos  
§ Identificación de aspectos implícitos de 

diferentes tipos de textos. 

§ El estudiante práctica actividades en clase 
relacionadas con el nivel inferecial de 
comprensión lectora 

§ El estudiante adquiere habilidades lectoras. 
§ El estudiante hace sintesis sobre la lectura de 

textos.  

§ Los estudiantes respetan el desarrollo de las 
actividades propuestas 

§ Los estudiantes expresan interés por los 
momentos de reflexión y enseñanza sobre los 
aprendizajes previos 

§ Los estudiantes comparten sus respuestas y 
argumentos en las actividades desarrolladas 

§ Los estudiantes cooperan con la realización de 
las actividades 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS EVALUACIÓN 
FASE DE APERTURA Duración: 10min 
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Bienvenida a los estudiantes por parte de la docente.    
Presentación del objetivo de la clase a los estudiantes.  
Con el propósito de fortalecer y desarrollar habilidades propias de la comprensión lectora, a manera de 
introducción y para cautivar el interés de los estudiantes, la docente escribe una corta adivinanza en el 
tablero. Para lograr adivinar el objeto los estudiantes necesitan tener en cuenta cada detalle explicito e 
implicito que ofrece el texto. 
 
Adivinanza: Si la tienes, la buscas; si no la tienes ni la buscas ni la quieres… ¿Qué es? 

Observación por parte de la docente sobre la 
respuesta y el análisis de los estudiantes hacía la 
información que brinda la adivinanza. 

FASE DE DESARROLLO Duración: 55min 
Presentación y entrega del texto protagonista de la clase: texto expositivo: La lectura: ¿buena o mala? 
(ANEXO 22) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
§ Valoración del interés, la participación y la 

atención de los estudiantes en el desarrollo de las 
actividades. 

§ Autoevaluación 
§ Heteroevaluación 

Con el propósito de continuar fomentando en los estudiantes el desarrollo individual de las estrategias 
de lectura guíadas por la docente durante las anteriores clases, para esto se empleará la estrategia de CQA 
repartidas en dos momentos (antes y después de la lectura): 
 
Estrategias antes de la lectura (anticipación – memoría - percepción) 
 
o Apartado 1: Para iniciar, la docente le entrega a los estudiantes el ANEXO 23, guía orientadora para 

el desarrollo de la estrategia CQA, seguidamente escribe en el tablero el título del texto protagonista 
y les formula la pregunta ¿qué saben sobre la lectura?, les indica a los estudiantes que piensen y 
escriban la respuestas en el apartado 1. Después de esto, se realiza una breve socialización de los 
conocimientos previos de los alumnos sobre la lectura. 
 

o Apartado 2: Ahora se da lugar al desarrollo del apartado 2, la docente le menciona a los alumnos 
que en este deben escribir qué esperan de la lectura, por ejemplo: qué esperan encontrar en el texto, 
qué quieren aprender en el texto, etc.  

Estrategias durante de la lectura (inferencia – estructura y forma – ideas principales) 
 
o Organizador gráfico: mientras se realiza la lectura en voz alta, la maestra y los estudiantes van 

construyendo un organizador gráfico en el tablero. Para las divisiones o apartados el organizador la 
docente le pedirá a los estudiantes que les digan qué información responde a dicho subtítulo. Una 
vez cultimano el organizador gráfico, la docente lo lee de manera que se realice una conclusión sobre 
la lectura.  

Estrategias después de la lectura (ideas principales - inferencias – estructura y forma) 
 
o Apartado 3: se da lugar al desarrollo del apartado 3, la docente le menciona a los alumnos que en 

este deben escribir lo que la lectura les enseñó, aquella información que no sabía y lo aprendieron a 
través de la lectura.  
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o Seguidamente, los estudiantes resuelven de manera individual un cuestionario que contiene 
preguntas de nivel inferencial (ANEXO 24) Antes de esto, la docente hace alusión a la metáfora de 
emplear el micróscopio que descubrió Mrs. Read, aquel instrumento que ayudar a identificar con 
mayor facilidad los detalles que el texto ofrece. 

FASE DE CIERRE Duración: 25min 
Estrategias después de la lectura (autoevaluación) 
 
Retroalimentación: Luego de que los estudiantes resolvieron completamente el ANEXO 24, la maestra 
inicia con la retroalimentación de cada una de las respuestas. Cuando se haga referencia a cada punto, la 
maestra debe darle protagonísmo a la participación de los estudiantes y procurar que expliquen por qué 
eligieron la respuesta que marcaron. 

§ Valoración del interés, la participación y la 
atención de los estudiantes en el desarrollo de las 
actividades. 

Despedida.  
 
 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LOS NIVELES DE DESEMPEÑO DE LA COMPRENSIÓN LECTORA 

SESIÓN 2 Clase 11 
Objetivo: Evaluar el desarrollo de habilidades lectoras referentes al nivel inferencial de la comprensión lectora. 

Fecha: 04 de octubre de 2024 Hora: 9:45am – 11:15am 
ESTÁNDARES BÁSICOS DE COMPETENCIAS 

§ Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periódicos, etc. 
§ Reconozco la temática de caricaturas, tiras cómicas, historietas, anuncios publicitarios y otros medios de expresión gráfica. 

CONTENIDOS 
Conceptuales Procedimentales Actitudinales 

§ Lectura de textos discontinuos  
§ Reconocimiento y localización de información 

implícita de diferentes tipos de textos. 
 

§ El estudiante expresa la evolución de sus 
habilidades lectoras en cuanto el nivel 
inferencial de la comprensión lectora.  

 

§ Los estudiantes respetan el desarrollo de las 
actividades propuestas 

§ Los estudiantes demuestran interés por el 
desarrollo de las actividades 

§ Los estudiantes cooperar con el desarrollo de las 
habilidades 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS EVALUACIÓN 
FASE DE APERTURA Duración: 10min 

Bienvenida a los estudiantes por parte de la docente.    
Con el propósito de fortalecer y desarrollar habilidades propias de la comprensión lectora, a manera de 
introducción y para cautivar el interés de los estudiantes, la docente escribe una corta adivinanza en el 
tablero. Para lograr adivinar el objeto los estudiantes necesitan tener en cuenta cada detalle explicito e 
implicito que ofrece el texto. 
 

Observación por parte de la docente sobre la 
respuesta y el análisis de los estudiantes hacía la 
información que brinda la adivinanza. 
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Adivinanza: Rabo cortico y orejas largas, corro y salto muy ligerito… ¿quién soy? 
Presentación del objetivo de la clase  

FASE DE DESARROLLO Duración: 1h 
Presentación y entrega del cuestionario protagonista de la clase (ANEXO 27) 

§ Evaluación sumativa 
§ Heteroevaluación 

Teniendo en cuenta el objetivo que posibilita esta clase, el desarrollo de la estrategias antes, durantes y 
después (microhabilidades de Cassany) se realizan de manera individual con la ayuda una guía 
orientadora (ANEXO 27) 

FASE DE CIERRE Duración: 20min 
Retorno al hilo conductor de la secuencia didáctica: 
Con ayuda del computador, el televisor y el ANEXO 28 la docente presentará a los estudiantes el 
personaje (científico Mrs. Read) que tiene un problema: no sabe cómo comprender el mundo a través de 

la lectura, para solucionar este inconveniente creó un caja que ofrece tres herramientas que le harán más 
fácil entender el mundo con ayuda de la lectura. 

§ Valoración del interés, la participación y la 
atención de los estudiantes en el desarrollo de 
las actividades. La maestra elegirá al azar (un número aleatorío de la lista) para que abra la tercera y última caja que 

contiene una bolsa que tiene el nombre “crítico-intertextual” y contiene una bocina.  
Para finalizar la clase, la docente le plantea a los estudiantes la pregunta: ¿cómo creen que la bocina le 

ayudará Mrs. Read a comprender mejor el mundo? 

Despedida.  
 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LOS NIVELES DE DESEMPEÑO DE LA COMPRENSIÓN LECTORA 

 
SESIÓN 3 

Clase 12 
Objetivo:  
§ Conocer y emplear herramientas que ayuden a fortalecer el nivel literal de la comprensión lectora de los estudiantes. 
§ Desarrollar actividades prácticas sobre el nivel crítico-intertextual de la compresión lectora.  
§ Fomentar en el estudiante habilidades favorecedoras para mejorar el nivel crítico-intertextual de la comprensión lectora.  

Fecha: 15 de octubre de 2024 Hora: 9:45am – 11:15am 
ESTÁNDARES BÁSICOS DE COMPETENCIAS 

§ Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periódicos, etc. 
§ Reconozco la temática de caricaturas, tiras cómicas, historietas, anuncios publicitarios y otros medios de expresión gráfica. 
§ Elaboro hipótesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las 

imágenes y los títulos. 
§ Elaboro resúmenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto. 

CONTENIDOS 
Conceptuales Procedimentales Actitudinales 

§ Lectura de textos discontinuos  
§ Identificación de aspectos implícitos de 

diferentes tipos de textos. 
§ Elaboración de resúmenes 

§ El estudiante práctica actividades en clase 
relacionadas con el nivel inferecial de 
comprensión lectora 

§ El estudiante adquiere habilidades lectoras. 

§ Los estudiantes respetan el desarrollo de las 
actividades propuestas 
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§ El estudiante hace sintesis sobre la lectura de 
textos.  

§ Los estudiantes expresan interés por los 
momentos de reflexión y enseñanza sobre los 
aprendizajes previos 

§ Los estudiantes comparten sus respuestas y 
argumentos en las actividades desarrolladas 

§ Los estudiantes cooperan con la realización de 
las actividades 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS EVALUACIÓN 
FASE DE APERTURA Duración: 40min 

Bienvenida a los estudiantes por parte de la docente.    
Presentación del objetivo de la clase a los estudiantes.  
Explicación del nivel crítico-intertextual de la comprensión lectora: 
Con ayuda de una presentación en pdf, la docente realiza una breve exposición sobre diferentes acciones 
que pueden experientar los estudiantes, se le pedirá a los alumnos que mencionen el nombre de la acción 
y si están de acuerdo con la ejecución de esta acción (ANEXO 29). Además, la docente formulará 
preguntas de tipo crítico-intertextual, como por ejemplo: ¿qué acciones llevan a las personas a realizar 

dichas acciones?, ¿por qué están de acuerdo o en desacuerdo con la acción? y ¿creen que están bien o 

está mal?, etc.  
Durante esta exposición, la docente hará enfásis en todo aquello que no vemos a simple vista y las 
herramientas que se necesitan para poder ver.  

§ Valoración del interés, la participación y la 
atención de los estudiantes en el desarrollo de 
las actividades. 

Actividad sobre el nivel crítico-intertextual 
Luego de la exposición, la docente pegará en el tablero un afiche promocional sobre la Coca-Cola 
(ANEXO 30). Los estudiantes observarán el afiche y deberán responder las siguientes preguntas 
formuladas por la docente: 
 
§ ¿Cuál es la intención del afiche? 
§ ¿La Coca – Cola es buena o es mala? 
§ ¿Por qué crees que la Coca – Cola es buena? 
§ ¿Por qué crees que la Coca – Cola es mala? 
§ ¿Qué opinas sobre el consumo de la Coca - Cola? 
§ ¿De qué otra manera se puede divulgar está información? 
 
Seguidamente, la docente presentará el siguiente afiche promocional sobre la Stevia (ANEXO 31). Los 
estudiantes observarán el afiche y deberán responder las siguientes preguntas formuladas por la docente: 
 
§ ¿Cuál es la intención del afiche? 
§ ¿En qué se parecen los dos textos? 
§ ¿Cuál es el propósito de los dos textos? 
§ ¿En que se diferencian los dos textos? 

§ Valoración del interés, la participación y la 
atención de los estudiantes en el desarrollo de 
las actividades. 

FASE DE DESARROLLO Duración: 35min 
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Presentación y entrega del texto protagonista de la clase: historia audiovisual “Ian” (ANEXO 32) 

§ Valoración del interés, la participación y la 
atención de los estudiantes en el desarrollo de las 
actividades. 

§ Función retroalimentativa de la evaluación 
formativa. 

§ Autoevaluación 

Estrategias antes de la lectura (anticipación - percepción) 
 
o Lluvia de ideas y ojeada al texto: luego de que cada estudiante lea el título del texto y la maestra les 

muestra rápidamente cuatro momentos aleatorios de la historia audiovisual, les presentará la 
siguiente pregunta a los alumnos: teniendo en cuenta las imagénes y el título ¿de qué creen que se 

va a tratar la historia?, los estudiantes deberán formular hipótesis sobre los posibles hechos que 
ocurren en la historia de acuerdo con el título para que la maestra las escriba en el tablero. 

Estrategias durante de la lectura (inferencia - anticipación) 
 
o Interrupciones planeadas: teniendo en cuenta que la lectura del texto está a cargo de la docente, ella 

se encargará de formular diversas preguntas mientras transcurre la lectura: 
 
§ ¿Qué le está pasando a Ian? 
§ ¿Por qué la niña no ayuda a Ian? 
§ ¿Qué significa Ian se desborone? 
§ ¿Qué significa que Ian tenga partes del cuerpo incompletas? 

Estrategias después de la lectura (inferencia – estructura y forma – leer entre líneas) 
 
o Sintesis de la información: luego de terminar con la lectura, la maestra realiza una breve conclusión 

sobre los hechos que se presentaron en la historia audiovisual y la importancia de los hechos que se 
desarrollaron en la misma. 
 
Seguidamente, los estudiantes resulven de manera individual un cuestionario que contiene preguntas 
de nivel inferencial (ANEXO 33). Antes de esto, la docente hace alusión a la metáfora de emplear 
la bocina que descubrió Mrs. Read, aquel instrumento que ayudar a identificar con mayor facilidad 
los detalles que el texto ofrece.  

FASE DE CIERRE Duración: 15min 
Estrategias después de la lectura (autoevaluación) 
 
o Retroalimentación: Luego de que los estudiantes resolvieron completamente el ANEXO 33, la 

maestra inicia con la retroalimentación de cada una de las respuestas. Cuando se haga referencia a 
cada punto, la maestra debe darle protagonísmo a la participación de los estudiantes y procurar que 
expliquen por qué eligieron la respuesta que marcaron. De manera individual, los alumnos deberán 
hacer un conteo de las respuestas correctas que obtuvieron y escribirlas en el mismo anexo.  

§ Función retroalimentativa de la evaluación 
formativa. 

§ Función sumativa de la evaluación. 
§ Autoevaluación 

Despedida.  
 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LOS NIVELES DE DESEMPEÑO DE LA COMPRENSIÓN LECTORA 
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SESIÓN 3 

Clase 13 
Objetivo:  
§ Conocer y emplear herramientas que ayuden a fortalecer el nivel crde la comprensión lectora de los estudiantes. 
§ Desarrollar actividades prácticas sobre el nivel crítico – intertextual de la compresión lectora.  
§ Fomentar en el estudiante habilidades favorecedoras para mejorar el nivel crítico – intertextual de la comprensión lectora.  

Fecha: 16 de octubre de 2024 Hora: 9:45am – 11:15am 
ESTÁNDARES BÁSICOS DE COMPETENCIAS 

§ Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periódicos, etc. 
§ Reconozco la temática de caricaturas, tiras cómicas, historietas, anuncios publicitarios y otros medios de expresión gráfica. 
§ Elaboro hipótesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las 

imágenes y los títulos. 
§ Identifico el propósito comunicativo y la idea global de un texto 
§ Identifico la intención de quien produce un texto. 

CONTENIDOS 
Conceptuales Procedimentales Actitudinales 

§ Lectura de textos discontinuos  
§ Identificación de aspectos implícitos de 

diferentes tipos de textos. 
§ Evaluar la información que brindan los textos 

§ El estudiante práctica actividades en clase 
relacionadas con el nivel crítico-intertextual 
de comprensión lectora 

§ El estudiante adquiere habilidades lectoras. 
§ El estudiante hace sintesis sobre la lectura de 

textos.  
§ El estudiantes deduce y evaluar información 

que brindan los textos 

§ Los estudiantes respetan el desarrollo de las 
actividades propuestas 

§ Los estudiantes expresan interés por los 
momentos de reflexión y enseñanza sobre los 
aprendizajes previos 

§ Los estudiantes comparten sus respuestas y 
argumentos en las actividades desarrolladas 

§ Los estudiantes cooperan con la realización de 
las actividades 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS EVALUACIÓN 
FASE DE APERTURA Duración: 10min 

Bienvenida a los estudiantes por parte de la docente.    
Presentación del objetivo de la clase a los estudiantes.  
Con el propósito de fortalecer y desarrollar habilidades propias de la comprensión lectora, a manera de 
introducción y para cautivar el interés de los estudiantes, la docente escribe una corta adivinanza en el 
tablero. Para lograr adivinar el objeto los estudiantes necesitan tener en cuenta cada detalle explicito e 
implicito que ofrece el texto. 
 
Adivinanza: Si la tienes, la buscas; si no la tienes ni la buscas ni la quieres… ¿Qué es? 

Observación por parte de la docente sobre la 
respuesta y el análisis de los estudiantes hacía la 
información que brinda la adivinanza. 

FASE DE DESARROLLO Duración: 55min 
Presentación y entrega del texto protagonista de la clase: texto argumentativo “Las redes sociales: ¿a 
favor o en contra?” (ANEXO 34) 
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Con el propósito de continuar fomentando en los estudiantes el desarrollo individual de las estrategias 
de lectura guíadas por la docente durante las anteriores clases, para esto se empleará la estrategia de CQA 
repartidas en dos momentos (antes y después de la lectura): 
 
Estrategias antes de la lectura (anticipación – memoría - percepción) 
 
o Apartado 1: Para iniciar, la docente le entrega a los estudiantes el ANEXO 23, guía orientadora para 

el desarrollo de la estrategia CQA, seguidamente escribe en el tablero el título del texto protagonista 
y les formula la pregunta ¿qué saben sobre las redes sociales?, les indica a los estudiantes que 
piensen y escriban la respuestas en el apartado 1. Después de esto, se realiza una breve socialización 
de los conocimientos previos de los alumnos sobre la lectura. 
 

o Apartado 2: Ahora se da lugar al desarrollo del apartado 2, la docente le menciona a los alumnos 
que en este deben escribir qué esperan de la lectura, por ejemplo: qué esperan encontrar en el texto, 
qué quieren aprender en el texto, etc.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
§ Valoración del interés, la participación y la 

atención de los estudiantes en el desarrollo de las 
actividades. 

§ Autoevaluación 
§ Heteroevaluación Estrategias durante de la lectura (inferencia – estructura y forma – ideas principales) 

 
o Organizador gráfico: mientras se realiza la lectura en voz alta, la maestra y los estudiantes van 

construyendo un organizador gráfico en el tablero. Dicho organizador gráfico será un cuadro 
comparativo entre los aspectos buenos y negativos de las redes sociales. Adicionalmente, la docente 
agregará aspectos que los estudiantes  y ella conozcan. Una vez cultimano el organizador gráfico, la 
docente lo lee de manera que se realice una conclusión sobre la lectura.  

Estrategias después de la lectura (ideas principales - inferencias – estructura y forma) 
 
o Apartado 3: se da lugar al desarrollo del apartado 3, la docente le menciona a los alumnos que en 

este deben escribir lo que la lectura les enseñó, aquella información que no sabía y lo aprendieron a 
través de la lectura.  
 

o Seguidamente, los estudiantes resuelven de manera individual un cuestionario que contiene 
preguntas de nivel inferencial (ANEXO 35) Antes de esto, la docente hace alusión a la metáfora de 
emplear la bocina que descubrió Mrs. Read, aquel instrumento que ayudar a identificar con mayor 
facilidad los detalles que el texto ofrece. 

FASE DE CIERRE Duración: 25min 
Estrategias después de la lectura (autoevaluación) 
 
Retroalimentación: Luego de que los estudiantes resolvieron completamente el ANEXO 35, la maestra 
inicia con la retroalimentación de cada una de las respuestas. Cuando se haga referencia a cada punto, la 
maestra debe darle protagonísmo a la participación de los estudiantes y procurar que expliquen por qué 
eligieron la respuesta que marcaron. 

§ Valoración del interés, la participación y la 
atención de los estudiantes en el desarrollo de las 
actividades. 

Despedida.  
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SECUENCIA DIDÁCTICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LOS NIVELES DE DESEMPEÑO DE LA COMPRENSIÓN LECTORA 

 
SESIÓN 3 

Clase 14 
Objetivo:  
§ Conocer y emplear herramientas que ayuden a fortalecer el nivel literal de la comprensión lectora de los estudiantes. 
§ Desarrollar actividades prácticas sobre el nivel crítico-intertextual de la compresión lectora.  
§ Fomentar en el estudiante habilidades favorecedoras para mejorar el nivel crítico-intertextual de la comprensión lectora.  

Fecha: 18 de octubre de 2024 Hora: 9:45am – 11:15am 
ESTÁNDARES BÁSICOS DE COMPETENCIAS 

§ Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periódicos, etc. 
§ Reconozco la temática de caricaturas, tiras cómicas, historietas, anuncios publicitarios y otros medios de expresión gráfica. 
§ Elaboro hipótesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las 

imágenes y los títulos. 
§ Elaboro resúmenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto. 
§ Identifico el propósito comunicativo y la idea global de un texto 
§ Identifico la intención de quien produce un texto. 

CONTENIDOS 
Conceptuales Procedimentales Actitudinales 

§ Lectura de textos discontinuos  
§ Identificación de aspectos implícitos de 

diferentes tipos de textos. 
§ Elaboración de resúmenes 
§ Identificación de tipología textual 

§ El estudiante práctica actividades en clase 
relacionadas con el nivel inferecial de 
comprensión lectora 

§ El estudiante adquiere habilidades lectoras. 
§ El estudiante hace sintesis sobre la lectura de 

textos 
§ El estudiante toma postura frente a situaciones 

de la vida cotidiana 
§ El estudiante juzga los comportamientos de 

los personajes de los textos.  

§ Los estudiantes respetan el desarrollo de las 
actividades propuestas 

§ Los estudiantes expresan interés por los 
momentos de reflexión y enseñanza sobre los 
aprendizajes previos 

§ Los estudiantes comparten sus respuestas y 
argumentos en las actividades desarrolladas 

§ Los estudiantes cooperan con la realización de 
las actividades 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS EVALUACIÓN 
FASE DE APERTURA Duración: 10min 

Bienvenida a los estudiantes por parte de la docente.    
Presentación del objetivo de la clase a los estudiantes.  
Con el propósito de fortalecer y desarrollar habilidades propias de la comprensión lectora, a manera de 
introducción y para cautivar el interés de los estudiantes, la docente escribe una corta adivinanza en el 
tablero. Para lograr adivinar el objeto los estudiantes necesitan tener en cuenta cada detalle explicito e 
implicito que ofrece el texto. 
 

§ Valoración del interés, la participación y la 
atención de los estudiantes en el desarrollo de 
las actividades. 
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Adivinanza: Agrio es su sabor, bastante dura su piel y si lo quieres tomar deberás estrujarlo bien… 

¿Qué es? 
FASE DE DESARROLLO Duración: 1h 

Presentación y entrega del texto protagonista de la clase: cuadro comparativo “Mito vs Realidad, acoso 
escolar (ANEXO 36) 

§ Valoración del interés, la participación y la 
atención de los estudiantes en el desarrollo de las 
actividades. 

§ Función retroalimentativa de la evaluación 
formativa. 

§ Autoevaluación 

Estrategias antes de la lectura (anticipación - percepción) 
o Lluvia de ideas: luego de que cada estudiante lea el título del texto, la maestra les presentará la 

siguiente pregunta a los alumnos: teniendo en cuenta el título ¿de qué creen que se va a tratar la 

historia?, los estudiantes deberán formular hipótesis sobre los posibles hechos que ocurren en la 
historia de acuerdo con el título para que la maestra las escriba en el tablero. Además, esta estrategia 
tiene el propósito de que los estudiantes compartan sus conocimientos previos en relación con el eje 
temático de la lectura: el acoso escolar.  

Estrategias durante de la lectura (inferencia - anticipación) 
 
o Pienso, pregunto y comparto: los estudiantes realizarán una lectura individual, al encontrar dudas 

que la lectura les arroje, podrán levantarla la mano y pedirle ayuda al docente.  
Estrategias después de la lectura (inferencia – estructura y forma – leer entre líneas) 
 
o Comprobación de hipótesis (lluvia de ideas): luego de terminar la actividad individual, la maestra 

realiza junto con los estudiantes la comprobación de las ideas que formularon los estudiantes en la 
estrategia de entrada. 
 
Seguidamente, los estudiantes resulven de manera individual un cuestionario que contiene preguntas 
de nivel inferencial (ANEXO 37). Antes de esto, la docente hace alusión a la metáfora de emplear 
la bocina que descubrió Mrs. Read, aquel instrumento que ayudar a identificar con mayor facilidad 
los detalles que el texto ofrece.  

FASE DE CIERRE Duración: 20min 
Estrategias después de la lectura (autoevaluación) 
 
o Retroalimentación: Luego de que los estudiantes resolvieron completamente el ANEXO 37, la 

maestra inicia con la retroalimentación de cada una de las respuestas. Cuando se haga referencia a 
cada punto, la maestra debe darle protagonísmo a la participación de los estudiantes y procurar que 
expliquen por qué eligieron la respuesta que marcaron. De manera individual, los alumnos deberán 
hacer un conteo de las respuestas correctas que obtuvieron y escribirlas en el mismo anexo.  

§ Función retroalimentativa de la evaluación 
formativa. 

§ Función sumativa de la evaluación. 
§ Autoevaluación 

Despedida.  
 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LOS NIVELES DE DESEMPEÑO DE LA COMPRENSIÓN LECTORA 
 Clase 15 
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SESIÓN 3 Objetivo:  
§ Conocer y emplear herramientas que ayuden a fortalecer el nivel crítico-intertextual de la comprensión lectora de los estudiantes. 
§ Desarrollar actividades prácticas sobre el nivel crítico-intertextual de la compresión lectora.  
§ Fomentar en el estudiante habilidades favorecedoras para mejorar el nivel crítico-intertextual de la comprensión lectora.  

Fecha: 21 de octubre de 2024 Hora: 9:45am – 11:15am 
ESTÁNDARES BÁSICOS DE COMPETENCIAS 

§ Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periódicos, etc. 
§ Reconozco la temática de caricaturas, tiras cómicas, historietas, anuncios publicitarios y otros medios de expresión gráfica. 
§ Elaboro hipótesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las 

imágenes y los títulos. 
§ Identifico el propósito comunicativo y la idea global de un texto 
§ Identifico la intención de quien produce un texto. 

CONTENIDOS 
Conceptuales Procedimentales Actitudinales 

§ Lectura de textos discontinuos  
§ Identificación de aspectos implícitos de 

diferentes tipos de textos. 
§ Elaboración de resúmenes 
§ Identificación de tipología textual 

§ El estudiante práctica actividades en clase 
relacionadas con el nivel inferecial de 
comprensión lectora 

§ El estudiante adquiere habilidades lectoras. 
§ El estudiante hace sintesis sobre la lectura de 

textos 
§ El estudiante toma postura frente a situaciones 

de la vida cotidiana 
§ El estudiante juzga los comportamientos de 

los personajes de los textos.  

§ Los estudiantes respetan el desarrollo de las 
actividades propuestas 

§ Los estudiantes expresan interés por los 
momentos de reflexión y enseñanza sobre los 
aprendizajes previos 

§ Los estudiantes comparten sus respuestas y 
argumentos en las actividades desarrolladas 

§ Los estudiantes cooperan con la realización de 
las actividades 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS EVALUACIÓN 
FASE DE APERTURA Duración: 10min 

Bienvenida a los estudiantes por parte de la docente.    
Presentación del objetivo de la clase a los estudiantes.  
Con el propósito de fortalecer y desarrollar habilidades propias de la comprensión lectora, a manera de 
introducción y para cautivar el interés de los estudiantes, la docente escribe una corta adivinanza en el 
tablero. Para lograr adivinar el objeto los estudiantes necesitan tener en cuenta cada detalle explicito e 
implicito que ofrece el texto. 
 
Adivinanza: Subo y subo con una colita de trapo. No cortes el hilo porque me escapo… ¿Quién soy? 

§ Valoración del interés, la participación y la 
atención de los estudiantes en el desarrollo de 
las actividades. 

FASE DE DESARROLLO Duración: 1h 
Presentación y entrega del texto protagonista de la clase: noticia “Grave caso de bullyng en Bogotá” 
(ANEXO 38) § Valoración del interés, la participación y la 

atención de los estudiantes en el desarrollo de las 
actividades. Estrategias antes de la lectura (anticipación - percepción) 
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o Interrogación al título: la profesora le formula a los estudiantes la siguiente pregunta ¿qué le 

podemos preguntar al texto?, haciendo referencia a esa información que necesito que el título me 
arroje.  

 
La docente procurá que los estudiantes participen y formulen sus propias preguntas, ella las escribirá 
en el tablero y dará paso a la lectura grupal del texto discontinuo. 

§ Función retroalimentativa de la evaluación 
formativa. 

§ Autoevaluación 

Estrategias durante de la lectura (inferencia - anticipación) 
o Constelación de palabras: la lectura se realizará de manera grupal, por tanto, la docente planificará 

algunas interrupciones y en este caso, pondrá énfasis en aquellas palabras desconocidas que tienen 
significado desconocido para los lectores.  
 
La costelación de palabras se hará sobre el concepto de “negligencia”. La docente lo escribirá en el 
centro del tablero, alrededor escribirá las definiciones que dan los estudiantes y las conecta con una 
línea. Seguidamente, la docente hace la explicación del término. 

Estrategias después de la lectura (inferencia – estructura y forma – leer entre líneas) 
 
o Formulación de respuestas (interrogación al título): la maestra realiza junto con los estudiantes la 

comprobación de las ideas que formularon los estudiantes en la estrategia de entrada. 
 
Seguidamente, los estudiantes resulven de manera individual un cuestionario que contiene preguntas de 
nivel inferencial (ANEXO 39). Antes de esto, la docente hace alusión a la metáfora de emplear la bocina 
que descubrió Mrs. Read, aquellas gafas que ayudar a identificar con mayor facilidad los detalles que el 
texto ofrece.  

FASE DE CIERRE Duración: 20min 
Estrategias después de la lectura (autoevaluación) 
 
o Retroalimentación: Luego de que los estudiantes resolvieron completamente el ANEXO 39, la 

maestra inicia con la retroalimentación de cada una de las respuestas. Cuando se haga referencia a 
cada punto, la maestra debe darle protagonísmo a la participación de los estudiantes y procurar que 
expliquen por qué eligieron la respuesta que marcaron. De manera individual, los alumnos deberán 
hacer un conteo de las respuestas correctas que obtuvieron y escribirlas en el mismo anexo.  

§ Función retroalimentativa de la evaluación 
formativa. 

§ Función sumativa de la evaluación. 
§ Autoevaluación 

Despedida.  
 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LOS NIVELES DE DESEMPEÑO DE LA COMPRENSIÓN LECTORA 

SESIÓN 3 Clase 16 
Objetivo: Evaluar el desarrollo de habilidades lectoras referentes al nivel crítico – intertextual de la comprensión lectora. 

Fecha: 23 de octubre de 2024 Hora: 9:45am – 11:15am 
ESTÁNDARES BÁSICOS DE COMPETENCIAS 
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§ Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periódicos, etc. 
§ Reconozco la temática de caricaturas, tiras cómicas, historietas, anuncios publicitarios y otros medios de expresión gráfica. 

CONTENIDOS 
Conceptuales Procedimentales Actitudinales 

§ Lectura de textos discontinuos  
§ Reconocimiento y localización de información 

implícita de diferentes tipos de textos. 
 

§ El estudiante expresa la evolución de sus 
habilidades lectoras en cuanto el nivel 
inferencial de la comprensión lectora.  

 

§ Los estudiantes respetan el desarrollo de las 
actividades propuestas 

§ Los estudiantes demuestran interés por el 
desarrollo de las actividades 

§ Los estudiantes cooperar con el desarrollo de las 
habilidades 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS EVALUACIÓN 
FASE DE APERTURA Duración: 10min 

Bienvenida a los estudiantes por parte de la docente.    
Con el propósito de fortalecer y desarrollar habilidades propias de la comprensión lectora, a manera de 
introducción y para cautivar el interés de los estudiantes, la docente escribe una corta adivinanza en el 
tablero. Para lograr adivinar el objeto los estudiantes necesitan tener en cuenta cada detalle explicito e 
implicito que ofrece el texto. 
 
Adivinanza: Corre mucho y no tiene pies… ¿Qué es? 

Observación por parte de la docente sobre la 
respuesta y el análisis de los estudiantes hacía la 
información que brinda la adivinanza. 

Presentación del objetivo de la clase  
FASE DE DESARROLLO Duración: 1h 

Presentación y entrega del cuestionario protagonista de la clase (ANEXO 40) 
§ Evaluación sumativa 
§ Heteroevaluación 

Teniendo en cuenta el objetivo que posibilita esta clase, el desarrollo de la estrategias antes, durantes y 
después (microhabilidades de Cassany) se realizan de manera individual con la ayuda una guía 
orientadora (ANEXO 40) 

FASE DE CIERRE Duración: 20min 
Retorno al hilo conductor de la secuencia didáctica: 
Con ayuda del computador, el televisor y el ANEXO 41 la docente presentará a los estudiantes el 
personaje (científico Mrs. Read) que tenía un problema: no sabe cómo comprender el mundo a través de 

la lectura, para solucionar este inconveniente creó un caja que ofrece tres herramientas que le harán más 
fácil entender el mundo con ayuda de la lectura. Los estudiantes conocieron y emplearon las herramientas 
durantes casi 6 semanas, por lo tanto la docente realizará un cuadro comparativo en el tablero, para su 
desarrollo los estudiantes tendrán la función de mencionar las habilidades lectoras de cada una de las 
herramientas.  

§ Valoración del interés, la participación y la 
atención de los estudiantes en el desarrollo de 
las actividades. 

Cierre del hilo conductor: 
La maestra realiza un conclusión sobre la importancia de los tres niveles de lectura, su relación con las 
herramientas y cómo nos ayudan a entender mejor el mundo.  
Despedida.  
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SECUENCIA DIDÁCTICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LOS NIVELES DE DESEMPEÑO DE LA COMPRENSIÓN LECTORA 

SESIÓN 3 
Clase 17 
Objetivo: Evaluar los aprendizajes de los estudiantes referentes a los tres niveles de comprensión lectora durante el desarrollo de la 
secuencia didáctica. 

Fecha: 25 de octubre de 2024 Hora: 9:45am – 11:15am 
ESTÁNDARES BÁSICOS DE COMPETENCIAS 

§ Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periódicos, etc. 
§ Reconozco la temática de caricaturas, tiras cómicas, historietas, anuncios publicitarios y otros medios de expresión gráfica. 
§ Identifico el propósito comunicativo y la idea global de un texto. 
§ Comparo textos de acuerdo con sus formatos, temáticas y funciones. 

CONTENIDOS 
Conceptuales Procedimentales Actitudinales 

§ Lectura de textos discontinuos  
§ Reconocimiento y localización de información 

implícita de diferentes tipos de textos. 
§ Reconocimiento y localización de información 

explícita de diferentes tipos de textos. 
§ Asumir una posición crítica de diferentes 

situaciones que se presentan en los textos 
 

§ El estudiante expresa la evolución de sus 
habilidades lectoras en cuanto a los tres 
niveles de la comprensión lectora.  

 

§ Los estudiantes respetan el desarrollo de las 
actividades propuestas 

§ Los estudiantes demuestran interés por el 
desarrollo de las actividades 

§ Los estudiantes cooperar con el desarrollo de las 
habilidades 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS EVALUACIÓN 
FASE DE APERTURA Duración: 10min 

Bienvenida a los estudiantes por parte de la docente.    
Presentación del objetivo de la clase  

FASE DE DESARROLLO Duración: 1h y 
5min 

Presentación y entrega del cuestionario protagonista de la clase (ANEXO 42) § Evaluación sumativa 
§ Heteroevaluación Desarrollo individual del cuestionario ((ANEXO 42)  

FASE DE CIERRE Duración: 15min 
Despedida.  
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ANEXO 13 
Diario de campo – Intervención en el aula 
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Diario de campo 1 – clase 1 
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Diario de campo 2 – clase 2 
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Diario de campo 3 – clase 3 
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Diario de campo 4 – clase 4 
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Diario de campo 5 – clase 5 
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Diario de campo 6 – clase 6 
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Diario de campo 7 – clase 7 
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Diario de campo 8 – clase 8 
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 90 

Diario de campo 9 – clase 9 
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Diario de campo 10 – clase 10 
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Diario de campo 11  – clase 11 
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Diario de campo 12  – clase 12 
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Diario de campo 13  – clase 13 
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Diario de campo 14  – clase 14 
 

14 
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Diario de campo 15  – clase 15 
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Diario de campo 16  – clase 16 
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Diario de campo 17  – clase 17 
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ANEXO 14 
Lista de chequeo observación: nivel literal 

 
REJILLA PARA EVALUAR EL NIVEL LITERAL 

OBSERVACIÓN DE CLASES (CLASE 1 – CLASE 6) 
Fecha: Lunes, 09 de septiembre 2024 – Viernes, 20 de septiembre Sesión 1 / Clase 1 - 6 

ASPECTOS Sí No Comentarios 

La sesión correspondiente al nivel literal tiene un 
momento de explicación donde los estudiantes pueden 
comprender de que se trata dicho nivel  

x  

Sí, el inicio de cada sesión comienza con una lluvia de ideas 
sobre una tarea previa de los estudiantes: consultar qué es 
el nivel literal y su relación con la lectura; aunque está 
actividad no hace parte de la planeación se realizó porque 
en la primera clase (el detonante) se observó que los 
estudiantes no tenían ningún conocimiento cercano a los 
tres niveles de comprensión lectora. Además de la tarea, la 
docente presenta una actividad que tiene como propósito 
que los estudiantes experimentan de otra manera el nivel, 
dicha actividad consiste en la observación de una imagen 
que se encuentra pegada en el tablero, luego de la 
observación detallada la docente fórmula preguntas 
pertenecientes a este nivel, la respuesta de los alumnos es 
inmediata y correcta. Luego de esto, la docente pregunta 
sobre cómo llegaron a obtener la respuesta, los estudiantes 
mencionan que es porque se puede ver en la imagen. 
Seguidamente, la docente formula una pregunta que hace 
alusión a un aspecto que no se visualiza en la imagen, por 
lo tanto, los estudiantes no sabían qué responder. Con este 
ejemplo, la docente concluye la actividad con una 
explicación del nivel, esta explicación tiene en cuenta el 
ejemplo, la lluvia de ideas de la tarea de los estudiantes y 
la información nueva que lleva la docente. Por otra parte, 
durante las clases se les preguntaba constantemente a los 
estudiantes sobre la definición y función del nivel, las 
respuestas son adecuadas y acompañadas de ejemplos. 

Durante el desarrollo de la sesión correspondiente al 
nivel literal los estudiantes practicaron habilidades 
referentes a este nivel a través de la lectura de 
diferentes tipos de textos 

x  

Sí, de hecho la lectura de diferentes tipos de textos se 
convirtió en una de intención específica de la investigación, 
pues en el diagnóstico de la investigación arrojó que la 
lectura de textos discontinuos presenta una dificultad en los 
estudiantes. Por tanto, en los guías de orientación los textos 
abordas en su mayoría son discontinuos, tales como: 
infografías, recetas, historietas, entre otros. En las clases y 
la lectura de estos textos, se evidenciaron dificultades como 
la omisión del texto, la distracción con los dibujos, la poca 
observación de logos y letra pequeña. Sin embargo, con el 
transcurso de las clases se observó que para los estudiantes 
ya no es raro la lectura de estos textos, ya los toman con 
más familiaridad y, por lo menos, no colorean los dibujos. 

Para el desarrollo de la actividades de lectura los 
estudiantes experimentaron estrategias antes de la 
lectura 

x  

Sí, una de las propuestas de realización que se hace en la 
investigación es el desarrollo de habilidades antes, durante 
y después de la lectura. En las planeaciones de la secuencia 
didáctica se propusieron actividades como lluvia de ideas o 
interrogación al título, sin embargo, la segunda actividad 
solo se intentó llevar a cabo una vez, pero muy se tornó 
muy complicada para los estudiantes, no sabían qué 
preguntar o cómo hacerlo. Ante esto, realice ejemplos, yo 
formulé preguntas para qué se guiarán, pero los resultados 
no fueron satisfactorios. Por otro lado, la lluvia de ideas si 
obtuvo resultados satisfactorios, los estudiantes mediante 
su participación formulaban infinidad de hipótesis para el 
desarrollo de los escritos. Aunque la alta actividad de 
elaborar hipótesis dependía del tipo de título que se le 
presentaba a los estudiantes, si era muy confuso o extraño 
para ellos, era más pocas ideas. 

Para el desarrollo de la actividades de lectura los 
estudiantes experimentaron estrategias durante de la 
lectura 

  

Las estrategias durante la lectura se llevaron a cabo por 
medio de actividades como: pausas interrumpidas, 
constelación de palabras, “leo, pienso y pregunto”, entre 
otras. Su desarrollo fue positivo, los estudiantes siempre 
presentaron buena actitud frente a estas, en algunos casos 
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la estrategia de constelación de palabras se desarrolló por 
parte de los estudiantes, pues los términos que se proponen 
en algunos casos ya eran conocidos por los estudiantes. Por 
otra parte, las pausas interrumpidas consistían en 
formulación de hipótesis sobre los hechos posteriores 
teniendo en cuenta los previos, por tanto, también cumple 
el propósito de realizar un control sobre la atención a la 
lectura. En lo que corresponde a esto, en el transcurso de la 
clase se observó que hay un pequeño grupo de estudiantes 
muy activos en las actividades que se les proponen, siempre 
desean participar; por otro lado, también están aquellos 
estudiantes que no se toman en serio las actividades 
propuestas, no les gustan participar, prefieren hacer otra 
cosa y evadir sus responsabilidades. En algunos casos 
específicos de textos, por ejemplo: las historia 
audiovisuales, las pausas interrumpidas, como su nombre 
lo dice, interrumpían la lectura, así que debíamos ver o leer 
el texto más de una vez. 

Para el desarrollo de la actividades de lectura los 
estudiantes experimentaron estrategias después de la 
lectura 

x  

Las estrategias después de la lectura se desarrollaron por 
medio de actividades como: socialización de ideas, 
comprobación de hipótesis y/o desarrollo del cuestionario. 
La socialización de las ideas presentó dificultades cuando 
todos los estudiantes debían participar, pues para algunos 
estudiantes hablar ante otras personas es una actividad muy 
complicada, les da pena, se rehúsan a hacerla y manejan un 
tono de voz muy bajo, por tanto los receptores se distraían 
y ocasionaban indisciplina. Por otra parte, el desarrollo de 
los cuestionarios sí se realizó en todas las clases, la mayoría 
de veces se realizó con toda independencia. No obstante, 
las preguntas que formulaban los estudiantes se 
concentraban en la lectura incompleta de los textos o el no 
establecimiento de objetivos específicos de lectura, es 
decir, como es el nivel literal, sus respuestas se encontraban 
de manera explícita en el escrito, aun así me decían “profe, 
es que esto no aparece en el texto” o “profe, no encuentro 
esto”. Ante esto, les explicaba nuevamente la función del 
nivel actual, lo relacionábamos con la herramienta 
correspondiente (las gafas) y nos dirigíamos a la lectura. 

Los estudiantes experimentaban momentos en los que 
se evaluaban sus habilidades referentes al nivel literal 
de la comprensión lectora y, además, dicha valoración 
tenía su retroalimentación correspondiente. 

x  

Sí, el tipo de evaluación que se manejó fue: autoevaluación, 
coevaluación y heteroevaluación, como se mencionó 
anteriormente cada clase y cada lectura tenía su 
cuestionario correspondiente, cuando todos los estudiantes 
terminaban de realizarlo se daba lugar a la 
retroalimentación del mismo; los tipos de evaluación como 
la coevaluación y autoevaluación tenían lugar en este 
momento de la clase. Este momento de la clase era muy 
anhelado por los alumnos, pues les encantaba el hecho de 
calificar a sus compañeros, sin embargo, en las primeras 
clases se presentaron algunas dificultades como por 
ejemplo: buscar evaluar a sus amigos y no al que le 
correspondía, cambiar las respuestas de sus evaluados, 
estar pendiente de quien calificaba su guía; para la 
autoevaluación la dificultad se presentó en la modificación 
de las respuestas que les quedan mal. Con el transcurso de 
las clases, dichas dificultades disminuyeron, pues entre 
ellos mismos se hacían un llamado a la honestidad y 
disciplina. Aunque generaba bastante indisciplina, en los 
momentos de socialización los estudiantes prestaban 
mucha atención a la argumentación de sus compañeros por 
las respuestas seleccionadas y a la explicación que yo 
otorgaba al finalmente dar la respuesta correcta. 
Igualmente, dicha argumentación solo se daba por aquel 
grupo de estudiantes que participaban con mucho 
entusiasmo y constancia, cuando le pedía la palabra a los 
otros alumnos se generaba desorden porque hablaban muy 
bajito o debíamos rogarle. Finalmente, al culminar la sesión 
los estudiantes se situaban en una clase únicamente para la 
evaluación del nivel, esta guía contenía dos textos: uno 
continuo y otro discontinuo, además, posibilita el 
desarrollo individual de las estrategias antes, durante y 
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después de la lectura. Aunque durante su solución se 
presentaron dificultades logísticas, como el manejo de 
grandes guías por partes de los estudiantes y el tiempo, y/o 
dudas por parte de los alumnos sobre información que 
según ellos no encontraban, esta clase valorativa arrojó 
resultados satisfactorios para el nivel literal de la 
comprensión lectora y el desarrollo de las habilidades 
lectoras de los estudiantes.  

 
 

ANEXO 15 
Lista de chequeo observación: nivel inferencial 

 
REJILLA PARA EVALUAR EL NIVEL INFERENCIAL 
OBSERVACIÓN DE CLASES (CLASE 7 – CLASE 11) 

Fecha: Lunes, 23 de septiembre 2024 – Miércoles, 02 de octubre de 2024 Sesión 2 / Clase 7 - 11 
ASPECTOS Sí No Comentarios 

La sesión correspondiente al nivel inferencial tiene un 
momento de explicación donde los estudiantes pueden 
comprender de que se trata dicho nivel  

x  

La primera clase de la sesión 2 cumple está función, para 
ella en la última clase de la sesión 1 los alumnos se llevaron 
para la casa una tarea en la que debían consultar la 
definición del nivel inferencial y su relación con la lectura; 
es necesario mencionar que aunque esta actividad para la 
casa no estaba planeada en la secuencia didáctica se 
desarrolló porque ante el desconocimiento de los niveles de 
lectura por parte de los alumnos se consideró necesario que 
para iniciar la segunda sesión tuvieran algunos 
conocimientos previos sobre el nivel inferencial. 
Con ella se lleva a cabo una lluvia de ideas sobre el nivel 
inferencial, al pedir a los estudiantes que participen 
evidenció que la mayoría de ellos tienen la misma 
información, es decir, que copiaron el primer resultado que 
arrojo Google. Adicionalmente, la lluvia de ideas también 
permite corroborar la idea sobre que siempre participan los 
mismos estudiantes, cuando se le pide participación a otros 
alumnos se presentan dificultades como el tono bajo de la 
voz y rehusarse a compartir sus ideas.  
Seguido de la tarea y con el propósito de que los estudiantes 
experimenten de manera más activa el nivel y sus posibles 
ejemplos de preguntas, les compartí a cada uno de ellos una 
hoja que contenía dos afiches para eventos diferentes: 
invitación a un evento específico de las ferias de 
Bucaramanga y un conversatorio en la Feria del Libro de la 
misma ciudad. Luego de una breve observación formule 
alrededor de seis preguntas de tipo inferencial, en un primer 
momento las respuestas de los estudiantes se toman su 
tiempo, pero al realizar otras preguntas de sus 
conocimientos cotidianos se logra que den con la respuesta. 
Dichas preguntas indagan por procesos propios del nivel 
inferencial tales como: identificación de ideas principales, 
semejanza, elaboración de conclusiones, entre otros.  
Para finalizar la conceptualización del nivel inferencial, se 
realiza una conclusión que toma en cuenta la tarea, el 
ejercicio de los afiches y la herramienta que acompaña el 
nivel (microscopio). 

Durante el desarrollo de la sesión correspondiente al 
nivel inferencial los estudiantes practicaron 
habilidades referentes a este nivel a través de la lectura 
de diferentes tipos de textos 

x  

Durante esta sesión los estudiantes únicamente practicaron 
y desarrollaron habilidades lectoras referentes al nivel 
inferencial, las actividades grupales e individuales y sus 
cuestionarios se centraron en fortalecer este nivel.  
Al igual que en la sesión anterior las clases se originaban 
alrededor de un texto central, estos podían ser: textos 
narrativos, infografías, historias audiovisuales, afiches, etc.  
Debido a que ya se habían desarrollado una sesión de seis 
clases, la respuesta de los alumnos a este tipo de texto es 
diferente a la sesión del nivel literal. La muestra comprende 
que un texto discontinuo tiene la misma importancia de un 
texto continuo a la hora de leer, asimismo las preguntas o 
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dudas durante la solución del cuestionario sobre la omisión 
de lectura de parte de los escritos han disminuido.  
De hecho, su rechazo ahora se dirige a los textos continuos, 
al ver que la guía contiene textos en prosa muestran 
reacciones de pereza. 

Para el desarrollo de la actividades de lectura los 
estudiantes experimentaron estrategias antes de la 
lectura 

x  

Sí, en todas las clases de todas las sesiones desde la 
planeación de la secuencia didáctica se propone abordar 
estrategias antes de la lectura. Para esta sesión se llevan a 
cabo actividades como por ejemplo: lluvia de ideas, mapa 
de ideas, cuadro CQA y ojeada al texto.  
Las dos primeras actividades se desarrollaron 
positivamente, la formulación de hipótesis acerca del 
posible desarrollo de los textos se ha convertido para los 
estudiantes en una actividad sencilla y de costumbre. Sin 
embargo, el volumen de participación depende de la 
cercanía o conectividad que tengan los estudiantes con el 
título del escrito; por ejemplo, en la historia audiovisual “El 
lazarillo de Tormes” las ideas fueron menos, ya que los 
alumnos desconocen los términos “lazarillo” y “Tormes”; 
por el contrario en el texto instructivo “¿Cómo hacer un 
avioncito de papel que vuele lejos en seis pasos?” la lluvia 
de ideas tuvo infinidad de propuestas, es más tuve que 
detener la elaboración de hipótesis.   
En lo que corresponde al cuadro CQA, la estrategia previa 
a la lectura solo toma los dos primeros apartados, al 
principio esta estrategia se mostró difícil para los alumnos, 
las preguntas de “¿qué se sobre…?” o “¿qué quiero 
aprender sobre…?” eran ambiguas para ellos, no sabían 
que responder o cómo hacerlo; no es que los estudiantes no 
tuvieran los conocimientos, se trata que no saben 
identificar aquellas ideas que poseen. Frente a esta soledad 
en el desarrollo del CQA, tuve que ofrecer ejemplos a los 
estudiantes, así empezaron a llenar la guía, pero me 
preguntaban con frecuencia: “¿profe, está bien si pongo 
esto?” y así. Con el segundo apartado sucede lo mismo, los 
alumnos se guían por mis ejemplos y los que sus 
compañeros desean compartir. 

Para el desarrollo de la actividades de lectura los 
estudiantes experimentaron estrategias durante de la 
lectura 

x  

Para esta segunda sesión las actividades se materializaron 
la estrategia durante la lectura son: constelación de 
palabras, lectura con objetivo, organizadores gráficos y 
pausas interrumpidas.  
Durante esta sesión y la anterior, la actividad de 
constelación de palabras es muy importante y funcional 
para los estudiantes, detener las lecturas individuales o 
grupales para explicar un concepto ayuda a que los 
estudiantes mantengan una comprensión de las ideas que 
desarrollo el mismo. Para mi fortuna en algunas ocasiones, 
la explicación de los términos está a cargo de los alumnos 
pues ya conocen su definición, tal es el caso de la palabra 
“simetría”. 
Por otro lado, la lectura con objetivo sí presentó algunas 
dificultades, pues me he dado cuenta que los estudiantes a 
veces mienten sobre la lectura completa de los textos; 
realizan preguntas de información que se encuentra en el 
texto, es decir, respuestas que el mismo escrito ofrece; al 
no tenerla en cuenta el objetivo que se proponen al leer se 
distorsiona.  
En lo que corresponde a los organizadores gráficos, que 
también cumplen la función de estrategia después de la 
lectura, fue una excelente herramienta para reordenar la 
información que brinda el texto, para elaborar 
conclusiones, responder dudas, y al mismo tiempo, 
controlar la lectura, ya que los estudiantes son los 
encargados de seleccionar la información que se registra en 
el organizador.  
Finalmente, la actividad de pausas interrumpidas se 
desarrolla satisfactoriamente, los alumnos participan 
activamente, no obstante, nuevamente se evidencia que la 
participación siempre va por cuenta del mismo grupo de 
estudiantes. Igualmente, esta actividad cumple el papel de 
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realizar un control de la atención a la lectura, pues al 
formular hipótesis sobre el desarrollo del escrito los 
estudiantes deben tener en cuentas los hechos sucedidos 
anteriormente. 

Para el desarrollo de la actividades de lectura los 
estudiantes experimentaron estrategias después de la 
lectura 

x  

 Para el nivel inferencial las actividades que se 
desarrollaron para que los estudiantes experimente 
actividades posteriores a la lectura son: síntesis de la 
información, cuadro CQA, comprobación de hipótesis y el 
habitual cuestionario. Aunque es una actividad específica 
la síntesis de la información se llevó a cabo en todas las 
clases, luego de culminar la lectura de los textos 
reservábamos un momento para entre todos realizar una 
conclusión, en ella se tenían en cuenta los personajes, su 
acción y las posibles enseñanzas que dejaban los escritos. 
Esta actividad se tornó muy valiosa, pues aquí los 
estudiantes podían otorgarle respuesta a aquellas dudas que 
se presentaron durante la lectura y nunca se pudieron 
resolver. En lo que se refiere al cuadro CQA, en este 
momento solo se desarrolla el apartado 3 “¿Qué aprendí 
sobre…?”, a diferencia de la manera en que los estudiantes 
responden a los dos primeros apartados, este se realiza con 
más naturalidad, ya que la lectura y sus aprendizajes son 
recientes. Dicha estrategia permitió en algunas clases que 
los estudiantes se enfrenten a los aprendizajes que 
desarrollaron a aquellos que no sabían y ahora sí. 
Finalmente, el desarrollo individual de los cuestionarios en 
esta sesión tuvo algunas dificultades frente a aquellas 
preguntas que indagaban sobre el propósito, la ideas central 
de los textos, establecer semejanzas o diferentes entre ideas 
de los escritos. Ante esto, le explicaba a los estudiantes 
estos cuatro conceptos, les ofrecía ejemplos y luego ellos 
respondían las preguntas. 

Los estudiantes experimentaban momentos en los que 
se evaluaban sus habilidades referentes al nivel 
inferencial de la comprensión lectora y, además, dicha 
valoración tenía su retroalimentación correspondiente. 

x  

Durante esta sesión que desarrollaron evaluaciones en tipo  
Heteroevaluación y autoevaluación, como se ha 
mencionado en algunas ocasiones, en todas las clases los 
estudiantes debían resolver un cuestionario, esto con el 
propósito de fortalecer sus habilidades lectoras referentes 
al nivel inferencial y de evaluar sus aprendizajes. Luego de 
solucionar el cuestionario, se daba paso a la actividad de 
retroalimentación, aquí se da lugar a la autoevaluación, por 
razones como el tiempo en esta sesión no se abordó la 
coevaluación. La retroalimentación es una actividad muy 
solicitada por los estudiantes, algunos de ellos mencionan 
que les gusta calificarse y compartir sus respuestas, sin 
embargo, no es así para todos los estudiantes, al momento 
de pedir que compartan sus respuestas y ofrezcan sus 
argumentos para esta, trato de pedir participación de 
aquellos estudiantes que se mostraron distraídos en la clase 
o lo que nunca levantan la mano para hablar. Pero, como 
de costumbre el tono bajo de la voz y que se rehúsan a 
mencionar sus respuestas ocasiona que el resto de los 
compañeros se distraigan. Finalmente, la última clase de 
esta sesión se reservó para situar a los alumnos en un 
momento de evaluación sobre los aprendizajes que 
desarrollaron o fortalecieron. A diferencia de la sesión 
anterior, esta vez deje que el desarrollo de la guía de 
evaluación fuera más libre, que cada uno fuera a su ritmo. 
Dicha guía contenía dos textos, un afiche y un cuento, las 
preguntas durante su desarrollo fueron mínimas. 
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ANEXO 16 
Lista de chequeo observación: nivel crítico-intertextual 

 
REJILLA PARA EVALUAR EL NIVEL CRÍTICO-INTERTEXTUAL 

OBSERVACIÓN DE CLASES (CLASE 12 – CLASE 17) 
Fecha: Miércoles, 16 de octubre 2024 – Miércoles, 30 de octubre 2024 Sesión 3 / Clase 12 - 17 

ASPECTOS Sí No Comentarios 

La sesión correspondiente al nivel literal tiene un 
momento de explicación donde los estudiantes pueden 
comprender de que se trata dicho nivel  

x  

En la primera clase de la sesión 3 los estudiantes 
experimentaron una serie de microactividades que buscan 
cumplir este aspecto. En primer lugar, a través de una 
presentación los alumnos debían analizar tres acciones 
comunes en su vida: burlas, trampa, hacer tareas y ayudar 
a las personas; en cada una de ellas deben responder si es 
una actitud buena o mala, si la harían o no. Después de esto, 
se realiza una pequeña conclusión sobre el hecho de brindar 
nuestro punto de vista y el nivel crítico-intertextual.  
En segundo lugar, se le entregó a cada uno de los 
estudiantes una hoja con dos afiches publicitarios: uno 
sobre la Coca-Cola y otro sobre la Stevia. Luego de 
analizarlo, se le presentaban a los estudiantes una serie de 
preguntas pertenecientes a este nivel. Las respuestas de los 
estudiantes fue difícil de hallar, en algunas ocasiones había 
un gran silencio, así que debía elaborar pistas o formular 
otras preguntas que guíen a los alumnos a la respuesta. 
Finalmente, se interrelacionaron las dos actividades y la 
herramienta del hilo conductor (bocina) para establecer una 
conclusión en la que los estudiantes comprendan el nivel y 
su sentido global. Es importante mencionar, que a lo largo 
de las clases restantes de la sesión 3 y la secuencia didáctica 
los estudiantes no recordaban muy bien el aprendizaje 
desarrollado en esta clase, es más, era difícil que recodaran 
el nombre completo. Durante algunas clases se realizó una 
retroalimentación de los tres niveles y este 
desconocimiento del nivel crítico-intertextual se confirmó. 
Por lo tanto, en aquellos momentos se retomaba la 
explicación del nivel. 

Durante el desarrollo de la sesión correspondiente al 
nivel crítico-intertextual los estudiantes practicaron 
habilidades referentes a este nivel a través de la lectura 
de diferentes tipos de textos 

x  

Durante la sesión 3 el propósito central se resume en este 
aspecto, para el desarrollo de estas habilidades se 
trabajaron textos como cortometrajes, infografías, textos 
argumentativos y cuentos.  
A diferencia de los textos discontinuos, en este caso los 
textos continuos eran tratados con mayor apatía, quizás el 
ver tantas palabras les daba pereza leer y pasaban de una a 
las preguntas, por lo tanto, en el momento del cuestionario 
las preguntas que realizaban hacían alusión a aspectos que 
se encontraban en el texto y que los ayudaba a organizar su 
respuesta.  
Debido a esta dificultad con las lecturas, en las clases 
posteriores y las que se centraban en textos continuos 
decidí realizar lectura compartida, guiaba por mí o por los 
mismos alumnos. Sucede que cuando los alumnos que no 
participan voluntariamente sino porque yo se los pido, se 
forma indisciplina y sus compañeros se distraen porque no 
se escucha lo que leen.  
Además, esta estrategia de lectura grupal también sirve 
para que los estudiantes que no son tan juiciosos en la clase 
lo hagan sin que yo les pida, puesto que piensan que les voy 
a preguntar algo. 

Para el desarrollo de la actividades de lectura los 
estudiantes experimentaron estrategias antes de la 
lectura 

x  

Sí, en esta sesión las estrategias antes de la lectura se 
materializaron en actividades como la lluvia de ideas y el 
cuadro CQA.  
Al igual que las sesiones anteriores, la lluvia de ideas 
depende del tipo de título y que tan claro o cercano es para 
los alumnos, pero la mayoría de veces se desarrolla con 
facilidad. La dificultad de participación se mantiene, las 
hipótesis se proponen solo por los estudiantes que 
participan en todas las actividades, para que participen 
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otros alumnos debo pedirlo específicamente y darle tiempo 
a los estudiantes para que piensen, acercarme, orientarlo y 
esperar que de su idea.  
En lo que corresponde al cuadro CQA, en este caso se 
desarrolló con más facilidad frente a las sesiones 
anteriores, quizás se debe a la cercanía del tema central del 
texto: las redes sociales. Los tres apartados se desarrollaron 
con facilidad, de hecho las participaciones fueron 
bastantes, los estudiantes tenían muchas experiencias 
relacionadas a este tema y sus derivados, por lo tanto había 
mucho que registrar en el cuadro CQA. 

Para el desarrollo de la actividades de lectura los 
estudiantes experimentaron estrategias durante de la 
lectura 

x  

Este aspecto se realizó a través de actividades como 
organizadores gráficos, interrupciones planeadas y 
constelación de palabras.  
Desde la sesión anterior, los organizadores gráficos han 
sido herramientas pedagógicas que posibilitan la 
elaboración de conclusiones conjuntas, la depuración de 
dudas e incluye a los estudiantes y las ideas que desean 
compartir.  
En esta sesión el comportamiento de los estudiantes estuvo 
un poco fuera de lugar, hablaban mucho, no prestaban 
mucha atención e incluso peleaban, por lo tanto, la 
actividad de las interrupciones planeadas fue un poco 
complicada de desarrollar en algunos estudiantes. Debido 
a la indisciplina, empleaba esta estrategia para realizar un 
control sobre la lectura, pero en algunos estudiantes la 
respuesta era negativa, no escuchaban al lector cental ni 
realizaban la lectura de manera individual.  
Finalmente, la constelación de palabras fue una actividad 
de mucho aprendizaje pues los conceptos trabajados eran 
desconocidos por lo estudiantes, así que través de ejemplos 
elaborados por ellos desarrollaron aprendizajes que no 
tenían. 

Para el desarrollo de la actividades de lectura los 
estudiantes experimentaron estrategias después de la 
lectura 

x  

Las estrategias posteriores a la lectura se ejecutaron a 
través de actividades como: síntesis de la información, 
comprobación de hipótesis y el habitual cuestionario.  
La síntesis de la información fue una excelente estrategia 
porque permitió la participación activa del estudiantado, al 
ser temas tan cercanos a su realizar había muchas cosas por 
compartir. En relación con esto, es necesario mencionar las 
actividades de lectura que se desarrollaron permitieron que 
los estudiantes se sensibilizaran frente a estos temas y 
pudieran reflexionar sobre su papel en relación con estas 
acciones.  
La comprobación de hipótesis es una actividad muy 
sencilla y fácil de desarrollar para los estudiantes, sin 
embargo, es una actividad que posibilita la organización y 
registro de hechos sucedidos en los diferentes textos.  
En lo que corresponde al cuestionario, en esta sesión las 
preguntas abiertas tuvieron mayor protagonismo, por lo 
tanto, las respuestas eran subjetivas e individuales, así que 
los estudiantes preguntaban con más intensidad si sus 
respuestas eran correctas: “profe, ¿está bien si pongo 
esto?”.  
Además, este tipo de preguntas también generó un 
problema en los estudiantes, al principio los estudiantes 
preguntaban con intensificación si debían llenar todos los 
reglones, yo les decía que no, que lo importante era ofrecer 
respuestas completas y coherentes con la indicación. Sin 
embargo, los estudiantes solo respondían “si” o “no” y sus 
argumentos era de tipo “porque es malo”; así que en el 
transcurso de la sesión y las clases tuve que indicarles a los 
estudiantes que cambiaran la manera en que respondían, 
porque al calificarlas debían conocer su punto de vista, 
además les ofrecía ejemplos de argumentos que 
posiblemente podían emplear. 

Los estudiantes experimentaban momentos en los que 
se evaluaban sus habilidades referentes al nivel literal x  

Durante el desarrollo de la sesión los tipos de evaluación 
que se abordaron son la heteroevaluación y la 
autoevaluación a través de la función retroalimentativa de 
la evaluación.  
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de la comprensión lectora y, además, dicha valoración 
tenía su retroalimentación correspondiente. 

Como se mencionó en el aspecto anterior, en cada una de 
las clases los estudiantes desarrollaban un cuestionario con 
el que se pretendían fortalecer habilidades propias al nivel 
presente, luego de resolver de manera individual el 
cuestionario, se daba paso a la retroalimentación del 
mismo. En esta sesión, desarrollar esta actividad fue un 
poco complicado debido al tiempo; como se ha 
mencionado la indisciplina de los alumnos jugó en contra, 
por lo tanto, las retroalimentaciones o no se podían realizar 
o solo de una parte del cuestionario. Sin embargo, cuando 
sí se ejecutaban las participación de los estudiantes es alta 
y más con los temas abordadados, asimismo, la no 
participación de los estudiantes que nunca desean 
compartir su respuestas también es evidente.  
Por otra parte, mientras se hace la realimentación es 
satisfactorio observar como los mismos estudiantes 
discuten entre ellos mismos por cual debe ser la respuesta 
corresta y por qué lo es.  
Finalmente, la última clase de la sesión tiene el objetivo de 
evaluar habilidades propias a este nivel, teniendo en cuenta 
la experiencia de las clases anteriores tuve que dar 
indicaciones sobre el comportamiento en una actividad 
evaluativa, entregué el cuestionario y les indiqué el tiempo. 
Las recomendaciones sobre el comportamiento 
funcionaron en el inicio de la clase, pero conforme iban 
culminando algunos estudiantes la indisciplina aumentaba. 
A diferencia de los niveles anteriores, este cuestionario 
tuvo mejor desarrollo en lo que corresponde al tiempo, los 
estudiantes lo resolvieron con mayor agilidad, sin embargo, 
frente a los otros niveles de la lectura los resultados son 
más bajos.  
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ANEXO 17 
Prueba final  
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ANEXO 18 
Rejilla de evaluación: prueba 

 
REJILLA DE EVALUACIÓN PRUEBA DIAGNÓSTICA DE COMPRENSIÓN LECTORA 

 Fecha: Viernes, 25 de octubre de 2024 
Nombre del estudiante: 

Nº  Componente Afirmación Evidencia 
Nivel de 

desempeño 
Respuesta 
correcta 

Respuesta 
del 

estudiante 

1 Semántico 
Recupera información literal 
expresada en fragmentos del 

texto. 

Ubica elementos del contenido de 
diferentes tipos de textos (tiempo, 

lugares, hechos, personajes y 
narrador). 

Literal B  

2 Semántico 
Recupera información literal 
expresada en fragmentos del 

texto. 

Ubica elementos del contenido de 
diferentes tipos de textos (tiempo, 

lugares, hechos, personajes y 
narrador). 

Literal B  

3 Semántico 

Comprende el sentido local y 
global del texto mediante 

inferencias de información 
implícita. 

Infiere la intención comunicativa 
de enunciados del texto. Inferencial B  

4 Semántico 

Comprende el sentido local y 
global del texto mediante 

inferencias de información 
implícita. 

Infiere la intención comunicativa 
de enunciados del texto. Inferencial A  

5 Sintáctico 

Comprende el sentido local y 
global del texto mediante 

inferencias de información 
implícita. 

Deduce las relaciones entre 
elementos lingüísticos y no 

lingüísticos. 
Inferencial B  

6 Semántico 

Asume una posición crítica 
sobre el texto mediante la 
evaluación de su forma y 

contenido. 

Infiere estrategias discursivas del 
texto. Inferencial A  

7 Semántico 

Asume una posición crítica 
sobre el texto mediante la 
evaluación de su forma y 

contenido. 

 
Infiere estrategias discursivas del 

texto. 
Inferencial C  

8 Semántico 
Recupera información literal 
expresada en fragmentos del 

texto. 

Reconoce y entiende el 
vocabulario y su función. Literal C  

9 Prágmatico 

Asume una posición crítica 
sobre el texto mediante la 
evaluación de su forma y 

contenido. 

Evalúa las ideas expresadas en un 
texto. Crítico B  

10 Prágmatico 

Da cuenta de las estrategias 
discursivas pertinentes y 
adecuadas al propósito de 

producción de un texto, en una 
situación de comunicación 

particular. 

Propone estrategias discursivas 
coherente con situaciones 

comunicativas particulares. 
Crítico C  

11 Semántico 

Reconoce información explícita 
de la situación de 

comunicación. 
 

Ubica elementos del contenido de 
diferentes tipos de textos (tiempo, 

lugares, hechos, personajes y 
narrador). 

Literal B  

12 Semántico 
Reconoce información explícita 

de la situación de 
comunicación. 

Ubica elementos del contenido de 
diferentes tipos de textos (tiempo, 

lugares, hechos, personajes y 
narrador). 

Literal A  

13 Prágmatico 

Asume una posición crítica 
sobre el texto mediante la 
evaluación de su forma y 

contenido. 

Relaciona y compara diferentes 
textos. Crítico C  

14 Prágmatico 

Evalúa información explícita o 
implícita de la situación de 

comunicación (Las relaciones 
emisor/destinatario están 

determinadas por las relaciones 

Distingue las relaciones entre las 
personas (o personajes) que 
desempeñan un papel en una 

argumentación o una narración 
(voces). 

Crítico B  



 129 

sociales de poder, de funciones 
y de status, con desafíos reales 

y por comportamientos 
culturales a partir de los cuales 
los interlocutores categorizan 
las situaciones de intervención 

verbal.) 

15 Pragmático 

Asume una posición crítica 
sobre el texto mediante la 
evaluación de su forma y 

contenido. 

Evalúa las ideas expresadas en un 
texto. Crítico B  

 
Respuestas de los estudiantes 

 

 


