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RESUMEN

TITULO: RELACION ENTRE NUMERAMIENTO Y MATEMATICA
ESCOLAR UN ESTUDIO DE CASO*

AUTORA: BELKI YOLIMA TORRESRUEDA"

PALABRASCLAVES:
1. Etnomatemética 2. Letramiento 3. Numeramiento 4. Relacion dialdgica
5. Matemética escolar

DESCRIPCION O CONTENIDO

Numeramiento es e conjunto de habilidades que una persona posee para leer, escribir y
resolver problemas que se presentan en situaciones de la vida cotidiana y que involucran
elementos matemati cos inmersos en dichas situaciones.

Esta investigacion nace a partir de las experiencias vividas en la practica pedagbgica
correspondiente al Servicio Socia Educativo y Trabgjo de Grado I. Durante la préctica se
evidencio que los nifios poseian habilidades matematicas que habian sido adquiridas fuera
de la escuela, porque € ambiente en €l que estaban viviendo les habia exigido
desarrollarlas. Sin embargo, en la escuela y especidmente en la clase de mateméticas,
parecian no tener las habilidades que en el cotidiano ellos utilizaban.

Por esta razon y para entender la relacion que se establece entre las habilidades de
numeramiento y la matemética escolar fue necesario plantear e siguiente interrogante:
¢Como es la relacion que se establece entre |as habilidades de numeramiento desarrolladas
por los nifios y € aprendizaje de la matematica escolar? Por |o tanto el objetivo de esta
investigacion fue el siguiente: “indagar y analizar la relacion que se establece entre las
habilidades de numeramiento desarrolladas por los nifiosy € aprendizaje de la matematica
escolar.”

Durante & proceso de investigacion se observé que la matemética que se ensefia en la
escuela es gena a la vida del nifio, porque las habilidades matematicas que los nifios han
desarrollado durante su vida cotidiana no fueron tenidas en cuenta en el salén de clase. Por
tal motivo no se evidencio una relacion entre las habilidades de numeramiento adquiridas
por los nifios y la matematica escolar que ellos estaban aprendiendo. También se evidencio
que lafamilia es fundamental en el desarrollo del pensamiento matematico y la matemética
escolar, al igua quelaescuela

* Trabajo de Grado
** Facultad de Ciencias. Escuela de Mateméticas. Dra. Diana Victoria Jaramillo Quiceno
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SUMARY

TITLE: RELATIONSBETWEEN NUMERACY AND MATHEMATICS
SCHOLASTIC: A CASE ESTUDY *

AUTHOR: BELKI YOLIMA TORRESRUEDA™

WORDSKEY:
1. Etnomathematics 2. Literacy 3. Numeracy 4. dialogic relation.
5. Scholastic mathematics

DESCRIPTION OR CONTENT

Numeracy is the set of reading, writing and resolution abilities that the people have to
resolve problems that arise in everyday life and that involve immersed mathematical
elements in those situations.

This investigation was born from the lived pedagogical experiences corresponding to the
Social Educative Service and Degree Work |. During the practice it is proored that the
children had mathematics abilities that had been acquired outside the school, because the
environment in which they were living had demanded them. Even thought, in the school
and specially in the class of mathematics, they look like if they don’t have the abilities that
daily they used.

Therefore and in order to understand the relation that settles down between the abilities of
numeracy and the elementary mathematics, it was necessary to raise the following question:
How is the relation that settles down between the abilities of numeracy developed by the
children and the learning of the elementary mathematics? Therefore, the objective of this
investigation was the following one: “To investigate and to analyze the relation that settles
down between the abilities of numeracy developed by the children and the learning of the
elementary mathematics.”

During the investigation process it was observed that the mathematics that are taught in the
school are foreign to the life of the boy, because the mathematical abilities that the children
have developed during their daily life were not considered in the hall class. By such reason
a relation between the abilities of numeracy acquired by the children and the elementary
mathematics who they were learning was net found. Also it was showed that families lies
are fundamental in the development of the mathematical thought and the elementary
mathematics, so asin school.

* Work of Degree
** Ability of sciencies. school of mathematics
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oo LA INVESTIGACION....

Esta investigacion' nace a partir de las experiencias vividas en mi practica
pedagdgica correspondiente al Servicio Social Educativo y Trabajo de Grado |,
realizada en la escuela Popular Claretiana sede C del Instituto de Promocion

Social.

La practica pedagogica fue realizada con nifios que estaban entre 6 y 8 afios de
edad, con carencias socioeconomicas que se veian reflejadas en los niveles de

desnutricion que presentaban la mayoria de ellos.

Durante mi practica pude evidenciar que los nifios?® de esta escuela posefan
habilidades matematicas que habian sido adquiridas fuera de la escuela, porque el

ambiente en el que estaban viviendo les habia exigido desarrollarlas.

En este sentido Toledo (2004, p.94) dice que:

Diferentes tipos de actividades de uso diario favorecen contextos y conflictos
con los cuales y en los cuales los adultos [y los nifios] desarrollan y usan
habilidades matematicas. La naturaleza y el nivel de las habilidades que un
individuo necesita poseer, generalmente, dependen de las caracteristicas de
los medios particulares (lugar de trabajo, ambiente doméstico) donde los
individuos tienen sus funciones.

Aunque Toledo se refiere a los jovenes y adultos, los nifios con los cuales yo
realicé mi practica también desarrollaron cierto tipo de habilidades mateméticas

propias de su contexto.

! La investigacion fue realizada en un colegio de Floridablanca, con nifios que cursaban grado
segundo de primaria.

2 cuando utilizo la palabra “nifios”, estoy haciendo referencia a nifios y nifias. Aunque acostumbro
siempre hacer esa diferencia de género por el papel que cada uno juega en el contexto que viven,
en el presente trabajo no los diferenciaré porque puede resultar tedioso para el lector dicha
diferencia.



Si bien era cierto que los nifios poseian estas habilidades matematicas, también
era cierto que la mayoria de ellos no poseian los conocimientos matematicos

ensefados en la escuela.

Este hecho llamo tanto mi atencion que decidi enfocar la investigacion en este
sentido. Es por ello que con esta investigacion traté de establecer qué relacion
existe entre el conocimiento matematico escolar® que los nifios tenfan y las
habilidades de numeramiento que ellos mismos habian desarrollado fuera del

ambiente escolar.

El numeramiento es un término que surge a partir del letramiento. El letramiento

es definido en 1991 por el National Literacy Act’'s como

. una habilidad individual para leer, escribir y hablar en ingles y, para
registrar cantidades y resolver problemas en los niveles de eficiencia
necesarios para las funciones en el trabajo y en la sociedad, para atender a
sus propias metas y desarrollar su propio conocimiento y potencial. (Gal,
1994, citado por Toledo, 2004).

Asi, el numeramiento es considerado por Toledo (2004) “como un dominio de las
habilidades que envuelven un subconjunto de habilidades esenciales tanto de la

matematica como del letramiento”, o como:

. un conjunto de habilidades, conocimientos, creencias y habitos de la
mente, bien como las habilidades generales de comunicacién y resolucion de
problemas, que los individuos necesitan para manejar efectivamente las
situaciones de el mundo real o para interpretar elementos matematicos o
cuantificados envueltos en tareas (Cumming, Gal, Ginsburg, Citados por
Toledo, 2004).

Para entender la relacion que se establecia entre las habilidades de numeramiento
y la matemética escolar fue necesario plantearme el siguiente interrogante:
¢.Como es la relacibn que se establece entre las habilidades de
numeramiento desarrolladas por los nifios y el aprendizaje de la matematica

escolar?

% cuando digo matematica escolar hago referencia a la matematica ensefiada en las instituciones
escolares.
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Por lo tanto el objetivo de esta investigacion fue el siguiente: “indagar y analizar
la relacion que se establece entre las habilidades de numeramiento

desarrolladas por los nifios y el aprendizaje de la matematica escolar.”
Esta experiencia la contaré de la siguiente manera:

En el primer capitulo llamado “Karol, Edinson y Kevin” hago una pequefia

descripcién de los nifios protagonistas de la investigacion.

En el segundo capitulo llamado “Relacion dialdgica en clase” analizo si existio tal

relacién en la clase de la profesora Karen”.

En el tercer capitulo llamado “El cotidiano y la escuela”, centro el analisis en las
habilidades de numeramiento que los nifios habian desarrollado y las matematicas

escolares que estaban aprendiendo.

En el cuarto capitulo llamado “la familia y su relacion con la escuela”, analizo y
destaco la importancia de dicha relacion para el aprendizaje significativo de los
nifos.

Por ultimo, escribo las conclusiones a las que pude llegar después de este

proceso, mi primer proceso, de investigacion.

Es importante resaltar que al tiempo que hago el andlisis desarrollo el marco

tedrico.

* Este no es el nombre real de la profesora del grado segundo donde realicé la investigacion.
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KAROL, EDINSON ¥ KEVIN

Estos eran los nombres reales de los nifios que participaron de mi investigacion,
ellos fueron los protagonistas; sin ellos y la colaboracion de sus familias esta

investigacion no se habria podido realizar.

KAROL

Era una nifa que le gustaba ayudar a las
personas, en especial a las de su familia; le
encantaba dibujar y también la clase de educacion
fisica; tenia 8 afios de edad, era la menor de sus 2

hermanos; vivia con la mama y los hermanos.

EDINSON

Su gran ilusién era regresar al campo donde
estaba su abuelo; tenia 10 afios y era mellizo
con su hermana, ellos eran los menores de 5
hijos; le gustaba jugar con los amigos y cuando

estaba en el campo montar a caballo.
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KEVIN

Sus actividades preferidas eran montar cicla vy
acompafar al papa en el taxi; su comida favorita la carne
asada con yuca; le gustaba salir a jugar con los amigos
del barrio y compartia con ellos algunas travesuras.

Tenia 8 afos, era el menor y Unico vardn de 7 hermanos.
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VO INVESTIGADORA

Este capitulo decidi llamarlo “yo investigadora” porque contaré como fue mi
proceso de investigacion. En él inclui mi experiencia como investigadora y la

metodologia que utilicé para realizar la investigacion.

Esta investigacién fue una investigacién cualitativa de caracter fenomenolégico®.
Por medio de este tipo de investigacion pude analizar las variables que influyeron
en las habilidades de numeramiento Yy la relacion de la matematica escolar
desarrolladas por los nifios (de segundo primaria de una escuela de Floridablanca)

a ser investigados.

En el area de la investigacion educativa muchos investigadores se han
identificado con la utilidad del paradigma cualitativo para el estudio de los
fendmenos relacionados con su practica pedagdgica, los cuales estan
intimamente relacionados con la forma de pensar de las personas; y hay
tantas realidades como personas, pero dicho interés no esta centrado en esa
realidad sino en el camino que se ha seguido para lograrla (Diaz, 2006, p.3).

La investigacion fue planteada inicialmente para que el trabajo de campo fuera
realizado en el lugar donde realicé mi practica pedagogica, pero esto no fue
posible porque mi tutor® no continuo en la institucién y la profesora que estaria a
cargo del grupo con el cual se habia realizado la practica no quiso participar de la

investigacion, tampoco la institucion.

Por tal motivo, y después de hacer todo lo posible por realizar la investigacion en
el mismo lugar, tuve que cambiar de institucion. En ese momento sentia mucha
tristeza, angustia, y al mismo tiempo desorientacion porque habia perdido los
posibles sujetos de la investigacion.

® La fenomenologia centra su “preocupacion en comprender el sentido de los acontecimientos e
interacciones de las personas comunes en las situaciones particulares. (Ponte, 2006, p. 9)

® El tutor fue el profesor Rafael Figueroa, titular del grado en el cual yo realicé mi practica
pedagobgica.
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Y no solo perdi los sujetos de la investigacion, perdi el espacio donde podia
compartir con muchos nifios, y sus padres, personas que ocupaban un lugar en mi
corazon. Pero ese no era el momento de desfallecer; por el contrario, debia seguir
y ahora tenia que empezar de cero. Buscar otra institucion, otros nifios e iniciar mi

proceso de investigacion.

Al cabo de unos dias encontré una institucion, unas profesoras, unos nifios y sus
familias que me abrieron las puertas y me brindaron el apoyo necesario para que

esta investigacion llegara a feliz término.

El trabajo de campo se inicié inmediatamente después de hablar con el rector y
con las profesoras de segundo, el dia 2 de marzo. En esta institucion habia dos
cursos del grado segundo; ese dia entré al salén de un segundo y al siguiente dia

entré al otro segundo, para observar las clases y los nifios.

Decidi hacer la investigacion en el salén de la profesora Karen porque en ese
salon observé a un nifio que llamé mi atencibn como investigadora.
Desafortunadamente ese nifio no pudo ser participe como sujeto de la
investigacion por diversos motivos. Sin embargo, al pasar de los dias otros nifios

fueron llamando mi atencion.

Después de algunos dias de observaciones en el aula, organicé una reuniéon con
los padres de familia de los nifios de segundo, en esa reunion les conté a los
padres cual era el motivo de mi presencia en el salébn. También les comenté que
s6lo escogeria tres nifios para hacer la investigacion, porque mi investigacion era
un estudio de caso.

Segun Merriam (citado por Bogdan y Biklen, 1994, p. 89) “los estudios de caso
consisten en la observacion detallada de un contexto, o individuo, de una Unica

fuente de documentos o de un acontecimiento especifico”.

Después de la reunidn realicé la siguiente guia (figura 1) con los nifios. El objetivo

de la guia era saber qué nifios trabajaban o ayudaban a sus padres en el trabajo
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para, de esta manera, observar cual de ellos presentaba algunas habilidades de

numeramiento.
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Figura 1

Esta actividad me permitié conocer los nifios un poco mas y decidir cuales podrian
ser sujetos de mi investigacion. Y ello dependia de si los padres de esos nifios
daban la autorizacion o no. Quedando asi los siguientes criterios de seleccion:
uno, si el nifio tenia algunas habilidades de numeramiento y, otro, si los padres del

nifio autorizaban que ellos fueran sujetos de la investigacion.

A continuacién aparece la carta de autorizacion firmada por los padres de Edinson

(figura 2).
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Figura 2
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De estd manera los niflos seleccionados fueron KEVIN, EDINSON Y KAROL. A

ellos les dedico un capitulo especial.

Posteriormente, inicié la recoleccion de datos de cada uno de los nifios sujetos de

la investigacion. La recoleccion de datos se hizo mediante diferentes técnicas

entre las cuales se encontraron:

3

A

3

A

Entrevistas semi-estructuradas: las personas entrevistadas durante este
proceso fueron: el nifio, su madre, su padre y la maestra. El objetivo fue
obtener informacion sobre el cotidiano del nifio, las actividades que el nifio

desarrollaba y las habilidades de numeramiento que el nifio tenia.

Visita a las casas de los nifios. Visité en varias ocasiones la casa de los
nifios, de esta manera pude acercarme un poco al nifio y a su familia. El
objetivo de estas visitas era tratar de entender, parcialmente la vida de cada
uno de ellos; saber como vivian, con quién vivian, por qué se relacionaban

de esa manera, etc.

Observaciones de los nifios, tanto en el aula de clase como fuera de ella,
durante la jornada escolar. Estas observaciones se realizaron con el
propésito de ver cdmo era la relacion que los nifios establecian con los

compaiieros y con la profesora.

Observaciones de los nifios en sus actividades cotidianas. El objetivo de
estas observaciones fue determinar qué habilidades de numeramiento los
nifos utilizaban en las diferentes actividades que realizaban en el

desarrollo de su vida cotidiana.

Diario de campo: donde registré cada una de las observaciones y

reflexiones que realicé durante todo el trabajo de campo

Los datos recolectados durante mi investigacion fueron analizados mediante

categorias emergentes, partiendo de la triangulacion de dichos datos, como lo

propone Martinez (2005),
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Las verdaderas categorias que conceptualizaran nuestra realidad deben
emerger del estudio de la informacién que se recoja, al realizar el proceso de
“categorizacion”, y durante los procesos de “contrastacion” y de “teorizacion”,
es decir, cuando se analicen-relacionen-comparen-y-contrasten las
categorias.

Las categorias que emergieron de los datos llevan los siguientes nombres:
relacion dialdgica en clase, el cotidiano y la escuela; y la familia y su relacién con

la escuela.

Durante mi experiencia de investigacion, experimenté muchas sensaciones que
iban desde la alegria por el trabajo que estaba realizando, hasta la angustia por no

saber el camino que debia seguir.

Afortunadamente en esos momentos de crisis conté con el apoyo y colaboracion
de varias personas entre ellas, Briggitte y Veronica, mis compafieras; Diana
Jaramillo, mi orientadora; y desde la distancia (Brasil) a través de comunicaciones
electronicas con la profesora Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca. Todas
ellas en su momento me dieron luces para continuar en los momentos que sentia

desfallecer.

Es importante resaltar que esta investigacion esta enmarcada dentro de una linea

de la educaciéon matematica, conocida a nivel internacional como etnomatematica.

Etnomatematica es la Matematica realizada por grupos culturales, como son
comunidades urbanas y rurales, grupos de trabajadores, clases
profesionales, nifios de cierto rango de edad, sociedades indigenas, y
muchos otros grupos que se identifican por objetivos y tradiciones comunes a
ellos. (D’Ambrosio, 2001, p. 9)

Dicho de otra forma, la ethometeméatica es la mateméatica que desarrolladas a
partir de grupos culturales identificables como los obreros, estudiantes de cierta
escuela. Por ello no podemos hablar de la matematica, pues existen multiples

matematicas.

Fiorentini (1995, p. 24) afirma que:
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El gran mérito de la etnomatematica fue hacer una nueva vision de la
matematica y de la educacion mateméatica de forma antropoldgica, social y
politica, que pasan a ser vistas como actividades en donde son realizadas.
La matematica, por ejemplo, sélo adquiere validez y significado en el interior
de un grupo cultural — que puede ser una comunidad indigena, una clase de
alumnos o hasta una comunidad cientifica — donde se encuentran
presentes las diferentes practicas socioculturales.

Relacion entre numeramiento y matemdtica escolar: un estudio de caso
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RELACION DIALOGICA EN CLASE

“Tratar de conocer la realidad en la que viven
nuestros alumnos es un deber que la prictica
educativa nos impone: sin esto, no tenemos
acceso a su modo de pensar y dificilmente
podremos, entonces, percibir lo que se saben y
cémo lo saben”

Paulo Freire (2002b, p. 86)

Cuando escuché por primera vez la frase “relacion dialégica en clase” en el

"’ inmediatamente pensé que se trataba de

“Seminario Matematica y Sociedad
gue alumnos y maestros hablaran en clase, que el maestro escuchara las
preguntas de sus alumnos y las respondiera de una manera atenta, y si el tema
requeria de muchas explicaciones, los maestros sin desesperarse explicaran las

veces que fueran necesarias.

Mi primer pensamiento frente a esa frase fue muy limitado en ese momento. En el
transcurso del seminario cambié mi vision frente a dicha frase, lo hice porque
pude entender que esa relacion dialdgica entre maestro y alumno implica mucho
mas que un buen trato en clase; implica conocer, respetar e incentivar los

saberes del estudiante.

Es por esto que me surgi6 la siguiente pregunta: ¢como puedo conocer y respetar
los saberes de los estudiantes? Esta pregunta es muy dificil de responder, pero
un primer acercamiento a la respuesta puede hacerse reflexionando la frase del
epigrafe de este capitulo, de Paulo Freire, “Tratar de conocer la realidad en la que
viven nuestros alumnos es un deber que la practica educativa nos impone: sin esto, no
tenemos acceso a su modo de pensar y dificilmente podremos, entonces, percibir lo que

se saben y como lo saben”; es decir, los saberes del estudiante tienen mucho que

" Seminario de investigacion es una asignatura de la Licenciatura en Mateméticas de la Universidad Industrial
de Santander, dada en €l 5° semestre.
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ver con su cotidiano (en esta investigacion, con los saberes del nifio), ya que es
precisamente alli donde son adquiridos antes de entrar a la escuela y durante su

permanencia en ella.

La escuela tiene muchas limitaciones, entre ellas, la poca interaccion que la
escuela tiene con la realidad del nifio. Esto se da por la cantidad de nifios que los
profesores tienen que atender en las diferentes clases y la imposibilidad del

mismo para conocer a todos y cada uno de estos nifios.

Sin embargo, esto no deberia ser una limitante, pues como el mismo Freire
(2002a, p. 20) dice “somos seres condicionados pero no determinados”, queda
entonces recurrir a nuestra ‘malicia indigena’ en la busqueda de alternativas para

desafiar esa realidad a la que nos vemos enfrentados.

En esta categoria analizaré como fueron las relaciones que se dieron en clase, Si
estas relaciones que se plantearon en el salén de clase fueron dialdgicas o no.
Para ello mis referentes seran: la profesora Karen, los nifios y los contenidos

matematicos que ellos trabajaron durante el tiempo que duré la observacion.
La relacién dialogica sélo es posible:

Cuando un yo y un tu se relacionan dialégicamente, el yo no ve el ti como un
simple él o como otro yo, sino como un tU eres. Es decir, el yo no superpone
el t0. El yo interviene en la construccién del ta, respetando la independencia
y los sentidos producidos en sus microdialogos. (Jaramillo, 2003, p. 119)

La relacion dialogica en clase se construye a partir de las relaciones que se dan
entre profesores, alumnos y el curriculo escolar, ademas esté influenciada por la
individualidad de cada uno de los vinculados en el proceso de aprendizaje.
Iniciaré escribiendo sobre uno de los protagonistas de este proceso, la profesora

Karen, y de la manera como ella concibe y ensefia la matematica.

La mayoria de los profesores de primaria deben orientar la clase de matemética
(al igual que todas las materias del grado que esta a su cargo), alin cuando esta
materia no sea de su total dominio e incluso de su agrado. Ademas,

independientemente que al profesor le agraden o no las matematicas, tiene una
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vision de ellas, vision que ejerce gran influencia en la manera como él ensefia los
contenidos de la materia. En este sentido Fiorentini (1995, p. 4) afirma: “La forma
como vemos/entendemos la matematica tiene fuertes influencias en el modo
como entendemos y practicamos la enseflanza de la matematica”. También el
autor muestra cémo varia la practica pedagobgica dependiendo de las
concepciones que tienen los profesores no sélo de las matematicas, sino también

de la forma como se aprenden las mateméticas:

por ejemplo, el profesor que concibe la matematica como una ciencia exacta,
I6gicamente organizada y a-histérica o pronta y acabada, ciertamente tendra
una practica pedagogica diferente de aquel que la concibe como una ciencia
viva, dindmica y construida histéricamente por los hombres, atendiendo a
determinados intereses y necesidades sociales.

De la misma forma, el profesor que asegura que el alumno aprende
matematicas a través de la memorizacion de hechos, reglas o principios
transmitidos por el profesor por la repeticibn exhaustiva de ejercicios,
también tendra una practica diferente de aquel que entiende que el alumno
aprende construyendo los conceptos a partir de acciones reflexivas sobre
materias y actividades, o a partir de situaciones-problemas vy
problematizaciones del saber matemético. (Fiorentini, 1995, p. 4)

Bajo esta mirada de Fiorentini analizaré la practica pedagoégica de la profesora
Karen, la forma como ensefio los contenidos matematicos y las relaciones que se

establecieron en clase.

“Yo pues, en el poco conocimiento que tengo de la matematica, yo digo que...”
esta frase fue el inicio de una respuesta de la profesora Karen a una pregunta
realizada durante la entrevista, en este momento no importa cudl fue la pregunta,
lo realmente importante es que la profesora Karen manifesté que no tenia los

conocimientos matematicos suficientes para ensefiar la materia.

Este sentir de la profesora Karen puede ser el sentir de muchos profesores de las
escuelas, ya que ellos no se encuentran preparados para asumir esta tarea un
tanto complicada. Hay profesores en las escuelas que estudiaron para ser
profesores de secundaria en un area especifica y han asumido grados en

primaria. Es el caso de la profesora Karen que es Licenciada en filosofia y
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ciencias religiosas, estudios que fueron cursados a distancia con la universidad
Santo Tomas en Bogota.

Aunque la profesora Karen sentia no tener los conocimientos requeridos para
ensefiar matematicas, si sentia que ensefiaba bien la matematica y que de la
manera como ella la ensefiaba los nifios aprendian. Esto lo evidencié al
preguntarle si ella creia que los nifios tenian claro un concepto de matematicas, a
lo cual la profesora contesto “si lo pueden tener porque yo he hecho evaluaciones
y los niflos me han dado la respuesta sin tener que manejar un cuaderno para

mirar”.

Es decir, para la profesora Karen era suficiente que los nifios en las evaluaciones
reprodujeran de manera memoristica lo que en el cuaderno se habia consignado
durante el desarrollo (en las clases) de los contenidos mateméaticos. En este
sentido, retomando a Fiorentini (1995, p. 7) la forma como la profesora Karen

ensefa matematica esta

centrada en el profesor y en su papel de transmisor y expositor de contenido
a través de prelecciones o de desarrollos tedricos en tablero. El aprendizaje
del alumno es considerado pasivo y consiste en la memorizacion y en la
reproduccion  (imitacion/repeticion) precisa de los raciocinios 'y
procedimientos dictados por el profesor o por los libros

y por ello, si el nifio reproducia en las evaluaciones exactamente lo que estaba
escrito en el cuaderno sin tener que recurrir a él, queria decir que el nifio ya

manejaba el concepto matematico que en ese momento se estaba ensefiando.

Hasta este punto he analizado como la profesora Karen concibe la ensefianza y el
aprendizaje de las matematicas, pero esta concepcion no esta desligada de la
manera como ella concibe las matematicas. Para acercarme a la concepcion que
la profesora Karen tenia de las matematicas, analizaré los ejemplos y ejercicios
gue ella plante6 durante las clases, donde repasé ‘problemas de sumas y restas

combinadas’ y ensefi6 el concepto de decena.

De esta manera, intentaré entender la practica pedagoégica de la profesora Karen,

pues como lo mencioné anteriormente, la practica pedagogica no esta desligada

Relacion entre numeramiento y matemdtica escolar: un estudio de caso 16



de la concepcién que el profesor tiene de las matematicas y de como ellas deben
ser ensefladas y aprendidas. Ademas buscaré la concepcion que la profesora
Karen tenia de las matematicas, como se relacionaban con los contenidos
matematicos con el contexto de los nifios y como fue la relacion profesora-
alumnos establecida en clase, para, de esta, manera concluir si dicha relacién fue

dialdgica o por el contrario fue monoldgica.
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Los ejemplos y ejercicios que la profesora Karen plantedé siempre fueron del

mismo estilo y conducian a una misma respuesta, veamos 2 ejemplos®:

En una caja hay ocho manzanas.

En otra nueve manzanas,

de esas manzanas se dafiaron seis manzanas.

Se quiere saber cuantas manzanas son por todas.
Cuéntas manzanas quedaron?

SN —

Ochomanzanas ~ Nueve manzanas

Respuesta: Habian 17 g
9

17 11 once manzanas buenas

En un frasco hay 32 colombinas

En otro frasco 8 colombinas,

de esas colombinas repartieron 20 colombinas.

Se quiere saber cuantas colombinas eran por todas y cuantas quedaron?

8T

Bm]] 8 CUGdI‘OS - 40

8 +3§ 20

i 20 colombinas
32 cuadros 4 0 coombinas

® Los ejercicios que aparecen fueron transcritos del tablero.
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En estos ejercicios se puede observar que la profesora Karen escribia las
cantidades en letras y en numeros, esto ocurria porque el propésito de la
profesora Karen, ademas de integrar el espafol con la matematica, era practicar la
escritura en todas las clases.

La solucidon de los ejercicios siempre fue la misma, primero se representaba
graficamente el ejercicio y era resuelto mediante el dibujo, y después aplicaba el
algoritmo. En una de las clases la profesora Karen le dijo a los nifios lo siguiente:
“las letras se tradujeron en dibujos, los dibujos en nimeros y los nimeros me dan
la respuesta”. Esto me hace pensar que la profesora Karen tenia la idea que los
ejercicios debian resolverse siempre de esa manera ya que asi los nifios
aprendian. Ademas los ejercicios eran repetitivos, es decir, el mismo tipo de
enunciado, la misma pregunta, la misma manera de desarrollarlos y la misma

respuesta, sélo variaban las cantidades y los elementos.

Por esta forma de ensefiar matematicas los nifios participan poco de la clase, en
este contexto “el papel del alumno, es el ‘copiar’, ‘retener’, ‘repetir’ y ‘reproducir’ en
las pruebas de la misma manera que ‘recibi¢’(Fiorentini, 2005, p.7). Por ejemplo,
Karol siempre estuvo motivada durante la ejecucion de estos ejercicios y en parte
era porque a ella le encantaba dibujar, y lo disfrutaba tanto que no atendia a la

explicacién de la profesora Karen cuando estaba desarrollando el ejercicio.

Kevin, por el contrario, se desentendia de la explicacion rapidamente y esto se
debia a varias razones, entre ellas que cuando copiaba del tablero era un poco
despacioso y si la profesora Karen borraba el tablero antes de él que terminara de
copiar en el cuaderno (que por lo general era lo que sucedia) él se indisponia
mucho y podria decir que hasta ahi llegaba la clase para él. Otra razén era que él
se distraia muy facilmente con algunos comparieros del salon, imposibilitando asi
el prestar atencién al desarrollo de los ejercicios, y por el contrario provocaba

llamados de atencion de la profesora Karen.

El caso de Edinson fue muy diferente, porque él algunas veces participaba

activamente cuando resolvia el ejercicio propuesto a la par con la profesora Karen,
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ella en el tablero y él en el cuaderno. Y digo algunas veces porque Edinson era un
nifio que se dejaba influenciar facilmente por sus compafieros, entonces en otras

ocasiones se distraia y no participaba de la clase.

Con los ejercicios que la profesora Karen planteaba en las clases de matematicas
y por las diferentes tendencias planteadas por Fiorentini (1995), tendencias que
hace referencia de la manera como los profesores ven y conciben la ensefianza
de las matematicas, me atrevo a pensar que la profesora Karen concibe la
matematica como a-histérica y estatica, esta visibn que ella tiene de las

matematicas influye mucho en la manera como la ensefia.

La siguiente anécdota refleja de alguna manera lo que digo sobre la concepcién
gue la profesora Karen tiene de las matematicas. Durante una clase ella realiz6

varios ejercicios como el siguiente:

Pedrito naci6 en €l afio 1994.
Cuantos afios tiene Pedrito?
Sefiale con una (X) larespuesta correcta.
— 2006
a 12i 1994

c. b5e¢ 0012 afnos tiene Pedrito

Vale la pena aclarar que la profesora Karen preparaba todas sus clases con
anterioridad, siempre habia resuelto los ejercicios de matematicas antes de
llevarlos a clase, pero un dia que yo estaba observando la clase, al haber
trabajado todos los ejercicios que ella habia preparado para ese dia y motivada

por mi presencia, decidié inventar uno. Narro a continuacion lo que sucedio.
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Marlencia naci6 en 1936.
Cuéntos afios tiene Marlencita?
Sefiale con una (X) larespuesta correcta.

- — 2006
a 35 anos 1936
b. 58 anos
c. 70 anos. 0070 afios

tiene Marlencita

Un nifio le dijo: “Profe pongamos a ella [refiriéndose a mi edad]” a lo cual la
profesora Karen le contestd “no, mejor a otra persona, no tiene que ser
necesariamente uno de nosotros, digamos Marlencita.” Y seguidamente copio el

enunciado del ejercicio en el tablero.

Antes de escribir en el tablero las posibles respuestas la profesora Karen expreso:

“Espere, hago la cuenta para ver cuanto me da porque esa no la tengo escrita”.

Cuando la profesora Karen hizo la resta y se dio cuenta que la respuesta era muy
lejana a las respuestas de los ejercicio que ella habia realizado con anterioridad
(ejercicios similares al de Pedrito), se sorprendid e inmediatamente me miro,

pidiéndome que le confirmara que la respuesta que ella obtuvo fue correcta.

Este episodio ocurrido en clase le genero a la profesora Karen, mucha angustia, y
era légico en ese contexto, pues los ejercicios que ella planteaba siempre daban
una respuesta muy similar, incluso en muchas ocasiones era el mismo numero,
como ocurrié un dia que realizaba ejercicios de “suma y resta combinada” que la

respuesta final siempre era cero.

Uno de los temas matematicos ensefiados a los nifios durante la observacion fue
el concepto de decena —concepto que en mi practica pedagdgica hice el esfuerzo
de ensefar. La profesora Karen lo ensefi6 de manera tradicional como la mayoria

de las veces es ensefiado, claro esta, que a su manera.
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Mostraré todo el proceso, desde el inicio hasta el final, es decir, desde el momento
en que se da la definicibn hasta el momento de ser evaluado, pasando por los

ejercicios propuestos.

En la foto se muestra la definicién de la decena escrita y representada por Kevin
en su cuaderno “la decena es la reunion de diez elementos o unidades” vy
seguidamente representd lo que seguramente son tres decenas de cuadrados.
Partiendo de esta definicion, me surgi6 la siguiente inquietud, sera que los nifios
tienen claro qué son unidades, porgue en la experiencia vivida en mi practica ésta

fue una de las dificultades iniciales que los nifios tenian.

Luego de la definicion, se realizaron, durante varias clases, una serie de ejercicios
desarrollados en el tablero por la profesora Karen y otros realizados con tapas de

gaseosas. Ejercicios como los siguientes:
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Se quiere saber cuantas decenas
Hay en treintay tres cuadrados.

10
i+

Hay tres decenas de cuadrados y sobran tres
cuadrados.
Poraque cada decena tiene diez unidades.

Durante una de las clases que la profesora Karen realizé en el patio, la idea era
hacer ejercicios con tapas de la siguiente manera: ella decia un ndamero, “49".
Entonces los nifios contaban 49 tapas, luego armaban grupos de 10 tapas y
debian decir cuantas decenas habian en el numero de tapas que le habia dicho la

profesora.

En esa oportunidad le pregunté a Karol y Edinson sobre las decenas y las
unidades de tapas que tenian en el piso. Ese dia, aunque Kevin se encontraba en
el colegio, €l no estaba trabajando con los demas nifios, estaba haciendo unas
planas de escritura en el cuaderno porque ese dia debid presentarse el acudiente

al colegio y no lo hizo.
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Cuando le pregunté a Karol cuantas decenas tenia, empezaba a contar tapa por
tapa (unidades), teniendo ya organizadas las tapas en grupos de diez (decenas).
Edinson, por el contrario, expresaba lo siguiente: “yo no necesito hacerlo con
tapas, yo ya sé, hay 4 decenas y 9 unidades”; pienso que Edinson entendia con
mayor facilidad, ya que en su casa se utiliza frecuentemente el término docena,
“docenas de brasieres”, entonces él pudo hacer una relacién mas directa entre las

palabras Docenas-Doce y Decenas-Diez.

Es en este sentido que nosotros como profesores podemos aprovechar en clase el
numeramiento que el niflo tiene para que, en torno a dichos saberes, se formen
nuevos conceptos como es el caso de docena a decena. Y no es solamente con el
nifo que tiene esa experiencia en casa, pues podemos aprovechar ese
conocimiento que ese nifio posee para que lo transmita a los demas compafieros

de curso.

Sin embargo, al ver la evaluacion que Edinson presentd (Figura 3) donde se le
evaluaba sobre decena, parece ser que el nifio no sabia que era una decena o si
sabia pero no sabia representarla, si €l ya sabia hacerlo con tapas, ¢ por qué no

pudo representar la decena en una evaluacion?

3 Sefiqle con wnaD” €l con JYhto

due mag teme Caletas

Lf- RE-.'PVKS(hTu‘I Uha decehp =/
5- Resuelve <l €lercia'o Sigliicne.

ctg rst2-=:[f] —

Figura 3

Relacion entre numeramiento y matemdtica escolar: un estudio de caso 24



Yo creo que lo que Edinson sabia responder era las preguntas que la profesora
Karen proponia en clase, que difieren significativamente del punto en la
evaluacion. Edinson habia repetido siempre las respuestas a las preguntas que la
profesora Karen les hacia. Qué hubiera pasado si la pregunta en la evaluaciéon
hubiese sido la siguiente: ¢Se quiere saber cuantas decenas hay en 42 tapas?,

seguramente Edinson la hubiese respondido correctamente.

Esta manera de ensefar de la profesora Karen donde partia de ejercicios siempre
del mismo estilo y de una manera repetitiva donde el profesor tiene el papel de
trasmisor y expositor de contenido y el estudiante tiene un papel pasivo durante el
proceso de aprendizaje, no permitié establecer una relacion dialégica en clase,
entonces podria concluir que la relacién que establecio en clase fue una relacion

monoldgica.

Supongo que este tipo de relacion monolédgica se establece en muchas de las
escuelas en nuestro pais —y en muchos otros paises—, considerandolo asi,
Jaramillo (2003, p.87) dice:

el discurso monolégico es el discurso que aun orienta la relacion profesor-
alumno en la mayoria de las aulas, donde el sujeto que es cognoscente y
domina la verdad ensefia a lo que no es cognoscente y comete errores
(Bakhtin, 1997a, p. 80). Digamos que, en ese tipo de discurso y
parafraseando Bakhtin (1997a), el profesor es el Unico que sabe, entiende e
influye en primer grado.

Y no sélo la concepcion del profesor influye en que la relacion dialégica no se dé
en clase, también influye las politicas educativas que deben seguir las escuelas en
nuestro pais, es decir, deben seguir un curriculo elaborado por personas que nada
tienen que ver con la realidad de la escuela, ni con la realidad de los profesores y

mucho menos con la realidad de los nifios.

Sin embargo, los profesores si deben responder a estos curriculos impuestos, y lo

deben hacer porque para evaluar la calidad de la educacion de los nifios y jovenes
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— y en el fondo evaluar a los profesores— en nuestro pais se realizan diferentes

pruebas externas a las escuelas (SABER, ICFES y ECAES)® que los condicionan.

Estas pruebas son aplicadas a nivel nacional y no tienen en cuenta los diferentes
contextos en los que se da la educacion, pero si tienen una influencia en ella
porque algunas instituciones (escuelas, colegio e incluso universidades) centran el
aprendizaje de los alumnos en la preparacion para un buen desempefio en dichas
pruebas. En este sentido Zuleta (1995, p. 15) reflexiona sobre la educacion basica

secundaria lo siguiente:

El bachillerato es la casa més vaga, confusa y profusa de la educacion
colombiana. Es una ensalada extraordinaria de materias diversas (geografia,
geometria, etc.) que el estudiante consume durante seis afios hasta que en
el examen de Estado o del ICFES, se libera por fortuna de toda aquella
pesada carga de informacion y confusion.

Entonces las relaciones que se dan en clase también estan influenciadas por las
presiones externas que directivos y profesores de las instituciones reciben por
medio de las pruebas antes mencionadas. Dicha influencia impide que la relacion
que se establezca en clase sea dialdgica, incluso dificultan las relaciones
interpersonales entre profesor-alumnos ya que no se puede “perder el tiempo” de

clase para ocuparse de asuntos diferentes a la transmision de los conceptos.

Por lo dicho anteriormente, es muy dificil establecer una relacion dialégica en
clase. Para que dicha relacion dialégica se establezca entre profesores y alumnos
es indispensable conocer a los nifios en su individualidad, ademas de conocer el
ambiente familiar en el cual el nifio esta creciendo, ya que este ambiente tiene una
influencia tanto en la personalidad del nifilo como en el proceso de aprendizaje que
él lleva. Por lo tanto unas buenas relaciones seran posibles en la medida que

conozcamos a nuestros alumnos y entendamos como y por qué ellos se

° Estas pruebas son realizadas por el Estado y buscan recoger informacion para evaluar
la calidad de la educacién en Colombia. Las pruebas saber son aplicadas a los alumnos
que estan cursando los grados 3, 5, 7 y 9; las pruebas ICFES son aplicadas a los
alumnos que cursan el grado 11 y las pruebas ECAES son aplicadas a los estudiantes
que estan a punto de graduarse de las diferentes carreras universitarias.
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relacionan de determinada forma con las personas e incluso con su proceso de

aprendizaje.

Este poco conocimiento que se tiene de los nifios y de sus familias se evidencia
en algunos episodios de clases que normalmente los profesores y alumnos deben
lidiar. Por ejemplo, un dia llegué al salon y Kevin estaba llorando, me acerqué al
nifio y le pregunté por qué lloraba, €l me contest6: “Por que la profesora me
cambid de puesto, porque la nifiita esa [sefialando una de las compafiera del
salon] me estaba molestando y fue y le dijo que era yo, la profesora no me dejo
explicarle.” Este episodio es producido en parte porque los profesores algunas
veces, piensan que el estudiante siempre se comporta de la misma forma,
haciendo (algunas veces) llamados de atencién sin cerciorarse de lo que

realmente sucedio.

Si los profesores tuvieran el tiempo para conocer a sus estudiantes, y la presion
externa de cumplir un curriculo no los afanara tanto en el momento de ensefar,
les seria méas facil entender en este episodio que Kevin tenia dificultades con su
disciplina. Kevin en su casa no tenia normas, entonces le era dificil en la escuela

aceptar las normas que la profesora Karen tiene en el salon de clase.

Por todo lo dicho en esta categoria de analisis puedo concluir que las relaciones
que se establecieron en el salén de clases durante el tiempo que durd la
observacion no fueron dialégicas, por el contrario fueron monoldgicas, centradas
en la profesora Karen, quien era la que poseia el conocimiento a ser ensefiado.

Reduciendo asi el papel del alumno al de simple receptor de informacion.

Finalmente me gustaria que reflexiondramos sobre la siguiente frase de Zuleta

(1995), donde habla acerca de la relacion profesor-alumno:

Mientras el alumno y el profesor estén convencidos
de que hay uno que sabe y otro que no sabe, y que el
que sabe va a informar e ilustrar al que no sabe, sin
que el otro, el alumno, tenga un espacio para su
propio juego, su propio pensamiento y Sus propias
inquietudes, la educacién es un asunto perdido.

Relacion entre numeramiento y matemdtica escolar: un estudio de caso 27



EL COTIDIANO Y LA ESCUELA

¢Por qué no establecer una ‘intimidad’
necesaria entre los saberes curriculares
fundamentales para los alumnos y la
experiencia social que ellos tienen como
individuos?

Paulo Freire (2002, p. 32)

Con la experiencia vivida en Servicio Social pude evidenciar que el grupo de
nifios con los cuales yo realicé mi practica pedagogica manejaban dinero, es decir,
los nifios hacian mandados a la tienda y debian dar cuenta del dinero que les era
entregado para realizar ciertas compras, otros nifios trabajaban como vendedores
informales en la plaza de mercado y debian tener las habilidades matematicas que
su trabajo les exigia.

Sin embargo, en la escuela parecia que el nifio no tuviera las habilidades
matematicas que fuera de ella utilizaba, porque el nifio no realizaba los algoritmos
de la suma y de la resta, ademas no tenia claro el sistema decimal que la

sociedad (en la que ellos estan inmersos) utiliza y la escuela ensefia.

En este sentido, es muy acertada la pregunta del epigrafe: “¢Por qué no
establecer una ‘intimidad’ necesaria entre los saberes curriculares fundamentales
para los alumnos y la experiencia social que ellos tienen como individuos?” donde
Paulo Freire cuestiona el porque de la poca interrelacion entre el curriculo de la
escuela y la experiencia de vida de los alumnos, si es precisamente en esa
experiencia de vida donde esta presente un sinnimero de vivencias y
conocimientos que pueden ser retomados e integrados en el curriculo de la

escuela. De esta forma, la escuela no seria vista como un espacio ajeno a la
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propia vida del nifilo. Como aquel sitio en el cual se recibe una gran cantidad de

conocimientos sin saber qué utilidad tienen para su vida.

El presente andlisis se enfoca a entender cudl es la relacién entre las habilidades
de numeramiento que Karol, Kevin y Edinson habia desarrollado gracias a su
experiencia de vida y la matematica escolar que la escuela les habia ensefiado (o

tratado de ensenfar).

Antes de empezar a realizar este andlisis es necesario ampliar un poco mas el
significado de NUMERAMIENTO, término que se viene abordando en Educacion

Matematica a nivel internacional.

El numeramiento surge de la palabra letramiento, sin embargo, estas dos palabras
no se pueden desligar ya que se puede considerar que las habilidades de

letramiento estan incluidas en las habilidades de numeramiento.

El siguiente poema fue realizado por una estudiante norte-americana, de origen
asiatico, Kate M., al escribir su historia personal de letramiento. (Soares, 2004, p.
40)

(QUE ES LETRAMIENTO?

Letramento no es un gancho
en que se cuelga cada sonido enunciado,
no es entrenamiento repetitivo
de una habilidad,
ni un martillo
quebrando bloques de gramdtica.

Letramento es diversion
es lectura a la (uz de la vela

0 alld fuera, a la luz del sol.

Son noticias sobre el presidente,
el tiempo, los artistas de la TV
y atin Ménica y Cebollino
en los periddicos del domingo.
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Es una receta de galleta,
una lista de compras, recados pegados en la nevera,
una nota de amor,
telegramas de familiares y cartas de viejos amigos

es viajar hacia paises desconocidos,
sin dejar su cama,
es reir y llorar
con personages, héroes y grandes amigos.

Es un atlas del mundo,
sefiales de trdfico, cazas al tesoro,
manuales, instrucciones, guias,
y orientaciones en prospectos de remedios,
para que usted no quede perdido.

Letramento es, sobretodo,

un mapa del corazon del hombre,
un mapa de quien usted es,

y de todo lo que usted puede ser.

Cuando lei por primera vez este poema no pude evitar evocar buenos recuerdos
gracias a la lectura, pero también pude darme cuenta que el letramiento esta
presente en todas nuestras acciones. Desde que nos despertamos en la mafiana y
miramos el reloj para ver la hora, hasta la noche, cuando nos disponemos a
dormir y planeamos el dia siguiente, leemos un libro, escribimos en el diario o

sencillamente mirando television.

Y es que Kate no solo escribe sobre letramiento en su poema, también escribe
sobre numeramiento, y lo hace cuando menciona actividades en las que el
numeramiento hace presencia, por ejemplo “es una receta de galleta, una lista de
compras”. Estas actividades exigen que la persona o el nifio que las esta
desarrollando tenga algunas habilidades mateméaticas. Veamos la siguiente receta
y descubramos que hay de matematicas en ella:
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Receta de galletas™®

Duracion: 30 minutos

Ingredientes:

» 300 gr. de harina

» 300 gr. de azlcar

» 175 gr. de mantequilla

» Dos huevos (dos yemas y una clara)

» Una cucharadita de extracto de vainilla
» Una pizca de sal

Elaboracion

Se bate el azlicar con la mantequilla, previamente derretida y
enfriada, se afiaden las yemas y la clara, la vainilla y la sal hasta
obtener una masa homogénea.

Se agrega poco a poco la harina, se amasa hasta conseguir una
pasta consistente y homogénea.

Se mete la masa media hora en la nevera envuelta en papel
transparente, transcurrido el tiempo se saca y se extiende con el
rodillo sobre una superficie espolvoreada con harina.

El grosor depende del gusto, se corta con diferentes formas y se
hornean aproximadamente un cuarto de hora a 180 grados hasta
gue estén doradas.

Algunos de los conceptos matematicos presentes en esta receta y que la persona
utiliza (sin ser conciente de ello) al elaborarla son: sistema de medidas, en este
caso el peso y la conversion de libras a gramos. Ya que una libra es 500 gr. y la
receta solicita 300 gr., es decir, poco mas de media libra. Otro concepto es el
sistema sexagesimal, que es utilizado cuando utilizamos el reloj, también los

numero fraccionarios, etc.

Podria seguir enumerando mas conceptos matematicos que estan incluidos en la
preparacion de galletas, pero no es la idea del ejercicio, sélo lo hago para que nos
demos cuenta que utilizamos conceptos matematicos en las diferentes actividades
que realizamos en nuestra vida cotidiana y lo hacemos de una manera tan natural

gue no nos damos cuenta de ello.

10 Receta tomada de internet en: http://www.cocinaparahombres.com/recetas/receta.php?rec=galletas
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Todas las personas, sin excepcion, lo hacen, ya que todas estan en permanente
contacto con el mundo, un mundo que esta basado en la lectura y la escritura, y
asi la persona no sepa leer y escribir, si lee e interpreta el mundo desde su propia
vivencia. En este sentido Freire decia : “la lectura del mundo precede la lectura de
la palabra” y “el acto de aprender a leer y escribir debe comenzar a partir de una
comprension muy amplia del acto de leer el mundo, cosa que los seres humanos
hacen antes de leer la palabra” (citado por Peixoto, E. B. Silva, I. B. Silva, Ferrerira
y otros, parr. 25).

Se puede llegar a creer que una persona que no sabe leer y escribir, no tiene
habilidades de letramiento y/o numeramiento, esto no es realmente cierto, pues
hay muchos casos que nos indican lo contrario. Basta con sélo pensar en alguna
persona que conozcamos que no sepa leer y escribir y recordar como ella hace
para enfrentar los requerimientos de lectura y escritura que la sociedad exige.
Como lo muestra Soares (2004, p. 47) en dos ejemplos de ello:

Un adulto puede no saber leer ni escribir, mas usa la escritura: pide a alguien
que escriba por él, dicta una carta por ejemplo — no sabe escribir, mas
conoce las funciones de la escritura y las usa, echando mano de un
‘instrumento’ que es el alfabetizado; pide a alguien que lea para él la carta
gue recibio, o una noticia de un periédico,... — no sabe leer, mas conoce las
funciones de la escritura, y las usa, echando mano de alfabetizado... Un nifio
que convive con libros, que oye historias leidas por los adultos, que ve
adultos leyendo y escribiendo, cultiva y ejerce practicas de lectura y escritura:
toma un libro y finge que esta leyendo, toma papel y lapiz y “escribe” una
carta una historia.

También es posible creer que una persona que sabe leer y escribir es una persona
gue tiene habilidades de letramiento y/o numeramiento. Esto tampoco es del todo

cierto,
Una persona puede saber leer y escribir, mas no cultiva ni ejercita practica de
lectura y escritura, no lee libros, periddicos, revistas, o0 no es capaz de

interpretar un texto leido: tiene dificultades para escribir una carta, hasta un
telegrama (Soares, 2004, p. 47).
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La persona que sabe leer y escribir es una persona alfabetizada, mas no una
persona letrada, porque entre alfabetizacion y letramiento hay diferencia, al

respecto Soares (2004, p. 39) dice:

Un individuo alfabetizado no es necesariamente un individuo letrado;
alfabetizado es aquel que sabe leer y escribir; el individuo letrado, o
individuo que vive en estado de letramiento, no es sdélo aquel que sabe leer y
escribir, practica la lectura y la escritura, responde adecuadamente las
demandas sociales de la lectura y de la escritura.

En esa lectura y escritura que la sociedad nos exige se encuentra de una manera
inherente las habilidades matematicas que las personas han desarrollado a lo
largo de su vida dependiendo del contexto en el cual se encuentran viviéndola, es

decir, el numeramiento, que como se dijo antes es:

. un conjunto de habilidades, conocimientos, creencias y habitos de la
mente, bien como las habilidades generales de comunicacién y resolucion de
problemas, que los individuos necesitan para manejar efectivamente las
situaciones del mundo real o para interpretar elementos matematicos o
cuantificados envueltos en tareas (Cumming, Gal, Ginsburg, citado por
Toledo, 2004. p. 94).

Las habilidades matematicas que las personas desarrollan, estan muy
influenciadas por el contexto en el cual ellas se encuentran, es decir, las
habilidades matematicas que desarrolla un agricultor, un maestro de construccion
y un vendedor de la plaza de mercado son diferentes. El agricultor desarrolla
habilidades relacionadas con la estimacion de medidas como por ejemplo el
calculo aproximado de hectareas; el maestro de construccién calcula agilmente el
namero de baldosas que se necesita para recubrir cierta area, y el vendedor de
plaza de mercado desarrolla habilidades como en el tanteo de peso y el calculo

mental.
En este sentido Toledo (2004, p.94) dice que:

Diferentes tipos de actividades de uso diario favorecen contextos y conflictos
con los cuales y en los cuales los adultos [y los nifios] desarrollan y usan
habilidades matematicas. La naturaleza y el nivel de las habilidades que un
individuo necesita poseer, generalmente, dependen de las caracteristicas de
los medios particulares (lugar de trabajo, ambiente domestico) donde los
individuos tienen sus funciones.
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Por lo anteriormente expuesto esta categoria la llamé “El cotidiano y la escuela”,
porque es la vida cotidiana que los nifios estaban viviendo la que les posibilitd el
desarrollo de las habilidades de nhumeramiento que en esta categoria analizaré, y
este analisis se entrelaza con los contenidos matematicos que los nifios estaban
adquiriendo en la escuela para, de esta manera, concluir si existe o no una

relacion entre estos dos conocimiento que los nifios poseen.

Entonces surgio la siguiente pregunta: ¢qué es el cotidiano?, o mejor adn, ¢,qué

es la vida cotidiana? Para Heller (2000, p. 15)

la vida cotidiana es la vida del hombre entero; o sea, el hombre participa en
la vida cotidiana con todos los aspectos de su individualidad, de su
personalidad. En ella se colocan ‘en funcionamiento’ todos sus sentidos,
todas sus capacidades intelectuales, sus habilidades manuales, sus
sentimientos, pasiones, ideas, ideologias.

En este sentido, la vida cotidiana de Karol, Kevin y Edinson diferian la una de la
otra, cada uno de ellos tenia una familia diferente, y las actividades desarrolladas
por la familia de cada uno de ellos también era diferente. Por ejemplo, las
actividades desarrolladas por la familia de Edinson giraban entorno a la
confeccién de brasieres™, las de la familia de Karol entorno a la venta de fruta y

las de la familia de Kevin en torno al trabajo del padre que era taxista.

A continuacién analizaré a cada nifio, su cotidiano — desde las habilidades de
numeramiento desarrolladas en dicho cotidiano — vy la relacion que se establecia

con la escuela.

EDINSON

Las actividades cotidianas que realizaba Edinson estaban, basicamente,
relacionadas con tres momentos: la escuela, la fabricacion de tiras de brasieres y

la venta de verduras en la plaza del mercado los fines de semana.

1 Utilizo esta palabra que a pesar de no ser aceptada por la Real AcademiadelaLengua, eslapalabraque e
nifio y su familia utilizaban.
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Edinson, después de que sus padres se mudaron a la ciudad, vivid un tiempo en
el campo con sus abuelos. Alla él se sentia feliz, como lo expreso6 la mama: “El
dice que él se va pa’ donde su Nono, que por los caballos, por ordefiar las vacas y

eso, él sabe orderiar”.

Cuando Edinson estuvo viviendo en el campo no terminé el grado segundo, por

esa razon la mama decidio traerlo a vivir con ella en la ciudad;

Lo teniamos haciendo seqgundo y por alld como hasta septiembre y no quiso ir mds a
la escuela , como que quitaron a la profesora. Bueno algo pasé alld y no término el
segundo, entonces por eso me lo traje a hacer segundo acd. (entrevista, 30/03/06)

Durante el tiempo que el nifio vivié con sus padres en la ciudad estaba cursando
nuevamente el grado segundo, tenia una actitud de gusto por el estudio, esta

actitud era muy diferente a la manifestada por él cuando vivié en el campo:

Pues él decia alld en el campo que no iba porque a é[ no le gustaba, pero aqui si le
interesa, se madruga, se levanta, se alista. Aqui no toca pagarle para que vaya a la
escuela, aqui a é[ le gusta. (Mamd, entrevista, 30/03/06)

Sin embargo, este gusto y motivacion por el estudio no fue suficiente para evitar
gue el nifio aceptara la propuesta que el papa le hizo de regresarse al campo (sin

aprobacion de la mama), ocasionando nuevamente su desercidén escolar.

La decision de volver al campo la tom6 Edinson porque a él le gustaba vivir en el
campo; porque para el nifio ese era su cotidiano, en el campo era donde él podia
ser él mismo, podia ser libre, hacia lo que le gustaba, le motivaba, lo apasionaba,;
cosa contraria de lo que le ocurria en la ciudad. Al respecto la mama decia:

El problema es que aqui en la ciudad toca estar es encerrados y a ellos no les gusta
eso, ellos estdn criados y ensefiados a estar en el campo y alld tienen toda la libertad
para correr, jugar de todo y alld no les pasa nada, alld estd todo bien, en cambio
aqui cualquier cosa pasa. (entrevista, 30/03/06)

Aunque el cotidiano de Edinson era la vida del campo, en la ciudad él realizaba
dos actividades que eran claves en el desarrollo de habilidades de humeramiento,
la primera era la confeccion de tiras de brasier, la realizacion de esta actividad era

de gran agrado para el nifio. Y la segunda era la venta de verduras en la plaza de
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mercado los fines de semana, esta actividad la realizaba para ayudarle a una tia
que era la duefia del negocio y ella a cambio le daba dinero.

La fabricacion de las tiras de brasier le permitié desarrollar a Edinson habilidades
de numeramiento relacionadas con el concepto de par, docenas, manejo del
metro. La venta en la plaza le permitié a Edinson desarrollar rapidamente calculos

mentales.

Belki (B): Qué hace después de la escuela?

Edinson (e): Como [almorzaba] y le ayudo a mi mamd a hacer
tiras o algo, le ayudo a embolsar a ponerle etigueta, donde va la
talla y todo.

B: Y qué tallas hay de brasieres?

E: Hay desde la 30 la 32 Ja 34 y la 36 y 38

B: ¢Y cudl es la talla mds grande?

E: la 38, la mds peguefia es la 30.

(Entrevista, 02/04/06)
En estés respuestas dadas por Edinson pude observar que él tenia un significado
para los numeros “30, 32, 34, 36, 38" que los relacionaba con la talla de los

brasieres que eran fabricados por la mama y los hermanos mayores.

El significado que Edinson le daba a estos numeros, no era el mismo significado
gue otros nifios le pudieran dar a dichos nameros. Por ejemplo, para un nifio que
su cotidiano esté relacionado con la venta de algun producto (dulces frutas,
huevos, etc.), estos niUmeros estarian relacionados con el concepto de cantidad y

para Edinson esos numeros estaban relacionados con el concepto de medida.

A continuacién transcribo parte de la entrevista realizada a Edinson donde trataba
de indagar cuales eran las habilidades de numeramiento que él habia
desarrollado, y posteriormente analizo dichas habilidades y su relacion con la
matematica escolar.

B: cConoces el metro?

E: Si, hay metros corticos y metros largos

B: Dibyja el metro (Edinson dibujo e/ metro en una hoja en
blanco)
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B: cCudles son los metros cortos?

R: Los metros corticos son los gue van del 50 pa'tras, y los
largo los que van de 1 a 100

B: ¢ Tu sabes cuantos centimetros tiene un metro?

R: no

B: cy sabes cudntas libras es un kilo?

R: 2

B: Dibyja el peso (Edinson dibyjo el peso en la misma hoja en
blanco donde habia dibyjado el metro)

(Entrevista, 05/04/06)

Pude observar que Edinson utilizaba el metro para medir, pero no sabia cuantos
centimetros tenia. El, antes de cortar las tiras, hacia una marca en una mesa. La

marca iba [como Edinson lo dijo en otra ocasién] del “cero al 45”.

En aquella ocasién Edinson no mencioné las unidades de medida, es decir, los
centimetros. En esta entrevista él expresaba que no sabia cuantos centimetros

tenia un metro, sin embargo, si expresaba que el “metro largo” tenia 100.

¢, Coincidencia? No lo sabia, lo que si recordé en ese momento es que en este tipo
de experiencias —como en muchas otras— que el nifio vivenciaba se podia
establecer una relacion con la matematica escolar, lo que lves Chevellard: llamo

de dos logicas: la sagrada y la profana.

La primera de ellas estaria asociada al ritual escolar, al contrato didactico
que se establece entre profesores y alumnos. La logica profana, por otro
lado, aquella que se vincula a las experiencias del sujeto en el mundo social
mas amplio, [y que] es “abandonada en la puerta del” aula. (citado por
Knijnik, 2004, p. 226 )

Si la relacion entre estas dos logicas se hubiese establecido, probablemente
Edinson hubiese sabido cuantos centimetros tenia el metro y no hubiese hablado
de “metros corticos y metros largos” ya que el metro tiene siempre 100

centimetros.

Por otra parte, Edinson si sabia que un kilo eran 2 libras, pienso que es porque en

este caso influia el dinero. El debia hacer las cuentas de las verduras que vendia.
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Y no era lo mismo que le hubieran pagado una libra de habichuelas a un kilo de
habichuelas. Esto no ocurria cuando él hacia la marca para cortar las tiras de los

brasieres en casa.

En los dibujos que Edinson hizo, uno del peso que utilizaba en la plaza de
mercado cuando vendia verduras, y el otro del metro que utilizaba cuando cortaba

las tiras, también pude evidenciar que el conocia mas el peso que el metro.

El dibujo (figura 4) que Edinson hizo del peso, tiene dos manecillas, en una
sefialaba (la manecilla que estaba en el cero) cuando el peso no tenia los
productos que iban a ser pesados para que fueran posteriormente vendidos. Y la

otra sefialaba (la manecilla que estaba el tres) el peso del producto a ser vendido.

Figura 4

En el dibujo (figura 5) realizado del metro, Edinson no hizo las lineas que dividian
los centimetros, simplemente escribié los nUmeros uno seguido del otro hasta que

completd (en el numero 29) la barra que inicialmente habia hecho.
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Figura 5

Otra actividad en la cual se podian relacionar la “l6gica sagrada” y la “logica
profana” era retomando, en las clases de matematicas, las cuentas que Edinson
realizaba en la plaza de mercado cuando vendia verduras, como ejercicios de

“suma y resta combinada”, llamados de esa manera por la profesora Karen.

B: cUsted en qué le ayuda a su tia cuando va a la plaza de
mercado?

E: Le ayudo a vender cosas, vender papa, habichuela, la ayudo a
desgranar

B: cQué vale una libra de habichuela?

E:No se

B: cde papa?

E: Esa si me la se, a 700

B: ¢A 700 la libra de papa y dos libras cudnto valen?

E: Dos libras valen 700, 800, 900, 1000, 1100, 1200, 1300,
1400 (iba contando con sus dedos)

B: &Y como hiciste esa cuenta?

E: Contando con los dedos
(Entrevista, 06/04/06)
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Edinson realizé la cuenta utilizando los dedos de las manos y contando de 100 en
100, en ningtn momento utilizé el algoritmo de la suma. El inici6 en 700 y a partir
de alli empez6 a contar 7 dedos, cada dedo representaba un cien. En otra cuenta
gue realizé en una hoja (figura 6) tampoco utilizé el algoritmo de la suma, realizé la

cuenta mentalmente y escribia el resultado.
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Figura 6

En este ejercicio Edinson escribié la cuenta de una venta (simulada) que hizo de
verduras. El precio de los productos comprados son los siguientes: 1000, 2100,
4000 y 3900.

Edinson escribié correctamente los nimeros, claro que cuando escribié el nimero
2100 se equivocd. El inmediatamente se dio cuenta del error, tacho6 el nimero, y lo

escribié al lado correctamente.

Inicialmente Edinson sumd: 1000 + 2100 + 4000 = 7100, Posteriormente sumé
7100 + 3900 = 11000. Sin embargo, no utilizd los simbolos matematicos
correspondientes a la suma, solo escribi6 la “serie” “1000 2100 4000 7100 3900
11000".

Si otra persona hubiese visto la hoja en la que Edinson realizé la cuenta, tal vez no
le hubiese encontrado sentido a los nimeros alli escritos. Hubiese tenido que
analizar detenidamente la hoja para que hubiera entendido lo alli escrito. Creo que
para Edinson en ese momento no fue importante escribir el algoritmo de suma
como le habian ensefiado en la escuela sino, saber cual era el valor total de la

cuenta. En este sentido comparto lo que dice Harris (citada por Knijnik, p. 228):

en la escuela, los ejemplos son importados, seleccionados, editados,
revisados o inventados para ilustrar alguna matematica particular a se
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aprendida; en el trabajo la necesidad de la matematica es generada por el
contexto.

KAROL

Las actividades que Karol realizaba para ayudar a la mama en el trabajo estaban
relacionadas a un puesto de frutas —donde preparaba y vendia ensaladas de
frutas jugos naturales— que la mama tenia cerca de donde vivian. Al terminar la
investigacion, la mama ya no trabajaba en la venta de ensaladas de frutas y jugos

naturales.

La mama de Karen, era madre soltera. Trabajaba en el puesto de frutas en las
mafanas, y en las tardes trabajaba haciendo aseo por dias en casas de familias.
Los trabajos que habia tenido la mama de Karol eran trabajos en los cuales ella
no recibia un sueldo fijo mensual, el sueldo dependia de las ventas que hiciera y

de los dias que trabajara haciendo aseo en casas de familia.

La ayuda que Karol le prestaba a la mama consistia basicamente en hacerle
compafia, mandados, cuidarle los producto que vendia y en otras ocasiones le

ayudaba a cargar los productos, para trasladarlos de un lugar a otro.

Durante el tiempo que duro el trabajo de campo de esta investigacion, no pude
evidenciar muchas habilidades de numeramiento, porque aunque Karol le
ayudaba a la mama en el trabajo, esa ayuda no le posibilité que ella desarrollara
dichas habilidades.

Belki (B): cDe qué precio piden los profesores la ensalada?
Farol (K): De 1500 o 2200, ah! no de, 1200 y 1500

B: Y qué diferencia hay?

K: Que la grande vale 1200, ah! no, la de 1500 es grande y la de
1200 es chiguita

B: cY trae la misma fruta?

K: 57 la misma

B: cIgual cantidad?

K: La de 1200 pogquita y la de 1500 mds

B: ¢Y cudl es la diferencia entre 1200 y 15007

Relacion entre numeramiento y matemdtica escolar: un estudio de caso 41



K: Que la de 1200 es mds chiguita

B: ¢S5/ yo le digo tengo1200 y quiero una de 1500 cudnta plata
debo poner de mds?

K: No me acuerdo

B: ¢S5/ tiene 200 pesos pero quiere algo de 500 pesos cuanta
plata hace falta?

K: 300 pesos

B: cy entre 1200 y 15007

K: 300 pesos
(Entrevista, 18/04/06)

En la anterior entrevista pude observa que a Karol se le dificultaba hacer cuentas
cuando la cantidad sobrepasaba los cientos. Para Karol fue sencillo hacer la
cuenta, cuando se le preguntd si tenia 200 y se queria algo de 500 cuanto dinero
le falta?, —ella rapidamente contesto: “300"— porque la mama le regalaba

monedas para que ella comprara en la tienda.

Como Karol si tenia una relacion directa con las monedas —donde compraba
ciertas golosinas y recibia el cambio del dinero que le sobraba— fue sencillo para
ella hacer la cuenta, pero como ella no tenia esa posibilidad en el negocio de la

mama, no intent6 hacerlo y respondié “no me acuerdo”.

Pienso que la respuesta “no me acuerdo” de Karol tiene relaciéon con la manera
como recibe las clases de matematica en la escuela. Donde la ensefianza y
evaluacion esta basada en la repeticibn de memoria de los conceptos
aprendidos. Esto me hizo creer que posiblemente Karol en el momento de la

entrevista se sintié evaluada, aunque el propésito de la entrevista no fuera ese.

En otro encuentro con Karen, realizamos unos ejercicios de sumas, una propuesta

por mi y las deméas sumas propuestas por ella.
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La primera suma la propuse con el objetivo de observar si Karol sumaba
correctamente aplicando el algoritmo de la suma, evidenciando lo siguiente:

Cuando Karol sumé, lo que hizo fue sumar todos los digitos y escribir la
respuesta. Es decir, sumo: “2 + 3 + 4 + 5 = 14”. No tuvo en cuenta que esos
digitos hacian parte de un niumero y que la posicién que ocupaban les daban una
valor distinto. Los numeros 2 y 4 representaban decenas y Karol lo sumé como

unidades.

Este error que Karol cometié al hacer la suma, es muy frecuente en nifios que
estan aprendiendo a sumar. En la practica pedagdgica que realicé también
observé que los niflos cometian ese error. YO creo que ese error se cometia
porque a los nifios se les ensefiaba primero, expresando el algoritmo de la suma
de manera horizontal y cuando se expresaba de manera vertical ellos tenian ya un

esquema anterior.

Ademads, Karol no tuvo en cuenta el valor posicional de los nimeros cuando hizo
la suma. Segun Kamii (citada por Batista, 1992, p. 70) “Varias investigaciones
vienen demostrando que el valor posicional sélo es dominado por la mitad los
nifios del grado tercero” (Kamii, Citada por Batista, 1992, p. 70) y Karol estaba

cursando segundo en el momento del trabajo de campo de esta investigacion.

Para que el valor posicional sea aprendido significativamente por los nifios Kamii
sugiere que a las actividades con las cuales se vaya a incentivar la apropiacion

del concepto sean :

Incentivando a los nifios a utilizarlo (el valor posicional) en contextos
significativos (juegos y situaciones cotidianas), en donde surja la necesidad
de célculos, como por ejemplo, 9 + 5, 10 +10 o 10 + 12. Propone, asi, el
siguiente objetivo: que los nifios inventen sus propios procedimientos para
sumar numeros de dos digitos y aprendan el valor posicional durante el
proceso.

En las clases de matematica de la profesora Karen, habia variedad de contextos
que ella podia utilizar para que los nifios aprendieran significativamente el valor

posicional, el algoritmo de la suma, de la resta, la decena, etc.
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Después de que Karol realiz6 la suma que yo le propuse, le pedi que se inventara
una suma. Ella inventd sumas que eran muy similares a las propuestas por la

profesora Karen. En este caso sumas en cuadritos.

Belki (B): cComo hizo el ejercicio? [refiriéndome al ejercicio de la parte
inferior]

Karol (K): 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47. Ahora, mds 5, 47 levaba cierto?

B: 5/

K: 48 49 59 50 51 ah, no, llevaba 47 cierto entonces 48, 49, 50, 51, 52, 53,
54, 55

B: ¢Y que hizo después?

55 [levaba, 56 57 58 59 60

B: ccudnto le dio?

K: Hay si (en este momento Karol se dio cuenta que la suma que realizo

estaba mal hecha y la corrigid)
(Entrevista, 25/04/06)

En este caso Karol tuvo en cuenta la posicion del nimero cuatro porque esta
suma ella la escribi6 de manera horizontal. Empez6 a sumar desde cuarenta y

utilizé los dedos de sus manos cuando realiz6 los calculos.

Al pedirle a Karol que inventara sumas, ella inventé sumas parecidas a las de las
clase de matematicas. Tuvo dificultad al desarrollarlas porque se equivocaba
cuando escribia el numero que hacia falta en el cuadrito. Esto me indicé que a

Karol le hacia falta practicar un poco mas este tipo de ejercicios.
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KEVIN

El papa de Kevin trabajaba como taxista y lo invitaba a trabajar con él, asi evitaba
gue Kevin estuviera en la calle, montando cicla, actividad preferida del nifio y

prohibida por su padre.

Este acompafiamiento de Kevin a trabajar con el papa era de mucho agrado para
el niflo, porque se divertia, le gustaba estar en el carro y recorrer las diferentes

ciudades y ademas el papa también le daba dinero.

Belki (B): cPor que le gusta ir con su papd a trabajar?

Kevin (Ke): Porgue me gusta ver ciudades, Piedecuesta hasta
San Gil

B: cPor gué mds?

Ke: Porque me gasta algo

B: Qué le gasta?

Ke: Empafiadas, gaseosa, papas todo eso

B: c También le da plata?

Ke: Me da lo que vale una carrera [Refiriéndose al valor una
carreraj, "mucho démalas”, porque cojo la carrera que vale
2000 pesos y a la otra ya vale 5000, 20000 yo no s€ y la
pierdo. Mi papa me dice vamos a trabajar y le regalo una
carrera.

B: Usted que hace la plata que su papd le da?

Ke: Me la como en empanadas y también voy y le gasto comida a
mi mamd porque mi papd no viene entonces yo le gasto almuerzo
B: Y cudnto vale la empanada?

Ke: 800, 900 o 1000.
(Entrevista, 25/04/06)

El dinero que el papa de Kevin le de daba por acompafarlo, él lo podia gastar en
diferentes cosas, en muchas ocasiones lo gastaba en comida, empanadas,
gaseosas, chitos, etc. Este contacto con el dinero que Kevin vivenciaba, le
posibilitd desarrollar habilidades de numeramiento, — al igual que Edinson — en
un mayor grado que las desarrolladas por Karol debido a su limitado manejo de

dinero.
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Kevin desarrollaba agilmente las operaciones que requeria cuando hacia compras
en las tiendas, aunque al sumar no iniciaba por las unidades, como generalmente

es ensefiado en la escuela.

Si compro una empanada que me vale 800 y una gaseosa
pequefia que me vale 450, yo pago 800 mds 400 ... 800, 900,

1000, 1100, 1200. y 50 1250. (Kevin, entrevista,
20/04/06 )

Kevin empieza sumando de 100 en 100 y para ello utiliza cuatro dedos de las
manos, posteriormente suma los 50 pesos sin utilizar los dedos. En este sentido,

se evidencio una ruptura entre los saberes del nifio y la matematica escolar.

Otra de las habilidades que Kevin tenia, hacia referencia a la relacion
directamente proporcional de distancia recorrida por el taxi y valor de la carrera,

veamos:

Ke: ir al aeropuerto, ir y venir son 20000 [refiriéndose al valor

de la carrera]

B: ¢y si es al Vivero™?

Ke: 3000

B: porque 3000 pesos?

Ke: cdesde donde la coge?

B: desde aqui [refiriéndome al colegio donde nos

encontrdbamos en ese momento]

Ke: entonces la minima, 2700.

(Entrevista, 25/04/06)

Entonces Kevin relacionaba que ir con una carrera al aeropuerto y volver tenia
mayor costo que cuando iba al Vivero. Cuando le pregunté por el precio de la
carrera para ir al “Vivero”, él inmediatamente me pregunt6 “desde donde la coge”.
El sabia que dependiendo del sitio de donde iniciaba la carrera, dependia el valor
de la misma, que no era lo mismo que la carrera iniciara en Piedecuesta a que

iniciara en Canaveral.

2 Es un almacén de cadena de Bucaramanga y quedaba cerca de la casa de Kevin.
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En Kevin se evidencio que él ya se habia apropiado del sistema posicional cuando
desarrollé unos ejercicios de sumas que requieran reagrupar las unidades en
decenas y las decenas en centenas. Esta reagrupacion Kevin la hizo mentalmente

y fue reflejada cuando realizé las suma “llevando”.

En las resta que Kevin realizd, se evidencié que €l sabia restar, sin embargo, al
realizar la resta la primera vez, sumo los nimeros en lugar de restarlos. El mismo
se dio cuenta de ello y la realiz6 nuevamente, pero esta vez de manera correcta.
Este error que Kevin cometidé es un error muy comudn entre los nifios y puede
atribuirse la distraccion del nifio cuando esté realizando el ejercicio o la falta de

practica de dichos ejercicios (Batista, 1995).

Kevin repitié dos veces primero de primaria, y creo que este acontecimiento pudo
tener alguna relacion con que el nifio se hubiera apropiado del concepto del
sistema posicional. Pero esta es sélo una suposicion, sin que con ello asegure que

dicha relacién existia.

Después de hacer el andlisis anterior pude entender que la experiencia de vida de
estos nifios no fue tenida en cuenta en el momento de ensefar algunos conceptos

matematicos.

También puedo decir que no existi6 una relaciébn entre habilidades de

numeramiento y la matematica escolar. Porque la forma como los nifios aprendian
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la matemética en la escuela era muy diferente como ellos la utilizaban en su

cotidiano.

Es decir, las dos légicas, la “profana” y la “sagrada” (Chevellard, citado por Knijnik,
2004 ), no lograron entrelazarse en la construccion del conocimiento matematico.
La I6gica profana, nuevamente y como en muchas otras instituciones fue, como lo

dice ese autor “abandonada en la puerta del aula”.
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LA FAMILIA Y STV RELACION CON LA ESCUELA

En esta categoria analizo la influencia que tuvo la familia en el desarrollo de las
habilidades de numeramiento de los nifios, en la actitud que los niflos asumieron
la escuela —en el proceso de aprendizaje— y en la relacion que habia entre

padres y profesores.

La familia considerada el primer espacio psicosocial del individuo, ejerce las
primeas influencias en la formacion y como tal debe propiciar oportunidades
de desarrollo de actitudes favorable en relacion a la escuela en general y a la
matematica en particular. (Carvalho, 2000, p. 132)

De la familia depende que los nifios desarrollen ciertas habilidades de
numeramiento. Puede que el contexto en el que esta inmersa la familia le posibilite
al nifio el desarrollo de algunas habilidades matematicas, pero si la familia no lo

incentiva para que desarrolle dichas habilidades, el nifio no las desarrollara.

Las familias de los nifios que participaron de la investigacion tienen dos
caracteristicas en comun que llamaron mucho mi atencion: la primera es que
ninguna de las familias tenia relacion con la escuela, es decir, no estaban
vinculadas directamente con el proceso de aprendizaje de los nifios en la escuela.
Y la segunda, que a pesar de que el contexto y las actividades que la familia
realizaba para obtener ingresos econdmicos, le posibilitaban a los nifios la
participacion en una serie de actividades donde podian desarrollar ciertas
habilidades matematicas, los nifios no tenian dichas habilidades muy bien

desarrolladas.

Las habilidades de numeramiento que los nifios poseian, eran basicas. Considero
gue si las tres familias hubieran motivado el desarrollo de dichas habilidades los
nifios tendrian mucho mas conocimiento matematico a partir de las actividades

que realizan sus padres. Veamos por qué:
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La mama de Karol vendia fruta en la entrada de la plaza de mercado del Barrio. La
venta se hacia en la mafiana, momento en el cual la nifia estaba estudiando. Sin
embargo, Karol ayudaba a la mama de la siguiente manera: ella a la hora del
descanso estaba pendiente cuando el hermano llegaba con el pedido de frutas o
ensaladas de frutas que los profesores habian pedido (el pedido era tomado el dia
anterior por la misma nifia), y junto con el hermano repartian el pedido. Al finalizar
el descanso o la hora de salida, la nifia volvia a preguntar a los profesores el

pedido para el dia siguiente.

El sdbado y domingo que era el dia que Karol no estaba en la escuela, se iba para
donde la mama tenia el puesto de fruta y le ayudaba: “yo le ayudo a limpiar la
mesa a picar la fruta no, porque a mi mama no le gusta. Le ayudo a llevar hielo de

la casa al puesto, y a descambiar billetes cuando no tenemos sencillo”.

En las actividades que la nifia realizaba para ayudar en la venta de frutas no se
evidencia que ella tenga que hacer cuentas para cobrar a los clientes lo que
consumieron. Si a Karol se le hubiera permitido hacer esas cuentas ella hubiese
adquirido la habilidad de hacer célculos mentales que con el transcurrir del tiempo

los hubiera hecho rapidamente.

Algunas veces su papa le daba el dinero que cobraba de una de las carreras
realizadas, otras lo invitaba a comer carne (comida preferida del nifio), o le

regalaba cosas:
El papd le da 5000 cuando td el dia bueno por acompaiiarlo, porque muchas veces é[
[Kevin] le dice, bueno papd la primera carrera me la regala a mi. Entonces el papd
como decir que no porque se los da... por ahi le comprd un trompo, ese lo compro el
fin de semana... por eso dice[Kevin], la primera carrera me la da a mi, o la sequnda

papd. Entonces el papd le promete y él [el papd] se lo cumple. (Mama, entrevista,
30/03/06)

Este acompafiamiento podia ser muy provechoso porque Kevin pudo haber
adquirido méas habilidades matematicas de las que tenia, si el papa le hubiera

cuestionado sobre los precios de las carreras, las negociaciones que €l debia
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hacer con los clientes sobre el valor de la carrera o ensefidndole a manejar la

tabla de tarifas *de las carreras.

Kevin expresaba: "yo se la leo”, refiriéndose a que le ayudaba al papa a leer la

tabla. Pero, en una entrevista (25/04/06) no realiz0 la lectura de dicha tabla.

B: ¢Y cuando ayuda a su papd en el taxi qué hace?

Ke: De pronto, cuando mi papd estd en la noche, mi papd de

pronto me dice, l[éame /a tabla, y entonces yo se la leo

B: cUsted lee la tabla?

Ke: S7

B: Entonces enséfiele a Karol a leer la tabla, trate de

explicarnos la tabla, qué significan todos esos nimeros

Ke: cDesde donde comienzo?

B: Desde donde guiera comenzar

Kevin: cDesde donde comienzo?

Belki: Desde acd [seAaldndole uno los primeros nimeros que

aparecen en la tabla]

Ke: Pero yo no sé leerla

B: Esta tabla para qué la utiliza su papd?

Ke: Para hacer las carreras

Bi: Como asi?

Kevin: Por ejemplo si sale esta carrera ...
Kevin sabia cudl era la utilidad de la tabla que el papa utilizaba para hallar el valor
de las carreras. Sin embargo, no sabia como la utilizaba, o no supo explicarme
como la utilizaba. En este sentido, el papa podria hacerle muchas preguntas que
propiciaran que Kevin analizara la tabla, y asi después de un tiempo él lograria

“leerla” sin ningun inconveniente.

Lo mismo ocurre en las actividades que Edinson realizaba, cuando le ayudaba a la
mama en la confeccion de las tiras de brasier, él maneja el metro pero no lo
conocia, “primero marco del 1 hasta el 45 en la mesa” expresaba Edinson cuando

nos ensefod el proceso que él hacia para la realizacion de las tiras.

3| a tabla de tarifa de las carreras, es una tabla que unifica el valor de las carreras.
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En esta frase el nifio expresd que marcaba del 1 al 45, pero no expresé que
marcaba 45 centimetros que es la medida de la tira. Ademas cuando estaba
haciendo tiras por lo general no llevaba la cuenta de las tiras que iba cortando. La
mama sencillamente le pedia: “corte un poco de tira”, sin especificarle cuantos

pares de tiras debia cortar.

Los padres pueden incentivar los primeros contactos con los hiumeros dando
las respuestas solicitadas de manera agradable [formulando preguntas] y
mostrando que ellos hacen parte del lenguaje del dia-a-dia (Carvalho, 2000,
p. 132)

Al parecer los padres no eran concientes de la influencia que ellos tenian en el
desarrollo de las habilidades mateméticas que sus hijos podian adquirir. Por esto
se notd la poca relaciéon que los padres hicieron de las actividades en las cuales
sus hijos les ayudaban, con las habilidades matematicas que dichas actividades le

permitia desarrollar.

Una preocupacion permanente de estos padres era conseguir el dinero para
sostener a su familia, por ello la mayor parte del tiempo estaban trabajando.
Ninguno de ellos recibia un salario fijo, el salario dependia de la cantidad de

tiempo que trabajaran y de la demanda que tuviera dicho trabajo.

Por ejemplo, la mama de Edinson tuvo exceso de trabajo en el mes de mayo,
porque por ser el mes de la madre la cantidad de brasieres solicitados aumento. El
Papa de Kevin trabajaba todo el sabado, dia en que habia mayor demanda de
taxis. Y la mama de Karol, trabajaba todas la mafanas, ya que era hora de mayor

venta de la fruta.

Esta preocupacién, real y cotidiana de los padres, no les permitia pasar mucho
tiempo con sus hijos y mucho menos ayudarlos en el desarrollo de sus tareas. En
un encuentro con Karen, cuando hablabamos sobre el desarrollo de las tareas ella

comento:
yo cuando hago las tareas, lo que hago miro todos los cuadernos y mi
mamd no tiene que mirarme... mi mamd a veces me mira. Como ella a

veces estd ocupada me dice Karol hdga las tareas que voy a lavar la
losa, voy a barrer, a lavar el patio o lavar la ropa.
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A Edinson, quien le ayudaba en el desarrollo de las tareas era la hermana melliza
(ella estudiaba en el mismo colegio pero en el grado cuarto primaria). A Kevin le
gustaba estar acompafado cuando hacia las tareas, las hermanas mayores eran

quienes lo acompafiaban y ayudaban en las tareas.

El trabajo tampoco le permitia a los padres de estos nifios asistir (la mayoria de
las veces) a las reuniones del colegio. La hermana mayor (que cursaba undécimo
en el mismo colegio) de Karol, era la que asistia a las reuniones y entrega de
boletines. La mama no podia asistir porque como se dijo anteriormente ella

trabajaba en la mafana y las reuniones eran citadas en las mafianas.

La Mama de Edinson no asistia a las reuniones, asistia una amiga de ella, y la
amiga le informaba sobre todo lo que en la escuela pasaba. Inicialmente la mama
lo hacia porque cuando llegd del campo empez6 a trabajar en una empresa y
estaba todo el dia fuera de la casa. Sin embargo, cuando ella empez6 a trabajar

en la casa tampoco asistié a las reuniones.

Esta inasistencia de los padres a las reuniones del colegio, reflejaba que no existia
una relacion constante con la profesora Karen, dificultando, de alguna forma, el
proceso de aprendizaje de los nifios porque:

La accién aislada de la familia, o de la escuela no favorece el aprendizaje
significativo y tampoco el desarrollo de actitudes. Asi, la accion conjunta de
los padres, de la escuela y de los nifios, explorando la matematica ludica [y la
matematica que el contexto le permite a los nifios desarrollar], podréa trae
resultados satisfactorios y duraderos. (Carvalho, 2000. p. 133)

Claro que dicha relacion no debe restringirse solamente a que los padres asistan a las
reuniones en las cuales se entregan boletines o se informa sobre el compartimiento del
nifio,

un aspecto esencial de la relacion entre familia y escuela debe ser el sentido
bidireccional de la comunicacién entre ambos contextos. No se trata sélo de
gue los educadores se esfuercen en transmitir a los padres de sus alumnos
informacion sobre los objetivos, métodos y contenidos del curriculum escolar,
y sobre qué es lo que ellos pueden hacer en casa para apoyar la marcha
escolar del nifio. La comunicacién debe fluir también en el sentido contrario, y
los padres pueden informar de cuales son las actividades cotidianas del nifio,
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sus gustos y preferencias, o sus necesidades. Pueden plantear también al
educador cuéles son sus valores o0 sus expectativas con respecto a la
escuela. De esta forma, el maestro puede integrar esta informacién en la
planificacion de sus actividades, tratando su ajustarlas a los intereses y
necesidades reales de sus alumnos. Este modelo destaca la oportunidad
que padres y maestros tienen de intercambiar informacion y aprender unos
de otros, y define la relacién entre familia y escuela como un fuerte
compromiso a largo plazo que supone un respecto mutuo, una asuncion
conjunta de responsabilidades, y una amplia implicacién de unos y otros en

distintas actividades. (Oliva, 2006, parr. 13)
La relaciéon que debe existir entre padres y profesores no debe ser desestimada
por ninguna de las partes; tampoco debe deteriorarse culpandose mutuamente por
el bajo rendimiento escolar de los nifios. Al contrario, debe fortalecerse para, de

esta manera, contribuir en el desempefio académico de los nifios.

En términos generales, podriamos afirmar que la adaptacién y el rendimiento
del nifio en la escuela se va a ver facilitado cuando existe una cierta
continuidad entre las préacticas y valores familiares y los que imperan en el
aula. Una forma de garantizar esta continuidad entre contextos es la
colaboracion entre padres y educadores, hace ya tiempo que existe un
consenso entre los profesionales del desarrollo y la educacién infantil en
considerar que las relaciones entre padres y educadores son muy positivas
para el nifio. (Oliva, 2006, parr. 9)
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CONCLUSIONES

Durante el proceso de investigacion pude concluir que:

Al indagar y analizar la relacion pude observar que la matematica que se
ensefia en la escuela es ajena a la vida del nifio, porque las habilidades
matematicas que los nifilos han desarrollado durante su cotidiano, no fueron
tenidas en cuenta en el salén de clase. Por tal motivo no se evidencio una
relacion entre las habilidades de numeramiento adquiridas por los nifios y la

matematica escolar que ellos estaban aprendiendo.

Las evaluaciones externas realizadas por el Estado, las concepciones que
la profesora Karen tenia de las matematicas y la manera como debian ser
ensefiadas influian en la imposibilidad de establecer relaciones dial6gicas
en clase, porque dichas concepciones establecen relaciones monologicas,
donde el profesor es el poseedor de conocimiento y el alumno es el

receptor de dicho conocimiento.

La familia se puede tornar pieza fundamental en el desarrollo del
pensamiento matematico y la matematica escolar, al igual que la escuela.
Por ello se debe establecer una relacién bidireccional que garantice el

aprendizaje significativo de los nifios.

En la familia los nifios realizaban —actividades en las cuales ellos
desarrollan habilidades matematicas— inmersas en la vida cotidiana y
cercana a sus intereses y motivaciones inmediatas, mientras que en la
escuela las actividades —ejercicios de matematicas— realizadas suelen
tener un claro caracter simbdlico, pues se planifican en funcién de ciertos
objetivos educativos a alcanzar y se sitian en un contexto ajeno al mundo

del nifio.
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