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RESUMEN

TITULO: PROPUESTA PEDAGOGICA BASADA EN LA UTILIZACION DEL LIBRO ALBUM
PARA DESARROLLAR HABILIDADES COMPRENSIVAS Y CRITICAS EN LOS ESTUDIANTES
DEL GRADO PRIMERO DEL COLEGIO EL CASTILLO"

AUTOR: MARIA CRISTINA FIGUEROA MORA™

PALABRAS CLAVE: Libro album, desarrollo de habilidades comprensivas, estrategias de

lectura, niveles de lectura, lectura critica.

DESCRIPCION

La presente investigacion se desarroll6 en una escuela urbana del municipio de Barrancabermeja
con nifios de 6 a 7 afios de edad del grado primero, los cuales participaron en una propuesta
pedagdgica basada en la utilizacién del libro 4lbum para desarrollar habilidades comprensivas y
criticas. Se tuvo en cuenta que la lectura no solo es un proceso de decodificacién, sino un
encuentro significativo entre el lector y el texto, donde es el sujeto quien le atribuye un significado.
Se abordaron los tres tiempos de lectura que menciona Isabel Solé, asi como las habilidades
comprensivas propuestas por David Cooper, la nocion de contexto expuesta por Josette Jolibert
y las técnicas de lectura de Daniel Cassany, entre las cuales se retomaron las siguientes: “retratar
el autor” y “acuerdos y desacuerdos” como estrategias para desarrollar habilidades
comprensivas y criticas, al interactuar con un libro album, texto que permitié que el nifio sintiera,
explorara, elaborara anticipaciones, predicciones, inferencias y conexiones con su contexto, al
leer e interpretar el dialogo entre la imagen y la palabra para encontrar y construir el significado
textual.

La intervencion se llevo a cabo en tres etapas: en una primera fase se recolectaron los datos por
medio de una prueba oral y escrita; posterior a esto se realizaron entrevistas y observacion no
participante a docentes; en segundo lugar, se contrastaron estos datos y se puso en marcha el
disefio de la propuesta didactica, para finalmente llegar a la implementacion y el analisis de la
intervencion.

Los nifios que participaron en las acciones didacticas alcanzaron una mejora en todos los niveles
de lectura (literal, inferencial y critico) y la experiencia da cuenta que el libro aloum es un puente
para fomentar experiencias significativas, en donde el lector asume una actitud activa, emotiva,

detallada y reflexiva en relacién con lo que lee.

* Trabajo de grado
* Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacién. Director Oscar Humberto Mejia
Blanco, Magister en Literatura
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ABSTRACT

TITLE: PEDAGOGICAL PROPOSAL BASED ON THE USE OF THE ALBUM BOOK TO
DEVELOP COMPREHENSIVE AND CRITICAL SKILLS IN THE FIRST GRADE
STUDENTS OF EL CASTILLO SCHOOL®

AUTHOR: MARIA CRISTINA FIGUEROA MORA™

KEYWORDS: Album book, development of comprehensive skills, reading strategies,
reading levels, critical reading.

DESCRIPTION

The present investigation was developed in an urban school of the municipality of
Barrancabermeja with children from 6 to 7 years old of the first grade, who patrticipated
in a pedagogical proposal based on the use of the album book to develop comprehensive
and critical skills. It was taken into account that reading is not only a decoding process,
but a meaningful encounter between the reader and the text, where the subject is who
attributes a meaning to it. There were taken three reading times mentioned by Isabel
Solé, also the comprehensive skills proposed by David Cooper, the notion of context
exposed by Josette Jolibert and Daniel Cassany's reading techniques, among the ones
were taken up again: "to portray the author "and" agreements and disagreements "as
strategies to develop comprehensive and critical skills, when interacting with an album
book, text that allowed the child to feel, explore, elaborate anticipations, predictions,
inferences and connections with her/his context, while reading and interpreting the
dialogue between the image and the word to find and construct the textual meaning.

The intervention was carried out in three stages: in the first phase some data were
collected by oral and written test; after this, interviews and non-participant observation
of teachers were conducted; next, these data were contrasted and the design of the
didactic proposal was put on place, to finally arrive at the implementation and analysis
of the intervention.

The children who participated in the didactic actions reached an improvement in all
reading levels (literal, inferential and critical) and the experience showed that the album
book is a point to promote meaningful experiences, where the reader assumes an active,
emotive, detailed and reflective attitude in relation to what he reads.

* Graduation project.
** Faculty of Human Sciences. School of Education. Master in Pedagogy. Director: Oscar Humberto Mejia
Blanco, Magister en Literatura

19



INTRODUCCION

La escuela es un espacio donde el nifio empieza a compartir e interactuar un
mundo nuevo, por lo cual debe ser un lugar de experiencias significativas que le
permitan sentirse a gusto y motivado por aprender y descubrir en todas las areas
el conocimiento. Por lo tanto, es importante atribuirles a los procesos de lectura
un valor fundamental en la formacion del educando, que sean acciones
didacticas direccionadas en generar encuentros de interpretacion, relacion de
conocimientos y creacion de ideas nuevas, para activar en los estudiantes un
mundo de saberes y construccién de significados, mediante el desarrollo de
practicas pedagoégicas que no solo estén lideradas en el alfabetismo sino en
ambientes escolares estimuladores del pensamiento.

La lectura, entonces, debe abrir nuevas realidades, recrear al lector y
potencializar sus niveles de comprension, utilizando textos que motiven e
inquieten al estudiante ante el conocimiento y le posibilite una postura critica al
leerlo y transformarlo. Sin embargo, en el actual contexto educativo, los
estudiantes estdn inmersos en practicas de lectura tradicional,
descontextualizada, enmarcada en descifrar un codigo escrito, donde prevalece
la repeticion de conocimientos. Por lo cual nos preguntamos ¢ Dénde queda el
proceso de comprension? para David Cooper “Comprender es un proceso a
través del cual el lector elabora el significado del texto, al interactuar con sus
saberes previos”™; es decir, tener una mirada de "alfabetizar implica mucho mas
que ensefiar a leer y a escribir de manera convencional; implica acercar a la
cultura de lo textual, brindar una herramienta necesaria para transitar el mundo."?
Lo anterior es un posible factor de los resultados no favorables en el area de

lenguaje, por parte de los estudiantes en las pruebas internas y externas que se

1 COOPER, David. Traducido por, COLLYER, Jaime. Como mejorar la comprensién lectora.
Edicién, 2. Madrid: Editor Visor, 1990.461p. ISBN 8477740739

2 EL NUEVO DIARIO. Emilia Ferrero y sus grandes a portes a la lectoescritura desmitificada de
la escuela de hoy. [en linea].< https://archivo.elnuevodiario.com.do/2008/06/16/emilia-ferrero-y-
sus-grandes-a-portes-a-la-lectoescritura-desmitificada-de-la-escuela-de-hoy/>[Citado mayo 15
del 2016]
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aplican en nuestro pais. Por ende, el Estado colombiano ha tenido preocupacion
en este aspecto y a traves de la gestion del Ministerio de Educacion Nacional
establece programas para la transformacion de la calidad educativa, tales como:
grupos de acompafamiento pedagoégico para los docentes en las aulas,
nominados PTA Todos Aprender, docentes y estudiantes becados para mejorar
sus niveles de formacion y educacion, todo esto, con la idea de transformar las
practicas educativas y mejorar los aprendizajes en los estudiantes.

De ahi surgio la necesidad de analizar la participacion y los resultados que han
tenido los estudiantes de la Institucion Educativa El Castillo en los tres altimos
afos en las pruebas SABER, especificamente en el grado tercero, los cuales en
un principio fueron minimos o satisfactorios y dejan en evidencia que existe una
necesidad por fortalecer habilidades para la comprensién lectora.

De esta manera, el siguiente proyecto esta orientado en determinar de qué
manera una propuesta pedagdgica que involucre el libro album propicia el
desarrollo de habilidades comprensivas y criticas en los estudiantes del grado
primero del Colegio El Castillo, mediante una investigacion-accion desde un
enfoque cualitativo, donde la docente fue la investigadora y participante de todo
el proceso. Para su planeacion e implementacion se organizaron tres fases, en
un primer momento, se utilizaron como técnicas la prueba inicial para identificar
el nivel de lectura de los estudiantes, la entrevista y la observacién no
participante, para describir las estrategias que utilizan los docentes en el aula al
llevar a cabo procesos de lectura comprensiva y critica; luego en un segundo
momento se analizaron los datos y con esta informacién recogida se disefié la
propuesta pedagodgica “Explora, imagina y vive el maravilloso mundo de la
lectura” basada en la utilizacion del libro 4lbum para desarrollar habilidades
comprensivas y criticas; finalmente, se implemento y se hizo respectivamente la
revision de la intervencion.

Para el disefio de la propuesta se tuvo en cuenta los aportes de Isabel Solé?
‘organizar las estrategias de comprension en tres momentos antes, durante y

después”; con el fin de desarrollar en los estudiantes habilidades comprensivas

3 SOLE, Isabel. Estrategias de Lectura. Materiales para la Innovacion Educativa. Octava
Edicién. Barcelona: Editorial Grao, 1998. p.199. ISBN 9788478272099
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y criticas propuestas por David Cooper* “predicciones, inferencias, claves
contextuales, relacién de hechos, secuencia narrativa y resumen”, puesto son
estas las que permiten que el nifio relacione sus ideas con el texto, autory por
ende elabore el significado de lo leido; también se abordo el primer nivel de
indices de lectura “nocion del contexto” que postula Jolibert y el cual se relaciona
con la primera técnica de lectura propuesta por Daniel Cassany y se utilizé la
ultima técnica de este autor “acuerdos y desacuerdos” para crear espacios de
criticidad en los estudiantes.

La intervencion permitié presentar una mejora en los niveles de comprensién en
los estudiantes del grado primero y tomar la lectura, no solo como proceso de
decodificacion, sino un encuentro significativo con el texto, el autor y el contexto;
en donde se fortalecieron los procesos cognitivos y la competencia comunicativa
en los estudiantes.

Con la puesta en marcha de esta propuesta se pretende aportar practica, tedrica
y metodoldgicamente, para incentivar y mantener una cultura lectora en pro de
seguir mejorando los resultados de las pruebas SABER, aunque no se puede
desconocer, que esto es una responsabilidad de toda la comunidad a nivel local
y nacional; sin embargo, la intencién de transformar las practicas pedagogicas
en torno a la lectura es evidente, para lo cual, se deja este insumo a todos los
maestros que quieran fomentar los procesos de lectura desde esta iniciativa;
mediante este proyecto, que da paso a crear espacios de lectura, donde se
estimula el pensamiento de los estudiantes para mejorar sus procesos de
interpretacion y comprension, y por ende, contribuyen en la formacion de lectores

reflexivos y competentes.

4 COOPER, David. Op.cit., p.27
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1. PROBLEMA

1.1PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El estado colombiano tiene un gran interés en torno a la calidad educativa, por
ende, busca generar estrategias para conocer el grado de aprendizaje de los
estudiantes, la relacion que tienen sus progresos o debilidades con su entorno
socio cultural y la apropiacion de conocimientos para la resolucion de problemas;
estas situaciones se enmarcan en los actuales resultados de las pruebas SABER
y la prueba PISA, siendo este un punto de partida para el Ministerio de
Educacion, el cual realiza un estudio y establece las deficiencias en las
diferentes areas del conocimiento, especificamente en el area de lenguaje que

constituye el interés particular de la iniciativa de esta investigacion.

De esta forma, en un marco de referencia internacional, en el pais se realizan
cada tres afos las pruebas PISA, Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes, que permite conocer el nivel de desempefio de los alumnos que
concluyen la Educacion Bésica, y evalia algunos de los conocimientos y
habilidades necesarios que deben tener para desempeiiarse de forma
competente en la sociedad del conocimiento; por consiguiente, su propdsito
general es obtener evidencia comparativa del desempefio de los estudiantes en

las areas de lectura, matematicas y ciencias, y de su evoluciéon en el tiempo.

A diferencia de otros estudios, esta evaluacibn se concentra “en las
competencias y no en los contenidos aprendidos en la escuela”™. Por lo cual,
determina en qué medida los estudiantes de 15 afos, independientemente del
grado que estén cursando, han adquirido los conocimientos y competencias para
afrontar los retos de la vida adulta, es decir evalia y compara lo que los

estudiantes pueden hacer con lo que saben. En cuanto a la lectura que es la

5MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. “Colombia: qué y cdmo mejorar a partir de la prueba
PISA”. Ministerio De Educacién Nacional. Al tablero. Enero-marzo 2008. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-162392.html. [Citado el 15 de septiembre de 2016]
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competencia analizada en esta investigacion, las Pruebas Pisa al ser aplicadas
a los estudiantes, enfocan su evaluacién en “leer para aprender y no en aprender
a leer; capacidad de una persona para comprender, usar, reflexionar y
comprometerse con textos escritos, a fin de alcanzar sus metas, desarrollar su
conocimiento y potencial, y participar en sociedad™, en otras palabras, es la
capacidad critica y reflexiva que tiene el individuo para enfrentarse al discurso
escrito e interpretarlo contextualmente. De esta forma, los resultados en la ultima
década en estas pruebas han sido generadores de preocupacion en Colombia,

por los bajos niveles en que se ha situado.

En el 2012, la OCDE analizo6 el rendimiento de 510 mil estudiantes de 15 afios
de edad, en matematicas, lenguaje y ciencia en 65 naciones. En los resultados
de estas pruebas Colombia ocup6 el puesto 62, diez lugares menos con respecto
a las pruebas del 2009. En aquel momento, el pais obtuvo 403 en lenguaje en
contraste con 2009, cuando logré 413 en lectura, y en el 2006 385. Esto nos
refleja que a lo largo de las 3 participaciones que ha tenido Colombia, el pais ha
ocupado los ultimos lugares en las tres areas evaluadas en comparacion con los
otros paises; sin embargo, muestra un mejoramiento en lectura y se observa un

incremento promedio de 3 puntos por afio.

De acuerdo con el informe de la OCDE, los jévenes latinoamericanos solo
podrian resolver problemas muy simples en situaciones conocidas, utilizando el
ensayo y el error para elegir la mejor alternativa de un grupo de opciones
predeterminadas. Ferrari considera “que esto se debe a un problema estructural
de la educaciéon colombiana, en la que, segun él, "solamente se les ensefia a los

estudiantes a ser eruditos, a conocer y a replicar la informacion de forma

6 ICFES mejor saber. COLOMBIA EN PISA 2012. Principales resultados. [En linea]. <
file://IC:/Users/ OSCAR%20ALVAREZ/Downloads/Presentacion%20principales%20resultados%
20Colombia%20en%20PI1SA%202012.pdf>. [citado el 15 septiembre del 2016]
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memoristica sin que haya mayor preocupacion por la aplicacién practica del

conocimiento™”.

En lenguaje, durante la participacion en estos tres afos, la grafica N°1 muestra
que un 50% de los estudiantes estan por debajo del nivel 2 de desempefio, ante
esto, a la mayoria de los estudiantes se les dificulta ubicar informacion directa,
realizar inferencias sencillas de distintos tipos, determinar lo que significa una
parte bien definida de un texto y emplear cierto nivel de conocimientos externos
para comprenderla, por lo cual, no han desarrollado las competencias minimas

necesarias para desempefiarse en las sociedades contemporaneas.

Grafica 1. Colombia. Variacion porcentual segun niveles de desempefio en
lectura 2006-2012.8
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Fuente: ICFES mejor saber. Principales resultados. Bogota. Diciembre. 2012.
De igual manera, en el ambito nacional, hacia el mejoramiento y la calidad de la
educacién cada afio, el Instituto Colombiano para el fomento de la Educacién
Superior (ICFES), es la entidad encargada de promover y evaluar la educacion
colombiana en todos sus niveles a través de las pruebas SABER, con el fin de
establecer cuél es el nivel de conocimientos y capacidades que se espera de los

estudiantes en diferentes momentos del proceso educativo y saber si ese nivel

7 REDACCION EL TIEMPO. “Colombia, en el ltimo lugar en nuevos resultados de pruebas
Pisa”. [en linea]. <http://www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-14224736>.[citado el 28
de septiembre del 2016]

8, ICFES mejor saber. Op. Cit., p.10
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estd siendo alcanzado, como lo describen los estandares definidos por el
Ministerio de Educacién Nacional (MEN) lo que deben saber y saber hacer los

estudiantes de educacion basica y media en diferentes areas del conocimiento.

Entonces, las pruebas SABER 3°, 5°y 9° a través del analisis de sus resultados
permite conocer el estado actual de las capacidades de los estudiantes y hacer
seguimiento a su desarrollo, este reporte se convierte en un insumo importante
para los establecimientos educativos, las secretarias, el (MEN) y la sociedad en
general conozcan cudles son las fortalezas y debilidades y, a partir de éstas,
puedan definir planes de mejoramiento y actividades pedagdgicas que permitan

mejorar el desempefio académico de los estudiantes.

En cuanto a la competencia lectora, que es el foco de interés de la investigacion,
el ICFES sintetiza: “La lectura critica con la capacidad que tiene el lector para
dar cuenta de las relaciones entre los discursos y las practicas socioculturales
que las involucran y condicionan, lo cual significa que el lector debe reconstruir
el sentido profundo de un texto en el marco del reconocimiento del contexto en
el que se produce y de las condiciones discursivas (ideoldgicas, textuales,
sociales) en las que se emite”.°

Por lo cual, las pruebas ICFES o SABER pretenden que aspectos como lectura,
escritura, semantica, gramatica, sintaxis y pragmatica sean evaluados a
profundidad: “Estas pruebas esperan que un buen lector al enfrentarse al
componente semantico responda al cuestionamiento sobre ¢Qué dice?, en el
componente sintactico sobre ¢Como lo dice? y al componente pragmatico
resuelva el cuestionamiento de ¢ Quién lo dice?, ¢ Para qué?, ¢Desde donde? y

¢En qué momento?”.1° Aunque esta prueba no puede ser considerada como

SMINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia de orientacion: Médulo de lectura critica saber
pro ICFES 2016-2. [en linea]
<file:///C:/Users/OSCAR%20ALVAREZ/Downloads/Guia%20de%20orientacion%20modulo%20I
ectura%?20critica%20saber%20pro%202016%202.pdf> [citado 21 de abril del 2016]

1OMINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guias: SABER 3°Lineamientos para la
aplicaciones muestral y censal 2016.[en linea]
<file:///C:/Users/OSCAR%20ALVAREZ/Downloads/Lineamientos%20para%20las%20aplicacion
es%20muestral%20y%20censal%20-%20saber%203%20-%202016.pdf> [citado 21 de abril del
2016]
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fuente total de valoracion objetiva de calidad académica, si se destaca el hecho
de que si un estudiante obtiene altos desempefios, se podria deducir que es un
buen lector. De esta forma, los resultados segun el ISCE*! desde un enfoque
nacional en el area de lenguaje 2014-2015, en comparaciéon a la entidad
territorial y el establecimiento donde se lleva a cabo la investigacion, los
porcentajes no han sido relevantes en el pais, se ha aumentado en el nivel
insuficiente un 2% y en el minimo un 1%, y es relativo en lo que ha reducido en
cifras a nivel satisfactorio y avanzado; asi mismo los indices de porcentaje que
se han evidenciado en el ambito territorial han sido desfavorables, aumento en
los niveles de desempefio insuficiente un 9%, nivel minimo un 2%, satisfactorio

y avanzado bajaron en un 4% y 7% respectivamente.
Gréfica 2. Comparacion entre la distribucion porcentual de estudiantes segun

niveles de desempefio en el establecimiento educativo, la entidad territorial y el

pais. Lenguaje tercer grado. Afio 2014
i Y i

Establecimiento Barrancabermejo Colombia

I INSUFICIENTE UG SATERACTORO I AVANZADO

Fuente: Reporte de la Excelencia. 2016. Béasica Primaria. Establecimiento

Educativo El Castillo pag. 2.

11 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. indice sintético de calidad. [en linea]. p.2.
<https://diae.mineducacion.gov.co/siempre_diae/documentos/168081003261.pdf> [Citado 21
de abril del 2016]
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Gréfica 3. Comparacion entre la distribucion porcentual de estudiantes segun
niveles de desempefio en el establecimiento educativo, la entidad territorial y el

pais. Lenguaje tercer grado. Afio 2015.
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Fuente: Reporte de la Excelencia. 2016. Basica Primaria. Establecimiento

Educativo El Castillo pag. 2.

De acuerdo con los analisis de los resultados internacionales, nacionales y
territoriales descritos anteriormente son un referente actual, que dan cuenta de
las debilidades que se presentan en el area de lenguaje en el sector educativo
del pais; cabe destacar que en el &mbito local especificamente en la institucion
del Castillo los resultados historicos obtenidos durante tres afios consecutivos

han demostrado mejoramiento en la competencia lectora en el grado tercero.
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Gréfica 4. Comparacion de los porcentajes de estudiantes segun niveles de

desempefio en el establecimiento educativo. Lenguaje tercer grado.

INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO
100-264 265-330 331-396 397-500
41% 41%

4
v 3%

33%

31%

30%

20%

Porcentaje de estudiantes

0%

2012
2014
2015
2013
2014
2015
2013
2014
2015
2013
2014
2015

Fuente: Reporte de la Excelencia. 2016. Basica Primaria. Establecimiento

Educativo El Castillo pag. 2.

Como se puede observar en la grafica 4 del ISCE, los resultados de las pruebas
SABER en cuanto al area de lenguaje en comparacion del afio 2013 al 2014 y
2015 los avances han sido notorios en todos los niveles de desemperio; es decir,
en el afio 2013 los estudiantes de la institucién el Castillo alcanzaron muy bajos
indices en los niveles: insuficiente con 21%, minimo 41%, satisfactorio 31% vy
avanzado 7%; para dar paso a un compromiso institucional, el cual en los afios
posteriores se ve reflejado; ya que en el afio 2014 los estudiantes del grado
tercero obtuvieron un 13% de mejoria en el nivel insuficiente respecto al afio
anterior y en el 2015 un 1%, lo que permite analizar que hubo una importante
estrategia institucional en el 2014, esto también nos indica que el nimero de
estudiantes ubicados en este nivel no superaron las preguntas de menor
complejidad de la prueba, es decir, que presentan dificultades en ambas
competencias evaluadas (lectora y escritora) ya que, en textos cortos, de
estructura simple y con contenidos muy cercanos a la cotidianidad, no recuperan
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la informacion explicita en él, ni la intencidbn comunicativa de los mismos y les
falta claridad en su reflexion sobre la escritura evidenciada en la omision del uso
de conectores para relacionar dos proposiciones en un texto corto y sencillo, asi
como prever el tipo de texto que le permite cumplir con un propdsito

comunicativo.

Asi mismo, se obtuvo un avance en el nivel minimo de un 10% en el afio 2014 y
en el 2015 un 12%; en consecuencia, los resultados demuestran progreso; pero
aun hay un gran porcentaje de estudiantes que no son capaces de ubicar
informacion dentro del texto, o de establecer relaciones temporales y recuperar
informacion explicita y local, por lo tanto no identifica elementos para textuales y
no interpreta el lenguaje verbal y no verbal para lograr la comprension global, lo
que no le permite inferir el proposito del texto a partir de su contenido y del
contexto social. De esta forma, en beneficio de la institucion los niveles

insuficiente y minimo han ido descendiendo durante los tres ultimos afios.

En el nivel satisfactorio, aument6 desfavorablemente en un 6%, y en el 2015
mejord en un 4%; es decir se evidencia que en el afio 2014 subid y después
cayo; el estudiante promedio de este nivel lee y comprende varios tipos de textos,
especialmente los narrativos e informativos, identifica su estructura, su propésito
e intencion comunicativa, mediante la recuperacién de informacion explicita y

alguna implicita.

En cambio, en el nivel avanzado la institucién ha presentado una mejora todo el
tiempo con un 17% anual; los estudiantes en este nivel ademas de alcanzar lo
definido en los dos niveles precedentes, manejan una comprension global de
textos narrativos e informativos cortos, de estructura simple y con contenidos
cercanos a la cotidianidad; relacionan partes del contenido para inferir y deducir
informacion sobre los personajes, la voz que habla o los hechos que se
mencionan en el texto. En textos mixtos, como afiches o carteles, reconocen la

funcién de las imagenes en la construccion del sentido global y recuperan
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informacion explicita del texto cuando esta no se encuentra de manera directa

sino mediada por otra informacion irrelevante.

De la misma manera, es importante dar a conocer cuales han sido los resultados
de la institucibn en la competencia comunicativa, especificamente en el
componente de competencia lectora, ya que es el objeto de estudio de esta

investigacion.

Este componente ha presentado una mejora del afio 2014 al 2015, pasando de
un nivel minimo a satisfactorio, pero al mismo tiempo se muestra una
disminucién de participacion en el nivel avanzado; como se puede observar en
la grafica 5 y 6. Asi mismo, se resalta que la institucion tiene el 0% de
aprendizajes en rojo en los dos afos, sin embargo, se requiere seguir
implementando acciones pedagdgicas de mejoramiento en los aprendizajes que
representan el nivel minimo, entre los cuales estan, el reconocimiento de la
estructura explicita de un texto y la comparacion de textos para dar cuenta de
sus relaciones de contenido; a su vez, fortalecer los aprendizajes que se

encuentran en el nivel satisfactorio.

Grafica 5. Descripcion General de la competencia Lectora. Afio 2014.

2. Descripcion general de los aprendizajes
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Fuente: Documento reporte de la excelencia. Institucién Educativa el Castillo.2015
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Gréfica 6. Descripcion General de la competencia Lectora. Afio 2015.
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Fuente: Documento reporte de la excelencia. Institucion Educativa el Castillo.2016

De acuerdo, con los resultados anteriores la institucién educativa El Castillo, ha
demostrado su progreso en el indice Sintético de Calidad; ya que es una
herramienta que permite medir estos avances en un escala de 1 a 10, siendo 10
el valor mas alto que se puede obtener, en el cual se ha alcanzado del afio 2014
al afio 2015 promedios por encima tanto del ente territorial como nacional; asi
mismo se evidencia en la graficas 7 y 8 que de un afio a otro se ha aumentado

su escala de desempefio en un 0,72 por ciento.

Gréfica 7. ISCE. Establecimiento Educativo. Afio 2014

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION

La escala de valores es de 1 a 10 siendo 10 la mds alta.
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Fuente: Documento reporte de la excelencia. Institucién Educativa el Castillo.2015

Gréafica 8. ISCE. Establecimiento Educativo. Ao 2015

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION

La escala de valores es de 1 a 10 siendo 10 la mds alta.

ISCE Primaria
1 6.83 ETC 531

ISCE Primaria
Fuente: Documento reporte de la excelencia. Institucion Educativa el Castillo.2016
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Con respecto a el andlisis de pruebas externas e internas antes mencionado,
donde estd plasmado una lectura estadistica de los desempefios de los
estudiantes, permite ver los aspectos por mantener y mejorar en el
establecimiento educativo, y en los cuales requiere el disefio de una propuesta
pedagdgica y su intervencidn para seguir orientando las practicas educativas del
area de lenguaje hacia la formacion de lectores competentes que pasen de un

nivel insuficiente y minimo a un nivel satisfactorio y avanzado.

En este orden de ideas, y partiendo del andlisis anterior, nos lleva a preguntarnos
entonces, ¢,qué estamos haciendo para apuntar hacia esa calidad de la que tanto
hablamos? ¢Cdmo estamos desarrollando los procesos de lectoescritura en el
aula?; es alli, en donde radicaria la gran problematica, ya que los estudiantes del
establecimiento educativo en su mayoria no logran alcanzar de forma integral un
buen desarrollo de sus competencias lectoras, sin desconocer que este proceso
requiere varios factores para garantizar las condiciones basicas de aprendizaje;
entre ellos esta todo lo que rodea al estudiante, el ambiente en el que esta

inmerso y se desenvuelve.

Es en este Ultimo aspecto, en donde se presentan las mayores dificultades,
puesto que los bajos resultados obtenidos estan mostrando las falencias que los
estudiantes poseen frente a las competencias evaluadas y que no han podido

desarrollar en su paso por el sistema educativo.

En conclusion, resulta indispensable que desde los primeros grados de
escolaridad el maestro despierte en sus estudiantes el interés por la lectura, ya
que esta sin duda, abre las puertas al conocimiento, asi mismo, el docente se
sienta comprometido en formar un individuo que se considere parte de un
contexto y que le permita no sélo reconocer la realidad que le rodea sino tener
la posibilidad de mirarla con ojos criticos, que valore sus oportunidades y
dificultades, con la intencidn de idear alternativas de solucion a la problematica

gue se deriva de ese interactuar con el mundo.
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Este panorama descrito invita a pensar ¢COmo orientar nuevas practicas de
ensefianza y aprendizaje del lenguaje desde un enfoque hacia la lectura critica?;
es asi que en este proyecto se formula la siguiente pregunta de investigacion:
¢, De qué manera una propuesta pedagdgica que involucre el libro album propicia
el desarrollo de habilidades comprensivas y criticas en los estudiantes del grado
primero del Colegio El Castillo?

Este interrogante genera nuevas preguntas que orientan esta propuesta de
investigacion:

¢ Qué estrategias aplican los docentes del grado primero para desarrollar
habilidades comprensivas y criticas?

¢, Cual es el nivel de lectura e interpretacion de textos que tienen los estudiantes
del grado primero?

¢Qué caracteristicas debe tener un libro album para despertar y fortalecer
procesos de comprension e interpretacion textual en los estudiantes del grado
primero?

¢, Cudles son las caracteristicas que debe tener una secuencia didactica que
permita desarrollar la lectura e interpretacion de textos mediante la utilizacion del

libro &lbum en los estudiantes del grado primero?
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2. JUSTIFICACION

“Ensefar no es transferir conocimiento, es crear la posibilidad de producirlo”?,
de manera que la educacion no es un acto de consumir ideas, Sino un espacio
para crear y recrearlas. Los estudiantes dia a dia deben estar inmersos en
ambientes significativos de aprendizaje; en otras palabras, hacer a un lado la

educacion repetitiva y tradicional.

El sistema educativo colombiano, en vista de los resultados que han arrojado las
pruebas estandarizadas nacionales e internacionales, ha tenido una mejor
comprension de los procesos educativos que se imparten en las distintas areas
del saber, es decir, le ha permitido conocer el nivel de aprendizaje y la
apropiacion del conocimiento en los estudiantes, para la solucion de problemas
segun el contexto. De esta forma, a través del tiempo, ha liderado un Programa
para la Transformacion de la Calidad Educativa, donde su objetivo es “llevar una
estrategia integral de acompafiamiento a establecimientos educativos con el fin
de mejorar las condiciones de aprendizaje de los estudiantes; para lograrlo, se
trabaja sobre cinco componentes: pedagogico, gestion, formacion situada de
educadores, condiciones béasicas de infraestructura y movilizacién social a la

mejora educativa”.?

Asi mismo, la implementacion de incentivos a través de becas para estudiantes
y docentes que favorezcan su formacioén, todo esto con el fin de dar cumplimiento
a una de las metas que enmarca el actual gobierno “Colombia la mas educada
de América Latina 2025”.

Por consiguiente, es evidente que el Ministerio de Educacion Nacional ha

realizado diferentes programas o0 proyectos para mejorar los procesos

12 FREIRE, Paulo. La importancia de leer y el proceso de liberacion. Decimosexta edicion.
México. Siglo XXI editores, S.A, de C.V. 2004. p.180. ISBN 968-23-1593

13MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Programa para la transformacion de la calidad
educativa. 8 de noviembre. 2011. [en linea]. <https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
310661 _archivo_pdf_guia_actores.pdf.>p.7[citado 15 de septiembre de 2016]

35



educativos en las diferentes instituciones. Ante esto, surge el siguiente
interrogante ¢por qué los resultados no son favorables en las evaluaciones
nacionales e internacionales?, sino por el contario, han sido resultados negativos
respecto a los conocimientos y las destrezas de los estudiantes en las diferentes
areas, en especial en el &rea de lenguaje, es en este campo donde el estudiante
requiere adoptar una postura critica, cuando realiza un contacto directo y
continuo con la lectura, para extraer, sintetizar y entender adecuadamente el

propésito del autor.

Es por eso que el mejoramiento de la calidad de la educacién es una tarea que
nos compete a todos los actores educativos, y, por ende, estamos obligados a
hacer parte del desarrollo del pais como ciudadanos capaces de aportar a la

transformacion de la realidad de nuestro contexto nacional.

De ahi que la escuela se ha convertido en el eje articulador y dinamizador de la
formacion integral del individuo, donde aspectos como la formacion del lenguaje
es prioridad en el desarrollo humano, los Estandares Basicos establecen “que
en los primeros grados es importante enfatizar en el uso del lenguaje, a través
de sus manifestaciones orales y escritas, acompafnado del enriquecimiento del
vocabulario, de unos primeros acercamientos a la literatura a través del proceso
lector, asi como de la aproximacion creativa a diferentes codigos no verbales con
miras a la comprension y recreacion de estos en diversas circunstancias”'4, por
lo cual, laformacion en lenguaje implica avanzar también en el conocimiento de
otros sistemas que le permitan al individuo expresar sus ideas, deseos y
sentimientos e interactuar con los otros seres de su entorno. Es de esta forma,

gue se pretende contribuir en la propuesta de investigacion.

Igualmente, los Derechos Basicos de Aprendizaje que son una herramienta util

para enmarcar las ensefanzas fundamentales de cada grado, establecen que

14MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos de Competencias en
Lenguaje. Guia sobre lo que los estudiantes deben saber y saber hacer con lo que aprenden.
Primera Edicion, mayo de 2006. Colombia. p.10
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los estudiantes que competen a esta investigacion deben estar inmersos en
ambientes que propicien la relacion de palabras o frases con el apoyo de
imagenes, usar referencias como el titulo y las ilustraciones para comprender un

textol®,

De acuerdo con lo anterior, este proyecto de investigacion tiene dos propoésitos
fundamentales, inicialmente liderar nuevas practicas educativas en la didactica
del lenguaje, en el desarrollo de habilidades de comprension y criticas,

fundamentado en lo que enmarca los estandares béasicos y los DBA.

Es decir, sentar las bases para el desarrollo de la lectura critica mediante la
aplicacion de una propuesta pedagdgica que involucra la utilizacion del libro
album, donde el estudiante se sienta motivado y guiado a realizar varias
interpretaciones e incentivar su capacidad de inferencia, descubrimiento y
creatividad de lo expuesto por las ilustraciones y por el autor, asi mismo aquellas
ideas que no estan explicitas en el texto; sin lugar a duda, la intencion del
desarrollo de esta investigacion contribuye a afianzar competencias y
habilidades para la comprensién lectora y ayudan a la consecucion del logro
principal de este proyecto analizar las implicaciones de emplear una propuesta

pedagogica que involucre el libro album.

Para ello, serd importante identificar los elementos que estan inmersos en las
imagenes, analizando su estructura e interpretando las relaciones con otros
escenarios, prestando atencion también a su pluralidad para emitir criterios de
interpretacion de acuerdo con la realidad, aplicar procesos de secuenciacion,
l6gica y desarrollo del pensamiento. No se trata, de ofrecer ilustraciones pobres,
siempre iguales, sino otras que le proporcionen caminos nuevos que le ayuden

a crecer como un lector competente.

15 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Derechos Basicos de Aprendizaje de Lenguaje
Version2.2016. [en linea] <http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-
349446 | gl.pdf> [Citado 28 de mayo del 2017]
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Finalmente la implementacion y desarrollo de la propuesta didactica brindara la
oportunidad de innovar, crear y proponer alternativas metodoldgicas dindmicas,
que promuevan habilidades y procesos de comprension en los estudiantes
desde los primeros grados de escolaridad para comprender, interpretar, inferir
y emitir juicios a medida que lee; esto con el objetivo de formar nifios lectores
reflexivos, e inquietos ante el conocimiento; asi mismo, esta propuesta de
investigacion busca que sus resultados relevantes sean conocidos a los pares;
con la intencién de aportar a la comunidad educativa de forma practica, teérica
y metodoldgica como un insumo para la poblacién en general, de esta forma se
continda incentivando la idea de mantener y mejorar los resultados en la prueba
SABER 3° reflejandose en el indice sintético de la calidad educativa tanto de la

institucion como del municipio.
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3. OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GENERAL
Determinar de qué manera una propuesta pedagodgica que involucra el libro
album propicia el desarrollo de habilidades comprensivas y criticas en los
estudiantes del grado primero del Colegio El Castillo.

3.2 OBJETIVO ESPECIFICOS

» Describir las estrategias que utilizan los docentes del grado primero para
desarrollar habilidades comprensivas y criticas en los estudiantes.

» ldentificar el nivel de lectura e interpretacion de textos de los estudiantes

del grado primero.

» Determinar qué caracteristicas debe tener un libro album para despertar
y fortalecer procesos de comprension e interpretacion textual en los

estudiantes del grado primero.
» Establecer qué caracteristicas debe tener una secuencia didactica que

permita desarrollar la lectura e interpretacion de textos mediante la

utilizacion del libro 4lbum en los estudiantes del grado primero.
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4. MARCO TEORICO

4.1 ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

En base a varias investigaciones se encontraron diferentes tipos de estudios,
unos centrados en la forma de llevar los procesos de lectura con sentido critico
durante las practicas pedagogicas en los nifios desde una temprana edad y otros
mencionaron aquellos aspectos que son relevantes para la adquisicion de este
proceso, como el desarrollo cognitivo, los escenarios pedagogicos, la didactica

o el rol del docente.

La observacion de estos antecedentes incluyeron estudios de investigacion
desde el afio 2003 que abordaron experiencias didacticas en torno a la lectura
de imagenes, especificamente lectura del libro album en educacion infantil y que
buscaron mejorar habilidades de comprension y pensamiento critico; por lo tanto
se relacionan con la tematica del proyecto a nivel internacional, nacional y local,
y sirvieron para saber en qué ambitos se ha investigado el tema en cuestion, qué
tanto se ha avanzado, qué enfoque, que métodos se emplearon, y sobre todo,
qué aspectos importantes se pudieron sustraer de sus conclusiones para fin de

la investigacion.

4.1.1 Antecedentes internacionales.

“¢Como se lee una imagen? El desarrollo de la capacidad visual y la
lectura mediante libros ilustrados”.16
El articulo se basé en la aplicacién de un proyecto investigativo. Donde resaltan

la idea de que cuando leemos un libro ilustrado para nifios, pocas veces nos

16 ARIZPE, Evelyn y STYLES, Morgan. Lectura de imagenes: los nifios interpretan textos
visuales. En: Lectura y vida: revista latinoamericana de Lectura, Buenos Aires:(22, Junio,
2003).Disponible en:
file://IC:/Users/ OSCAR%20ALVAREZ/Downloads/como_se lee una _imagen Arizpe Styles%2
0(2).pdf . [citado 5 de octubre de 2016]. ISSN 0325/8637
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ponemos a pensar en la funcién de las imagenes y en su relacion con el texto
escrito. Sin embargo, si queremos entenderlo cabalmente, es necesario atender

a lo que ambos nos dicen.

Su objetivo principal era conocer como los nifios entre las edades de 4 a 11 afios
leen textos visuales desde un enfoque cualitativo, el estudio fue realizado a
escuelas primarias de distintos niveles socioecondémicos, se valieron en obras
de autores reconocidos en el mundo de los libros ilustrados Anthony Brown y

Satoshi Kitamura que pueden leerse en varios niveles.

De igual manera, se enfocaron en explorar el potencial de la capacidad visual y
las habilidades que los nifios requieren para interpretar de manera mas profunda
el texto visual y comprender también la forma en que los nifios apreciaban las

técnicas artisticas.

Los resultados obtenidos en su proyecto de investigacion fueron interesantes,
los nifios al aproximarse a los libros mostraron emocion, placer, motivacion, de
igual forma sus comentarios revelaron no solo los procesos mentales mediante
los cuales se interpreta una imagen sino también la refinada habilidad que la
mayoria poseia para hacer la interpretacion. El analisis mostré como los lectores
iban avanzando hacia una interpretacion mas profunda, como se acercaban a
los significados ironicos y como iban llenando la ‘brecha’ entre palabras e
imagenes. Estaban aprendiendo no soélo a ver, sino también a leer y a pensar a

través del texto mismo.

Por ello, concluyen que no se puede desconocer que el mundo esta rodeado de
imagenes, y los nifios de hoy no son analfabetos visuales; sin embargo, lo que
se quiere es que operen mas alla de un nivel cognoscitivo superficial y para esto
necesitan de material de calidad y la ayuda de un orientador; esto quiere decir
los niflos pueden ser mas visualmente activos, comprometidos y criticos si se les

ensefa a ver.
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Esta investigacion se relaciono con el desarrollo de este proyecto en cuanto al
valor que tienen las ilustraciones para permitir entender y leer un texto, y se
resaltd también la funcion vital del lector al explicar con sus palabras lo que ellos

y Sus personajes sienten a partir de los elementos visuales.

“Un estudio sobre el uso de albumes ilustrados en Educacion Primaria

para la mejora de la Competencia Intercultural”.t’

Esta investigacion nos comparte la experiencia que realizaron con dos grupos
de estudiantes del grado tercero y cuarto de educacion primaria, en el cual su
objetivo era usar la literatura Infantil para la mejora de la competencia

comunicativa intercultural.

Para ello utilizaron, libros de la red Comenius BARFIE, obras que permitieron
una conexién entre la Literatura Infantil y, por ende, con la cultura; es decir
conocieron diferentes textos de distintas culturas y valoraron su contenido para

emplear el respeto, la armonia y la convivencia entre diferentes culturas.

El estudio se bas6 en una metodologia de investigacion-accién, donde
elaboraron paquetes didacticos y sobre todo buscaron cambiar las actitudes de
los estudiantes. Durante el proceso se hizo aplicacion de instrumentos de
medidas y otros, centrado en el debate e intercambio de opiniones acerca de la
tematica de estudio para comprobar las actitudes iniciales de los distintos grupos.
Los dos grupos-clase trabajaron con el objetivo de tener un mejor conocimiento

de las lecturas europeas, para generar el respeto de la identidad cultural.

A raiz de la aplicacion, concluyeron que la lectura tiene un gran valor, en la cual

el estudiante se recrea, abre nuevas realidades, lo ayuda a mejorar sus

17 FERNANDEZ, Encabo y LOPEZ VALERO, Amando. El uso de &albumes ilustrados en
Educacion Primaria para la mejora de la Competencia Intercultural. En: Revista de Educacion, N°
358, mayo-agosto. 2012. p. 406-425. ISSN 0034-8082
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destrezas linguisticas y le permite conocer mundos no explorados y

pensamientos de otras personas a las que tal vez jamés lleguen a conocer.

Este trabajo contribuy6 con la investigacion al implementar la literatura infantil
como recurso para mejorar las habilidades comunicativas y permitir el encuentro
con el autor y el lector. Pero difiere en el hecho en que se enfocé més hacia una

lectura para generar el respeto y la identidad cultural.

En otro estudio titulado “La importancia de la imagen en la literatura

infantil: una propuesta didactica”.!®

Esta investigacion tuvo como objetivo mostrar el valor que tiene la ilustracién en
la literatura infantil para favorecer en los nifios la capacidad artistica y la
competencia lectora-literaria. Asi mismo destaco el uso del album ilustrado,
como un excelente recurso material didactico al servicio del docente en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia lectora.

Desde un enfoque cualitativo abord6 su propuesta en la elaboracién de una
unidad didactica dirigida a nifios del segundo ciclo de Educacion Infantil, basada
en la comprension de la historia de caperucita roja en diferentes interpretaciones,
para ello, aplicé seis secciones mediadas por momentos significativos de lectura
antes, durante y después; en donde el cuento de Perrault Caperucita se mostro
utilizando diferentes albumes ilustrados. Al final los nifios ilustraron su propia

version del cuento.

En este sentido concluyeron que los albumes ilustrados son una buena
herramienta para que el docente asuma su rol de mediador, promotor y
generador de ambientes estimulantes y propuestas pedagdgicas que busquen
satisfacer el interés del estudiante, permitiéndole de esta forma explorar,

indagar, reflexionar, hacer conexiones, que potencien su capacidad cognitiva.

18 SANCHEZ DELGADO, Silvia La importancia de la imagen en la literatura infantil: una propuesta
didactica. Espafia, 2014, 45h.Trabajo de grado (Maestria en educacion infantil: Literatura infantil).
Universidad de Jaén. Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion
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El enfoque de este trabajo se encadend con la investigacion al hacer uso de la
imagen para promover la comprension, la utilizacion de los tiempos de lectura 'y
el rol del maestro como mediador y puente entre los estudiantes y sus procesos
de comprensiéon, ademas, también se interesé por fomentar en los nifilos un

hébito lector y un contacto placentero entre ély los libros en las primeras edades.

“La enseianza de la lectura y su repercusion en el desarrollo del

comportamiento lector”.1?

Esta propuesta surgié debido a la falta de dominio cognitivo que demostraban
los estudiantes al pasar de un grado de escolaridad a otro, convirtiendose en un
factor determinante de la desigualdad escolar, asi mismo, conocer las
concepciones de los docentes en torno a la ensefanza de la lectura y como
orientaban su rutina escolar con la perspectiva de formar lectores competentes
en los niveles iniciales.

Su investigacion estuvo fundamentada en la relacion de la teoria y la practica
como condiciones esenciales para lograr procesos de lectura, es decir, este
estudio se basd en la realizacion de un analisis, que tuvo por finalidad
comprender lo que esta por detras de la practica pedagdgica de los profesores
con la ensefianza de la lectura y hasta qué punto esa practica ha beneficiado el
comportamiento lector de los estudiantes. Para tal efecto, los instrumentos que
utilizé fueron la entrevista, encuestas y observacion del trabajo en el aula, estos
permitieron conseguir la informacién necesaria para analizar las practicas de

lectura y su repercusiéon en el comportamiento lector de los estudiantes.

Los resultados indicaron que los maestros no tienen un direccionamiento Unico
para trabajar la practica docente y sus orientaciones didacticas estan apoyadas
en el concepto y la experiencia que cada uno ha adquirido en el desempefio de

su labor, ademas de esto, se evidencié desconocimiento de la forma como debe

19 DUARTE CUNHA, Rosemary. La ensefianza de la lectura y su repercusion en el desarrollo del
comportamiento lector. Espafia: Madrid, 2012. 384h.Trabajo de grado (Tesis Doctoral).
Universidad de Alcala. Departamento de Didactica
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desarrollarse el proceso de lectura en el aula, pues al no dominar esta practica
con seguridad, los estudiantes se muestran poco interesados en el desarrollo de

habilidades de comprension lectora.

Los intereses de investigacion de esta tesis fueron parte del campo tematico en
el cual se abordd esta investigacion, en el sentido que se indagd sobre las
concepciones y la practica que tienden a realizar los maestros para llevar a cabo
procesos de lectura en el aula, con el fin de analizar, comparar y promover
mejores practicas pedagdgicas que garantice una cultura lectora en los
estudiantes.

4.1.2 Antecedentes nacionales

“Procesos de lectura critica, mediacion pedagdgica para propiciar
desarrollo de habilidades de pensamiento critico en estudiantes

Universitarios”.2°

Esta investigacién tuvo como punto focal la lectura critica en el desarrollo del
Pensamiento critico; que como lector critico el futuro profesional esté preparado
para enfrentar con éxito los retos y devenires de la sociedad posmoderna.

Su proceso de investigacion, se aplicé mediante un disefio cientifico cuantitativo,
el cual abordd dos grupos de estudiantes de los primeros semestres, a quienes
le aplicaron una prueba diagnéstica, la cual les permitié conocer de manera
puntual las dificultades que tienen los estudiantes, frente al proceso lector e

identificar la forma como lo hacen, analizando si aplican pensamiento critico.

En su proceso de investigacion aplicaron a uno de los grupos estrategias para

mejorar el quehacer pedagodgico y buscaron la creacién de espacios de reflexion

20 HERRERA UCROS, Alexandra, VILLALBA MERCADO, Andrea. Procesos de lectura critica,
mediacion pedagoégica para propiciar desarrollo de habilidades de pensamiento critico. Sincelejo:
Sucre. 2012. 277h.Trabajo de grado (Maestria En Educacién). Universidad De Sucre
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continuos, permanentes de caracter obligatorio, abiertos, flexibles que trabajaron
no solo tematica de las distintas disciplinas, sino que abordaron asuntos de
interés general, social, politico para propiciar la formacion de estudiantes con un

alto grado de participacion; reflexivos y criticos de su realidad sociocultural.

Al finalizar aplicaron un post test a los dos grupos. Y concluyeron que cuando los
estudiantes son intervenidos mejoran su competencia lectora; mejora por ende
el desarrollo de su pensamiento al evaluar lo que lee. Asi mismo describieron de
manera satisfactoria los logros alcanzados con la implementacion de la
propuesta, estableciendo avances en el proceso de lectura critica con los
estudiantes y retomandola no como una simple estrategia sino como una
herramienta basica que mejora la competencia comunicativa y linglistica en las

practicas pedagogicas.

Este estudio permitio tener una relacion con la investigacion, en la manera como
se resaltd la importancia de realizar acciones pedagoégicas en pro del desarrollo
de habilidades comprensivas y criticas; ya que, en él, se hicieron también varias
actividades que promovieron la expresion oral en los estudiantes, tuvieron en
cuenta sus pre saberes, con el fin de que emitieran juicios de acuerdo a su
realidad. Pero difiere en el hecho que fue implementado con estudiantes de edad

adolescente.

“Intereses, gustos y necesidades de los nifios en la adquisicion formal de

la lectura en el primer grado de educacién basica primaria”.?

La investigacion tuvo como objetivo principal describir los intereses, gustos y
necesidades de los nifios en el proceso de desarrollo de la lectura mediante un

enfoque cualitativo y un disefio de investigacidn-accién, el cual buscé orientar

21 PARRADO TORRES, Clara Isabel. Intereses, gustos y necesidades de los nifios en la
adquisicién formal de la lectura en el primer grado de educacién basica primaria. Bogota, 2010.
158h. Trabajo de grado (Tesis de Maestria). Universidad Nacional de Colombia. Facultad de
Ciencias Humanas
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sobre estrategias y acciones encaminadas a la mediacion de la lectura, pues
afirmaron que las mediaciones generadas en torno a la lectura deben ser
apropiadas, contribuyan al logro de objetivos académicos y aporten a su

desarrollo emocional y cognitivo.

En este estudio participaron 32 nifios, una docente y padres de familia, quienes
aportaron significativamente con su vinculacion a las estrategias aplicadas, entre
las cuales se destacaron las salidas pedagogicas (biblioteca, feria del libro,
ludoteca publica), la adecuacion de rincones y actividades que promovian un
acercamiento a la lectura como elemento para favorecer los vinculos afectivos

entre padres e hijos.

De esta forma, concluyeron que los espacios de encuentro con la literatura y la
cultura escrita le permiten al lector entrar a un espacio de libertad, gozo y deseo,
en la medida que sus conocimientos previos se enriquecen, se amplia su vision

al mundo y la posibilidad de encontrar en diversos textos temas de interés.

Este estudio le aport6 a la investigacidn la importancia de generar espacios para
el encuentro con el texto, donde los nifios despierten su curiosidad por
comprender el contenido del cuento al cuestionarse y negociar significados con
la ayuda del docente mediador, sin dejar de lado los interés y necesidades de

los estudiantes.

“La lectura como experiencia: analisis de cuatro situaciones de lectura

libro album en educacién inicial”. 22

En esta investigacion se compararon cuatro experiencias didacticas de lectura,

donde se analizé la relacion del nifio con el libro album a partir de una lectura

22 REYES, Leila y VARGAS, Ana Milena. La lectura como experiencia: analisis de cuatro
situaciones de lectura de libro albumes en educacién inicial. Bogota, 2009. 220h. Trabajo de
grado (Maestria en Educacion). Universidad Pontificia Javeriana. Facultad de Educacion
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interpretativa de imagenes, se busco la formulacién de hipétesis y que los nifios

desarrollaran su pensamiento a partir de ahi.

Concluyeron que se potencian los niveles de lectura en los nifios gracias a las
experiencias didacticas, igualmente se permiti0 la expresion de sus
pensamientos, entorno y vivencias. Y se ratificé el rol del docente como lector,
formador y orientador de la lectura en el aula; estableciendo relaciones entre
libro, lectura y experiencia como elementos claves en la formacion de lectores
desde una temprana edad, esto logra aprendizajes constructivos y creadores de
sentido para traspasar las fronteras de la comprension lectora y de la funcién
académica para gque estas se conviertan en una adquisicion genuina del gusto

por leer.

Este estudio fue un referente para implementar de forma adecuada el libro album
en la propuesta pedagogica, de igual forma, se utilizé la formulacion de
preguntas con el fin de inquietar el pensamiento del estudiante, para promover
una interaccion constante entre el libro y el lector, que le permitié interpretar el
contenido textual, siendo el docente el mediador de cada experiencia

significativa.

“La creacion narrativa en torno a la imagen en el libro infantil.”?3

Este trabajo se llevo a cabo mediante el disefio, implementacion y analisis de
una secuencia didactica a partir de la imagen, para explorar procesos de
produccion oral y acercamiento al lenguaje escrito en la creacion de historias. Se
tuvo en cuenta una poblacion de 12 nifios de 4 a 6 afios; con ellos se hizo una
investigacion exploratoria, cualitativa, la cual arrojo la conclusion que los
procesos orales y escritos se favorecen teniendo en cuenta y como referencia la

apreciacion y producciéon de elementos visuales alrededor del libro infantil.

23 TABARES SALAZAR, Adriana y PEREZ SICULABA, Lina. La creacién narrativa en torno a la
imagen en el libro infantil. Bogota, 2012. 186h. Trabajo de grado (Maestria en Educacion).
Universidad Pontificia Javeriana. Facultad de Educacion
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De igual forma se resalté la funcion del libro aloum donde la imagen y el texto
colaboran estrechamente en la construccion del significado; en este sentido la

imagen es también texto.

Finalmente, coincidieron que la interaccion con los textos y las imagenes jugaron
un papel privilegiado para el proposito de su proyecto; en este sentido producir
desde los sistemas de representacion implicoO ofrecer a los nifios variadas
oportunidades de accién y comunicacion; es asi como todo el proceso de
produccion permiti6 a los estudiantes probar, improvisar, expresar ideas,
explorar y revisar, adaptandose a diversas situaciones y a nuevos desafios.

Este estudio igualmente aporté a la investigacion la importancia de la imagen
para promover en los nifios su libertad con la palabra, explorar la imaginacion,
construir y representar personajes utilizando material concreto y su expresion
oral. Asi mismo, resalté el uso de la secuencia didactica como estrategia para
llevar a cabo procesos de aprendizaje, ya que gracias a su continuidad en las

sesiones los estudiantes se apropiaron y valoraron el contenido de cada historia.

4.1.3 Antecedentes locales.

“Fomento de la Lectura: Significado desde una experiencia entre pares
desde el libro album”.?*

Esta investigacion tuvo por objetivo caracterizar el significado de una experiencia
de fomento de la lectura con nifios de quinto grado de una institucion
Santandereana formadora de docentes; a partir de lo que ha representado para
sus participantes la vivencia de la promocion de lectura entre pares y la lectura

del libro album.

24 MALDONADO MORENO, Martha Mireya. “Fomento de la Lectura: Significado desde una
experiencia entre pares desde el libro album. Santander: Bucaramanga, 2013. 160h.Trabajo de
grado (Maestria en Pedagogia). Universidad Industrial de Santander. Facultad de Ciencias
Humanas
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Fue un estudio que se hizo desde un enfoque cualitativo y un disefio etnografico;
en el cual se determind que los nifios demostraron un interés por la lectura y
mostré que el concepto de club de lectura como club de nifios mediadores fue
una iniciativa atractiva, novedosa que generd otro tipo de procesos y

oportunidades de aprendizaje.

Asi mismo, se evidencié que el trabajo comunitario de los lideres confirmé los
alcances de la formacion entre pares en la que todos tuvieron un papel
importante en el desarrollo de los objetivos del proyecto y el crecimiento personal
“aprender de los otros y con los otros”. Este trabajo también generd una
concepcion renovada sobre la lectura y su desempeiio lector, es decir, todos
asumieron ser mejores lectores por tres razones: porque hay un mayor interés y
gusto por los libros, por compartir la lectura con otros nifios, y por desarrollar una
lectura analitica en la que pueden profundizar con mayor propiedad.

En lo concerniente al libro album es el puente por excelencia ya que fomenta una
lectura activa, acogedora, reflexiva que emociona y alienta al lector en ese papel
constructor del sentido textual.

Este estudio permitié tener una relacion con la investigacion al caracterizar el
libro album como un tipo de texto reflexivo que promueve una lectura detallada

y que da paso a ampliar su interpretacion desde una mirada compartida.

“Lectura de historietas: apuesta para el desarrollo de la argumentacién con

estudiantes del sector rural”.?®

Esta investigacion tuvo como propésito determinar como la lectura de historietas

fortalece los procesos de argumentacion en los estudiantes del grado noveno del

25 ARMENTA CASTELLANOS, Yannit Irene. Lectura de historietas: apuesta para el desarrollo
de la argumentacién con estudiantes del sector rural. Santander: Bucaramanga, 2016.428h.
Trabajo de grado (Maestria en Pedagogia). Universidad Industrial de Santander. Facultad de
Ciencias Humanas.
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sector rural en un municipio de Aratoca Santander, se llevé a cabo desde un
enfoque cualitativo, con un disefio metodolégico investigacion-accion en la cual
se implemento talleres investigativos con el fin de fortalecer la competencia
argumentativa en los estudiantes para adquirir un mejor desempefio en el afio

escolar.

Los instrumentos y las técnicas de recoleccion que se utilizaron se dividieron en
las cuatro fases del ciclo de accion de la investigacion de la siguiente manera,
en la primera fase, grupo focal, prueba de lectura, entrevistas a docentes; la
segunda fase correspondio al disefio de la propuesta; en la tercera fase se hizo
la ejecucion de la propuesta, diarios de campo-observacion participante, taller
investigativo y unidad didactica; y por ultimo, la cuarta fase abarco6 evaluacion y
reflexion de la aplicacion de la propuesta mediante la realizacion de un grupo
focal.

La investigacion concluyé en que los textos que se lleven al aula deben permitirle
al lector descubrir el autor, el texto y su contexto; que una propuesta pedagdgica
que parta de los saberes previos de los estudiantes es la clave fundamental para
garantizar un aprendizaje significativo y la argumentacion es una oportunidad
para que los jovenes transmitan su pensar y sentir como posibilidad de

participacion en la trasformacién del conocimiento.

El enfoque y el disefio de este trabajo investigativo contribuyé en el proyecto, en
la manera como fue abordado el andlisis de la informacion, igualmente, se
destac6 la importancia de los pre saberes en los estudiantes para lograr

procesos significativos en una intervencion pedagogica.

“Propuesta pedagdgica para hacer de la clase de lengua castellana un

espacio generador de pensamiento critico”26

26 MANTILLA FORERO, Luis Alfredo. Propuesta pedagdégica para hacer de la clase de lengua
castellana un espacio generador de pensamiento critico. Santander: Bucaramanga, 2009. 185h.
Trabajo de grado (Maestria en Pedagogia). Universidad Industrial de Santander. Facultad de
Ciencias Humanas
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La investigacién tuvo como objetivo principal poner en marcha una propuesta
pedagdgica que permitiera desarrollar en los estudiantes habilidades de
pensamiento critico, manifestadas en la interpretacion y produccion de textos

gue reflejaran ese fendmeno social llamado lenguaje.

El andlisis fue cualitativo, utilizando como técnicas de recoleccion de datos el
cuestionario, la observacion participante y el analisis de textos. Se concluyo con
la aplicacién de la propuesta que los estudiantes se sintieron motivados al ser
protagonistas de su propio aprendizaje, reflexionando sobre situaciones sociales
y cotidianas que los sensibilizaron a partir de su propia realidad del contexto

educativo al cual pertenecian.

Este estudio se relaciond con la investigacion al implementar una propuesta
pedagdgica, que lideré acciones contextualizadas como medio para fortalecer

habilidades comprensivas y criticas en los estudiantes.

‘Dimensiones del aprendizaje; refinamiento y profundizacién del

conocimiento en la comprensién lectora”.?’

Esta investigacion se basé en implementar una propuesta de fortalecimiento
para la comprensién lectora que potencializara el desarrollo de operaciones
cognitivas y posibilitara el refinamiento y profundizacion del conocimiento, con
estudiantes de segundo semestre de la Escuela de Trabajo Social de la

Universidad Industrial de Santander.

7 MOLINA GUZMAN, Monica Trinidad. Dimensiones del aprendizaje; refinamiento y
profundizacién del conocimiento en la comprensién lectora. Consultado en: Revista Integra -
SENA Regional Santander - SENNOVA - Volumen 3. Enero - junio 2016 - Colombia 144.Sena
Regional Santander. 2016
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Su enfoque fue de tipo cualitativo, mediante un disefio metodoldgico
investigacion-accion. Las técnicas e instrumentos utilizados fueron: prueba

piloto, entrevista, taller, registro de entrevistas, notas de campo y grabaciones.

Como resultado del proceso de investigacion se concluyé que es necesario
estimular y propiciar estrategias que colaboren al fortalecimiento de las
operaciones cognitivas; se debe propiciar el trabajo colaborativo y utilizar
estrategias de pensamiento critico y creativo en el desarrollo de los procesos de
ensefianza-aprendizaje a fin de mejorar el rendimiento académico y alcanzar una

verdadera apropiacion del conocimiento por parte de los estudiantes.

Esta investigacion se relacion6 con el proyecto al resaltar la implementacion de
estrategias que buscan interiorizar el conocimiento, estimular el pensamiento y

convertirlo en su referente para dar solucion a diferentes situaciones.

4.2 MARCO CONCEPTUAL

4.2.1 Desarrollo del aprendizaje - Proceso Cognitivo y Significativo.

A través del tiempo se dice que la escuela debe ensefiar ante todo a pensary se
han conocido diferentes aportes sobre la forma de generar pensamiento en los
nifios. Piaget?®, uno de los tedéricos mas representativos en el campo de
aprendizaje, explica cémo el nifio conoce el mundo y cémo cambia su
conocimiento de él, asi mismo, menciona que el desarrollo cognitivo depende de
la etapa de crecimiento fisico y bildégico del nifio. Para ello, sustenta cuatro
estadios o etapas que “describen el estilo en el que el ser humano organiza
Sus esquemas cognitivos, que a su vez le serviran para organizar y asimilar
de una u otra manera la informacién que recibe sobre el entorno, los demas

agentes y él mismo”?°. Segln este autor los niflos que oscilan entre las

28 PIAGET, Jean. Seis estudios de Psicologia. Barcelona: Primera Edicion, 1991.Editorial Labor
S.A. Arago.390. 08013. p.28-43. ISBN 84-335-3502-1

2TRIGLIA Adrian. Psicologia educativa del desarrollo. Las cuatro etapas del desarrollo cognitivo
de Jean Piaget. En: Revista Psicologia y Mente. Disponible en:
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edades de 2 a 7 afios comienzan un periodo Pre operacional del
pensamiento, el cual se caracteriza por la representacion de esquemas
mentales; el infante asocia su realidad al realizar anticipaciones de lo que va
suceder, es decir hace uso de la intuicidbn, comprende la relacion entre dos
hechos 0 mas, ademas, utiliza el juego simbdlico para realizar acciones o roles
determinados, en esta fase los nifios quieren saber la repuesta a toda clase de
preguntas; de esta forma, aumenta su inteligencia representativa y a su vez,
Sus estructuras cognitivas.

Es asi, que el progreso de estas estructuras se basa en el proceso creciente
entre los mecanismos de Asimilacion y Acomodacién; cuanto mayor sea ese
equilibrio menor seran los fracasos en la interpretacion de las cosas. Elindividuo
aplica la asimilacién cuando utiliza los esquemas que posee para dar sentido a
los acontecimientos del mundo, incluyendo el intento de entender algo nuevo y
ajustarlo a lo que ya conoce, la acomodacién es un proceso complementario a
la asimilacion, es cuando se modifican los esquemas para responder a una
nueva situacion, creando cambios en su desarrollo para llegar al aprendizaje.
Cuando el organismo busca respuestas y se enfrenta a investigar o descubrir el
aprendizaje, rompe este equilibrio cognitivo generando un conflicto cognitivo.
El conflicto cognitivo se convierte en factor dinamizador fundamental del
aprendizaje.

Ante esto, para crear el conflicto cognitivo en los procesos de ensefianza y
aprendizaje es fundamental que el docente sin alejarse de las condiciones fisicas
y biolégicas del estudiante genere preguntas o problemas de manera abierta,
divergente, es decir que cada nifio tome su propio camino y estilo de aprendizaje
para que pueda llegar a una solucién, y como dice Piaget logre de nuevo el
equilibrio cognitivo al acomodarlo en sus esguemas Yy generar nuevos
conocimientos, nuevos esquemas, de una manera mas simple, aprender algo

nuevo.

https://psicologiaymente.net/desarrollo/etapas-desarrollo-cognitivo-jean-piaget. [Citado 12 de
octubre del 2016]
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Por el contrario y en comparacién con la teoria del aprendizaje de Vygotsky?° el
desarrollo de la funciones superiores se da primero en el plano social y luego
individual, es decir, el nifio no construye, sino que reconstruye sus conocimientos
ya elaborados con las relaciones que establece con el medio, la cultura, de igual
manera, considera que hay aprendizaje antes del desarrollo del infante y durante
este proceso es importante la interaccion que el nifio tenga con sus padres,
maestros, comparfieros, quienes juegan un papel como mediadores para
promover el desarrollo de sus capacidades intelectuales, en otras palabras, es
cuando el individuo inicialmente puede realizar aquellas acciones con la
colaboracion de otras personas, esto le permite gracias a esa interrelacion
generar en €l un aprendizaje autonomo y voluntario, es en este determinada
distancia de lo que sabe el ser humano hacer por si mismo y lo que necesita
aprender hacer con la ayuda del otro, es lo que el autor define como la zona de
desarrollo préximo (ZDP).

Es por ello, que esta teoria sustenta que el papel de la escuela es el de
adelantarse al desarrollo del ser, para poder favorecerlo, en donde su interés
sean los procesos y el docente sea un promotor del trabajo colaborativo, al crear
una y otra posibilidad para estimular el aprendizaje de forma activa y a través de
experiencias practicas con otros.

Estos dos autores son representantes de la teoria del constructivismo, ya que
coinciden en gque el desarrollo cognitivo (aprendizaje), es una construccion
mental que para Piaget inicia desde lo interno y para Vygotsky, desde lo social.
Sin embargo, es importante mencionar los aportes de David Ausubel®! quien
resalta que el factor mas importante que influye en el aprendizaje es “lo que el
estudiante ya sabe”. Esto quiere decir que en el proceso educativo se debe
considerar lo que estudiante conozca para que establezca una relacién con

aguello que deba aprender, aunque esto no es una simple asociacion sino una

30 APUNTES DE CLASE de Cesar Augusto Roa. Profesor del seminario “Modelos Pedagdgicos”
de la Universidad Industrial de Santander. Barrancabermeja, agosto del 2016.

31 AUSUBEL, David. Adquisicion y retencién del conocimiento. Una perspectiva cognitiva.
Barcelona: edicién Paidos Ibérica, S, A. 2002. p.1.976. ISBN 978-84-493-1234-2
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interaccion de los conocimientos mas relevantes en las estructuras cognitivas;
es decir, el conocimiento anterior no se borra, sino que se hace mas estable y
completo. Asi mismo, resalta como caracteristicas para que se dé un aprendizaje
significativo el uso del buen material y la disposicion del educando.

De esta manera, en esta investigacion se muestra pertinente crear espacios para
estimular el pensamiento a partir de los intereses, las condiciones fisicas del
educando y la experiencia con el contexto. Igualmente, al brindar un contacto
con los textos significativos se estimula las competencias necesarias en la
lectura y esto da paso al desarrollo de un pensamiento critico; en el cual los
estudiantes construyan su aprendizaje, al comprender un texto en su totalidad
mediante una actitud analitica y reflexiva que le permite descubrir el mensaje
implicito del contenido mas alla de lo literal, donde evalla sus predicciones y

formar un juicio con fundamento.

4.2.2 Lalectura “un proceso que va mas alla de la decodificacion”.

La lectura es un proceso complejo, ya que requiere de la posicion e identidad del
lector; en otras palabras, de acuerdo al nivel cognitivo del ser humano, sus
intereses, el individuo realiza un acto lector de significacion y comprensién de
cualquier tipo de texto, de igual forma es un proceso permanente que se
desarrolla toda la vida, desde esta perspectiva, el desarrollo de la lectura aparte
de ser progresivo es un ejercicio espiral que puede avanzar pero también
retroceder de acuerdo a los saberes que posee el ser humano y el interés por
llevarlo a cabo.

La lectura “es un proceso interactivo donde prevalece el uso de los sentidos que
permite una conexion con otros procesos como la oralidad y la escritura, asi
mismo, a traveés de la percepcion se logra niveles de interpretacion que consiste
en asimilar la informaciéon que sustenta el texto con la intencion de crear
significados frente a lo que lee, de igual manera, la lectura es una habilidad que

activa la competencia comunicativa.?

32 APUNTES DE CLASE de Luis Fernando Arévalo. Profesor de Seminario “semiética didactica”
de la Universidad Industrial de Santander. Bucaramanga, 26 de noviembre de 2016.
56



Ante esto, existe un valioso aporte de Josette Jolibert3® quien resume el acto de
leer en una frase: “es atribuir directamente un sentido al lenguaje escrito”, en
otras palabras, el ser interactia con varios codigos de lectura en su entorno y
este a partir de una situacion vivida (experiencia) se cuestiona y le permite
encontrar el verdadero significado de los interrogantes que se ha planteado

frente al texto.

De modo que en el @mbito educativo "alfabetizar implica mucho méas que ensefiar
a leer y a escribir de manera convencional; implica acercar a la cultura de lo
textual, brindar una herramienta necesaria para transitar el mundo"3*; por lo
tanto, cuando hablamos de aprendizaje del proceso lector, no es solo quedar en
la decodificacién de signos e interpretacion de ellos, sino que debe ser un
proceso que impliqgue contextualizar al estudiante frente a lo que lee, es decir,
permitir que el individuo interactie de forma permanente y continua entre lo que
sabe y lo nuevo que esta experimentando sobre el texto.

Entonces se puede decir que la lectura es el encuentro linglistico, cognoscitivo
y social; que le permite al individuo tener un espacio propio, compartir una
experiencia y crear condiciones para pensar y transformar la realidad que vive.
Por ello, Paulo Freire define el auténtico acto de leer “es un proceso dialéctico
gue sintetiza la relacion existente entre el conocimiento y transformacion del

mundo y de nosotros mismos™.

Es decir, a partir del acto lector el nifio tiene la oportunidad de vincular
dindmicamente el texto y la realidad; una realidad que es recreada por si mismo;
debido a que lo que se lee no cae en el vacio sino en su espacio personal, en su
universo de significaciones, el cual se va asociando con su cultura y su pasado

de lecturas, sus anticipaciones, haciendo una reestructuracion de ese espacio

33 JOLIBERT. Josette. Formar nifios lectores de textos. Octava edicién. Dolmen ediciones.
Santiago de Chile.2002. p.258. ISBN956-201-139-8
34 El nuevo Diario. Op.cit.,

% FREIRE, Paulo. Op. Cit., p.11
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lector, donde el analisis, dara origen a nuevos conocimientos para el desarrollo

cognitivo y personal del sujeto.

Para Michele Petit la lectura permite elaborar “un espacio propio, es una
habitacién para uno mismo”3. Esta afirmacion nos lleva a interpretar que la
lectura ayuda a las personas a crear un espacio intimo, donde el texto es el que
conduce al lector a liberarse de forma silenciosa, la cual consiste en apropiarse
de lo que lee y deslizarse entre las lineas sus emociones, deseos, angustias e
interpretaciones; y es asi que la lectura siempre produce sentido cuando el lector
relaciona, descubre, construye y se hace mas autor de su vida.

Para Kenneth Goodman toda lectura “es interpretacion, y lo que el lector es
capaz de comprender y de aprender a través de la lectura depende fuertemente
de lo que el lector conoce y cree antes de la lectura™’ lo que significa que la
comprension de un texto se define no solo del propésito del autor sino del lector,
el cual se encuentra liderado por condiciones culturales, conocimientos previos,
actitudes y control linguistico, estos le permiten al lector apropiarse de la
informacién que considera pertinente para obtener sentido del texto; por ello,
sustenta “la lectura es una conducta inteligente y el cerebro es el centro de la
actividad intelectual humana y del procesamiento de informacion”38,es decir, son
los esquemas conceptuales los que utilizan los lectores mediante un proceso

dinamico para comprender y dar significado de lo que lee.

Frank Smith, coincide con Kenneth Goodman al reconocer que para que exista
“una lectura de comprensién es necesario que el lector disponga de informacién

no visual™®; en otras palabras, la persona comprende el significado de un texto

36 PETIT, Michéle. Lecturas: del espacio intimo al espacio publico. Primera edicion. Fondo de
Cultura Econémica. 2001. p.170. ISBN 9789681663797
87 GOODMAN, Kenneth. El proceso de Lectura: consideraciones a través de las lenguas y su
desarrollo. Decimosexta edicion. México. Siglo XXI editores, S.A, de C.V. 2002. p.346. ISBN 968-
23-1600-6
38 |bid., p. 23
39 BLANCO, Iglesias Esther. La Comprension Lectora: Una Propuesta Didactica de Lectura de
un Texto Literario. Disponible en: https://www.mecd.gob.es/dam/jcr:48c2da35-6a97-4b79-8d42-
b5ae13755f20/2005-redele-3-05blancol-pdf.pdf. p. 2. [Citado 15 de enero del 2017]
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cuando relaciona el contenido con el conocimiento fruto de su experiencia, de
esta forma se activa el aprendizaje, asi lo afirma Smith: “la modificacion de lo

gue ya conocemos como consecuencia de atender el mundo que nos rodea”°.

Todo lo anterior nos permite analizar que la lectura en la actualidad ha dejado de
ser simplemente la decodificacion de textos sin sentido y se ha convertido en
una puerta que abre la apropiacion de multiples conocimientos que le permiten
al lector apropiarse, construir y transformar su realidad en un contexto histérico

social.

4.2.3 Lectura critica.

La lectura ha venido tomando cada vez mayor importancia en torno a lo que
significa leer con sentido, siendo util no solo como la via para acceder al
conocimiento sino también al desarrollo de un sujeto con pensamiento critico. El
ser humano desde su nacimiento inicia un proceso ascendente de aprendizaje
en la lectura; es decir, desde sus primeros afios de vida a través de los sentidos
empieza a recibir informacién de cada espacio que experimenta, haciendo de
esta manera una lectura del contexto, de su realidad, posteriormente, entran al
proceso escolar donde contindan con este aprendizaje de leer, y desde luego
aprenden a leer , sin embargo, se deja a un lado el sentido del texto y la
comprension que hace cada lector de acuerdo con su realidad interior, con su

experiencia previa, con su nivel de desarrollo cognitivo y su estado emocional.

En lo referente a lo anterior, Fabio Jurado menciona que el proceso de lectura
ocurre en un movimiento simultaneo entre lo “literal, inferencial y critico™!; y esto

se observa en nifios desde sus primeros afos de vida cuando hacen preguntas

40 SMITH, Frank. Comprension de la lectura. Andlisis sicolinglistico de la lectura y su
aprendizaje. Trillas, México, 1984. p.272. ISBN, 968241301

41JURADO, Fabio. Conferencia Lectura Critica para el Desarrollo del Pensamiento Critico.
Universidad Industrial de Santander. Encuentro de la Red de Maestros. Nodo Santander. Abril
del 2016.
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ya son lectores hablante critico, por lo cual a medida que el entorno sea mas
diverso para ellos, el pensar y preguntar es un proceso de lectura critica.

En la actualidad la lectura tiene un enfoque hacia el desarrollo habilidades
comprensivas y criticas, por lo cual, se hace necesario abordar aportes teéricos
que sustente este concepto y destacar su implementacion en los actuales
procesos de ensefianza en la educacion, situacion que orienta el desarrollo de
este proyecto; ya que la lectura ha sido estudiada desde diversas perspectivas y
disciplinas, de manera que se ha enriquecido con aportes que han contribuido a
su comprension y al reconocimiento de su valor en la vida social y en el desarrollo

personal del individuo.

Para David Cooper la comprension es” un proceso a través del cual el lector
elabora el significado interactuando con el texto”?, pero paratal fin, el lector debe
conocer cdmo el autor ha estructurado la informacién en el texto y relacionar

esas ideas con la informacién que el lector ha almacenado con su experiencia.

Para ello, el autor propone un grupo de habilidades que le permitan al individuo
entender el texto y relacionarlo con sus experiencias; las primeras estan dirigidas
al uso del vocabulario, identificar la informacién relevante del texto e identificar
la relacion entre los hechos, y las segundas en realizar procesos y habilidades

para relacionar el texto con sus experiencias previas.

Para estimular el uso del vocabulario propone la estrategia de descubrir las
claves contextuales que consiste en que el nifilo encuentre el significado de una
palabra, con la ayuda de las otras que conforman las frases; para identificar la
informacion relevante del texto menciona la identificacion de detalles narrativos
(personajes, escenario, problema, acciones, solucién) y para identificar la

relacion entre los hechos (causa y efecto, secuencia).

42 COOPER, David. Op.cit., p.27
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En cuanto a los procesos y habilidades que debe desarrollar para relacionar el
texto con los esquemas previos propone el desarrollo de inferencias se refiere
cuando el lector utiliza la informacion para determinar lo que no esta explicito en
el texto. Y lectura critica acoge las capacidades que debe adquirir el lector para
identificar aspectos claves en el texto, establecer relaciones entre ellos,
diferenciar que los hechos son reales o0 no, que las opiniones reflejan el sentir de
una persona, que al leer capte la idea general del autor y al mismo tiempo se
formule interrogantes acerca de lo que el texto plantea, compare la informacién
que esta leyendo con su experiencia previa y demuestra sus sentimientos a favor

0 en contra de algo, para dar un criterio sélido y propio de lo que leyd.

Desde esta perspectiva Emilia Ferreiro*3 propone, que el ser humano debe ser
lector y critico de textos que lee, en otras palabras, el lector debe asumir una
postura critica al leer, que lo ayude a interpretar no solo a lo referido por el texto
y al autor, sino crear conocimiento en relacion con el significado del mundo que

posee.

Para Daniel Cassany “leer es comprender”*#, proceso que consiste en desarrollar
varias destrezas mentales o procesos cognitivos como: anticipar lo que dira un
escrito, aportar nuestros conocimientos previos, hacer hipétesis y saberlas
verificar o reformular, elaborar inferencias para comprender lo que sélo se
sugiere, construir un significado, el cual es “como un edificio que debe construir;
el texto y el conocimiento previo son los ladrillos y los procesos cognitivos, las
herramientas de albafiileria”#®. Esta comprension debe estar sustentada en una

lectura critica, la cual argumenta Cassany desde un enfoque sociocultural®:

“Comprender la lectura desde una perspectiva sociocultural es una de las claves

para realizar una lectura critica”; en una sociedad donde los distintos discursos

43 FERREIRO, Emilia. Alfabetizacion teoria y practica. Quinta edicion. México: Siglo XXI editores,
S.A, de C.V, 2002. p.201. ISBN 968-23-2057-7
44 CASSANY, Daniel. Tras las lineas sobre la lectura contemporanea. Anagrama Barcelona,
Barcelona: 2006. p.297. ISBN: 84-339-6236-1
45 |bid., p. 25
48 |bid., p. 21-26.
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luchan entre si para llegar al publico, es importante no solo decodificar y
comprender las palabras, sino también, conocer quién esté detras del discurso y

gué han entendido otras personas sobre el mismo texto.

Para ello, postula tres perspectivas diferentes de entender la lectura.
LingUistica, comprensién de la lectura solo como un proceso de decodificacion
de palabras; psicolinguistica cuando leemos no solo decodificamos palabras,
sino que creamos inferencias a través de unos procesos cognitivos y finalmente,
desde una perspectiva sociocultural; esta ultima entiende que la lectura no es
solo decodificar palabras y crear herramientas, sino que es también, un
instrumento social donde el orador tiene gran influencia a partir de una lectura
reflexiva critica construir su significado.

Entonces, ser critico es “tener la capacidad de hacer inferencias proyectivas” es
decir, ser capaz de explorar y saber controlar las connotaciones de las palabras,
examinar este conocimiento desde la realidad personal y criticarlo, aceptar lo
que nos guste, rechazar lo que no nos guste y proponer alternativas; en otras
palabras, este autor nos invita a conocer la lectura critica como el acto de
una comprension cabal de la informacién. Cuando se logra dicho grado de
comprension, el lector puede aceptar o rechazar la idea del autor con

responsabilidad sobre su decision.

Desde este punto de referencia, se puede definir, la lectura critica como un
proceso que permite descubrir las ideas y la informacion que subyacen dentro
de un texto escrito mediante la utilizacion de las capacidades cognitivas del
individuo; que lo lleven a analizar reflexivamente y, por consiguiente, un texto

gue pueda criticarse es aquel que se ha entendido.

Para desarrollar niveles de comprension Critica este autor nos propone 22
técnicas de lectura*’ que estan organizadas en tres componentes: explorar el

mundo del autor, analizar el género discursivo y las interpretaciones.

47 CASSANY, Daniel. Op., cit. p. 27
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Tabla 1. Técnicas de lectura

EXPLORAR EL MUNDO DEL
AUTOR

ANALIZAR EL GENERO
DISCURSIVO

LAS INTERPRETACIONES

1. Identifica el propésito.

9.Describe el genero

17. Define tus propoésitos.

2.Descubre conexiones

10. Identifica los

contrincantes.

18. Analiza la sombra del

autor.

3.Retrata el autor

11. Haz un listado de voces

19. Acuerdos y
desacuerdos.

4.Describe su idiolecto

12. Analiza las voces

20. Imagina que eres...

5.Rastrea la subjetividad

13. Lee los nombres propios,

21.En resumen

6.Detecta posicionamientos

14. Verifica la solidez y la

22. Medita tus reacciones.

fuerza.
7.Descubre lo oculto 15. Halla las palabras
disfrazadas.
8.Dibuja el mapa | 16. Analiza la jerarquia
“sociocultural” informativa.

Fuente: El Autor

Para el desarrollo de este proyecto se retomaron 2 técnicas: retratar el autor y

acuerdos y desacuerdos, para darle un sentido de criticidad a la experiencia.

Segun el ICFES y el Ministerio de Educacién Nacional los estudiantes deben no
sélo extraer el sentido literal de los textos sino “incluir una gama de procesos de
comprension, hacer inferencias, interpretar ideas, evaluar contenidos de textos
y realizar lectura critica”; en este sentido, la lectura ha sido desde siempre un
tema de interés para la educacion; el favorecer su practica constante y
consciente por parte del educando ya que de su aprendizaje y aprehension

adecuada depende en gran parte el éxito académico.

4.2.4 La Comprension Lectora desde la Taxonomia de Barret.
En el mundo actual no solo en la lectura, sino en cualquier proceso de
aprendizaje Unicamente podemos darle sentido al mundo a partir de lo que ya

conocemos; ya que todo aquello que no relacionemos, no sentimos la necesidad
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de aprenderlo, es por eso que Frank Smith en su teoria expresa “®“que cualquier
aprendizaje humano tiene como base nuestra teoria interna del mundo y sobre
ella se conforma y se despliega toda la estructura cognitiva”, para interpretar el

texto.

Por lo tanto, en el proceso de comprension, el lector tiene un papel activo en el
cual requiere relacionar sus esquemas previos y tomar decisiones frente un
dialogo con el texto, partiendo de lo que ya sabe en el mundo, busca respuestas
a preguntas, escoge significados y aventura interpretaciones, con el fin de

recorrer un camino de comprension.

Es asi que este autor expone que el mecanismo fundamental de este proceso
es la prediccion, debido a que es la forma como el individuo durante su
aprendizaje se cuestiona, hace hipotesis sobre sus respuestas y va confirmando
y retroalimentando segun lo que el texto y el contexto le ofrece. De esta manera,
el proceso de comprension de lectura se debe trabajar y analizar el texto de
modo activo y critico, donde el estudiante hace de protagonista en la
interpretacion del texto mediante predicciones, anticipaciones y relaciones con

su realidad.

En relacion a lo anterior, los estudiantes deben estar inmersos en una
interrogacion al texto que le garantice su interpretacién; es decir dar respuesta a
preguntas antes, durante y después de la lectura; pero el tipo de pregunta debe
estar relacionado con el propésito de la lectura, y que le permita al individuo

analizar, reconocer, identificar, comparar, evaluar lo que estd comprendiendo.

48 SMITH, Frank. Citado por GALLEGO, Julio Martin, CORTEX, David Alexander. Comprension
y produccidn textual. Primera edicién. Barranquilla: Fundacion Promigas, 2013. p.204. ISBN 978-
958-8767-19-2
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La taxonomia de Barret es un formato de guia que contiene los niveles de
comprension y en la cual sintetiza los aspectos anteriores, que permiten el

desarrollo de la comprension lectora. Los cuales son:#

4.2.5 Comprension Literal.

Reconocimiento y evocacion de detalles. Hace referencia al proceso en el
cual el individuo identifica o trae a la memoria cosas tales como los nombres de
los personajes, la época en que ocurre la historia, el espacio o algun incidente

que esté explicito en el texto.

Reconocimiento y recuerdo de ideas principales. Los estudiantes localizan la

idea principal que esta explicita en una oracion del texto.

Reconocimiento y evocacion de secuencia. Es cuando los estudiantes

identifican y recuerdan el orden de los eventos o acciones explicitas en el relato.

Reconocimiento y evocacion de comparaciones. ldentificar o recordar
semejanzas o diferencias entre personajes u objetos que sean explicitamente

comparados por el autor.

Reconocimiento y evocacion de la relacion de causa —efecto. Eventos o

acciones de los personajes que estan explicitos en el relato.

Reconocimiento y evocacién de las caracteristicas de los personajes.
Identifican o recuerdan enunciados que ayudan a sefalar el tipo de persona y

sus rasgos que se hallen explicitos en el texto.

 |bid., p.45
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4.2.6 Comprension Inferencial.
Inferencia de detalles secundarios. Es cuando el estudiante mediante
preguntas que formula el docente, establece conjeturas sobre la informacion

adicional que el autor podria haber incluido en el texto.

Inferencia de ideas principales. Mediante preguntas se lleva al estudiante
inducir la idea principal o el tema que no estan explicitamente planteado en el

relato.

Inferencia de secuencia. El profesor formula preguntas a los estudiantes para
gue estos realicen conjeturas sobre qué accién o evento podria haber tenido

lugar entre dos accione so incidentes explicitos.

Inferencia de comparacion. Inferir semejanzas y diferencias entre los

personajes, momentos, lugares u objetos de estudio.

Inferencia de relacion causa —efecto. Establecen hip6tesis sobre los motivos
de los personajes, sus objetos de estudio para hacer esto o lo otro, 0 en sus

interrelaciones.

Inferencia de las caracteristicas de los personajes. Formulan hipétesis de
las caracteristicas de los personajes, sobre la base de pistas explicita

presentadas en el relato.

4.2.7 Reorganizacion
Este nivel consiste en dar una nueva organizacion de las ideas a través de
procesos de clasificacion y sintesis; este nivel comparte lo explicito y lo implicito

y se produce mediante los dos siguientes procesos:

Esquematizacion. Implica reproducir el texto en forma esquematica, se puede

ejecutar utilizando oraciones o mediante organizadores graficos.
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Resumen. Elaborar un pequefio texto que dé cuenta de las ideas principales,
(informativo) o los personajes y los acontecimientos que den cuenta de la historia

(narrativos).

4.2.8 Comprension Critica.

Realidad o fantasia. Formular conjeturas o hipétesis acerca de los detalles.
Valor. Formular o incentivar que se juzgue desde un punto de vista ética, la
actitud o las acciones de los personajes, o desde un punto de vista racional la
validez, utilidad o importancia de un concepto.

Apreciacion. Formular o incentivar la apreciacion a través de la toma de

conciencia del impacto sicoldgico o estético que el texto les ha producido.

4.2.9 Estrategias de lectura.

Ahora bien, se hace necesario preguntarse ¢ como podriamos fomentar la lectura
critica desde los espacios educativos? ante este interrogante, es preciso estudiar
desde las practicas pedagogicas cuales son los procesos de lectura que los
nifios vivencian desde los primeros afios de escolaridad y que tienen un efecto
positivo 0 negativo en los aprendizajes posteriores. Fabio Jurado dice: "La
lectura de un texto literario, cientifico, filoséfico o de cualquier otro género es, sin
duda, una experiencia de iniciacién o una prueba de paso: después del viaje por
la selva de los simbolos, en todo lector se opera una transformacion”?; segin el
aporte de este autor, la comprension de la lectura se genera en distintos
espacios y en la utilizacion de diferentes tipos de textos, por lo tanto, la escuela
debe ser uno de estos espacios generadores de diversidad textual, en donde el
ser humano tenga la posibilidad de desarrollar capacidades reflexivas y criticas

frente a su entorno.

Mauricio Pérez Abril®* menciona que en la escuela a los nifios se les debe

garantizar experiencias gratas de lectura, sin que el acto de leer se tome como

50 JURADO, Fabio. La formacién de lectores criticos desde el aula. En: Revista Iberoamericana

de Educacion. No46 (enero-abril., 2008); p. ISNN 10226508

51 PEREZ ABRIL, Mauricio. Leer para comprender y escribir para transformar. Hay que pensar

en la lectura como practica y como  experiencia. p.109.[En linea].<
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un pretexto para otra cosa; es decir, sugiere que los maestros manejen la lectura
como goce Yy otras para el conocimiento, los controles y las evaluaciones, pero
sobre todo, debe promover la “lectura como experiencia” sin propdsitos que van
por fuera de ella, en la que el sujeto le dé ganas de saber, conocer, acercarse a
ciertos mundos de acuerdo a sus intereses y expectativas donde comprenda y
disfrute su formacion como lector. De igual forma, argumenta que es importante
leer en voz alta a los nifios para que ellos intervengan en un acto magico viajando
por un relato.

Isabel Solé sustenta que “leer es un proceso cognitivo complejo”? en el cual el
sujeto activa estrategias de comprension de alto nivel como el manejo de
objetivos, establecer y verificar predicciones, controlar lo que se va leyendo,
tomar decisiones en torno a dificultades o lagunas de comprension, diferenciar
lo que es esencial de la informacién secundaria; por lo tanto, crea una lectura
interactiva entre las expectativas y conocimientos previos del lector y la forma y

el contenido del texto.

De esta forma, en los ambientes educativos, hay que estar atentos al hecho de
que leer siempre implica construir un significado, y para ello los nifilos poseen
numerosos conocimientos previos que les ayudan a fomentar ese proceso lector
como lo dice Emilia Ferreiro “construcciones Sociales”, es decir, los nifios han
visto palabras en carteles, en television, en los productos de consumo habitual,
en libros entre otros, tienen sus ideas acerca de lo que puede ser escrito y lo que
no, utilizan sus hipotesis para aventurar lo que dice un texto, establecen
relaciones entre lo escrito y lo ilustrado, saben en general que leer sirve para

acceder a un mensaje.

De acuerdo a lo anterior, la escuela debe tener como proposito fomentar el gusto

por la lectura, y no utilizarla como estrategia de imposicién, por lo cual se hace

http://naurotorres.blogspot.com.co/2015/04/importancia-de-la-lectura-y-la.html>[citado 25 de
enero del 2017]

52 SOLE, Isabel. El placer de leer. En: Revista Latinoamérica de lectura. No 3. (septiembre.,
1995); p.3. ISSN 0325-8637
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necesario crear espacios de lectura donde el nifio disfrute, se divierta, explore y
complemente sus conocimientos con lo que ya conoce y ha vivenciado en su
contexto social. Ademas, el acercamiento a los textos de acuerdo a sus
intereses, les permite conocer personas, ideas, mundos reales o imaginarios,
vinculando lo que lee no sélo a un conjunto de reglas de descifrado, sino, sobre
todo, a la posibilidad de acceder al significado del texto y al placer de leer.

Solé propone®? algunas condiciones y estrategias para promover la lectura en el
aula; condiciones como: el acto de leer debe existir y debe ser importante como
cualquier otra actividad de la escuela, y se debe dedicar tiempo suficiente y un
espacio adecuado para que los nifios amen la lectura y adquieran un “pasaje sin
limites para embarcarse en aventuras fascinantes, en donde transciende lo
cotidiano, piensan y acceden al pensamiento de otros. Un pasaje fiel que una

vez adquirido jamas lo abandonara.”*

En cuanto a estrategias menciona que es importante ayudar a los estudiantes en
su comprensién mediante tres tiempos antes, durante y después de la lectura.®®
Para comprender antes de la lectura resalta los siguientes aspectos: motivacion
para la lectura en donde el nifio conozca que va hacer y que piense que es capaz
de hacerlo, objetivos de la lectura ¢Para qué voy a leer? para aprender, por
placer, para obtener informacién, para practicar o para comprender, revision y
actualizacion del conocimiento previo que consiste en establecer predicciones

sobre el texto y generar preguntas sobre él.

Luego, en el tiempo del durante, el nifio construye la comprension al formular
predicciones coherentes acerca de lo que va leyendo, las verifique e inicie un
proceso activo de control de la comprension, espacio que comprende: plantear
preguntas sobre lo que ha leido, aclarar dudas y resumir las ideas del texto, para

ir resolviendo los problemas que aparecen durante la actividad lectora, y para

53 |bid., p.4
54 |bid., p. 7
5 SOLE, Isabel. Op.cit., p.7
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finalizar el proceso de comprension el lector puede elaborar otro texto en relacion
a lo que lee (resumen), generar o identificar la idea principal y detalles
secundarios; no se trata que la aplicacion de estas estrategias sea una secuencia

fija sino un proceso de forma global que suceda en el proceso de lectura.

En los procesos de lectura critica Teresa Colomer®® afirma que la lectura debe
ser guiada y acompafada por el docente (mediador), mediante la aplicacion de
estrategias enriquecedoras lideradas en el analisis y la reflexibn de textos,

garantizando un lector con habito académico en el transcurso de su vida.

De manera que, el papel del educador en los procesos de lectura debe ser guia
y mediador, para que el educando aprenda y logre su desarrollo integral; y bajo
esta perspectiva, Vygotsky en sus aportes nos regala un concepto fundamental
gue debe manejar el maestro en su rol de mediador y facilitador, es el de la zona
de desarrollo proximo “la distancia entre el nivel real de desarrollo determinado
por la capacidad de aprender en forma independiente y el nivel de desarrollo
potencial determinado por el aprendizaje con la colaboracion del otro”>” Por ello,
el maestro debe facilitar la realizacion de actividades y experiencias
significativas, vinculadas con las necesidades, intereses, potencialidades de los
mismos Y las relaciones con su entorno para llevar al educando a su desarrollo

potencial. Es decir, a la construccion del conocimiento y avance en su desarrollo.

Brunner dice “La mision del maestro es preparar el andamiaje para que sea el
alumno el que construya su propio conocimiento”™® el concepto de Brunner
permite ilustrar los conceptos de Vygotsky de zona de desarrollo proximo y

mediacion pedagogica; de acuerdo a los aportes de los dos autores, el desarrollo

5% COLOMER, Teresa. El papel de la mediacién en la formacién de lectores. p. 5. [en linea).<
http://cerlalc.org/curso_didactica/doc/m3 c1/El papel de la mediacion en la formacion de |
ectores.pdf> [citado febrero del 2017]

57 VYGOTSKY, Lev. Citado por GANTUS, Viviana. La importancia de la mediacion docente en
los procesos de lectura de nifios, adultos y jévenes. Caracas, 4 de abril del 2005.p.3.[en
linea]<http://www.feeye.uncu.edu.ar/web/posjornadasinve/area3/L enqua%20%20Didactica%20
de%201a%20lenqua%20-%20TICs/245%20-%20Gantuz%20-%20FEEYE .pdf> [citado 16 de
febrero del 2017]

58 |bid., p 4.
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es un proceso socialmente andamiado, mediado, asistido, guiado, por el
docente, en consecuencia, el papel de la educacion y de los procesos
educativos es crucial para amplificar las capacidades y competencias de sus

estudiantes.

Por ende, el trabajo curricular en el aula debe centrarse en la nocion de
competencia, entendida como un saber en contexto; esta nocion implica que en
los procesos de clase se explore lo que el estudiante hace con el lenguaje al
interpretar un texto y la posibilidad de ubicarse en la situacion de comunicacion:
¢quién habla en el texto?, ¢a quién habla?, ¢de qué modo se organiza la
informacion?, ¢ qué se pretende con el texto?, ¢en qué contexto social, histérico
y cultural aparece el texto?,° u otros aspectos, que le permitan al individuo leer
criticamente.

En el &mbito educativo, en algunos casos a los nifios no les gusta leer, ni lo que
la escuela les propone, y, sobre todo, de la forma como se lo propone, para el
docente, este reto consiste en generar situaciones de lectura en las que el
estudiante se vea atraido y vinculado, porque leer compromete sus intereses y
sus vivencias. Asi, la funcion central de la pedagogia de la lectura, consiste en
abrir esos escenarios. Por esa razon, la escuela tiene la oportunidad de
promover escenarios para formar lectores criticos. Para ello, el maestro es quien
debe fomentar el trabajo por proyectos de aulas o aplicaciéon de unidades,
secuencias didacticas, como herramienta para la seduccién de los nifios hacia la
lectura.

De acuerdo a lo planteado, este trabajo de investigacion pretende potencializar
competencias cognitivas, comunicativas y criticas en los estudiantes del grado
primero; utilizando una propuesta didactica que involucre el libro album; puesto
gue este recurso didactico busca una comunicacion con el lector a través de una

doble via, la de la ilustracién y la del cédigo escrito. De esta forma la propuesta

5 PEREZ ABRIL, Mauricio. Evaluacion de competencias en comprension de textos. ¢Qué
evallan las pruebas masivas en Colombia? En: Revista Alegria de Ensefiar. No 39. (abril-junio.,
1999); p. ISNN 0121-1471
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resulta enriquecedora para un lector que debe interpretar y armonizar dos

cbdigos diferentes.

A su vez, ofrece una nueva lectura como menciona Josette Jolibert “El nifio
interroga los textos dandole sentido y significado a lo que lee, logrando que su
comprension no se quede en lo literal, sino que trascienda a la comprension
inferencial directa o mas alla"®. Es decir, sobrepase los limites del texto y que
no se realice de forma lineal, sino que permita, un trayecto mas libre, donde el
lector es quien elige los detalles en que recrearse. De manera que cuando nos
enfrentamos a un texto anticipamos posibles interpretaciones y ponemos en
juego saberes y operaciones de diversa indole: saberes del lector (su
enciclopedia) y saberes del texto (nocion del contexto), estos procesos se
relacionan para ir construyendo un tejido de significados en torno a la

comprension de la lectura.

4.2.10 Secuencia didactica.

La secuencia didactica es una herramienta que le permite al maestro organizar
e implementar actividades en la idea de fomentar aprendizaje significativo; esta
estrategia se basa en preguntas e interrogantes que el docente le propone al
estudiante para adquirir un dominio cognitivo y poder estructurar o
desestructurar sus respuestas; segun Brousseau “crea un proceso complejo de
multiples operaciones intelectuales tales como: hallar relaciones con su entorno,
recoger informacion, elegir, abstraer, explicar, demostrar, deducir entre otras, en
la gestacion de un proceso de aprender”®l. En este sentido el estudiante aprende
haciendo y el significado de la actividad se muestra cuando integra nueva
informacion en concepciones previas que poseia, asi mismo, cuando logra

verbalizar ante otros la reconstruccion de la informacion. De acuerdo con los

60JOLIBERT, Josette. Op.cit., p.3

61 DIAZ BARRIGA, Angel. Guia para la elaboracion de una secuencia didactica. En: Comunidad
del conocimiento UNAM. Universidad Nacional Auténoma de México. 2013. p 15.[en linea]<
http://www.setse.org.mx/ReformaEducativa/Rumbo%20a%20la%20Primera%20Evaluaci%C3%
B3n/Factores%20de%20Evaluaci%C3%B3n/Pr%C3%Alctica%20Profesional/Gu%C3%ADa-
secuencias-didacticas Angel%20D%C3%ADaz.pdf> [citado en agosto,2016]
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aportes de Angel Diaz Barriga®?, Esta estrategia también recibe el nombre de
planeacion didactica, puesto que en ellas se reunen los elementos mas
relevantes que conforman una clase de calidad, que finalmente permite
estructurar de acuerdo a los intereses, el enfoque pedagogico y modelo de
ensefianza. De igual forma, la secuencia hace que el estudiante no realice
ejercicios mondétonos, sino, acciones que vinculen sus conocimientos vy
experiencias previas, partiendo de algun interrogante que experimenta de lo real

y con informacion sobre un objeto de conocimiento.

Por lo tanto, el modelo de la secuencia didactica presenta una estructura que
integra dos elementos importantes, en primer lugar, las actividades para el
aprendizaje y como segundo, la evaluacién de los mismos como se observa en

la siguiente gréfica, integrando las dimensiones diagndsticas y formativa.

Grafica 9. Modelo didactico de planeacion didactica.
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Cuadro adaptado de Diaz-Barriga, Angel “Construccion de programas desde la
perspectiva de desarrollo de competencias”. en revista Perfiles Educativos. IISUE-

62 pid., p.15.
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Teniendo en cuenta lo anterior, este proyecto de investigacion tomo la secuencia
didactica como estrategia para liderar los momentos de la lectura y la cual, se
desarrollo en la segunda fase del proyecto y fue crucial durante el proceso de
intervencion, debido al rigor del disefio de actividades se logré alcanzar los
objetivos propuestos. Para su implementacién se cont6 con (8) sesiones en la
secuencia didactica, utilizando el libro album como un recurso didactico para
desarrollar habilidades comprensivas y criticas en nifios del grado primero de la
Institucién educativa del Castillo en la ciudad de Barrancabermeja.

Para ello, se utilizo la guia de secuencia didactica propuesta por Angel Diaz
Barriga la cual orient6 el disefio y la planeacién de las sesiones que se llevaron

a cabo con los estudiantes del grado primero.

Grafica 10. Propuesta indicativa para construir una secuencia didactica.

Propuesta indicativa para construir una secuencia didactica

Asignatura:
Unidad tematica o ubicacion del programa dentro del curso general:
Tema general:

Contenidos:

Duracién de la secuencia y niumero de sesiones previstas:

Nombre del profesor que elaboré la secuencia:

Finalidad, propésitos u ohjetivos:

Si el profesor lo considera, eleccién de un problema, caso o proyecto:

Orientaciones generales para la evaluacion: estructura y criterios de valoracion del portafolio
de evidencias; lineamiento para la resolucidn y uso de los examenes:

Secuencia didactica
Se sugiere buscar responder a los siguientes principios: vinculacion contenidowealidad; vinculacion contenido
conocimientos y experiencias de los alumnos: use de las Apps y recursos de la red: obtencion de evidencias de
aprendizaje.

Linea de Secuencias didacticas
Actividades de apertura:
Actividades de desarrollo:
Actividades de cierre:

Linea de evidencias de evaluacién del aprendizaje
Evidencias de aprendizaje (En su caso evidencias del problema o proyecto, evidencias que se

integran a portafolia)

Recursos: bibliograficos, hemerograficos y cibergraficos
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La secuencia didactica esté integrada por tres tipos de actividades: apertura,
desarrollo y cierre; los cuales, estuvieron direccionados de acuerdo a los aportes
de Isabel Solé, los tres momentos de la lectura: antes, durante y después como

estrategia. Asi mismo, cuenta con un momento de evaluacion.

Desde esta vision de planeacion por secuencia didactica, la APERTURA se
refiere al primer momento que se usoO para abrir el clima de aprendizaje que
promueve un reto intelectual para el estudiante y la disposicion por aprender. En
cuanto al DESARROLLO, su objetivo era que el estudiante interaccionara con la
nueva informacion, estableciendo interrelaciones entre sus conocimientos y
esquemas mentales previos y partiendo de ellos les diera sentido y significado a
una informacién, concepto o aprendizaje. El momento de CIERRE, permitio
hacer una sintesis del proceso realizado durante las clases y el aprendizaje
desarrollado; reestructurado con ello su pensamiento y conocimientos. Estas
actividades de cierre, posibilitaron introducir la evaluacion tanto para el docente

como para el estudiante; en el sentido formativo.

4.2.11 Pensamiento critico como proceso de desarrollo cognitivo.

Facione define “el pensamiento critico como el conjunto de habilidades mentales
y cognitivas para interpretar, analizar, evaluar e inferir, y sin duda este es el que
le sirve al individuo para mejorar sus conocimientos y pensamientos previos y
para adquirir unos nuevos”®3. Es decir, es un pensamiento que tiene un propdsito
ya sea para comprobar, interpretar, resolver o explicar de acuerdo a realidades
cotidianas.

Para esto, el autor propone seis habilidades cognitivas esenciales del
pensamiento critico: la interpretacion, el analisis, la evaluacion, la inferencia, la

explicacion y la autorregulacion.

e Analisis consiste en examinar las ideas, detectar y analizar argumentos.

6  FACIONE, Peter. Pensamiento critico qué es y por qué es importante.[en
linea].<https://comenio.files.wordpress.com/2007/09/pensamiento_critico.pdf> [citado 23 de
febrero del 2017]
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e Evaluacion valoracion de la credibilidad de los enunciados o de otras
representaciones que recuentan o describen la percepcion, experiencia,

situacion, juicio, creencia u opinion de una persona.

e Inferencia significa cuestionar la evidencia, proponer alternativas, y sacar

conclusiones.

Respecto a lo anterior, mas alla de la capacidad de interpretar, analizar, evaluar
e inferir, los buenos pensadores criticos pueden hacer dos cosas mas. Explicar
qué piensan y como llegaron a esa decision. Y, acomodar sus decisiones, para
mejorar sus opiniones previas. Estas dos habilidades se denominan

“explicacion” y “autorregulacion”.

Por otra parte, el pensamiento critico esta formado tanto de habilidades
cognitivas, como de disposiciones (actitudes). Entonces, los seres humanos son
mucho mas que seres pensantes; es decir, el pensador critico ideal se puede
caracterizar no solo por sus habilidades cognitivas sino también por su manera

de enfocar y vivir la vida.

También, se ha demostrado que las habilidades de pensamiento critico se
pueden aprender, a través del ejercicio lector, lo cual hace pensar los progresos
en uno de ellos van paralelos con mejoras en el otro. Ahora bien, si usted puede

leer mejor y pensar mejor, tendria un mejor rendimiento cognitivo.

El pensamiento critico segiin Paulo Freire®* es pensamiento y es acciéon. Es uno
de los pensadores criticos que mas practico lo que decia. Su pensamiento critico
fue claro, en cuanto que debemos tomar la realidad como punto de partida del
acto de conocer. Por eso, plantea que ensefiar no es transferir conocimientos,

sino crear las posibilidades de su construccion o de su produccion.

64 FREIRE, Paulo. Elementos de pensamiento critico. Citado por: MEZA, Luis Gerardo. En:
Revista digital matematica. No0.10. (2009); p. 5-8. ISSN 1659-0643
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En particular, requiere que el docente, al ensefiar, respete los saberes del
educando y los adquiera como beneficio para el proceso de ensefanza y de
aprendizaje, el cual debe estar centrado en la discusion con los estudiantes la
razon de esos saberes en relacion con la ensefianza de los contenidos. Freire
critico la transmisién autoritaria y memoristica de los contenidos. Su pensamiento
esta profundamente cimentado en el concepto de libertad, concepto que pone al
servicio de la transformacion de los procesos educativos, Freire busca que los
estudiantes y los docentes dejen de ser objetos pasivos de una historia estatica
y dogmatica, para convertirse en sujetos responsables, capaces de conocer y de
crear su propia historia.

Freire lo dice bien: “Quien forma se forma y reforma...", “quien ensefia aprende
al ensefar y quien aprende ensefia al aprender” “Ensenar no existe sin aprender
y viceversa, tal vez, es la razén fundamental, porque en el mismo proceso de
ensefianza aprendizaje el maestro aprende de sus estudiantes, y los estudiantes
ensefian a su maestro o sus compafieros, todo esto mediante una postura de

dialogo y escucha donde cada uno aprende del otro.

Sobre esta posicion, tenemos que tomar al educando no como objeto sino como
sujeto del proceso educativo, donde se estimule la creatividad y la conciencia
critica. Estas ideas de Freire sobre la educacién se basan en su creencia de que
tanto los maestros como los estudiantes tienen fortalezas y que el aprendizaje

debe, y puede, ser reciproco.

Por lo anterior, en la concepcién de Freire no se debe considerar al educando
como un recipiente vacio que hay que llenar de conocimiento. En su postura, el
educador y el educando se deben enfrentar juntos al acto de conocer, desde una
posicion de “socios de aprendizaje” educador se aventuran en un proceso de

mutuo crecimiento.

Por tanto, segun los aportes de este autor todos los seres humanos saben e

ignoran algo, por eso aprende siempre. Por ello, se puede afirmar que un reto
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crucial que los educadores tienen en la actualidad, es que los estudiantes
enfrenten con éxito y sensibilidad los cambios que su contexto social le impone,
mediante una apropiacion del conocimiento a nivel critico, l6gico, analitico y

reflexivo.

4.2.12 Laimagen como sistema de significacion.

La informacion es asimilada por el ser humano a través de la interaccion con el
entorno y el uso de los sentidos, de esta forma, le pone sentido a su existir, en
los tiempos actuales es mayor el recibimiento de esta informacién, es asi que el
hombre le da valor al mundo que lo rodea, por medio de muchos sistemas de
significacidbn como los gestos, sabores, nimeros, olores, la imagen entre otros,
de acuerdo a lo anterior, los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje
resaltan la funcién de los sitemas de significacién para posibilitar el lenguaje,
para ello, define: “implica avanzar también en el conocimiento de otros sistemas
que le permitan al individuo expresar sus ideas, deseos y sentimientos e
interactuar con los otros seres de su entorno®. Por consiguiente, la relacién que
el sujeto establezca con su mundo, forma su capacidad de lenguaje para
expresarlo y producirlo en diferentes contextos. Ante esto, cabe resaltar que
cuando se menciona sistemas no verbales en este apartado del MEN hace
referencia a “gestualidad, cine, video, radio comunitaria, grafiti, masica, pintura,
escultura, arquitectura, entre muchas otras opciones, estos sistemas que se
pueden y deben abordar y trabajar en el ambito escolar’®, por lo tanto, la imagen
se puede definir como sistema simbolico, que ayuda a mejorar las competencias
comunicativa, cognitiva en los estudiantes en el transcurso de su paso por la
escolaridad. Ademas, segun comenius “las imagenes son las formas mas

inteligibles de aprendizaje que los nifios puedan observar.”®”

6 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Béasicos de Competencias en
Lenguaje. Primera Edicién, Bogota. Mayo de 2006. p.26

6 Ibid., p. 24

67 COMENIO, JUAN. Citado por OSPINA VILLALBA, Galia. El libro album experiencias
de creacion y mundo posibles de la lectura en voz alta. Primera edicién. Bogota:
Editorial Pontificia Universidad Javeriana,2016. p.49.1ISBN 978-958-716-924-9
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El hombre de hoy vive inmerso en una amplia gama de imagenes, por ello, se
hace necesario potenciar el espiritu critico, que sin lugar a duda, le abre las
puertas hacia un proceso de enriquecimiento y construccion cognitiva. Ante esta
perspectiva, es importante dar paso a estos procesos de interpretacion desde
inicio de los aflos escolares, con el fin de estimular la capacidad perceptiva,
analitica y reflexiva ante lo que conoce, sabe y desconoce de su mundo real, por
lo cual, el encuentro de ambientes ricos en imagenes, enriquecera su capacidad

de relacidn con sus experiencias, adquiridas en los diferentes contextos.

4.2.13 Lectura de imagen.

Cuando se invita a leer una imagen a un lector, se despiertan varios procesos
cognitivos para su interpretacion, ya que, no solo interpreta un espacio sino
multiples elementos abstractos que hacen parte de ella, el color, la forma, las
lineas, la luz y la composicion; los cuales “aluden a estados psicoldgicos
complejos, que funcionan como el equivalente del simil, la metafora y la
intertextualidad”®®, de esta forma , la lectura de imagenes es un cédigo con un
valor expresivo que le permite al lector tener una comunicacion visual-verbal, al
identificar, relacionar y comparar las representaciones con sus sentimientos,
palabras, ideas, experiencias e imaginacion; con el fin de evocar una
interpretacion. Ante esto, resulta interesante que el nifio al encontrarse con
ilustraciones en diferentes tipos de textos o en su diario vivir, cuestione su
contexto y aprenda de otros mundos, mediante el vuelo de la imaginacion y el

alto potencial que posee para realizar interpretaciones significativas.

Gardner afirma ®“los nifios cuando empiezan a entender y usar los sistemas
simbdlicos sucede un proceso de revolucion”, es decir, al leer una imagen el

nifio no se limita a solo percibir y sentir, sino que también inventa, innova objetos

% DOONAN, J. Citado por ARIZPE, Evelyn, MORAG, Styles. Lectura de imagenes., los nifios
interpretan textos visuales. Primera edicion. México: Fondo de cultura econémica,2004.
p.52.1SBN 968-16-7353-0

8 GARDNER, H. Citado por ARIZPE, Evelyn, MORAG, Styles. Lectura de imagenes, los nifios
interpretan textos visuales. Primera edicion. México: Fondo de cultura econémica, 2004. p.53.
ISBN 968-16-7353-0
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y sucesos imaginarios para expresar sus ideas y deseos; de manera que, las
imagenes son un sistema no verbal que le permiten al ser humano operar en un
plano de simbolos, en este sentido, no se puede desconocer su valor y
acompafamiento en los textos, es especial el libro album, recurso didactico que

tomo la investigacion para liderar procesos de comprension e interpretacion.

De modo, que en el tipo de texto libro album, la imagen tiene ese valor
representativo, para encontrarle sentido a la historia que se lee; ya que, el “texto
verbal nos lleva a leer en forma lineal, mientras las imagenes nos seducen para
que nos detengamos en observar”’?, con el fin, de leer detalladamente para alizar
conexiones entre estos dos tipos de cddigos. Tal y como lo sustenta Teresa
Duran “el libro album es un texto que busca una comunicacion con los lectores,
y el potencial imaginario del nifio juega sobre esos dos registros el texto y la
imagen; ya que esta Ultima es una comunicacion muy especial que se transforma

en conocimiento”’1,

4.2.14 El libro dlbum y sus caracteristicas.

El libro album es “un conjunto armonico de ilustracién y texto, es un tipo de libro
que busca una comunicacion con los lectores, a través de una doble via: la de la
ilustracion y la del texto escrito.””?, por tal razén, es una herramienta que estimula
al infante su capacidad de percepcion e intuicidn, al generar en él preguntas de
lo que conoce o desconoce, asimismo inquieta su pensamiento al predecir
situaciones o caracteristicas del texto, discriminar cada uno de los detalles de lo

gue observa y escucha para crear una posible historia o solucién a un problema.

0 SIPE, L.R. Citado por ARIZPE, Evelyn, MORAG, Styles. Lectura de imagenes., los nifios
interpretan textos visuales. Primera edicion. México: Fondo de cultura econémica,2004.
p.55.1SBN 968-16-7353-0

70 GARDNER, H. Op.cit., p.52

"L DURAN, Teresa. Leer antes de leer: La sombra de la palabra. Primera edicién. Madrid: Anaya
Infantil y Juvenil, 2002. p.142.ISBN 8466717277

72 BIBLIOTECAS ESCOLARES. El album y el libro ilustrado. [en
linea]<http://www.ite.educacion.es/formacion/materiales/8/cd 2013/m5_5/el Ibum_y el libro il
ustrado.htmlI> [citado 18 noviembre.2016]
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Del mismo modo, el libro album ofrece a los lectores el placer de imaginar,

contemplar y sentir.

Rosita Izasa resalta que “Las caracteristicas literarias especificas de los albumes
se derivan de su relacion con laimagen. La combinacion de los dos codigos abrié
un nuevo campo de recursos que ha sido aprovechado, tanto para la creacion
de libros adecuados a lectores con escasa capacidad de lectura autbnoma, como
para la experimentalidad literaria y artistica.””® Por ello, es importante entender
que una de las caracteristicas del libro album es la conexion dialdgica que hay
entre laimagen y la palabra para producir un contenido textual, y permitir al lector

interpretar y comprender ideas.

Es asi, que el libro album juega un papel importante dentro del contexto del nifio
sea para fines didacticos o solo para captar su atencion y el disfrute ante un libro,
ya que cualquiera de las dos intensiones involucra al nifio en su realidad. De
acuerdo a esto, permite ver la pertinencia para nifios de 4 a 7 afios que estan
iniciando su proceso lecto- escritor, y por ende es adecuado para que realicen
de forma simultanea la lectura de imagenes y palabras, las relacionen y con la

mediacién de un adulto o sus compafieros, encuentren el significado del texto.

El libro album a través de su uso forma un lector critico, debido a que el individuo
mediante la observacioén y la interpretacion de los dos codigos realiza procesos
como: construir, complementar el sentido del texto, aumentar su nivel de
comprension, le permite una lectura multiple de signos linglisticos y visuales,
contribuye a su formacién del gusto estético, y la imagen no solo funciona como
descripcién, sino también como narracién, es decir como dice Denise Escarpit’

debe ser una imagen de comunicacion que tenga una funcion activa.

73 ISAZA, Rosita. El libro album: un género nuevo. [en
linea]<http://ifdvregina.rng.infd.edu.ar/sitio/upload/libro_album.pdf>p.7 [citado27 de febrero del
2017]

74 ESCARPIT, Denise. La ilustracion del libro infantil: un arte ambiguo. En: _Revista de literatura
infantil y juvenil. No 75. (2006); p.18-30. ISSN 1130-8370
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Esta autora menciona que para abordar una lectura critica en relacion con el libro
album el lector debe dar respuesta a unos interrogantes en relacion a la imagen

113

y el discurso escrito “; Como acompafa la imagen al texto? ¢COmo genera
interrogantes con respecto a éste? ¢ Como abre ventanas hacia un mas alla del
texto? ¢ Crees que esté intimamente ligada al texto o el ilustrador ha usado éste
como un trampolin hacia otro imaginario?”’®, también destaca que si el lector
critico no posee multiples saberes debe manejar al menos un bagaje de

sensaciones y motivaciones.

Otra de las caracteristicas de este recurso literario’® es que introduce la
intertextualidad, en otras palabras, hace referencia a otros textos y contextos.

Con lo anterior, se puede deducir que es una herramienta valiosa para leer con
los niflos y aumentar su enriquecimiento conceptual, favorecer sus habilidades
de observacion, andlisis e interpretacion, y explora su realidad con lo

desconocido, a través de la lectura de la imagen y el codigo escrito.

Por ello, se toma el libro 4lbum como recurso didactico para promover el
desarrollo de habilidades comprensivas y criticas; ya que contiene el dialogo
entre la imagen y la palabra, y las imagenes cumplen funciones para estimular
habilidades del pensamiento’’:

e Crea la atmésfera de la obra: los colores, la técnica que el ilustrador utiliza,
nos indican el ambiente en que se sitla la historia. La imagen aporta informacion
al lector sobre el entorno, el color de las expresiones, describir personajes o
situaciones en otros, contar algo mas de la historia que ilustra.

e Las ilustraciones nos sugieren el contenido humoristico, poético, irénico, del
cuento.

e Provoca al lector en su sensibilidad mas intima, poniendo en escena
situaciones que favorecen tomas de postura en relacion con lo expuesto por el

autor.

75 |bid., p.19

76 OSPINA, Villalba Galia. El Libro album experiencias de creacion y mundos posibles de la
lectura en voz alta. primera Edicion. Bogota. Abril 2016. p.253. ISBN 978-958-716-924-9

7 1bid., p.15
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¢ Ofrece la oportunidad de un dialogo. El lector mira la imagen y ésta a su vez
penetra en el lector, produciéndole sensaciones, como risa, miedo, sorpresa,

ternura.

Asi mismo, segun Teresa Duran las caracteristicas del libro album son’®:

e La proporcion de la imagen es igual o prioritaria respecto al texto.

e Mantiene una estructura secuencial que refuerza la narrativa, la apoya y la
enriquece.

Cuando un nifio toma un libro album e inicia un proceso de lectura cumple
funciones cognitivas como las que el autor Marion Durand nos sustenta “el nifio

reconoce, identifica con él mismo e imagina”.”

Estas funciones se cumplen de manera simultanea y gracias a las caracteristicas
de este tipo de texto, el lector al encontrarse con las diferentes representaciones
del mundo real, reconoce gque ha sido parte de su contexto y a la vez entiende
y diferencia la relacion entre lo real y la imagen. Ademas, el individuo al estar
inmerso en una historia donde se vivencia diferentes sentimientos y emociones,
lo lleva a identificarse con el estado de animo que manifiestan los diferentes
personajes, esta segunda funcion se cumple durante la lectura y que es posible
porque, como dice Teresa Duran “Antes de saber leer, se ha de saber sentir’ y
desde el comienzo de sus vidas los nifilos sienten y pueden conectar eso que

han vivido y sentido con lo que encuentran en las paginas.®®

Al leer y observar las ilustraciones el nifio cumple con su funcién de imaginar, al
crear historias segun lo que vio y a veces sin coincidir con lo que el texto dice,

de esta forma, se puede sustentar que el nifio sin saber leer ya lo sabe hacer,

78 |pid., p. 53

7 Ibid., p. 39
8 |pid., p. 12
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gracias a sus experiencias y pensamientos, del mismo modo, despierta su
sensibilidad y el deseo de volver a encontrarse entre las imagenes de otro libro.
De esta manera, la ilustracion ira ganando autonomia narrativa, en ella se
insinuara la vida, con sus actores, sus decorados, sus acontecimientos. Ya no
se limitara a mostrar, sino a explicar, adquirirh un argumento. Las cosas que
representa ya no sélo son eso o aquello, también hacen y les pasan cosas:
suben, bajan, comen, saltan, rien, lloran entre otras, y aqui, el intercambio de
experiencias con el lector pasa por interrogar e interrogarse, no sélo sobre qué
cosa es aquello, sino también y, ante todo, sobre qué hace y como lo hace y por

7

qué.

Todo lo anterior, plasma las caracteristicas y la importancia de la implementacién
de la lectura del libro album, de cédmo esta clase de textos permite explorar las
imagenes, plantean dilemas al lector que lo llevaran a descubrir profundas

relaciones entre lo que ve, lee y su vida personal.

4.3 MARCO LEGAL

A continuacion, se presentan los referentes legales que sustentan la
investigacion, para esto se tiene en cuenta La Ley General de Educacion, los
Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana y Los Estandares Basicos de

Competencias del Lenguaje.

4.3.1 Ley General de Educacion.

Teniendo en cuenta los procesos de lectura y pensamiento se toman como
referencia aquellos objetivos que estan direccionados en estos topicos, por lo
tanto, no apareceran numerados en orden sino de acuerdo a la relacion que

tienen con la investigacion tal y como aparecen en la fuente original.

En los objetivos generales de la educacion basica y en los referidos al ciclo de

primaria se evidencia que la educacion en Colombia debe dirigirse a la formacion
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critica y creativa a través de las habilidades cognitivas y comunicativas que se
trabajaran en el desarrollo de esta propuesta.

Articulo 20.8! Objetivos generales de la educacién basica. Son objetivos

generales de la educacion basica:

a) Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y
creativa, al conocimiento cientifico, tecnolégico, artistico y humanistico y de sus
relaciones con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al
educando para los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacién

con la sociedad y el trabajo;

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente;

c) Ampliar y profundizar en el razonamiento logico y analitico para la
interpretacion y solucion de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de la vida
cotidiana;

f) Propiciar la formacion social, ética, moral y demas valores del desarrollo

humano.

Articulo 21.82 Objetivos especificos de la educacién basica en el ciclo de
primaria. Los cinco (5) primeros grados de la educacion basica que constituyen

el ciclo de primaria, tendran como objetivos especificos los siguientes:

b) El fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al conocimiento

y frente a la realidad social, asi como del espiritu critico;

81 |pid., p.10

82 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley General de Educacion. Ley 115 de 1994.
Colombia. p.6
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c) El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y
también en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion

linglistica propia, asi como el fomento de la aficion por la lectura,;

d) El desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio de

expresion estética;

f) La comprension basica del medio fisico, social y cultural en el nivel local,
nacional y universal, de acuerdo con el desarrollo intelectual correspondiente a

la edad;

i) La adquisicion de habilidades para desempefiarse con autonomia en la
sociedad.

4.3.2 Lineamientos curriculares de Lengua Castellana.

En este apartado se tienen en cuenta las orientaciones que manifiesta Ernesto
Sabato acerca del proceso de lector en el ambiente escolar, el significado del
encuentro del estudiante con los libros.

A manera de diagnostico: lenguaje, literatura y educacion

Ernesto Sabato: menos informacién y mas espiritu critico en la escuela.®

“Nos encontramos frente a un ser “patéticamente escindido”, como es el hombre
de hoy, dice Sabato en Apologias y rechazos.

...que los programas curriculares y los libros de texto pueden constituir un
obstaculo para alcanzar propdsitos auténticos en el estudio de las artes y de las
ciencias en el contexto escolar es, indudablemente, un argumento muy atinado
de Sabato. Es que no se puede pretender “ensefiar’ literatura, ni se puede
aprenderla, a partir de listados de nombres y taxonomias periodizantes; no es
posible la recepcion literaria si no hay procesos de interpretacion, es decir, si no
hay lectura de las obras mismas. El problema no es tanto de la cantidad de libros

que los muchachos tendrian que leer —lo peor que le puede ocurrir a alguien es

83 |pid., p.10
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tener que leer por obligaciébn o mecanizar listados de autores y obras— sino la
posibilidad de vivenciar el asombro, en el reconocimiento de lo que somos, con
la lectura critica de unas cuantas obras.

Otra de sus reflexiones es: un buen lector en las historias de la literatura no es
quien se llena de informacion, sino quien sospecha que mucho le falta por
conocer y que solo puede conocer en interacciones con los otros. El trabajo
colectivo, o comunitario, dice Sabato, “favorece el desarrollo de la persona sobre
los instintos egoistas, despliega el esencial principio del didlogo, permite la
confrontacion de hipoétesis y teorias, promueve la solidaridad para el bien
comun”. Desde estos criterios, se aprehende el conocimiento en una necesaria
dindmica colectiva y no en el afan competitivo de la calificaciéon. Ello pone en
cuestidon la mentalidad estudiantil o el rol del estudiante en el escenario de la

escuela autoritaria.

eUn eje referido a los procesos de interpretacion y produccion de textos

4.3.3 Conceptualizacion del proceso lector. 8

El lector diversos componentes facilita u obstaculizan la comprensién del lector,
entre estos se encuentran; por ejemplo, las estrategias cognitivas de muestreo,
prediccién, inferencia, verificacion y autocorreccién. Dichas estrategias se

emplean para construir significados.

Muestreo: Es la capacidad que posee el lector para seleccionar cognitivamente

las palabras e ideas mas significativas del texto para construir los significados.

Prediccion: Es la capacidad que posee el lector para anticipar los contenidos de
un texto; por medio de ella se puede prever el desenlace de un cuento, una
explicacion o el final de una oracion; es decir, la prediccion permite construir

hipotesis relacionadas con el desarrollo y con la finalizacion de un texto.

84 |pid., p. 49
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Inferencia: Es la capacidad para deducir y concluir acerca de aquellos
componentes del texto que aparecen implicitos. La inferencia permite hacer claro
lo que aparece oscuro en el texto; la inferencia es un medio poderoso por el cual
las personas complementan la informacién disponible utilizando el conocimiento

conceptual y linglistico y los esquemas que poseen.

La prediccion, la inferencia y el muestreo son estrategias basicas, utilizadas por
todos los lectores, buenos o deficientes, para construir significados.; la diferencia
esta en la calidad con que se usan estas estrategias, las cuales dependen del
conocimiento previo que el lector posee de los temas que lee. Este tipo de
estrategias muestran la manera como opera la mente al intentar comprender una
realidad, aunque el lector utiliza este tipo de estrategias intuitivamente, es posible
cualificarlas a través de la intervencién pedagdgica sobre la practica de la lectura.
Para comprender mejor la forma como el lector logra la comprensién lectora,
también debe considerarse, ademas de los anteriores, otros factores como los
propésitos, el conocimiento previo, el nivel de desarrollo cognitivo, la situacion

emocional y la competencia lingiistica.

De igual forma se sustenta en los lineamientos curriculares de lengua castellana
el acto de leer “se entendera como un proceso significativo y semiético cultural
e historicamente situado, complejo, que va mas alla de la busqueda del
significado y que en Uultima instancia configura al sujeto lector”®® bajo esta
orientacién se entiende el acto de leer como proceso de interaccién entre un
sujeto portador de saberes, deseos, intereses y un texto que postula un modelo

lector y genera significados inmersos en un contexto del lector.

e Un ejereferido a los procesos de desarrollo de pensamiento algunos.

85 |pid., p. 27
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4.3.4 Estrategias cognitivas para facilitar la comprensién textual.®6

Los lineamientos plantean diferentes estrategias para abordar la lectura en
diferentes momentos, a partir de ellas se podran establecer puntos de encuentro
con respecto a lo que establece Isabel sol€, con el fin de desarrollar habilidades

comprensivas y criticas.

4.3.5 Actividades para realizar antes y durante la lectura

Desde el mismo titulo del texto y de sus imagenes, se puede invitar a los nifios
a escribir o hablar sobre el posible contenido del texto; también se puede trabajar
con los comentarios previos, por ejemplo, si se les va a leer un cuento sobre
leones, antes de leerlo, se establece un didlogo con los nifios sobre los leones,
¢,qué saben sobre estos animales?, ¢ donde viven?, ¢ qué comen?, etcétera. Otra
actividad es la de leer pequefios comentarios sobre el texto, por ejemplo,
resefias; ademas se pueden presentar videos alusivos al tema de la lectura. En
las actividades durante la lectura es recomendable suspender ésta e invitar al
nifio a predecir en forma verbal o por escrito el final del texto. No se trata de

solicitarles a los nifilos que den cuenta de lo comprendido hasta el momento.

4.3.6 Estrategias pedagdgicas para después de la lectura.

El propdésito central de las estrategias para después de la lectura es habilitar a
los nifios para que den cuenta de lo que dice el texto y reconstruyan las redes
conceptuales que habitan en él. En esta parte centraremos el analisis en aquellas
estrategias que a nuestro modo de ver son mas versatiles y eficaces para

desarrollar la comprension lectora.

e Modelos de evaluacion en lenguaje

8 |pid., p. 64
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4.3.7 Categorias para el andlisis de la comprension lectora.?’
Los lineamientos curriculares establecen unos niveles que se han definido como

referentes para caracterizar los modos de leer®®.

Nivel A: nivel literal. Literal viene de letra, y desde la perspectiva asumida
significa la accion de retener la letra. Es el nivel que se constituye en primera
llave para entrar en el texto, se realiza un resumen de lo leido, se forma una idea
general del contenido de la lectura. Comprender un texto en el nivel literal es
comprender todo aquello que el autor comunica explicitamente a través de este.
Es decir, comprender todas las palabras que aparecen en él, comprender todas
las oraciones que hay escritas en €l y comprender cada parrafo para llegar a una

idea completa de lo que el autor ha escrito.

Nivel B: nivel inferencial. Este nivel estd relacionado con la categoria
inferencia. El lector realiza inferencias cuando logra establecer relaciones y
asociaciones entre los significados, cuando va mas alla y comprende aquello que
no esta explicito en el texto pero que el autor escribe para que el lector lo
descubra gracias a su competencia lectora y linglistica. Este nivel va mas alla
del simple hecho de formarse una idea del tema del texto y sus caracteristicas
implicitas, se trata de interpretar aquellas ideas que no han sido claramente
expresadas por el autor, pero para las que él va dejando pistas que permiten al

lector descubrirlas o inferirlas.

Para realizar este tipo de comprension, el lector recurre a muchos conocimientos
gue posee gracias a su competencia comunicativa. Esos conocimientos se
refieren a algunos elementos y reglas de funcionamiento de su lengua, tales
como: la forma en que se construyen las oraciones, lo que significan ciertas
expresiones en su cultura, la forma que se usa comunmente para expresarse en

su cultura, el uso que se hace de determinado tipo de textos, la estructura que

8 Ibid., p. 74.
8 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares Lengua Castellana.
Serie lineamientos curriculares. primera edicién, Bogota. p.112-114
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tienen esos textos, las relaciones que se pueden establecer entre diferentes
partes de un texto o entre diferentes ideas. Es decir, el lector debe recurrir a sus
conocimientos y experiencia para interpretar lo que el autor no dice

explicitamente.

Nivel C: nivel critico-intertextual. “En este nivel de lectura se explota la fuerza
de la conjetura, determinada en gran parte ya no por lo que Eco llama lectura
desde el diccionario sino por la lectura desde la enciclopedia; es decir, la puesta
en red de saberes de multiples procedencias™®. La comprension del texto se
realiza por distintos caminos: va desde la reconstruccion de la macroestructura
semantica identificando la coherencia global del texto, pasa por la diferenciaciéon
genérico-discursiva (identificacion de la superestructura: si es un cuento, una
historieta, un poema, una noticia, una carta) y desemboca en el reconocimiento
de los puntos del autor para reflexionarlos, discutirlos, evaluarlos y dar aportes

personales frente al mismo.

Cuando el lector realiza una lectura critica se apropia completamente de la
lectura, ha desarrollado con propiedad los niveles literal e inferencial se convierte
en un lector modelo capaz de interpretar lo que el autor quiere transmitir en el
texto, realiza inferencias, comprende su macro estructura y se forma juicios de
valor, llevandolo a realizar una critica en torno a lo leido fundamentada en sus

aportes personales.

Comprender un texto en el nivel critico-textual significa valorar, proyectar y juzgar
tanto el contenido de lo que un autor plantea en su escrito, como las inferencias
o relaciones que se pueden establecer el lector a partir de lo que aparece en el
texto.

Estos juicios, valoraciones y proyecciones deben tener una sustentacion,
argumentacion o razon de ser, que el lector debe soportar en los elementos que

aparecen en el texto, por ejemplo, su capacidad para establecer relaciones

8 |pid., p. 114
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l6gicas a sus conocimientos sobre el texto o sobre el tema del que trata el texto,
a su experiencia de vida o como lector, sus criterios personales sobre el asunto

del que trata el texto, a otras lecturas que ha realizado anteriormente.

4.3.8 Estandares Basicos de Competencias en Lengua Castellana:®°

Se toman como referencia los estandares referidos a Comprension e
Interpretacion textual, Literatura y medios de comunicacién y otros sistemas
simbdlicos, para definir las competencias relacionadas con el problema de

investigacion.

e Comprensién e interpretacion textual

Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

Subprocesos

Identifico el propdsito comunicativo y la idea global de un texto.

Elaboro hipétesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el
proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las
imagenes y los titulos.

Elaboro resimenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto.

Literatura
Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa

y ludica.

Subprocesos
Elaboro y socializo hipotesis predictivas acerca del contenido de los textos.

Identifico maneras de cémo se formula el inicio y el final de algunas narraciones.

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos de Competencias en
Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Ciudadanas. Guia sobre lo que los estudiantes deben saber
y saber hacer con lo que aprenden. Primera Edicion, mayo de 2006. Colombia. p. 33, 34.
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e Medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos
Comprendo la informacién que circula a través de algunos sistemas de

comunicacion no verbal.

Subprocesos

Relaciono graficas con texto escrito, ya sea completandolas o explicandolas
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5. METODOLOGIA

5.1 ENFOQUE METODOLOGICO

El proyecto de investigacion se realizé bajé un enfoque de tipo cualitativo,
haciendo referencia a un estudio subjetivo, donde la investigadora estuvo
inmersa en el contexto y la interaccion entre ambos fue factor influyente en el
proceso; de esta forma, la investigacion tuvo un disefio flexible e interactivo que
adopté mas a un pensamiento orientado hacia el descubrimiento de la situacion
problema y posibles soluciones, al realizar una constante manipulacion y control

del proceso investigativo.

Rafael Bisquerra plantea que uno de los propdsitos de la investigacion cualitativa
es “sumergirse en el mundo subjetivo de las personas y hacerlo emerger, solo
convirtiéndolas en actores y actrices de sus propias vidas se podra comprender
y atribuir significado a los acontecimientos y situaciones vividas en el contexto
de estudio™?, es decir, se considerd necesario que la investigadora estableciera
un acercamiento profundo con las personas de estudio, para experimentar el
significado de su mundo, conocer su lenguaje, comprender sus emociones y
descubrir sus valores, de esta forma, se fue logrando un mayor grado de
conocimiento del fendbmeno de estudio e interpretarlo, en funcién de los
significados que las personas le dan y su contexto. Bisquerra también dice que
el rigor de un proceso de investigacion cualitativo esta en la forma en que “el
investigador se acerque a la realidad teniendo claro qué debe observar, como y
cuando actuar, como obtener informacion relevante, cuales son las técnicas de
recogida de informacion mas apropiadas y como analizar la informacién”®?, por

lo tanto, la investigadora al tener una panoramica real del objeto de estudio

91 BISQUERRA ALCINA, Rafael. Metodologia de la Investigacion Educativa. Cuarta edicion.
Madrid: Editorial la Muralla S.A, 2004. p.463 ISBN 84-7133- 748-7
9 |bid., p. 284.
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puedo decidir cuéles eran las técnicas e instrumentos adecuadas para analizar

e intervenir en pro de los objetivos de esta investigacion.

De esta manera, se llevo a cabo una investigacion continua sobre la realidad
abordada, con el fin, no solo de conocerla, sino de transformarla; ya que, en la
medida que habia mayor reflexion sobre la realidad, mayor calidad y eficacia

transformadora se tenia en ella.

De acuerdo con lo planteado, el proyecto de investigacion estuvo guiado bajo
este tipo de enfoque en la Institucibn Educativa el Castillo, en donde los
resultados de las ultimas participaciones de los estudiantes del grado tercero en
las pruebas SABER en el area de lenguaje han sido minimos, por lo cual, se tuvo
en cuenta esta situacion para crear espacios significativos de lectura desde una
temprana edad y asi generar procesos de comprension e interpretacion de textos
y el gusto por leer en esta poblacién, del mismo modo, se tuvo como finalidad
observar las practicas pedagoégicas en torno a la lectura, para describir las
estrategias que utilizan las docentes del grado primero en el desarrollo de
habilidades comprensivas y criticas, con qué frecuencia aplican estos procesos
en el aula e identificar el nivel de lectura que presentan los estudiantes,
posteriormente, con la informacion que se recolecto, se hizo el analisis respectivo
por cada instrumento con el propésito de interpretar, concluir y actuar de forma
pertinente en la implementacion de mejoras, a través, de una propuesta
pedagdgica que en este caso estaba liderada en el desarrollo de habilidades

comprensivas y criticas mediante la utilizacion del libro album.

5.2 DISENO METODOLOGICO

El proyecto de investigacion se orientd bajo el disefio metodologico de
investigacién acciéon (I-A), este tipo de procedimiento permite generar cambio
social y conocimiento educativo sobre la realidad; es decir, esta metodologia
proporciona autonomia al profesional en este caso a la docente, para tener una

visibn mas precisa y analitica de su realidad, en donde pudo conocer y
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comprender algunas necesidades que estaban inmersos en el contexto y

necesitaban ser suplidas mediante la transformacion de su practica pedagdgica.

Segun Elliot la investigacion Accion es “un estudio de la situacion social con el
fin de mejorar la calidad de la accién dentro de la misma”®3; partiendo de esta
idea, la investigacion se centré en interpretar cada una de las acciones que
determind la problemética actual, dotarlas de sentido y sustento argumentativo
de mejora, para lograr la transformacion a la realidad contextualizada, en donde
la maestra investigadora estuvo dispuesta al cambio y promotora de nuevas
estrategias didacticas, que fortalecieron los procesos de lectura en los

estudiantes.

De igual manera, se considero pertinente tener cuenta para esta investigacion el
aporte de Goyette y Lessard-Hébert quienes afirman que “durante el proceso
investigativo la comunicacién y el lenguaje utilizado entre los autores desempeiia
un rol extremadamente importante, ya que, se muestra presente desde el
compartir conocimientos, la divulgacion de los resultados de la investigacion, la
negociacion entre investigadores y participantes, hasta fines relacionados con la
accion y la formacion™* fue esta, una de las finalidades de este proyecto, permitir
un proceso de participacion, comunicacion y retroalimentacion entre los nifios y
la docente, donde aquellas experiencias fueron comprendidas para promover
soluciones a la practica educativa. En el caso de la lectura, esto significo, que
se parti6 de la realidad problematica que mostraban los estudiantes en su
proceso de comprension e interpretacion de la lectura, y el desarrollo de
competencias autbnomas para la comunicacion e interaccion con el texto; pero
asi mismo se les considero, en cuanto grupo, como participes de la solucion,
donde ellos mismos construyeron con la orientacion activa del docente.

Para Elliot existen unas caracteristicas® de este estudio en el ambito educativo:

9 ELLIOT, John. El cambio educativo desde la investigacién accién. Primera edicion. Madrid:
Editorial Morata, 2000. p.192. ISBN 9788471123831
%40OLIVEIRA, Valeria. Trayectoria de investigacion accién. Concepciones, objetivos y
planteamientos. En: Revista Iberoamericana de Educacion. No 53/5. (septiembre.,2010) ISSN:
1681-5653
9ELLIOT, John. Op.cit., p.87
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e Resolver problemas de los docentes y llevar a la practica sus valores
educativos.

¢ Reflexionar sobre la calidad de la ensefianza es mucho mas que analizar
resultados de aprendizaje.

e Promover practicas reflexivas y desarrollar una actitud de permanente
autoevaluacion profesional.

¢ Integrar la teoria y la practica en la medida que son procesos independientes
gue en la vida del maestro resultan indisociables.

e Estimular el dialogo con los pares y el resto de los autores de la comunidad
educativa para promover el andlisis de sus propias practicas de forma colectiva.
En relacién con lo anterior, la accion de la ensefianza “debe dejar de ser un
fendbmeno natural para constituirse en un fenébmeno social y cultural, en una
practica compleja, socialmente construida e interpretada y realizada por el
profesorado™®. Por ello, esta investigacion se fundamenté en la observacion y
la experiencia en ambientes de ensefianza aprendizaje de la lectura, en nifios
gue se encuentran en un nivel inicial, en donde se construye desde y para la
practica, y a través, de la participacion de los sujetos implicados en la
investigacion, se lideraron grandes aportes para la practica educativa en la que
estaban inmersos.

Estos planteamientos permitieron resaltar la investigacion-accion como un
proceso metodoldgico para la mejora de la practica, la comprension de la practica
y la mejora de la situacibn en la que tiene lugar la practica, es decir, la
investigacién-accion propone mejorar la educacion a través del cambio y

aprender a partir de las consecuencias de los cambios.

5.2.1 Ciclos y Fases de la Investigacion.
El presente proyecto se orientd en las tres etapas o ciclos fundamentales de la
metodologia para llevar a cabo la investigacién-acciéon, en donde se resalté que

el proceso metodoldgico no es lineal, sino por el contrario, a medida que se

9% LA TORRE, Antonio. Citado por SANDOVAL, Carlos Arturo. Investigacion Cualitativa. Primera
edicién. Colombia: Bogota, ARFO Editores e Impresores Ltda., 2002. p.313. ISBN: 958-9329-18-
7
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avanzaba en la comprension de la realidad, se conocian elementos nuevos,
mediante ciclos que iban y volvian con una comprensién mayor; este proceso
fue interactivo y de manera constante para vivenciar las tres fases esenciales de
la metodologia observar, pensar y actuar en la solucion del problema. Con
relacion a lo anterior, se sustenta en los ciclos expuestos por Sandin °7 que son:
» Detectar el problema de la investigacion, para ello sustenta que es necesario
interactuar con el contexto y conocer a fondo la raiz del problema; es decir, el
qué, el como y quienes son los que estan vinculados en la situacion
problemética. En esta fase se recolecto toda la informacion pertinente utilizando
estudios de referencia y técnicas como: entrevista, observacion no participante
y la prueba inicial, las cuales fueron indispensables, para localizar informacién
valiosa, que luego se analizé y se categorizo, cuyo fin fue elaborar un reporte del

diagndstico del problema.

» Elaborar un plan o programa para resolver el problema o inducir al cambio.
Durante la elaboracion del plan, la investigadora se mostro abierta a recoger mas
datos e informacién que pudo asociar con el planteamiento y el diagnéstico del
problema; a su vez, plante6 objetivos y acciones para resolver las prioridades
mas relevantes, asimismo, diseid una secuencia didactica basada en la
utilizacién del libro album para desarrollar habilidades comprensivas y criticas en
los nifios del grado primero, teniendo claro el tiempo estipulado para cumplir

cada tarea y los recursos para ejecutar el plan.

97 SANDIN ESTEBAN, Maria Paz. Citado por HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto. FERNANDEZ
COLLADO, Carlos y BAPTISTA LUCIO, Pilar. Metodologia de la Investigacion. Cuarta edicion.
Madrid: Mc Graw Hill, 2006. p.708. ISBN 970-10-5753-8
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» Implementar y evaluar el plan. En este ciclo, en la implementacion del plan, la
investigadora asumié el rol de motivar, informar y apoyar a los participantes en
el desarrollo de las actividades para que el plan se cumpliera satisfactoriamente,
con el compromiso, el esfuerzo y la superaciéon de dificultades que se
presentaron en el trascurso de su ejecucién. Del mismo modo en esta etapa la
investigadora recolecté continuamente datos para analizar cada tarea que se
programo e identificé avances, dificultades y fortalezas en el plan de accion; para
evaluar los resultados alcanzados

Grafica 11. Ciclos y fases de lainvestigacion.

Inmersion inicial en el problema o necesidad y
su ambiente (por parte del investigador)
. Primer Ciclo Recolectar datos sobre el
Planteamiento del
Detectar el problemayy las
problema K
oroblema necesidades

\Generadén de categorias, temas e hipdtesis

Desarrollo del plan:
Recolectar datos
adicionales para el plan

Segundo
Ciclo
Elaborar el
olan

Obijetivos, estrategias,
acciones, recursos y
programacion de
tiempos

Poner en marcha el plan

Tercer Ciclo
Implementary
evaluar el plan

Ajustar el plan o
partes de éste y
volver a implementar.

Recolectar datos para
evaluar la
implementacion.

Revisar la implantacién y
sus efectos.

Tomar decisiones,
redefinir el problema,
generar nuevas hipdtesis.

Nuevos ajustes,
decisiones y
redefiniciones, nuevos
diagndsticos; el ciclo se

ranita

Recolectar datos y volver
a evaluar el plan
implementando ajustes

Cuarto Ciclo
Retroalimentacion

Fuente: Metodologia de la Investigacion. 2006. Cuarta edicion. Mc Graw Hill. p 709.
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Desde esta mirada metodoldgica, se implement6 en la Institucion educativa El
Castillo el proyecto de investigacion, debido a que cada una de las fases se
ajusto a los objetivos planteados en el presente proyecto, de igual forma, permitio
que el docente profesional adquiriera una postura reflexiva y una revision critica
de sus propias practicas como estrategia de mejoramiento a los procesos de

ensefianza y aprendizaje en el area de lenguaje.

En la siguiente tabla se establecié la organizacion de las fases con los objetivos
planteados por el proyecto, y se determiné las técnicas y los instrumentos que
se emplearon en cada momento del proyecto para recoger, analizar y

sistematizar la informacion pertinente del problema estudiado.
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Tabla 2. Fases de los objetivos planteados por el proyecto.

CICLO FASE

DETECTAR
EL
PROBLEMA

OBJETIVO

Describir  las
estrategias
gue utilizan los
docentes del
grado primero
para
desarrollar
habilidades
comprensivas

y criticas.

Identificar el
nivel de lectura
e

interpretacion
de textos de

los estudiantes

PREGUNTA
DIRECTRIZ

¢Qué
estrategias
aplican los
docentes del
grado primero
para
desarrollar
habilidades
comprensivas

y criticas?

,Cual es el
nivel de lectura
e

interpretacion

TECNICA

e Entrevista
semi-

estructurada

e Observacion no

participante

e Prueba Inicial
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ESTRATEGIA INSTRUMENTO

e Guia de entrevista

e Registro
estructurado de

observacion

o Rejilla de

valoracion



ELABORAR
EL PLAN

del grado

primero.

Determinar
qué
caracteristicas
debe tener un
libro album
para despertar

y fortalecer

de textos que
tiene los
estudiantes del

grado primero?

¢Que

caracteristicas
debe tener un
libro album
para despertar
y fortalecer
procesos de

comprension e
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Secuencia

didactica



IMPLEMENTA
RY EVALUAR
EL PLAN

procesos de
comprension e
interpretacion
textual en los
estudiantes del
grado primero.
Establecer qué
caracteristicas
debe tener una
secuencia
didactica que
permita
desarrollar la
lectura e
interpretacion
de textos
mediante la
utilizacion del
libro album en
los estudiantes
del grado

primero.

interpretacion
textual en los
estudiantes del

grado primero?

¢,Cudles son
las
caracteristicas
gue debe tener
una secuencia
didactica que
permita
desarrollar la
lectura e
interpretacion
de textos
mediante la
utilizacion del
libro album en

los estudiantes
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Observacion

participante

Prueba final

Secuencia

didactica

Diario de campo

Rejilla de

valoracion



Fuente: El Autor.
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5.3 ESCENARIO Y PARTICIPANTES

5.3.1 Poblacion.

La poblacion “es el conjunto de todos los individuos (objetos, personas, eventos,
situaciones, etc.) en los que se desea investigar algunas propiedades y se
encuentran en un espacio”™®, en este sentido y en lo referente a esta
investigacion es el grupo de personas que pertenecen a la institucion educativa
El Castillo, el cual se distingue como un establecimiento publico oficial, ubicado
en el sector urbano del municipio de Barrancabermeja Santander, esta institucion
implementa las tres jornada de estudio mafiana, tarde, y noche, cuenta con cinco
sedes, cuatro directivos y 92 docentes, la comunidad educativa pertenece a
estrato uno y dos y su actividad econdmica esta basada en trabajos informales,
oficios varios, en total se maneja aproximadamente una poblacién de 2654

estudiantes.

5.3.2 Muestra.

La muestra “es el conjunto de casos extraidos de una poblacién, seleccionados
por algin método de muestreo. La muestra siempre es una parte de la
poblacion™®. De acuerdo a lo anterior, la propuesta de intervencion se
implemento en el grado primero jornada de la mafiana, curso que conté con 28
estudiantes, cuyas edades estuvieron entre los 5, 6 y 7 afios, en donde el objeto
de investigacion se debid a los resultados obtenidos por parte de los estudiantes
en el area de lenguaje en las pruebas SABER, se parte de un muestreo no
probabilistico intencional, en donde se realiza sobre la base del conocimiento, la

experiencia y criterios del investigador.

% SILVA, Allan. Determinando la poblacion y la muestra. p.1. [en lineal<
https://allanucatse.files.wordpress.com/2011/01/tipo-de-muestreo.pdf> [citado 15 de noviembre
de 2016]

% |bid., p.2
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5.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE LA
INFORMACION

Son mecanismos que nos proporcionan una mayor profundidad y comprension
del fendmeno estudiado; en otras palabras, “procedimientos metodoldgicos y
sistematicos que se encargan de operar e implementar los métodos de
Investigacion y que tienen la facilidad de recoger informacion de manera
inmediata”®. En este sentido, se pudo entender como el conjunto de
herramientas, que permitié a la investigadora establecer la relacion con el objeto
0 sujeto de estudio; con los cuales se recogieron, se controlo, se analizé y se

registro la informacion obtenida del determinado problema en la investigacion.

Como se ha mencionado desde un principio, el proceso no fue lineal; para ello
se necesitd de una adecuada aplicacibn de técnicas e instrumentos de
recoleccion por parte del investigador para el diagnostico y la solucion al

problema.

5.4.1 Técnicas de recoleccion de lainformacién.

Las técnicas de recoleccion de datos, segun Hurtado “son los procedimientos y
actividades que le permiten al investigador obtener la informacion necesaria para
dar cumplimiento a su objetivo de investigacion”?!, ante esta concepcion, la
técnica es la forma para saber cémo lograr los objetivos propuestos en el
proyecto.

Algunas de las técnicas que permite recolectar o puede cambiar el transcurso
del estudio son: la observacion, la entrevista, la encuesta, el test, y el
experimento; sin embargo, en el marco de esta investigacion se abordaron las

técnicas de entrevista semiestructurada, prueba inicial y final, observacién

10CENTTY VILLAFUERTE, Deymor B. Director General de Nuevo Mundo & Docente
Universitario. Manual metodoldgico para el investigador cientifico. Universidad Nacional de San
Agustin de Arequipa. Facultad de economia. 2006. Capitulo VI p.41
101 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto. FERNANDEZ COLLADO, Carlos y BAPTISTA LUCIO,
Pilar. Metodologia de la Investigacion. Cuarta edicion. Madrid: Mc Graw Hill, 2006. p.708.
ISBN 970-10-5753-8

90



participante y no participante para cumplir con los objetivos planteados en el

proyecto.

5.4.1.1 Entrevista semiestructurada.

La entrevista es una técnica para obtener informacion de forma oral y
personalizada, sobre acontecimientos vividos y aspectos subjetivos de la
persona, como las creencias, las actitudes, las opiniones, los valores, en relacion
con la situacion que se estd estudiandol®?, por consiguiente, esta técnica
permitié al investigador recabar datos sobre la situacion actual del objeto de
estudio y su contexto.

Segun Ryen, y Grinnell y Unrau, citados por Hernandez Sampieri clasifican la
entrevista en tres clases: estructuradas, semiestructuradas y abiertas; para el
proyecto se tuvo en cuenta la entrevista semiestructurada la cual se implement6
en la fase diagnéstica. Segun los autores es “una guia de asuntos o preguntas
y el entrevistador tiene la libertad de introducir consultas adicionales para
precisar conceptos u obtener mayor informacion sobre el tema deseado”1%; en
este sentido mediante la interaccion que se dio entre los pares, permitié analizar,
categorizar y describir las estrategias que utilizan los docentes del grado primero
para desarrollar habilidades comprensivas y criticas en los nifios.

5.4.1.2 Prueba inicial — final.

Segun la definiciéon de Jorba y Sanmarti la evaluacion diagnéstica o evaluacion
inicial es una técnica orientada a determinar la situaciéon de cada alumno antes
de comenzar un determinado proceso de ensefianza-aprendizaje, para poderlo
adaptar a sus necesidades.'%* Bajo esta idea, la evaluacion inicial es una técnica
que permitid conocer las competencias en los tres dominios: qué sabe el
estudiante, qué sabe hacer y como es; asi mismo, la informacion revelada

permitié conocer las necesidades, intereses y visualizar las debilidades, en base

102BISQUERRA ALZINA, Rafael. Op.cit., p.336
103 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto. Metodologia de la investigacion. Cuarta edicion. Madrid:
Mc Graw Hill, 2006. p.403. ISBN 970-10-5753-8
104 JORBA, Jaume y SANMARTI, Neus. La funcién pedagdgica de la evaluacion. Universidad
Autébnoma de Barcelona. [en linea]< https://elvs-
tuc.infd.edu.ar/sitio/upload/Jorba Jaume y S. Neus.pdf> p.4. [citado en julio 2016]
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a eso la docente planificd las acciones metodolégicas que orientd el proceso
didactico investigativo.

De acuerdo con lo postulado, se empled en el proyecto de investigacion una
prueba diagnéstica dirigida a estudiantes del grado primero de la institucion
educativa El Castillo, con el propdsito de identificar en cada estudiante el estado
de los funcionamientos cognitivos de anticipacion y uso del discurso, el nivel de
comprension de textos e interpretacion de imagenes, para ello, se tuvo en
cuenta como apoyo los criterios de la taxonomia de Barret y lo establecido por el
Ministerio de Educacion Nacional en los Lineamientos Curriculares, como
referentes para caracterizar las habilidades comprensivas y la capacidad de
realizar predicciones e inferencias al momento de leer textos. Asi mismo, de
acuerdo al diagnéstico se intervino adecuadamente, mediante una propuesta
pedagdgica que involucro la utilizacion del libro album para mejorar los procesos
de lectura en el aula.

En cuanto a la prueba final esta se realizdé al terminar los ciclos, y es la que
permitié constatar si los objetivos de aprendizaje fueron alcanzados por el grupo
de estudiantes, de igual manera, sirvié para que el proceso educativo tuviera un
movimiento espiral, continuo y no se rompiera el hilo conductor que las une. Y
asi lo sustenta Casanova: “La evaluaciéon final es aquella que se realiza al
terminar un proceso -en nuestro caso, de ensefianza y aprendizaje”'%, referente
a lo anterior al terminar la fase de intervencién se evalué de nuevo a los
estudiantes para verificar si la propuesta pedagogica alcanzé los resultados

esperados y se analizé que niveles de lectura los nifios alcanzaron.

5.4.1.3 Observacion no Participante
Es la técnica en donde el observador permanece ajeno a la situacion que
observa, es decir no interactia con el escenario y los participantes para

recolectar la informaciéon que necesita, Sandoval Casilimas'®® sustenta “Aqui el

105 CASANOVA, Maria Antonia. capitule3.Evaluacion: concepto, tipologia y objetivos.1998. p.
29.]en linea]< http://148.122.79/mcpd/descargas/Materiales de  apoyo3/ evaluacion
casanova.pdf> [citado en septiembre 2016]
106 SANDOVAL CASILIMAS, Carlos A. Op.cit., p.139
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observador estudia el grupo, y busca ubicarse en él, dentro de la realidad
sociocultural que pretende estudiar’. Bajo esta percepcion el investigador se
mostroé ausente y no interfirié en la recoleccion de los datos, y asi se obtuvo la
informacion de los individuos tal como la revelaban.

Esta técnica se llevd a cabo en la fase diagnostica para poder describir las
estrategias que utilizaban los docentes del grado primero para desarrollar
procesos de lectura, teniendo en cuenta que material daban uso y con qué
frecuencia aplicaban estas actividades para estimular el habito lector y el

desarrollo de habilidades comprensivas y criticas en los nifios.

5.4.1.4 Observacion participante

Para llevar a cabo la observacién participante se hace necesario que el
investigador adopte un rol de un participante completo; el cual lo define Gold
“aquel que no da a conocer su identidad real al grupo que esta observando”,'%’es
decir, el investigador es en el sentido mas pleno, un "observador participante” en
el cual los investigadores no conocen su posicion de investigador sino como

parte del proceso de interaccion.

Sandoval Casilimas afirma que: “La observacién participante se emplea, para
definir el problema de investigacién con referencia a la vida cotidiana de las
personas, una estrategia flexible de apertura y cierre”'%; en cuanto a esto, el
observador participante realizé el analisis y la recopilacién de la informacion
desde adentro; a su vez hizo un buen uso de habilidades interpersonales, asi
como también, de la creatividad para tomar las decisiones que fueron apropiadas
y oportunas de acuerdo a las situaciones o dificultades que se le presentaron.

La observacion participante tiene un caracter inductivo, emergente y flexible
donde el investigador se integra en una situacion natural con interrogantes, en la

cual se va contando a medida que se general®, es decir, le permiti6 analizar

107 GOLD. Citado por MCKERNAN, James. Investigacion- Accion y Curriculum. capitulo Il .
Segundaa Edicion. Madrid: Editorial Morata.,S.L, 2001.p.8.1ISBN 84-7112-438-6

108 SANDOVAL CASILIMAS, Op.cit., p.140.
105BISQUERRA ALZINA, Rafael. Op.cit., p.333
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todos los factores que estaban generando la problematica objeto de estudio de
la investigacion y basados en esta informacion recolectada se generd cambios

representativos con la intervencion.

Esta técnica se desarroll6 en la fase de implementacion con los estudiantes del
grado primero de la Institucion Educativa El Castillo; con el objetivo de observar
y analizar como la docente llevo a cabo procesos de lectura y como los
estudiantes reaccionaron a la misma, cuales fueron sus intereses, necesidades,
fortalezas, resultados mediante la ejecucion del plan de accion de la presente
propuesta, la cual consistié en la implementacion del libro album como recurso
didactico para desarrollar habilidades comprensivas y criticas, por lo tanto, es en
este momento donde el investigador asumié el rol de sujeto observado, para
analizar el desarrollo de las actividades y por ende verificar la pertinencia de la

propuesta pedagdgica.

5.4.2 Instrumentos de recoleccion de la informacion.

El instrumento'® es cualquier recurso que utiliza el investigador para acercarse
a los fenébmenos y extraer de ellos la informacion, es decir, son los medios
materiales que se emplean para la recoleccién de datos, entre estos estan el
guion de observacion, la lista de cotejo, el cuestionario, la guia o guion de
entrevista. Por lo cual, en el desarrollo de las fases de investigacion de este
proyecto, se utilizé el diario de campo, guion de entrevista y rejillas de valoracion
para recoger la informacion pertinente que permitié estudiar la viabilidad de la

propuesta y el cumplimiento de los propésitos.

5.4.2.1 Guia de Entrevista.

Para describir las estrategias que utilizan los docentes del grado primero para
desarrollar habilidades comprensivas y criticas en los estudiantes, se utilizo la
guia de entrevista, la cual “no es un esquema rigido sino un medio para asegurar

que la informacién fluya de manera espontanea y flexible sin descuidar los

110 |bid., p.250
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objetivos propuestos™!!, por consiguiente, permitié registrar toda la informacion
en la entrevista semiestructurada que se aplicé en la fase diagnéstico, sin perder
el hilo conductor de lo que se pretendia estudiar y analizar, en este caso, las

estrategias que aplicaban las docentes en los procesos de lectura en el aula.

5.4.2.2 Rejilla de valoracién.

La rejilla de valoracion es un instrumento que sirvio de soporte para la aplicacion
de la prueba inicial en la fase diagndstica y en la prueba final al terminar la
intervencién de la propuesta, este instrumento permitié recoger y sistematizar de
forma més precisa los desempefios que los estudiantes del grado primero
presentan en los procesos de lectura. Adolfo ledn y Kelly Gbmez conceptualizan
que la rubrica para el docente “es una herramienta de planificacion y reflexion,
una oportunidad para reflexionar sobre lo que propone en el aula y fuera de ella
como parte de sus actividades de aprendizaje y ensefianza”!'?, de este modo,
se convirtid6 en un herramienta util para crear momentos de reflexion sobre la
practica educativa y al mismo tiempo valorar, evaluar o supervisar el estado en

que se encontraba el estudiante al inicio y finalizacién del proceso educativo.

En lo que concierne este estudio se implementd para evaluar las pruebas de
lectura tanto inicial como final, igualmente, la rejilla que se utilizo esta constituida
por los criterios, los niveles de desempefio y por los descriptores medibles y

especificos que debia alcanzar el estudiante.

1ICASTRO BONILLA, Elssy. RODRIGUEZ S. Penélope. La investigacion en ciencias sociales.
Mas alld del dilema de los métodos. Primera ediciéon. Colombia: Editorial norma, 1997.
p.220.I1SBN 958-9057-72-1.

112 | EON, Adolfo, GOMEZ JIMENEZ, Kelly Johana. Las Rubricas o Matrices de Valoracion,
Herramientas de Planificacion e Implementacion de una Evaluacion por Desempefios. En:
Revista De la facultad de ingenieria fisicomecanicas.UIS. Nol2. p.82 (junio., 2013);
ISSN 2145-8456
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5.4.2.3 Registro Estructurado de Observacion

Para realizar un completo andlisis de la técnica de observacidén no participante
es necesario contar con criterios, Para ello se utilizé un registro estructurado de
observacion, que permiti6 observar y comprender la realidad estudiada,
identificar elementos o estrategias que emplean las docentes para abordar la
lectura en el aula de clases.

Respecto a los criterios especificos a observar se tuvo en cuenta los siguientes
aspectos:

e Objetivos de aprendizaje

« Material didactico empleado en la clase

« Momentos de la clase: Apertura, desarrollo y cierre

« Evaluacién de los aprendizajes

5.4.2.4 Diario de Campo.

En la fase de implementacion para el registro y control de las observaciones
participantes se utilizé el diario de campo, “Es un sistema de registro de la
situaciéon natural que recoge la visién de la realidad desde la perspectiva del
investigador’113, es decir, es una herramienta que permitié registrar las
experiencias e ir reflexionando sobre la préactica, mediante la técnica de la
observacién participante, en la cual fue indispensable utilizar todos los sentidos

para analizar luego los resultados.

J. Mckernan de igual manera, afirma que el diario es “un documento personal,
una técnica narrativa y registro de acontecimientos, pensamientos y sentimientos
que tienen importancia para el autor’*'4. Por consiguiente, un buen investigador
cualitativo necesita: saber escuchar, poner atencion a los detalles, poseer
habilidades para descifrar y comprender conductas no verbales, ser reflexivo y
disciplinado para escribir anotaciones, asi como flexible para cambiar el centro
de atencion e interpretar la realidad que permita ir orientando el desarrollo

adecuado del proyecto de investigacion.

113 BISQUERRA ALZINA, Rafael. Op.cit., p.415
114 MCKERNAN, James. Op.cit.,p.25
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El diario de campo se convirti6é entonces, en una narracion minuciosa y periodica
de las experiencias y hechos observados por el investigador en la realidad objeto
de estudio. Igualmente, en el diario de campo se evitaron los comentarios y

analisis subjetivos.
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6. DISENO DE LA PROPUESTA

6.1 FASE DIAGNOSTICO

A continuacion se presenta el analisis de la prueba inicial, la entrevista y la
observacibn no participante, con sus respectivos instrumentos, que

comprendieron la fase diagnostico.

6.1.1 Analisis prueba inicial de lectura.

La prueba diagndstica de lectura se realizd con el propaosito de identificar el nivel
de lectura e interpretacion de textos en los estudiantes del grado primero, para
ello, se contd con la participacion de 28 estudiantes, distribuidos en 3 grupos
quienes asistieron en horarios diferentes con un tiempo de dos horas para
resolver la prueba.

La prueba estuvo organizada en dos momentos: prueba oral de lectura y prueba
escrita; con el fin de tener un panorama minucioso sobre los niveles de lectura
en los estudiantes, su disefio se elabor6 a partir de la Taxonomia de Barret!!®
sobre los niveles de comprension lectora y también se utiliz6 como guia para su
elaboracion el instrumento de diagnéstico de competencias basicas
comunicativas que fue realizado por el MEN (Ministerio de Educacion Nacional)
para nifios que oscilan entre las edades de 4 a 6 afios.

En un primer momento se realiz6 una prueba de lectura oral que consistié en
usar un libro album y a medida que se leia la historia y sucedian los hechos, se
realizaban las preguntas a los nifios para medir sus niveles de anticipacién y
elaboracion del discurso. Luego, cada nifio resolvi6 una prueba escrita de
acuerdo al contenido de la historia, que buscé establecer la capacidad de

interpretacion literal, inferencial y critica de los estudiantes sobre lo que leyeron.

115 GALLEGO, Julio Martin, CORTEX, David Alexander. Comprension y produccion textual.
Primera edicion. Barranquilla: Fundacion Promigas, 2013. p.204. ISBN 978-958-8767-
19-2
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De esta forma, se complementa la recoleccion de la informacion pertinente en

esta fase y se da respuesta a uno de los objetivos de la investigacion.

6.1.1.1 Primer momento prueba oral.

Esta prueba se baso6 en analizar las habilidades comunicativas y cognitivas que
utiliza el nifio para construir significados y atribuir sentido a su experiencia,
mediante la utilizacion de funcionamientos cognitivos como la anticipacion y
elaboracion del discurso en la expresion de las ideas sobre el texto; cada
funcionamiento se establece como subcategoria y contiene cuatro descriptores
de desemperio ( Ver tabla N°3 y N°4 ); los cuales estan organizados desde la
letra A hasta la D, en funcién de su nivel de complejidad, siendo el descriptor Del
desempefio mas avanzado. Para ello, es importante dar a conocer las

caracteristicas conceptuales de cada Funcionamiento Cognitivo:

El funcionamiento cognitivo anticipacion se refiere a “la posibilidad que tienen los
nifios de predecir diferentes tipos de situaciones o eventos futuros, acciones
posibles, consecuencias, estados mentales, emocionales e intenciones en una
situacion dada”11®.

En lo referente al funcionamiento cognitivo “elaboracion del discurso en la
expresion de las ideas sobre el texto”!’; es la manera como los nifios hacen
explicitos sus pensamientos, creencias 0 gustos en una conversacion y
favorecen “intercambios eficaces” con otras personas; en otras palabras, es
cuando los estudiantes informan, explican y argumentan sus ideas para alcanzar
el propdsito de darse a entender.

Teniendo en cuenta lo anteriormente descrito, en las siguientes tablas se
establecen las categorias y subcategorias a partir de las cuales surgen las
respectivas preguntas que se realizaron a los estudiantes para evidenciar el
analisis y la evaluacion de los funcionamientos cognitivos de Anticipacion y

Elaboracion del discurso en la expresion de las ideas sobre el texto.

16 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL: Subdireccion de Estandares y Evaluacion.
Instrumento Diagnostico en Competencias Bésicas. Primera edicion. Bogota: Ministerio de
Educacion Nacional, 2009. p.30. ISBN: 958-691-291-4
17 bid., p.31
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Tabla 3. Categorizacion del funcionamiento cognitivo Anticipacion.

CATEGORIA
FUNCIONAMIENTO DESCRIPTORES PREGUNTAS

COGNITIVO

El nifio predice las posibles | (Qué hara el avioncito para

S acciones que realizaran los | saber a qué grupo de amigos
u personajes. pertenece?
B ,Qué creen que hara el
C avioncito?
A Anticipacion ¢Qué le pedira el avioncito al
T amigo con quien se encuentra?
E El nifio predice los efectos o | ¢Cuando ve correr a los potros
G consecuencias que las | que piensa que hara el
R acciones de un personaje | avioncito?
I tendrén sobre el otro. Sino nada, ni corre, ni vive
A debajo de la tierra ¢El nuevo

amigo que se encuentra que le

aconseja que haga?

El nifio predice como se

sentirdn los personajes frente a

¢COmo creen que sienten los

amiguitos del avioncito cuando

situaciones. lo vean llegar?
Al finalizar la historia como se
siente el avioncito?

El nifo considera las | ¢Para qué le servira al avioncito

intenciones que motivaran a un
personaje a emprender una

serie de acciones.

lo que el topo le dice?
¢ Qué le aconsejara la lechuza al
avioncito para poder aprender a

volar?

Fuente: El Autor.
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Tabla 4. Categorizacién funcionamiento cognitivo.

discurso en la expresion sobre las ideas del texto.

Elaboracion del

CATEGORIA
FUNCIONAMIENTO
COGNITIVO

DESCRIPTORES

PREGUNTAS

I G m-4H>» O T C »n

Elaboracion del
discurso en la

expresion de las

ideas sobre el texto.

A. El nifio usa su discurso para | ¢Qué pensara el
informar de forma condensada y | avioncito cuando ve los
abreviada sobre un aspecto muy | caimanes en el agua?
puntual del cuento. ¢ Cuales crees que son

las partes que necesita
el avioncito para poder
volar?

B. El nifio usa su discurso para dar | Después de haber
cuenta de lo que pasa en el cuento, | intentado nadar como
retomando fragmentos de la | los caimanes y correr
informacién icénica y /o textual de la | como los potros ¢Qué
historia. sabe el avioncito sobre

lo que no puede hacer?
¢Crees que finalmente
el avioncito aprendera a
volar?

C. Elnifio usa su discurso para explicar | ¢Por qué el avioncito
sus ideas, proponiendo algunas | no pudo volar con las
razones en las que ellas se apoyan. | instrucciones que le dio
Para hacerlo retoma lo que sabe de | la mariposa?
su experiencia 'y situaciones | Sielavioncito tiene alas
particulares de la historia. como sus  amigos

voladores ¢ Después de
intentarlo el podra volar
como ellos?

D. El nifio usa su discurso para | ¢Por qué el hombre es

argumentar sus ideas contrastando
distintas posiciones y sustenta una
0 varias de las que ha expuesto.

Con este fin retoma aspectos

el Unico que puede
ensefarle a volar al

avioncito?
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globales de la historia
enrigueciéndolos con los
conocimientos derivados de su

experiencia.

¢ Qué logrard hacer el
avioncito cuando sepa
para que sirve cada una

de sus partes?

Fuente: El Autor

Durante la aplicacion se tuvo en cuenta que todos los estudiantes tuvieran la

oportunidad de contestar al menos una de las preguntas realizadas, para obtener

resultados pertinentes. Por consiguiente, en la siguiente tabla se muestra en

cada descriptor el desempefio por estudiante.
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Tabla 5. Desempenio de los estudiantes en cada descriptor.

Funcionamiento
cognitivo

Descriptores

£l

E2

E3

E4

E5

£6

E7

E8

E9

E10

E1l

E12

E13

E14

E15

El6

E17

E18

E19

£20

E21

£22

£23

E24

E25

E26

E27

E28

Anticipacion

A.El nifio(a) predice las posibles acciones
que realizaran los personajes.

B. El nifio(a) predice los efectos o
consecuencias que las acciones de un
personaje tendra sobre el otro.

C. El nifio(a) predice como se sentiran los
personajes frente a situaciones de la
historia.

D. El nifio(a) considera las intenciones que
motivardn a un personaje a emprender una
serie de acciones.

Elaboracion del
discursoenla
expresion de las
ideas sobre el
texto

A. El nifio(a) usa su discurso para informar
de forma condensada y abreviada sobre un
aspecto muy puntual del cuento.

B. El nifio(a) usa su discurso para dar cuenta
deloque pasa en el cuento, retomando
fragmentos de la informacion icénica y/o
textual de la historia.

C. El nifio(a) usa su discurso para explicar
sus ideas, proponiendo algunas razones en
las que ellas se apoyan. Para hacerlo
retoma lo que sabe por su experiencia y
situaciones particulares de la historia.

D. El nifio(a) usa su discurso para
argumentar sus ideas contrastando
distintas posiciones y sustenta una o varias
de las que ha expuesto. Con este fin,
retoma aspectos globales de la historia
enrigueciéndolos con los conocimientos
derivados de su experiencia.

Fuente: El Autor
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A continuacion, se analiza cada funcionamiento cognitivo (categoria y
subcategorias) con sus respectivos descriptores segun el desempefio alcanzado

por los estudiantes en la anterior tabla.

e Analisis por descriptores del funcionamiento cognitivo anticipacion
En las siguientes tablas se establecen las respuestas halladas para contrastar el

alcance con la teoria.

Descriptor A. Predice las posibles acciones que realizaran los personajes.
Tabla 6. Pregunta N°1 ¢;Qué hara el avioncito para saber a qué grupo de

amigos pertenece?

ESTUDIANTES EVIDENCIA DEL
DESCRIPTOR
Estl11,12, 28,21 “Volar”
“Va a volar”
Est 7,26,18,27 ‘Iria  donde los amigos
aviones”

“Iria donde los aviones”
“VYa a encontrar los amigos
aviones”

“Va a buscarlos”

Fuente: El Autor
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Tabla 7. Pregunta N°2 ¢ Qué crees que hard el avioncito?

ESTUDIANTES

EVIDENCIA DEL
DESCRIPTOR

Est 7,13,19,21,22,24

“Se iria a volar’
“Va volar’
“Volar”

“Aprender a volar”

Est4,6,14,20,25,26,27

“Buscar otro tipo de amigos

se siente triste, escaparse”

“Preguntarle si es un pez”

“Preguntarle si es su amigo”

“Ir donde los flamencos”

“Ir donde las ardillas”

“Va a nadar a otra parte, se

va a otra piscina”

“Se va con otro animal”

Fuente: El Autor
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Tabla 8. Pregunta N°3 ¢Qué le pedira el avioncito al amigo con quien se
encuentra?

EVIDENCIA DEL
ESTUDIANTES DESCRIPTOR

Est “‘Que le ensefe a
1,2,4,6,7,16,17 | volar”

“Que le ayude para
poder volar’

“Ayuda para volar”

Est14,26 “Que aprenda a volar
él solo”

“Que arranque”

Fuente: El Autor

De acuerdo a los datos obtenidos a partir de las respuestas de los estudiantes
se pudo relacionar el alcance que tuvieron en ese descriptor y se pueden
observar en la siguiente gréfica.

Grafica 12. Resultados en el Descriptor A. Anticipacion.

DESCRIPTOR A

M logrado MNo logrado

Fuente: El Autor
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Se evidencié que solo un 25% pudieron predecir alguna accion, logrando asi,
anticipar o predecir algun posible evento por parte del personaje o los
personajes, al tener en cuenta la informacién brindada en el texto o a raiz de sus
conocimientos. Por ejemplo, cuando dieron respuesta al interrogante ¢ Qué crees
que hard el avioncito? va a buscar otro animal, o ¢Qué le pedira el avioncito al
amigo con el que se encuentra? que le ensefie a volar; por otro lado, un 75% de
los estudiantes no alcanzaron el desempefio propuesto en este descriptor, al no
predecir una accion; cabe resaltar que, dentro de ese porcentaje, algunos
estudiantes expresaron una idea muy parecida a la escuchada por los pares y

otros no dieron ninguna respuesta.

e Descriptor B. Predice los efectos o consecuencias que las acciones de

un personaje tendran sobre otro.

Tabla 9. Pregunta N°4 ¢Cuando ve correr a los potros que piensa que hara el

avioncito?

EVIDENCIA DEL DESCRIPTOR
ESTUDIANTES

Est 3,7,14,16,17,18,20,21,26,25 “El cree que es un potro, se pone a correr”
“Piensa que es un caballo, que quiere ser
como los otros”

“Que quiere ser como sus amigos como
ellos”

“Que es un caballo, que no puede volar

por que no tiene timoén”

Fuente: El Autor
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Tabla 10. Pregunta N°5 Sino nada, ni corre, ni vive debajo de la tierra ¢El

nuevo amigo que se encuentra que le aconseja que haga?

ESTUDIANTES EVIDENCIA DEL DESCRIPTOR
Est 7,12,14,15,25,26,28 “que no puede vivir en la tierra”
“que tiene que aprender a volar”

“que tiene que practicar’
“que debe aprender a volar”
“No puedo ayudarlo”

“no puede volar, que no puede meterse en la

tierra”

Teniendo en cuenta los datos obtenidos en el descriptor B, se pudo determinar

el logro de ese descriptor y su alcance se refleja en la siguiente gréfica.

Grafica 13. Resultados en el Descriptor B. Anticipacion

DESCRIPTOR B

M Logrado No logrado

Fuente: El Autor

La grafica expone que un 18% de los estudiantes pudieron predecir posibles
consecuencias de las acciones que tiene un personaje sobre otro; es asi, que
durante la prueba cuando a los nifios se les preguntd ¢ Cuando ve correr a los
potros que piensa que hara el avioncito? este porcentaje de estudiantes tuvieron

en cuenta lo que le habia hecho al avioncito con los caimanes para realizar
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predicciones como: el cree que es un potro, se pone a correr, esto quiere decir,
que de los 28 estudiantes solo 5 alcanzaron este desempefio; por lo cual, es
evidente que gran parte de la poblacién, un 82% exactamente, presentaron
dificultad para anticipar una accion o hecho entre los personajes y a su vez
elaborar algun tipo de inferencia. De igual forma, se evidencié que en este gran
porcentaje negativo algunos estudiantes repetian respuestas de acuerdo a lo

gue habia contestado un compariero con anterioridad.

e Descriptor C. Predice como se sentiran los personajes frente a

situaciones.

Tabla 11. Pregunta N°6 ¢Como creen que se sienten los amigos del avioncito

cuando lo ven llegar?

EVIDENCIA DEL DESCRIPTOR
ESTUDIANTES
Est1,2,3,4,5,6,7,8,12,13,14,20,21,26,27,28

“que vuele hasta el cielo, felices”
“felices, lo miraron que estaba volando”
“feliz, como aprendio”

“feliz, como le fue”

“Felices, porque volvid.

“Felices”

“alegres”

Fuente: El Autor

Tabla 12. Pregunta N°7 ¢ Al finalizar la historia como se siente el avioncito?
EVIDENCIA DEL DESCRIPTOR

ESTUDIANTES

Est 1,2,5,6,7,10,11,12,
13,14,15,16,17,19,20,
21,22,23,24,26,28

“feliz, porque esta volando”
“feliz, porque el humano lo ensefio a volar”
“Feliz, porque él puede volar, porque el

hombre le ensefio”

Fuente: El Autor
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Teniendo en cuenta las respuestas suministradas por lo estudiantes en las dos
preguntas del descriptor C, se obtuvo el siguiente resultado y se puede apreciar

en la siguiente grafica.

Gréfica 14. Resultados Descriptor C. Anticipacion

DESCRIPTOR C

M Logrado M No logrado

Fuente: El Autor

Un 43% de la poblacion, es decir, 12 estudiantes realizaron predicciones sobre
los sentimientos que experimentaron los personajes al estar inmersos en varios
escenarios, esto se evidencio tanto en la primera como en la segunda pregunta,
cuando los nifios dieron respuestas a los interrogantes ¢,como creen que sienten
los amiguitos del avioncito cuando lo vean llegar? feliz, porque volvio y ¢al
finalizar la historia como se siente el avioncito? feliz, porque el sefior le ensefio
a volar. De igual forma, también se destaca que los estudiantes al realizar una
prediccibn no solo dan a conocer los sentimientos que experimentan los
personajes, sino que brindan informacion extra sobre el porqué se da. Asi mismo,
en la gréafica se puede observar que un 57%, se le dificultad predecir el posible

sentir de un personaje segun el contexto.

o Descriptor D. Considera las intenciones que motivaran a un

personaje a emprender una serie de acciones.
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Tabla 13. Pregunta N°8 ¢ Para qué le servira el avioncito lo que el topo le dice?
EVIDENCIA DEL DESCRIPTOR

ESTUDIANTES
Est.2,37,14,15,19,21,23,28,26, “para que se vaya,

“para que vuele”

“que no vive bajo la tierra”
“que se vaya a volar’
“para que aprenda a volar

“para que vuele”

“para que vuele al aeropuerto”

Fuente: El Autor

Tabla 14. Pregunta N°9 ¢Qué le aconsejara la lechuza al avioncito para poder

aprender a volar?

ESTUDIANTES EVIDENCIA DEL DESCRIPTOR
Est.1,7,9,13,14,26,27 “que apreté las alas”

“que salga a volar”

“que les diga a los aviones”
“que arranque”

“que busque un amigo

“que vaya donde los aviones”
“que busque un piloto”

“‘que maneje solo”

“que puede ser el piloto del avién”

Fuente: El Autor

Teniendo en cuenta las respuestas que dieron los estudiantes con respecto a las
preguntas del descriptor D, se observaron los siguientes resultados registrados

en la grafica.
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Gréfica 15. Resultados Descriptor D. Anticipacion

DESCRIPTOR D

W Logrado M Nologrado

Fuente: El Autor

En cuanto, a los estudiantes que alcanzaron el desempefio que equivale a un
25% predicen acciones de los personajes al tener en cuenta la motivacion o
intencidn de una situacién y el contexto de la historia, por ejemplo, ¢Para qué le
servira al avioncito lo que el topo le dice? entre los nifios que acertaron en la
respuesta mencionaron para que aprenda a volar, que es una idea que no estaba
explicita en el texto. Por el contrario, un 75% de los estudiantes presentaron
dificultad para identificar las intenciones que motivaban a un personaje para
realizar una accion, esto demostrd, que la mayoria de los estudiantes les fue

dificil realizar predicciones teniendo en cuenta o no el contenido de la historia.

e Andlisis general del funcionamiento cognitivo anticipacion
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Gréfica 16. Aglomerado de porcentajes de respuestas acertadas de la prueba

oral funcionamiento cognitivo Anticipacion.

ANTICIPACION

DESCRIPTORD DESCRIPTORA
23% 24%

DESCRIPTORB
13%

DESCRIPTORC
40%

DESCRIPTOR A DESCRIPTOR B DESCRIPTOR C DESCRIPTOR D

Fuente: El Autor

Teniendo en cuenta los resultados alcanzados se pudo concluir que un minimo
porcentaje de estudiantes obtuvo un buen desempefio en cada descriptor. Un
24% predice diferentes tipos de acciones que creen que realizaran los
personajes coincida o no con la historia; un 13% realiza predicciones sobre los
efectos que las acciones de un personaje tendran sobre otro; en este descriptor
se observa el nivel de porcentaje mas bajo. Por otro lado, en el descriptor C se
obtuvo un 40%, en él se evidencia una mayor participacion y desempefio por
parte de los estudiantes, es decir, a los nifios se les facilita realizar predicciones
de cdmo se sentiran los personajes frente a situaciones de la historia y un 23%
predice las intenciones que pueden motivar a un personaje a emprender una
serie de acciones. Ante esto, se define que de un 100% en cada descriptor, es
muy pequeiia la participacion de los estudiantes en el logro de los desempefios.
Por consiguiente, haciendo un estudio especifico del funcionamiento cognitivo
de Anticipacion encontramos que el logro en esta categoria estuvo en un rango
12 a 5 estudiantes, esta informacién estara representada en la siguiente grafica
segun una escala de apreciacion que consiste Logrado los estudiantes que

alcanzaron los 4 descriptores, Medianamente logrado los que alcanzaron 3 0 2
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descriptores y No logrado lo que alcanzaron 1 descriptor o ninguno. (Ver gréfica
N°11)

Grafica 17. Resultados del funcionamiento cognitivo Anticipacion.

ANTICIPACION

Logrado
11%

medianamente
logrado
11%

no logrado
78%

= Logrado medianamente logrado = no logrado

Fuente: El Autor

Segun lo anterior y como se puede observar en la grafica, un 11% de los
estudiantes lograron el desempefio de los cuatro descriptores, es decir, equivale
a 3 nifios de 28 estudiantes, de igual forma se obtuvo este porcentaje en aquellos
estudiantes que alcanzaron 2 o 3 descriptores, en consecuencia, se ubican en
un nivel medianamente logrado, como se puede apreciar son porcentajes muy
bajos; esto quiere decir, que son pocos los nifios que hacen anticipaciones y
predicciones ante las diversas situaciones o eventos futuros, acciones posibles,
consecuencias, estados emocionales e intenciones en una situacion dada!*é,
para elaborar el significado del texto y relacionarlo desde el conocimiento fruto
de su experiencia; por el contrario, si observamos la escala de apreciacion hay
un alto porcentaje de los estudiantes que no lograron tener un buen desempefio
en los descriptores del funcionamiento cognitivo anticipacion, esto demostré, que
gran parte de la poblacion se le dificultad realizar predicciones que le permitan
relacionar el texto con sus conocimientos previos, en otras palabras, como lo

118 |bid., p.30
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sustenta David Cooper!!® “el significado que el lector elabora no proviene
Unicamente de la pagina escrita, proviene a la vez de sus experiencias, las
experiencias de lector que son activadas por las ideas que le presenta el autor”.
Estos resultados se tuvieron en cuenta en la elaboracion de la secuencia
didactica para crear espacios de comprension e interpretacion de textos y llevar
al niflo al desarrollo de habilidades y procesos cognitivos relacionados con
ciertas claves para entender un texto?°.

e Analisis por descriptores funcionamiento cognitivo elaboracion del
discurso en la expresién de las ideas sobre texto.
Descriptor A. Usa su discurso para informar de forma condesada y

abreviada sobre un aspecto muy puntual del cuento.

Tabla 15. Pregunta N°10 ¢ Qué pensara el avioncito cuando ve los caimanes en
el agua?

EVIDENCIA DEL
ESTUDIANTES DESCRIPTOR

Est 6,7,25,14,26 “que pertenece a ellos”

“que le esta preguntando a donde pertenece el”
“que es el amigo”
“que se quieren por siempre, que es el hijo de el’

“que pueden ser amigos para siempre”

Est 24,21 “que el caiman es la familia, que los amigos son la
familia”

“que el caiman es su familia”

Fuente: El Autor

119 COOPER, David. Op.cit., p18
120 |hid. 28
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Tabla 16. Pregunta N°11 ¢Cuales crees que son las partes que necesita el

avioncito para poder volar?

EVIDENCIA DEL
ESTUDIANTES DESCRIPTOR
Est 27,7,4,15,3,5 “Las Alas”

“Las Ruedas”

“necesita un amigo”
“Un Motor”

Fuente: El Autor

A partir de la informacioén arrojada en el descriptor A los resultados alcanzados

se representan en la siguiente grafica.

Grafica 18. Resultados Descriptor A. Elaboracién del discurso en la expresion de

las ideas sobre el texto.

DESCRIPTORA

W Logrado M No logrado

Fuente: El Autor

Por lo tanto, un 21% de los estudiantes lograron expresar ideas precisas en
relacion al contenido de la historia, por ejemplo, ante el interrogante ¢Qué
pensara el avioncito cuando ve los caimanes en el agua? en sus respuestas
encontramos que el caiman es su familia, se evidencia, que los estudiantes
tuvieron en cuenta la informacion anterior de la lectura para dar a conocer un

aspecto puntual del texto. De esta forma, estos estudiantes cumplen con el
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desempeiio de este descriptor. Por el contrario, un 79% de los estudiantes no
respondio a los interrogantes o mencionaron aspectos que no tenian que ver con
el contexto de la historia, por lo tanto, no lograron usar su discurso para informar

de forma abreviada y clara alguna situacion que va ligada a la historia.

Descriptor B. Usa su discurso para dar cuenta de lo que pasa en el cuento,

retomando fragmentos de la informacién iconicay textual de la historia.

Tabla 17. Pregunta N°12 Después de haber intentado nadar como los caimanes
y correr como los potros ¢ Qué sabe el avioncito sobre lo que no puede hacer?

ESTUDIANTES EVIDENCIA DEL
DESCRIPTOR
Est 2,27,25,11,20,8 “No Puede Nadar”

“No sabe Correr”

“que no puede volar, que no puede correr”

“que no puede correr, ni nadar”

Fuente: El Autor

Tabla 18. Pregunta N°13 ¢ Crees que finalmente el avioncito aprendera a volar?

EVIDENCIA DEL
ESTUDIANTES DESCRIPTOR

Est 7,11,14,25 “Si, porque encuentra a su familia”

“No, porque esta solo”

“si, porque llega al aeropuerto”

Fuente: El Autor

Teniendo en cuenta los datos recolectados, se evidencia el alcance del

descriptor B en la siguiente grafica.
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Gréfica 19. Resultados en el Descriptor B. Elaboracion del discurso en la

expresion de las ideas sobre el texto.

DESCRIPTOR B

W Logrado No logrado

Fuente: El Autor

De esta forma, se obtuvo un 29% de resultados positivos y un 86% negativo, por
lo tanto, los estudiantes que obtuvieron un buen desempefio en el descriptor
tuvieron en cuenta traer a su memoria las imagenes y las ideas explicitas de la
historia para responder acertadamente, esto se evidencid, al preguntar a los
estudiantes: después de haber intentado nadar como los caimanes y correr como
los potros ¢Qué sabe el avioncito sobre lo que no puede hacer? los nifios
manifestaron aquellas acciones que el personaje habia presentado
anteriormente en la historia y en su intento no lo logré, por ejemplo, no puede
nadar y no sabe correr, esto da a entender, que los estudiantes tuvieron el
referente de lo que paso para que su idea fuera comprendida. En cuanto a los
estudiantes que no lograron alcanzar el desempefio, no tuvieron en cuenta la
informacion de las imagenes, ni los momentos que habia vivido el personaje en
la historia, para hacer uso de su discurso y dar entender una idea, sino que, al
contrario, no se conto con alguna respuesta y otros solo se basaron en sustentar
la idea en el problema de la historia que no puede volar, omitiendo la informacion

gue da el texto con anterioridad
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Descriptor C. Usa su discurso para explicar sus ideas, proponiendo

algunas razones en las que en ellas se apoyan.

Tabla 19. Pregunta N°14 ¢Por qué el avioncito no pudo volar con las

instrucciones que le dio la mariposa?

ESTUDIANTES EVIDENCIA DEL
DESCRIPTOR
Est 27,26,13,14,20,21,4 “porque no agito las alas”

“porque se rompid una aleta”
“porque el avioncito no tiene alas para moverlas”
“porque él no es una mariposa”

“porque no le sirvié lo que le dijo la mariposa”

Fuente: El Autor

Tabla 20. Pregunta N°15 si el avioncito tiene alas como sus amigos voladores

¢ después de intentarlo el podra volar como ellos?

EVIDENCIA DEL
ESTUDIANTES DESCRIPTOR

Est 12,25,10,11,27, “no, porque no puede mover las alas”
“no, porque no puede mover las alas”

“porque no tiene alas para volar”

“no, porque él no es como ellos”

Fuente: El Autor

En la siguiente grafica se registra la informacién obtenida a partir de las
respuestas de los estudiantes que lograron el desempefio y aquellos que no lo

hicieron.
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Gréfica 20. Resultados en el Descriptor C. Elaboracion del discurso en la

expresion de las ideas sobre el texto.

DESCRIPTORC

Logrado No logrado

Fuente: El Autor

Por lo tanto, un 29% de los estudiantes explicé su idea al proponer algunas
razones para que fuera comprendida, para ello, tuvo en cuenta lo que habia
sucedido en la historia y retomo aquellas situaciones que desde su experiencia
le permitieron apoyarse para dar razones a su respuesta. Es asi, que de acuerdo
a la pregunta: Si el avioncito tiene alas como sus amigos voladores ¢ Después
de intentarlo el podra volar como ellos? En sus respuestas se obtuvo, por
ejemplo: no, porque no puede mover las alas, ante esto, da cuenta que los nifios
que estuvieron en este nivel de desempefio no solo dieron un si 0 no por
respuesta, sino que sustentaron su idea con una razon. Es importante
mencionar, que los estudiantes que no lograron el desempefio, algunos no
respondieron y otros sus respuestas se limitaron a un si 0 no sin proporcionar

una razon que sustentara su decision.

Descriptor D. Usa su discurso para argumentar sus ideas contrastando

distintas posiciones y sustenta una o varias de las que ha expuesto.
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Tabla 21. Pregunta N°16 ¢ Por qué el hombre es el Unico que puede ensefiarle a

volar al avioncito?

ESTUDIANTES EVIDENCIA DEL
DESCRIPTOR
Est.11,14,13,25,26 “porque el hombre es el que lo hace volar”

“porque el hombre le arregla las cosas”

“porque el prende el avion para que vuele”

Fuente: El Autor

Tabla 22. Pregunta N°17 ¢ Qué lograra hacer el avioncito cuando sepa para que

sirve cada una de sus partes?

ESTUDIANTES EVIDENCIA DEL
DESCRIPTOR
Est. 28,26,13,11,14 “para que aprenda a volar y no se vuelva a caer y el

sefor lo maneje”
“para que aprenda a volar”
“para que vuele por el cielo”

“el sefior le muestra cada parte y para que pueda

aprender”

Fuente: El Autor

De acuerdo a los datos obtenidos en las preguntas anteriores, se evidencio el

alcance de este descriptor, el cual se puede observar en la siguiente gréfica.
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Gréfica 21. Resultados en el Descriptor D. Elaboracion del discurso en la
expresion de las ideas sobre el texto.

DESCRIPTORD

W Logrado M No logrado

Fuente: El Autor

Los resultados fueron: un 25% los estudiantes que lograron cumplir con el
desemperio, es decir, hacen uso de su discurso para argumentar sus ideas, para
ello, tuvieron en cuenta los contenidos propuestos en la historia y sus
conocimientos previos, esto se evidencié, cuando se les pregunté a los
estudiantes por ejemplo: ¢ Qué lograra hacer el avioncito cuando sepa para que
sirve cada una de sus partes? entre sus respuestas, los nifios propusieron ideas
con argumento como: para que aprenda a volar y no se vuelva a caer y el sefior
lo maneje. De esta forma, exponen varias afirmaciones que permitieron que su
idea fuera comprendida. Por el contrario, un 75% presenté dificultad para
argumentar sus ideas de acuerdo entre lo ha comprendido del texto y sus

saberes del contexto.

e Andlisis general del funcionamiento cognitivo Elaboracion del discurso en la

expresion de las ideas sobre el texto.
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Gréfica 22. Aglomerado de porcentajes de respuestas acertadas de la prueba oral
funcionamiento cognitivo Elaboracion del discurso en la expresion de las ideas sobre el

texto.

USO DEL DISCURSO

Descriptor A

DescriptorD 20%

24%

DescriptorB

Descriptor C 28%

28%
= Descriptor A ® Descriptor B ® Descriptor C Descriptor D

Fuente: El Autor

De acuerdo a lo que expone la gréfica, los porcentajes alcanzados por cada
descriptor del funcionamiento cognitivo: elaboracion del discurso en la expresién
de las ideas sobre el texto, los resultados se muestran equilibrados entre un 20%
y 28%. Es decir, en cada descriptor se conté con un minimo logro de desempefio
por parte de los estudiantes. De esta manera, un 20% de los nifios alcanzé el
Descriptor A, al hacer uso de su discurso para informar de forma concisa un
aspecto muy puntual del cuento; un 28% el Descriptor B, el cual hace referencia
a que los estudiantes usan su discurso para decir los que sucede en el cuento
retomando fragmentos icénicos o textual de la historia; un 28% alcanzaron el
Descriptor C. Es decir, los estudiantes utilizan su discurso para explicar sus
ideas, teniendo cuenta su experiencia y situaciones particulares de la historia y
un 24% se ubican en el Descriptor D los nifios elaboran su discurso al
argumentar sus ideas desde diferentes puntos de vista.

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario analizar el alcance de esta
categoria funcionamiento cognitivo, en la subcategoria: elaboracion del discurso
en la expresion de las ideas sobre un texto y conocer especificamente el
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porcentaje de participacion de los estudiantes sobre cuantos lograron cumplir o
no con todos los descriptores. (Ver grafica N°23)

Grafica 23. Resultados del funcionamiento cognitivo Elaboracion del discurso en

la expresion de las ideas sobre el texto.

ELABORACION DEL DISCURSO

LOGRADO
4%

MEDIANAME

NTE
LOGRADO
28%

NO LOGRADO
68%

" LOGRADO * MEDIANAMENTE LOGRADO NO LOGRADO

Fuente: El Autor

Es asi que el 4% de los estudiantes alcanzé el desempefio de todos los
descriptores de este funcionamiento cognitivo, quiere decir, que un estudiante
hace explicitos sus pensamientos mediante el uso del discurso, teniendo en
cuenta el significado que le otorga la historia, es otras palabras, el nifio
organiza sus ideas para expresarlas y asi argumenta, explica e informa lo que
piensa. Un 28% logro entre 2 y 3 descriptores, entre estos algunos se les
dificultad proponer razones al explicar sus ideas, otros no retoman los
acontecimientos que suceden en la historia para contrastarlos con las
predicciones y explicaciones que ellos han propuesto y un 68% solo lograron
un descriptor o ninguno; en resumen, este porcentaje de los nifilos no lograron
articular los diferentes eventos relatados en la historia y sustentar sus propias
ideas.

En este sentido el desarrollo de los funcionamientos cognitivos anticipacion y

elaboracion del discurso en la expresion de las ideas sobre el texto dan cuenta
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que son habilidades que permiten al nifio crear y reorganizar el pensamiento
para hacer procesos de comprension a nivel literal, inferencial y critico, ya que
no solo el sujeto da cuenta de lo que dice el texto, sino también, lo que él
considera desde su experiencia y relacionarlo con lo que han entendido otras
personas sobre la misma historia. De esta forma, se considere la comprension
de un texto desde una perspectiva critica, donde el lector tenga la oportunidad
de mantener un constante dialogo e interaccion con el texto que lo lleve a
cuestionar sus saberes, confrontarlos y relacionarlos, y por consiguiente elaborar

el significado de lo que lee.

6.1.1.2 Segundo momento prueba escrita. El segundo momento consistio en
resolver por parte de los estudiantes una prueba escrita, la cual se us6 como
complemento para analizar el nivel de lectura que presentan los estudiantes en
el grado primero; para ello, cada grupo de estudiantes contd con un tiempo de
una hora, esta prueba estuvo compuesta por 11 preguntas, organizadas en 5
preguntas cerradas nivel literal, 3 preguntas inferenciales 2 cerradas y una
abierta y por dltimo 3 preguntas criticas abiertas. En la siguiente tabla se
muestran los tres niveles de comprension con las respectivas preguntas y
categorizadas a partir de la Taxonomia de Barret, para evaluar cada nivel de

comprension.

Tabla 23. Categorizacién de las preguntas segun el nivel de comprensién

Taxonomia de Barret!?!,

CATEGORIA
. DESCRIPT
Niveles de
. ORES PREGUNTA
comprensio
n
Reconocimi } o
LITERAL ¢ Como se titula la historia?
ento

121 GALLEGO, Julio Martin, CORTEX, David Alexander. Op.cit., p.52
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de detalles

Reconocimi
ento ¢,Cudl es el personaje principal de la historia?
de detalles
Reconocimi
ento ¢En dénde sucedié la historia?
de detalles
Reconocimi
ento
T Ordena los hechos seguin como sucedieron en la historia.
secuencia
Reconocimi
ento ¢ Quién le ensefio a volar al avioncito?
de detalles
De idea
¢ Por qué el avioncito no sabia volar?
principal
De
INFEREN | Caracteristic | ¢, A quiénes visito al avioncito para que le ensefaran a volar?
CIAL as
De
comparacio | ¢En qué se diferencia el avioncito de sus amigos?
nes
| ¢Por qué crees que la lechuza sabia que el hombre tenia
valor el secreto para que el avioncito pudiera volar?
| ¢Por qué crees que el topo le dice al avioncito te aconsejo que
CRITICA valor ni siquiera intentes cavar?
- ¢,Donde crees que puede vivir mas feliz el avioncito en el
Apreciacion

aire o en la tierra? ¢ Por qué?

Fuente: Comprension y Produccion Textual. Promigas Fundacién.2013. p.52

De acuerdo a lo anterior, en la siguiente tabla se exponen los resultados

alcanzados por los estudiantes del grado primero en cada pregunta.
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Tabla 24. Relacion preguntas y niveles de comprension.

N° NUMERO DE
PREGUNTA NIVEL ESTUDIANTES
Logrado No
logrado
1 | ¢Como se titula la historia? LITERAL 13 15
2 | ¢Cual es el personaje principal de la historia ? LITERAL 15 13
3 | ¢En dénde sucedid la historia? LITERAL 16 12
4 | Ordena los hechos de la historia escribiendo de LITERAL 12 16
labé.
5 | ¢Quién le ensefio a volar al avioncito? LITERAL 27 1
6 | ¢Por qué el avioncito no sabia volar? INFERENCIAL 13 15
7 | ¢A Quienes visito el avioncito para que le INFERENCIAL 14 14
ensefiaran a volar?
8 | ¢En qué se diferencia el avioncito de sus INFERENCIAL 16 12
amigos?
9 | ¢Por qué crees tu que la lechuza sabia que el CRITICA 13 15
hombre tenia el secreto para que el avioncito
pudiera volar?
10 | ¢Por qué crees que el topo le dice al avioncito CRITICA 16 12
te aconsejo que ni siquiera intestes cavar?
11 | ¢Donde crees que puede vivir mas feliz el CRITICA 21 7
avién? ¢En el aire o en la tierra? ¢Por qué?

Fuente: El Autor
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Se especifica a continuacion el analisis que surge como resultado de los datos
presentados a partir de las respuestas de los participantes en cada nivel de

comprension y sus respectivos descriptores.

6.1.1.3 Anélisis por niveles de comprension.

Nivel literal

Teniendo en cuenta que la Taxonomia de Barret'??> es una herrramienta que
permite organizar y clasificar el tipo de preguntas para conocer los niveles de
comprension que un texto propone a un lector; en el caso del nivel literal segun
la taxononia de Barret consiste en la recuperacion de la informacion explicita en
el texto, es decir, hace referencia a aquello que el lector recuerda y reconoce en
cuanto a: detalles, ideas principales, secuencias, comparaciones, relaciones de
causa — efecto y de las caracteristicas de los personajes. De acuerdo a lo
mencionado segun su clasificacion se realizara el analisis por cada pregunta
literal.

Dentro de las preguntas literales hay cuatro de reconocimiento y evocacion de

detalles y una de reconocimiento y evocacion de secuencia.

Grafica 24. Reconocimiento y evocacion de detalles ¢ Como se titula la historia?

Porcentaje de las respuestas de la primera pregunta.

logrado
46%

no logrado |}

54%

= Pregunta N21 logrado = no logrado

Fuente: El Autor.

122 |bid., p.31
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En este interrogante los estudiantes encontraron tres opciones, cuya respuesta
correcta era la b.El avioncito que no sabia volar.

Segun como se expone en la grafica un 46% de los estudiantes lograron
identificar el nombre del texto, es decir se les facilito recordar el titulo que estuvo
explicito en el relato, por el contrario, un 54% presento dificultad para traer a su
memoria el nombre correcto y dando como respuestas aquellas opciones
incorrectas como las que apuntaban al problema de la historia c. El avioncito que
no sabe ¢ quien es? o la opcidn que se referia al desenlace de la historia a. El
avioncito que logra volar. Frente a esto, se pudo deducir dos posibes
afirmaciones la primera es que mas de la mitad del grupo desconocen que es un
titulo y la segunda es que los estudiantes no logran tener presente en su
pensamiento datos importantes de la historia y de esta forma contesta lo que

creen suponer de acuerdo a lo vivido, desviandose del proposito de la pregunta.

Grafica 25. Reconocimiento y evocacion de detalles¢,Cual es el personaje

principal? porcentaje de las respuestas de la segunda pregunta.

No logrado
46%

Logrado
54%

m

= Pregunta N22 = Logrado No logrado

Fuente: El Autor.

En esta pegunta los estudiantes encontraron tres opciones, cuya respuesta
correcta era la C.El avioncito.

De acuerdo a la pregunta en la grafica se muestra que un 54% logro reconocer
el personaje que participo con mayor frecuencia en la historia y en el cual el
relato giro entorno a él. En el caso de los estudiantes que no lograron contestar

de forma acertada se obtuvo un 46%, es decir, no identifican en este caso al
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avioncito como aquel personaje que se destaco en la narracién, sino que la
mayoria de los nifios en este porcentaje marco la respuesta a. El hombre,
retomandolo como principal por su protagonismo, ya que fue el que ayudo al
avioncito a solucionar su problema. De esta forma, una parte de los nifios no

reconocen a los distintos personajes en un relato segun su funcionalidad.

Grafica 26. Reconocimiento y evocacion de detalles ¢En donde sucedid la

historia? Porcentaje de las respuestas de la Tercera pregunta.

No logrado
43%

Logrado
57%

Pregunta N93 Logrado No logrado

Fuente: El Autor.

En este interrogante los estudiantes tenian tres opciones, cuya respuesta

correcta era la B.En los llanos y en la ciudad .

Segun la grafica un 57% de los estudiantes identificé el espacio donde
sucedieron los hechos de la historia, al traer a su memoria detalles de cada uno
de los lugares que actuaron los personajes y los cuales se mostraron explicitos
en el texto. Por el contrario, un 43% de los nifios presenta dificultad para dar
cuenta sobre el lugar en el que se desarrollaron las acciones de los personajes
en la historia, desconociendo que el texto fue evidente en los contenidos de esta
informacion de forma icénica y textual. Por consiguiente, estos estudiantes
segun sus respuestas se situaron en otros espacios que no se mencionaron, ni

se mostraron en el momento del relato.
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Gréfica 27. Reconocimiento y evocacion de secuencia. Ordena los hechos de la
historia escribiendo de 1 a 6. Porcentaje de las respuestas de la Cuarta pregunta.

Logrado
43%

No logrado
57%

Pregunta N24 Logrado = No logrado

Fuente: El Autor.

Para el desarrollo de esta pregunta los nifios debieron organizar el orden de los

hechos como sucedieron en la historia.

Como se puede observar en la grafica un 43% alcanz6 a recordar el orden de
los eventos explicitamente planteados en el texto, en otras palabras presentaron
facilidad para reconocer y diferenciar el tiempo en que se desarrollaron las
acciones, al tener en cuenta, que si un suceso ocurrio antes que el otro (primero),
o después que el otro. En cambio, en los estudiantes que no lograron cumplir
de forma acertada con la respuesta, que equivale a un 57% son aquellos lectores
que no identificaron el orden correcto de los acontecimientos de la historia; es
decir, se les dificulté establecer la relacion entre los sucesos, de acuerdo a lo
leido en el texto, para determinar que sucedio al principio, luego y después.
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Gréfica 28. Reconocimiento y evocacion de detalles ¢ Quién le ensefio a volar al
avioncito? Porcentaje de las respuestas de la quinta pregunta.

No logrado
4%

Logrado
96%
= Pregunta N25 = Logrado No logrado

Fuente: El Autor.

En esta pregunta los estudiantes tenian tres opciones, de las cuales la respuesta
correcta era la a. El hombre.

De acuerdo como se expone en la gréfica, los resultados alcanzados en esta
pregunta que apunto al nivel de comprensién literal fueron muy positivos, ya que
se obtuvo un 96%, es decir la mayoria de los estudiantes identifican el personaje
que en este acaso ayudo a dar solucién al problema del avioncito. Esto tambien
permite analizar que en medio de la trama de la historia los nifilos estuvieron
atentos por conocer quien al final pudo explicarle al avioncito quien era y como
funcionaban sus partes para lograr volar por lo aires, por lo cual, se evicencio en
los resultados cuando los estudiantes traen a su mente el nombre del personaje
que lo habia ayudado. Cabe resaltar que este interrogante solo se cont6 con un
estudiante que no logro alcanzar el desempefio, ya que en su repsuesta situo a
la mariposa olvidando que esta oportunidad el avioncito fracaso en el intento
segun las indicaciones de este personaje.

e Andlisis general del nivel literal.

De acuerdo al andlisis anterior, por cada pregunta del nivel de comprension
literal se pudo concluir, que el logro de los estudiantes por cada interrogante
estuvo entre un 40% y 55% de la poblacion y solo en una pregunta se obtuvo

un porcentaje que equivale a la mayoria de la estudiantes. De igual forma, se
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puede observar y confirmar en la gréfica que un 59% del grupo comprende todo
aquello que el autor comunica explicitamente un texto'?® del mismo modo, lo
sustenta la taxonomia de Barret'?* se da la comprension literal cuando el lector
recupera la informacion evidente del texto mediante el reconocimiento y el
recuerdo de lo que se mostrd de forma icénica o textual. Por lo cual, un 41% del
grupo no logra captar y reproducir la informacion que el mismo texto suministra

de manera explicita y directa.

Gréfica 29. Porcentaje de los estudiantes que manejan un nivel literal.

No logrado

41%

Logrado
59%

= Nivel Literal Logrado No logrado

Fuente: El Autor.

Es asi que segun la clasificacién que da la Taxonomia de Barret en las preguntas
literales, los interrogantes estuvieron direccionados a que el estudiante
encontrara y recordard detalles para ubicar la informacion de la pregunta y en
otra estableciera la secuencia correcta de los hechos, por lo tanto, se evidencié
de forma general un positivo resultado en lo que corresponde la mitad del grupo,
es decir a estos nifios se les facilita identificar un titulo, un personaje principal,
un espacio fisico segun la historia y un orden de eventos explicitamente
planteados en el texto. Esto permitié tener un panorama mas claro en este nivel
de comprensién y se hace imprescindible incluir en el desarrollo de la secuencia
didactica la practica de las habilidades referidas a reconocer y evocar detalles y

organizar secuencias con el proposito de desarrollar el pensamiento critico.

123 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Op.cit., p. 112-114
124 GALLEGO, Julio Martin, CORTEX, David Alexander. Op.cit., p.52
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o Nivel inferencial

Es este nivel de lectura segln la Taxonomia de Barret'?® el lector usa las ideas
explicitamente planteadas en el texto y con base a su experiencia personal
formular suposiciones o conjeturas, en otras palabras, este nivel exige que el
lector se pregunte por qué el texto dice lo que dice, qué es lo que no dice y cuales
son sus intenciones. De esta forma, en el disefio de la prueba se elaboraron 4
preguntas inferenciales que segun la clasificacion de Barret se encuentran en
Inferencias de: Ideas principales, comparaciones y caracteristicas. Teniendo en

cuenta esta categorizacion se analizara cada pregunta del nivel inferencial.

Grafica 30. Inferencia de ideas principales ¢ Por qué el avioncito no sabia volar?

porcentaje de las respuestas de la sexta pregunta.

Logrado
46%

No logrado
54%

= Pregunta N26 Logrado = No logrado

Fuente: El Autor.

En este interrogante los estudiantes encontraron tres opciones, cuya respuesta
correcta era la a. Porgue no sabe ¢ quien es él?.

De acuerdo a los resultados de la pregunta que va direccionada a hacer
inferencia de una idea principal, los estudiantes que lograron comprender entre
lo dicho y no dicho en el texto fue de un 46%, es decir, una parte del grupo
pudieron deducir que el avioncito no sabia volar porque no sabia quien era, al
tener en cuenta que durante el relato se contaba que el avioncito buscaba entre
sus amigos a quien de ellos pertenecia, es asi, que lograron inferir desde un

conjunto de ideas planteadas en el texto, el analisis de una idea central. En el

125 |bid., p.32
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caso de los estudiantes que no lograron acertar fue un 54% mas de la mitad del
grupo que no establece relaciones entre lo que se dice y no se dice en el texto.

Grafica 31. Inferencia de Caracteristicas ¢ A quienes visito el avioncito para que

le ensefaran a volar? porcentaje de las respuestas de la septima pregunta.

Logrado
50%

No logrado
50%

= Pregunta N27 = Logrado No logrado

Fuente: El Autor.

En esta pregunta el estudiante tenia tres opciones, cuya respuesta correcta era
la C. Sus amigos voladores.

En lo referente a los resultados en esta pregunta que se busca que el lector
realice inferencia de caracteristicas de los personajes, se obtuvo un 50% tanto
para los estudiantes que lograron contestar de forma correcta como los que no
acertaron. Por ende, la mitad del grupo tuvo presente las caracteristicas de las
diferentes clases de amigos que tenia el avioncito, las cuales se mostraban al ir
interactuando con el texto, y asi poder deducir, de todos los animales que el
avioncito saludo en su travesia, entre ellos a quienes visito con la intencion para
que le ensefaran a volar. Por el contrario, el otro 50% de la poblaciéon no tuvo en
cuenta los rasgos particulares de estos personajes, como por ejemplo, los que
vivian en el agua, en la tierra o que realizaban acciones como raptar, cavar,
nadar para desplazarse en su habitat y asi poder concluir esta respuesta, sino
gue dieron como respuestas a animales como el topo, los caballos, los caimanes

los cuales visito pero no con esa intension.
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Gréfica 32. Inferencia de comparaciones ¢En qué se diferencia el avioncito de
sus amigos? porcentaje de las respuestas de la octava pregunta.

No logrado
43%

Logrado
57%

L

= Pregunta N28 = Logrado No logrado

Fuente: El Autor.

Mediante esta pregunta tipo abierta se busco que el lector realizara inferencia de

comparaciones, al mencionar las respectivas diferencias.

Como se puede observar en la grafica un 57% de los estudiantes realizaron
inferencias al establecer semejanzas y diferencias entre los personajes de la
historia, por lo cual, mencionaron caracteristicas que se pueden categorizar en
aspectos fisicos en donde nombraron las diferentes partes que tiene el
avioncito y que por supuesto no la tienen sus amigos, en Nominal que se refiere
a respuestas como el avioncito no es un animal, ellos si, otras en Habilidades
que son aguellas donde los nifios hicieron inferencia a las acciones que
realizaron los amigos del avioncito en la historia como nadar o correr. En cambio,
el 43% de los estudiantes no contestaron la pregunta y si lo hicieron sus

respuesta no estuvieron relacionadas con el proposito de ella.

e Andlisis general del nivel inferencial

Partiendo del analisis anterior, por cada pregunta del nivel inferencial da cuenta
que la mitad del grupo se le dificultd realizar inferencias en cuanto a las ideas
principales del texto, a las caracteristicas de los personajes o comparaciones

entre ellos , por lo cual, todos los nifios no establecen relaciones entre lo que
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dice el texto y lo que el texto calla'?®. En la siguiente gréafica se puede observar

detallamente los resultados.

Grafica 33. Porcentaje de los estudiantes que manejan un nivel inferencial.

No logrado
49%

Logrado
51%

NIVEL INFERENCIAL Logrado No logrado

Fuente: El Autor.

Por consiguiente, un 49% de los estudiantes no logré el nivel de comprension
inferencial, el cual se evidencia cuando el lector va més alla 'y comprende lo que
no esta explicito en el texto, para ello, usa su competencia comunicativa que le
permite relacionar las pistas que el autor va dejando entre las partes e ideas del
texto y asi descubrirlas e inferirlas®?’.

De esta forma, es claro apreciar un rango de igualdad entre los porcentajes en
los estudiantes que no alcanza tanto el nivel literal como el inferencial, el cual
demuestra coherencia entre lo que se menciona en teoria en estos niveles, se
necesita del nivel literal para luego inferir, en otras palabras, cada uno se

fundamenta en el anterior y se avanza de forma progresiva.

eNivel critico — intertextual
En este nivel de comprension el lector asume una posicion frente a lo leido, en

donde puede manifestar acuerdos o desacuerdos sobre el contenido del texto.

126 |bid. p.4
127 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Op.cit., p. 112-114
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Segun la Taxonimia de Barret esta posicion critica se puede dar desde una
realidad o fantasia, de valor o de apreciacion. Se analizara las preguntas 9, 10
y 11 las cuales estan direccionadas, segun esta clasificacién en valor y de

apreciacion respectivamente.

Gréfica 34. De valor ¢ Por qué crees que la lechuza sabia que el hombre tenia el
secreto para que el avioncito pudiera volar? Porcentaje de las respuestas de la

novena pregunta.

Logrado
46%

No logrado
54%

= Pregunta N29 = Logrado No logrado

Fuente: El Autor.

Mediante esta interrogante tipo abierta se busco que el lector diera su opinion
desde un punto de vista racional el porque se da las acciones de un personaje.
De acuerdo como se expone en la grafica un 46% de la poblacién contesto la
pregunta, es decir, los estudiantes desde su experiencia, conocimientos y
teniendo en cuenta lo leido dieron a conocer la razén del porque este personaje
conocia quien tenia el secreto. Se obtuvieron respuestas como: porque ella era
profesora, porque es la mas inteligente, porque el hombre se lo dijo, porque es
una maga y porque su mama se lo ensefio. Por el contrario, un 54% de los

nifios no tomaron una postura critica ante la pregunta.

En el analisis de la pregunta diez la cual también hace relacién desde un punto

vista critico de valor.
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Gréfica 35. De valor ¢ Por qué crees que el topo le dice al avioncito te aconsejo
que ni siquiera intentes cavar? Porcentaje de las respuestas de la decima

pregunta.

No logrado
43%

/
Logrado
57%

= Pregunta N210 = Logrado No logrado

Fuente: El Autor.
Como se puede observar en la grafica un 57% de los nifios manifestaron su
opinion a partir de sus conocimientos y de acuerdo a lo que contenia el texto,
entre las respuestas, los niflos argumentaron ideas como: para que aprendiera
a volar, otras, que no esta hecho para cavar o que puede quedar atrapado. En
cuanto a los estudiantes que no dieron respuesta equivale a un 43% , es decir

son nifios con poca capacidad para dar un juicio o valor sobre algo.

Gréfica 36. De apreciacion ¢ Dénde crees que puede vivir mas feliz el avioncito
en el aire o en la tierra? ¢ Por qué? Porcentaje de las respuestas de la undecima

pregunta.

NO

LOGRADO

LOGRADO
75%

LOGRADO = NO LOGRADO

Fuente: El Autor.
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A través de esta pregunta tipo abierta se buscé que el lector, segin su
apreciacion emitiera juicios, valoraciones o proyecciones, como se puede
apreciar, en la grafica la participacion de los estudiantes en este interrogante fue
buena ya que se obtuvo un 75% de la poblacién, es decir, mas de la mitad de los
nifos manifesto un juicio de acuerdo a lo que el texto le produjo en su sentir; es
interesante este resultado ya que permitio ver que la mayoria de los nifios dan a
conocer su punto de vista a partir de aquellas relaciones logicas entre el texto y
la experiencia del lector. En su opiniénes argumentaron sus ideas asi: en el aire
porque los aviones vuelan, en el aire porque es donde puede aprender y volar
muy alto. Por el contrario solo un 25% de los nifios se les dificultad dar su

apreciacion frente a algo.

e Analisis general del nivel critico — intertextual

Teniendo en cuenta el anterior analisis de las preguntas que apuntaron al nivel
de comprensién critico, se pudo concluir que los estudiantes se les facilito tener
una postura critica en cuanto a dar una apreciacion de alguna situacion que haya
sido contenida en el texto, por otro lado, en cuanto a dar un juicio de valor se
evidencia gue les cuesta hacerlo a la mitad de los nifios del salon relativamente,
ya que tiene que abordar desde su experiencia personal y sobre el tema del que
trata el texto la importancia o la razon del porque ocurre una accién en una

determinada situacion de los personajes.

Grafica 37. Porcentaje de los estudiantes que manejan un nivel critico —

intertextual.

NO
LOGRADO
40%

LOGRADO
60%

R

= LOGRADO NO LOGRADO

Fuente: El Autor.
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Por consiguiente, mirando la totalidad de los estudiantes que lograron dar un
punto de vista segun lo leido e interpretado del texto, un 60% dieron solucién a
preguntas que requieren tener una postura critica frente a algo. Esto quiere decir,
como se menciona en los lineamientos curriculares 28 cuando el lector realiza
una lectura critica se apropia completamente de la lectura, ha desarrollado con
propiedad los niveles literal e inferencial, se convierte en un lector modelo capaz
de interpretar lo que el autor quiere transmitir en el texto, realiza inferencias, y
forma juicios de valor, llevandolo a realizar una critica en torno a lo leido
fundamentada en sus aportes personales. En cambio, un 40% de los estudiantes
no comprenden en su totalidad este nivel de comprension y por ende los dos

niveles anteriores.

6.1.2 Analisis de la prueba diagnostica de lectura
Una vez concluida la aplicacién de la prueba en sus dos momentos y teniendo
en cuenta los resultados a partir de las categorias previamente establecidas se

concluyo lo siguiente:

eElaboracién de anticipaciones y uso del discurso. En cuanto a estas
habilidades los resultados fueron evidentes al mostrar una minima participacion
y logros de desempefios por parte de la poblacion en los funcionamientos
cognitivos de anticipacién y uso del discurso, los cuales, son habilidades que
permitieron ver el desarrollo de procesos cognitivos, es decir, los estudiantes en
Su mayoria no realizan anticipaciones, predicciones que le permitan relacionar el
texto con sus conocimientos previos. Asi mismo, fue imprescindible que la
secuencia didactica liderara actividades en pro del desarrollo de estas
habilidades, con el fin de activar el pensamiento y la comprension de un texto

desde todos los niveles literal , inferencial y critico.

eNivel literal. En este nivel como se habia mencionado antes, mas del 50% de

los estudiantes no identifican informacion explicita en el texto, es decir, se les

128 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Op.cit., p.113
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dificulta localizar personajes, ideas, espacios, tiempo y orden de eventos; por lo
tanto fue importante incluir en la secuencia didactica el desarrollo de estas
habilidades identificar, secuenciar, ordenar, con el proposito de desarrollar

procesos cognitivos y comprender desde un nivel literal.

eNivel inferencial. En el nivel inferencial se muestra que aun existe una gran
parte de la poblacion con dificultad para inferir, relacionar contenidos, en otras
palabras, el 50% no tiene en cuenta el contenido del texto y sus conocimientos
fruto de la experiencia para relacionar y comprender una idea que no esta en el
texto. De manera que, tambien fue necesario e importante desarrollar estas

habilidades, al igual que las del nivel de comprension literal.

eNivel critico-intertextual. El nifio al interactuar con preguntas que lo lleven a
pensar y reorganizar sus ideas, para explicar, informar o dar un juicio sea de
valor o de apreciacion e inhibe su expresion a nivel oral o escrito, lo cual pudo
pasar probablemente por tres razones, la primera por la falta de experiencia con
este tipo de interrogantes, la segunda porque no entiende la pregunta y la tercera
porque de verdad no sabe. Por esta razones fue necesario incluir en la secuencia

didactica este tipo de estrategia para desarrollar este nivel de comprension.

elgualdad de rango. Al observar y comparar todos los resultados en la prueba
escrita en los niveles de comprension, se reflejan casi los mismos resultados en
la prueba oral, con la diferencia que problablemente los estudiantes que se le
dificultd dar a conocer sus suposiciones de forma oral, manifestaron lo que
entendieron en lo escrito. Por lo cual, se concluye que entre los niveles de
comprension se presenta un rango de igualdad entre la poblacion que logra y no
logra estos desemperios, lo que quiere decir que la falta de dominio en el nivel
literal, se evidencia de igual manera en los otros dos, no podemos olvidar que
este proceso es simultaneo, se requiere fundamentar un nivel con el otro, por lo
tanto, alrededor del 50% de los estudiantes realizan los tres niveles de
comprensiony el resto del grupo no alcanzaron el desempefio esperado por cada
nivel.
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Frente a esto cabe resaltar que una parte del grupo cuenta con nifios que se les
facilita expresar las ideas contenidas o0 no en un texto, explicarlas y
argumentarlas; asi mismo dan a conocer su punto de vista ante cualquier

situacion que el mismo texto le exija.

6.2 ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Para el estudio de los datos se realiz6 un analisis por cada pregunta de acuerdo
a las siguientes categorias preestablecidas por la investigadora: concepcién
teorica, rol del maestro, estrategias de ensefianza de la lectura y evaluacion de
la lectura critica, ya que el objetivo principal de la entrevista fue describir las
estrategias que utilizaban los docentes del grado primero (de aqui en adelante
M1: maestra uno, M2: maestra dos), para desarrollar habilidades comprensivas
y criticas en los estudiantes. La entevista se organizdé en 10 preguntas y fue
dirigida de manera semiestructurada. Para su andlisis se tuvo en cuenta la

organizaciéon de las mismas en las categorias ya mencionadas.

Tabla 25. Relacion preguntas y Categorias.
CATEGORIAS

CONCEPCION TEORICA

1. ¢Qué esleer?

2. ¢Qué es lectura critica?
ROL DEL MAESTRO

3. ¢Qué funcion desempefia el maestro en el proceso de lectura durante los primeros
afios de vida de los nifios?
ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DE LA LECTURA

4. De acuerdo a su experiencia ¢(Como se puede fortalecer los procesos para el

desarrollo de habilidades de comprension y lectura critica en el grado primero?

5. ¢De que tiempos y espacios dispone para realizar actividades de lectura?

6. ¢Qué estrategias aplica en el desarrollo de las clases para despertar en sus

estudiantes el interes por la lectura?

7. ¢Qué tipos de texto utiliza en el aula para fomentar la lectura y cual le ha parecido que

resulta mas atractivo para leer a sus estudiantes?
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8. ¢Qué estrategias didacticas aplica en el aula para desarrollar en los estudiantes
habilidades de comprension y procesos de lectura critica ?
EVALUACION DE LA LECTURA CRITICA

9. ¢Qué fortalezas ha identificado en los estudiantes al aplicar estrategias didacticas

para mejorar sus habilidades comprensivas y criticas?

10. ¢De qué forma evalua el proceso de lectura critica?

Fuente: El Autor.

En la siguiente tabla se presenta el analisis por categoria, en la cual se exponen
los descriptores que permitieron representar cada una de las subcategorias
emergentes de acuerdo a las respuestas obtenidas.

Tabla 26. Categorizacion de la entrevista.

CATEGORIA: CONCEPCION TEORICA

PREGUNTA | SUBCATEGORIAS | DESCRIPTOR ANALISIS
¢, Qué es Comprender M1. “Coger un | De acuerdo a las respuestas
leer? texto y | suministradas por las maestras se
Leer textos comprenderlo”. | puede analizar que el concepto de leer
narrativos solo se limita al tomar un texto,

M2. “Son todos | desconociendo que el proceso de
los textos | lectura parte de otros contextos y otros
narrativos que | codigos que el ser humano interpreta
uno lee de un | desde la experiencia tal y como lo
determinado afirma Emilia Ferreiro; de igual forma,
tema”. en las definiciones se descarta que la
lectura sea mirada solamente como la
decodificacion de textos, pero si se
menciona como un acto de leer por
leer sin sentido; en el otro caso, se
nombra que se hace comprension
pero sin explicacién alguna de qué tipo
de comprension. Por lo cual, es
importante recordar que leer es un
proceso que involucra mucho mas que
un proceso mental, asi como lo

plantea Daniel Cassany: “leer es

comprender” pero en medio de esa
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comprension este autor deja ver que el
lector requiere utilizar sus destrezas
del pensamiento como anticipar,
aportar desde los conocimientos
previos, hacer hipotesis, verificarlas
para construir significado. Ante esto
es visible el panorama de conceptos
vacios por parte de las maestras, por
lo cual se hace necesario tambien
destacar el aporte que nos da Josette
Jolibert sobre el concepto de leer “ leer
es atribuir directamente un sentido al

lenguaje escrito”.

147




CATEGORIA: CONCEPCION TEORICA

PREGUNTA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

¢, Qué es lectura

critica?

Analizar el contenido

Construir significado

M1. “Es donde se
analiza el contenido y
se comprende
sacando un provecho
al analisis”.

M2. “Es escudrifiar el
tema, es cuando el
estudiante puede
extraer ideas, definir
conceptos, y hacer

propuestas al texto,

puede sacar
conclusiones,
determinar  porque

pasaron las cosas, 0
porque se dio el
acontecimiento o la
idea principal, definir
con sus  propias
palabras que
contiene la lectura y
de la lectura que
toma para construir
una nueva lectura a

su criterio”.

A partir de sus
conocimientos las
maestras hace una
acercamiento hacia
el  concepto de
lectura critica, al
mencionar que el
lector saca provecho
del analisis y realiza
procesos cognitivos
como definir,
comparar,  extraer,
concluir y tomar una
postura critica frente
a lo que lee. Sin
embargo, hace falta
abordar en  sus
definiciones como
dice Cassany
conocer quien esta
detras del discurso y
gue opinién tienen
otras personas frente
a él, que le permita
comprender la lectura
desde una
perspectiva

sociocutural, es una
de las claves de la

lectura critica. Por lo

tanto, cuando nos
referimos a lectura
critica hace

referencia a que el
lector no solo sea

capaz de extraer el
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sentido literal del
texto y comprender
como se articulan las
partes, sino que logre
tambien hacer
inferencias, las
verifique y confronte
resultados, mediante
el papel de un lector
activo que evalua los

contenidos de los

textos, se apropia,
construye y
transforma su

pensamiento desde

la realidad personal y

social.
CATEGORIA: ROL DEL MAESTRO
PREGUNTA | SUBCATEGORIA | DESCRIPTOR ANALISIS
Motivador M1. Las docentes dan a conocer en sus
“Motivador respuestas que el maestro tiene como

Base principal

para adquirir
habitos en la
lectura”.
M2. “El 100
por ciento si se
habla de un
porcentaje, el
maestro es el
apoyo
primordial de
los
estudiantes,
del tiempo que

usted dedique

funcién ser la base de la ensefianza y el
eje motivador de estos procesos de
lectura, también resaltan que
dependiendo del tiempo que se dedique
a estos procesos depende el
aprendizaje de los nifios en todas las
areas y su formacién como lector; de
esta forma, se asemeja a los aportes
tedricos de Teresa Colomer quien afirma
gue el maestro es un mediador que guia
y motiva a los estudiantes a leer,
mediante experiencias enriquecedoras
gue le permitan crear el habito para toda

la vida. Aunque es las apreciaciones por
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y los motive a
la lectura es el
excelente
aprendizaje,
es el excelente
desarrollo de
ellos, porque
en la lectura
esta la base
las
del

conocimiento.

de todas
areas

El profesor es

la base
principal de
que el

estudiante le

guste leer”.

parte de las maestras no dicen como
debe ser esta mediacion, es importante
destacar el concepto que nos brinda
Camilloni “mediacion: es la intervencion
acertada que prepara y hace el docente
para favorecer el proceso de interaccion
entre el autor del texto que se lee, el
texto y el lector, en un determinado
contexto, para lograr una comprension y,
por ende, una interpretacion” Asi mismo,
Vygotsky menciona que el maestro debe
tener un rol de mediador y facilitador de
procesos donde el nifio analice,
confronte y elabore el significado de lo
que vive. Respecto a esto Josette
Jolibert también nos aporta sobre el
papel del docente en los procesos de
lectura desde los primeros afios de vida,
el cual debe caracterizarse por ofrecer a
los nifios en un primer lugar lecturas
efectivas y muy diversificadas, luego
ayudarlos a interrogar el lenguaje escrito
y por ultimo ensefarles a utilizar las
herramientas de su contexto para
encontrar el placer y el sentido de lo que

lee.

CATEGORIA: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA EN LA LECURA

PREGUNTA | SUBCATEGORIA | DESCRIPTOR ANALISIS

De acuerdo Realizacion de M1. Las maestras tienen en cuenta
asu preguntas “Realizando desarrollar habilidades cognitivas al

experiencia preguntas a | implementar la realizacién de preguntas

¢,Coémo se los que lleven a los estudiantes a pensar
puede estudiantes a | durante el relato de la historia 0 aquellas

fortalecer los
procesos
para el

desarrollo

Elaboracion de

textos

medida que se
va leyendo el

texto”.

que requieren para cuestionarse y
elaborar ideas bajo sus criterios, de
igual forma, le apunta al fortalecimiento

de habilidades comunicativas como la
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de
habilidades
de
comprension
y lectura
critica en el
grado

primero?

M2.. “Aplicar
estrategias
como la
construccion
de textos a
base de
imégenes,
porque cada
persona tiene
una
perspectiva

diferente, por

€eso cada
estudiante
tiene un

criterio  para
definir un
contexto de un
tema, yo
trabajo mucho
las imagenes,
proyeccion de
videos, frisos,
historietas

mudas, que
ponen a los
estudiantes a
pensar y
criticar las
imagenes con
las  diversas

situaciones”.

elaboracion de textos utilizando
imégenes, videos o historietas, que le
permiten al individuo mejorar sus
procesos orales y escritos. Sin embargo,
desconocen otras que son sustentadas
por David Cooperl?® aquellas
habilidades que se deben implementar
en el aula para que el estudiante
aprenda a desarrollarlas y se tomen
como estrategias al interactuar con
diferentes tipos de textos, entrelazando
habilidades y procesos. Estas le
serviran para entender como un autor ha
estructurado sus ideas, y como se
relacionan esas ideas con la informacién
previa del lector y asi le permita construir
significados y atribuir sentido a su
experiencia lectora. Segun Cooper
son13o;

1.Habilidades y proceso relacionados

con ciertas claves para entender el

texto:

e Habilidades de vocabulario:
incluye claves contextuales, el
analisis estructural y habilidades del
uso del diccionario.

e |dentificacibn de informacion
relevante del texto: incluye Ila
identificacibn de los detalles
narrativos relevante, la
identificacién de la relacion entre lo
hechos (causa-efecto, secuencia),
la identificacion de la idea central y
la identificacion de las relaciones

entre las diferentes ideas

129 COOPER, David. Op.cit., p. 26.

130 |bid.p.27
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contenidas (descripcion,

comparacion).

CATEGORIA: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA EN LA LECTURA

PREGUNTA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

1. Procesosy habilidades
para relacionar el texto
con las experiencias
previas:

e Inferencias: en donde se
ensefia al lector a utilizar la
informacion que ofrece el
autor para determinar
aquello que no esta
explicito en el texto.

e Lecturacritica: Se ensefa
al lector a evaluar
contenidos y a emitir juicios
apoyandose en su
experiencia.

e Regulacién: se ensefia al
lector ciertos procesos para
que determinen a través de
la lectura si lo que leen

tiene sentido.

Por lo tanto, los procesos para
el desarrollo de habilidades de
lectura critica deben buscar
estrategias que fortalezcan no
solo habilidades de
construccion y comunicacion
como mencionan las maestras,
sino que también propiciar el
fortalecimiento de procesos
cognitivos que lleven al
estudiante tener criticidad

frente a lo que lee.
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CATEGORIA: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DE LA LECTURA

PREGUNTA | SUBCATEGORIA | DESCRIPTOR ANALISIS
¢De que Lectura diaria M1. “Media | La maestras diariamente disponen de
tiempos y hora todos los | un tiempo corto y limitado para realizar
espacios dias con | actividades de lectura, las cuales estan
dispone lectura de | enfocadas en compartir el relato de un
para realizar cuento, texto, y la toman como estrategia para

actividades

de lectura?

historietas vy

vocabulario”.

M2.

todos los dias

“Trato
hacer lectura
de 15 minutos
al empezar y
al terminar la
jornada de
estudio. y lo

hago mas para

captar la
atencién y
manejar la

disciplina en el

aula”.

conocer vocabulario o para realizar
control de comportamiento, ante esto, es
importante destacar que en estas
respuestas se muestra una contradicion
en relacién a la respuesta que se dio
anteriormente con respecto a la funcion
del maestro, en donde la docente codigo
M2 nos habia mencionado que el
maestro era un 100 porciento primordial
en la ensefianza de estos procesos y del
tiempo al que se le dedicara a la lectura
dependeria todo su aprendizaje, pero en
la practica y en su respuesta, se denota
todo lo contrario. Es asi, que se
evidencia que los procesos de lectura no
son mediados para  desarrollar
habilidades comprensivas y criticas en
los nifios; asi mismo, no se les brinda el
espacio y tiempo necesario para aplicar
estrategias de comprension. En las
apreciaciones de las maestras, el
espacio no se define claramente, pero
es importante recordar que para las
actividades de lectura se debe organizar
y adecuar el aula, y tener en cuenta la
aplicacién de ella desde una perpectiva
transversal, dandole la importancia que
necesita en el ambiente escolar; en otras
palabras, crear espacios donde el nifio
sienta el placer de aprender, explorar,

interrogar, inferir, relacionar, confrontar,
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evaluar, juzgar, de acuerdo al contenido

del texto y su experiencia previa.

CATEGORIA: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DE LA LECTURA

PREGUNTA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

¢Que
estrategias
aplica en el
desarrollo
de las
clases para
despertar en
sus
estudiantes
el interes
por la

lectura?

Lecturade

Iméagenes

Concursos de

lectura

M1. “Proceso
de lectura de
imagen,

ejercicios de

discriminacién

visual y
auditiva”.

M2. “Yo utilizo
mucho los

concursos con

palabras
claves, les
explico tengo

un paquete de
palabras quien
las lee mas
rapido. Luego
paso a
oraciones, 'y
textos cortos,
y asi voy
aumentando el
contenido,

para que ellos
se motiven por
competiry a la
vez, el interés
en los nifios

por el texto”.

Segun lo mencionado, las maestras
tienen en cuenta la implementacién del
juego y la visualizacién de palabras,
oraciones, textos e imagenes como
estrategias  para despertar en los
estudiantes el interes por la lectura. No
podemos desconocer que la imagen
segun los estandares curriculares se
definen como un sistema simbolico que
le permite al individuo mejorar su
competencia cognitiva y comunicativa,
es asi, que le brinda al Ilector
herramientas para imaginar o constatar
la realidad; frente a esto, tomamos como
refencia otros de los aportes de Josette
Jolibert!31, ¢partir de la necesidad del
nifio por saber que dice aqui?, y como lo
relaciona con su contexto para
descubrirlo, es decir, crear estrategias
teniendo en cuenta los intereses de los
niflos para incentivar el gusto por la
lectura. Asi como lo destaca Yolanda
Lopez!®2, la lectura debe empezar desde

una experiencia personal.

131 JOLIBERT, Josette. Op.cit., p.25
132 | OPEZ, Yolanda. Leer para comprender y escribir para transformar. El placer de la lectura y
la escritura en la escuela. Primera edicion. Bogota: Ministerio de Educacién Nacional, 2013.
pag.16. ISBN 978-958-691-531-1
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CATEGORIA: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DE LA LECTURA

PREGUNTA | SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
¢ Qué tipos Tipologia textual | M1. “Cuentos, | Para abordar actividades de lectura,
de texto historietas mudas | las maestras tienen en cuenta como
utiliza en el y videos”. estrategia, la  utilizacion de
aula para “Historietas de | diferentes tipos de textos que en su
fomentar la suspenso” mayoria estan acompafiados de
lectura 'y imagenes, esto permite que el
cual le ha M2. Cuentos, | estudiante al interactuar con
parecido fabulas,historietas. | distintas clases de textos conozca
gue resulta “Las fabulas” su estructura para leerlo 'y
mas comprenderlo. Dentro de sus
atractivo respuestas se desconoce el tipo de
para leer a texto libro album, a pesar de que es
sus un herramienta con la que cuenta
estudian- todos los dias en la institucion a
tes? través del programa coleccion

semilla, sin embargo, lo relacionan
con el cuento, pero no conocen el
sentido y la importancia de este tipo
de texto para llevar procesos
significativos en la lectura; ademas,
este tipo de texto es el que se tiene
en cuenta para esta propuesta de
investigacibn como recurso para
desarrollar procesos de
pensamiento y lectura critica; ya que
es un texto que ofrece Ila
interpretacion de los dos codigos la
escrito

ilustracion 'y lo para

comprenderlo.
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CATEGORIA: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DE LA LECTURA

PREGUNTA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

¢Qué
estrategias
didacticas
aplica en el
aula para
desarrollar
en los
estudiantes
habilidades
de
comprension
y procesos
de lectura

critica?

Interpretacion

Intertextualidad

M1.
“Despertar en
los nifios
habilidades

para la lectura
y estimular la
capacidad de
analisis e
interpretacion”
M2.

la

“Realizar

comparacion

entre dos
textos, que
tienen un
punto de
similitud y
diferencia,
analizar

imagenes para
expresar sus
ideas, en que
se parecen o
no, que les
recuerdan o
con cual otra
historia

pueden

compararla”.

Segun las apreciaciones que las

maestras dan, una de ellas no
respondié a la pregunta ya que lo que
menciona es explicando el para que se
da un proceso de lectura. Por otro lado
la segunda maestra nombra una de las
principales habilidades de la lectura
critica que es la intertextualidad,
mediante la estrategia de comparar
textos que le permita al lector establecer
e inferir semejanzas - diferencias entre
los contenidos y asi, a partir del texto
leido y sus relaciones con otros textos;
lo conduzcan a la elaboracion de juicios
orales o escritos. A esto hace hincapié
Fabio Jurado?!3®

Por lo tanto, la lectura critica supone
alcanzar un alto grado de comprension,
para lo cual se deben implementar
estrategias que lideren procesos para
desarrollar habilidades comprensivas y
criticas, como las mencionadas con
anterioridad por David Cooper vy
métodos que busquen la aplicacion de
algunas de las veintidés técnicas de
Cassany34, las cuales se encierran en
tres grandes grupos: explorar el mundo
del autor, analizar el género discursivo y
predecir Interpretaciones, ya que estas
le permitirdn también al individuo
comprender no solo lo que sugiere el

texto sino el mundo en su totalidad.

133 JURADO, Fabio. Op.cit.,

134 CASSANY, Daniel. Op.cit., p.116
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CATEGORIA: EVALUACION DE LA LECTURA CRITICA

PREGUNTA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

¢Qué
fortalezas ha
identificado
en los
estudiantes

al aplicar
estrategias
did4cticas
para mejorar
sus
habilidades
comprensivas

y criticas?

Habilidades

comunicativas

M1. “Seguridad al

comunicarse con

los demas,
agilidad para
comprender y

analizar dudas y
confianza en si
mismo”.
M2. “Aumento
fluidez verbal,
coherencia y
cohesion de
ideas,construccion
de narraciones

cortas”.

Segun las respuestas dadas por las
maestras, los estudiantes que
interactuan procesos de lectura
habilidades
(hablar,

para relacionarse

critica  desarrollan

comunicativas  basicas
leer, escribir)
con eficiencia y destreza con su
entorno; cual,

por lo son

importantes los aspectos que cada

maestra resalta, ya que estos
procesos linguisticos dan la
posibilidad al estudiante de

comunicarse con otros, dar a

conocer Sus pensamientos,

confrontar sus desiciones,
relacionar y establecer sus ideas y
comprender mejor la realidad.

Aunque el desarrollo de estas
habilidades son muy importantes,
tambien se hace necesario
destacar aquellas que han sido
nombradas con anterioridad por
David Cooper 135quien afirma que
los estudiantes al estar inmersos
en estos ambientes que lideran
procesos de comprension, les
permiten fortalecer sus habilidades
cognitivas y desarrollar claves
para entender y relacionar el texto
con su experiencia previa, es decir,
comprender el mundo que lo rodea
desde una perspectiva critica. De

igual manera, lo sustenta casany*®

135 COOPER, David. p.26-30
136 CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones. En:
https://revistas.uam.es/tarbiya/article/viewFile/7275/7623.N0.32 p.119 ISNN 1132-6239
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“La lectura critica es el Unico
procedimiento  didactico  que
fortalece el crecimiento de un yo
autébnomo, consciente y
constructivo, con opiniones propias
y con capacidad de compromiso

con la comunidad”.

CATEGORIA: EVALUACION DE LA LECTURA CRITICA

DESCRIPTOR

ANALISIS

M1. “Comprension
de lectura y analisis
e interpretacion de

textos”.

M2. “Evaluo
agilidad, analisis
critico,concluciones
que los nifios

elaboran”.

Las maestras dan a conocer que
evallan el proceso de lectura critica
a través de pruebas que permitan
conocer el nivel de comprension de
los nifios; asi mismo, tienen en
cuenta las conclusiones que
elaboran los estudiantes al
interactuar con el texto y realizar un
analisis interpretativo. Frente a
estas valoraciones hace falta la
elaboracion de criterios que
sefialen especificamente las
habilidades comprensivas y criticas
que los estudiantes requieren
alcanzar al entender y analizar el
contenido de un texto. Segun
Cassany¥” en la evaluaciéon se
debe tener en cuenta todo el
proceso desde el principio a fin con
el propésito de mejorarlo, y este
proceso debe estar basado en un
andlisis cualitativo, es decir, que
permita valorar las habilidades que
desarrolla el lector para encontrar el

significado de un texto y la

PREGUNTA | SUBCATEGORIA
¢De gué | Comprension de
forma textos
evalua el
proceso de Elaboracion de
lectura conclusiones
critica?

137 bid., p.121
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capacidad de reflexionar 'y

transformarlo.

6.3 OBSERVACION NO PARTICIPANTE

En esta propuesta de investigacion se aplico la técnica de la observacion no
participante, con el proposito de describir las estrategias que emplearon las
docentes del grado primero en el aula, para fortalecer y desarrollar habilidades
comprensivas Yy criticas en los estudiantes; por lo cual, permitié identificar las
estrategias, la importancia de ellas en el aula, y como se administraron estas
estrategias en los tiempos de la lectura en un antes, durante y después.

Para cumplir con el objetivo de la presente investigacion se realiz6 una
observacion a cada una de las maestras entrevistadas anteriormente. Se analiz6
la informacion con un registro estructurado de observacion (ver Tabla N°29),
teniendo en cuenta los tres momentos que sustenta Isabel Solé referidos a las
estrategias aplicadas antes, durante y después de la lectura. Tambien se
tuvieron en cuenta las habilidades comprensivas-criticas que los estudiantes
deben alcanzar para elaborar el significado de un texto, expuestas por el autor
David Cooper y ademas, la aplicacion de actividades que permitan activar los
conocimientos previos, aporte de Frank Smith.

Con esto se pretendio tener un panorama de las metodologias utilizadas por las
docentes, con respecto al proceso de enseflanza y aprendizaje de las
habilidades comprensivas y criticas en los estudiantes.

Es importante destacar que se realizé un solo formato de registro estructurado
por las dos observaciones, ya que, de esta manera se evidencia un mejor registro

de los procesos de clase en torno a la lectura y, se facilita el posterior analisis.
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Tabla 27. Diarios de campo -Observacion no participante N°1.

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS _
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
TECNICA OBSERVACION NO PARTICIPANTE
INSTRUMENTO DIARIO DE CAMPO

Fecha: 14 de marzo Area: Lengua castellana Grado: Primero
Hora de Inicio: 7:00am Hora de Finalizacion: Lugar: Institucién Educativa El
8:30am Castillo sede E

Observador: Maria Cristina Figueroa Mora

Objetivo: Describir las estrategias que utilizan los docentes del grado primero para

desarrollar habilidades comprensivas y criticas.

OBSERVACION N°1

Se inici6 la clase a las 7:00am, la docente organiz6 a los estudiantes sentados en el piso en
semicirculo para escuchar la lectura de un cuento, en este caso la historia de Fernando El
furioso, en un primer momento realizd anticipaciones sobre la imagen y el titulo del texto, los
nifos mencionaron dos titulos diferentes “el nifio bravucon”, “el nifio de los truenos”, la maestra
continud diciendo el por qué van a leer el texto, y les dice que es porque van a ver una letra
muy bonita. Luego les mostré la fotografia del autor que esta en el libro y les leyé el nombre.
Seguidamente, inicio la lectura del texto y durante este proceso realizé preguntas a los nifios
en torno al problema de la historia, también rescat6 el Iéxico del texto y lo usé para que los
nifios comprendieran lo que leyeron, los nifios todo el tiempo estuvieron sentados escuchando
la historia y algunos de ellos se mostraron desatentos, desinteresados por seguir escuchando
y por participar en la actividad.

Durante la lectura, la maestra les mostro las imagenes que complementan la historia y les hizo
preguntas, los nifios respondieron de acuerdo a lo que fueron construyendo y entendiendo del
texto.

Para cerrar la lectura, la maestra les permitid a los nifios concluir lo sucedido, luego les
relaciond la situacién del texto con una actividad de clase que se vivid en un momento pasado,
seguidamente, les mostré diferentes rétulos que contenian palabras escritas con f y que se
leyeron en la historia para que los nifios participaran diciendo que dice y al mismo tiempo
relacionando esta palabra con el contexto de la historia.

Después los nifios se sentaron en sus respectivas sillas para dibujar a Fernando y escribir el

nombre del personaje principal.

ANALISIS

Segun la intervencion de la maestra se evidencia la falta de organizacion para dirigir las

estrategias de lectura en los tres tiempos que menciona Isabel Solé: antes, durante y después,
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que ayudan al estudiante a construir la comprension e interpretacion de textos. Por lo cual, se
observé que al iniciar el proceso de clase no hay una actividad de motivacién para sondear
los pre saberes en sus estudiantes y establecer conexiones con el mundo en el cual esta
inmerso; asi mismo, se evidencié que no hay cuestionamientos que busquen despertar el
interés en los estudiantes y propiciar el desarrollo de habilidades comprensivas como
anticipaciones, predicciones, inferencias e hipétesis, por ello, es recomendable que antes de
la lectura la maestra genere preguntas como: ¢ De que tratara el texto? ¢ Qué nos dice el titulo?
¢En donde sucedera la historia?; de igual forma, cuando los nifios propusieron anticipaciones,
por ejemplo, en el titulo del cuento, la maestra no tuvo en cuenta esta participacion. Cabe
destacar que la maestra les mencioné el objetivo de leer la historia e hizo un breve contexto
del libro, pero el espacio que se brindd para esta estrategia de comprension del texto fue muy
minimo y superficial, o cual no le permitié al nifio hacer conexiones y sentirse en agrado con
el contexto del texto.

En lo referente al durante, la maestra realizd lectura oral de toda la historia y permitié la
participacién de sus estudiantes para ir interpretando el problema de la historia, aunque se
hizo evidente que la participacion de los nifios solo iba dirigida a la situacion problema de la
historia y no en interpretar otros cddigos como la imagen y la relacion de esta con el texto que
es la principal caracteristica del libro album; ademas, tampoco se dio la interpretacion de frases
o la formulacién de predicciones, inferencias para que el nifio tuviera un control del proceso
de comprensién que iba construyendo, de igual manera, hizo falta permitirle al nifio ubicarse
en la situacién de comunicacién del texto, es decir, ¢quién habla? ¢A quién Habla? y en
realizar pausas para conocer si los estudiantes estaban comprendiendo la secuencia narrativa
de la historia, para ello, se recomienda manejar espacios donde el nifio construya de forma
oral o escrita lo que ha sucedido y lo que puede suceder.

Cabe destacar que la maestra utilizé el vocabulario desconocido para relacionar e interpretar
el texto, de igual forma, manejé relacién de situaciones cotidianas con la tematica del texto.
El momento final de la clase que hace referencia al después de la lectura, la maestra realizé
una actividad de elaboracién de un producto pero este no tuvo como propdsito enriquecer la
comprension de la lectura, asi mismo, hizo una socializacién de respuestas muy literales, por
ello se hace necesario recordar que en esta fase de la lectura es muy significativa cuando al
estudiante se le brinda la oportunidad de compartir sus conclusiones, verificar hipétesis, o

realizar una nueva idea en relacion a lo leido.
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Tabla 28. Diarios de campo -Observacion no participante N°2

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS a1 [l
MAESTRIA EN PEDAGOGIA T
TECNICA OBSERVACION NO PARTICIPANTE
INSTRUMENTO DIARIO DE CAMPO

Fecha: 23 de marzo Area: Lengua castellana Grado: Primero
Hora de Inicio: 7:00am Hora de Finalizacion: Lugar: Institucién Educativa El
8:00am Castillo sede E

Observador: Maria Cristina Figueroa Mora

Objetivo: Describir las estrategias que utilizan los docentes del grado primero para

desarrollar habilidades comprensivas y criticas.

OBSERVACION N°2

Siendo las 7:00am la docente inici6 la clase de lengua castellana, para ello organizé los nifios
en circulo y les pregunt6 ¢ Les gustaria que les contara una historia? Los nifios se mostraron
entusiasmados y dispuestos a escuchar la historia de un libro alboum que se titula Buenas
Noches Gorila, para ello, les mostr6 la caratula del libro con la cual hizo anticipaciones y
predicciones segun el contenido de la imagen, de igual forma, en el titulo relacion6 algunos
contenidos que habian visto en cuanto a vocales y letras.

Seguidamente, empez6 la maestra a leerles el texto, utilizando la imagen y mudltiples
interrogantes que llevaron a los nifios a elaborar predicciones e ir construyendo la historia,
esto sucedi6 todo el tiempo al pasar una pagina u otra, durante este proceso relacioné al nifio
con otros contenidos que han visto, por ejemplo, contar los animales, que clases de animales
eran y hablar de los comportamientos de los animales.

Para terminar, organizé los nifios y entond una cancion sobre los animales.

ANALISIS

Para iniciar la clase se observé que la maestra no cuenta con anterioridad con una planeacion
o registro de las actividades que va a desarrollar, cuando inicia el proceso de leer, se evidencié
gue la maestra motiva a sus estudiantes a hacer uso de sus pre saberes, al promover
preguntas que permitieron crear la expectativa de lo que sucedia e iba a suceder en la historia,
de esta forma, promovié en ellos el desarrollo de habilidades comprensivas como las
predicciones, esta estrategia se denota en todo el proceso de lectura del libro con el fin de que
los nifios construyeran el sentido del texto a medida que leian las imagenes. Es necesario
destacar que la docente dio a conocer a sus estudiantes el objetivo de leer el texto, pero en si
los nifios no contaron con una actividad de apertura, de motivacion para despertar el interés
en los nifios frente a lo que van a aprender en relacién con lo que tienen conocimiento de su

contexto.
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Durante el proceso de lectura se observé un adecuado acompafiamiento por parte de la
maestra, asi mismo, promovio la participacion de los estudiantes para facilitar la comprension
del texto, aunque estuvo limitada simplemente a que los nifios identificaran informacién
netamente literal del texto, para ello, también realizé pausas que le permitieron conocer si los
estudiantes comprendian la secuencia de los hechos de la historia; se recomienda
implementar en este momento de la lectura el descubrimiento de vocabulario y la relacion
entre textos, contenidos, de acuerdo a la tematica y la elaboracién de hip6tesis e inferencias.
En el momento del cierre, la maestra realizé6 como actividad complementaria, la entonacion de
una cancion, pero en si, esta actividad no demostro una intencién académica significativa que
le permitiera al nifio evaluar, verificar, o complementar la comprensién del texto. De igual
forma, se recomienda trabajar en este momento de la lectura el desarrollo de habilidades
comprensivas de causa y efecto, caracterizacion de los personajes, o la elaboracién de un

texto, esquema que permita enriquecer la comprension de la lectura.

Tabla 29. Analisis de la informacion registrada de la observacion no participante

en los diarios de campo.

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS . |
MAESTRIA EN PEDAGOGIA I
TECNICA OBSERVACION NO PARTICIPANTE
INSTRUMENTO REGISTRO ESTRUCTURADO DE OBSERVACION

Tiempo: Lugar: Fecha:

Grado: NUmero de nifios: Numero de nifias:

Objetivo: Describir las estrategias que utilizan los docentes del grado primero para desarrollar

habilidades comprensivas y criticas.

OBSERVACI | OBSERVACIO
ON Ne1 N N°2
MOMENTOS CRITERIOS

SI NO SI NO
La clase tiene normas claras, conocidas y
seguidas por todos. El docente recuerda X

X
estas normas cuando corresponde y los
estudiantes rectifican su comportamiento
El docente da a conocer a sus estudiantes X X
el objetivo del texto.
ANTES :

Contextualiza el texto. X X
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Motiva a sus estudiantes a hacer uso de

sus pres saberes.

Promueve preguntas sobre el texto
permitiendo al estudiante elaborar X X

predicciones.

Realiza actividad de motivacion al iniciar la

actividad de lectura.

Expone el género del tipo de texto que se
lee

Utiliza textos que involucran la imagen. X X

Promueve la participacion de los
estudiantes de manera que facilite la X X

comprension del texto.

Realiza lectura oral a los estudiantes. X X

Realiza preguntas para provocar
predicciones, inferencias e hipotesis en sus X X

estudiantes.

Realiza pausas para conocer si los
estudiantes comprenden la secuencia X X
DURANTE | narrativa de la historia.

Promueve actividades que requieren la

opinién de los estudiantes.

Rescata el [éxico del texto y lo usa para

comprender lo que se lee.

Realiza relacién entre textos de acuerdo a

la temética.

Evalla el aprendizaje por medio de

preguntas.

Propicia la elaboracién de un producto final

para enriquecer la lectura comprensiva.

DESPUES | Realiza actividades complementarias para
verificar dificultades o avances en la X X

comprension.

De acuerdo a la informacion recolectada surgieron las siguientes categorias:
Esquemas previos. Durante la lectura las maestras titulares tuvieron en cuenta

desarrollar algunas preguntas para llevar al estudiante a interpretar la
164



informacion del texto, pero desde un nivel literal; por lo tanto, es importante
implementar estrategias que lleven al estudiante a activar y relacionar su
informacion almacenada con la nueva informacion,y abordar la comprension en
todos los niveles y de esta forma empiece a construir el significado del texto;
como lo afirma Frank Smit*38, Por lo tanto, se hizo necesario incluir la exploracion
de esquemas previos en la secuencia didactica, como estrategia para activar y

permitirle al niflo saberes en contexto..

Estrategias en tres tiempos: antes, durante y despues. Esta observacion
permitid detectar que hace falta implementar en los procesos de lectura otras
estrategias que busquen desarrollar habilidades comprensivas y criticas como
las que expone COOPER?': la elaboracién de inferencias, hipotesis, la
identificacion de la relacion entre los hechos, la comprension de causa y efecto,
secuencia narrativa, claves contextuales, caracterizacién de los personajes,
contextualizacidn textual, uso del vocabulario y la creacion de espacios para que
los nifios tomen postura frente al texto, sobre lo que piensa respeto a el, lo que
le gustd y lo que no esta de acuerdo, y asi tengan la oportunidad de concluir,
verificar y complementar las ideas; y de esta manera, se estimule en el aula la
lectura desde todos los niveles literal, inferencial y critico, por consiguiente, un
texto que se explore, que se critique, que permita la utilizacion de procesos
cognitivos, es un texto que ha sido comprendido!*°. Estas estrategias fueron
retomadas en la propuesta de intervencion para desarrollar procesos del

pensamiento en pro de mejorar los niveles de comprension.

De igual forma, se observé que las maestras no manejaron tiempos como
estrategia para abordar la comprension e interpretacion del texto!4, es decir, no
hubo la organizacion de un antes, durante y después de la lectura que permitiera
mediar la interaccion del maestro en los procesos, para desarrollar habilidades

comprensivas y criticas; por lo cual, estos tres momentos fueron parte de la

138 SMITH, Frank. Op.cit., p.67
139 COOPER, David. Op.cit., p.27
140 CASSANY, Daniel. Op.cit., p.297
141 SOLE.Isabel.Op.cit., p.77
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propuesta de intervencion con el fin de liderar espacios significativos en torno a

la lectura.

Implementacion textual. Para orientar procesos de lectura las maestras
utilizaron libros que contienen imagenes (ibro album), este tipo de texto despierta
la curiosidad y la creatividad de los estudiantes por conocer y preguntarse que
pasara, pero en el momento de implementarlo, las maestras no le dieron uso
adecuado a este recurso didactico rico en imagenes, para interrogar al nifio y
cuestionar sus saberes y asi inquietar su conocimiento y ayudarlo a producir uno
nuevo. Teniendo en cuenta que el libro album es una herramienta que permite

leer y armonizar dos codigos diferentes para encontrar el sentido de la historia.

Actitud del docente. Durante la practica hubo momentos en que las docentes
inhibieron la participacion de los nifios o ignoraron sus aportes para ayudar a
elaborar el significado del texto; por el contrario, no se debe olvidar que “el
estudiante es el eje fundamental para que su aprendizaje sea significativo, y el

docente sea el puente construtor de ese saber'#2,

6.4 ANALISIS DE LA FASE DIAGNOSTICA

6.4.1 Triangulacién de las técnicas de recoleccién de la informacion.

Teniendo en cuenta que la triangulaciéon segun Elliot**® “es un procedimiento
para organizar diferentes tipos de datos en un marco de referencia o relacion
mas coherente, de manera que se puedan comparar y contrastar la informacion”
de acuerdo a esto, resulté pertinente hacer un analisis de esta fase abordando

la situacion problema desde dos aspectos:

El primero mediante un estudio de las tres técnicas de recoleccion de
informacion: prueba inicial diagndstica, entrevista a las maestras y observacion

no participante con el fin de relacionar y discrepar la informacién y dar respuesta

142 COLOMER, Teresa. Op.cit., p.6
143 MCKERNAN, James. Op.cit., p.6
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a las preguntas directrices. En el siguiente esquema se puede observar la
triangulacion de las tres técnicas que permitieron analizar la realidad del contexto

estudiado.

Gréfica 38. Triangulacion de la informacion por técnicas de recoleccion de datos.

Entrevista Observacio

Semiestructur

Fuente: El Autor.

El segundo aspecto fue analizar la relacion entre los participantes de la
investigacion (profesor, estudiante, investigador) los cuales no solo permitieron
que el investigador se familiarizara con larealidad del entorno y sus participantes
en la obtencion de los datos, sino que brindaron la informacion necesaria desde
tres puntos de vista diferentes, en cuanto a esto Mckernan!#* afirma: tres
perspectivas llevan a cabo tres tareas como observar en profundidad, hacer mas
investigaciones y por ultimo, explicar a partir de los datos, los actores, las teorias
y la metodologia de investigacion utilizada. Asi mismo de esta manera el
investigador se encuentra en la mejor posicion para recoger datos sobre las

caracteristicas de la interaccién entre el profesor y los estudiantes.

Grafica 39. Triangulacion de la informacion por estamentos.

Fuente: El Autor.

144 |hid.p.8
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De acuerdo a lo anterior el problema de investigacion con su respectivo analisis
de datos se revisO desde tres miradas diferentes: como fue la observacion de la

investigadora, la posicion de los estudiantes y por su puesto la de los docentes.

Gréfica 40. Esquema de triangulacion investigadora, estudiantes, maestros

TRIANGULACION

— \f\ N

Suministran datos a partir de A partir de la aplicacién de las

f ESTUDIANTES \

Suministran informacién

sus practicas en el aula en

sobre los avances y técnicas de recoleccion de

torno a la lectura y dan a

dificultades observadas informacién se toman datos

conocer sus concepciones

en el proceso de

comprension lectora a

la prueba

en cuanto a los procesos, el

desarrollo de habilidades de

sobre las estrategias que aplican
las docentes para desarrollar

habilidades

través de y comprensivas y
comprension y las

AiannActina
é\ * /)de qu"mminq de nina mm'm/ Kcrl’ticasyel niveldecomprensiéry

Para lograr la triangulacion se llevo a cabo los siguientes pasos:

e Se analizaron los videos de cada sesion de la prueba oral y se registro la
informacion segun las rejillas de valoracion con los respectivos descriptores.

e Se compararon las respuestas tanto de la prueba oral como de la escrita, que
tenia como objetivo identificar el nivel de lectura en los estudiantes del grado
primero.

e Se compararon las respuestas dadas por las maestras en las entrevistas
semiestructuradas, que tenian como fin describir las estrategias que utilizan los
docentes del grado primero para desarrollar habilidades comprensivas y criticas
en los estudiantes.

e Se analizaron los videos de la observacion no participante, y se dio respuesta
a cada uno de los criterios del registro estructurado de observacion, teniendo en
cuenta la practica en el aula que las maestras desarrollaron.

e Se analizé la informaciéon que se registré en la observacién no participante,
con el propdsito de describir las estrategias que utilizaban los docentes del grado
primero para desarrollar habilidades de comprension y procesos de lectura
critica.

e Se contrasto todo los datos recolectados.
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6.4.2 Hallazgos.
En esta primera fase de diagndstico se encontraron los siguientes resultados,

organizados en cuatro categorias generales que son:

¢ Nivel de lectura. Un 50% de los estudiantes presenta un bajo desempefio en
los niveles de comprension literal, inferencial y critico, por lo tanto, una parte de
la poblacion se le dificulta elaborar anticipaciones, predicciones, identificar
informacion explicita e implicita, dar a conocer su punto de vista de acuerdo a
las ideas contenidas o no en el texto, es asi, que estos resultados evidenciaron
gue los estudiantes no estan inmersos en actividades de lectura significativas
sino por el contrario practicas descontextualizadas que no les permite desarrollar

habilidades comprensivas y criticas frente a un texto.

e Estrategias de lectura. La informacion arrojada de la observacién no
participante y la entrevista demostr6 que las maestras difieren entre las
estrategias de lectura que consideran adecuadas y deben promoverse y las
practicas desarrolladas en el aula, pues mencionaron que durante el proceso de
lectura se deben manejar buenos espacios, tiempos, actividades y materiales
para que el nifio comprenda el relato significativamente. Sin embargo, no hubo
organizacion de tiempos antes, durante y después que contengan actividades
promotoras de procesos del pensamiento, donde el estudiante active sus
conocimientos previos y relacione la informacion nueva para entender las ideas
qgue el mismo texto calla. Por otra parte, cabe resaltar que los estudiantes no
cuentan con la posibilidad de relacionar, extraer, comparar y experimentar lo que
estdn leyendo y entendiendo, con recursos didacticos que le permitan
complementar y exponer sus ideas.

Se pudo deducir que las docentes no planifican con anterioridad las actividades
de lectura, por lo tanto, dentro del aula plantean ejercicios rutinarios, libres y
tradicionales de lectura sin tener claro el objetivo de aprendizaje y por ende los
estudiantes no tienen la oportunidad de poner en practica las operaciones
cognitivas como herramientas Utiles para el desarrollo de habilidades

comprensivas y criticas.
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¢ Rol del maestro. De igual forma se detectdé que el docente funciona como
instructor de conocimientos donde el estudiante es receptor pasivo y es activo al
reproducir el conocimiento inducido, y no como mediador, promotor y generador
de ambientes que promuevan la expresion de ideas y el interes del estudiante
por descubrir el sentido del texto.

De acuerdo a la informacion recogida se deduce que las maestras manejan una
aproximacion al concepto de lectura critica, pero en su quehacer pedagogico no
proponen situaciones de lectura que sustenten el conocimiento tedrico que

poseen.

e Implementacion Textual. Al comparar los datos entre lo expresado y la
practica, en el aula los nifios no utilizan diferentes tipos de textos para realizar
procesos de comprension lectora, que les permita abordar diferentes sistemas
de significacién y dé paso a experiencias enriquecedoras de saberes con los
cuales mas adelante puedan comparar, analizar y reflexionar ante lo leido en
otra situacion. De igual forma, en el desarrollo de la practica de lectura, utilizan
el libro album, pero se pudo observar que no hay un aprovechamiento de este
tipo de texto para potencializar operaciones del pensamiento y por ende las
habilidades comprensivas en los estudiantes.

De este modo se dio respuesta al primer y segundo objetivo especifico de la
investigacion.

Partiendo de estos resultados se disefid la siguiente propuesta pedagogica
“Explora, imagina y vive el maravilloso mundo de la lectura”, con el fin de mejorar

los niveles de comprension.
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7. PROPUESTA DE INTERVENCION

Para el disefio e implementacion de la propuesta se tuvo en cuenta todos los
datos recolectados en la fase diagndstica, que fueron obtenidos en las
entrevistas, observacion no participante y las pruebas de lectura oral y escrita;
donde se identificé las estrategias aplicadas por las docentes, la importancia de
abordar los Funcionamientos Cognitivos Anticipacion y Elaboracion del discurso
para fortalecer la comprension e interpretacion de textos de forma literal,
inferencial y critica.

La secuencia didactica estuvo disefiada bajo el modelo de la guia propuesta por
Angel Diaz Barrigal®® puesto que en ella se reunieron los elementos mas
relevantes que conforman una practica pedagogica de calidad y que finalmente
permitio estructurar de acuerdo a un enfoque pedagogico el disefio y la
planeacién de las sesiones, de igual forma, tuvo un modelo constructivista que
comprendio los tres momentos de lectura (antes, durante y después) propuestos
por Isabel Solé#® para que los estudiantes descubrieran, relacionaran y
construyeran su aprendizaje; el momento del antes entendido como aquel en el
que se dispuso para dar la apertura de la sesion con actividades de motivacion,
las cuales permitieron que el educando estableciera relaciones con sus
conocimientos previos y se contara con su disposicion para aprender. El durante
entendido como aquel momento donde se le brind6é al estudiante la nueva
informacion, para establecer predicciones, hacer revisién de sus conocimientos
previos e incorporar los nuevos, mediante la solucion de actividades individuales
o grupales y el momento del después comprendié acciones didacticas que
buscaron en los estudiantes verificar, aclarar dudas, hipétesis, contrastar,
resumir ideas y desarrollar talleres de comprension.

La implementaciéon de la propuesta se llevd a cabo con el fin de liderar
experiencias didacticas en donde se destacé la participacién del estudiante al

interactuar con ejercicios no rutinarios 0 mondtonos, sino acciones que

145 D]AZ BARRIGA, Angel. Op.cit., p. 15.

146 SOLE, Isabel. El placer de leer. En: Revista Latinoamérica de lectura. No3. (septiembre 1995).
p-3. ISSN 0325-8637
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vincularan sus conocimientos y experiencias previas con algun interrogante que
proviniera de lo real y las cuales favorecieran sus procesos de comprension de
lectura, asi mismo a medida que se avanzo en las sesiones se busco demostrar
una mejora en los procesos cognitivos y comunicativos, en el momento que los
estudiantes utiliza su expresion oral para informar, explicar o argumentar sus
ideas en cuanto a lo leido, de igual forma, buscé potenciar la elaboracion de
anticipaciones ante posibles eventos, acciones, consecuencias e intenciones,
con el fin de comprender el contenido de cada texto.

En la secuencia una de las intenciones fue desarrollar las habilidades y procesos
qgue menciona David Cooper'4’ para entender el texto y relacionar las ideas
planteadas en una historia, entre esas estan: Conocimientos previos,
anticipacion — prediccion, Relacion de hechos, Secuencia Narrativa, claves
contextuales, y por consiguiente le permiten al estudiante elaborar el significado
de lo que lee, al tener un papel activo en su relaciéon con el texto, para ello
también se tuvo en cuenta el nivel de “nocién del contexto” que plantea Josette
Jolibert'*® en los siete niveles de indice de lectura, como complemento a los
procesos de comprension en los nifios y el cual se asemeja a lo que plantea
Cassany en las primeras técnicas de lectura, las cuales hacen referencia al
mundo del autor que incluye: retratar el autor e identificar el propdésito del autor,
y se utilizo la ultima técnica que este autor propone, predecir interpretaciones:
acuerdos y desacuerdos, con el propdsito de buscar niveles de criticidad en los
nifos.

De igual forma, en ella se hizo referencia a los Estandares Bésicos de
Competencia del area de lenguaje y los Derechos Basicos de Aprendizaje, los
cuales se trabajaron durante los procesos de las sesiones cuando los
estudiantes elaboraron predicciones antes y durante el proceso de lectura acerca
del contenido del texto apoyandose en la interpretacion de imagenes vy titulos,
resiumenes de forma oral o por medio de organizadores graficos, y mediante el

juego pusieron a puesta su creatividad para comprender situaciones de la

147 COOPER, David. Op.cit., p. 26
148 JOLIBERT, Josette. Op.cit., p.162
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historia; ya que son aquellos desempefios que los estudiantes como minimo
deben aprender a partir de la mediacion pedagogica. También fue importante
mencionar los objetivos del proyecto para tener claro los alcances de la
implementacion de esta propuesta.

Asi mismo, buscando responder a los objetivos de la investigacion esta
secuencia tuvo en cuenta la implementacion de la lectura del libro album, de
como esta clase de textos le permite al lector explorar las imagenes y plantear
dilemas, que lo llevaran a descubrir profundas relaciones entre lo que ve, lee y
su contexto!4?, permitiendo de esta manera que los nifios desarrollaran sus
procesos cognitivos al predecir, inferir y proponer sus ideas gracias a la conexion
y la lectura de los dos cédigos imagenes y texto.

De acuerdo a lo anterior, es importante resaltar que la imagen es un sistema
simbdlico como lo sustenta los Estandares Bésicos, que le permiten al ser
humano conocer y expresar sus ideas; asi mismo, lo afirma Gardner “cuando un
nifo comienza a leer y a usar sistemas simbalicos, no solo se limita a hacer,
percibir y sentir, sino que inventa objetos y sucesos imaginarios, para usarlos en
la mediacion de sentimientos, experiencias e ideas” 1%, por lo tanto, la secuencia
didactica buscé que durante el proceso de lectura, el texto verbal no se leyera
de forma lineal, por el contrario, el nifio experimentara una lectura dialégica entre
imagenes y palabras, adoptando un rol de observador para descubrir detalles e
interpretar colores, formas, personajes, situaciones, mensajes explicitos e
implicitos y por supuesto llenara la brecha de su interpretacion con la
imaginacion.

Por lo cual comprendié 8 sesiones de 3 horas para interactuar procesos de
lectura con dos libros album titulado “La sorpresa de Nandi” y “Los tres
Bandidos”. 4 sesiones para cada libro orientado en desarrollar habilidades
comprensivas y criticas en los estudiantes del grado primero.

A continuacion, se especifican las actividades que comprendieron la secuencia
con sus respectivos objetivos, estrategias y categorias que se emplearon en las

sesiones.

149 OSPINA, Galia. Op.cit., p.36
150 GARDNER, H. Op.cit., p.69
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Tabla 30. Secuencia Didactica

OBJETIVO GENERAL

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Determinar de qué manera una estrategia
pedagdgica que involucra el libro &lbum

propicia el desarrollo de habilidades y

procesos de

estudiantes del grado primero del Colegio

lectura Critica en

los primero.

Determinar

qué caracteristicas debe

Establecer qué caracteristicas debe tener un libro album
para despertar y fortalecer procesos de comprension e

interpretacion textual en los estudiantes del grado

tener una

El Castillo. secuencia didactica que permite desarrollar la lectura e
interpretacion de textos a través del libro album en los
estudiantes del grado primero.

OBJETIVO OBJETIVO ESTRATEGIAS CATEGORIAS

SESION | GENERAL ESPECIFICO Identifica en el

N°1 Interactuar con | Conocer las principales Contextualizacion texto elementos

las diferentes
ideas y
aspectos que
propone al
autor en su

obra.

caracteristicas culturales
que representa un pais.

Promover
cuentos a través del uso
del libro-album.
Cautivar al

acuerdo a las ideas del

autor.

la lectura de

lector de

Retratar y el propdsito
del autor

e ideas claves
que el autor
propone en su
obra.
Relaciona

elementos de un

texto con su
realidad 0
contexto.

Explica sus ideas
de acuerdo a los
conocimientos

derivados de su

experiencia.

ACTIVIDADES DE APERTURA
-Para empezar e ir
contextualizando a los nifios con el
contenido de la historia observaron
un video que contiene la diversidad
de la fauna y otras caracteristicas
representativas del pais Kenia
corazon de Africa.

Preguntas de socializacion ¢Qué
animales observamos en el video?,
¢,Coémo son la mayoria de las
personas que viven en este
pais?,;Qué otras cosas vimos en

el video?

ACTIVIDADES DURANTE
-Observo la caratula del libro
album “la sorpresa de Nandi”.
-Escucho un cuento sobre el
libro y su autor.

-Dindmica grupal alcanzo una
¢Qué

estrella. tanto

aprendimos?

ACTIVIDADES DE CIERRE
-Descubro la sorpresa

-Dibujo mi fruta preferida y
explico a mis compafieros el

porqué.
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-elaboro las mascaras de los

animales y los represento.

SESION OBJETIVO OBJETIVOS ESTRATEGIAS CATEGORIAS

N°2 GENERAL ESPECIFICOS Conocimientos previos | Elabora predicciones a
Elaborar Aclarar dudas vy | Anticipacion / Prediccion | partir de la informacion

predicciones a

través

texto.

partir

ofrece

lectura

vocabu

de com

lectora.

concluir ideas del

partir de la texto para ir
observacion y resolviendo el
el analisis del problema de Ila
contenido del historia.

texto. Comprender las

ideas del texto a

codigos imagen y

Generar hipétesis a

informacién que le

antes y durante la

Adquirir nuevo

facilita el proceso

de los dos

de

el texto

lario que

prension

Claves contextuales

gue presenta el texto.
Determina el
de

palabra desconocida, a

significado una
partir de las que conoce
en una frase.

Hace uso de la palabra
sus

para  expresar

ideas.

ACTIVIDADES DE APERTURA
-Elaboracién del cuadro CQA.
-Practico y aprendo. Tiro el dado!,
escoge la tarjeta. Realiza una

anticipacion o prediccion sobre una

ACTIVIDADES DURANTE
-Lectura de imagen, de texto e
intermedio de preguntas para
anticipar y predecir.

- comprensién del texto de forma

ACTIVIDADES DE CIERRE
-Encuentra el significado de la
palabra.

-completa con la palabra

adecuada

imagen de un libro album. ¢Qué | explicita. -Solucién a la tabla CQA ¢ qué
vemos en la portada? | - Solucién de preguntas tipo | aprendimos?  ¢Sobre los
cQuién es ese sefior? ¢De que | abiertas, para desarrollar los | animales? ¢ésobre las
tratara el texto? ¢Qué creen que | funcionamientos cognitivos de | sorpresas? (corroborar
haré el personaje en la historia? anticipacion y uso del discurso; | hipétesis)
las preguntas iban dirigidas a la | -Desarrollo  del taller de
interpretacion de  acciones, | comprension
situaciones y personajes. -
SESION | OBJETIVO OBJETIVOS ESTRATEGIAS CATEGORIAS
N°3 GENERAL ESPECIFICOS Relacion de Reconoce el tema, los
hechos. personajes y el lugar en
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Comprender el
contenido del
texto de forma
explicita e

implicita

Organizar
secuencialmente los
eventos de la historia
para facilitar la
comprension.
Identificar elementos
claves de la historia como
escenario, personajes,
tema, problema y
solucién. Inferir a partir de
las imagenes y la
informacién del texto el

tema central de la historia.

Secuencia
narrativa.

Resumen

el que sucede una

historia.

Comprende
informacion global del

texto.

ACTIVIDADES DE APERTURA

-Mi personaje favorito socializacion

del cartel trabajo grupal.

del libro album

ACTIVIDADES DE DURANTE

-Observo el video de la lectura

-Completo la tabla con los
elementos basicos de la
narracion. (personajes, lugar,
problema, solucién y tema)
-Relaciono los hechos con cada

ACTIVIDADES DE CIERRE
-Cuento con mis propias
palabras que sucedié en la
historia teniendo en cuenta los
tres momentos. ¢Cémo
empezé? ¢ Qué ocurrid

¢, Coémo termina?

- Presento mi obra de teatro.

personaje. -Solucién del taller escrito
SESION | OBJETIVO OBJETIVOS ESTRATEGIAS CATEGORIA
N°4 GENERAL ESPECIFICOS Asume una postura
Muestra una Expresar sus ideas al | Acuerdosy proponiendo alguna
postura critica | proponer razones que le | desacuerdos. razon en la que se
frente al permiten defender su apoyan para defender
contenido del idea. su idea.

texto.

Exponer su opinion de
agrado o desagrado

frente al contenido de una

obra

experiencia.

segun su

ACTIVIDADES DE APERTURA
-Observo un video y socializo mi
opinion.

Al terminar estas de acuerdo o en
desacuerdo con: La actitud que
tiene el caracolito con sus amigos.
Si 0 no ¢ Por qué? La actitud de

los amigos. si 0 no ¢Por qué?

ACTIVIDADES DE DURANTE
-Doy mi opinion sobre el texto
leido.

-Socializacion de ideas
-Expongo en el mural lo que

mas me gusto de la historia.

ACTIVIDADES DE CIERRE
-Elaboro un plato con frutas y
se lo entrego aun amigo del

aula.
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-Realizo un plegable de un avién y

le escribo un mensaje para un

amigo.
SESION | OBJETIVO OBJETIVOS ESTRATEGIAS CATEGORIAS
N°5 | GENERAL ESPECIFICOS Identifica en el
Interactuar con | Cautivar al lector de | Contextualizacion texto elementos
las diferentes acuerdo a las ideas e ideas claves
ideas y del autor Retratar y proposito del autor. que el autor
aspectos que Promover la lectura propone en su
propone al de cuentos a través obra.
autor en su del uso del libro- Relaciona
obra. album. elementos de un
texto con su
realidad o
contexto.
Explica sus
ideas de
acuerdo a los
conocimientos
derivados de su
experiencia
ACTIVIDAD DE APERTURA ACTIVIDAD DE DURANTE ACTIVIDAD DE CIERRE
-Observo un video y socializo sus -Juego a la tangara y descubro - Juego arobar la
ensefanzas. quien es el autor y todas las bandera.

-solucién de preguntas que lideran | caracteristic

comprension explicita e implicita Los tres bandidos.
del texto. -Relaciono lo que aprendi con
-Unidos por parejas caminamos la caratula del libro.

uno de los integrantes con los ojos
vendados.
-Socializo como me senti...”

solidaridad es ayudar”

as del libro album -

Socializé con mis
comparfieros mis

experiencias.

SESION | OBJETIVO OBJETIVOS
N°6 GENERAL ESPECIFICOS
Elaborar Aclarar dudas vy

predicciones a | concluye ideas del
partir de la | texto para ir
observacion y | resolviendo el
el analisis del | problema de Ila
contenido del | historia.

texto. Comprender las

ideas del texto a

ESTRATEGIAS
Conocimientos previos
Anticipacion / Prediccién

Claves contextuales

CATEGORIAS

Elabora predicciones

a

partir de la informacion

que presenta el texto.

Determina

el

significado de una

palabra desconocida,

a

partir de las que conoce

en una frase.

177




través de los dos
codigos imagen vy
texto.

Generar hipétesis a
de

informacién que le

partir

ofrece el texto
antes y durante la
lectura

Adquirir nuevo
vocabulario que
facilita el proceso
de comprension

lectora.

Hace uso de la palabra

para expresar Sus

ideas.

ACTIVIDAD DE APERTURA
-Encuentra el tesoro, trabajo
grupal, descifra las pistas.
-Activacion de esquemas previos
(que hay dentro del tesoro)
-Elaboracion de la tabla CQA

ACTIVIDAD DE DURANTE
--Lectura de imagen, de texto e
intermedio de preguntas para
anticipar y predecir.

- comprensién del texto de forma
explicita.

-La Solucién de preguntas tipo
abiertas, para desarrollar los
funcionamientos cognitivos de
anticipacion y uso del discurso;
las preguntas iban dirigidas a la
de

situaciones y personajes.

interpretacion acciones,

ACTIVIDAD DE CIERRE
- Encuentro el
significado de la
palabra en la frase.
- Realizo el taller de
comprension.

SESION | OBJETIVO OBJETIVOS ESTRATEGIAS
N°7 GENERAL ESPECIFICOS
Comprender el | Organizar Relacion de hechos.

contenido del

lugar,

tema,

secuencialmente

de la historia como

solucion.

texto de forma | los eventos de la | Resumen
explicita e historia para
implicita. facilitar la
comprension.
Identificar los
elementos claves

personajes,

problema y

Secuencia narrativa

CATEGORIAS
Reconoce el
tema, los

personajes y el
lugar en el que
sucede una

historia.

Comprende
informacion

global del texto.
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Inferir a partir de las

imagenes y la
informacién del
texto el tema
central de la
historia.

ACTIVIDAD DE APERTURA

lo que representa segun la

-Trabajo grupal, revienta el globo,

encuentra la palabra clave y dibuja

ACTIVIDAD DE DURANTE
-Observo el video de la historia
de los tres bandidos.

-Socializo informacion implicita

ACTIVIDAD DE CIERRE
-Realizo el cuadro rama
(trabajo grupal)

-expreso con mis palabras los

Muestra una
postura critica
frente al
contenido del

texto.

Expresar sus ideas
al proponer

razones que le
permiten defender
su idea.

Exponer su opinion
de agrado o
desagrado frente al
contenido de una
obra segun su

experiencia.

Acuerdos y

desacuerdos.

historia. e explicita de la historia. hechos de la historia.
-ubico los hechos en el -solucion del taller de
momento correcto que sucedié | comprension.
en la historia.
SESION | OBJETIVO OBJETIVOS ESTRATEGIAS CATEGORIA
N°8 GENERAL ESPECIFICOS Asume una postura

proponiendo alguna
razon en la que se
apoyan para defender
su idea.

ACTIVIDAD DE APERTURA
-Participacion en el juego el
ponchado

a las situaciones vividas.

-Socializo mi punto de vista frente

historia leida.

ACTIVIDAD DE DURANTE

-Expongo mi opinion frente a la

-Elaboro el afiche de invitacion.

(trabajo grupal)

ACTIVIDAD DE CIERRE
-Preparacion de la obra de
teatro.

-Presentacion de la obra de
teatro a los comparfieros del
colegio y padres de familia.

nifios expongan sus ideas sobre lo leido.

EVALUACION Para evaluar el desempefio de los nifios se verificaran los avances y las dificultades

encontradas en cada sesion a través de: talleres de comprension, pequefias socializaciones donde los

RECURSOS Video vean, Libro albumes, videos, Computador, cartulina, colores, dado, papel de colores,
platos, pintura, pinceles, carteles, bandera, tangara, vendas, frutas, globos, tesoro, monedas de

chocolate, trabuco, fuelle, hacha, capas, pelota, fichas, marcadores, trajes, escenografia.

Fuente: El Autor
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7.1 ANALISIS DE SESIONES / INTERVENCIONES

A continuacion, se realiz6 el analisis de cada sesion con las respectivas
categorias. Los estudiantes que estan en rojo no cumplieron con la categoria y
los que estéan en verde si lo hicieron, ademas, el color amarillo indica ausencia.

7.1.1 Categorias de analisis de la sesion n°1

Tabla 31. Registro 1 de los resultados en las categorias sesion N°1

Identifica en el | Relaciona
texto elementos e | elementos de un | Explica sus ideas de acuerdo
CATEGORI | ideas claves que el | texto con su | a los conocimientos
AS autor propone en | realidad o | derivados de su experiencia.
su obra. contexto.
ESTUDIAN | LOGRA LOGRA NO LOGRA NO AUSEN
TES DO DO LOGRA DO HOGRA CIA
DO DO
1
2
3
4 X X
5 X X
6 X X X
7 X X
8 X
9 X
10 X
11 X
12 X X
13 X X
14 X X
15 X
16 X X
17 X X
18 X X X
19 X X
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20
21
22
23
24
25
26 X
27
28

X

x| X| X| X

x| X| X| X| X

Fuente: El Autor.

e EVIDENCIA DE LA EXPERIENCIA
Identifica en el texto elementos e ideas claves que el autor propone en su
obra.
Lectura de la cardtula y sefializacion por parte de los nifios al encontrar

elementos propuestos por el autor.

Relaciona elementos del texto con su realidad o contexto.
En esta actividad los nifios realizaron la representacion de animales desde su

experiencia y lo visto en el video.
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Explica sus ideas de acuerdo a los conocimientos derivados de su

experiencia.

Cada estudiante dio a conocer la razén del porque es su fruta favorita.

Tabla 32. Analisis y descriptores de las categorias sesion N°1.

CATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

Identifica en
el texto
elementos e
ideas claves
gue el autor
propone en

su obra.

¢, Qué tuvo en cuenta la autora
de lo que vieron en el video

para poner en la caratula?

Est.18 “un animal’.

Est.17 “que hay un avestruz en el
otro no” (sefala en el libro)

Est.6

negro”.

“‘una persona de color

Est.26 “las letras, las palabras”.

Desarrollar actividades en torno al
contexto de la historia permitié que los
estudiantes interactuaran y se
familiarizardn con elementos basicos
del texto como el tema, su autor como
lo expone Cassany y su origen, “Nocion
del contexto” como lo afirma Josette
Jolibert, para ir entendiendo el sentido
de la historia; a su vez activaron sus
esquemas previos Yy lo relacionaron con
su realidad, un pequefio porcentaje de
estudiantes se les facilito expresar de
forma oral, identificar y sefialar aquellos
elementos que la autora propuso en la

caratula como primer momento.
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La otra parte del curso para ir asimilando
de

explicaciones y repeticiones para poner

la informacion, requirio otras
en relacion todo lo que se estaba
leyendo; lo anterior hace hincapié a no
dejar a un lado esta poblacion sino
buscar la forma de que ellos poco a poco

vayan construyendo su compresion a

medida que van leyendo.
CATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
Han visto ese tipo de | Los estudiantes desde sus ideas y la
personas en algun lugar?” experiencia relacionaron lo que iban
Relaciona observando; esto se evidencio al

elementos del

texto con su

Est.4 En Africa.

“Y aqui en Colombia ¢las han

manifestar y relacionar este tipo de

personas desde otros espacios que han

realidad 0 | visto?” podido interactuar como en el barrio, la
contexto. Est.26 “mi mama tiene un vecino | playa o desde lo que han conocido en
y él es negrito”, Est.18: “En mi | un televisor.
barrio”. De igual manera se evidencio el
Est.25 “en la playa con mochilas” | alcance de esta categoria en el
y los demés mencionan que “en | momento que los estudiantes de forma
el barrio”. grupal actuaron al representar
comportamientos o caracteristicas de
animales, ya que requirieron recordar,
retomar lo que conocian para actuar
como ellos.
En este espacio se pudo detectar que
algunos nifios se les dificultad realizar
estas actividades y lo hacen por
imitacion a su compafiero.
CATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS

Explica sus

de acuerdo a

ideas

;cDe qué creen que
tratara la historia de

los | Nandi?

El

experiencias que estaban mediadas por el

encuentro de los nifilos con estas

docente, y las cuales se llevaron a cabo
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conocimientos

Est.14 “de un humano

mediante un trabajo individual y grupal,

derivados de su | que lleva una sorpresa” | permiti6 que los estudiantes dieran un
experiencia. Est.25 “de los animales”, | primer paso al expresar una idea, una
“de frutas”. razén que justificara su respuesta, aunque
Est.17”de una nifia” estas respuestas estuvieron lideradas en
,Qué es una | su mayoria por una palabra si 0 no, o
sorpresa? Est.14 “es un | palabras sueltas, algunas con uniéon de
regalo”, Est24  “un | palabras con sentido u otras fueron
juguete”. Est.18 “un | repeticiones de acuerdo a lo que decian
obsequio” Est.26 “que | sus compafieros se puede destacar la
alguien le quiere dar a | participacion voluntaria por los nifios y que
una persona’. estas expresiones son propias de su edad.
Los funcionamientos cognitivos de
Anticipacion y uso del discurso se
evidencian en los descriptores
suministrados por los nifios al expresar
posibles acciones, diferentes sentimientos,
razones desde lo que han experimentado
en su mundo.

CATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
cLes gustan las sorpresas? | Desarrollar actividades en torno al
Explica sus | ¢Por qué? contexto de la historia permitié que los
ideas de | Est.28 Si “porque son | estudiantes interactuaran y se
acuerdo a los | especiales”. familiarizardn con elementos béasicos
conocimientos | Est.18 si  “porque traen | del texto como el tema, su autor como
derivados de | juguetes”. lo expone Cassany y su origen, “Nocion
su Est.12 si “porque son lindas”. del contexto” como lo afirma Josette
experiencia. Est.15 si “porque trae dulces”. Jolibert, para ir entendiendo el sentido

¢Por qué son importantes las

frutas o la mandarina?

de la historia; a su vez activaron sus

esquemas previos y lo relacionaron con

Est.26 y Est.27” porque son | su realidad, un pequefio porcentaje de
saludables”. estudiantes se les facilité expresar de
Est.14 “cuando uno esta | forma oral, identificar y sefialar aquellos

enfermo se las come”

Est.4 “para que se puedan curar

y no morirse”

Est.12 “para estar saludables”

Est.26 “para que no nos dé gripa”

elementos que la autora propuso en la
caratula como primer momento.

La otra parte del curso para ir
asimilando la informacion, requirid de

otras explicaciones y repeticiones para
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Est.6 “son importantes para la
naturaleza”

¢Por qué son importantes para
la naturaleza?

Est.6” porque tienen semillas y
asi crecen nuevas plantas”
Est.18” para cuidar la salud”
Est.13 “para crecer”

Est.19 “para crecer fuertes”
Est.27” para que no se enfermen”
Est.14 “nos dan energia, para lo
remedios y los enfermos”.

¢Cual es tu fruta favorita y por
que?

Est.5 “las uvas, porque como
jugosa, rica” Est.21 “el banano,
hierro” Est.25 “manzana, porque
le gusta que la mamita se la dé
en el desayuno’.

Est.16 “banano porque mi
abuelito siempre me regala esa
fruta”.

Est.6 “las uvas, porque tiene
semilla para sembrar”.

Est.2 “la pifa, porque es acida”

poner en relacion todo lo que se estaba
leyendo; lo anterior hace hincapié a no
dejar a un lado esta poblaciéon sino
buscar la forma de que ellos poco a
poco vayan  construyendo  su

compresion a medida que van leyendo.

Fuente: El Autor
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7.1.2 CATEGORIAS DE ANALISIS SESION N°2

Tabla 33. Registro 1 de los resultados en las categorias sesion N°2

Identific Elabora predicciones Determina el
S CIG Predice | Predice | Predice Predice e
C"A‘TEGO texto Accion | efectos | sentimien | intencion prise
RIAS element es tos es desconocida, a

0s e partir de las que
ideas conoce en una
claves frase.
que el
autor
propon
e en su
obra.

Est. Lo [ No | Lo | No | Lo | No No |Log | No | Lo | No | AUSE
g. | Lo |g. |Lo g. |Lo | Lo | Log Lo | Q. Lo NCIA

g. g. g. g. g. g.

1 X

2 X

3 X

4 X X - X

5 X X X

6 X X X X

7 X

8 X X

9 X

10 X X

11 X X

12 X X X X

13 X

14 X X X X X
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15 X
16 X X X
17 X X
18 X X X X
19 X X -
20 X
21 X X X
22 X
23 X
24 X X X
25 X X X X X X
26 X X X
27 X X X
28 X X X
Fuente: EIl Autor.
Tabla 34. Registro 2 de los resultados en las categorias sesion N°2
Hace uso de la palabra para expresar sus ideas
CATEGORIAS
Informa de | Retoma Explica sus | Argumenta sus ideas
forma fragmentos ideas contrastando posiciones.
puntual iconicos o | al proponer
textuales razones
Est. Log. AUSENCIA
1
2
3
4
5 X
6 X
7
8
9
10
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11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28

Fuente: El Autor.

e EVIDENCIA DE LA EXPERIENCIA

Identifica en el texto elementos e ideas claves que el autor propone en su
obra.

Ejemplo de una respuesta por parte de los nifios frente al interrogante del taller
escrito ¢ Qué elementos que pertenecian al pais Kenia tuvo en cuenta la autora

para escribir su obra?

Elabora predicciones.
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Los estudiantes participan de forma voluntaria para predecir segun sus

esquemas previos y la informacion que el texto le muestra.

Hace uso de la palabra para expresar sus ideas.

Los estudiantes dan a conocer sus ideas frente al texto.

Determina el significado de una palabra desconocida, a partir de las que

conoce en una frase.
Comprenden el significado de una frase al resolver ejercicios de forma grupal y

en el taller de forma individual.
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Tabla 35. Andlisis y descriptores de las categorias sesion N° 2

CATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

Identifica en
el texto
elementos e
ideas claves
gue el autor
propone en
su obra

Qué elementos

pertenecian al pais Kenia tuvo

gue
en cuenta la autora para
escribir su obra?

Est 18: “Los animales como las
jirafas, cebras, también el lugar
que es mucho sol y el tipo de

gente que vive alla negra”

En la primera sesion fueron muy pocos
los niflos que alcanzaron comprender
este criterio, ya en esta segunda sesion
los resultados fueron més positivos la
mayoria de los nifios cuando resolvieron
el taller de forma individual identificaron
cudles son esos elementos, que
pertenecian al pais Kenia y que el autor
tuvo en cuenta para escribir su historia;
es importante destacar que gracias a las
actividades de contextualizacién que se
hicieron en un principio, donde el nifio
se ubica en todo un escenario de la
historia, su contexto, el tema y quien es
el autor y como escribe, esto permitié
que los nifios relacionaran sus
conocimientos con la experiencia, para

dar respuestas correctas

CATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

Elabora

predicciones

¢, Qué crees que hara Nandi
con esa canasta? (Descriptor
A) Anticipacién, Est.12 “llevara
una sorpresa”, Est.21 “va a
vender frutas.”

¢ Qué crees que pasara con el
chivo que se solt6? (Descriptor
B) Anticipacion

Est.25 “va a Matar a Nandi”

¢ Coémo se siente Tindi al ver la
sorpresa?

(Descriptor c) Anticipacion

Est.12 “Feliz, porque le gusta la
fruta.” Est 14 “feliz porque es su
favorita”, Est.26 “feliz porque su

amiga llego”

Los estudiantes al ser cuestionados
mediante el proceso de lectura, una
parte del grupo pudo resolver cada una
de las preguntas sugeridas para ir
comprendiendo y construyendo el
significado del texto, mientras que otra
del

indisciplinados,

parte curso se mostro
poca concentracion,
respuestas vacias, fuera del contexto o
no se contdé con su participacion sino
ajenos a la historia, esto puede ser que
los nifios no estan acostumbrados a este
tipo de ejercicios, el cual es bueno ya
gue los lleva a pensar, a preguntarse

mientras sucede la historia.
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¢Por qué crees que Nandi le
lleva una canasta de frutas a
Tindi? Descriptor D) Anticipacion
Est.25 “porque es su amiga,”
Est.26 “porque esta enferma”
Est.14 “Porque su mama la
mando.” Est.5 “porque la quiere

mucho”.

Los estudiantes que lograron realizar
sus anticipaciones y predicciones dieron
de

sentimientos,

cuenta aquellas acciones,
consecuencias o]
intensiones que tiene un personaje en la
historia segun lo que ley6 y a partir de

ahi contrasta sus ideas con las del autor.

CATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

Hace uso de la
palabra para
expresar sus

ideas

¢,Qué pensarda Nandi cuando
vea la canasta? (descriptor A
uso del discurso)

Est.25 “que los animales se le
robaron las frutas”.

¢Cuales seran los otros
animales que se va encontrar
en el camino? (Descriptor C uso
del discurso).

Est.24 Est.16 “una
cebra”, Est. 13 “elefante”, Est.12

Est.19 “una

‘el ledn”,
“rinoceronte”,
culebra”.
¢,Como crees que terminard la
historia? (Descriptor D, Barret
apreciacion) Uso del discurso.
Est.25 “triste y fea porque ya no
hay frutas ni sorpresa” Est.14
“triste porque la sorpresa se
perdio” Est.26 “la amiga y Nandi

triste porque no hay regalo”

Se observa en el grupo que la mitad de
la poblacién se le dificultad expresar
una palabra, frase o idea al tener que
relacionar sus conocimientos previos
con la informacién que le brinda el
texto.

La otra parte del grupo se le facilita dar
a conocer sus pensamientos, explicar
alguna razon y relacionarla con su

contexto.

CATEGORIAS

DESCRIPTOR

ANALISIS

Determina el
significado de

una palabra

Cuando en el texto dice:

“Se llevara una sorpresa”, penso

Nandi
poblado de Tindi

cuando partié hacia el

Cuando los estudiantes resolvieron el
taller escrito se pudo evidenciar que
tuvieron una buena comprension del

texto para determinar el significado
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desconocida,
a partir de las
gue conoce

en una frase.

las palabras

significan:

Est.15 “lugar donde vive Tindi”

subrayadas | de

de

diferentes

respectiva frase.

resolver

correctamente.

palabras en su

Solo 5 estudiantes no fueron capaces

el ejercicio

Fuente: El Autor

7.1.3 CATEGORIAS DE ANALISIS SESION N°3

Tabla 36. Registro de los resultados en las categorias sesion N°3

Organiza los | Reconoce el tema, | Comprende informacion
eventos de una | los personajes y el | global del texto.
CATEGORI | historia  en la | lugar en el que
AS secuencia sucede una
correcta. historia.
ESTUDIAN | LOGRA NO LOGRA NO LOGRA NO AUSEN
TES DO LOGRA DO LOGRA DO LOGRA CIA
DO DO
: -
2 X X
3 X X X
4 X X X
5 X X
6 X X X
7 X X X
8 X X X
9
10
11 X X X
12 X X X
13 X X X
14 X X X
15 X X X
16 X X X
17 X X X
18 X X X
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Fuente: El Autor.

o EVIDENCIA DE LA EXPERIENCIA
Reconoce el tema, los personajes y el lugar en el que sucede una historia.
Esta actividad se realiz6 por grupos, los nifios dieron a conocer su personaje

favorito.

~

Al desarrollar el taller de comprension los estudiantes seleccionaron la

respuesta correcta.
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Organiza los eventos de una historia en la secuencia correcta.
La relacion de hechos y la organizacion de los mismos, los estudiantes lo

realizaron de forma grupal.

En el taller de comprension los estudiantes resolvieron el punto de organizacion

de eventos segun la historia y relacionaron con una linea los personajes con su

respectiva accion.

Comprende informacién global del texto.
Los estudiantes cuentan con sus propias palabras frente a sus compaferos un

resumen del texto leido.
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Tabla 37. Analisis y descriptores de las categorias sesion N°3

CATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

Reconoce el
tema, los
personajes y
el lugar en el
gue sucede

una historia

,Quién es el personaje
principal de la historia? Est.16
“Nandi”

¢En donde sucedié la historia?
Est.14“En la sabana”

¢,Qué problema tuvo Nandi
cuando le llevaba la sorpresa a
su amiga?

Est.25“Los animales se estaban
comiendo las frutas”.
Cémo se solucion6
finalmente el problema? Est.26
“Gracias al golpe que el chivo le
dio al arbol lleno la canasta de
mandarinas”.

¢Qué era lo que esta historia
intentaba comunicarnos?
Est.18 “la historia trataba de los
animales”, Est.13 “no debemos
tomar las cosas sin permiso”, Est.
27 “que ella le iba a llevar una
sorpresa a su amiga”, Est.13 “la

amistad

Al desarrollar actividades de trabajo en

grupo,
conocimientos  ya

los estudiantes alimentan sus
que comparten
diferentes ideas con sus compafieros,
esto se vio reflejado en un primer
momento cuando los nifios seleccionan
su personaje favorito y exponen sus
ideas. Luego nuevamente se evidencia
al desarrollar cada nifio el taller de
comprension, los nifios responden
acertadamente cual es el personaje
principal, lugar y el tema, en lo referente
a alcance de esta categoria existe una
cantidad minima en este caso, 7 nifios
aproximadamente que no resuelve

preguntas enmarcadas en lo literal.
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

Organiza los
eventos de una
historia en la
secuencia

correcta

Est.20 “Primero la nifia pone siete
frutas en una canasta, después los
animales uno por uno le va robando
las frutas, luego un chivo se soltd y
le pega a un arbol de mandarinas,
entonces la canasta se llena, Nandi
le entrega la canasta a su amiga
Tindi y Nandi se sorprende de lo

que hay adentro”.

En este momento de la sesién los
estudiantes demuestran una mejor
expresién de los hechos, cuentan
con un orden las diferentes acciones
gue realizaron los personajes en la
historia y las cuales estan unidas en
una relacion de causa efecto. Los
estudiantes que no lo hicieron de
forma verbal lo demostraron en la

parte escrita del taller.
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

Comprende
informacion
global del
texto.

Est.16 “Una niha que se llama Nandi
un dia armo una sorpresa para su
amiga, coloco en una canasta 7
frutas, entonces se fue para donde
vive su amiga y cuando iba
caminando muchos animales
aparecieron y le robaron las frutas,
ella solo iba pensando cual le gustaba
mas a su amiga, la canasta se quedo
vacia, pero vino un chivo y le pego a
un arbol y cayeron muchas
mandarinas en la canasta, luego
Nandi llego a donde su amiga y le dio
el regalo, y Nandi se sorprendio
porque no estaban sus frutas sino

mandarinas”.

Cuando los nifios comprenden
informacion global del texto, se
hace evidente al momento de
expresar el contenido del texto y
cuando comenta de que trato el
texto (tema).

En este punto la mayoria del grupo
se les facilito expresar sus ideas
tanto de forma oral como escrita, y
una pequefia parte de ellos, al
momento de responder se
confunden, expresan que no
entienden o tampoco se muestran
interesados en repetir lo que sus
comparfieros habian socializado, asi
mismo se muestra en sus talleres
respuestas fuera del contexto, ante
esto es posible que no hay una
comprension del contenido de la

historia de forma explicita

Fuente: El Autor.

7.1.4 CATEGORIAS DE ANALISIS SESION N°4

Tabla 38. Registro de los resultados en las categorias sesion N°4.

Asume una postura proponiendo alguna razén en la
gue se apoyan para defender su idea.
CATEGORIA
ESTUDIANTES LOGRADO NO LOGRADO AUSENCIA
1
2
3
4 X
5 X
6 X
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7 X
8
9
10
11
12 X
13 X
14 X
15
16 X
17 X
18 X
19
20 X
21 X
22
23
24
25 X
26 X
27 X
28

Fuente: El Autor.

e EVIDENCIA DE LA EXPERIENCIA
Asume una postura proponiendo alguna razén en la que se apoyan para

defender su idea.
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Tabla 39. Andlisis y descriptores de las categorias sesion N°4

proponiendo
algunarazoénenla
que se apoyan
para defender su
idea.

Est.20 “no estoy descuerdo
porque él no les presta los
juguetes a sus amigos”,
Est.26 “desacuerdo porque él
debe

demas”, Est28. “desacuerdo

compartir con los
porque es un mal amigo”.

¢Estan de acuerdo o en
desacuerdo que mientras
Nandi

llevarle el regalo a su amiga

caminaba para
ellano se hayadado cuenta
que los animales le robaran
las frutas? Est.25 “ella si se
dio cuenta porque ella miraba

de reojo”.

CATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
¢Estds de acuerdo o en | Estipode actividades que se centran en
Asume una | desacuerdo con la actitud | una socializacion de ideas o solucion a
postura del caracolito? cuestionamientos para conocer el

pensar de cada estudiante, se torna
dispendioso, puede ser por la cantidad
no estan
de

actividades, ya que algunos estudiantes

de estudiantes o que

acostumbrados a este tipo
se muestran desinteresados y no se
ubican en la intension de la pregunta y
responde de forma repetitiva a lo que
dicen sus comparfieros o no responde
nada.

Cabe resaltar que, si se cuenta con una
postura de opinion frente algo por parte
de algunos nifios, las cuales sus
respuestas estan enmarcadas bajo su
experiencia y la interpretacion que le

dieron al texto.

Fuente: El Autor

7.1.5 Categorias de analisis de la sesion n°5

Tabla 40. Registro de los resultados en las categorias sesion N°5
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Identifica en el texto | Relaciona Explica sus ideas de
elementos e ideas | elementos de un | acuerdo a los
CATEGORI | claves que el autor | texto con su realidad | conocimientos
A propone en su obra. | o contexto. derivados de su
experiencia.
ESTUDIAN | LOGRA NO LOGRA NO LOGRA NO AUSEN
TES DO LOGRA DO LOGRA DO LOGRA CIA
1




2

3

4 X X
6 X X X
7 X X
8 X
9

10 X
11 X
12 X
13 X X
14 X X
16 X X
17 X X X
18 X X X
19 X
20 X X X
21 X X
22 X
23

24 X
25 X X X
26 X X X
27 X

Fuente: El Autor.

e EVIDENCIA DE LA EXPERIENCIA
Identifica en el texto elementos e ideas claves que el autor propone en su

obra.

Los nifios socializan sus ideas al momento de que observan la caratula del libro.
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Relaciona elementos del texto con su realidad o contexto.
Los nifios expresan sus ideas al relacionar su experiencia con la interpretacion

del video y lo hacen de forma oral.

Explica sus ideas de acuerdo a los conocimientos derivados de su

experiencia.
Cada estudiante expresa a sus compafieros el por qué es importante una accién

entre otras.
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Tabla 41. Analisis y descriptores de las categorias sesion N°5.

CATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

Identifica en el
texto elementos
e ideas claves
gque el autor
propone en su

obra

¢ Qué elementos tuvo en cuenta el
autor para poner en la caratula de
este libro? Est25 “ah ya profe el color
negro es oscuro”, docente:

¢Qué quiere decir eso? Est.20 “que
es de noche”, Docente: jmuy bien!
Est26 “profe que son tres ladrones
gue les gusta robar y matar con esa
hacha”, Est14 “que ellos en las
noches matan gente”, Est.25 “por eso
ellos se esconcen y salen y matan y
roban”, Est.4 “si que ellos son muy
malos y matan gente que estan noche
afuera”, Est 6 “que los bandidos

roban por las noches”.

Los nifios al iniciar un nuevo
encuentro con otro libro album,
autor e historia se sienten muy
mismo

motivados, asi

participaron con mayor
disposicion, esto ayudo a que los
nifios se concentraran y
estuvieran atentos en asimilar la
informacion que se les estaba
suministrando sobre el autor y la
obra.

En esos instantes se contd con
que otros nifos se sumaran a la
interpretacion de las ideas claves
que el autor tiene en cuenta para
escribir su historia, en
comparacion al primer encuentro
gue habian tenido con el primer
libro album “La sorpresa de

Nandi”.
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CATEGORIAS

DESCRIPTOR

ANALISIS

Relaciona
elementos de un
texto con su

realidad o contexto.

¢;Han realizado ustedes
en algdn momento
algunas de estas
acciones? Cuéntenos la
experiencia.

Est.25 “mi papa le dio
dinero a un sefor y
cuando yo estaba en
Piedecuesta yo ayude a
un sefior y sefiora con los
hijos les dimos de comer”.
Est.13

eche agua a las plantas

“‘cuando yo les
en mi casa”

Est. 20 “cuando ayudo a
los perritos les doy amor y
comidita”, Est.5 “cuando
mi papa compra cosas
para otros nifios”.

Est.12 “cuando riego las
Est.19  “mi

papa ayuda a otras

planticas”,

personas”.

Est.25 “mi papa y yo
encontramos un gato en
la calle enfermito lo
cogimos y no lo llevamos
para la casa lo bafiamos,
le dimos unas pepas y lo

cuidamos”.

En este espacio las actividades
permitieron que los nifios continuaran
expresando sus ideas, relacionando cada

una con su experiencia previa, por lo cual

se hace evidente a través de las
respuestas que los mismos nifios
expresan, lo hicieron mediante la

interpretacién de un video y la asimilacion

de diversas situaciones, asi fueron
entendiendo el valor de la solidaridad,
tema que es alusivo y que los nifios
abordaran al terminar de leer la historia
de los tres bandidos.

Nuevamente se recalca la importancia de
contextualizar a los nifios con todos
aquellos elementos que puede encontrar
en la historia y necesita explorarlos para
darle un mejor sentido al texto cuando lo
lea.

Asi mismo, hubo un acercamiento hacia
la funcién de los personajes, para que los
estudiantes igualmente se identifiquen y
puedan mas adelante tener una postura

critica frente al texto
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

Explica sus ideas
de acuerdo a los
conocimientos
de

derivados su

experiencia.

¢Cual te gustdé més y
por qué?

Est.21” cuando ayuda la
planta, porque si uno
planta muchas plantas
podemos respira”.

Est.14 “cuando ayuda a
todos, porque las
personas lo necesitan”.
Est.16 “cuando ayuda al
perro, porque los perros
son como nhosotros 'y

aguantan hambre”.

Al terminar esta sesién se puede analizar

que un principio los niflos no

manifestaban una idea completa vy
cuando se les preguntaba ¢ Por qué? se
quedaban en un “porque si “porque no” o
en palabras sueltas, ahora ya un poco
mas de la mitad del grupo da a conocer
Su punto de vista al mencionar por qué se
debe hacer esa accidn, en este caso.

Lo anterior prevalece la idea que durante
los procesos de clase en los nifios es
importante generarles inquietudes y

ayudarles a manifestar el por qué
considera que suceden las cosas y de

esta forma alimente su capacidad de

expresibn y sus habilidades de
pensamiento.
Fuente: El Autor.
7.1.6 CATEGORIAS DE ANALISIS SESION N°6
Tabla 42. Registro 1 de los resultados en las categorias sesion N°6.
Elabora predicciones
Determina el
CATEGO | Identific BB IEC e elee Saion significado de una
RIAS a en el Accione | efectos sentimi intencio palabra
texto . Entos - desconocida, a
element partir de las que
0s e conoce en una
ideas frase.
claves
que el
autor
propone
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AUSEN

No

Lo

CIA

No

Lo

No

Lo

Su

en

obra.

No

Lo

Est.

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27

28

Fuente: El Autor.
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Tabla 43. Registro 2 de los resultados en las categorias sesion N°6

Hace uso de la palabra para expresar
sus ideas
CATEGORIA | Informade | Retoma Explica sus | Argumenta sus ideas
forma fragmentos ideas contrastando posiciones.
puntual icénicos o | al proponer
textuales razones
Est. Log. | No Log. | No No Log. No AUSENCIA
Log. Log. Log. | Log. Log.

1 X X X

2 X

3

4 X
5 X X

6 X X X

7 X X X X

8 X X X

9 X

10 X X

11

12 X X X

13 X X X

14 X X X X

15 X

16 X
17 X X

18 X X X

19 X

20 X X X X

21 X
22 X
23

24 X X

25 X X X X
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26 X X X X
27 X
28 X X

X
X

Fuente: El Autor.

e EVIDENCIA DE LA EXPERIENCIA
Identifica en el texto elementos e ideas claves que el autor propone en su
obra.
Las estudiantes manifiestan que los colores de las imagenes estdn cambiando y

uno de ellos menciona que es porque los personajes ya no son los mismos.

Elabora predicciones.
Los estudiantes participan de forma voluntaria y realizan sus predicciones al

hacer conexiones entre sus conocimientos.
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Hace uso de la palabra para expresar sus ideas.

Frente a sus compafieros expresa su opinion de acuerdo a lo leido y su

experiencia.

Determina el significado de una palabra desconocida, a partir de las que

conoce en una frase.

Comprenden el significado de una frase al resolver ejercicios de forma grupal y

en el taller de forma individual.

Tabla 44. Analisis y descriptores de las categorias sesion N°6

CATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

Identifica en el
texto elementos e
ideas claves que el
autor propone en

su obra.

¢,Qué estd pasando
con la imagen? Est.14
“esté clara”,

Est.7 “esta de dia”

¢Por qué crees que
esta clara?

Est.14 “porque

amanecio”,

En esta sesién se hace un valor agregado
a la expresiéon que los estudiantes han ido
alimentando, ya que en los momentos de
participacion se ha contado con las ideas y
pensamientos que los mismos niflos
construyen a base de la interpretacion de
las diversas situaciones de la historia.

También a algunos estudiantes se les

facilité interpretar las intenciones del autor
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Est.13” Se

convirtiendo en buenos

estan
miedo  oscuridad,
los bandidos”

Est.14 “los ladrones no
van a volver a robar y
toda la plata que tienen
se la van a dar a los
nifios pobres”
,Est.13“lavanadarala
gente en la calle”

Est.26 “se convirtieron
en nifieros, y ya no

quieren ser malos y van

cuando refleja los colores oscuros (temor,

(amanecer, cambios) en la historia

a ayudar a todos”.

CATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
¢,Qué crees que hardn | Los nifilos hacen uso de sus pre saberes para
Elabora los bandidos con estas | expresar y anticipar diferentes acciones que

predicciones

armas?  (Descriptor A)

Anticipacion

Est.24 “para perseguir a
la gente”,

Est.25, 20 y 27 “van a
matar”,

Est.15 “para violar”,
Est.14 y 19” para matar y
roban”.
(A qué  clase de
personas crees que los
bandidos emboscaban?
(Descriptor B)

Anticipacion

realizaran los personajes, o dan cuenta de las
consecuencias o de los sentimientos que creen
gue experimentaran los personajes, de una u
otra manera esto les estimula sus habilidades de
comprension al relacionar, comparar, identificar
sus ideas con las del texto.

Por lo tanto, los estudiantes van construyendo el
significado del texto mediante la interaccién
ideas de sus

constante con la obra, las

compafieros, el docente y la interrogacion.
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Est.1 “alas ninas”, Est.20
“a los nifos”, Est.28 “a los
papas para matarlos”,

Est.18 “a las mujeres,

para violarlas”

;,Cbmo crees que se

sentird Ursula cuando

vea a los ladrones?
(Descriptor C)
Anticipacion.

Est.12, 24, 18,7 se

siente asustada”. Est.26 y

13 “preocupada”.

¢, Qué crees que pasara
historia?
D)

en la

(Descriptor

Anticipacion.
Est12.”la van a querer
mucho”, Est.26 “ésea que
ellos van a ser nifieros vy,
y ya no quieren ser malos

y van a ayudar a todos”.

CATEGORIA

ANALISIS

Hace uso de la

palabra para
expresar sus
ideas

DESCRIPTOR
Para qué crees que servira la
pimienta en las narices de los
caballos? (Descriptor A uso del

discurso).

Est.7, 26 “para echarle pimienta en los
ojos de las personas”, Est.25 “echan
pimienta y salen corriendo”, Est.5 “para
echarla la gente y se van robando todo”.
¢ Qué crees que hara los bandidos

cuando se den cuenta que en el

Mediante esta interrogacion el
nifo proporciona una
informacion que comprende la
uniéon de dos o tres palabras
con sentido, esto evidencia un
avance, puesto que los
estudiantes estan expresando
una idea que permite ver que
hay una comprensioén global del

texto.
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carruaje no hay nada para robar?
(Descriptor B uso del discurso)

Est.26 “llevarsela, est.5 le van a echar
pimienta en los ojos’, Est13
“secuestrarla”, Est. 25 “se la
llevaran.Est.14 la nifia se pone triste y se
la llevan”

Si los ladrones tienen un gran botin
éque podrian hacer con tanto dinero?
(Descriptor C uso del discurso).

Est.7 “comprar muchas cosas”, Est.8
“comprar mas armas”. Est.1 “comprar
vestidos negros”, est.14 “comprar una
escopeta”-

¢Por qué los nifios fueron vestidos
con capa roja?( Descriptor D uso del
discurso).Est.20 “porque los nifios son
buenos y no malos como los bandidos”,
Est.25 “porque es un uniforme”,Est.13
“porque los bandidos le compraron ropa”,
Est.26 “porque el negro es malo”, Est.25
“para que no sean como ellos en el
futuro”, Est.14 “para que no le pase lo

que les paso a ellos”.

Este discurso que el nifio usa,
es adecuado a su edad para
gue su idea sea comprendida.

CATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
e Escoge lapalabra | Ellibro album fue un recurso que facilito que
Determina el que puede | los estudiantes comprendieran una palabra
significado de una remplazar la | al relacionar el texto con la imagen, asi

palabra subrayada en la
desconocida, a frase.
partir de las que | Tres feroces

conoce en

frase.

una | bandidos

Tres Est.26__terribles

bandidos

e Amenazaban con
el trabuco a los

viajeros 'y los

mismo el contexto y el hilo conductor de la
historia permitié que los nifios se situaran y
hallaran el significado correcto, de esta
forma incrementan su vocabulario.

Se puede concluir con esta sesion, a
medida que los estudiantes tienen una
experiencia directa con el texto mediante la
interrogacion, van creciendo los niveles de

comprension literal, inferencial y critico; ya
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desvalijaban. El | que estas situaciones antes, durante y
texto quiere decir: | después de la lectura favorecen su proceso
Est.14 Los bandidos | lector; esto se ha visto evidenciado al
con armas les quitaban | desarrollar los talleres y al notarse un mayor
todo a los viajeros. interés y participacion por parte de los

mismos y otros nifios de la clase.

Fuente: El Autor.

7.1.7 CATEGORIAS DE ANALISIS SESION N°7

Tabla 45. Registro de los resultados en las categorias sesion N°7.

Organiza los | Reconoce el tema, | Comprende informacion global
CATEGORI | eventos de una | los personajes y el | del texto.
A historia en la | lugar en el que
secuencia correcta. | sucede una historia.
ESTUDIAN | LOGRA NO LOGRA NO LOGRA NO AUSEN
TES DO LOGRA DO LOGRA DO LOGRA CIA
DO DO DO

1 X X X

2 X

3 X X X

4 X X X

5 X X X

6 X X X

7 X X X

8 X X X

9

10

11 X X

12 X X X

13 X X X

14 X X X

15 X X X

16 X

17 X X

18 X X X
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19 X

20 X X X

21

22 X
23 X X

24 X X

25 X X X

26 X X X

27 X X X

28 X X X

Fuente: El Autor

o EVIDENCIA DE LA EXPERIENCIA
Reconoce el tema, los personajes y el lugar en el que sucede una historia.
Esta actividad se realizo por grupos, los nifios dieron a conocer los personajes,

el lugar, el tema, el problema y la solucién que tuvo la historia.

* . U0 B

Al desarrollar el taller de comprension los estudiantes seleccionaron la respuesta
correcta.
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Organiza los eventos de una historia en la secuencia correcta.
La relacion de hechos y la organizacion de los mismos, unos estudiantes pasaron
al frente a socializar la situacion de la imagen y pegarla en el lugar indicado

segun como ocurrié en la historia.

En el taller de comprension los estudiantes resolvieron el punto de organizacién

de eventos y relacion de los hechos con el personaje correspondiente.

Comprende informacién global del texto.
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Los estudiantes cuentan con sus propias palabras como sucedieron los hechos

en la historia, al representar en el cuadro rama las escenas mas importantes.

En el taller los estudiantes dieron respuesta a la pregunta, segun lo que habian

comprendido del texto.
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Tabla 46. Analisis y descriptores de las categorias sesion N°7

CATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
¢ Quién es el | Esta sesion da cuenta que el trabajo grupal
Reconoce el tema, | personaje principal | favorece el aprendizaje de todos; los nifios al
los personajes y el | delahistoria? Est.27 | interactuar con sus compafieros y las ideas
lugar en el que | “Los tres bandidos” de cada uno le permiti6 tener un mejor
sucede una | ¢En dénde sucedid la | desenvolvimiento en el taller de comprensién
historia. historia? que se hizo de forma individual.
Est.14 “Por los | Por lo cual, la mayoria de los nifios diferencia
caminos los elementos bésicos de un texto narrativo
En el cuento de los | (personajes, lugar, problema, solucion y
tres bandidos ¢de | tema); de igual forma gracias al desarrollo de
gué trato? actividades en torno al contexto de la lectura
Est.13 “tres hombres | los estudiantes asimilan correctamente la
terribles que luego se | informacién explicita e implicita de la historia.
vuelven buenos”.
¢,Como se soluciono
finalmente el
problema? “La nifa le
ensefio a los vendidos
a hacer el bien”
CATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
Est.12 “Primero habia tres hombres con | Los estudiantes
Organiza los | armas, segundo ellos atacaban a las | organizan de forma
eventos de una | personas por los caminos, tercero se | correcta la secuencia

historia en la
secuencia

correcta

encuentran con una nifia huérfana y cuarto
ella le da a idea de utilizar el dinero que tienen
comprando un castillo y

huérfanos”.

narrativa de una historia,
tiene en cuenta la

recoger nifios | relacion de los hechos
segun los tres momentos
como inicia, que ocurre y

como termina.
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CATEGORIA DESCRIPTOR ANALISIS
Est. 20“*Habia una vez tres feroces bandidos | Los nifios traen a su
Comprende que en las noches atacaban a las personas, les | recuerdo detalles
informacion robaban todo, pero un dia encontraron a una | importantes del texto,

global del texto

nifia huérfana en un carruaje, entonces se la
llevaron para su guarida, y ella vio todo el dinero
y las joyas, les pregunto a los bandidos que
iban a hacer con ese dinero, ellos no le dijeron
nada, entonces ella les dijo que fueran a
recoger mas niflos huérfanos y también
compraron un castillo, y los nifios fueron felices

con los bandidos”

para dar a conocer a sus
compafieros la

comprension de lo leido.

De esta forma
proporciona la
informacion  necesaria
para gue sean

comprendidas sus ideas

Por lo cual retoma
contenidos  propuestos
en la historia.

Fuente: El Autor

7.1.8 Categorias de analisis sesion n°8

Tabla 47. Registro de los resultados en las categorias sesién N°8.

Asume una postura proponiendo alguna razén en la que se apoyan

para defender su idea.

CATEGORIA
ESTUDIANTES LOGRADO NO LOGRADO AUSENCIA

1

2

3

4 X

5

6 X

7 X

8

9 X
10

11

12 X

13 X
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Fuente: El Autor

e EVIDENCIA DE LA EXPERIENCIA

Asume una postura proponiendo alguna razén en la que se apoyan para

defender su idea.

14 X

15

16 X

17 X

18 X

19

20 X

21 X
22 X
23

24

25 X

26 X

27 X

= — —

Tabla 48. Analisis y descriptores de las categorias sesion N°8.

CATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

Asume una postura
proponiendo

alguna razon en la
gue se apoyan para

defender su idea.

Notaste si algun amigo se
molestd, nifios: ¢si estas de
acuerdo o en desacuerdo con
su actitud? No desacuerdo,
ipor qué? Est.16 “desacuerdo
porque esa no es la forma de

jugar”, Est.20 “porque uno no se

Presentarle a los estudiantes

situaciones bajo su contexto
facilita la toma de decisiones y por
rende adquieren alguna razén del
porque considera algo acertado o
no; ya que hablan desde su criterio

personal, a base de valores
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debe poner bravo cuando elige a
Est.26

“desacuerdo es participar y no

otro companero”,

molestarse”, Est.17 “hay que
divertirse y no estar bravo”,

Estds de acuerdo o0 en
desacuerdo en que en la
historia: Los bandidos primero
eran malvados y luego se
volvieron buenos. Si o no ¢por
qué? Est.6 “yo estoy de acuerdo
que ellos se volvieran buenos
porque la guerra nunca es buena”
Est.20 “si estoy de acuerdo
porque ellos se volvieron buenos
para ayudar a otros nifios
huérfanos”. ;Te gusté que los
niios que recogian les
cologuen capas y sombreros
rojos? ¢Si 0 no? ¢Por qué?
Est.6 si, porque asi los nifios no

seran malos como ellos”.

fundamentados en la casa y en el
colegio.

Cuando se les pide dar una
opinién frente al texto los nifios
infiere la informacién de que
estuvo bien o mal, ellos la mayoria
asimilan cuando un
comportamiento es adecuado o
no, pero al momento de decir por
gué consideran bien o mal la
accion del personaje, se quedan
en palabras cortas, algunos no son
capaz de dar una razén y otros
repiten lo que sus compaferos
dicen, hace falta seguir ejercitando
estos procesos en los nifios para
qgue no lean solo por leer sin
sentido, sin una opinién, sino que
lo realice con la idea de aprender
a relacionar, comparar, cuestionar
y opinar teniendo en cuenta el

contenido que el texto le brinda.

Fuente: El Autor.

7.2 ANALISIS DE LAS SESIONES

El desarrollo de las sesiones estuvo encaminado en desarrollar habilidades
comprensivas y criticas en los estudiantes, mediante la utilizacion del libro alboum
como herramienta facilitadora de la lectura de imagenes y texto para construir el
sentido de una historia. De esta forma, las estrategias que se propusieron
permitieron el acercamiento y la interaccion entre el texto, el autor y el lector.

o En la primera y quinta sesion de contextualizacion y Retratar al autor, los
estudiantes estuvieron inmersos en actividades que facilitaban el contacto

directo con todos los elementos que encierra la situacién de produccion del texto
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¢quién lo escribié?, jpara qué?, ¢por qué?, ;Donde?, “Nocion del contexto”'5!
como lo afirma Josette Jolibert, saber su origen y todo sobre el autor como lo
expone Cassany; ya que el lector necesita explorar estos elementos para
construir el sentido del texto, igualmente activaron sus esquemas previosi®?,
identificaron ideas claves que el autor propone en su obra, relacionaron
elementos del texto con su realidad y expresaron sus ideas de acuerdo a su
experiencia. De esta manera, se destaca en los aportes de Josette Jolibert!3;
cuando se lee es importante que los estudiantes ejerciten operaciones mentales
como identificar, relacionar, comparar, como estrategias de accién en
construccion al significado del texto.

e Enlasegunday sexta sesion de elaboracion de anticipaciones y predicciones,
al abordar las historias en los libros &lbumes los estudiantes manifestaron
aquellas acciones, sentimientos, consecuencias 0 intensiones que tiene un
personaje en la historia de acuerdo a las interpretaciones que elabora al leer el
contenido y la superestructura de un texto que se manifiesta en este caso en el
titulo y las ilustraciones sustentado por Jolibert'>4, a partir de ahi contrasta sus
ideas con las del autor. Estos funcionamientos cognitivos es una de las
estrategias que menciona Isabel Solé 15%en el sentido de ayudarle a los nifios a
realizar predicciones como medio para contribuir en la comprension un texto.

Al resolver este tipo de preguntas que apuntaban a los funcionamientos
cognitivos de anticipacion y uso del discurso, los nifios utilizaron su oralidad para
expresar sus ideas teniendo en cuenta sus conocimientos previos, asi mismo,
retomaron lo que habia sucedido en la historia para dar razones del por qué
consideraban que sucedian los hechos, las acciones de los personajes y el sentir
de estos en medio de las situaciones que encerraban la historia, favoreciendo su

competencia comunicativa.

151 JOLIBERT, Josette. Formar nifios lectores de texto. Octava edicidon. Ediciones Dolmen. S.A.
Santiago de Chile.2002. p4g.162.ISBN 956-201-139-8

152 SMITH, Frank. Op.cit., p.67

153 bid.p.159

154 JOLIBERT, Josette. lbid., op., p.164

155 SOLE, Isabel. Estrategias de Lectura. Materiales para la Innovacion Educativa. Octava
edicién. Barcelona. Editorial Grao.p.77
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De igual manera, la interrogacion frente al texto, fue una estrategia que permitié
que los estudiantes estimularan sus operaciones cognitivas, al anticipar, deducir
y concluir todos los aspectos implicitos que se encontraban de una pagina a otra
y con los cuales se apoyaron para resolver sus dudas e interpretaciones.

Cabe resaltar, que de la segunda sesion a la sexta donde se trabajaron las
mismas categorias, los nifios progresivamente presentaron una mejora, ya que,
en la sexta sesion se evidencio un mejor desempefio respecto a su participacion
y logro de las habilidades.

Al mismo tiempo, se vivencid el aprendizaje al relacionar sus ideas e
interpretaciones con las de sus compaifieros, es decir, al compartir opiniones los
nifios interactuaban con lo que sabian y desconocian, tratando de resolver un
problema y tomar decisiones, a esta distancia se le llama zona de desarrollo
préximo sustentada por Vygotsky!®®, donde el ser aprende con pares, en este
caso el docente no fue solo mediador del aprendizaje, sino, también sus
compaferos.

Igualmente es importante destacar la estrategia de claves contextuales, en la
cual los estudiantes como lectores le dieron sentido a las oraciones de acuerdo
a la interpretacion que tenian de las palabras que conformaban las frases, al
completarlas adecuadamente; pues como es expresado por David Cooper “el
lector recurre a las palabras que conoce en una frase para determinar el
significado de una palabra desconocida”®’. El libro album fue un recurso
apropiado, que facilité que los estudiantes comprendieran una palabra y llenaran
la brecha entre texto e imagenes para construir el hilo conductor de la historia,
por lo cual, permitié que los nifios se situaran y hallaran el significado correcto,
de esta forma incrementara su vocabulario.

e En la tercera y séptima sesion de secuencia narrativa, relacion de hechos y
resumen, teniendo en cuenta lo que expone Cooper!®® tras identificar los
elementos fundamentales de un relato, el lector determina como se relaciona
para comprender globalmente la historia, para ello, el estudiante infiere la

relacion de hechos y que estos estan relacionados porque suceden en una

1% VYGOTSKY, L. S. Op.cit., p.45
157 COOPER, David.OP.cit., p.27
158 JOLIBERT, Josette. Op. cit., p.164
221



secuencia determinada; frente a esto, los estudiantes demostraron reconocer
informacion explicita e implicita del texto, al diferenciar las caracteristicas
basicas de un texto narrativo (personajes, lugar, tema, problema y solucion).
Ademas, los nifios traen a su recuerdo detalles importantes del texto, para dar a
conocer a sus comparieros la comprension de lo leido.

eEn la cuarta y octava sesion que se caracterizO por la aplicaciéon de la
estrategias acuerdos y desacuerdos, las actividades propuestas para esta
estrategia, desde un principio se mostré durante la sesion dispendioso el
desarrollo de ella, para conocer la opinidon de cada participante en la clase, sin
embargo, cuando se crean ambientes enmarcados en la realidad del estudiante,
favorece los procesos de opinion frente a este tipo de situaciones, ya que
permiti6 que el nifio participara y diera su punto de vista frente al
comportamiento, mencionando si era adecuado o no, manifestando una razony
mostrando una postura critica bajo sus concepciones éticas.

Al interactuar con el contenido del texto, se cuenta con algunos estudiantes que
manifiestan el sentir de su decision y dan una razén pertinente y coherente para
que su idea fuera comprendida, pero hay estudiantes que al momento de decir
el por qué consideran bien o mal la accién de algun personaje segun lo leido en
el texto, no son capaz de dar una razon y otros repiten lo que sus comparieros
dicen, hace falta seguir ejercitando estos procesos en los nifios para que no lean
solo por leer sin sentido, si no que cultiven niveles de criticidad y se acostumbren
a dar una opinion, al relacionar, comparar, cuestionar todo lo que encuentra en
un texto con su contexto.

Una vez aplicada la secuencia didactica se obtuvo la siguiente informacion:

¢ Se evidencié que en los procesos de lectura es importante el rol del docente
como mediador®®® para los alcances de los estudiantes, puesto que, de esta
manera, el maestro es el puente para que los estudiantes entiendan y construyan
sus saberes, al ser interrogados desde un porque y expresen una razon sin temor

a equivocarse.

159 COLOMER, Teresa. Op.cit., p.5
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e Los estudiantes se mostraron inquietos frente al discurso del texto y esto les
ayudo a despertar y crear sus ideas desde un nivel literal, inferencial y critico;
debido a que el libro 4lbum?'®° tiene como caracteristica provocar a curiosidad,
imaginacion y cuestionamiento, al invitar al lector hacer pausas, a leer todo un
contexto, entre palabra e imagen; por lo tanto para algunos estudiantes su
comprension inferencial fue aumentando hasta llegar a emitir juicios de valor

desde sus concepciones morales y éticas acordes a su edad.

o A los estudiantes al inicio les fue dificil trabajar en grupo, pero al transcurrir
las sesiones fueron aprendiendo del otro, aceptando sus diferencias y opiniones.
Las actividades en torno al juego lideraron procesos significativos, bajo la
mediacién de la docente, los nifios aprenden de forma colectiva, comparten e

interiorizan sus aprendizajes.

o Durante las sesiones se presentaron dificultades y pocos avances con
algunos estudiantes, ya que, presentaron inasistencia al desarrollo de ellas, lo
que no les permitio tener una adecuada familiarizacion con el contenido de cada
texto. Esta situacién fue evidente, al momento de resolver las preguntas o
situaciones que enmarcaban la interpretacion y comprension de cada libro
album, debido a que, sus respuestas estaban descontextualizadas, a su vez,
manifestaron poca atencion, no hubo disposicion e interés por cumplir con el

propdsito de cada actividad.

o Los estudiantes no estan acostumbrados a este tipo de actividades que
encierra la interrogacion al texto, por lo cual, en algunas sesiones genero
indisciplina, poca concentracion, atencion, el no respeto a la palabra, la ética de
la escucha y la buena comunicacién; estos inconvenientes se presentaron,
puesto que hace falta aplicar frecuentemente estas estrategias y ejercicios en
los procesos de aprendizaje, que los lleva a pensar y descubrir el sentido de un

texto de manera constantes, de tal modo, que cuando eran interrogados,

160 OSPINA, Galia. Op.cit., p.47
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repetian lo que sus comparferos decian, mencionaban algo por decir o se

limitaban a guardar silencio.

. Al trabajar los tres momentos de la lectura (antes, durante y después)?*?
en cada sesion, los estudiantes contaron con actividades que les permitié activar
sus conocimientos previos y por ende establecer conexiones con todo el bagaje
de su experiencia, permitiéndole de esta forma hacer uso de su pensamiento al
elaborar, identificar, reconocer, comparar y constatar sus ideas con las que se

encuentra de forma explicita e implicita en el texto.

o A medida que se fueron desarrollando las sesiones, se observé que a la
mayoria de los nifios les gusta participar, expresary representar personajes, por
lo cual fue necesario adecuar la secuencia para que ellos representaran en obras
de teatro de los dos libro album leidos, frente a sus compafieros y padres de
familia, esto a la vez, ayudo a aquellos nifios que les falta expresion tuvieran la
oportunidad de dar un paso frente a un publico y a otros seguir fortaleciendo sus

habilidades comunicativas.

161 SOLE, Isabel. Op.cit., p.47
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8. ANALISIS DE LA EVALUACION Y DE LA PROPUESTA

Para analizar los avances o las dificultades que aun persisten en los estudiantes
se aplico la prueba final, la cual comprendié dos momentos. Prueba oral, donde
se analizé los funcionamientos cognitivos de anticipacion y uso de discurso sobre
las ideas de un texto, con el fin, de observar el desarrollo de estas habilidades
de comprension; y un segundo momento, prueba escrita como complemento
para verificar y constatar los alcances de los nifios en los tres niveles de

comprension, y asi llegar a la elaboracién de hallazgos y conclusiones.

Esta prueba estuvo direccionada como la prueba diagndstica, utilizando en este
caso otro libro album titulado “Choco encuentra una mama” para tener un

panorama especifico y comparar los avances y resultados.

e PRIMER MOMENTO: PRUEBA ORAL

Con el fin de interpretar los datos recolectados tras la aplicacion de la prueba
oral se tuvo en cuenta la cantidad de descriptores alcanzados por el estudiante
en cada una de las dos subcategorias asi:

- Cuatro descriptores correctos: logrado

- Tres o dos descriptores correctos: medianamente logrado

- Uno o ningun descriptor correcto: no logrado
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Tabla 49. Relacion de la Categorizacion funcionamiento cognitivo. Anticipacion
con sus descriptores. Prueba final.

CATEGORIA

FUNCIONAMIENTO

DESCRIPTORES

PREGUNTAS

EVIDENCIA DEL
DESCRIPTOR

COGNITIVO

a. El nifio predice | ¢Qué crees que | Est.12 “va a buscar una
las posibles | hara Choco? mama que tenga pico, alas,
acciones. y patas como él”.

A donde crees
que ira Choco Est.27 “a volar por los
para encontrar arboles”
una mama?
Est.3 “la mama se fue para
¢, Qué le habra abandonarlo”
S A pasado a la
U N mama de
B T Choco?
C | b. El nifio predice | ¢Con quién | Est.25 “con el buho porque
A C los efectos o | crees que se | tal vez élla ha visto”.
T I consecuencias. | encontrara
E P Choco para que | Est.8 “un pajaro porque él
G A le ayuden a | esun pdjaro”.
O C buscar una
R I mama?
i o]
A N ¢Qué animales
crees que
podrian ser la
mama de
Choco?

c. El nifio predice | (Como creen | Est.16 “triste porque no
cémo se | que se siente | encontré ala mama’.
sentiran los | Choco?
personajes. Est.14 “emocionados

¢COmo  crees | porque no lo habian visto”.
que lo recibiran
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los hijos de la

sefiora Osa?

,Coémo  crees
que se puede
sentir Choco
ahora en su

nuevo hogar?

Est.13 “feliz porque ya tiene

hermanos y mam@”.

El nifio
considera las
intenciones

gue motivaran

a un personaje

¢Para qué le
servird a Choco
lo que la jirafa le
dice?

¢Para qué le

Est.26 “una advertencia,
para que sepa que ella no
es la mama.

Est.14 “eso es para que el

a emprender | servird a Choco | piense que la mama debe

una serie de | loque le dice el | serigual a él’.
acciones. pinguino?
¢Para qué le

servira a Choco
lo que le dice la

Morsa?

Fuente: El Autor.

Para la realizacion de la prueba, se conto con la asistencia de 24 estudiantes, y
los resultados alcanzados en el funcionamiento cognitivo Anticipacion se pueden

observar en la siguiente grafica.

Grafica 41. Funcionamiento cognitivo anticipacion.

4%

¥ Logrado

B Medianamente
logrado

No logrado

Fuente: El Autor.
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De acuerdo a como lo expone la grafica, los estudiantes demostraron grandes
avances en este funcionamiento cognitivo, al realizar predicciones de las
posibles acciones, efectos, sentimientos e intenciones que pudieran suceder con
los personajes de la historia; para ello retomaron siempre la informacion que les
brindaba el texto y relacionaron las ideas del contenido con su experiencia y
conocimientos previos, para no solo quedarse en palabras sueltas sino apoyadas

con una razon, y de esta manera fuera comprendida su idea e interpretaciones.

En comparacion al diagnéstico los resultados fueron satisfactorios, ya que, de
los 24 estudiantes que asistieron a la prueba, se mejoré de 3 a 9 estudiantes que

lograron los 4 descriptores, de 3 a 14 estudiantes que alcanzaron 3 o 2

descriptores de anticipacion y solo un estudiante no alcanzé lo sugerido.

Tabla 50. Relacién de

Elaboracion del discurso en la expresion de las ideas sobre el texto. Prueba final.

la categorizacion del

Funcionamiento cognitivo

CATEGORIA EVIDENCIA DEL
FUNCIONAMIENTO DESCRIPTORES PREGUNTAS DESCRIPTOR
COGNITIVO
a. Informa de | ¢Qué pensara | Est.26 “Se
forma Choco cuando | sorprendera porque
puntual ve alajirafa? | las jirafas son muy
¢, Qué pensara | altas”.
Choco cuando | Est.13 “Choco
ve alos piensa que ellos lo
pinglinos? van aceptar como
¢Paradénde | hijo”.
S crees que van | Est.9 “a la casa de
U Choco y la ella”.
B Elaboracién sefiora Os0?
C del b. Retoma ¢,Crees que | Est.16 “si porque
A discurso en fragmentos | finalmente visito  todos los
T la de la | Choco lugares y ninguno
E expresion informaciéon | encontrara era la mama, al final
G de ideas una mama? encuentra uno”.

228




> — X O

sobre

texto

el

iconica y /o | (Qué le dira | Est.27 “no le va a
textual. Choco a la | decir nada porque
sefiora Oso0? no se parecen”.
¢Qué hizo la | Est.8 “Lo beso, lo
sefiora Osa | abrazo y lo saco a
para que | pasear”.
Choco se
sintiera
amado?
Explica sus | ¢Por qué los | Est.20 porque son
ideas al | animales que | diferentes a
proponer ha visitado | él.Est.14 si porque
alguna Choco no han | ella es carifiosa con
razon. podido ser su | ély hace todo lo que
mama? una mama debe
iSera que la | hacer”.
sefiora Osa | Est.18 “no, porque
puede ser la|ama mucho a
mama de | Choco, no tendria
choco? mas hijos porque no
¢Crees que la | los dejaria
sefiora Osa | abandonados y no
tiene otros | estaria sola
hijos? recogiendo
manzanas”.
Argumentar | ¢Por qué | Est.27 “porque ya
sus ideas | crees que | tiene una familia”.
contrastando | Choco se | Est.3” darles mucha
distintas siente muy | comida mar a los
posiciones feliz al finalizar | hijos”.
la historia? Est.14 “porque ellos
¢, Qué buscaban una
cualidades mama como Choco
crees que | y ella los recogié”.
debe tener
una mama
con un hijo?

229




¢ Por qué
crees que los
hijos de la
sefiora Osa
eran

diferentes?

Fuente: El Autor.

Los alcances que tuvieron los estudiantes en el funcionamiento cognitivo

elaboracién del discurso se representan en la siguiente gréfica.

Grafica 42. Funcionamiento cognitivo elaboracion del discurso.

® Logrado

® Medianamente

logrado
No logrado

Fuente: El Autor.

Por lo tanto, los estudiantes al ser interrogados demostraron comprension de la
historia al expresar la informacién muy puntual del contenido, al explicar sus
ideas teniendo en cuenta los fragmentos iconicos o textuales y su experiencia
previa para argumentarlas.

Entre los nifilos que participaron y comparando sus desempefios con el
diagndstico, se presentd un avance en los resultados, es decir, se mejoré de 1 a
8 nifios que lograron los 4 descriptores, de 4 a 9 estudiantes que alcanzaron 3 o
2 descriptores y 4 estudiantes que no lo lograron; estos logros permitieron ver
gue gran parte de la poblacion realizé una adecuada comprension del texto.

A continuacion, en la siguiente tabla se puede observar los desempefios de cada

estudiante en los funcionamientos cognitivos.
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Tabla 51. Aglomerado de los desempefios de los estudiantes en cada descriptor.

Funcionamiento
cognitivo

Descriptores

El

E2

E3

E4

E5

E6

E7

E8

E9

E10 | E11

E12

E13

El4

E15

E16

E17

E18

E19

E20

E21

E22

E23

E24

E25

E26

E27

E28

Anticipacion

A El nifio(a) predice las posibles
acciones que realizaran los

B. El nifio(a) predice los efectos o
consecuencias que las acciones
de un personaje tendra sobre el

C. El nifio(a) predice como se
sentiran los personajes frente a
situaciones de la historia.

D. El nifio(a) considera las
intenciones que motivaran a un
personaje a emprender una serie

Elaboracion del
discurso en la
expresion de

las ideas sobre

el texto

A. El nifio(a) usa su discurso para
informar de forma condensada y
abreviada sobre un aspecto muy

B. El nifio(a) usa su discurso
para dar cuenta de lo que pasa
en el cuento, retomando

M- A-R g

C. Elnifio(a) usa su discurso
para explicar sus ideas,
proponiendo algunas razones
en las que ellas se apoyan.

D. El nifio(a) usa su discurso
para argumentar sus ideas
contrastando distintas
posiciones y sustenta una o
varias de las que ha expuesto.
Con este fin, retoma aspectos
globales de la historia
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e SEGUNDO MOMENTO: PRUEBA ESCRITA

Los estudiantes resolvieron las siguientes preguntas en su prueba escrita, las

cuales se observan en la siguiente tabla categorizada con sus descriptores.

Tabla 52. Categorizacion de las preguntas segun los niveles de comprension de

la taxonomia de Barret.162,

CATEGORIA LOG.| NO
NIVELES DE LOG.
COMPRENSION PREGUNTA DESCRIPTORES
¢Cémo se titula la Es.1 “Choco encuentra una 16 8
historia? mama’”.
¢,Cudl es el personaje |Es.t 3 “Choco” 17 7
principal de la
historia?
¢En dénde sucedié la | Est.14 “en muchos lugares 21 3
historia? como el polo norte y el bosque”.
Est.5 20 4
“Primero Choco esta triste y
solito, segundo Choco va donde
la jirafa, luego los pinguinos,
tercero va donde morsa, luego se
encuentra con mama Oso y por
Ordena los hechos ultimo mama Oso le da carifio y
S segun cédmo amor ylo lleva a casade ellayle
U sucedieron en la presenta hermanitos para que
B historia. sea feliz".
C ¢ Cual fue el animal Est.20 “La osa” 21 3
A gue se convirtié en la
T LITERAL | mamaé de Choco?
E ¢ Por qué Choco Est.12” porque no tenia un 15 9
G estaba triste y solo? mama”.
O ¢A quiénes visito Est.13 “La jirafa, los pinguinos, 13 11
R Choco para encontrar |la morsa y otros animales”.
I | INFERENCIAL |una mama?

162 GALLEGO, Julio Martin, CORTEX, David Alexander. Op.cit., p. 52.
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Fuente: El Autor
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e NIVEL DE COMPRENSION LITERAL

Gréfica 43. Andlisis general del nivel de comprensién literal.

[ omera )

[ PRUEBA FINAL ]IIVEL LITERAL

NO
No LOGRADO
logrado 20%
41%
Lograd
o
. 59% J
LOGRADO
80%
= Nivel Literal = Logrado = No logrado = LOGRADO NO LOGRADO

Fuente: El Autor.

Segun los resultados y como se puede observar en las graficas, el grupo a nivel

general demostré avances en este nivel de comprension, por lo tanto, un buen

porcentaje de estudiantes extrae toda la informacion explicita en el texto,

exactamente un 80%, en otras palabras, identificaron y reconocieron los

elementos basicos de un relato personajes, lugar, problema y tema, ademas,

organizaron los eventos de la historia en el orden correcto, como sucedieron los

hechos. Sin embargo, un 20% del grupo aun se le dificulta traer a su memoria el

reconocimiento de detalles de la historia
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e NIVEL DE COMPRENSION INFERENCIAL

Grafica 44. Andlisis general del nivel de comprension inferencial.

[ PRLUIFRA INICIAI ] [ PRUEBA FINAL ]

NIVEL INFERENCIAL

No
lograd

o Lograd NO
49% 0 LOGRADO
' 51% 39%
LOGRADO
61%

= NIVEL INFERENCIAL

Logrado

= LOGRADO = NO LOGRADO

No logrado

Fuente: El Autor.

De acuerdo a lo que exponen las gréficas, en el nivel inferencial los estudiantes
alcanzaron una mejora en cuanto a la comprension de la idea principal de la
historia, la cual no esta explicita en el texto, del mismo modo infirieron la
informacion necesaria para establecer y comparar semejanzas y diferencias
entre los personajes, momentos o lugares. Es evidente que una gran parte del
grupo aun presenta dificultades para asimilar la informacién desde un nivel
inferencial, al no relacionar e inferir los diferentes aspectos o conclusiones que

no estan escritos en el texto.
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e NIVEL DE COMPRENSION CRITICA

Grafica 45. Andlisis general de comprension critica

[ PRUEBA INICIAL ] [ DRIIERA EINAI ]

NO ' NIVEL CRITICO

LOGRAD
0]
14%

NO
LOGRADO

40%

LOGRADO
60%

» LOGRADO = NO LOGRADO b LOGRADO

86%
LOGRADO = NO LOGRADO

Fuente: El Autor.

Teniendo en cuenta los resultados y como se puede observar en las gréaficas en
el nivel de comprensién critico — intertextual, aumentd el desempefio de los
estudiantes en comparacion al diagndstico en un 26%, es decir, la mayoria de
los implicados emitieron juicios de valor o de apreciacion frente a un
comportamiento de los personajes o ante diversas situaciones que contenia el
texto y a su vez tomaron una postura critica del mismo, desde un punto de vista
personal.

De igual manera, quienes comprendieron un texto en el nivel critico, significé que
juzgaron tanto el contenido del autor, como las inferencias y las relaciones que
fueron estableciendo a partir de lo que mostraba el texto, con sus conocimientos
y su experiencia de vida. Es importante destacar que en todos los niveles se
aument6 su desemperiio, entre un rango de un 10% a 26%, lo que permite afirmar

gue mientras los estudiantes mejoren un nivel asi mismo se evidencia en otro.
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8.1 ANALISIS DE LA FASE DE EVALUACION Y REFLEXION DE LA
PROPUESTA

Las respuestas de los estudiantes son el reflejo de su evolucién en el desarrollo
de habilidades comprensivas y criticas al interactuar con el contenido de un texto.
De manera que, gracias a la aplicacion de estrategias de comprension en los
tres momentos antes, durante y después de la lectura como lo afirma Isabel
Solé'®3 permitieron que los estudiantes activaran sus conocimientos previos,
elaboraran predicciones e hipétesis, verificaran y aclararan sus ideas para dar a
conocer su punto de vista, teniendo en cuenta la informacion que les brindaba el
texto, el autor y su contexto.

Por ende, los resultados alcanzados en los tres niveles de comprension son
satisfactorios, entre un 60% y un 85% de los estudiantes presentd una mejoria
en los procesos de lectura; por lo tanto, la interrogacion al texto como estrategia,
facilitd la interpretacion de la informacion explicita e implicita, llevando al
estudiante a descubrir y construir el significado del texto, donde él fue el principal
constructor de su aprendizaje. Cabe resaltar que el tiempo estipulado para esta
estrategia no debe ser extenso, ya que en algunas sesiones se noto en los
estudiantes el cansancio de la espera, por conocer el punto de vista de cada
participante, lo que generd en algunos momentos indisciplina y la no aplicacion
al respeto a la palabra y la ética de la comunicacion.

En los procesos de lectura es pertinente que los estudiantes aborden el texto
desde la contextualizacion, para que conozcan todos los elementos que encierra
el texto. Esto ayudo a que los nifios se familiarizaran con la historia de cada libro
album y desde un principio realizaran las primeras interpretaciones, a su vez fue
adecuado implementar actividades que les permitio identificar el significado de
las palabras, elementos basicos de un relato, relacion y orden de hechos,
evaluar contenidos y emitir juicios, como un conjunto de habilidades a través de

las cuales, relacionaron las ideas del texto con su experiencia previa dando paso

163 SOLE, Isabel. Op.cit., p.77
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a un proceso de comprension'®4 asi lo expone David Cooper. A esto se le suman
los aportes de Daniel Cassany!®® , se hace una lectura critica cuando el lector
es capaz de explorar, examinar las ideas desde la realidad personal al aceptar
lo que le gusta o rechazarlo y criticarlo.

El ejercicio del docente durante los procesos fue de mediador. Teresa Colomer'66
afirma que el docente es quien guia y acompafia los procesos de analisis y
reflexion de los textos, por lo cual, su papel fue importante ya que fue el que abrio
la posibilidad de que los estudiantes relacionaran todas las ideas expuestas por
el autor, por sus compaferos, con sus propias experiencias personales y
formularan aquellas que estaban implicitas; utilizando su lenguaje oral como
factor relevante para la comprension, generando asi un aprendizaje significativo.
En el desarrollo de la propuesta, las sesiones tuvieron momentos que mientras
para una mayoria fueron enriquecedoras y era evidente el interés y la
participacion, para otros, se convirtio en jornadas de trabajo extensas, cargadas
de responsabilidades, lo que generd indiferencia y apatia por cumplir con ciertas
actividades, de esta forma, una pequefia parte de la poblacion implicada no
obtuvo un rendimiento favorable frente a la propuesta.

La implementacion de la propuesta permitié tener un panorama minucioso sobre
las dificultades y habilidades de cada estudiante, al llevar diariamente un registro
de campo, asi mismo, dejé ver las fortalezas del trabajo en equipo, en donde los
estudiantes en el transcurso de las sesiones fueron aprendiendo a compartir los

saberes y respetar las diferencias entre comparieros.

8.2 VALIDEZ INTERNA

La validez de este proceso de investigacion se llevé a cabo en todo su desarrollo,

teniendo claro que el término de validez interna hace referencia a “la linea

164 COOPER, David. Op.cit., p. 26

165 CASSANY, Daniel.Op.cit.,24

166 COLOMER, Teresa. El papel de la mediacion en la formacion de lectores.[en
linea].<http://cerlalc.org/curso_didactica/doc/m3 c1/El papel de la _mediacion_en la formacio
n_de lectores.pdf>[citado febrero del 2017]
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divisoria, el criterio limite que establece la legitimidad, aceptacion o confiabilidad
de los trabajos de investigacion™®’, es decir al grado de credibilidad que tiene el
proceso investigativo de un proyecto respecto a un determinado objeto de
estudio. Por lo tanto, este proyecto de investigacion refleja su validez mediante
la triangulacion de los datos obtenidos desde los diferentes actores educativos,
estableciendo concordancia y diferencias entre los mismos, asi como lo afirma
Denzin “se refiere a la confrontacion de diferentes fuentes de datos en los
estudios y se produce cuando existe concordancia o discrepancia entre estas
fuentes™168,

De acuerdo a lo anterior, toda la informacién que se recolecto se comparé y se
contrastd con el fin de determinar su relacién y disefiar una propuesta que

liderara el desarrollo de habilidades comprensivas y criticas en los estudiantes.

8.3 CRITERIOS ETICOS

Para el desarrollo de esta investigacion se tuvo en cuenta aquellos principios

éticos que permite que se lleve un procedimiento honesto, equitativo y veraz en

todo momento en la investigacién-accion6?

e Todos los afectados por un estudio de investigacién- accién tiene derecho a
ser consultados, informados y aconsejados acerca del objeto de
investigacion,

e La investigacion accién no debe seguir adelante a menos que se hay tenido
un permiso de los diferentes actores educativos: padres, administradores e

implicados.

167 SANDIN, M Paz. Criterios de Validez en la Investigacion Cualitativa: de la Objetividad a la
solidaridad. Universidad de Barcelona.[en linea]<
https://digitum.um.es/xmlui/bitstream/10201/45190/1/Criterios%20de%20validez%20en%20la%
20investigacion%20cualitativa%20de%20la%200bjetividad%20a%20la%?20solidaridad.pdf>[cita
do en octubre 2016]

168 PEREYRA, Liliana. Integracién de Metodologias cuantitativas y cualitativas. Técnicas de
triangulacion.[en linea].< http://docplayer.es/13058389-Integracion-de-metodologias-
cuantitativas-y-cualitativas-tecnicas-de-triangulacion-pereyra-liliana-e-i-e-f-f-c-e.html>[citado en
octubre 2016]

169 MCKERNAN, James. Op.cit.,p.262
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Los investigadores estan obligados a llevar registro eficiente del proyecto y a
ponerlos a disposicion de los participantes y autoridades cuando asi lo
soliciten.

El investigador serd responsable ante la comunidad escolar que tomo
contacto con el proyecto.

El investigador informara de forma parcial y total los avances del proyecto.
Dar a conocer los principios éticos.

El investigador debe asegurar o responder por la confidencialidad de los
datos.

Los resultados se colocan a disposicion de los directivos y participantes de la

investigacion.
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9. HALLAZGOS

De acuerdo a la propuesta de intervencion, el analisis y los resultados del
proceso de investigacion, se definen los hallazgos teniendo en cuenta las
especificaciones de los objetivos.

Para el objetivo 1 en relacion a las estrategias que utilizan los docentes del grado
primero para desarrollar habilidades comprensivas y criticas en los estudiantes
se encontro:

Que las docentes del grado primero aplican actividades rutinarias en torno a la
lectura, a su vez, el tiempo y el espacio que disponen para implementarla en los
procesos de clase es poco, asi mismo, no manejan una planeacién con
anterioridad, ni desarrollan unidades o secuencias didacticas como estrategia
para generar ambientes ricos de aprendizaje, sino por el contrario, se evidencio
la improvisacion frente a ella. Cabe resaltar, que las docentes poseen un dominio
conceptual sobre qué es lectura critica, estrategias, habilidades y tipologia
textual, pero esto, quedo solo en palabras, debido a que en la practica no se vio
reflejado este conocimiento pedagdgico y didactico. De esta forma, las
estrategias que aplican no le permiten al nifio tener un encuentro significativo
con el texto, tampoco se cultiva el habito de la lectura, ni para el disfrute, ni para
gue interactien con diferentes tipos de textos; por lo cual, se hace necesario
que las docentes del grado primero cambien las estrategias que aplican
diariamente en los procesos de lectura, ya que, las actividades que
implementaron no van direccionadas para desarrollar habilidades del
pensamiento y a su vez no fortalecen los procesos de comprensién en un texto.
De acuerdo al panorama descrito anteriormente, dio paso a la elaboracién de
una secuencia didactica enmarcada en el desarrollo de actividades individuales,
grupales, centradas en el descubrimiento y la activacion de pre saberes, con el
fin de desarrollar habilidades de comprension. Esta intervencion permitié
especificar aspectos como:

Que las actividades hacen parte de las estrategias y una estrategia puede
contener varias actividades, pero todas direccionadas a un objetivo claro que

marca la estrategia; por lo cual, en el intervenciébn se implementaron las
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estrategias de: contextualizacion, retratar el autor, activar esquemas previos,
elaborar anticipaciones, predicciones, hacer uso del discurso para expresar sus
ideas, deducir claves contextuales, relacionar hechos, ordenar secuencia
narrativa, organizar un resumen y acuerdos y desacuerdos. Cada una de estas
estrategias en su momento de realizacién promovi6 en los estudiantes el interés
de participar, conocer, opinar y construir sus saberes de acuerdo al contenido
del texto y su contexto.

Ademas, es importante partir de los pres saberes de los estudiantes ya que les
permitid relacionar la informacién conocida y compartida, con la nueva
informacion que aparecia en el texto de forma explicita e implicita; de esta
manera abordaron el contenido con mayor seguridad y propiedad. Las
actividades que promovieron esta estrategia “activar esquemas previos”, fueron:
la pregunta problema, la interpretacion de una situacion en contexto, la
observacion de videos, juego de roles y de descubrimiento, el cuadro CQA Yy la
caracterizacion de personajes.

Lo anterior, permitié vivenciar experiencias donde se afirma los aportes de Frank
Smith, que coincide con los de Kenneth Goodman, el ser humano cuenta con un
bagaje de multiples significados, lo cual, no se debe ignorar en los procesos de
aprendizaje, debido que, dependiendo de toda la informacién que el nifio posee
realiza las conexiones con la nueva informacion, elabora sus ideas y fundamenta
otras para encontrar el sentido de lo que esta aprendiendo.

En cuanto a la contextualizacion, retratar el autor, y el propésito de este al escribir
las historias, permitié que los estudiantes exploraran otros mundos, aprendieran
gue era un autor, conocieran en este caso como se inicia el proceso de escribir
gue viene de la motivacion y el interés por hacerlo. Asi mismo, descubrir las ideas
de los autores en el texto y familiarizarse con diversos temas que viven a diario
en su contexto. Ante esto, Cassany'’® en su teoria expone que es importante no
solo decodificar y comprender las palabras sino también conocer quién esta

detras del discurso, asi mismo, se evidencia en los aportes Josette Jolibert!’?,

170 CASSANY, Daniel. Op.cit., p.23
171 JOLIBERT, Josette. Op.cit., p.165
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quien afirma, que los textos abarcan cierta informacion sobre su proceso de
construccion, lo cual, se manifiestan como huellas, marcas, que el lector debe
manejar para construir el sentido de este.

Al provocar la elaboracion de anticipaciones, predicciones, y uso del discurso los
estudiantes relacionaron sus ideas, al mismo tiempo compararon y verificaron lo
que decian, e iban construyendo el sentido del texto con los diferentes juicios
que predecian; por momentos su estado emocional se vio afectado, ya que
cuando ocurria en la historia lo que consideraban o no, tomaban a veces una
actitud molesta con el libro; que mas adelante cambiaban al encontrar el sentido
de la historia. Otros estudiantes si disfrutaron todo el tiempo lo que el libro album
causaba en ellos aciertos o desaciertos en sus ideas.

Ademas, esta estrategia potencié la expresion oral y comunicativa en los
estudiantes.

La estrategia de claves contextuales ayudo a que los estudiantes encontraran el
significado de una palabra y a su vez comprendieran su significado en el texto;
es decir, lo relacionaran con la historia; se pudo observar que el libro alboum es
un recurso apropiado para nifios de esta edad, ya que les permitié incrementar
su vocabulario y conocer el significado de palabras al relacionar contenidos e
imagenes.

Los nifios al experimentar actividades en torno a las estrategias: relaciéon de
hechos, secuencia narrativa y resumen no solo identificaron los acontecimientos
de la historia, sino también llevaron a cabo otras habilidades como la capacidad
de hacer inferencias sobre una gran variedad de situaciones y hechos, uso del
vocabulario preciso, secuencia de eventos y crear un discurso cohesivo.

La estrategia de aciertos y desaciertos propuesta por Daniel Cassany'’’se
encontré que para que el nifio elabore estas respuestas debe tener una madurez
de estructura cognitivas, ya que en el grupo de 3 a 1 nifio sus respuestas
representaban correctamente su opinion; por ejemplo: “; Estas de acuerdo que
los bandidos al principio eran malos y luego se volvieron buenos?” “si o no ¢ por
qué?”

Est.6 “si, porque la guerra no es buena”.

172 |bid, p.5
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En cambio, las respuestas de los demas estuvieron descontextualizadas o
dependiente del contenido del texto.

Por lo tanto, es importante seguir trabajando en este tipo de estrategia para crear
en el nifio la capacidad de cuestionarse qué esta bien o no cuando lee un texto;
ya que cuando se le preguntaba si estaba de acuerdo o no con alguna actitud de
un compafiero u otro contexto; fue mas familiar y se les facilitaba dar su punto
de vista.

La aplicacion de los tres tiempos de lectura favorece los procesos de
aprendizaje, ya que, permiti6 que los nifios desarrollaran los tres niveles de
comprension al estar inmersos en actividades no tradicionales, ni rutinarias, con
objetivos claros, y una planificacion con anterioridad, que se fundamentoé en el
contexto de la historia y en activar conocimientos previos, esto se evidencio al
momento de interactuar con el texto y al resolver los talleres de comprension; es
asi, que cuando a un nifio se le brinda la oportunidad de explorar, relacionar e
interactuar con el contenido de una historia su aprendizaje es significativo.

En los ambientes escolares se debe seguir implementando estas estrategias que
simultdneamente pasan al educando como el desarrollo de habilidades
comprensivas y criticas!’® donde el estudiante al interactuar con el contenido de
un texto, realiza un proceso de comprension. Entre ellas, destacamos la
elaboracion de predicciones, inferencias e hipétesis, la relacion entre los hechos,
la comprension de causa y efecto, el orden de los eventos, el uso del vocabulario
y la formulacion de juicios para asumir una posicion critica, ya que un texto que
se explore, que se critique, que permita la utilizacion de procesos cognitivos, es
un texto que ha sido comprendido’.

Para el objetivo 2 en relacion con la ldentificacion del nivel de lectura e
interpretacion de textos que presentan los estudiantes del grado primero se
encontro:

Que los estudiantes implicados, a través de la intervencion mejoraron sus niveles
de comprensién en comparacién al diagnostico que se habia arrojado,

demostrando buenos desempefios desde lo literal hasta lo critico; en otras

13COOPER, David. Op.cit., p 26
174 CASSANY, Daniel. Opcit., p.24.
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palabras, aprendieron a reconocer e identificar la informacion que estaba
explicita en el texto por ejemplo: personajes, lugar, tiempo, tema, problema y
orden de eventos; Yy a partir de la relacion entre estas realizaron inferencias de
las que estaban expuestas entre las lineas'’®> como comparar y extraer las
caracteristicas, diferencias entre los personajes y lugares; asi mismo, dieron a
conocer su opinion ante los hechos de la historia.

Una pequeia parte del grupo presenta aun dificultades para comprender y
expresar las ideas contenidas o no en un texto, desconocieron por completo que
es un personaje, lugar, tiempo, tema y orden de eventos; del mismo modo, fue
dificil para ellos comparar y extraer las caracteristicas, diferencias entre los
personajes y por ende emitir un juicio de valor, posiblemente se presenta estas
condiciones en ellos por la inasistencia a las sesiones, por la falta de ejercicios
que estimulen su capacidad visual e interpretativa, por la forma de cémo se
orientd las actividades por parte de la maestra y por la falta de disposicién por
cumplir con las actividades que se dirigieron durante la propuesta. De igual
manera, hace falta el disefio de otras estrategias para captar la atencion en estos
estudiantes y se logren mejores resultados en sus procesos.

Las estrategias de elaborar predicciones, anticipaciones y uso del discurso en el
desarrollo de la intervencion pedagdgica, estimulé la expresion oral en los
estudiantes y fortalecié sus niveles de comprensién, ya que, la participacion en
la prueba oral final y en comparacién a la del diagndstico, se observo un buen
nivel de expresion de ideas por parte de la mayoria del grupo, a su vez, se noto
el respeto a la escucha y a la palabra del compafiero; igualmente, se evidencié
gue los estudiantes se esforzaban por no repetir lo que decia el compafiero,
pensaban y daban a conocer sus ideas.

En este orden de ideas, los estudiantes deben estar inmersos en situaciones de
lectura en donde los niveles de comprension tengan un protagonismo
simultdneo, el uno fundamente al otro, para fortalecer su capacidad de
interpretacion, andlisis y reflexién ante lo que conoce, sabe y desconoce de su

mundo real.

175 |bid.pag.2
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Para el objetivo 3 en relacion en determinar qué caracteristicas debe tener un
libro &lbum para despertar y fortalecer procesos de comprension e interpretacion
textual en los estudiantes del grado primero se encontro:

Que el libro 4lbum es un tipo de texto que permitié la comunicacion con el lector
a través de la interpretacion de la doble via, es decir, los nifilos comprendieron
los relatos al hacer un complemento de los dos codigos imagen y texto, lo cual,
se transformaban en contenidos, conocimientos; de esta manera la experiencia
de leer un libro album transformoé la forma en que tradicionalmente concibe la
lectura, ya que no solo se decodificd el cddigo alfabético, también se leyd
colores, rostros, lugares, objetos; se experimentd una lectura significativa...“Es

una danza, un matrimonio perfecto entre la palabra e imagen”.176

Mario Durand?’” en sus aportes hace referencia a la importancia del uso de este
tipo de texto con los nifios, ya que sus caracteristicas posibilitan el desarrollo de
funciones cognitivas como: el placer de reconocer que ha sido parte de su
contexto, identificarse con las diferentes sensaciones y motivaciones que
expresan las ilustraciones e imaginar historias de acuerdo a lo que esta
contenido o no en el texto. De acuerdo a lo sustentado por este autor, durante
la practica se encontro:

e¢Que los nifios constantemente si enuncian las diferentes situaciones de la
historia y las relacionan con lo que saben y han vivido, cuando mencionaban
ejemplos, comentaban su experiencia, espontaneamente.

¢ De igual forma, este tipo de texto tiene la caracteristica de que el lector sienta
muchas emociones por sus contenidos, ilustraciones y se identifique con ellas,
esto se evidencid durante todo el tiempo que se realizé la lectura y la interaccién
con el texto. Por ejemplo, los nifios manifestaron la duda, la incertidumbre, la

ansiedad por descubrir sus predicciones, el asombro, la rabia al no estar de

176 OSPINA, Villalba Galia. Op.cit., p.43

177 DURAND, Mario. Citado por DURAN, Teresa. Leer antes de leer: La sombra de la palabra.
Primera edicién. Madrid: Anaya Infantil y Juvenil, 2002. p.14. ISBN 8466717277
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acuerdo con algunas situaciones y la alegria al entender por qué sucedian los
hechos.

e Asi mismo, le permitié al estudiante crear sucesos imaginarios que apoyara la
secuencia de la historia 0 en otras ocasiones hacia su propio contexto, es decir,
durante la intervencion los nifios solian interrumpir positivamente el relato al
representar toda accion producto del texto o de su imaginaciéon en el salon de
clases con sus compafieros.

e Ademas, el libro album se caracterizo por inquietar el interés en el nifio por ser
parte de la historia, ya que, durante la intervencion los nifilos manifestaron a la
docente el querer representar sus personajes y el contenido, esto fue una de sus
adecuaciones de la secuencia; por lo tanto, al final los estudiantes presentaron
una obra de teatro a los padres de familia y compafieros de la escuela.

eEs un tipo de texto adecuado para nifios de 4 a 7 afos, sin embargo, su
contenido, las imagenes, su extension, no sélo despertd la curiosidad por los
pequefios, sino también por los adultos, padres de familia, docentes, que, al
leerlos y conocer sus contenidos, se sintieron cautivados entre las lineas y
persuadidos por las imagenes.

e Las caracteristicas del libro album facilité procesos de comprension, ya que, su
estructura secuencial promovié en el nifio el desarrollo de habilidades cognitivas
y comunicativas como: describir, anticipar, predecir, deducir e inferir la
informacion que presentaba cada pagina, para completar y comprender el
sentido del texto.

eEs importante dar a conocer que otras de las caracteristicas de este tipo de
texto es que en su mayoria son extensos, esto generd dificultad en ciertos
momentos de la lectura, lo cual requiere que se tenga cuidado al leerlos para
prevenirlo y no causar en los nifios la desesperacion, durante la intervencion se
hizo lectura de cada libro album, utilizando matices de voz, pausas para
descifrar, relacionar e interpretar ideas, lo que permitié a la mayoria de los nifios
realizar conexiones para interpretarlo y que ignoraran el tiempo. Otros, sin
embargo, perdian la atencidén con frecuencia.

e Respecto a este Ultimo aspecto, se considerd que durante el desarrollo de la

propuesta hizo falta el contacto fisico de cada nifio con su libro, de manera, que
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genero dificultad para algunos nifilos no poder observar bien sus contenidos con
el fin de interpretarlo.

Todo lo anterior, plasma las caracteristicas que tiene el libro album, como
herramienta facilitadora de procesos significativos en torno a la lectura desde
una temprana edad, debido a que estos recursos plantean dilemas al lector que
lo llevan a descubrir profundas relaciones entre lo que ve, lee y conoce de su
realidad, fortaleciendo asi los procesos de comprension e interpretacion textual
desarrollados con los estudiantes.

Para el objetivo 4 en relacidon a establecer que caracteristicas debe tener una
secuencia didactica que permita desarrollar la lectura e interpretacién de textos
a través del libro album en los estudiantes del grado primero se consideran:
Que la secuencia didactica se debe disefar teniendo en cuenta las siguientes
caracteristicas:

eSe deben planear 8 sesiones de acuerdo a los Estandares Basicos y los
Derechos Basicos de Aprendizaje; cada sesion debe contener objetivo general y
objetivos especificos, describir las estrategias, especificar recursos, tiempo,
fecha, tiempo de inicio y terminacion.

eLas sesiones deben estructurarse en los tres tiempos antes, durante y cierre y
en ellos nombrar las estrategias en cada momento:

-Antes: actividades para activar esquemas previos, relacion de vocabulario y el
contexto.

-Durante: actividades para elaborar predicciones, anticipaciones, uso del
discurso, relacién de hechos, secuencia narrativa, actividades individuales y en
grupo.

-Después: actividades para representar el tema de los contenidos en otros
contextos, expresar lo comprendido, elaborar un producto y exponer sus
conclusiones, realizar resumenes, esquemas Yy desarrollo de talleres de
comprension.

eLas sesiones deben estar estipuladas en un tiempo minimo y maximo de dos
horas, ya que, durante la practica se pudo vivenciar que las jornadas de trabajo
cuando son extensas hacen que el estudiante pierda la atencién y el disfrute de

las actividades. Respecto a lo anterior, el tiempo que se estipuldé para cada
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sesion de tres horas, creo indisciplina y el no respeto a la palabra del otro,
ademas, por la edad de los nifios se manifest6 el cansancio en varias ocasiones.
e Las sesiones deben estar enfocadas en desarrollar estrategias de lectura como:
contextualizacion, retratar al autor, anticipaciones y predicciones, claves
contextuales, relacion de hechos, secuencia narrativa, resumen, acuerdos y
desacuerdos; para permitirle al nifilo entender y descubrir la informacion explicita
e implicita de cada historia.

eLa contextualizacidn es una estrategia que permitio que los nifios se sintieran
a gusto desde un principio con todo lo que le fue aportando el contenido del texto,
es decir, abrid las puertas para la exploracion de saberes, la sensibilizacion al
tema y la interpretacion de ideas.

eLa realizacion de las sesiones estuvo liderada por la interrogacion frente al
texto, es importante mediar el tiempo que se estipula y la cantidad de preguntas
con el niumero de estudiantes, ya que, durante la practica de las sesiones, esto
dificult6 el desarrollo ameno de ellas.

e La experiencia de representar obras de teatro segun el contenido de los textos,
como producto de la secuencia didactica permitié tener una imaginacion de los
contenidos en la vida real, la unién y el trabajo en grupo, asi mismo, fue
enriquecedora para aprender a expresar, escuchar y respetar la palabra del otro.
oEl trabajo de los nifios en equipo en un principio permiti6 evidenciar el
individualismo y la competencia, estos comportamientos fueron acorde a su
edad, sin embargo, debido a la continua experiencia de actividades en grupo,
progresivamente los estudiantes fueron aprendiendo a compartir y respetar las
ideas en beneficio de todos.

e Otros de los hallazgos importantes que se encontré en el desarrollo de la
propuesta fue el rol del docente, que aparte de haber sido un guia y promotor de
actividades significativas para que los nifilos identificaran y relacionaran sus
ideas; también debid incluir dentro de la practica el ejercicio del modelado, para
lograr el aprendizaje en sus estudiantes. Asi, los estudiantes terminaron por

desarrollar algo mejor que lo que su docente explicé e hizo.
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10. CONCLUSIONES

A partir de los resultados arrojados se pudo llegar a las siguientes conclusiones:
eDisefiar una propuesta pedagogica en torno a la lectura y que parta de los
saberes previos de los estudiantes desarrolla habilidades comprensivas y
permite crear experiencias significativas.

¢ L 0os maestros no deben adoptar el papel de transmisores del conocimiento sino
de guia, mediador, el puente entre el saber y el educando, donde posibilite la
formacion de un ser autdbnomo, analitico y reflexivo ante la construccion de sus
saberes.

¢ L0os maestros deben tener en cuenta los multiples aportes tedricos que ofrece
el contexto educativo, en especial los que se fundamentaron en esta
investigacion, ya que, son herramientas que facilitan el desarrollo de habilidades
comprensivas y la lectura critica en los nifios; por lo tanto, al tenerlos como
referentes en las practicas pedagogicas promueven en los estudiantes el
encuentro con el texto, el autor y el contexto, enriguecen sus conocimientos, les
brindan las claves pertinentes para construir su significado y asumir una postura
critica frente a él.

e Proponer al estudiante actividades mediante la aplicacion de una secuencia
didactica, despierta el interés por aprender, propicia diferentes espacios de
participacion, mejoran la expresion oral y corporal, favorecen el trabajo en grupo,
lo que propicia un ambiente de confianza y ayuda mutua para que entre pares
compartan sus conocimientos y logros.

¢ El desarrollo de una secuencia didactica, mediada en los tres momentos antes,
durante y cierre, permite que el educando utilice su conocimiento previo para
darle sentido a la lectura, supervise su comprension durante todo el proceso,
distinga lo importante a medida que vaya leyendo, realice inferencias
constantemente y elabore un resumen que verifigue su comprensién y
significado del texto que leyo.

¢ A los estudiantes les motiva y les despierta el interés por aprender cuando se
les brinda experiencias desde su contexto, cambiando las actividades rutinarias

y monotonas de imposicion de tareas por aquellas que estén mediadas por el
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trabajo en equipo y el juego; ya que estimula su capacidad de descubrimiento y
la relacion con sus ideas y comparfieros.

*No es la complejidad, ni la cantidad de textos que lean los nifios en la escuela
la que garantice el aprendizaje, sino la implementacion de estrategias que tengan
como punto de partida motivar, estimular, comprender, explicar y mejorar los
procesos de ensefianza y aprendizaje en el aula.

¢ El trabajo en equipo favorece las relaciones entre los comparieros al compartir
sus conocimientos y adquirir una responsabilidad por cada uno, y asi se sienten
motivados por aportar y trabajar con mayor rendimiento.

o El libro album es un tipo de texto que a partir de la mediacion despierta el interés
en los estudiantes por anticipar, predecir y elaborar su contenido para
comprender el sentido de la historia, al realizar el dialogo entre las palabras e
imagenes.

e Utilizar el libro el aloum como herramienta para crear espacios de lectura y
desarrollar funcionamientos cognitivos como anticipacion y uso del discurso
favorece el desarrollo de habilidades del pensamiento, mejora la competencia
comunicativa y fortalece los niveles de comprension.

eLos logros obtenidos del proyecto fueron satisfactorios debido a la
implementacion de practicas pedagogicas, que facilitaron mejores relaciones con
los estudiantes, la adquisicion del conocimiento, la expresién de su sentir, el
control y seguimiento de sus aprendizajes, al interactuar con situaciones que les
exigian relacionar su contexto. Sin embargo, una de las limitaciones asumidas
en el desarrollo del proyecto, fue la pausa prolongada en la jornada escolar, la
cual se pudo sortear concretando espacios y tiempos para la ejecucion de la
propuesta, teniendo en cuenta que la investigadora ya habia dado cumplimiento
al planeamiento institucional anual y conté con los dias de clase restantes, asi
como con la posibilidad de emplear los tiempos en el aula de forma autonoma

sin la interrupcién de otros docentes.
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11. RECOMENDACIONES

De acuerdo a la experiencia en este proyecto de investigacion se sugieren las
siguientes recomendaciones:

e Los docentes deben actualizarse sobre los nuevos aportes teoricos que
orientan coOmo formar estudiantes hacia una lectura critica, teniendo en cuenta
las técnicas de lectura de Daniel Cassany, los niveles de lectura propuestos por
Josette Jolibert y como mejorar la comprensién lectora por David Cooper, asi
mismo, apropiarse de la teoria del constructivismo y el aprendizaje significativo
para optarlos como modelos pedagdgicos en los procesos de ensefianza
aprendizaje. De esta manera, adquirir una formacion ante las nuevas estrategias,
procesos que encierra el actor lector, dando paso a emplearlas en el aula
adecuadamente y cumplir con los propadsitos que tiene la educacién en Colombia
y que estan orientados en los diferentes estamentos de los lineamientos
curriculares y estandares basicos de lengua castellana.

¢ Igualmente, implementar proyectos direccionados en manejar procesos de
comprension lectora, lo cual, no debe ser una responsabilidad solo para el area
de lenguaje, sino incluir estas experiencias frente a la lectura en las diferentes
areas, para que los estudiantes tengan acceso al conocimiento de manera
significativa, al estimular sus esquemas mentales y relacionarlos con su
contexto.

e Implementar secuencias o unidades didacticas, estructuradas en los tres
momentos antes, durante y cierre, como estrategia para organizar las
actividades que le permitan a los estudiantes explorar sus saberes previos,
relacionar sus ideas y construir un aprendizaje significativo; mediante el trabajo
en grupo y a través de la mediacion del docente, estos a su vez, se recomienda
desarrollarlos en cada sesién de forma simultanea y no separado cada momento.
o Con respecto a la mediacion, el docente debe ser guia, motivador y
mediador de los aprendizajes que el estudiante va elaborando; y debe tener
cuidado con la interrogacion al texto, para lo cual, se sugiere disminuir el nimero
de preguntas, debido que los estudiantes cuando quieren participar si no se tiene

en cuenta su opinién afecta su disposicion y desempefio. De la misma forma,
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cuando este proceso se torna dispendioso los estudiantes se cansan y pierden
el sentido de lo que estan haciendo; por tales razones se recomienda no realizar
jornadas de trabajo extensas. Sino por el contrario, desarrollar estrategias en
torno al juego, descubrimiento, trabajo en equipo, exposiciones, interpretacion y
comprension de situaciones en contexto, con el fin de que los estudiantes
mediante estas estrategias enriquecedoras como lo menciona Teresa Colomer
le permitan el analisis y la reflexion de los textos y a la vez se sienta motivados
al ser protagonistas de su propio aprendizaje, garantizandoles un buen habito en
el transcurso de su vida.

e Serecomienda tener cuidado en la aplicacion de estrategias y los tiempos que
se estipulan para cada una, con el fin de no generar jornadas de trabajo extensas
y se evite el cansancio, la indisciplina y el desinterés por parte de los estudiantes
a cada una de las actividades propuestas. Asi mismo, la docente debe disefar
nuevas estrategias para orientar procesos de lectura cuando se presenta este
tipo de necesidades en los estudiantes.

e Para desarrollar la propuesta pedagogica se sugiere implementarla con
subgrupos de estudiantes mas pequefios, de contar con la disposicion y atencion
de forma constante por parte de los implicados, a su vez, se facilite la relacion
entre docente-estudiante y fortalecer de una mejor forma su aprendizaje.

e Utilizar el libro album en los procesos de lectura de las practicas escolares,
como recurso didactico para activar los esquemas previos, inquietar el
conocimiento, mejorar la expresion oral y desarrollar procesos del pensamiento
en los estudiantes. De igual forma, se recomienda leer este tipo de texto con
matices de voz, buena entonacion, hacer las pausas y conservar el ritmo para
cautivar al lector entre la interpretacion de los dos codigos que representa este
tipo de texto.

e Adecuar el plan de estudio del area de lengua castellana, donde se priorice el
trabajo de la lectura desde proyectos transversales que permitan el encuentro
con la literatura, donde el educando aprenda a leer con sentido y de acuerdo a
sus experiencias, disfrute de sus logros y aprenda de sus equivocaciones ,
ademas conozca a través del contacto con los libros otros mundos; con el fin de

fortalecer sus capacidades cognitivas y comunicativas, que mas adelante
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favoreceran su relacién y comprension con las exigencias del entorno, al pasar

de un grado escolar a otro.
e Desarrollar procesos de comprension lectora que rompa los paradigmas,
donde se desvincule la imposicidn de ejercicios rutinarios y metddicos, en lugar
de generar espacios en torno a ella para el disfrute y la interaccion con el
significado del texto; a partir de experiencias del contexto, con la idea de que le
ayude a interpretar y defenderse ante otros espacios en los que habitualmente
se desenvuelva y que a su vez se constituya “en instrumentos por medio de los

cuales los individuos acceden a todos los ambitos de la vida social y cultural”’8,

78 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos de Competencias en
Lenguaje. El porqué de la formacién en lenguaje. Primera Edicién, mayo de 2006. Colombia.
p.19
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ANEXOS

Anexo 1. Prueba Escrita

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
Industrial d 2

i INSTRUMENTO DIAGNOSTICO
PRUEBA DE LECTURA ESCRITA

Universidad

PROYECTO DE INVESTIGACION: Determinar de qué manera una propuesta
pedagdgica que involucra el libro 4lbum propicia el desarrollo de habilidades

comprensivas y criticas en los estudiantes del grado primero del colegio el

castillo.

OBJETIVO: Identificar el nivel de lectura e interpretacion de textos de los

estudiantes del grado primero.

Nombre:

1. ¢Como se titula la historia?

Literal reconocimiento y evocacién de detalles

+ l: “
[ Seal R
a. Elavioncito que | b. El avioncito que no c. El avioncito que no
logra volar. sabia volar sabe ¢ quien es?
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2. ¢Cual es el personaje principal de la historia ?
Literal reconocimiento y evocacién de detalles

a. El hombre b. Lalechuza c. El avioncito

3. ¢En ddénde sucedié la historia?

Literal reconocimiento y evocacién de detalles

a. Enlaselvayenla b. Enlosllanos yen c. En la montafa.

ciudad. la ciudad.
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4. Ordena los hechos de la historia escribiendo de 1 a 6.

Literal reconocimiento y evocacién de secuencia

5. Quién le ensefio a volar al avioncito?

Literal reconocimiento y evocacién de detalles

——

a. El hombre b. La mariposa c. Lalechuza

6. ¢Por gqué el avioncito no sabia volar?

Inferencial de idea principal

a. Porque No b. Porque es muy c. Porque Estaba
sabe ¢ quien es pesado enfermo
él?

268



7. ¢A Quienes visito el avioncito para que le ensefaran a volar?

Inferencial caracteristicas de los personajes

a. Elcaimany el

topo

b. El caballo

c. Sus amigos voladores

8. ¢En qué se diferencia el avioncito de sus amigos? inferencial de

comparacion

9. ¢Por qué crees tu que la lechuza sabia que el hombre tenia el secreto

para que el avioncito pudiera volar? critica valor

10. ¢ Por qué crees que el topo le dice le dice al avioncito te aconsejo que ni

siquiera intentes cavar?

Critica valor

11.¢;Donde crees que puede vivir mas feliz el avion? ¢En el aire o en la

tierra? ¢Por qué? critica apreciacion
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Anexo 2. Protocolo de entrevista semiestructurada.

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INSTRUMENTO ENTREVISTA SEMISTRUCTURADA A DOCENTES

Apreciado comparfiero docente, la siguiente entrevista tiene como objetivo
recoger informacion que es de suma importancia en la investigacion que
adelanto en nuestra institucion; todo esto con el fin de realizar mejoras para
nuestros estudiantes y trabajo. Su colaboracion es de gran importancia y como

principio ético se guardara confidencialidad acerca de su identidad y respuestas.

OBJETIVO PROYECTO: Determinar de qué manera una estrategia
pedagdgica que involucre el libro album propicia el desarrollo de habilidades
comprensivas y criticas en los estudiantes del grado primero del Colegio El
Castillo.

OBJETIVO DE LA ENTREVISTA: Describir las estrategias que utilizan los
docentes del grado primero para desarrollar habilidades comprensivas y

criticas.

Fecha de realizacidn de la entrevista:

Entrevistador:

Edad:

Genero:

Profesion:

Afos en la docencia: Afos en el plantel

educativo

Hora de inicio: Hora de finalizacién:
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PREGUNTAS

1. ¢qué es lectura?

2. ¢Qué es lectura critica?

3. ¢Qué funcion desempeiia el maestro en el proceso de lectura durante los

primeros afos de vida de los nifios?

4. De acuerdo a su experiencia ¢ Como se puede fortalecer los procesos para
el desarrollo de habilidades de comprensiony procesos de lectura critica

en el grado primero?

5. ¢De que tiempos y espacios dispone para realizar actividades de lectura?

6. ¢Qué estrategias aplica en el desarrollo de las clases para despertar en

sus estudiantes el interes por la lectura?

7. ¢Qué tipos de texto utiliza en el aula para fomentar la lectura y cual le ha

parecido que resulta mas atractivo para leer a sus estudiantes?

8. ¢Qué estrategias didacticas aplica en el aula para desarrollar en los

estudiantes habilidades de comprension y procesos de lectura critica?

9. ¢Qué fortalezas ha identificado en los estudiantes al aplicar estrategias

didacticas para desarrollar habilidades comprensivas y criticas?

10.¢,De qué forma evalua el proceso de lectura critica?
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Anexo 3.Registro Estructurado de observacién.

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
TECNICA OBSERVACION NO PARTICIPANTE

INSTRUMENTO REGISTRO ESTRUCTURADO DE OBSERVACION

Tiempo: Lugar: Fecha:

Grado: NUmero de nifios: Numero de nifias:

Objetivo: Describir las estrategias que utilizan los docentes del grado primero

para desarrollar habilidades comprensivas y criticas.

OBSERV | OBSERVACI
MOMENT CRITERIOS ACION ON N°2
oS Ne1
SI | N Sl NO
O

La clase tiene normas claras,
conocidas y seguidas por todos. El
docente recuerda estas normas
cuando corresponde y los
estudiantes rectifican su

ANTES | comportamiento

El docente da a conocer a sus

estudiantes el objetivo del texto.

Contextualiza el texto.

Motiva a sus estudiantes a hacer uso

de sus pres saberes.

Promueve preguntas sobre el texto

permitiendo al estudiante elaborar

predicciones.
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Realiza actividad de motivacién al
iniciar la actividad de lectura.

Expone el género del tipo de texto

que se lee

DURANTE

Utiliza textos que involucran la

imagen.

Promueve la participacion de los
estudiantes de manera que facilite la

comprension del texto.

Realiza lectura oral a los estudiantes.

Realiza preguntas para provocar
predicciones, inferencias e hipotesis

en sus estudiantes.

Realiza pausas para conocer si los
estudiantes comprenden la secuencia

narrativa de la historia.

Promueve actividades que requieren

la opinién de los estudiantes.

Rescata el Iéxico del texto y lo usa
para comprender lo que se lee.

Realiza relaciéon entre textos de

acuerdo a la tematica.

CIERRE

Evalla el aprendizaje por medio de

preguntas.

Propicia la elaboraciéon de un
producto final para enriquecer la

lectura comprensiva.

Realiza actividades complementarias
para verificar dificultades o avances

en la comprension.
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MAESTRIA EN PEDAGOGIA
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

S INSTRUMENTO

PRUEBA DE LECTURA ESCRITA FINAL

Santander

PROYECTO DE INVESTIGACION: Determinar de qué manera una
propuesta pedagodgica que involucra el libro album propicia el desarrollo de
habilidades comprensivas y criticas en los estudiantes del grado primero

del colegio el castillo.

OBJETIVO: Identificar el nivel de lectura e interpretacion de textos de los

estudiantes del grado primero.

Nombre:

1. ¢Como se titula la historia?

Literal reconocimiento y evocacién de detalles

A0S

a. Choco perdido b. Chocoy mama c. Choco encuentra

en el mundo. Osa. una mama.

2. ¢Cual es el personaje principal de la historia ?

Literal reconocimiento y evocacion de detalles
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d. La sefiora e. Choco f. Los hijos de

Osa mama Osa.

3. ¢En ddénde sucedié la historia?
Literal reconocimiento y evocacion de detalles

c. Enla ciudad. d. En una casa. c. En muchos lugares
como el polo norte y el

bosque.

4. Ordena los hechos de la historia escribiendo de 1 a 6.

Literal reconocimiento y evocacion de secuencia




5. ¢Cuél fue el animal que se convirtio en la mama de Choco?

Literal reconocimiento y evocacién de detalles

[ ) ;!’I’!: 50"‘ "c\
)

vl
s L 2 .“ P
d. Lajirafa e. Laosa f. Lamorsa

6. ¢Por qué Choco estaba triste y solo?

Inferencial de idea principal

b. Porque no tenia

una mama.

b. Porgue no tenia

amigos.

c. Porque era un
pajarito muy

pequefio.

7. ¢A Quienes visito Choco para encontrar una mama?

Inferencial caracteristicas de los personajes

—
LM SA LAY

A

/'1’.‘ A ““. |
Gk ‘
4 \gi,:“!%n : ' :\'

b‘) » W’;\ 1

d. Lajirafa, los
pinguinos , la
morsa y

otros.

e. Al cocodrilo,el
cerdoy el
hipopotamo

f.

Al rey de la

selva.
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8. ¢En qué se diferencia Choco de los demés animales? inferencial de

comparacion

¢ Por qué crees tu que la sefiora Osa tenia otros animales como hijos en

la casa? critica valor

¢, Crees que la sefiora Osa es un buen ejemplo de mama? Si o no ¢ por
que?

Critica valor

¢, Te gustaria vivir lo que Choco ha vivido? si 0 no ¢ Por qué? critica

apreciacion
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Anexo 4. Diario de campo.

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
TECNICA OBSERVACION NO PARTICIPANTE
INSTRUMENTO DIARIO DE CAMPO

Fecha: 24 de agosto Area: Lengua castellana

Grado: Primero

Hora de Inicio: 8:00am

Hora de Finalizacion: 11:00am

Lugar: Institucién Educativa El Castillo sede E

Observador: Maria Cristina Figueroa Mora

Objetivo: Comprender el contenido del texto de forma explicita e implicita.

OBSERVACION N°3

REFLEXION

Se inicio la sesion con 24 estudiantes y se les presento un
video que contiene la historia que leyeron el dio anterior al
terminar el video la profesora organiza a los estudiantes en 4
grupos de 7 o 6 integrantes, para que en equipo realizaran el

dibujo de unos de los personajes que mas le haya gustado de

Los nifios al escuchar la historia por otra voz se sintieron
motivados, ademas al no intervenir este proceso de escucha
los niflos se muestran atentos y concentrados.

En la actividad de grupo en esta oportunidad los nifios la

resolvieron con menos conflicto, apoyandose unos a otros y
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la historia “la sorpresa de Nandi”, los nifios debian ponerse
de acuerdo, en un principio se muestra que fue dificil pero
poco a poco y de acuerdo a varias instrucciones por parte de
la maestra los nifios en grupo fueron trabajando y dando
respuesta a cada uno de los interrogantes que habia en el
cartel por ejemplo nombre del personaje, ¢ donde vive?, ¢ Qué
hizo en el cuento y en que se aparecia a ellos?, dos grupos
escogieron el mico, otro la jirafa y otro Nandi, entre los
de grupo
responsabilidades unos dibujaban, otros escribian y entre

miembros cada se distribuyeron las
todos opinaban que hacer; hasta terminar la actividad para
compartirla con sus compafieros.

Seguidamente la maestra realizo el juego “tingo tingo tango” y
quien se quedara con el dado, pasaria a sacar una de las
fichas de la caja de sorpresas y asi contd con la participacion
de los nifios y dieron respuesta al Lugar ¢ Donde ocurrié esta
historia Est.3 en la sabana, los Personajes ¢Cuéles son los
personajes? Est.17 Nandi, Tindi, el mono, la jirafa, la cebra, el
elefante, el avestruz, el antilope y loro, ¢,Cual es el personaje

principal? Nandi. Problema ¢Qué problema se le presento al

tratando de desarrollarla lo mejor que podian para
presentarselas a los compafieros, cada grupo se esforzd por
cumplir y hacerla, asi mismo reflejaron comprensiéon sobre que
es un personaje, cual fue la accidon de ese personaje en la
historia y dieron también a conocer en que se parecia a ellos
en la vida actual, ante esto fue enriquecedor escuchar sus
ideas y la relacion que establecieron con su contexto.
Ponerse de acuerdo entre todos en un personaje fue un logro,
ya que ellos tienden a mirar por su edad solo lo que le gusta
de forma egocéntrica.

Para manejar la disciplina y el buen comportamiento, el juego
del tinto tango, les permiti6 concentrarse y entender que es
suerte quien pase, esta actividad se necesit aplicar ya que en
el grupo hay 5 a 6 nifios que siempre quieren gque los tengan
en cuenta para participar y si no llega a ser asi casi siempre
hay un gesto de desagrado, molestia o fomentan desorden
para llamar la atencién de los demas, por lo cual en este
momento se contd con la participacion de otros nifios para
resolver las preguntas que los lleva a comprender informacion

del texto de forma literal, aunque en las sesiones por lo general
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personaje principal? Est.13 que se le robaron todas las frutas
a Nandi los animales, solucion ¢Como se resolvié finalmente
el problema? Est. 15: cuando el chivo se solto y le peg6 al
arbol de mandarinas, y la canasta se llend. Tema ¢ Qué era lo
qgue esta historia intentaba comunicarnos? la profesora les
aclara con ejemplos que es un tema en una historia., entonces
los estudiantes empiezan a mencionar sus ideas. Est.18 la
historia trataba de los animales, Est.13 no debemos tomar las
cosas sin permiso, Est. 27 que ella le iba a llevar una sorpresa
a su amiga, Est.13 la amistad. Durante el desarrollo de esta
actividad la maestra requiere hacer llamados de atencién a los
nifos porque se distraen con facilidad.

Luego la maestra felicita a los nifios porque se dio cuenta que
la mayoria reconoce el personaje principal de esta historia,
después le repartié a cada uno fichas que contenian el dibujo
de los animales, los nombres de los animales y el dibujo de la
fruta, con la idea de como grupo organizaran estos elementos
en un organizador grafico. Les explica que es un organizador
grafico (el cual contiene cuadros y elementos que permiten

gue la informacion se vea ordenada, completa y los demas

se profundiza en la expresién de ideas del nifio de forma
inferencial y critica, dando una opinion frente alo que lee, este
apartado no se puede dejar a un lado ya que es de ayuda para
gue se dé una comprension global al texto.

Los nifios que tuvieron la oportunidad de pasar y enfrentar el
interrogante evidenciaron seguridad en cada uno de los
elementos narrativos del texto: personajes (personaje
principal), lugar, problema, solucién y tema, en este ultimo los
nifios dieron diferentes aportes sobre que trato la historia,
entre los que mencionaron se destacan “sobre los animales y
el valor de la amistad”.

En el momento de relacionar los hechos mas importantes de
la historia, el trabajo en conjunto creo un espacio para
alimentar lo que cada nifio recordaba y aquello que habia
olvidado, de igual forma permitié el trabajo en grupo para
lograr el desarrollo de esta actividad.

Al pasar al momento de resumir, después de la explicacion de
la maestra, los nifilos se entusiasmaron en pasar y contar, esto
demostré que en ese instante los nifios voluntariamente, ya

estan perdiendo el miedo de expresar de forma oral su
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puedan comprenderla), para manejar el orden y la disposicion
mientras ella pega el cartel, la maestra empiezan a entonar
canciones de animales, los nifios la siguen con agrado.
Después les menciona y les explica que significa la
numeracion primero, segundo, tercero y asi sucesivamente,
con ejemplos, luego les preguntan recuerdan ¢cual fue el
primer animal que aparecio? La mayoria menciona el mico, el
mono Yy ¢que hizo en el cuento? se comié la banana, de esta
forma fue preguntando y ¢quién tiene el dibujo del mico? el
nifio que lo tenia fue pasando a pegarlo al organizador, asi
mismo hizo el que tenia el nombre y la fruta; unos a uno fueron
pasando y entre todos armaron el organizador grafico,
teniendo en cuenta el orden en que habian salido en la historia
los animales.

Después la maestra explica la estrategia del resumen, les dice
gue ya teniendo las ideas claras de cémo sucedieron los
hechos van a organizar esa informacion en tres momentos y
les muestra una diapositiva que contiene las siguientes
preguntas ¢ Cémo empezd? ¢Qué sucedié? ¢ Como termino?

y también les menciona que para ello utilizan sus propias

discurso, sin temor a equivocarse. Cabe destacar que algunos
nifilos pasaron, pero se quedaban al mismo tiempo cortos en
las ideas y no terminaban completando la actividad.

Para terminar esta sesion los nifios realizaron un dramatizado
sencillo a sus mismos comparfieros, al narrar uno de ellos los
demas ayudaban con la informacion que seguia; esto fue
bastante divertido y permitiéo ver que a los nifios les agrada

actuar y representar historias.
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palabras (les da ejemplos) para realizar un resumen en este
caso oral. Entonces los invita a pensar en esos tres momentos.
¢, Quién quiere pasar? Y le gustaria contarnos. Yo est.13 pasa
al frente y con sus palabras empieza a contar lo que recordo.
Est.5 una nifla que se llama Nandi..., Est.7 habia una vez una
nifia..., Est.25 Nandi recogi¢ siete frutas..., Est.14 Nandi
recolectaba siete frutas una guayaba, una banana..., Est.16
Nandi era una nifia negrita que un dia recolecto siete fritas...,
Est.6 Nandi puso siete frutas en una canasta...

Para terminar los nifios realizan el dramatizado de la historia
leida, hicieron dos grupos cada uno con su narrador y

representaron los hechos.
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Anexo 5. Certificado del curso de buenas practicas.

Certificado de finalizacion

La Oficina para Investigaciones Extrainstitucionales de los Institutos
Macionales de Salud (MIH) certifica que Maria Cristina Figueroa Mora
ha finalizado con éxito el curso de capacitacion de NIH a través de

Internet “Proteccion de los participantes humanos de 1a investigacion”

4 Fecha de finalizacion: 10/28/2017

Namero de certificacion: 391987
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