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RESUMEN

TITULO:  EL JUEGO DRAMATICO COMO DIDACTICA PARA DESARROLLAR
PROCESOS DE LECTURA INFERENCIAL CON LOS ESTUDIANTES DE
SEGUNDO GRADO DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA OFICIAL DE
BUCARAMANGA®

AUTOR: KAREN SILVANA MANTILLA HOME™

PALABRAS CLAVE: JUEGO DRAMATICO, LECTURA INFERENCIAL,
ESTRATEGIAS DE LECTURA, EXPRESION ORAL Y GESTUAL.

DESCRIPCION

En esta tesis se presentan los resultados obtenidos de una investigacion de tipo
cualitativo con enfoque de investigacion accion, realizada con estudiantes de
segundo primaria de una institucion oficial de Bucaramanga, en la cual se utilizo el
juego dramatico como didactica generadora de procesos de lectura inferencial. La
investigacion buscaba dar respuesta a la problematica encontrada en la institucion
educativa, luego del andlisis minucioso de los resultados de las pruebas SABER
2016 en el area del lenguaje, en los cuales se determind que la competencia
lectora requeria ser intervenida para lograr mejores resultados. Se procedié a
realizar un proceso diagnostico en los estudiantes objeto de estudio, para posterior
a ello disefar una propuesta de intervencién de una secuencia didactica en la que
se utilizaron estrategias de lectura mediadas por el juego dramatico para solucién
a dicho problema. Para esto fue necesaria la integracion de referentes tedricos
gue apoyaran la investigacion desde la pedagogia teatral y las estrategias para
desarrollar procesos de comprension lectora a nivel literal e inferencial. Con el
desarrollo de la propuesta realizada, los estudiantes lograron mantener un
desempefio satisfactorio y avanzado, y aquellos que en la fase diagnéstica
presentaron dificultades, lograron superarlas. De esta manera se dio
cumplimiento al objetivo trazado el cual buscaba determinar el nivel de desarrrollo
en los procesos de lectura inferencial de los estudiantes a partir de la
implementacion del juego dramatico como didactica reafirmando los postulados
frente a la posibilidad de desarrollar habilidades y capacidades en los estudiantes,
haciendo uso del teatro en el aula de clase, denominado juego dramatico en las
edades comprendidas entres los cinco y los nueve afos, edad en la que se
encontraban los estudiantes participes de la investigaciéon
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ABSTRACT

TITLE: THE DRAMATIC GAME AS A DIDACTIC TO DEVELOP INFERENTIAL
READING PROCESSES WITH PRIMARY SECOND GRADE STUDENTS OF AN
OFFICIAL EDUCATIONAL INSTITUTION OF BUCARAMANGA®

AUTHOR: KAREN SILVANA MANTILLA HOME™

KEYWORDS: DRAMATIC GAME, INFERENTIAL READING, READING
STRATEGIES, ORAL AND GESTUAL EXPRESSION

DESCRIPTION

This thesis presents the results obtained from a qualitative research with a
research approach, carried out with second grade students from an official
institution in Bucaramanga, in which dramatic play was used as a didactic
generator of inferential reading processes. The research sought to respond to the
problems found in the educational institution, after careful analysis of the results of
the SABER 2016 tests in the area of language, in which it was determined that the
reading competence needed to be intervened to achieve better results. A
diagnostic process was carried out on the students under study, in order to design
an intervention proposal for a didactic sequence in which reading strategies
mediated by the dramatic game were used to solve this problem. For this, it was
necessary the integration of theoretical referents that will support the research from
the theatrical pedagogy and the strategies to develop reading comprehension
processes at a literal and inferential level. With the development of the proposal
made, the students managed to maintain a satisfactory and advanced
performance, and those who in the diagnostic phase presented difficulties,
managed to overcome them. In aspect, the objective was met, which sought to
determine the level of development in the inferential reading processes of students
from the implementation of dramatic play as didactic reaffirming the possibility of
developing skills and abilities in the students, making use of theater in the
classroom, called dramatic play in the ages between five and nine years, age in
which the students participated in the research
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INTRODUCCION

La lectura es un proceso que, por lo general, se inicia con la llegada de los nifios
al entorno escolar y a medida que va pasando por los diferentes grados de
escolaridad este proceso se va afianzando, y a su vez se van desarrollando
diferentes habilidades. A medida que el nifio se va formando como lector, va
adquiriendo procesos propios de la comprension para pasar por cada uno de los
niveles planteados: literal, inferencial y critico. EIl papel del maestro en este
proceso es brindar las herramientas necesarias y propiciar ambientes de trabajo
en los cuales el estudiante pueda y tenga la posibilidad de desarrollar habilidades
que le permitan formarse como lector y alcanzar los niveles de desempefio

deseados y esperados.

Los resultados obtenidos por Colombia en las diferentes pruebas internacionales
que buscan medir el desempefio de los estudiantes en el &rea del lenguaje no han
sido muy alentadores en los ultimos afios, y esta realidad no es ajena en las
pruebas nacionales en las cuales los niveles obtenidos en la competencia lectora
ameritan procesos de intervencion que los favorezcan y a su vez que los maestros
asuman una postura de mejora en sus practicas pedagogicas, esta fue la apuesta
del presente proyecto de investigacion.

La propuesta busco determinar el nivel de desarrollo de los procesos de lectura
inferencial en los estudiantes de segundo primaria, por medio de Ila
implementacion del juego dramatico como didactica, considerada esta ultima como
la aplicacion del teatro en el aula de clase en estudiantes entre los cinco y nueve
afios de edad, propuesto por Mantovani en el sistema evolutivo del teatro en la

escuela por etapas.
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A través de la implementacion de esta didactica la docente investigadora buscé
dar respuesta a la problemética encontrada en la institucion donde se aplicé la
propuesta, tomando como insumo principal los resultados de las pruebas SABER
2016 en el area de lenguaje, encontrando en ellos debilidad en los procesos
relacionados con la competencia lectora y a su vez con la lectura inferencial. De
esta manera se desarroll6 una propuesta de intervencion basada en el modelo de
investigacion cualitativa con el enfoque de investigacion accién buscando mejorar

sus practicas pedagadgicas creando ambientes de aprendizaje innovadores.

Fue asi como la investigacion se desarrollé en tres fases de acuerdo al modelo
planteado por McKernan. La primera fue denominada fase diagnéstica que
apoyada en las técnicas del cuestionario y la observacion participante permitié
detectar las debilidades en la competencia lectora del grupo objeto de estudio, con
este insumo se procedié a plantear la fase dos, denominada planificacion y
ejecucion, la cual consistié en disefiar una propuesta de intervencién basada en
una secuencia didactica que tuvo como eje central la lectura del clasico de
literatura infantil Pinocho del autor Carlo Collodi, en la cual se plantearon
actividades que enlazaran estrategias de lectura planteadas por Isabel Solé y
David Cooper con la teoria del juego dramatico propuesta por Alfredo Mantovani y

que pretendia dar solucion a la probleméatica detectada.

Los resultados finales fueron obtenidos en la fase tres de la investigacion,
denominada evaluacion e informe de resultados, que por medio de las mismas
técnicas utilizadas en la fase diagnostica se pudo evaluar el nivel de avances y/o
dificultades en los estudiantes posterior a la intervencion realizada. En el analisis
de este proyecto se evidencian habilidades y capacidades desarrolladas en los
estudiantes y la mejora en sus procesos de comprension e interpretacion textual.

Las actividades aplicadas y desarrolladas durante la secuencia didactica quedaron
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archivadas en videos y diarios de campo, los cuales permitieron realizar el andlisis

respectivo.

Los resultados obtenidos con esta investigacion permitieron reafirmar la
importancia del arte en los procesos de aprendizaje dentro del aula de clase y las
bondades y posibilidades ofrecidas por el teatro, de igual forma la docente
investigadora pudo hacer una reflexion de su quehacer pedagogico y de las
estrategias utilizadas para lograr despertar la emocion y el interés en los
estudiantes, aspectos tan necesarios para afianzar los procesos de aprendizaje, a
Su vez, crear espacios y ambientes propicios para aprender mediante el juego y de

esta manera enlazar el arte con la clase de lengua castellana.

Finalmente se plantean recomendaciones para optimizar la propuesta y asi

continuar su aplicacion.
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1. ANALISIS Y FORMULACION DEL PROBLEMA:

El lenguaje es una de las capacidades que hace al ser humano diferente de las
demas especies, asi lo resalta el documento de Estandares Basicos de
Competencias de Lenguaje presentado por el Ministerio de Educacién Nacional de
Colombia, donde enuncia que “el lenguaje es una de las capacidades que mas ha
marcado el curso evolutivo de la especie humana™. El uso del lenguaje, el
aprendizaje de la lengua y el uso de la misma tienen un gran valor en todas las
etapas de desarrollo del ser humano, pero primordialmente en el proceso de

formacién escolar.

Cuando el nifio y la nifia inician su inclusion al mundo escolar, el lenguaje cobra un
nuevo significado a partir del proceso de enseilanza — aprendizaje de la Lengua
Castellana como asignatura, ademas del gran valor que tiene para los procesos
sociales, asi lo revela el documento de Lineamientos Curriculares y Competencias
del Lenguaje del Ministerio de Educacién Nacional que sefiala®:

En efecto, la lengua, como los codigos, no se ensefia, se aprende;
se aprende desde la interaccion, en la necesidad del uso, en la
practica y en la participacibn en contextos auténticos; lo que no
indica que no haya un conocimiento en el usuario sobre como
funciona la lengua, pues todos los usuarios de una lengua tienen un
conocimiento tacito de las reglas que la constituyen.

De alli la gran importancia que tiene la escolaridad para seres humanos puesto
gue con ella se va ganando en conocimiento y practica de los mismos saberes
adquiridos. Asi mismo los Estandares Basicos de competencias para el area de

Lenguaje afirman que “el lenguaje es la capacidad humana por excelencia, que

' MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Colombia. Estandares Béasicos de competencias.

Bogota. 2006. P 18
> MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Colombia. Lineamientos curriculares de lengua
castellana. Bogot4, 1998. P 8
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lleva al ser humano a apropiarse conceptualmente de la realidad que lo circunda™

y es con esta realidad que va afianzando su proceso social y académico.

Es por esto que hay diferentes pruebas que miden el desempefio de los
estudiantes en diversas areas, siendo la de lenguaje una de ellas. A nivel
internacional se evallan segun el Programa para la Evaluacion Internacional de
los Alumnos (PISA, por sus siglas en inglés), el conocimiento fundamental
adquirido a los 15 afios y las competencias necesarias para una participacion
plena en las sociedades modernas, desde las areas de lectura, matematicas,

ciencias y resoluciéon de problemas.

En el afio 2015 Colombia participd en las pruebas PISA al lado de 72 paises
miembros de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos (OCDE) y economias participantes, lo que representa mas del 80%
de la economia mundial. Los resultados muestran para Colombia tuvo progreso
en el area de Lectura debido a que pasoé de tener 403 a 425 en puntaje. A su vez,
en el posicionamiento general de las economias participantes mejoré cuatro
posiciones, superando a paises Brasil, Pert, México y Republica Dominicana. Los
paises de América Latina que tuvieron mejor puntaje frente a Colombia fueron

Chile, Uruguay y Costa Rica.

De igual manera, a nivel Internacional el LLECE" que se enmarca dentro de las
acciones globales de la Oficina Regional de Educacién de la UNESCO para
América Latina y el Caribe, viene desarrollando un estudio de logro de aprendizaje
a gran escala en el cual Colombia ha sido participe en tres oportunidades: afo
1997, 2004 y 2012.

® MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Op.cit.,, P19
* Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion
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El TERCE™ evalu6 el desempeiio escolar en tercer y sexto grado de escuela
primaria en Matematica, Lenguaje (lectura y escritura) y, para sexto grado en
Ciencias Naturales; el ultimo estudio realizado en el afio 2012 obtuvo los
resultados en el afio 2015; para este estudio participaron 16 sistemas educativos

de América Latina.

El informe de dicho estudio posiciona a Colombia en las areas de lectura y
escritura para tercer grado en un nivel igual a la media regional al lado de
Argentina, Brasil y Ecuador en lectura; y Brasil, Ecuador, Panama y el Estado de
Nuevo Ledn en México en escritura respectivamente. Es decir, Colombia no
sobresale en ninguna de las areas mencionadas, por el contrario se encuentra en

nivel similar a la de otros paises que participaron en el estudio.*

También en Colombia, a partir del afio 2015, se implementa la medicion del indice
Sintético de la Calidad (ISCE) en las instituciones educativas, el cual tiene en
cuenta otras variables como el progreso que mide la institucion en relacion con el
afio inmediatamente anterior, la eficiencia que mide los estudiantes que aprueban
el aflo escolar, el desempefio que toma en cuenta los resultados de las pruebas
SABER Yy finalmente el ambiente escolar que examina el contexto en el cual estan

los estudiantes en la institucion®

En esta evaluacion se utiliza una escala valorativa de 1 a 10. Para la basica
primaria a nivel nacional en el afio 2015, el resultado fue 5.13 lo que posiciona la
calidad de este nivel de formacién en un nivel minimo®, aunque para el afio 2016
este puntaje presentd un leve incremento con un resultado de 5.42. En el
departamento de Santander, en el afio 2016, el puntaje obtenido en el ISCE fue de

6.40 lo que representa un aumento en comparacion con el afio 2015, cuyo

™ Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo

* UNESCO. Informe de resultados Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo. Julio 2015

®> MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Colombia aprende. jQué es el indice sintético de la
calidad? http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-349835_quees.pdf

® MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Centro virtual de noticias de educacion. Presidente
Santos reveld indice sintético de calidad del pais. Marzo 2015. En linea.
http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/w3-article-350009.html Citado el 10 de Marzo de 2017
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resultado fue 5.64. En Bucaramanga el resultado del ISCE para el nivel de basica
primaria es 6,40 encontrandose en un nivel satisfactorio por encima del resultado
a nivel nacional y departamental. El establecimiento educativo donde se realizara
la investigacion tiene como ISCE para la basica primaria en el afio 2016 un
resultado de 7.12 situdndolo en un nivel satisfactorio, por encima de los resultados

a nivel nacional, departamental y municipal.

Gréfica 1 indice sintético de calidad para la institucion objeto de estudio.

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION

La escala de valores es de 1a 10 siendo 10 la mds alta.

| NAL 542

I5CE Primaria
1 12 ETC 640

ISCE Primaria

Fuente: Reporte de la excelencia 2016. Institucion oficial de Bucaramanga. Ministerio de
Educacién Nacional

La escala de progreso del ISCE muestra el nivel de mejora en comparacion con el
afio inmediatamente anterior; para la institucion objeto de estudio el resultado fue
2.39 y se puede analizar el comparativo del afio 2015 y 2016 en el area de
lenguaje para tercer grado, en el cual se evidencian cambios en los resultados
obtenidos de las pruebas SABER para este grado; siendo el mas significativo la
disminucién del porcentaje de estudiantes con desempefio avanzado cuyos

estudiantes cayeron a los desempefios satisfactorio y minimo.

Gréfica 2 Resultados del ICSE para el area de lenguaje

Lenguaje

2015 2016
. -3 - -1
4% 4aT%
o 12%
-5% -a%
I —
Mivel avanzade [l  Nivel satisfactorio Nivel minimo ]l Nivelinsuficiente [l

Fuente: Reporte de la excelencia 2016. Institucion oficial de Bucaramanga. Ministerio de
Educacién Nacional
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Asi mismo, el ISCE mide el desempefio del &rea de lenguaje, el promedio
obtenido por la institucion es de 350, siendo la escala de valores de 100 a 500
donde 100 es el mas bajo y 500 el mas alto. Se evidencia que aunque el
desempefio estéd por encima del resultado a nivel nacional esto no permite afirmar
que los procesos del &rea son 6ptimos pues las realidades vividas al interior de las

instituciones asi lo demuestran.

Gréfica 3 Resultados area de lenguaje ISCE.

Lenguaje 350

100 el 1] 11} F (i1 Eli0

Fuente: Reporte de la excelencia 2016. Institucion oficial de Bucaramanga. Ministerio de
Educacién Nacional

Para la institucion los resultados de las pruebas SABER para el grado tercero en
el &rea de lenguaje desde el afio 2013 hasta el afio 2016 se ha mantenido con un
alto porcentaje en el desempefio satisfactorio y avanzado, oscilando entre el 55%
y el 37%; y desempefios minimos o insuficientes que oscilan entre el 1% y el 20%.
El mayor porcentaje de estudiantes se ubica en los desempefios satisfactorio y
avanzado y este resultado no ha variado mucho a lo largo de los ultimos cuatro
afos en que se ha presentado pruebas SABER en el &rea mencionada. En el afio
2016, ultimo afio en el que se presentaron pruebas, el 84% de los estudiantes se
encuentra en un desempefo satisfactorio y avanzado, y un 16% en minimo e

insuficiente. Estos resultados se ven reflejados en la grafica N°4 a continuacion:
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Grafica 4 Resultados pruebas saber tercero primaria 2013- 2016, area lenguaje.
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Fuente: Informe consolidado de resultados Pruebas Saber 2013 - 2016. Instituciéon Educativa de
Bucaramanga

Las pruebas SABER evallan tanto competencias como componentes, las
competencias entendidas como “la capacidad de usar los conocimientos en
situaciones distintas de aquellas en las que se aprendieron”” y en las pruebas
SABER las competencias evaluadas estan alineadas con los estandares; en la
competencia comunicativa lectora se evalla la forma como los estudiantes leen e
interpretan los textos. En términos generales, la prueba de lectura busca que los
estudiantes sepan qué dice el texto, organizacion del mismo, pragmatica textual y
cuando y quién lo dice. Las preguntas estan orientadas a establecer la capacidad
de los estudiantes para realizar lecturas literales, inferenciales o criticas y es por
esto que en el proceso formativo debe darse importancia a dicha competencia, ya
que constituye un pilar fundamental en la adquisicion de conocimiento y desarrollo

de competencias y habilidades.

” MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares basicos de competencias en lenguaje,
matematicas, ciencias y ciudadanas. Lo que los estudiantes deben saber y saber hacer con lo que
aprenden. Documento No. 3. Bogota. 2006. P. 12.
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Los resultados en un comparativo desde el afio 2012 hasta el 2016 se muestran
en la tabla N°1, donde se puede observar que en la competencia comunicativa
escritora y comunicativa lectora el desempefio de los dos ultimos afios ha sido
similar a las demas instituciones que presentan dichas pruebas lo que no
constituye una fortaleza del proceso en el area evaluada. Los desempefios son
muy variables tanto en las competencias como en los componentes, pasa de ser
fuerte a deébil o viceversa; sin embargo, en el componente semantico se ha
mantenido en resultados fuerte muy fuerte o similar sin registrar debilidades. Asi
mismo el componente pragmatico cuyos resultados obtenidos constituyen una
fortaleza del proceso, mientras que en el componente sintactico que hace
referencia a la coherencia y cohesion de los textos, muestra una tendencia débil
durante varios afios lo que se convierte en una gran debilidad en el proceso del

area de lenguaje.

Tabla 1 Resultados pruebas SABER tercero primaria area lenguaje (componentes y
competencias)

COMPETENCIAS COMPONENTES
ANO ED““LLE‘ST":D‘:;""" - caMucaTA SEMANTICO SINTACTICO FRAGMATICO
2012 MUY DEBIL FUERTE DEBIL DEBIL FUERTE
2013 FUERTE DEBIL oY MUY DEBIL DEBIL
FUERTE

2014 FUERTE DEBIL FUERTE FUERTE MUY DEBIL
2015 SIMILAR SIMILAR SIMILAR

(MIVEL MEDIO) FUERTE (MIVEL MEDIO) (NIVEL MEDIO) FUERTE
2016 SIMILAR

SIMILAR (NIVEL MEDIO) FUERTE DEBIL FUERTE
(MIVEL MEDIO)

Fuente: Andlisis institucional de resultados pruebas saber.
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Las pruebas SABER?® del 4rea de lenguaje arrojan unos resultados dados desde el
porcentaje de estudiantes que no contestan correctamente a las preguntas
realizadas, en la competencia escritora Colombia tiene como resultado un 43%
siendo un indicador naranja (desempefio minimo) para el pais; la entidad territorial
certificada del Departamento de Santander arroja un resultado de un 34% de
estudiantes y el establecimiento educativo un 28%, que en ambos casos,
corresponde a un indicador amarillo (desempefio satisfactorio). Esto permite decir
que la institucion donde se desarrollara la propuesta esta en un 6% por encima de
la Entidad Territorial Certificada y un 15% sobre el resultado del pais, mostrando

un mejor desempefio que los resultados a nivel local y nacional.

Aunque los resultados expuestos muestran datos institucionales positivos, la
descripcion detallada de los aprendizajes y procesos interpretados muestran otra
realidad que indica que, a pesar de que no hay estudiantes con desempefio
minimo, constituye una amenaza para el proceso que el 70% de los estudiantes
estén entre los niveles satisfactorio y minimo, y solo un 30% de estudiantes estén

en el nivel avanzado.

El andlisis que se obtiene a partir de los resultados, muestran las razones del nivel
de desempefio en aspectos particulares referentes al proceso escritor en el que se
encuentran los estudiantes. Los siguientes corresponden a los resultados
obtenidos por los estudiantes que se encuentran en color naranja, es decir en un

nivel minimo:

e El 43% de los estudiantes no identifica la estructura explicita del texto

(silueta textual)

¥ COLOMBIA APRENDE, Dia E. Reporte de Excelencia 2015 y 2016. [en linea]

http://diae.mineducacion.gov.co/siempre_diae/documentos/2016/168001001173.pdf [publicado en marzo
de 2017]
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Los siguientes corresponden a los resultados obtenidos por los estudiantes que se
encuentran en color amarillo, es decir en un nivel satisfactorio, que se relacionan
debido a que son varios los aspectos y puede constituir una amenaza al proceso y

al desempefio esperado:

e EI 37% de los estudiantes no identifica la estructura implicita del texto.

e EL 32% de los estudiantes no recupera informacion explicita en el
contenido del texto

e EI 27% de los estudiantes no evalla la informacién explicita o implicita de la
situacion de comunicacion.

e EI 26% de los estudiantes no recupera informacién implicita del texto

En la competencia lectora, Colombia tiene como resultado un 42% siendo un
indicador naranja (desempefio minimo) para el pais; la entidad territorial certificada
del Departamento de Santander arroja un resultado de un 34% de estudiantes y el
establecimiento educativo un 28%, que, en ambos casos, corresponde a un
indicador amarillo (desempefio satisfactorio). Esto permite decir que la institucion
donde se desarrollara la propuesta esta en un 6% por encima de la Entidad
Territorial Certificada y un 14% sobre el resultado del pais, mostrando un mejor

desempeiio que los resultados a nivel local y nacional.

Aungque los resultados expuestos muestran datos institucionales positivos, la
descripcion detallada de los aprendizajes y procesos interpretados muestran otra
realidad que indica que, a pesar de que no hay estudiantes con desempefio
minimo, constituye una amenaza para el proceso que el 63% de los estudiantes
estén entre los niveles satisfactorio y minimo, y solo un 38% de estudiantes estén

en el nivel avanzado.

El andlisis que se obtuvo a partir de los resultados, muestran las razones del nivel
de desempefio en aspectos particulares referentes al proceso lector en el que se

encuentran los estudiantes. Los siguientes corresponden a los resultados
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obtenidos por aquellos que se encuentran en color naranja, es decir en un nivel

minimo:

El 47% de los estudiantes no prevé el rol que debe cumplir como
enunciador, el propésito y el posible enunciatario del texto, atendiendo a las
necesidades de la situacion comunicativa.

El 43% de los estudiantes no propone el desarrollo de un texto a partir de
las especificaciones del tema.

El 40% de los estudiantes no da cuenta de las estrategias discursivas
pertinentes y adecuadas al propdsito de producciéon de un texto, en una

situacion de comunicacion particular

Los siguientes corresponden a los resultados obtenidos por los estudiantes que se

encuentran en color amarillo, es decir en un nivel satisfactorio, que se relacionan

debido a que son varios los aspectos y puede constituir una amenaza al proceso y

al desempefio esperado:

El 38% de los estudiantes no comprende los mecanismos de uso y control
que permiten regular el desarrollo de un tema en un texto, dada la situacion
de comunicacion particular.

EL 25% de los estudiantes no prevé temas, contenidos o ideas atendiendo
a un proposito

El 23% de los estudiantes no da cuenta de las ideas o topicos o lineas de
desarrollo que debe seguir un texto, de acuerdo al tema propuesto en la
situacion de comunicacion.

El 22% de los estudiantes no prevé el plan textual, organizacion de ideas,
tipo textual y estrategias discursivas atendiendo a las necesidades de la

produccion, en un contexto comunicativo.

Lo descrito con anterioridad permitié afianzar la propuesta de intervencion hacia la

competencia lectora y determinar que, aunque, los resultados de las dos
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competencias son similares y una amplia poblaciéon presentd dificultades en
ambos procesos; la competencia lectora es determinante en el desempefio del
estudiante en el area del lenguaje. La interpretacion textual, identificacion de
intenciones comunicativas de un texto y los niveles de lectura son elementos
fundamentales para abordar en los estudiantes, pues, asi como lo afirma
Goodman “el lenguaje funciona mientras leemos y es a través del uso del lenguaje
que encontramos significado de la lectura”; si un estudiante mejora procesos de

lectura esto se hara evidente en su desempefio en el lenguaje en general.

La institucion oficial donde se realiz6 la investigacion durante el afio 2016 tuvo el
acompafamiento y preparacion para las pruebas SABER por parte de Asesorias
académicas Milton Ochoa que es una empresa dedicada a la preparacion de
estudiantes para las mencionadas pruebas; este proceso consistié en la aplicacién
de un ciclo de 10 pruebas a lo largo del afio y entrega los respectivos resultados a
la institucién. Estas pruebas preparatorias fueron aplicadas desde el grado
primero primaria hasta undécimo de la media técnica y vocacional con el fin de
trabajar en las areas de mayor debilidad en los estudiantes. La gréfica N°5, a
continuacion refleja los resultados institucionales del grado segundo primaria en

todas las areas evaluadas en el afio 2016.
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Gréfica 5 Resultados consolidados Segundo Primaria en el afio 2016.
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Fuente: Informe de resultados Milton Ochoa 2016.

En el area de Lenguaje para el grado segundo el porcentaje de estudiantes con
nivel superior es de 48%, en nivel alto 25% y nivel bajo 16%. Es decir, que el 73%
de los estudiantes presenta un adecuado desempefio en el area. Estos resultados
son compatibles con los resultados obtenidos en las pruebas SABER, puesto que

tienen porcentajes similares en los desempefios.

Los resultados anteriormente expuestos evidencian el alto rendimiento de la
institucién en diferentes pruebas que miden el nivel de desempefio en el area de
lenguaje, sin embargo, es evidente la debilidad en la competencia tanto lectora
como escritora y en el componente sintactico, los cuales requieren que desde el
aula se intervengan mediante el desarrollo de actividades y procesos que lleven al
fortalecimiento de estos componentes y competencias.

La competencia lectora necesita tener protagonismo debido a que es transversal
en las demas areas del conocimiento y no solo en el lenguaje o la lengua
castellana. El nifio en los primeros grados de la basica primaria inicia formalmente
su proceso lector y el maestro tiene el deber de explorar las diferentes
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competencias y componentes del lenguaje, con el principal objetivo de afianzar el
proceso y permitir el desarrollo de habilidades comunicativas. Los nifios y nifias
en primero primaria inician su proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura y
es en segundo grado en que este proceso se afianza para dar inicio a la
interpretacion y comprension textual buscando la formacion de lectores integrales
que manejen los tres niveles de lectura: literal, inferencial y critica. Sin embargo,
es deber del docente ir ahondando en cada una de ellas sin saltar ninguna, es por
eso que en segundo se considera pertienente e importante dar prioridad a la
comprension de informacion implicita en los textos y llevar al estudiante a
establecer relaciones acerca del tema expuesto en una lectura asi como la
realizacion de inferencias para que asuma posiciones argumentadas frente a las

conclusiones que plantee.

Las pruebas SABER estadn disefiadas con base en los Estandares Basicos de
Competencias del area de lenguaje, para el grado tercero el estandar
corrresponde a la comprension de textos que tienen diferentes formatos y
finalidades, y en lo que corresponde al componente sintactico las pruebas van
encaminadas en este grado especificamente a identificar la estructura explicita e
implicita del texto como bien lo plantean los lineamientos curriculares® “los
lectores utilizan estrategias de inferencia para inferir lo que no esta explicito en el
texto”. Por este motivo en el grado anterior a la presentacion a las pruebas se
hace necesario afianzar este proceso para que los estudiantes desarrollen la

capacidad de inferir al realizar procesos de lectura.

El maestro es y seguira siendo el gestor del aprendizaje y quien a diario construye
procesos en su aula, quien conoce de cerca esta realidad, las dificultades en sus
educandos y encuentra estrategias para abordarlas y superarlas. Sin embargo, en

el afan de cumplir contenidos curriculares se dejan en el olvido las diferentes

* MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAS. Op.,
cit, P 48
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estrategias que pueden ser utilizadas para abordar dichas debilidades y poder
convertirlas en fortalezas y no puede olvidar que esta siendo llamado a innovar, a
incluir nuevas pedagogias y formas de desarrollar habilidades en los educandos a
través de ambientes ladicos, creativos y propositivos, donde se rompan esquemas
y estereotipos ante los sistemas de ensefianza que se vienen aplicando a través

de los tiempos y que exigen una evolucion.

Ahora bien, desde el momento en que el ser humano nace tiene la necesidad de
comunicarse, de alli que el lenguaje y el desarrollo del mismo tengan gran
importancia en su vida, pues a medida que crece encuentra en su camino nuevas
situaciones que le permiten evolucionar en su forma de transmitir informacion o de
comunicarse; es decir que, la adquisicidon del lenguaje “comienza antes de que el

"19 como lo afirma Bruner.

niRo empiece a comunicarse con palabras
Esta capacidad que tiene el hombre para comunicarse tiene diversas
manifestaciones para transmitir un mensaje o idea, entre las cuales se encuentran
el lenguaje verbal y el lenguaje no verbal. El lenguaje verbal es aquel que se
expresa a través de la oralidad o de la escritura y el lenguaje no verbal es aquel

gue se transmite a través de gestos, imagenes o sonidos.

Entre las manifestaciones del lenguaje verbal estd la escritura y la lectura que
requieren de actividades cognitivas y constituye un proceso esencial del
conocimiento; también es preciso afirmar que existen diferentes manifestaciones
no verbales mediante las cuales el ser humano se expresa y una de estas es el
arte. Dentro del arte se encuentran diversas formas de expresion como las artes
plasticas, las artes visuales, la danza, la musica y el teatro; a través de las cuales
se puede expresar y transmitir mensajes utilizando otras formas de comunicacion,
pero que indudablemente requieren del desarrollo de habilidades dentro del

lenguaje verbal.

' GONZALEZ del Yerro Asuncién. Perspectivas teéricas sobre la adquisicién del lenguaje.
Universidad Autbnoma de Madrid. P 15
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En Bucaramanga el Colegio Jorge Ardila Duarte gradua a sus bachilleres como
técnicos en bellas artes, siendo dicha institucion la Gnica de caracter oficial en el
oriente colombiano en incluir en su curriculo académico la formacién con un
enfoque artistico en cuatro modalidades del arte como lo son: musica, danza,
artes plasticas y teatro; de esta manera, es contemplado en su Proyecto Educativo

Institucional PEI*!

. Sin embargo, estas modalidades no estan siendo abordadas y
trabajadas desde los primeros grados de escolaridad de la basica primaria,
desaprovechando afos valiosos en la formacion y desarrollo de los nifios y nifias
pues alli se podria dar un mejor enfoque y aprovechamiento del area artistica,
fomentando el despliegue de diferentes habilidades y competencias desde el arte
para lograr un abordaje transversal y asi aprovechar las potencialidades desde las
diferentes &reas, pero primordialmente desde la Lengua Castellana, logrando la

integralidad y el desarrollo de los diferentes lenguajes del ser humano.

Del mismo modo, la ensefianza de las artes favorece el desarrollo de la
sensibilidad, la creacion y la comprension de la expresion simbdlica, el
conocimiento de diversas expresiones artisticas y culturales en variados espacios
de socializacion del aprendizaje; lo cual propicia el didlogo con los otros y el
desarrollo de un pensamiento reflexivo y critico'®. Siendo el teatro una de las
expresiones del arte mediante la cual el ser humano puede desarrollar diferentes
habilidades y capacidades, y este llevado a las aulas escolares puede llegar a ser

enriqguecedor como lo afirma Laferriere:

Se pueden enseflar técnicas, transmitir conocimientos,
experimentar distintos lenguajes, dar instrumentos escenograficos;
para permitir a los estudiantes, en un tiempo determinado (horario),
en un espacio delimitado (aula), con una energia requerida
(personas), hacer su propio aprendizaje.™

1 COLEGIO JORGE ARDILA DUARTE. Proyecto Educativo Institucional. Bucaramanga. 2012. P 5
? MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Documento 16. Orientaciones pedagdgicas para la
educacion artistica en basica y media. Bogot4. 2010. P 1

B3 AFERRIERE, Georges. La pedagogia teatral, una herramienta para educar. Educacién social,
Revista de intervencion socio educativa. 1999.
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Todo lo planteado anteriormente requiere una intervencion oportuna por tanto se

plantea la siguiente pregunta de investigacion:

¢,De qué manera se pueden desarrollar los procesos de lectura inferencial en
los estudiantes de segundo primaria de una institucién oficial de

Bucaramanga, a partir de la utilizacion del juego dramético?

De estas consideraciones surgen las siguientes preguntas orientadoras:

« ¢Cual es el nivel de lectura inferencial que presentan los estudiantes?

+ ¢Qué estrategias de lectura basadas en el juego draméatico permiten

desarrollar competencias lectoras a nivel inferencial?

« ¢CbOmo caracterizar una secuencia didactica basada en el juego dramatico
para desarrollar procesos de lectura inferencial en estudiantes de segundo

grado?
« ¢Cuales serian los avances y/o dificultades presentados por los estudiantes

en su lectura inferencial, tras la intervenciéon en el aula con una secuencia

didactica a partir del juego dramatico?
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2. JUSTIFICACION

El educando es la razén por la cual el maestro lidera procesos formativos dentro
de su aula, es alli donde se gestan los procesos mas importantes de adquisicion
de conocimientos, siendo imprescindible el uso del lenguaje como herramienta de
comunicacién. En las escuelas la enseflanza — aprendizaje del mismo se ha
enfatizado en la apropiacion de procesos que netamente van encaminados al
afianzamiento y mejora continua del proceso de lectura y escritura dejando de lado
otras maneras de expresion del lenguaje y la exploracién de las mismas en
campos que pueden llegar a desarrollar en los nifios y jovenes diversas
competencias comunicativas, siendo el teatro una manifestacion del arte que al
ser utilizada en el campo educativo interviene diferentes esferas del desarrollo del
ser humano, ademas que cuando se utilizan todos los sentidos en el proceso de

aprendizaje se logra una mayor aprehension del conocimiento.

De alli que sea de vital importancia que desde el aula el maestro lidere procesos
encaminados al aprovechamiento de diferentes situaciones para el aprendizaje y
desarrollo de competencias comunicativas que pueden desarrollarse a través de la
formacion en el arte y aprovechar la que se tiene en bellas artes dentro de la
institucion objeto de investigacion. Es necesario que los docentes sean
encaminados a que desde los primeros grados de escolaridad se gesten proyectos
y procesos orientados al abordaje de las modalidades del arte para explorar las

diferentes habilidades que tienen nifios y nifias.

El maestro debe estar en la busqueda constante de la innovacion, debe proponer
y desarrollar nuevas estrategias que busquen el disfrute del aprendizaje en sus
educandos y que a través de él logre desarrollar procesos de pensamiento y
procesos cognitivos; el maestro debe reflexionar desde el interior de su aula sobre
las practicas pedagdgicas que pueden favorecer el desarrollo de diferentes

competencias en sus educandos y asi lograr la integralidad.
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El movimiento y la expresion a través del cuerpo constituyen una de las
caracteristicas de la inteligencia kinestésico corporal que propone la teoria de las
inteligencias multiples de Howard Gardner, la cual presenta unas caracteristicas
particulares como “la habilidad para emplear el cuerpo en formas muy

diferenciadas y habiles, para propdsitos expresivos”'*

, siendo un tipo de
inteligencia muy utilizada en las préacticas teatrales, ademas que es considerado
una forma de expresion del lenguaje en la que el ser humano expresa y transmite
mensaje a través de su cuerpo usando gestos o movimientos (lenguaje no verbal),
lo cual permite el desarrollo de otros tipos de habilidades y competencias Utiles
para los estudiantes, y es haciendo uso de estas que el docente investigador
pretende innovar en las practicas de aula de la clase de Lengua Castellana

buscando la interdisciplinariedad con el area de artistica.

Es asi como el desarrollo de la competencia lectora en las aulas de clase de
educacién primaria se ve enfrentada a un permanente reto por parte de los
maestros, el cual se basa en gestar estrategias que cautiven y motiven a los
estudiantes frente a la lectura, apasionarlos hacia la fantasia que proporciona un
texto, pero lo mas importante es que el nifio y la nifia tengan la capacidad de
interpretarlo pasando por los diferentes niveles de comprension lectora: literal,
inferencial y critico. Teniendo en cuenta el proceso que se lleva con los
educandos de segundo primaria donde estdn en una etapa de afianzamiento del
proceso lector se busca que trasciendan de la lectura literal a la lectura inferencial

para que en los grados siguientes desarrolle competencias de lectura critica.

Desarrollar una estrategia didactica que tenga como eje principal el uso del juego
dramatico permitird al educando integrarse a una experiencia de aprendizaje
significativo y cooperativo en la que tendra la posibilidad de explorar nuevos
conocimientos y asi estimular la capacidad de crear, ser sensible y desarrollar

habilidades y competencias comunicativas. De alli que formar en el arte implique

% GARDNER, Howard. Estructuras de la mente. Teoria de las inteligencias mdltiples. Sexta
reimpresion. Colombia. P 165
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trabajar en las posibilidades estéticas del educando y en las posibilidades
significativas de ver y comprender el mundo a través del arte para que de esta
manera se desarrolle en él el gusto por la lectura y que sea el maestro un
formador de lectores, logrando un enlace entre el area artistica y el area del

lenguaje.

De esta manera, la investigacion dio aportes importantes y significativos para el
area de lenguaje y artistica, proporcionando elementos para el abordaje del teatro
en el aula de clase y asi beneficiar el desarrollo cognitivo de los estudiantes, de
esta manera se iniciaria desde la primaria un trabajo desde una de las
modalidades del arte de la institucién, que aunque existia en los planes de area
institucionales, esta no estaba siendo abordada. Posterior al desarrollo e
implementacion del presente proyecto se realizé la propuesta en el area de lengua
castellana y al rector de la institucion para que esta fuera direccionada inicialmente
a los otros dos grupos de segundo primaria que hay en el colegio y a futuro a otros

grados de la basica primaria.
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3. OBJETIVOS
3.1 Objetivo general

Determinar el nivel de desarrrollo en los procesos de lectura inferencial de los

estudiantes de segundo grado de una institucion oficial de Bucaramanga a partir

de la implementacion del juego dramatico como didactica.

3.2 Objetivos especificos

Definir el nivel inferencial de lectura que poseen los estudiantes antes de

iniciar la propuesta de intervencion.

« ldentificar las actividades que permiten desarrollar y fomentar procesos de

lectura inferencial en los estudiantes investigados.

« Caracterizar una secuencia didactica basada en el juego dramatico, para

desarrollar procesos de lectura inferencial en estudiantes de segundo grado

e Evaluar los avances y/o dificultades presentes en los estudiantes

intervenidos durante el desarrollo de la propuesta didactica.
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4. MARCO TEORICO

4.1 Marco Conceptual

4.1.1 Pedagogia en el aula. El aula de clase es un espacio por excelencia donde
se utiliza la comunicacion de manera constante, siendo entendida como el proceso
donde participan dos 0 mas personas en el cual se comparte una informacién o un
mensaje y donde el maestro juega un papel muy importante sin restar importancia
a los agentes generadores de conocimiento y comunicacion que son los mismos

estudiantes.

Para Kaplin la educacién es “un proceso permanente, en que el sujeto va
descubriendo, elaborando, reinventando, haciendo suyo el conocimiento. Un
proceso de accion-reflexion-accion que €l hace desde su realidad, desde su

experiencia, desde su practica social, junto con los demas’*

, el interés primordial
se centra en que el educando aprenda a aprender, procese un pensamiento y que
este lo lleve a ser el constructor de un verdadero aprendizaje y de esta manera
pueda ser transformador de su realidad. Es ahi donde el rol del docente debe
darse como acompafante, facilitador y mediador siendo él quien estimula

constantemente la construccion del aprendizaje en el educando.

La comunicacion en la educacion tradicional es considerada como una transmision
de conocimientos, en la cual como es planteado por Kapliun basado en la
pedagogia del oprimido de Freire, el estudiante es quien recibe saberes siendo
asumido este proceso como una “educacion bancaria” en la cual se deposita

informacion en una sola direccion: del educador hacia el educando. Siendo el

® KAPPLUN, Mario. Una pedagogia de la comunicacion. Editorial Caminos, La Habana, 2002.
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educador el que posee el conocimiento (“el que sabe”) y el educando el que lo

recibe (“el que no sabe”)'®.

Es por esto que la educacién exige un cambio y esto debe iniciarse desde los
procesos comunicativos que se gestan en las escuelas, al interior de las aulas
pues son los maestros los encargados de innovar y de crear ambientes de
aprendizaje propositivos haciendo uso de los diferentes medios de comunicacion
dentro de su practica educativa para de esta manera romper con los esquemas de
la escuela tradicional; llevando a sus educandos a ser criticos y autogestionadores
de su aprendizaje, en el cual el error, el manejo del conflicto y la estimulacion de la

creatividad cobren un mayo significado.

El maestro debe dejar a un lado el modelo exdégeno donde la educacion es
impartida a un sujeto sin él ser parte fundamental, una educacion en la cual sélo
se introducen conocimientos, se da poca importancia al dialogo, donde las
relaciones son autoritarias y el tnico objetivo es que el educando aprenda sin que

sea participe de dicho aprendizaje.

Es necesario que los maestros empiecen a concebir la educacion dentro de un
modelo enddgeno en el que el educando se convierta en el principal actor del
proceso y se enfatice en la formacion de la persona, tanto en su capacidad
intelectual como en la social. De esta manera, el educando tendra un grado de
participacion maxima en donde el aprendizaje cooperativo y colectivo tengan mas
valor. El objetivo principal de este modelo educativo es que el educando piense y
exista una mediacién permanente entre €l y su maestro. Si se logra incorporar
este modelo el educando sera capaz de aprender de verdad puesto que lo vive y
el docente esta planteando instrumentos que le permitan a sus educandos

desarrollar pensamiento, interiorizar valores y actitudes y la apropiacién de y

% Ibid. P 20.
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puesta en practica de aprendizajes complejos’’ y de esta manera el aprendizaje
trascendera la barrera de las aulas de clase.

La mediacion entre el maestro y el educando constituye un proceso fundamental
en la adquisicion de saberes, la vision frente a la ensefianza exige la ruptura de
los paradigmas propios de la educacion, aquella donde el maestro actia como un
dador o instructor de conceptos para convertirse en un mediador entre el
conocimiento y su educando. Como se plantea en la pedagogia teatral segun los
postulados de Feuerstein enunciados por Garcia'® en su manual de pedagogia
teatral en la cual el maestro se convierta en un facilitador entendido como un
maestro — actor que se encuentra al servicio del proceso creativo entre él y sus
estudiantes aportando cada uno el 50% de la construccion del proceso de

aprendizajes.

En las instituciones donde se imparte la formacion académica se ha venido
restando importancia a la formacion artistica, el estudio de las humanidades y las
artes siendo estas asignaturas de gran importancia para la formacion de seres
humanos sensibles; la educacion actual esta preparando hombres y mujeres para
la competitividad y el poder. Es imperiosa la necesidad de tener un modelo de
formacion pensado en la verdadera equidad, donde prime la democracia, la
educacion en las artes y la libertad; donde el ser humano deje de ser valorado
como un producto. Para que se logre crear un modelo que apunte a estos
aspectos mencionados, se debe promover en los hombres la capacidad de
deliberacion, de pensar en colectivo y de valorar la vida del otro, seres con

capacidad de sentir y esto es posible a través de la formacién en las bellas artes.

" DiAZ, Frida y GOMEZ, Gerardo. El rol del docente y la naturaleza interpersonal del aprendizaje.
Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. Tercera
edicién. México. Mc Graw Hill. 2010. P 2

¥ GARCIA-HUIDOBRO, Verénica. Manual de pedagogia dramatico. Editorial Los Andes. Santiago
de Chile. 1996. P 7
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Lograr la relacion entre la educacion y las artes no es una tarea facil para el
docente, pero es un reto que a través del tiempo se ha logrado gracias a la
creatividad y la didactica que actiua como regulador en los procesos de ensefianza
y aprendizaje. Para Loaiza “tanto la didactica como el arte teatral tienen
dimensiones practicas en las cuales se dan los encuentros entre los seres

humanos a través de la comunicacion”®.

Es decir que a través de ella los
docentes construyen los ambientes de aprendizaje para sus estudiantes
generando estrategias de ensefianza fundamentadas en la practica. Llevando
esto al plano de la pedagogia teatral, la didactica le permite al docente crear y
construir ambientes de aprendizaje basados totalmente en la puesta en practica

de lo propuesto a los estudiantes.

Establecida la relacion educacion- artes, esta no debe limitarse Unicamente a
como se vincula el arte a la ensefianza o como de la mano de un é&rea del
conocimiento puede lograr propositos en el aprendizaje, se trata de ir mas alla, de
lograr que el arte sea parte de la formacién integral del hombre y reflexione sobre
su condiciébn como ser humano teniendo como eje central el teatro pues a través
de él se expresa lo que se siente y comprende situaciones que pasan, esto lo

ubica en un contexto y le da una visién del mundo acercandolo mas a la realidad.

El teatro hace parte del grupo de las artes y es el acto en el que la o las personas
muestran o representan una historia frente a una audiencia; es un medio en el que
se hace posible contar historias y transmitir. Para Brech: “el teatro consiste en
elaborar reproducciones vivas de acontecimientos, contados o inventados, que se
producen entre los hombres, con el fin de divertir’?®. Ahora bien, el teatro desde
sus origenes ha tenido como finalidad transmitir, expresar, comunicar y cuando en

el rol de docente se utiliza esta arte surge una nueva pedagogia, la pedagogia

Y LOAIZA ZULUAGA, Luis Fernando. Revista Colombiana de las Artes Escénicas Vol. 2 No. 1.
Enero - Junio de 2008. P 123.

* GRAJALES ACEVEDO, Carolina. Creacién colectiva, una didactica del teatro 2012. Revista
Colombiana de las Artes Escénicas Vol. 7 enero - diciembre de 2013. Colombia 2013. P 169
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teatral encargada de hacer ese enlace entre el teatro como arte y el teatro como
herramienta didactica en el aula de clase.

4.1.2 Pedagogia teatral. La pedagogia teatral surgido en Europa en la busqueda
de la renovacién de metodologias que favorecieran los procesos de aprendizaje
gue venia siendo profundamente afectado por el desarrollo de la Segunda Guerra
Mundial y las consecuencias que esta generé a nivel social, cultural, politico y
econdmico. Como lo expone Garcia-Huidobro® esta pedagogia ha
experimentado cuatro tendencias importantes desde sus primeras manifestaciones
hasta hoy, siendo la tendencia del socialismo critico aquella que orienta el
guehacer pedagogico del docente dentro del aula de clase posibilitando la
capacidad expresiva de sus estudiantes, creando un ambiente mas creativo y
critico, propicio para aprender. En los ultimos cincuenta afios dicha corriente
pedagogica ha dado un gran aporte artistico al campo de la educacion, ofreciendo
ese engranaje entre las artes y la educacion posibilitando un sin nidmero de
oportunidades de exploracion de nuevas esferas en el campo formativo y de
desarrollo de habilidades en los estudiantes desde cualquier éarea del
conocimiento como las ciencias naturales, las ciencias sociales, el lenguaje, las

matematicas o cualquier otra area del curriculo escolar.

El componente ladico

A través del tiempo el juego ha sido por excelencia una de las estrategias por
medio de las cuales el nifilo aprende con mayor facilidad, el crear ambientes
ludicos permite que el estudiante se sumerja en un proceso de aprendizaje donde
el disfrute hace que el nifio tenga mayor capacidad y disposicion para aprender.

Navarro plantea que el juego “es un auténtico medio de aprendizaje, un medio por

! GARCIA-HUIDOBRO, Verénica. Manual de pedagogia dramatico. Editorial Los Andes. Santiago
de Chile. 1996
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el que exploran activamente diversas experiencias en diferentes casos y en el
campo educativo el juego favorece el desarrollo integral del individuo, ya que la
capacidad ludica se desarrolla articulando las estructuras psicologicas globales, no
s6lo cognitivas, sino afectivas y emocionales, con las experiencias sociales que

cada uno tiene”?,

Para diferentes tedricos, el juego es un proceso esencial en la vida del nifio y por
tanto lo definen desde sus investigaciones. Groos?® fue el primer psicélogo en
constatar el papel fundamental que tenia el juego en el desarrollo del
pensamiento, el cual se constituye como elemento esencial para las funciones y
las capacidades que el ser humano desarrolla para la vida adulta. Para Piaget®* el
juego forma parte de la inteligencia del nifio y este evoluciona de acuerdo con las
etapas de desarrollo siendo la primera la del juego simple, la segunda la del juego
simbélico y la tercera el juego reglado o colectivo. Para Vygotsky? el juego surge
como necesidad social y se apoya en el juego simbdlico que hace el nifio en su

desarrollo.

La utilizacion del juego en el proceso de aprendizaje es un recurso que ha venido
siendo usado por los docentes a través del tiempo y que se ha consolidado como
una estrategia donde el estudiante se apropia de los aprendizajes de manera
placentera. El uso educativo del juego favorece el desarrollo integral del nifio y la
nifa, ya que la capacidad ladica se desarrolla articulando las estructuras
psicolégicas globales, no sélo cognitivas, sino afectivas y emocionales, con las

experiencias sociales que cada uno tiene.

22

NAVARRO SOLANO, M2 Rosario. Drama, creatividad y aprendizaje vivencial: algunas
aportaciones del drama a la educacion emocional. Universidad de Sevilla. 2007. P 6

* MENESES MONTERO, Maureen; Monge Alvarado, Maria de los Angeles. El juego en los nifios:
enfoque tedrico Educacion, vol. 25, nim. 2, septiembre, 2001, pp. 113-124 Universidad de Costa
Rica San Pedro, Montes de Oca, Costa Rica

* MENESES MONTERO. lbid., P113-124

»* MENESES MONTERQO. lbid., P113-124
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El juego dramético es una forma concreta del juego infantil, a través de él se pone
de manifiesto la capacidad de elaboracién, el conocimiento psicofisico que de si
tiene la persona, sus inhibiciones, el estado del lenguaje expresivo, corporal y

verbal, su capacidad de integracion social, etc.

Juego dramético o teatral

Para poder definir el juego dramatico o teatral es necesario hacer claridad en el
uso de la palabra “drama” que en el contexto de la pedagogia la expresion
dramético, es considerada como accion, lejos de la connotacién que tiene la
palabra dentro del ambito propio de las artes escénicas. Resulta un poco
contradictorio el uso del término dado que al ser pensado desde el teatro tiene
tinte a tragedia, pero desde el ambito de la pedagogia se refiere al juego propio
utilizado por los nifios en el aula de clase como instrumento para expresar,

comunicar y crear.
Existen grandes diferencias entre el teatro como arte y el juego dramatico como

didactica en la escuela, y la misién del docente es velar por los principios de la

pedagogia dramético llevada al aula de clase. Estas diferencias se enmarcan asi:

Tabla 2 Diferencias entre teatro y juego dramatico.

TEATRO JUEGO DRAMATICO
El fin es una representacion teatral. El fin es el desarrollo de habilidades
artisticas

El lugar de realizacion es un escenario. | El lugar de realizacion es el aula de
clase o un espacio amplio que permita

realizar la actividad.

Parte del desarrollo de wuna obra | Parte de un proyecto oral variado
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dramatica escrita

El director asigna los roles

Los participantes auto asignan los

roles

Los movimientos y dialogos hacen

parte de un libreto memorizado por los

Las acciones son improvisadas por los

estudiantes.

actores.

Hay una marcada diferencia entre el | EI publico y los actores son
publico y los actores intercambiables

Toda la obra estd dirigida por el|El faciltador que es el maestro

director

estimula el avance en las acciones de

los actores (estudiantes)

La obra presenta escenas que deben

ser concretadas y presentadas

La intencién puede no llegar a un fin

concreto

El mayor valor lo tiene la presentacion

de la obra como tal en escena

El mayor valor se da al proceso de

aprendizaje

Es considerado el concepto de fracaso

No existe el concepto de fracaso

FUENTE: Adaptacion realizada por el investigador del paralelo establecido por Verénica Garcia.”®

El juego dramatico o teatral ha sido difundido por Leon Chancerel en los afios

treinta®’, considerado como

(...) un taller de expresién dramatica, que agrupa el conjunto de recursos y de

practicas convergentes (actividades de expresion corporal,

expresion

linglistica, expresién plastica y expresion ritmico-musical, juegos de roles,
improvisaciones, juegos mimicos, de titeres y de sombras, etc.) que se funden
en un mismo proceso de descubrimiento y de creacién. La accién puede
plasmarse mediante el lenguaje corporal, el verbal, a través sélo de los

** GARCIA. Op. Cit,. p. 24.

2T TEJERINA LOBO, Isabel. El juego dramético en la educacion primaria. Escuela Universitaria de

Magisterio de la Universidad de Cantabria.
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gestos, etc. y los jugadores pueden actuar de modo directo (juegos dramaticos
personales) o bien utilizar sustitutos simbdlicos: mascaras, titeres, sombras...
(juegos dramaticos proyectados).

De esta manera, se podria considerar el juego dramatico como una pedagogia
constituida por muchos elementos importantes en la formacion del individuo y
tiles en el campo de la educacion. Este contiene una gran dimension ludica,
entendida como un proceso de recreacion de situaciones que lleva inmersos
elementos comunicativos que el ser humano desarrolla desde que es pequefio,
pues las primeras formas de comunicacion que un nifio tiene como la mimica o la
imitacion hacen parte de esta pedagogia y posterior a ello se va enriqueciendo con
los procesos en el area del lenguaje que el nifio va desarrollando en la escuela,

especificamente la lectura y la escritura.

Eines y Mantovani definen el juego dramatico como “el medio mas idéneo para

lograr la expresion totalizada del nifio”*®

, pero entendiéndola como comunicacion;
esto logra darse cumpliendo los requisitos del uso de la técnica propia como es el
uso de roles técnicos (Autor, Actor, Escenodgrafo, Espectador y Critico)
comportamientos simbodlicos y procesos de elaboraciéon de pensamiento y
creatividad. Estos roles el estudiante los va desempefiando en medio del
desarrollo de actividades propias de la pedagogia teatral y gracias a ellos se van

desarrollando habilidades y competencias de acuerdo al papel que desempefie.

En los roles del juego dramatico el autor o director es quien propone los temas,
inventa y desarrolla los argumentos de las historias que se van a presentar, los
actores se encargan de dar vida a los personajes, el escendgrafo define y delimita
los espacios relacionados con la historia y los elementos necesarios, el critico es
un espectador activo que le da a los actores su vision opinando y analizando la
representacion; y el director que es quien se encarga de ordenar y estimular el

juego en los actores y es el responsable del montaje en general.

*® EINES Jorge; MANTOVANI, Alfredo. El juego dramatico en la escuela. Revista Cuadernos de
Pedagogia. Barcelona. En: http://www.cervantesvirtual.com/descargaPdf/el-juego-dramatico-en-
la-escuela/ {En linea}. Citado en 08 de Abril de 2017.
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La teoria propuesta por Mantovani tiene seis finalidades muy claras segun los

planteamientos hechos por él, los cuales son:°:

1. EXPRESION COMO COMUNICACION: es la primera finalidad y se basa en el
desarrollo de habilidades de expresion entendidas como comunicacion, debido
a que en la escuela se da poca importancia a la expresion de los aspectos
emocionales de los estudiantes y precisamente el juego dramatico busca que
el nifio y la nifia no se inhiban al expresar emociones y sentimientos. Es
necesario que desde la infancia se coloque en practica este aspecto para que

a futuro los jévenes o adultos no se cohiban de la expresion de sentimientos

2. PASO POR TODOS LOS ROLES TECNICOS TEATRALES: la segunda
finalidad se relaciona con los roles o papeles que se cumplen dentro del
juego dramatico los cuales son: autor, actor, escendgrafo, espectador y
critico. El docente debe ante todo buscar que aquellos estudiantes que
buscan permanecer en un rol experimenten en los demas roles, debido a que

cada uno de ellos requiere de unas habilidades propias para desempefiarlo.

3. DIFERENCIAR FICCION DE LA REALIDAD: para esta finalidad es muy
importante definir la frase “como si”, que es aquella frase que actia como
detonante llevando al estudiante de la realidad al mundo de la fantasia o la
imaginacion, propiciando diferentes expresiones dentro de lo que se conoce
como dramatizacion o imitacién, es lo que le permite al actor suponer
personajes, hechos y lugares. Estas dos palabras actuan llevando inmerso un
poder casi magico que tiene la capacidad de impulsar y provocar en los nifios

un efecto sorprendente. Dentro del juego dramatico los -como si” deben tener

» MANTOVANI, Alfredo; EINES, Jorge. Teoria del juego dramaético. Breviarios de educacion.
Ministerio de Educacién. Reproducciones Ofsset "Barcelona”. Madrid. 1980. P 39.
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en cuenta para provocar diferentes resultados en cuanto a lugar, tiempo,

hechos, personajes y objetos.

PERMANECER EN EL PERSONAJE: en esta finalidad el docente, asi como
estimula que el estudiante pruebe en los diferentes roles, también debe
propiciar y estimular la permanencia en alguno de ellos pues con esto el nifio
puede investigar las multiples posibilidades que le ofrece el personaje. La

permanencia en un personaje es la cuna o el hogar de la expresién dramética.

DESARROLLO DE LA POSIBILIDAD DE ADAPTACION: en esta finalidad es
preciso definir la adaptaciéon como el ajuste que hace el comportamiento del
ser humano ante los obstaculos que se interponen para lograr una meta. Es la
oportunidad de propiciar la libertad individual enfrentando realidades
desarrollando en el estudiante la capacidad de explorar y actuar frente a
determinadas situaciones buscando adaptarse con facilidad y dar una
respuesta. Es consecuencia las adaptaciones se dan cuando se ejecutan las
acciones de los personajes.

COMBATE DE ESTEREOTIPOS: la ultima finalidad del juego dramético busca
romper las dinamicas tradicionales y romper estereotipos frente a personajes,
profesiones o sexos; logrando un crecimiento personal a partir del juego
espontaneo. Los estereotipos mas comunes en el aula de clase y a los cuales
busca darle otra vision son: el lider que es aquel nifio con gran poder de
decision, que pretende acaparar toda la atencion y no da espacio a la
participacion de los nifios mas introvertidos; el ritualista que es aquel que
siempre propone lo mismo y se obsesiona con algun tema o personaje; el
introvertido que es aquel que toma distancia y se aisla, que muestra dificultad
para integrarse; el parcialista que es aquel que es selectivo y solo socializa
con los compafieros mas cercanos o con los que tiene aspectos en comun; el
gracioso que se caracteriza por mostrar jocosidad ante las situaciones; el
quejoso que es el que muestra desagrado por lo que se propone, por lo
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general no esta de acuerdo y crea un ambiente de discordia y finalmente el

agresivo que es el que constantemente agrede fisicamente.

Teniendo presente las finalidades del juego dramatico Navarro y Mantovani se

plantean objetivos concretos con esta didactica®:

e Expresar para comunicar: mediante la dramatizacion se busca que el
estudiante logre una expresion total entendida como comunicacion.

e Pasar por todos los roles técnicos dramaticos: los estudiantes deben tener la
posibilidad de pasar por todos los roles técnicos dramaticos (autor, actor,
escendgrafo, espectador y critico).

e Aprender a diferenciar la ficcion de la realidad: los estudiantes deben tener
clara la utilizaciéon de la frase “como si...”, que actia como detonante en el
mundo imaginario y los transporta a la fantasia creada en medio del juego.

e Permanecer en el personaje.

e Adaptarse: entendida como la capacidad de acomodaciébn de un
comportamiento cuando se interponen obstaculos en el alcance de los

objetivos.

Alfredo Mantovani desde 1980 adelant6 investigaciones para proponer la teoria
del sistema evolutivo del teatro en la escuela por edades, de esta manera junto
con la profesora Rosario Navarro expuso la teoria y puesta en practica de dicho
sistema en la educacion primaria y secundaria. Bajo esta premisa del “sistema

»3L inicia con el juego simbélico que se da a partir de los dos

evolutivo por edades
afios de edad donde la importancia estd en que el nifio tiene la capacidad de
alcanzar un pensamiento divergente ejercitando la capacidad de transferir un

simbolo conocido en otros contextos.

30 NAVARRO SOLANO, Rosario; MANTOVANI, Alfredo. El juego draméatico de 5 a 9 afos. Editorial
octaedro Andalucia. Espafia 2012. P 17

*bid,. P 19
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Para Navarro® segln el momento evolutivo en el que se encuentra el grupo de
estudiantes se aplican las formas del juego dramatico debido a que de acuerdo a
la edad del grupo los nifios se entregan a la actividad, van aumentando su
capacidad de concentracidon, tienen mayores habilidades y competencias para
dramatizar debido a que su nivel de comprensién ha aumentado y a mayor edad

tienen mejor adaptacion social.

Las etapas del desarrollo evolutivo del juego dramatico son 4: etapa previa y las
etapas uno, dos y tres respectivamente. La etapa previa que es de los tres a los
cinco afios se caracteriza por el egocentrismo presente en los nifios y que poco a
poco se va perdiendo; cualquier hecho o situacion es un punto de partida para
introducir a los estudiantes al juego simbdlico que los lleve a la imitacién; en esta

etapa el juego es libre.

La primera etapa esta comprendida entre los cinco y los nueve afios de edad y
corresponde a la etapa del juego dramatico propiamente dicho debido a que ya los
estudiantes han desarrollado la capacidad de jugar en grupo, pero son la
presencia y orientacion por parte del docente quien cumple el papel de facilitador
estimulando el juego. El criterio fundamental de esta etapa es partir de lo general

para llegar a lo particular.

La segunda etapa esta comprendida de los nueve a los trece afios de edad y es
llamada dramatica creativa pues en esta edad el estudiante ha desarrollado la
capacidad de identificar personajes y construir escenas mediante argumentos
orales, ya es mas consiente del uso de la voz y de las expresiones que puede

imprimir a un personaje. El rol del docente es importante como mediador debido a

*Ibid, p 17
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que debe seguir estableciendo normas y principios para la armonia y el desarrollo

de la dinamica de la actividad propuesta.

La tercera etapa que comprende de los trece a los dieciocho afios y es

denominada creacidbn y montaje de textos, en esta etapa el estudiante ha

desarrollado una mayor comprension y a partir de una idea o tema tiene la

capacidad de hacer una creacion colectiva. Para una mayor comprension Navarro

propone la siguiente tabla:

Tabla 3 Sistema evolutivo del teatro por etapas.

Juego

Punto
de partida
del Juego

EJES DEL SISTEMA

Intervencion
del Adulto

R
[

ETAPAS EDUCATIVAS
Educacion Educacion Educacion
Infantil Primaria Secundaria
1T ]
5 G|7’8’9‘10’ll‘12 13 14‘15‘16|l7’
edad edad edad
puente puents puents
[ T [ r—/—— 1
Juego Juego Creacion Creacion y
simbélico || dramatico dramatica | | montaje de
textos
Juego
de roles
] [ [ [
A partir %g)anir de A partir de PERSONAJES | | A partir de una idea,
deog.“"‘ﬂ,"‘f’ MAS (lo particular), a la un tema, una obra
::nuerll‘{oacmi N H (lo general), se — creacion de la teatral, una noticia
cancion, una conduce a los OBRA periodistica, un texto
Jamina, un SUBTEMAS (lo (lo general). inventado.
ho real, particular).
una sesion de
psicomotricidad.
| | | I
Accion Accidn/ Accién/Representacion | | Accidn/Representacidn
individual y Representacidn sucesiva en subgrupos. | | colectiva. Se afianza el
espontanea. || simultanea. Se amplian los papeles: | |lenguaie teatral. Nace
H Surgen r—1 autor, actor, escendgrafo — |a idea del montaje.
Juego papeles: autor, y critico. (Director Nuevo factor: el piblico.
compartido. actory internalizado). Roles que se fijan en el
escendgrafo. Roles que se ejercitan gemceso yeventualmen-
Espectador sucesivamente. rotan: escendgrafo,
(intemalizado). autor, actorespectador,
critico y director.
| | | |
Observador Entraenel Coordina y anima el Coordina, anima y
participante, || juego como un trabajo de los dirige.
compariero personaje subgrupos. B
simbalico, mas, para
espejo que da || estimular.
seguridad
Cuando
no interviene:
observa.

FUENTE: Rosario Navarro Solano y Alfredo Mantovani. El juego dramético de los 5 a los 9 afios.
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4.1.3 Leer, una accion comunicativa. El concepto de competencia comunicativa
fue en primer lugar usado por Noam Chomsky, uno de los lingiistas mas famosos,
renovadores e influyentes del siglo XX, Chomsky defiende la existencia de una
capacidad del lenguaje innata, universal, comin a todos los seres humanos,

entendida como un mecanismo que le permite desarrollar una lengua.

El sociolingiista Dell Hymes propuso el concepto de competencia comunicativa ya
gque no solo se hablaba de las reglas de uso del lenguaje sino también del
contexto social en el cual era usado; por tanto, la defini6 como “el término mas
general para la capacidad comunicativa de una persona, capacidad que abarca

tanto el conocimiento de la lengua como la habilidad para utilizarla” *3

El ser humano desde el momento en que nace comienza a desarrollar
competencias para comunicarse con los demas, en un primer momento el bebé
llora para manifestar a su madre las necesidades que tiene, a medida que se va
desarrollando comienzan a aparecer diferentes manifestaciones y expresiones del
lenguaje como las sefias, el balbuceo, el silabeo, las palabras y finalmente el uso
completo de palabras y estructuras del lenguaje oral. Cuando un nifio tiene el
desarrollo tipico del lenguaje se comunica con las demas personas y empieza a
construir su mundo social, las relaciones que establece con los demas las hace a
partir de la comunicacién. Esto mismo lo afirma Chomsky argumentando que “el
desarrollar una lengua implica descubrir las unidades, estructuras y reglas
formales que articulan un entorno”**

Luego Hymes propuso un concepto de competencia comunicativa incluyendo
reglas de uso incluyendo tanto las de uso gramatical como las de uso del lenguaje

en un contexto social (socio lingiistica), es decir, el hombre puede hacer uso del

% RINCON CASTELLANOS, Carlos Alberto. La competencia comunicativa. Unidad 11. Universidad
de Antioquia. P 1

% PEREZ JIMENEZ, Maria lIsabel. Procesos de aprendizaje: Desarrollo de habilidades
comunicativas Grado en Magisterio de Educacién Infantil. 2013.
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lenguaje no solo conociendo la gramatica que compone la lengua sino las reglas

culturales, sociales y psicoldgicas del contexto donde se utiliza.

De esta manera Hymes propone que la competencia comunicativa debe
entenderse como el conjunto de habilidades y conocimientos que permiten que un
grupo de hablantes puedan entenderse dentro de una comunicad linglistica; es
decir, la capacidad que tienen los individuos pertenecientes a una comunidad
hablante de interpretar y hacer un adecuado uso social del lenguaje en cualquier

situacion de comunicacion.

Para ello Hymes propuso cuatro criterios para comprender y describir la
comunicacion:

« El primer criterio es aquel que determina si la comunicacion es formalmente
posible debido a que se han utlizado las reglas gramaticales
relacionandolas con la cultura donde se comunica el hablante.

« El segundo criterio es aguel que hace que la comunicacion sea factible, es
decir, si las personas que se comunican tienen las condiciones para emitir,
recibir y procesar la informacion.

o El tercer criterio es el que determina si una comunicacion es apropiada, es
decir, en gqué medida se adecua a la situacién de comunicacion en la que
se presenta.

« EIl Ultimo o cuarto criterio es el que presenta si la comunicacion es basada
en la realidad, es decir si, es posible, factible y apropiada de acuerdo al

contexto en que se utiliza.

Se afirma que la competencia comunicativa es el todo de varias partes, es decir, el
resultado de la suma de otras competencias como la linguistica que incluye todos
los aspectos conocidos dentro de la gramatica tradicional: morfologia, sintaxis,
fonética y fonologia, y semantica. La sociolinguistica que incluye las reglas de
interaccion social, el modelo SPEAKING de Hymes, la competencia interaccional y
la competencia cultural. La pragmatica que incluye tres aspectos: la competencia
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funcional (actos de habla incluidos), la implicatura y la presuposicion. Y la
psicolinguistica que incluye la personalidad del hablante, la sociocognicion y el
condicionamiento afectivo. A continuacion, se presenta una grafica dando

explicacion a lo anteriormente dicho:

Gréfica 6 Competencias comunicativas.

Contexto
proposicional

Morfologia

Co_mpAelte.nua Sintaxis
lingQistica
Fonética, fonologia

Semantica

Reglas de
interaccion social

Modelo SPEAKING

competencia socio
linglistica Competencia
interaccional

Competencia
cultural

Competencia
funcional

Competencia

- Implicacion

COMPETENCIA
COMUNICATIVA

Presuposicion

Personalidad

Competencia

N PV Sociocognicién
psicolinglistica

Condicionamiento
afectivo

FUENTE: Elaboracion hecha por el investigador a partir de la propuesta de Mauricio Pilleux®

En conclusién, la competencia comunicativa es la capacidad y habilidad que
desarrolla el hablante de determinada lengua y que le permite comunicarse e

interactuar socialmente dentro de un contexto. El dominio de todas y cada una de

% PILLEUX, Mauricio. Competencia comunicativa y andlisis del discurso. Universidad Austral de
Chile. Facultad de Filosofia y Humanidades. Instituto de Linguistica y Literatura. Casilla 567,
Valdivia, Chile.
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las estructuras y funciones de la lengua es lo que le permite al hombre establecer

una comunicacion y ser competente en el uso del lenguaje.

Cuando el nifio inicia su proceso de escolarizacibn las competencias
comunicativas cobran un nuevo sentido y empieza a tener protagonismo el
proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura y la escritura y con las otras
competencias, las que se evidencian en este proceso como la competencia textual
definida por Rincén®* como “la capacidad para articular e interpretar signos

organizados en un todo coherente llamado texto.”

El acto de leer es considerado para Solé®*’ como un proceso de interaccién entre el
lector y el texto; en este proceso el lector intenta obtener una informacion dando
respuesta a los objetivos que se ha planteado al iniciar su lectura, pero esto
requiere de unas condiciones en el acto de leer como el hecho de que el lector sea
activo en el modo de asumir el texto a leer y otra que tenga clara la finalidad al leer
el texto. En otras palabras, lo que el texto pretende comunicar es construido por el
lector de acuerdo al fin que tenga al leer, el significado del texto es construido por
su lector. Esto no quiere decir que el texto por si mismo tenga una finalidad y un

significado, pero este es asumido por el lector.

De esta manera, el proceso de leer es asumido como el proceso mediante el cual
se comprende el lenguaje escrito y en esta comprension intervienen el texto tanto
en su forma como en su contenido y el lector con la expectativa, finalidad y pre
saberes que tiene del texto. Para poder llevar a cabo dicho proceso el lector debe
manejar ciertas habilidades y destrezas que le den la posibilidad de implicarse en
una prediccion y a medida que se va leyendo se van construyendo inferencias
continuas de acuerdo a la informacion que el texto va proporcionando y a los

conocimientos previos que se tienen frente al texto.

* RINCON, Op cit., 7
*” SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. Materiales para la innovacién educativa. Editorial Grao.
Barcelona. 1992. P, 17
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Para poder comprender el proceso de lectura segin Solé*® es necesario dominar
habilidades de decodificacion y aprender las distintas estrategias que conducen a
la comprension; asumiendo que el lector es un procesador activo del texto y que la
lectura es un proceso de constante emision y verificacion de hipotesis que llevan a

la comprensién.

Cuando el lector se enfrenta a un texto debe tomar el control del mismo y esto lo
logra cuando tiene un objetivo claro frente a la lectura que realiza y construye
hipotesis acerca de lo que lee. A medida que avanza en el proceso se van
construyendo predicciones y en el avance del mismo se da respuesta a ellas. En
la construccion de dichas predicciones juega un papel fundamental los
conocimientos previos que posee el lector frente a la lectura que realiza y en ella
se encuentran un sinnumero de hechos o situaciones que las desencadenan.
Finalmente, las interpretaciones que el lector va construyendo a partir de sus
predicciones y la verificacion de las mismas hace que la lectura sea eficaz es decir
gue se cumpla el objetivo con el que se ha iniciado el proceso y se llegue a una

comprension e interpretacion del texto.

En la siguiente grafica se puede dar una interpretacion acerca de los

planteamientos de Solé frente a la comprensiéon de un texto:

*Ibid., p 20
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Grafica 7 Proceso de comprension de un texto.

TEXTO

('._Para

qué

Conocimig
leer? peimienos

FUENTE: Elaboracion propia

Uno de los objetivos principales de la escuela es la ensefianza y aprendizaje de la
lectura pues el ser humano constantemente se ve enfrentado a situaciones en
donde se hace necesario tener este proceso y el no poseerlo puede situar al
hombre en una posicion de gran desventaja. Es por esto, que en la formacién
escolar se establece y dedica gran espacio en el horario escolar al area del
lenguaje o a la asignatura de lengua castellana debido a que en estas clases se
da la adquisicion y afianzamiento de la lectura y la escritura, ademas que este

proceso es transversal en todas las areas del conocimiento.

Muchos estudios realizados a lo largo de los afios han puesto en evidencia el tipo
de actividades que generalmente los docentes utilizan en el momento de ensefar
a leer y a comprender textos, los cuales se basan en la evaluacion de dicha
comprension mediante preguntas que buscan que el estudiante de respuestas,

pero no se da importancia al proceso que conlleva a ese resultado.

Solé afirma que a partir del segundo grado de la educacion primaria la lectura

pareciera tomar dos caminos diferentes “uno pretende que los nifios y jovenes se
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familiaricen con la literatura y adquieran el hbito de la lectura; mediante el otro,
los alumnos deben servirse de ella para acceder a nuevos conocimientos y

aprendizajes™®

El lector debe acceder al texto mediante una serie de caracteristicas y la primera
es el cddigo, que es el sistema de signos que conforman el texto; dicho de otra
forma el lector debe tener la capacidad de decodificar y leer el idioma en el que
esta escrito el texto y es un elemento que aunque no es el de mas importancia no
se puede obviar, por tanto, el papel del maestro en el proceso de la ensefianza
del codigo para aprender a leer tiene significado e importancia teniendo muy claro
qgue leer no ha sido definido como decodificar pero es importante saber y conocer

el codigo para poder leer.

Los nifilos cuando inician el aprendizaje de la lectura y escritura muestran habilidad
y competencia para hacer uso del lenguaje oral y esta habilidad es necesaria para
iniciar este proceso pues el nifio debe conocer el lenguaje, saber manipularlo,
pensar en palabras, sonidos, frases; diferenciarlas e integrarlas es decir que

h*® como la

desarrolle una conciencia metalinglistica considerada por Smit
capacidad que tiene el nifio de pasar del conocimiento implicito al explicito
haciendo verbalizaciones del lenguaje en forma correcta siendo entendida como
conocimiento y regulacién refiriéndose al rol que cumple el lenguaje como

lenguaje y a la funcién que desempefian las palabras dentro del mismo.

Esta funcion metalinglistica se va a afianzando en el nifio a medida que se
enfrenta con el texto escrito, debido a que va reconociendo la funcion de las
palabras dentro del lenguaje y empiece a sustituir la representacion grafica que
tiene de las palabras por la realidad en un escrito. Este avance que se va dando

en la lectura también empieza a darse en la sintaxis y la pragmaética del lenguaje,

39 s

Ibid., P, 31
% CRESPO ALLENDE, Nina. La medicién de la conciencia meta pragmatica de los nifios:
resolviendo la ambigliedad en la comprension oral. Revista de Linguistica Tebrica y Aplicada, 47
(2), I Sem. 2009, pp. 69-88.
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entendidas como el orden de las palabras y la influencia del contexto en la

comunicacién respectivamente.

De esta manera, es preciso concluir en primer lugar que el proceso de ensefianza
de la lectura requiere de unas estrategias que permitan al estudiante acceder al
texto para que logre interpretarlo, y en segun lugar que la decodificacion y
significado de las palabras siempre estan presentes en la lectura, pero que su
importancia varia de acuerdo a los estadios de la misma. Por eso el papel del
maestro es fundamental en la adquisicion de la lectura puesto que el ofrecer y
brindar estrategias para que el nifio se apropie de un texto de manera amplia le va
a permitir al nifilo visualizar y vivir este proceso de manera segura, propiciando
ambientes donde ellos tengan la posibilidad de ver y sentir como las personas
leen, permitiendo el error como oportunidad para aprender y mejorar,
aprovechando los conocimientos previos que le nifios tiene para aumentarlos y
permitiendo el planteamiento de interrogantes para que llegue al nuevos
conocimientos. Para Solé *'la ensefianza inicial de la lectura debe asegurar una
interaccion significativa y funcional del nifio con la lengua escrita, como medio

para que construya los conocimientos necesarios.

4.1.2.1 Comprension lectora, estrategias para su ensefianza. Definir estrategia
como concepto supone una tarea bastante compleja, pero es oportuno hacerlo
desde la mirada pedagogica y en al campo que se ahonda que es la ensefianza
de la lectura y la comprensién de textos. En este sentido si tomaramos la palabra
como tal tiene un significado que proviene de la union de dos palabras
griegas: Stratos que significa ejército y Agein que significa conducir, guiar, es decir
como los generales disefiaban sus acciones para conducir sus ejércitos hacia la
victoria; lo que no tendria nada que ver en el campo de la pedagogia. Una
estrategia tiene gran relacibn con los procedimientos, entendidos como un

conjunto de acciones que buscan lograr una meta; visto desde la ensefianza de la

* SOLE, Op, cit,. P 53
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lectura una estrategia es el conjunto de procedimientos que usa el lector para

comprender el texto.

La ensefianza de estrategias para la comprension lectora permitira al lector, que
en este caso son los estudiantes, formarse como lectores autbnomos, capaces de
enfrentarse a cualquier tipo de texto y aprender de él, de tal manera que logre
establecer la relacion entre lo que lee, lo que conoce previamente y asi cuestione
su conocimiento y lo modifigue para que llegue a transferir este nuevo

conocimiento en otros contextos.

Para iniciar el proceso de la comprension de lectura, se debe iniciar por conocer el
tipo de texto al que se enfrenta el lector. La tipologia textual hace que el lector
maneje una superestructura que le facilite la interpretacion textual y como se
explicé anteriormente a medida que el lector hace la lectura va construyendo
predicciones e hipdtesis que se van verificando a medida que se avanza en el
texto. Una superestructura para Van Dijk “son aquellas estructuras globales que
caracterizan el tipo de un texto. Para decirlo metaféricamente: una superestructura
es un tipo de forma de texto, cuyo objeto, el tema, es decir la macro estructura, es

el contenido del texto.”*?

Al realizar el proceso de interpretacion de un texto, la macro estructura que
maneja permite al lector construir el significado del mismo y segin Adam* la
superestructura de los textos es la que permite la construccién de las tipologias
textuales, puesto que al organizar la informacién segun un esquema estructural

basico, clasifica el texto dentro de un tipo concreto que responde a ese esquema

* VAN DIJK, Teun. Textos adaptados de “La ciencia del texto”, Barcelona Paidés 1978 por Berta
Zamudio de Molina y Maria Eugenia Saifan en “Linguistica del texto. Seleccién de trabajos”,
Ediciones Cursos Universitarios, Buenos Aires, 1992, En linea:
http://www.fcpolit.unr.edu.ar/programa/2008/03/18/superestructuras-teun-van-dijk/> Citado en mayo
12 de 2017

* ALEXOPOULOU, Angélica. Tipologia textual y comprension lectora en E/LE. Universidad
Nacional y Kapodistriaca de Atenas. Publicado como Acta del 140 Congreso de la Federacion
Internacional de Estudios sobre América Latina y El Caribe (FIEALC), Atenas, 14-16 de octubre
2009. P 100
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gue puede ser narrativo, descriptivo, expositivo y/o argumentativo,
considerandolos los “tipos de texto reconocidos”, sin embargo, afiade también los
textos predictivos, los conversacionales o dialogales y el tipo semidtico o retdrico

poético.

Diferentes autores han realizado estudios sobre la tipologia de los textos y su
clasificacion, lo importante en el proceso de ensefianza de la lectura es que el
maestro le ensefie al nifio lo que caracteriza cada uno de los textos para que de
esta manera, pueda realizar un mejor proceso de comprension y utilice las claves

que el autor ha colocado en el texto para interpretarlo mejor.

Solé establece tres momentos para trabajar estrategias de lectura: antes, durante
y después. Para cada uno de estos momentos plantea estrategias que el docente
puede desarrollar con el Unico fin y objeto de llevar a sus estudiantes a la
interpretacion de un texto a través de la lectura que realiza partiendo de la
motivacion hacia lo que se va a leer, que €l mismo tenga claro los objetivos que
quiere lograr con la lectura y que se sienta capaz de hacerlo. Para que el
educando encuentre interesante y motivante el acto de leer es mision del maestro
presentarle unos retos que €l sea capaz de afrontar, textos que, aunque sean
desconocidos representen para él un grado de familiaridad y conocimientos

previos frente a la temética a abordar.

Solé propone que las actividades de lectura mas motivantes son las mas reales en
las que el nifio puede sentir el placer de leer o aquellas en las que tiene un
objetivo claro bien sea para aclarar una duda, obtener informacion o simplemente
porque lo desea. Esta motivacion se relaciona directamente con las relaciones
afectivas que los estudiantes van estableciendo con la lengua escrita y esta
relacion debe ser construida en la escuela, la misién del docente es mostrarle a
sus estudiantes con el ejemplo el amor y el interés por la lectura para de esta
manera construir en sus estudiantes ese modelo a seguir. Ese ejemplo se

construye desde la misma planificacion que se hace de lo que se va a leer, de los
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materiales necesarios para construir el proceso, valorando siempre el constructo
que hacen sus estudiantes partiendo de la interpretacién que van dando al texto.
De alli se pasa a tener claro el o los objetivos del a lectura para dar paso a la
activacion de los conocimientos previos que tienen los estudiantes frente a la
lectura, que consiste en tratar de dar respuesta a la pregunta ¢,qué se yo acerca

de ese texto?.

De esta manera, el docente conducira a sus estudiantes por el recorrido de la
lectura en cada uno de sus momentos para llegar al momento tres, que es el
después de leer, pero estableciendo los limites claros entre uno y otro sin perder
el horizonte que es mantener a un lector activo que vaya cumpliendo con cada uno

de los objetivos que se ha planteado al iniciar la interpetacion del texto.

La forma de conocer si la interpretacion y comprension de un texto se han dado es
con la evaluacién que es considerada como “una actividad de formaciones
pertinentes acerca de un fendémeno, situacion, objeto o persona, se emite un juicio
sobre el objeto de que se trate y se toman una serie de decisiones relativas sobre
el mismo”.** Considerando la evaluacién como diagndstica, sumativa y formativa

presente en cualquiera de los momentos de la lectura mencionados anteriormente.

Esta evaluacién permite que el docente identifique el nivel de interpretacion que
tiene el estudiante frente al texto pasando por los diferentes niveles de lectura
literal, inferencial y critico. Esto dard una vision de la capacidad que tiene el nifio
o la nifia frente a la lectura y la comprension que hace de la misma. De esta
manera el estudiante debe estar en la capacidad de entender el texto como un

tejido de significados que obedece a reglas estructurales.

Los Lineamientos curriculares para Lengua Castellana plantean que para la

comprension, analisis y produccion de diferentes tipos de textos se piensa en tres

* SOLE. Op., cit. P 143 - 144
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tipos de procesos: el primero el que se refiere al nivel intratextual, el segundo el

nivel intertextual y el tercero el nivel extratextual.

Todo el proceso de comprension lectora como se ha venido exponiendo requiere
de varios aspectos en el lector y la relacion de estos con el texto escrito. La
relacion que se establece entre el lector y el texto por eso las diversas
interpretaciones que pueden darse a un mismo escrito y esto se debe a las
operaciones mentales que el sujeto realiza haciendo uso de las estructuras
cognitivas que posee y la lectura como tal.

Por tanto para evaluar la comprension lectora se requiere definir en el estudiante

el nivel de competencia del proceso identificando tres niveles de lectura®:

o Nivel literal

Es el primer nivel de lectura, constituye el primer paso a la comprension. Posee
dos variantes: la literalidad transcriptiva y la literalidad en el modo de la parafrasis.
En la literalidad transcriptiva, el lector simplemente reconoce palabras y frases,
con sus correspondientes significados de “diccionario” y las asociaciones
automaticas con su uso. Evaluar de acuerdo a este nivel tienen como propésito
identificar el indice de nifios de tercero y cuarto grados que ya reconocen y
discriminan grafias y palabras, considerando que no necesariamente es en el

primer grado en el que ha de alcanzarse de manera plena este dominio.

¢ Nivel inferencial
En este nivel se explora en la lectura la posibilidad se hacer inferencias las cuales
son entendidas como “la capacidad de obtener informacion o establecer
conclusiones que no estan dichas de manera explicita en el texto, al establecer

diferentes tipos de relaciones entre los significados de palabras, oraciones o

45 PEREZ ABRIL, Mauricio, JURADO, Fabio; BUSTAMANTE, Guillermo. En: Ministerio de

Educaciéon Nacional. Lineamientos curriculares. Colombia. 1992. P 75-77
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parrafos™®.

El lector logra realizar inferencias cuando logra establecer relaciones
y asociaciones entre los significados. En el proceso de inferencia cobran gran
significado los saberes previos que posee el lector, la capacidad de identificar el
tipo de texto al que se enfrenta y la capacidad comunicativa que posee el texto.
Es en este nivel en el cual la coherencia y cohesion en el texto tienen importancia

para que el lector pueda llegar a hacer inferencias.

e Nivel critico — intertextual
En este nivel de lectura se explora la posibilidad que tiene el lector de tomar
distancia del contenido del texto asumiendo una posicion frente a él. Para llegar a
este nivel es necesario que el lector identifique la intencién que tiene el texto y
reconocer las caracteristicas implicitas del contexto. Ademas, el lector debe tener
la capacidad de establecer una relacion entre el texto y otros textos.

Los anteriores corresponden a los tres niveles de lectura que se deben desarrollar
en un proceso de comprension textual, sin embargo, para la presente propuesta
se enfatizd6 en la lectura inferencial como ha sido esbozado desde el
planteamiento del problema. Este nivel de lectura se logra cuando el lector tiene
la capacidad de relacionar la informacion que el texto le va presentando con la que
tiene almacenada en su mente, a partir de experiencias pasadas, como lo plantea
Cooper*” “a medida que el lector obtiene informacién adicional del texto, puede
relacionar dicha informacion con la que esta almacenada en su memoria y, de este
modo, elaborar el significado”. Por tanto, la informacién previa con que cuenta el
lector es la que le va a permitir extraer lo implicito del texto y elaborar la
comprension inferencial, es asi, como el docente debe tener en cuenta algunos
elementos fundamentales en el momento de elaborar y aplicar un programa de

comprension lectora.

46 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Leer y escribir la escuela. Algunos escenarios
pedagdgicos y didacticos para la reflexién. Colombia. 2003. P 41
* COOPER, David J. C6mo mejorar la comprensién lectora. Editorial Visor. P. 19
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Dichos elementos estan intimamente relacionados con las habilidades y procesos
para entender el texto y las que se utilizan para relacionarlo con experiencias

previas, planteado por Cooper de la siguiente manera:

Grafica 8 Habilidades y procesos para ensefiar un programa de comprension
basado en David Cooper.

Procesos y habilidades

Claves para entender el para relacionar el texto

texto con las experiencias
previas
e N e N
Habilidades de .
— . — Inferencias
vocabulario
NG J NG J
e N e N
Identificacion de la
— informacién —  Lectura critica
relevante del texto
NG J NG J
e N
— Regulacion
NG J

Fuente: Elaboracion propia.

Cada uno de los procesos expuestos en el grafico anterior derivan unos
subprocesos propios necesarios para que se lleve a cabo de la manera mas eficaz
la comprension de textos. En el desarrollo de las habilidades de vocabulario,
entendidas como aquellas que permiten que el estudiante, por su propia cuenta,
conozca el significado de las palabras se encuentran las claves contextuales, el
analisis estructural y las habilidades del uso del diccionario. En la identificacion de
la informacién relevante del texto, entendidas como aquellas que le permiten al

lector identificar informacién de importancia, se encuentran la identificacion de los
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detalles narrativos relevantes, la identificacion de la relacion entre los hechos de
una narracion, la identificacion de los detalles relevantes dentro de los materiales
expositivos, la identificacion de la idea central, los detalles que la sustentan en los
materiales de tipo expositivo y la identificacion de las relaciones entre las

diferentes ideas contenidas en el material expositivo.

Un elemento clave para el desarrollo de procesos de comprension lectora estd en
el tejido que logra construir el lector entre su informacion previa y el texto,
entendida dicha informacion como aquella en la que el lector almacena conceptos
y conocimientos y los configura en el momento de la lectura. Por tanto, el rol del
docente debe estar encaminado a propiciar experiencias en las cuales sus
estudiantes activen dichos conocimientos o a su vez puedan desarrollar uno nuevo

gue pueda serle util en la lectura que realice o en futuras lecturas.

Asi mismo, existen otros factores que inciden y condicionan el proceso de
comprensién de un texto, y estos estan intimamente relacionados con el lenguaje
oral que posee el lector, sus actitudes, el propésito y su estado fisico y afectivo en
general. Factores que determinan la relacion que se establece entre el texto y la
interpretacion que el lector haga del mismo. Por tanto, el docente debe tener muy
presente no solo estos factores, si no los principios que rigen el desarrollo de la
comprensioén lectora y que le van a permitir desarrollar en sus estudiantes estos

procesos, siendo asi Cooper los plantea de la siguiente manera:

1. La experiencia previa del lector, en la cual el docente debe propiciar
actividades y procedimientos a fin de activar en los estudiantes los
conocimientos previos para a su vez relacionarlos con la lectura que se esté
dando.

2. La elaboracion de significados ensefiandole al estudiante a identificar los
aspectos esenciales del texto y a su vez relacionarlos con sus experiencias

previas.
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Ensefiar habilidades para entrenar la comprension lectora.

4. Estar preparado para diversidad de respuestas dadas por los estudiantes,
ya que estas dependen de las experiencias previas que estos posean.

5. Incluir actividades que favorezcan el desarrollo del lenguaje oral en los
estudiantes, esto ayudara a ampliarlo y por ende a mejorar los procesos de

comprension lectora.

Estrategias para el desarrollo de informacion previa

El rol del maestro como mediador en el proceso de ensefianza de la comprension
lectora, subyace en las experiencias que este pueda ofrecer a sus estudiantes
frente al texto al cual se enfrenta. El desarrollo de informacion previa es mas que
propiciar magistralmente informacion a sus estudiantes, es la interaccion que se
establece intimamente entre las dos partes de manera reciproca. Dentro de las

estrategias para activar la informacion previa planteadas por Cooper estan:

Discusion: es una de las estrategias que favorece la activacién de la informacion
previa o de suministrarla. Es una estrategia que tiene como eje la interaccion
entre el docente y el estudiante sobre determinado tema a través de
cuestionamientos hechos a los estudiantes donde tengan la necesidad de

argumentar y no simplemente dar respuestas monosilabas como el siy el no.

Pre — interrogantes, actividades para establecer el proposito y objetivos: estas
actividades son consecuentes de la anterior y favorece en fijar la intencién de la
lectura. Los pre- interrogantes se asocian a las estrategias planteadas por Solé
durante la lectura, es decir, hace referencia a los cuestionamientos hechos al
lector mientras se lee. En cuanto a las actividades para establecer el propdsito de
la lectura son cambios que se le hacen a los pre interrogantes, es decir, se orienta

mas al estudiante a través de la discusion y las preguntas hechas a que
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establezca el propdsito u objeto de la lectura. Finalmente, los objetivos son las
afirmaciones que el lector puede ir comprobando a través de la lectura que realiza.

Organizadores previos: es la introduccion que hace el docente de conceptos o
términos claves necesarios para la comprension del texto, necesarios para casos
especificos en los cuales los textos a abordar requieran de una informacion

concreta y puntual.

llustraciones: suministran la activacion de conocimientos previos cuando el
docente las utiliza como apoyo y en forma concreta para ofrecer informacion
referente a la lectura, cuando los lectores la poseen de manera limitada., es
conveniente hacer uso de estas apoyadas en la discusion para que se logre el

objetivo de manera

Materiales concretos, role playing y visitas programadas: estas constituyen otras
estrategias para activar los conocimientos previos, las cuales permiten al
estudiante tener experiencias mas reales. En cuanto a los materiales concretos
hace referencia al uso de objetos que le permitan al estudiante vivir una
experiencia mas cercana a la realidad que presenta el texto. El role playing
constituye la adopcion de un rol dentro del contexto de la lectura, que le permita al
lector adoptar un papel y ejecutarlo para de esta manera poder llegar a
comprender mejor el texto al cual se enfrenta. Las visitas programas son una
alternativa para generar discusion y relacionar las ideas que se abordan en el

texto con la experiencia que se ofrece en la visita.
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Construccion de habilidades para la comprension de textos

Para que el lector construya y elabore habilidades para la comprension textual, el
docente ha de haber utilizado estrategias especificas que le ayuden a encontrar
claves en el texto y que estas a su vez sean relacionadas con las experiencias
previas. Una de las estrategias que mas favorece este proceso es el modelado,
entendido como “el acto de mostrar o demostrar a los alumnos como utilizar una

determinada habilidad o proceso y como razonar a través de ese proceso”*®

Cuando el docente utiliza esta estrategia con sus estudiantes, es su deber
estimularlos para el uso de las habilidades y de esta manera se logren desarrollar
procesos meta-cognitivos Utiles y necesarios para la comprension lectora. Todo
esto se hace en la practica, no basta que el docente oriente e imparta un
conocimiento, sino que este sea llevado a una experiencia dentro del desarrollo de
actividades relacionadas con la lectura, pues de esta manera el estudiante
consolida el aprendizaje y lo hace evidente verbalizandolo. A través de esta
verbalizacion los estudiantes tendran mas conciencia del uso de la habilidad que

han desarrollado.

Dentro de las habilidades que el maestro ha de desarrollar en sus estudiantes
también se encuentra la que hace referencia al nivel auditivo, que constituye la
transicion entre el lenguaje oral y la lectura, es decir la capacidad que logra
desarrollar el estudiante al escuchar un texto y el desarrollo de esta habilidad
constituye un elemento fundamental en el proceso de ensefianza para hacer

inferencias en una lectura.

*® |bid, p. 246.
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Inferir, un proceso de la comprension lectora

El desarrollo de procesos de lectura inferencial tiene gran importancia en la
comprension de un texto, de este modo, si el lector tiene la capacidad de
responder adecuadamente a las preguntas que requieren efectuar un determinado

tipo de inferencia, estarian evidenciando una comprension del texto mas profunda.

Tratar de definir el término inferencia conlleva un arduo transitar por la literatura, a
modo de construir y adecuar aquel que responda a las necesidades dentro del
ambito de la competencia lectora. De este modo, segun la Real Academia de la
Lengua Espafiola®® inferir es "sacar consecuencia o deducir una cosa de otra".
Esto se entiende como el proceso mental que el ser humano puede realizar para

obtener como conclusion una proposicion a partir de otro ya existente.

Por otra parte el concepto tomado de McKoon y Ratcliff citado por Cisneros, Olave

y Rojas® que define las inferencias como:

“cualquier informacién que se extrae del texto y que no esta explicitamente expresada en
€l, ademas de ser representaciones mentales que el lector construye, al tratar de
comprender el mensaje leido. La definicion en si misma implica un ejercicio mental no
necesariamente consciente o voluntario, y una capacidad o facultad natural mas o menos
desarrollable de acuerdo con diversas caracteristicas contextuales”.

Al inferir el lector debe estar en capacidad de utilizar estrategias cognitivas y
metacognitivas para hacer nuevos constructos partiendo de los que se le
suministren a través del texto, esas construcciones son fundamentales pues
gracias a ellas, las inferencias, el lector reorganiza la informacion. Los textos
siempre se presentan con vacios, y el lector debe ir construyendo esas entre
lineas con sus conocimientos previos, esta construccion permite edificar puentes

entre la informacion ya leida y la del conocimiento previo ya consolidado.

*> REAL ACADEMIA DE LA LENGUA ESPANOLA. Disponible en: http://dle.rae.es/?id=COu0Q90

> CISNEROS ESTUPINAN, Mireya, OLAVE ARIAS, Giohanny y ROJAS GARCIA, llene. La inferencia en la
comprension lectora de la teoria a la practica en la educacion superior. Universidad Tecnoldgica de Pereira.
2010.
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Es por esto, que el desarrollo de procesos inferenciales desempefia un papel
fundamental en la comprension lectora, en ese sentido, el Ministerio de
Educacion y el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior
(ICFES), han enfocado la ensefianza de la lectura en los niveles literal, inferencial
y critico. El concepto de inferencia que se encuentra en los Lineamientos

Curriculares de Lengua Castellana®', define la inferencia como

Un modelo poderoso por el cual las personas complementan la informaciéon disponible
utilizando el conocimiento conceptual y linglistico y los esquemas que poseen. Los
lectores utilizan estrategias de inferencia para inferir lo que no esta explicito en el texto.
Pero también infieren cosas que se haran explicitas mas adelante; la inferencia es utilizada
para inferir sobre el antecedente de un pronombre, sobre la relacion entre caracteres,
sobre las preferencias del autor, entre otras cosas.

Luego de tener claro el concepto de inferencias, es oportuno clasificarlas, en esta
intencion existe demasiada bibliografia como corrientes entre la linguistica y la
psicologia que realizan el abordaje de dicha clasificacion, por tanto la que se
considera oportuna para la investigacion corresponde a la que directamente esta
relacionada con las necesidades pedagdgicas que presenta la concepcion de la
inferencia como estrategia de lectura y proceso pertinente en la comprension de
un texto, ensefable a lectores novatos. Es oportuno retomar los postulados del

ICFES para esta clasificacion:

L MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. LINEAMIENTOS CURRICULARES DE LA LENGUA
CASTELLANA. Op, cit., p 34
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Tabla 4 Clasificacion de inferencias segun el ICFES.

Nivel de
lectura

Lectura
inferencial

Descripcion

Tipos de inferencias
1. Enunciativas: as1an relacionadas con Ia disposicion del estudiant2 para construir ¢ identificar

las relaciones de enunciacion en un texto. En otras palabras, reconocer 1as conexiones ente
enunciador-enunciado-enunciatario (4Quién habla? cQué dice? ¢A quen se dinge?; ¢cComo
s& inslaurz el enunclador en el texto? 4Qué huellas lo hacen visible? (Desde donde habla?);
ademas de identificar ¢! tiempo de 12 enunciacion. de lo enunciado y de |a recepcion (£Qué
husllas identdican al posible enunciatario? éCudles son los saberes del texto y cudles son los
exgidos por el lector?)

. Lexicas: sa refieren a la habilidad del estudiante para reconacer y usar las relzciones establecidas

entre 138 cadenas semanticas en €l 2mbito microestructural, ya sea entre oS 1érminos ¢e
una proposicion o entre RAs proposiciones de un parrafo como partes de un todo sintdctco y
semantico organizado.

. Referenciales: tienen que ver con la disposicion del sstudiante para reconocer y hacer uso

funcionzl de los elementos gue permiten la progresion tematica en un texto. Estan relacionadas
con fa capacidad del estudiante para manegr distintos vocablos ya sean léxicos (palabras que
aportan informacion referencial) o gramaticales (llamados tambien funcionales: determinantes,
pronombres. preposiciones, conjunciongs, entre ofros).

. Macroestructurales: se relacionan con la capacidad del esfudiante para seleccionar y jerarquizar

las kleas en un texto &n un todo coherente

FUENTE: Tomado de Orientaciones para el Examen de Estado de la educacion media ICFES,

SABER 11%.

La anterior clasificacion propuesta por el ICFES, es aquella a la que deben llegar

los estudiantes después de todo su proceso escolar, sin embargo, estas no estan

ajustadas para niveles o grados de escolaridad y es el maestro quien desde el

inicio de la ensefanza del proceso lector debe empezar a desarrollar estas

habilidades y competencias en sus estudiantes.

Por tanto, la clasificacion de

inferencias propuesta por Graesser, Singer & Trabasso se acerca mas a lo que se

espera desarrollar a nivel inferencial en estudiantes de primaria.

*2 ICFES. Orientaciones para el Examen de Estado de la educacién media ICFES, SABER 11.
Bogota 2.011. Disponible en https://es.slideshare.net/ormelasa/guia-saber-11
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Tabla 5. Tipologia de inferencias.

TIPO SUBCATEGORIA CONCEPTO
Referenciales Conexiones anafdricas entre
Locales o cohesivas: Dan dos elementos muy
cuenta del significado proximos.
literal e inmediato de las
oraciones Estructuras nominales a Dan razon de los conceptos
roles transmitidos por las palabras
gue conforman esta unidad
logico semantica
Causales antecedentes Conecta la oracion leida con
el pasaje previo.
Tema Ayuda a resumir, a rehacer
Globales o de coherencia: de forma condensada la idea
Dan cuenta de la idea general del texto leido.
general que desarrolla el
texto, de su estructura Subtema Ayudan a establecer
semantica conexiones entre inferencias
y se van integrando par la
coherencia global.
Reaccion emocional de los Frente a una accion o
personajes suceso, un actante
experimenta una emocion.

FUENTE: Clasificacion de inferencias propuesta por Graesser, Singer & Trabasso.

4.2 Marco legal

El siguiente constituye el marco legal para la presente investigacion:

4.2.1 La Constitucion Politica de Colombia de 1991. La presente propuesta de
investigacién retoma la Constitucion politica de Colombia de 1991 en su articulo
67 el cual consagra la educacion como un derecho de la personay es el Estado, la
sociedad y la familia los responsables de la educacion, siendo esta obligatoria
entre los cinco y los quince afios de edad, comprendiendo como minimo, un afio

de preescolar y nueve de educacion basica.

4.2.2 Ley General de la Educacion 115 de 1994. El trabajo de investigacion que

a desarrollar, se fundamenta en una propuesta didactica que desarrolle procesos

75



de lectura inferencial en los nifios y nifias de segundo primaria; por tal motivo, es
obligatorio retomar parametros expresados en la Ley General de la Educacion 115
de 1994°3 en su articulo 20 enuncia los objetivos generales de la educacion
basica propiciando el conocimiento cientifico, artistico y humanistico y de igual
manera el desarrollo de habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,

escuchar, hablar y expresarse correctamente.

Seguidamente, es considerado el articulo 23 que establece el area de Lengua
castellana como fundamental y obligatoria y la propuesta de investigacion se

enmarca en el proceso que se desarrolla en esta area

En el colegio Jorge Ardila Duarte los estudiantes profundizan en la media técnica
la modalidad artistica para asi obtener el titulo como bachilleres técnicos en bellas
artes dando cumplimiento al articulo 29 que establece que en la educacion media
el estudiante segun su interés puede profundizar en un campo especifico ciencias,

artes o humanidades.

Los articulos y pardmetros mencionados en los parrafos anteriores, validan la
importancia de la ensefianza y aprendizaje del lenguaje y el adecuado uso del
mismo en los estudiantes para el desarrollo de competencias comunicativas que le

permitirdn su desenvolvimiento en un entorno familiar, educativo y social.

4.2.3 Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana fueron publicados por el Ministerio de
Educacion Nacional en el afio 1998, con el fin de dar orientaciones y criterios a los
docentes en el area y para dar cumplimiento al articulo 78 de la Ley 115 donde se
deben regular los contenidos del curriculo, constituyendo puntos de apoyo y de

orientacion general, “con los lineamientos se pretende atender esa necesidad de

>MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley General de Educacion. (Ley 115 de 1994).
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906 archivo pdf.pdf
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orientaciones y criterios nacionales sobre los curriculos, sobre la funcién de las

areas y sobre nuevos enfoques para comprenderlas y ensefiarlas”™”.

De igual manera se plantean en este documento una serie de orientaciones a las
instituciones para que construyan propuestas educativas con las estructuras
basicas de los saberes que contienen las areas académicas de cada uno de los
niveles de formacion; asi como el fomento del estudio de la fundamentacion

disciplinar y didactica del trabajo en dichas areas.

Un concepto de lectura muy pertinente para la propuesta investigativa es el que
realiza los lineamientos curriculares™, el cual es definido como “un proceso de
construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el
lector” y la interaccién entre ellos es lo que determina la comprension textual. En
este proceso el lector juega un papel fundamental y requiere que desarrolle unas
habilidades, componentes y estrategias para lograrlo. Una de ellas es la
inferencia que es definida en los lineamientos®® como “la capacidad para deducir y
concluir acerca de aquellos componentes del texto que aparecen implicitos. La

inferencia permite hacer claro lo que aparece oscuro en el texto”.

4.2.4 Estandares basicos por competencias de Lengua Castellana. Los
Estandares Basicos de Competencias para el area de Lengua Castellana
propuestos por el Ministerio de Educacién Nacional presentan una guia sobre lo
que los estudiantes deben saber y saber hacer con lo que aprenden y de esta
manera lograr un nivel de calidad en el paso por el sistema educativo. Por tanto

un estandar “es un criterio claro y publico que permite juzgar si un estudiante, una

> MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. LINEAMIENTOS CURRICULARES. Op., cit, P 3
** MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. LINEAMIENTOS CURRICULARES Op,. Cit. p 47
** MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. LINEAMIENTOS CURRICULARES Op,. Cit. p 48
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institucion o el sistema educativo en su conjunto cumplen con unas expectativas

comunes de calidad™’

La propuesta ahonda en el desarrollo de procesos de comprension lectora; en este
documento es definido el proceso de comprension como “la busqueda y
reconstruccion del significado y sentido que implica cualquier manifestacion

linguistica”®.

Y este proceso a su vez supone el desarrollo de actividades
cognitivas basicas como la abstraccion, el analisis, la sintesis, la inferencia, la
induccion, la deduccion, la comparacién y la asociacién. Asi entonces, la
formacion en el lenguaje permitira al individuo la interaccion en un contexto social
en situaciones de aprendizaje que favorezcan dicho desarrollo. El trabajo
pedagogico que los docentes deben generar al interior de sus aulas deben incluir
experiencias de aprendizaje significativas que promuevan la exploracion de
diferentes manifestaciones del lenguaje, para que esto sea posible es importante
propiciar el manejo de recursos desde cada sistema signico, bien sea la lengua, la

musica, la pintura o para el caso de la propuesta el teatro.

De igual manera, el desarrollo de actividades propias del lenguaje lleva inmersos
procesos de producciébn y comprension, que para el presente proyecto es
determinante especificamente el hablar de comprension de textos. Por tanto, es
pertinente afirmar, como lo hacen los estandares, que el docente tiene la mision
de estimular este proceso mediante experiencias enriquecedoras que les brinde a
los estudiantes la oportunidad de construir y expresar, proponiendo hacerlo
posible mediante el juego dramatico como didactica para el desarrollo de procesos

de lectura inferencial.

Los estandares son definidos por grupos de grados, el que corresponde a la

presente propuesta es aquel que esta conformado por primero, segundo y tercero

S MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. LINEAMIENTOS CURRICULARES Op,. Cit. p 11
** MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. ESTANDARES BASICOS POR COMPETENCIAS.
Op,. Cit. P 21
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de bésica primaria. Estos a su vez estan determinados a partir de cinco factores
de organizacion, ellos son:

e Produccion textual

e Comprension e interpretacion textual

e Literatura

¢ Medios de comunicacion y otros sistemas simbalicos

e Etica de la comunicacion.

Los factores, a su vez contienen un enunciado identificador y unos subprocesos
que se desarrollan secuencialmente por grados y niveles. Para el caso de
segundo primaria, el factor de comprensién e interpretacién textual cuenta con un
enunciado identificador a tener en cuenta en el proyecto de investigacion:

comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

A su vez, el factor literatura con el enunciado identificador: comprendo textos

literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y ludica.

4.2.5 Proyecto Educativo Institucional. El Colegio Jorge Ardila Duarte tiene un
Proyecto Educativo Institucional que constituye el documento que contiene el
principio ordenador de la institucion educativa y que da cumplimiento a la Ley 115
en su articulo 73. En el componente pedagdgico de este documento reposan
elementos fundamentales para el desarrollo de la propuesta, especificamente a la
caracterizacion de la institucion y en el componente pedagdgico lo que concierne

al area de Lengua Castellana.

El Colegio Jorge Ardila Duarte en su PEI concibe la educacion como un proceso a
través del cual, prepara a sus estudiantes para la vida, dentro de una formacion
permanente, personal, grupal, cultural, politica, social y artistica que se

fundamenta en una concepcion integral del educando. Mediante este proceso en
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la institucion se brindan las herramientas necesarias para la formacién de
convicciones, ideales, actitudes, aptitudes, valores y formas de conducta que le
permita al estudiante la transformacion de la sociedad, desarrollando
competencias que lo lleven a ampliar y profundizar su razonamiento logico y

analitico para interpretar y solucionar los problemas del entorno.

De igual manera plantea la concepcion de los métodos pedagdgicos dentro del
aula de clase, la cual debe caracterizarse por ser dindmica, activa, participativa y
creativa, que le permita al estudiante desarrollar los componentes artisticos,
cognitivos, procedimentales y afectivos en un ambiente armonico, despertando

emociones y sentimientos positivos a partir de situaciones problémicas.

4.3 Marco referencial (Antecedentes de Investigacion)

En este capitulo se presenta el sustento de la investigacion a partir de una revision
de antecedentes investigativos relacionados con el desarrollo de la competencia
lectora a partir del uso de otros sistemas simbadlicos como lo es el juego dramatico.
Diversos investigadores de orden internacional, nacional y local han realizado un
proceso investigativo en torno al uso del teatro en la escuela con el fin de

transformar los procesos de aprendizaje al interior de las aulas de clase.

A continuacion, se relacionan estos antecedentes que sirven como soporte de la
presente investigacion siendo tomados en cuenta por su disefio de investigacion,
aporte y referencia al marco tedérico o la tematica planteada en cada uno de los
trabajos.

4.3.1 Antecedentes internacionales. Los siguientes constituyen los trabajos de
investigacion a nivel internacional que constituyen un aporte fundamental en la

construccion de la presente propuesta.
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1. EL JUEGO TEATRAL COMO HERRAMIENTA PARA EL TRATAMIENTO
EDUCATIVO Y PSICOPEDAGOGICO DE ALGUNAS SITUACIONES Y
NECESIDADES ESPECIALES EN LA INFANCIA>

Este trabajo investigativo realizado por Purificacion Cruz Cruz se realizé en la
UNED de Espafia en el afio 2014, con disefio de investigacion accion en su
planteamiento del problema encamina el estudio hacia al uso del juego dramatico
como herramienta para el tratamiento de algunas necesidades educativas,
especialmente las asociadas al desarrollo del lenguaje y la comunicacion; teniendo
como obijetivo crear y aplicar un método de trabajo ludico, atractivo y eficaz para el
nifio con necesidades educativas linglisticas y conductuales, que desarrollase su
potencial comunicativo verbal y no verbal. Al finalizar la investigacion se pudo
comprobar como los alumnos mejoraban, sobre todo, en competencia social y
ciudadana, competencia linglistica y competencia emocional; trabajando procesos
de inclusion de estudiantes con necesidades educativas donde también se pudo
evidenciar mejorias en las competencias mencionadas. La investigacién considera
qgue el juego teatral crea el ambiente adecuado y el marco ideal para promover
cambios en los estudiantes y mejoria en los procesos de lenguaje y comunicacion;

comprobando la hipotesis planteada para el estudio.

Los aportes relevantes de esta investigacion para desarrollar la actual van
encaminados al disefio de la metodologia y a la temética abordada, asi como la
recomendacion final que hace la investigadora resaltando la importancia de incluir
el taller de teatro en el aula de clase y que el proyecto desarrollado sea de utilidad
para profesores que necesiten o deseen aplicar un método creativo y ladico y que
sea de utilidad para aprovechar algunos momentos dentro del espacio curricular y asi

conseguir otros objetivos.

* CRUZ, Purificacién. El juego dramatico como herramienta para el tratamiento educativo y
psicopedagogico de algunas situaciones y necesidades especiales en la infancia. Universidad de
Educacion a Distancia. Espafia. 2014
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2. EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA E
INTERCULTURAL A TRAVES DE RECURSOS CREATIVOS: ANALISIS
DE LA POESIA, EL TEATRO Y EL COMIC COMO MATERIALES
DIDACTICOS EN LA ENSENANZA DE INGLES COMO LENGUA
EXTRANJERA®

Este trabajo investigativo realizado por Maria Victoria Guadamillas Gomez en la
Universidad de Castilla-La Mancha en Espafa en el afio 2014, siendo una
investigacion cualitativa —descriptiva que planteé como objetivo general conocer el
uso de los recursos creativos (poesia, cancion, teatro y comic), asi como otros
aspectos relacionados con los centros educativos sobre como y en qué grado los
profesionales del area de lengua inglesa conocen, saben usar y gustan de utilizar
estos materiales creativos, asi como la opinibn que estos les merecen o en qué
medida les resultan beneficiosos o provechosos y analizar los materiales que
incluyen los manuales de niveles intermedios y que contienen 0 presentan

elementos artisticos: comics, vifietas, obras de arte, teatro, poesia o cancion.

El trabajo de investigacion estudid la relacion existente entre teatro, poesia o
cancion, y cémic, y el desarrollo de la competencia comunicativa e intercultural,
revisandose las principales aportaciones en este campo. En este contexto, el
aporte fundamental de este trabajo, reside en la experiencia investigadora llevada
a cabo como nucleo del mismo que, en primer lugar, ha reflejado el uso que los
docentes hacen de estos recursos creativos en la clase de inglés, con el afan de
acercarse a la realidad del aula. Este estudio demuestra la relacion que se genera

entre el desarrollo de actividades mediante materiales creativos (poesia o cancion,

® GUADAMILLAS GOMEZ, Maria Victoria. El desarrollo de la competencia comunicativa e
intercultural a través de recursos creativos: analisis de la poesia, el teatro y el cémic como
materiales didacticos en la ensefianza de inglés como lengua extranjera. Universidad de Castilla-
La Mancha. Espafia 2014
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teatro y comic) y el desarrollo de la competencia comunicativa e intercultural en

lengua inglesa.

La investigadora realiza unas consideraciones finales sobre la explotacion
didactica del teatro en el desarrollo de determinadas destrezas y el papel que este
cumple en el aprendizaje activo, sin embargo, considera que no es el inico género
artistico que puede ser utilizado para el desarrollo de competencias

comunicativas.

La investigacion afirma que el teatro aporta numerosas posibilidades para mejorar
la comunicacion en sus diferentes funciones; asi mismo, es un pretexto para
favorecer la expresion oral en el aula. El propdsito con el papel dramatico es la
adopciéon de diferentes papeles dentro de una obra teatral o un role — play se
encuentra muy vinculado al proceso de lectura y escritura, ya que favorece la
creacion de nuevas ideas y argumentos dentro del papel ficcional que el
estudiante desarrolla, siendo esta afirmacién muy pertinente para la propuesta a

desarrollar.

Como conclusiones generales del trabajo desarrollado esta el disefio de manuales
gue se pretende sean de gran utilidad para los profesores que desean innovar en
sus practicas educativas y en el desarrollo de competencias comunicativas
interculturales de la ensefianza de la lengua inglesa y propone como futura

investigacién el estudio de recursos creativos en un nivel mas avanzado.
Todo el trabajo descrito con anterioridad considera que realiza aportes

significativos y relevantes para la propuesta, en cuanto al uso del teatro como

estrategia para el desarrollo de destrezas y/o habilidades comunicativas.
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3. EL USO DEL JUEGO DRAMATICO EN LA ENSENANZA DE LENGUAS:
LAS DESTREZAS ORALES®

Este trabajo investigativo fue realizado por Gabino Boquete en la Universidad de
Alcald (Espafia) en el afio 2011, utilizando como disefio la Investigacion — accion,
el cual plantea la escasa importancia que se la da a la fonética, la planeacion o
programacion para la realizacion del curso no es personalizada y es muy general
lo cual no permite trabajar en las particularidades que tiene el grupo. Se detect6 la
necesidad imperiosa de un trabajo complementario que fuese enfocado a que
cada estudiante fortaleciera sus debilidades y que fuese mas ludico para lograr un
aprendizaje, es donde se interviene con el juego dramético para que a través del
uso se mejore en creatividad, expresion oral y gestual, disfrute de actividades en
el aula, mejora de comunicacion entre estudiantes; teniendo plante6 como objetivo
“Integrar el juego dramatico en la ensefianza de lengua, concretamente en la

practica de las destrezas orales”

Mediante la investigaciéon se pudo verificar que las destrezas orales son el
componente mas valorado en el aula, tanto por los profesores nativos de espafiol
como por los estudiantes internacionales. Se pudo comprobar que el estudiante
actual muestra gran motivacion por el desarrollo de actividades audiovisuales
donde se vincule el uso de la tecnologia, lo que favorece el trabajo de la fonética

dada las repeticiones que se requieren para lograr una mejor pronunciacion.

La conclusién planteada por el investigador es que el juego dramatico mejora la
expresion oral y la competencia comunicativa; estimula la creatividad; favorece la
interrelacion entre los participantes. Ademas, mediante la investigacion se pudo
comprobar que es posible la integracion del juego dramatico en el aula de lengua

como elemento que mejora el proceso de aprendizaje sin dejar de lado el

componente ludico que es compatible con el rigor académico.

*® BOQUETE, Gabino. El uso del juego dramatico en la ensefianza de lenguas: las destrezas
orales. Universidad de Alcala. Espafia. 2011
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Se puede asegurar, como conclusién final, que el trabajo de investigacion llevado
a cabo en esta tesis muestra que se puede conseguir el objetivo fundamental
planteado, esto es, la integracion del juego dramatico en la ensefianza de las

destrezas orales en el aula de lengua.

4. jA ESCENA! jARRIBA EL TELON! UNA PROPUESTA DE
INTERVENCION EN EL AULA DE INFANTIL.%

Este trabajo investigativo fue realizado por Elisa Calleja Martinez en la Universidad
de Valladolid (Espafa) en el afio 2014, plantea una propuesta de intervencion
basada en el teatro llevado al aula de clase debido a su escasa presencia en ella'y
las multiples bondades que ofrece para el desarrollo de diversas habilidades en
los nifios y nifias. Por tanto, se plantea como pregunta de investigacion ¢ por qué
no se aprovecha en el aula el potencial que brinda el teatro como recurso

didactico?

Este trabajo investigativo ofrecid el aporte fundamental en la revision bibliografica
y la construccion del marco conceptual para la propuesta, debido a que en él
fueron encontrados invaluables teorias del juego dramatico y la pedagogia teatral
eje central del presente trabajo. Ademas, el disefio e implementacion de la
investigacién constituye un elemento pedagogico y didactico de significado para la

propuesta.

5. EL TEATRO EN EDUCACION PRIMARIA: UNA PROPUESTA PRACTICA
EN EL AULA®

®> CALLEJA MARTINEZ, Elisa. jA escenal! jarriba el telén! Una propuesta de intervencion en el aula
de infantil. Universidad de Valladolid. Campus de Palencia. Espafia. 2014

* GARCIA ALONSO, Mariaemma. El teatro en educacién primaria: una propuesta practica en el
aula. Universidad de Valladolid. Espafia. 2016
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Este trabajo investigativo fue realizado por Mariaemma Garcia Alonso en la
Universidad de Valladolid (Espafia) en el aflo 2016, el cual tuvo como eje principal
la importancia de introducir la dramatizacion y el teatro en las aulas de educacion
primaria, concretamente en un aula de quinto de primaria, en el que se llevé a

cabo la realizacion de una unidad did4ctica sobre la dramatizacion y el teatro.

Con la investigacion se realiz6 la intervencion y desarrollo de la propuesta en el
aula teniendo como eje fundamental el teatro para el desarrollo de habilidades
comunicativas en los estudiantes. Para concluir este trabajo sefalo la importancia
de acercar el teatro a la escuela, porque los nifios y niflas necesitan que se les
proporcione una diversion de calidad y el teatro puede hacerles sofiar, puede

hacerles despertar su sentido critico.

El trabajo es considerado pertinente para la propuesta en cuanto aporta
informacion y elementos relevantes de la implementacion del teatro como
didactica en el aula de clase, teniendo un mayor acercamiento con la poblacién a

intervenir por tratarse de un aula de basica primaria.

4.3.2 Antecedentes nacionales. Los siguientes constituyen los trabajos de
investigacion realizados a nivel nacional y que constituyen un aporte fundamental

en la construccion de la presente propuesta.

1. LOS LENGUAJES NO VERBALES UTILIZADOS POR EL DOCENTE EN
EL AULA: UNA CARACTERIZACION DE DOS PRACTICAS DE
ENSENANZA DE SEGUNDO CICLO EN COLOMBIA E INGLATERRA®*

* GUTIERREZ RAMIREZ, Angela. Los lenguajes no verbales utilizados por el docente en el aula:
una caracterizacion de dos practicas de ensefianza de segundo ciclo en Colombia e Inglaterra.
Universidad Javeriana. Bogota. 2013
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Este trabajo de investigacion realizado por Angela Gutiérrez Ramirez en la
Universidad Javeriana en la ciudad de Bogota para optar el titulo de Magister en
Educacion en el afio 2013, en él se plantea el poco interés por parte de los
maestros para dar uso al lenguaje no verbal, asi como el desconocimiento y la
carencia de investigaciones que aborden dicha tematica. Enmarca la
investigacion en el tipo cualitativo con disefio descriptivo — interpretativo, teniendo
como objetivo caracterizar, en dos practicas de ensefianza de segundo ciclo en
Londres y Bogot4, el reconocimiento y el uso que los docentes hacen sobre los

lenguajes no verbales y cdmo estos son utilizados en sus practicas de ensefianza.

Con la investigacion realizada se concluye el desconocimiento que tienen los
docentes frente al uso del lenguaje no verbal y por tanto el poco uso que se da
dentro de sus aulas de clase. Asi mismo el escaso abordaje que se le ha dado
desde la investigacion al lenguaje no verbal, se encuentran pocos estudios e
investigaciones sobre el tema; sin embargo, se pudo concluir acerca del uso de los
lenguajes no verbales en dos contextos diferentes, uno nacional y otro
internacional y determinar cuéles de ellos son los usados. La investigacion no es
concluyente debido a que durante el tiempo de su realizacién surgieron nuevas
hipotesis las cuales el investigador considera ser retomadas y trabajadas

posteriormente.

Los aportes relevantes de este tipo de investigacion para desarrollar la actual, se
dirigen a la implementacién de una propuesta que aborde el uso del lenguaje no
verbal para la ensefianza del espafiol como otra lengua y el aporte que este hace

al desarrollo de competencias comunicativas.

2. LA MULTIPLICIDAD DEL TEATRO EN LA ESCUELA®

® CELIS MARTINEZ, Jeisson Stivens. La multiplicidad del teatro en la escuela. Universidad
Pedagégica Nacional. Bogota. 2013
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Este trabajo investigativo fue realizado por Jeisson Stivens Celis Martinez en la
Universidad Pedagoégica Nacional en el afio 2013, siendo una investigacion de tipo
cualitativo de disefio descriptivo, se plantea que el teatro viene siendo trabajado
en las aulas de clase por los docentes visto como una estrategia didactica que
favorece procesos de comunicacion y desarrollo de habilidades; pero debe
hacerse un analisis mas profundo mas alla de que solo sea una actividad de clase
y de una puesta en escena ya que puede ser un poderoso dispositivo
comunicacional del cual se pueden retomar ambientes cognitivos, procedimentales
y actitudinales desde los que se pueda comprender el actuar de los sujetos dentro
del proceso de formacion, en las dimensiones comunicativa, socio-afectiva, ética,
estética, y corporal-cognitiva. No obstante, en la escuela se encuentra que el
teatro es también aprovechado desde su modo artistico y llevado de una manera
mas relevante, y esto por lo general se logra cuando el docente es conocedor de
todos estos beneficios desde la mirada propia de la dramatizacion o de la

disciplina dramatica.

Lo anterior permite plantear algunos cuestionamientos frente al papel que el teatro
cumple con relacién al contexto escolar segun los usos que le da el maestro. En la
investigacion se plante6 el objetivo “Analizar y reflexionar sobre el lugar del teatro
en la escuela y las posibilidades que brinda al contexto educativo escolar”.
Después de abordado el proceso investigativo se concluye que la forma como es
visto el teatro en la escuela, permite encontrar una multiplicidad de posibilidades
en las que se encuentran caracteristicas propias que aportan al proceso de
formacion de los estudiantes de manera diferente, es necesario conocer las
diferentes funciones y los fines del teatro dentro del contexto educativo escolar,
permitiendo llevar el arte dramatico a la escuela de una forma relevante,

explotando cada uno de los beneficios que puede brindar al proceso de formacion.

La postura reflexiva y critica sobre lo que ha sido denominado como la
multiplicidad del teatro en la escuela, se encamina a explorar las posibilidades

educativas de este arte dentro del contexto educativo escolar, esto, con base en
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los postulados tedricos de diversos autores que han trabajado en la
conceptualizacion de los aportes del teatro en relacion con la escuela,
desarrollando un analisis interesante en cuanto al entendimiento de los elementos
propios de las artes dramaticas, ligados a los procesos educativos de la escuela,

lo que constituye un aporte significativo para la presente propuesta.

3. PROPUESTA DIDACTICA PARA LA ENSENANZA DE LAS ARTES
ESCENICAS, DIRIGIDA A LOS DOCENTES DE LA ASIGNATURA DE
LENGUAJE LUDICO, EN EL CICLO | DEL COLEGIO UNIVERSIDAD
LIBRE®®

Este trabajo de investigacion fue realizado por Giovanna Rivera Céardenas, en la
Universidad Libre de Colombia en el afilo 2012, es de tipo cualitativo y disefio
investigacion — accion; plantea que los docentes de la institucion donde fue
desarrollado el estudio manifestaron que la ensefianza del area artistica se hace
compleja, ya que su formacion académica no les ha posibilitado trabajarla de
manera cualificada, esto debido a que el trabajo escénico abarca diferentes
aspectos que comprometen al ser, mas all4 de la mera memorizacion de textos
dados, para ser recitados frente a cualquier publico en un escenario.

El propdsito de la investigacion fue disefar, implementar y evaluar a partir de una
reflexion curricular una propuesta didactica para la ensefianza de las artes
escénicas, dentro de la asignatura de Lenguaje Ludico, dirigida a los docentes del
Ciclo | del Colegio de Bachillerato de la Universidad Libre, como elemento que
potencialice las competencias artisticas, comunicativas y expresivas, necesarias
para la formacion integral del ser. Teniendo como conclusiones que el empleo de
talleres como herramienta didactica, procura promover el desarrollo de habilidades
histridnicas, para la formacién de personas expresivas, auténticas, que aprendan a

ser y reconocerse través de su dimensién ludica y comunicativa; esto en cuanto al

* RIVERA CARDENAS, Giovanna. Propuesta didactica para la ensefianza de las artes escénicas,
dirigida a los docentes de la asignatura de lenguaje lidico, en el ciclo | del Colegio Universidad
Libre. Universidad Libre de Colombia. Bogota
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trabajo adelantado en los docentes, que a su vez sera replicado en los
estudiantes, pretendiendo alcanzar en ellos el logro de estos mismos objetivos.

La capacitacion docente cualifico los procesos de ensefianza dentro de la
asignatura de Lenguaje Ludico en el aula de clase, brindandoles herramientas
didacticas especificas vinculadas con cada uno los campos del saber relacionados
con el desarrollo de competencias artisticas, comunicativas y expresivas. La
implementacion y posterior evaluacion de la propuesta potencializé las
competencias artisticas, comunicativas y expresivas, dentro de la asignatura de

Lenguaje Ludico, necesarias para la formacién integral del ser.

El trabajo investigativo es considerado pertinente en cuanto al disefio de la
investigacion y al desarrollo de la propuesta en general frente a la inclusion de las

artes escénicas en la fase de intervencion.

4. LA LECTOESCRITURA APOYADA EN EL TEATRO COMO
ESTRATEGIA PEDAGOGICA EN ESTUDIANTES DE GRADOS DECIMO
Y ONCE DE LA INSTITUCION EDUCATIVA CASD®’

Esta investigacion fue realizada por Lyda Castafio Arbelaez y Eva Osorio Marin
para optar su titulo de Especialista de pedagogia de la ludica en Fundacion
Universitaria Los Libertadores en Quindio en el afio 2015. El propésito principal de
este proyecto fue contribuir al mejoramiento de practicas de lectoescritura en los
estudiantes de los grados décimo y once de la Institucion Educativa CASD a
través del uso de herramientas propias para tal fin. Después de un analisis
investigativo y trabajo de campo donde se involucraron los estudiantes y docentes,
se concluy6 que es necesario que estos Ultimos se concienticen en romper con la

monotonia de las clases tradicionales y que los jovenes resalten la importancia de

* CASTANO ARBELAEZ, Lyda; OSORIO MARIN, Eva. La lectoescritura apoyada en el teatro
como estrategia pedagogica en estudiantes de grados décimo y once de la institucion educativa
CASD.
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la lectoescritura en el desarrollo de si mismos como seres humanos. El éxito del
trabajo convierte la Iidica en una herramienta de vital importancia y lo mejor es
gue de una manera divertida, sin darse cuenta el estudiante, esta mejorando en

forma considerable sus competencias comunicativas.

Para lograrlos las investigadoras plantearon como objetivo general disefiar talleres
de teatro que conduzcan al fortalecimiento de los procesos lectoescriturales en los
estudiantes de los grados décimo y once de la Institucion Educativa CASD,

utilizando como disefio de investigacion la Investigacién — Accion.

Se concluye que la propuesta desarrollada de los talleres de teatro permitio a los
estudiantes desarrollar competencias comunicativas, lograron enriquecer su
criterio artistico del movimiento escénico y a aprovechar mejor el tiempo libre, asi
como el abordaje que se pudo hacer al texto El coronel no tiene quien le escriba
de Gabriel Garcia Marquez para su interpretacion textual haciendo uso del teatro

como didactica.

El acercamiento que se hace a la lectura y a la comprensién de la misma en este
trabajo, permite apoyar la propuesta desde este aspecto enriqueciendo el marco

conceptual y el disefio metodoldgico para la intervencion.

4.3.3 Antecedentes locales. Los siguientes constituyen los trabajos de
investigacion realizados a nivel local que tienen relacibn con la propuesta a
desarrollar, sin embargo, cabe resaltar que en la ciudad los trabajos de
investigacion en referencia al teatro o juego dramatico para el desarrollo de
competencias y/o habilidades en el aula de clase no ha sido abordado y no se
encontraron trabajos de investigacion, por tanto, se realiz6 una revision de

antecedentes relacionados con el proceso de lectura.
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1. PRACTICAS DE COMPRENSION E INTERPRETACION DE OTROS
SISTEMAS SIMBOLICOS EN CLASE DE LENGUA CASTELLANA EN
LA BASICA SECUNDARIA Y MEDIA®®

Esta investigacion fue realizada por Maria del Pilar Vargas Daza para optar su
titulo de Magister en Pedagogia en la Universidad Industrial de Santander en el
afio 2013, la investigacion es de enfoque cualitativo de tipo etnografico y en su
formulacion del problema plantea la falta de didactica en la ensefianza de la
lengua castellana al interior de las aulas de clase, la necesidad de crear ambientes
de aprendizaje ludicos que le permitan al estudiante motivarse mas hacia el
conocimiento y adquirir mayor grado de competencia comunicativa; por tanto se
hace necesario modificar recursos y métodos tradicionales para dar paso a otros
sistemas de expresion como los lenguajes no verbales y asi dar nuevos enfoques

no solo a los docentes en ejercicio sino a aquellos que estan en formacion.

La investigacion permiti6 un acercamiento a la realidad de los procesos de
formacion que se gestan al interior de las aulas para poder determinar de qué
manera se abordan otros sistemas simbodlicos en un colegio donde se realizan
practicas pedagdgicas de estudiantes de licenciatura en espafiol y literatura de la

Universidad Industrial de Santander.

Se determin6 que los docentes no tienen las herramientas conceptuales
suficientes para brindar a sus estudiantes la informacién necesaria para poder
hacer lecturas apropiadas de otros sistemas simbodlicos. Es urgente que el
Ministerio de Educacion Nacional consolide un sustento te6rico que posibilite el
desarrollo de una verdadera didactica de los lenguajes no verbales, pues si los
docentes estan capacitados de igual manera lo ejecutan con sus estudiantes y asi

promueven el desarrollo de otras competencias comunicativas.

*® VARGAS DAZA, Maria del Pilar. Practicas de comprension e interpretacion de otros sistemas
simbdlicos en clase de lengua castellana en la basica secundaria y media Universidad Industrial de
Santander. Bucaramanga. 2013
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Se destaca en el tipo de estudio que se realiz6 siendo de corte cualitativo el cual
permite un acercamiento del investigador a la realidad explorada y la intervencion
en las aulas al proponer otras estrategias para el abordaje de la asignatura de
lengua castellana por parte de los docentes para hacer uso de nuevas
herramientas que posibiliten la creacion de ambientes més ludicos para el

aprendizaje.

2. DISENO E IMPLEMENTACION DE UNA UNIDAD DIDACTICA PARA EL
DESARROLLO Y FORTALECIMIENTO DE LA LECTURA CRITICA EN
LOS ESTUDIANTES DE QUINTO PRIMARIA DE UNA INSTITUCION
PUBLICA.®

Esta investigacion fue desarrollada por Adriana Maria Cuadros y Naira Julieth
Plata en la Universidad Industrial de Santander de Bucaramanga en el afio 2016.
En esta investigacion se detectd un problema en los resultados de las pruebas
saber en la competencia lectora, lo cual es evidente en todo el desempefio para
Colombia en pruebas tanto internas como externas. De esta manera se propone la
intervencidon mediante una propuesta pedagdgica de socio constructivismo que
tiene como eje la unidad didactica para el desarrollo de lectura critica planteando
como objetivo de investigacion determinar de qué manera el disefio e
implementacion de una unidad didactica desde el enfoque socio-contructivista
permite el desarrollo de la lectura critica de textos narrativos en los estudiantes del

grado quinto de una instituciéon publica de Puerto Araujo.

Se considera pertinente para la propuesta a desarrollar debido a que el disefio
metodologico esta enmarcado dentro de la investigacion accion y constituye un

referente fundamental; de igual manera el marco conceptual aporta elementos

* CUADROS Velasco, Adriana Maria; PLATA Diaz, Naira Julieth. Disefio e implementacion de una
unidad didactica para el desarrollo y fortalecimiento de la lectura critica en los estudiantes de
quinto primaria de una institucién publica. Universidad Industrial de Santander. 2016
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importantes frente a la conceptualizacion de la lectura y los niveles literal,

inferencial y critico.

3. PROPUESTA DIDACTICA PARA DESARROLLAR PENSAMIENTO
CRITICO, A PARTIR DEL APRENDIZAJE DE LA ORGANIZACION,
SINTESIS Y ANALISIS DE TEXTOS NARRATIVOS, CON LOS
ESTUDIANTES DEL GRADO SEGUNDO, SEDE B, DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA EDUARDO CAMACHO GAMBA DE CURITI.”

Esta propuesta de investigacion fue realizada por Gladys Pacheco Estévez en la
Universidad Industrial de Santander en el afio 2017. Esta investigacion realizé un
proceso de intervencion implementando la secuencia didactica para promover el
aprendizaje de la organizacién, sintesis y andlisis de textos narrativos, para
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de segundo grado de una
institucién oficial. La investigacion permiti6 dar solucién a la problemética
encontrada a partir de la realidad y de esta forma superar las dificultades

presentes en el proceso de aprendizaje.

La aplicacién de la propuesta fue una experiencia valiosa para los estudiantes y la
docente, pues permitié el alcance de un aprendizaje significativo y con resultados
satisfactorios. Se considera pertinente para la propuesta a desarrollar debido a
que el disefio metodoldgico esta enmarcado dentro de la investigacion accion y
constituye un referente para la presente propuesta.

" PACHECO ESTEVEZ, Gladys. Propuesta didactica para desarrollar pensamiento critico, a partir
del aprendizaje de la organizacion, sintesis y andlisis de textos narrativos, con los estudiantes del
grado segundo, sede B, de la Institucion Educativa Eduardo Camacho Gamba de Curiti.
Universidad Industrial de Santander. Bucaramanga. 2017
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4. LA ENSENANZA DE LA HABILIDAD DE REGULACION DE LA
LECTURA PARA FORTALECER LA COMPETENCIA LECTORA, EN LOS
NIVELES LITERAL E INFERENCIAL, EN ESTUDIANTES DE ESCUELA
NUEVA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA POZO NUTRIAS DOS, SEDE
B - GUAYAQUIL™

Esta investigacion fue desarrollada por Angela Patricia Caceres Gomez en la
Universidad Industrial de Santander en el afio 2017. El trabajo realizado en una
institucion rural bajo el modelo de escuela nueva en un aula multigrado. La
propuesta se baso en las teorias propuestas por Cooper y Frida Diaz en el uso de
estrategias para el desarrollo de proceso de comprensién lectora, pasando por los
niveles de lectura literal e inferencial propuestos por Mauricio Pérez Abril. La
docente investigadora disefid y aplic6 una secuencia didactica para dar
cumplimiento al objetivo general de la investigacion el cual pretendia determinar
de qué manera la ensefianza de la habilidad de regulacién en la lectura contribui
al mejoramiento de los niveles de lectura literal e inferencial en los estudiantes que

intervinieron en el estudio.

Se considera pertinente para la presente investigacion debido a que se basé en el
enfoque de investigacién accién y el marco teérico ofrece herramientas validas

para ser tomadas como referente.

" CACERES GOMEZ, Angela Patricia. La ensefianza de la habilidad de regulacién de la lectura
para fortalecer la competencia lectora, en los niveles literal e inferencial, en estudiantes de escuela
nueva de la Institucion Educativa Pozo Nutrias dos, sede B — Guayaquil. Universidad Industrial de
Santander. Bucaramanga. 2017
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5. CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION

El Colegio Jorge Ardila Duarte es una institucion escolar de caracter oficial,
ubicada en la comuna 6 del municipio de Bucaramanga; dicha institucion tiene 26
afos de servicio a la comunidad y gradua bachilleres técnicos en bellas artes.
Presta servicio educativo en los niveles de pre escolar (grado cero) en la jornada
mafiana y tarde, primaria en la jornada de la tarde y secundaria y media técnica en
la jornada de la mafiana respectivamente. Desde el afio 2010 ICONTEC certifica
el Sistema de Gestion de Calidad bajo la norma ISO 9001 del 2008, el cual se
aplicé al Disefio y prestacion del servicio educativo en Preescolar, Bésica
Primaria, Basica Secundaria y Media Técnica en Bellas Artes. De igual forma se
recibio la Certificacion NTC GP1000 del 2009 y la Certificacion internacional 1Q
NET ICONTEC.

La institucion, en la actualidad, cuenta con 1372 estudiantes distribuidos en 38
grupos de 12 grados iniciando en el grado 0 o transicion y finalizando en undécimo
grado. Cuenta con 49 docentes, 4 de grado cero o transicion, 15 de primaria y 20
de bachillerato; dos coordinadoras una para grado cero y primaria y otra para
bachillerato; también cuenta con el apoyo y acompafiamiento de una

psicorientadora.

72
|

El Proyecto Educativo Institucional’“ plantea que el colegio tiene como misién:

Formar hombres y mujeres integralmente mediante el desarrollo del
liderazgo, la autonomia, la creatividad, los valores éticos y estéticos
para responder a las necesidades laborales, sociales, culturales y de
competitividad del pais, posibilitando espacios donde el estudiante
participe activa y dindAmicamente. Para lo cual, contamos con un equipo
humano cualificado desde la dimension artistica, tecnolégica y
cientifica, con alto sentido de pertenencia y compromiso con la
comunidad.

2 COLEGIO JORGE ARDILA DUARTE. Op., cit. P 39.
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La visién’® de la institucion objeto de estudio es:

Para el 2025 seremos una institucion reconocida a nivel nacional por su
propuesta educativa integral, centrada en la formacién artistica, con
valores éticos y estéticos que permitan ejercer liderazgo en el ambito
cultural de la region.

Teniendo como politica de calidad’:

Satisfacer las expectativas de sus estudiantes y padres de familia,
propiciando un ambiente que facilite el desarrollo de todas las
potencialidades del ser humano. Para lograr este propésito, nuestra
institucién cuenta con un recurso humano motivado y altamente
calificado, asi como con recursos materiales, fisicos y tecnologicos
gue permiten disefiar, implementar, mantener y mejorar
continuamente el desempefio de nuestro Sistema de Gestion de
Calidad y lograr el sostenimiento eficaz y eficiente de la Institucion.

En la sede A, sede principal del colegio, se cuenta con una planta fisica que tiene
20 aulas de clase, y tres aulas especializadas; una de bilinglismo, una de
informética y otra de tecnologia. Ademas, cuenta con laboratorio del area de
ciencias naturales, sala de profesores y aula multiple. EIl descanso, la recreacién
y el desarrollo de actividades culturales o de educacion fisica se realiza en tres
patios como; también se cuenta con dos cafeterias y cuatro baterias de bafios,

dos femeninas y dos masculinas.

La institucion cuenta con una sede b, llamada Casa del Arte; sede dotada para la
realizacion de las actividades pedagdgicas especificas de la modalidad artistica,
es alli donde los estudiantes reciben la formacidn en artes plasticas, danza, teatro
y musica especificamente y es utilizada Unicamente por los estudiantes de basica

secundaria y media técnica.

> |bid, p 40.
" Ibid, p 41.
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Los estudiantes de la institucion pertenecen a los diferentes estratos socio
econdémicos siendo el 4% de estrato 1, el 20% de estrato 2, el 41% estrato 3, el
32% estrato 4 y el 3% de estratos 5y 6°.

El Colegio Jorge Ardila Duarte basa su modelo pedagdgico en el conductismo de
Skinner, el humanismo de Carls Rogers y el cognitivismo en Brunner, Ausubel y
Stenberg; el constructivismo de Piaget. Todo este modelo pedagdgico esta

fundamentado en el desarrollo integral del estudiante.

La propuesta se desarrollara con un grupo de estudiantes de segundo grado
conformado por 35 escolares: 17 nifios y 18 nifias en edades que oscilan entre los
6 y 8 afios de edad, en esta edad los nifios y nifias segun las etapas del
desarrollo cognitivo de Jean Piaget’® inician el acceso al estadio de las
operaciones concretas, que corresponde a una etapa en la que el niio empieza a
usar la logica para llegar a conclusiones validas, el estilo de pensamiento en los
nifos comienza a dejar de ser marcadamente egoceéntrico esto hace que los
procesos de aprendizaje tomen una nueva forma y es por esto que el proceso de
aprendizaje de la lectura y de la comprension textual se inician en esta etapa del

desarrollo de los nifios.

Dentro de la pedagogia teatral en un estudio realizado por el pedagogo dramético
Peter Slade’” clasifica las etapas del desarrollo del juego en el hombre en tres que
a su vez tienen sub etapas. La etapa Il comprende de los 5 a los 9 afios y esta
dividida en dos sub etapas. La primera que comprende de los 5 a los 7 afios y la
segunda que corresponde de los 7 a los 9 afios, que es el rango de edad en el que

se encuentran los nifios y nifias de segundo. Esta sub etapa se caracteriza por el

> COLEGIO JORGE ARDILA DUARTE. Op., cit, P 40

*  PIAGET, Jean. Desarrollo cognitvo y aprendizaje temprano. En linea:
https://books.googdle.com.co/books?id=MJgxZn32JQgC&pg=PA22&dg=piaget+desarrollo+cognitivo
&hl=es419&sa=X&ved=0ahUKEwjvm9OvBrtHTAhXISiYKHbG7ADCcQ6AEILTAC#v=onepage&qg=piag
et%20desarrollo%20cognitivo&f=false Citado en Mayo 15 de 2017.

" GARCIA-HUIDOBRO, Op., cit., P 18
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https://books.google.com.co/books?id=MJqxZn32JQgC&pg=PA22&dq=piaget+desarrollo+cognitivo&hl=es419&sa=X&ved=0ahUKEwjvm9vBrtHTAhXISiYKHbG7ADcQ6AEILTAC#v=onepage&q=piaget%20desarrollo%20cognitivo&f=false
https://books.google.com.co/books?id=MJqxZn32JQgC&pg=PA22&dq=piaget+desarrollo+cognitivo&hl=es419&sa=X&ved=0ahUKEwjvm9vBrtHTAhXISiYKHbG7ADcQ6AEILTAC#v=onepage&q=piaget%20desarrollo%20cognitivo&f=false
https://books.google.com.co/books?id=MJqxZn32JQgC&pg=PA22&dq=piaget+desarrollo+cognitivo&hl=es419&sa=X&ved=0ahUKEwjvm9vBrtHTAhXISiYKHbG7ADcQ6AEILTAC#v=onepage&q=piaget%20desarrollo%20cognitivo&f=false

juego dramatico el cual se define como la practica colectiva que retine un grupo e

improvisa a partir de un tema dado.

Otros criterios de seleccion de la muestra que se tuvieron en cuenta fueron la
permanencia del docente investigador como docente titular de este grado, la
orientacion del area de lengua castellana y artistica en el grado, la disposicion y
conocimiento de los educandos desde el inicio del afio escolar y el apoyo de las

familias al proceso.
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6. METODOLOGIA

El proyecto de investigacion sobre el juego dramatico como didactica para
desarrollar procesos de lectura inferencial en estudiantes de segundo grado de
una institucion oficial en Bucaramanga, se fundamentd en el enfoque cualitativo
por ayudar a comprender la problematica que se genera en este contexto. Dicha

investigacién es definida por Sandoval Casilimas’® como:

...un enfoque que permite abordar realidades subjetivas e intersubjetivas, desde un
entorno “de la vida cotidiana como el escenario basico de construccion, constitucion y
desarrollo de los distintos planos que configuran e integran las dimensiones especificas del
mundo humano y, por dltimo, ponen de relieve el caracter Unico, multifacético y dinamico

de las realidades humanas”

Teniendo presente la premisa anterior, la investigacion cualitativa es definida
como la herramienta que se ocupa de abordar problematicas especificamente
relacionadas con la accion humana, dentro de un contexto de la vida cotidiana
como es el aula de clase y, para el caso de la investigacion, de las dificultades

manifiestas en el grupo intervenido.

Desde la perspectiva cualitativa de Hernandez, Fernandez y Batipsta’® la definen
como “los planteamientos cualitativos son una especie de plan de exploracién y
resultan apropiados cuando el investigador se interesa por el significado de las
experiencias, los valores humanos y el ambiente natural en el que ocurre el

fenédmeno estudiado”.

El docente investigador realizé el proyecto enmarcado dentro de la realidad de su
aula de clase estudiando fendmenos pertinentes a la competencia lectora y los

componentes sintactico, semantico y pragmatico para utilizar el juego dramatico

® SANDOVAL C., Carlos Arturo. Investigaciéon Cualitativa. Bogota: ARFO Editores e Impresores
Ltda., 2002. p. 15. ISBN: 958-9329-18-7

”” HERNANDEZ, FERNANDEZ Y BATIPSTA. Metodologia de la investigacién. Cuarta edicion.
Editorial Mc Graw Hill. México. 2008. P 530
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como didactica que favorezca el desarrollo de procesos de comprension e
interpretacion de textos. Cabe resaltar que dadas las caracteristicas
institucionales de modalidad técnica, la comunidad muestra una actitud abierta

hacia el uso de las artes como mediacion para procesos de aprendizaje.

El disefio de investigacion utilizado en el proyecto corresponde a Investigacion —
Accion debido a que se desarrollo en fases siguiendo un modelo en el cual el
docente investigador hizo un analisis y reflexion de su practica docente con el fin
de disefar un plan de accién que llevara a la mejora; partiendo de una realidad
presente en su contexto, debilidades planteadas como problema las cuales fueron
definidas en una pregunta de investigacion buscando dar respuesta con el disefio
de una propuesta de intervencion, la ejecucion y evaluacion de la misma para
llegar a la reflexibn de dicho proceso y de esta manera hacer mejoras en el

quehacer pedagdgico.

La investigacion accion resultd pertinente en el desarrollo de la investigacion
puesto que resultdé muy apropiada para ser desarrollada en el campo educativo ya
que permitié el analisis reflexivo de la practica del docente investigador en su aula

de clase de segundo grado del colegio Jorge Ardila Duarte.

La Investigacién — Accién fue utilizada por primera vez por Kurt Lewin® quien la
describi6 como una forma de investigacion que “podria ligar el enfoque
experimental de la ciencia social con programas de accion social que respondiera
a los problemas sociales principales de entonces”. Asi mismo mediante la
investigacibn — accién, Lewis argumentaba que se podia lograr en forma
simultdneas avances tedricos y cambios sociales que es lo que el docente

investigador busca en la propuesta.

* MURILLO TORRECILLA, Francisco Javier. Métodos de investigacién en Educacion Especial. 32
Educacién Especial Curso: 2010-2011. P 3

101



Latorre®® propone que la Investigaciéon — Accién busca la mejora del sistema
educativo y social, y sefiala que Kemmis plantea este disefio de investigacion
como una auto reflexion en la que el docente realiza una introspeccion sobre su
practica junto a sus estudiantes que son considerados participantes, siendo
fundamental el papel que desarrollara el docente investigador en la propuesta y
desarrollo de la misma buscando la mejora de las dificultades encontradas en su

contexto.

Para Elliot™ el disefio es definido como “ un estudio de una situacién social con el
fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma”, es decir, que se realiza
un estudio de investigacion donde intervienen todos los actores del proceso
educativo tanto maestros, como estudiantes y padres de familia; y es
precisamente lo que se busca con la investigacion, el poder vincular a los agentes
que intervienen en el proceso formativo en la institucion; asi se cumplird con el
propésito de este tipo de disefio que son la comprension y la mejora de la practica
docente para asi lograr cambios positivos y significativos en el aula. Cumpliendo
asi con las caracteristicas propias de la investigacion accién la cual es préctica,

participativa, colaborativa, emancipadora, interpretativa y critica.
Este tipo de investigacion conlleva a unas ventajas las cuales son:

e El maestro se considera el protagonista del proceso investigativo lo que le

permite reflexionar sobre su practica y mejorarla a través del cambio.

e Propone articular la practica y la investigacion a través de un proceso
formativo debido a que el docente se va formando como investigador y

adquiere esa cultura en su quehacer pedagogico.

e [Es un poderoso instrumento para reconstruir las practicas docentes

' LATORRE, Antonio. La investigacién accién. Conocer y cambiar la practica educativa. Editorial
Gra0. Barcelona 2005. P 23
% Ibid, p 24
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Exige formacion permanente para que el docente se convierta en

investigador
El trabajo realizado es visible y abierto a las sugerencias de otros
Procura la innovacién y la interdisciplinariedad de las &reas del curriculo

Es flexible

En el proyecto se identificé la investigacion accion dada la pertinencia de la misma

para su desarrollo puesto que el docente investigador identificd un problema en el

area de lenguaje teniendo como base los resultados de las pruebas SABER de la

institucién dénde se evidenciaba debilidad en el componente sintactico el cual esta

presente tanto en la competencia lectora como en la escritora. De esta manera,

identificado el problema el docente investigador procedié a plantear un plan de

accion con el fin de dar solucion a la situacion y mejorarla.

Esta propuesta se realizé adaptando el modelo de James MacKernan® que se

observa en la figura N°1, el cual plantea un ciclo de accion descrito de la siguiente

manera:

N o ok~ wDbdhdE

Identificacion de la situacion problema.
Definicion del problema

Evaluacion de las necesidades
Planteamiento de ideas o hipoétesis
Puesta en préactica del plan

Evaluacion de la accion

Toma de decisiones (reflexion, explicacion y comprension de la accion)

El modelo de la Investigacién accion esta basado en una espiral reflexiva que para

el presente proyecto investigativo retoma el primer ciclo en todas sus siete etapas,

¥ MACKERNAN, James. Investigacion — accién y curriculo. Ediciones Morata,SL. 1999. P 25
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descritas anteriormente debido al tiempo de duracion del disefio y desarrollo de la
propuesta. De esta manera, al finalizar el ciclo 1 se realiz6 la reflexion y en un
proceso post investigacion se genera un impacto para la realizacion del ciclo 2,
esto con el objetivo de mejorar el quehacer pedagdgico, la planeacion y ejecucion
de nuevas estrategias didacticas en torno a mejorar los procesos de lectura
inferencial a través de la implementacién del juego dramético como didactica y de
esta manera fundamentar la labor docente en el desarrollo de procesos

significativos en el aprendizaje de los estudiantes.

Gréfica 9 Modelo de James Mackernan. Investigacion- Accion

CICLD DE ACCON 1 CHLO DE AGTION 2
LA ACCIKIN AEQUIEAE MEJCRA

EITUAGHKIN FROBLEMA
| L)
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1
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.-__ ) h. ey [ -9
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EVALLIAR L& ACCION EVALSCIGN DE NECFSDWMDES EWALLIAR LA ACCEIN EVALLWACION DE\hEEt‘S CADES
SOMER EM PRACTICA EL PLAMN IDEAS DE HIPSTESIS  PONMER EM FRACTICA EL PLAN REVISADO NUEVAS HPGTESIS

¥ / »
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Fuente: James Mackernan. Investigacion — Accion y curriculo.

Siguiendo esta la linea de investigacion, se dio inicio analizando el contexto
educativo de los estudiantes de segundo 3, quienes participaron del proyecto
durante tres meses consecutivos. Inicialmente se aplicé una prueba escrita sobre
comprension e interpretacion de textos en sus niveles literal e inferencial y en los
componentes del lenguaje, esto con el fin de indagar sobre el desempefio de los
estudiantes en estos aspectos y hacer un analisis de los mismos. Luego se realiz6

una observacion participante de unas actividades programadas haciendo uso de
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elementos del juego dramatico con el objetivo de verificar cuéles de ellos eran
conocidos y utilizados por los estudiantes. Con la aplicacion de estas técnicas se

logro identificar el problema planteado en el proyecto.
La investigacion estuvo organizada en tres siguientes fases respondiendo a los
objetivos especificos planteados y a su vez haciendo uso de las técnicas e

instrumentos para la recoleccién de la informacion:

Tabla 6 Organizacion de las etapas de la investigacion.

FASES OBJETIVOS TECNICAS INSTRUMENTOS

I: Diagnéstico o | eDefinir el nivel | e Cuestionario |e Prueba
contextualizacion | inferencial de lectura | ¢ Observacion | diagnéstica

gue poseen los participante e Rejilla de
estudiantes antes de evaluacion de
iniciar la propuesta lectura
de intervencion. e Diario de campo
e Videos
[I: Planificacion y | eldentificar las | ¢ Observacion | Diario de campo
ejecucion del | actividades que participante e Videos

permiten desarrollar y
fomentar procesos de
lectura inferencial en
los estudiantes
investigados.

e Implementar
estrategias de lectura
basadas en el juego
dramatico para
desarrollar
competencias
lectoras a  nivel

plan de accion

inferencial.
[ll: Evaluacion del | ¢ Evaluar sobre los | e Cuestionario | eInstrumento de
plan de accidbn e | avances y/o | e Observacion evaluacion de la
informe de | dificultades presentes | participante secuencia
resultados. en los estudiantes didactica
intervenidos durante e Diario de campo
el desarrollo de la e Videos

propuesta didactica.

FUENTE: Elaboracion propia
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A continuacién, se explican las técnicas e instrumentos utilizados para esta

investigacion:

1. Prueba diagndstica

Se disefi6 a partir de los lineamientos del ICFES para la prueba de lenguaje de
grado tercero, teniendo como eje fundamental la lectura de un texto narrativo y la
comprension del mismo con el fin medir el conocimiento de los estudiantes frente
a aspectos importantes de la estructura textual, coherencia y cohesién para que
de esta manera los estudiantes pudiesen llegar a realizar compresion explicita e
implicita del texto, identificando asi las dificultades y fortalezas de los estudiantes
relacionadas con la competencia lectora en sus niveles literal e inferencial y los
componentes de la misma, y a su vez conocer la actitud que los nifios y nifias

manifiestan frente a la lectura.

Estos resultados obtenidos en la prueba le permitieron al docente investigador
conocer el nivel de desempefio de sus estudiantes, en aspectos relacionados con
la lectura inferencial que para Pérez Abril®* esta relacionado con la informacion
explicita del texto y comprende procesos de observacion, comparacion, relacion,
clasificacion, orden, andlisis y sintesis. Asi mismo, se evaluaron aspectos
relacionados con la lectura inferencial, que para el mismo autor es definida como
la capacidad de obtener informacion o establecer conclusiones que no estan

dichas de manera explicita en el texto, o en la situacion de comunicacion.

Para esto se realizo el disefio y aplicacion de un cuestionario formulado en una
prueba escrita que se consider6 como diagnéstico. Este, en el ambito educativo
“‘pretende establecer el dominio que posee el estudiante en relaciéon con los

objetivos, contenidos curriculares o competencias por alcanzar, como lo afirma

* Rojas Oviedo, INDIRA ORFA TATIANA. Concepcién epistemolégica y didactica de los docentes
sobre lectura inferencial. REDIPE VIRTUAL 825, Julio de 2013 ISSN 2256-1536. Disponible en:
https://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/articles-325050 archivo_pdf 1.pdf. Agosto 27 de 2017
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Arriaga®. El caracter diagnostico de la evaluacién permite analizar, distinguir y
discernir entre lo que es capaz de hacer el estudiante y lo que no es capaz de
hacer frente a los logros propuestos. Este proceso cumple un papel fundamental
en el inicio de la intervencion pues constituye el punto de partida de la
investigacién aportando informacion importante para el desarrollo del proyecto y a
su vez para el disefio de la estrategia acertada para el desarrollo procesos de
lectura inferencial en los estudiantes y de esta manera crear un entorno de

aprendizaje significativo

2. La observacion participante

La observacion es probablemente uno de los instrumentos mas utilizados y
antiguos dentro de la investigacion, debido a un procedimiento facil de aplicar y
directo. Es el medio preferido de los investigadores sociales pues se puede
afirmar que el acto de observar y de percibir se constituye en los principales
vehiculos del conocimiento humano.

Segun Mackernan, la observacion participante se puede definir como la practica
de hacer investigaciéon tomando parte en la vida del grupo social o institucién que

se esta investigando.

Por medio de esta técnica se busco establecer el punto de inicio frente al
conocimiento de los estudiantes de elementos propios del juego draméatico, asi
como fortalezas y debilidades de los estudiantes frente a él. Los aspectos que se
tuvieron en cuenta para realizar dicha observacion estuvieron relacionados con:
actitud del estudiante, participacion, comunicacion de mensajes, eleccion de
personajes para su representacion, posicion frente a la tematica (desarrollo de

procesos de lectura literal e inferencial), trabajo colaborativo.

¥ ARRIAGA HERNANDEZ, Marisela. El diagnéstico educativo, una importante herramienta para
elevar la calidad de la educacion en manos de los docentes Atenas, vol. 3, nim. 31, julio-
septiembre, 2015, pp. 63-74 Universidad de Matanzas Camilo Cienfuegos Matanzas, Cuba.
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En el momento de realizar la observacion, para el investigador es importante tener
en cuenta aspectos relevantes en el momento de efectuar el registro como qué se
va a observar, cuando y a quién. Para este caso las clases orientadas hacia
indagar sobre el nivel de conocimiento de los estudiantes frente a elementos del
juego dramético, para de esta manera relacionar los temas propuestos de acuerdo
a la necesidad planteada en la propuesta, registrar de manera ordenada el
material de informacion, analizar e interpretar a partir de hipétesis y formular

categorias con toda la informacién obtenida.

Con los resultados obtenidos se dio inicio a la presentacion de la propuesta de
intervencidn y sustentacion de la misma, teniendo en cuenta los aspectos
necesarios, para de esta manera proponer una didactica ludica e innovadora en el

aula de clase con propésito claro de desarrollar procesos de lectura inferencial.

108



7. ANALISIS DIAGNOSTICO

Durante la construccion del diagndstico se busco encontrar la problematica que
afecta el desarrollo de procesos de comprension e interpretacion de textos en los
estudiantes y medir el nivel de lectura literal e inferencial, a su vez el del
conocimiento frente a elementos del juego dramético y la relacion que puede
establecerse entre este ultimo y la lectura. A partir de los resultados obtenidos
elaborar y desarrollar una secuencia didactica que tenga como eje principal el
juego dramético y que permita dar solucién a dicha situacion encontrada. Para ello
se tuvo en cuenta el enfoque de investigacion accion que busca la resolucién de
situaciones reales en el aula de clase, siendo el docente participe del proceso,
tomando el rol de actor principal en la ejecucion de la estrategia para intervenir y
dar solucion al problema presente en el grupo 2-3 del Colegio Jorge Ardila Duarte

del municipio de Bucaramanga.

Segun lo planteado en la metodologia de esta investigacion, se aplicaron las
siguientes técnicas: observacion participante y prueba diagnéstica, con el fin de
recoger datos que validaron el problema a investigar. A continuacién, se explica
cada una de los instrumentos que fueron empleados en este proyecto de

investigacion.

7.1Prueba Diagnostica

Segun Arriaga le permite al docente conocer el nivel de los estudiantes frente a los
objetivos y contenidos evaluados, que de igual manera es eje organizador para la
obtencion de la informacion que constituye el punto de partida en el disefio de la
intervencion. Para esta investigacion se realizé una prueba escrita que tenia como
objetivo conocer el nivel de comprensién e interpretacion textual de los
estudiantes, en sus niveles literal e inferencial a partir de un texto narrativo. Para

esto se disefid un cuestionario ( ver anexo 4) que debia ser contestado posterior a
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la lectura del texto “’La falsa apariencia”™", cuento infantil adaptado por la docente

para el desarrollo de la prueba, la cual estaba organizada de la siguiente manera:

e Conformada por 10 items.

e Cada item presentaba cuatro opciones de respuesta, cada una de ellas
estaba encaminadas a un nivel de desempefio asi: avanzado, satisfactorio,
minimo e insuficiente.

e Los items del 1 al 5 evaluaron el desempefio de los estudiantes frente a la
lectura literal, es decir aquella informacion que se encontraba explicita en el
texto.

e Los items del 5 al 10 evaluaron el desempefio de los estudiantes frente a la
lectura inferencial, es decir sobre aquella informacion implicita en el texto y
el desarrollo de inferencias a partir de la lectura

e Se incluyeron items para evaluar los diferentes componentes del lenguaje

(sintactico, pragmatico y semantico).

Para medir el nivel de desempefio de cada estudiante se determind la puntuacion
gue se le asignaba a cada una de las respuestas marcadas y la sumatoria de

estas en un puntaje total los ubicaria dentro de una escala valorativa asi:

Tabla 7 Rubrica para evaluar prueba diagnéstica.

SATISFACTORIO

POR PREGUNTA 2 puntos
TOTAL DE LA 17-24 puntos
PRUEBA
POR NIVEL DE 9-11 puntos
LECTURA

FUENTE: Elaboracion propia.

8 LA FALSA APARIENCIA. Disponible en http://www.abc.com.py/edicion-impresa/suplementos/escolar/la-
falsa-apariencia-1188771.html. Recuperado en Julio 2 de 2017
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La prueba estaba construida en dos partes, una que evaluaba el nivel de lectura
literal conformada por cinco items y otra que evaluaba el nivel de lectura
inferencial con otros cinco (5) items, cada uno de ellos también otorgaba un
puntaje de acuerdo a la respuesta marcada por el estudiante, como se explico en

la tabla anterior.

Para determinar los desempefios a cada item o pregunta y evaluar las respuestas
dadas por los estudiantes, la docente investigadora realizo la tabulacion en tablas
que permitieron ver el numero de estudiantes que se ubicaron en cada nivel de
desemperio, de acuerdo con los criterios establecidos y a su vez asignar el puntaje
(ver anexo 6). De esta manera, se puede analizar el nivel de desempefio en los
niveles de lectura y a su vez los componentes del lenguaje que tienen los treinta y
cinco (35) estudiantes de 2-3 del Colegio Jorge Ardila Duarte. Los resultados

fueron los siguientes:

Tabla 8 Resultados totales de la prueba diagnéstica.

@ RESULTADOS PRUEBA DIAGNOSTICA [

VALOR TOTAL DE LA GRADO: 2-3 NUMERO DE ESTUDIANTES:35 FECHA: Agosto 11 / 2017
PRUEBA: 30 puntos

TOTALIDAD DE ITEMS

ESCALA 0-8 9-16 17-24 25-30
NIVEL DE | INSUFI- % MINIMO % SATISF % AVANZ %
DESEMPENO CIENTE ACLORI ADO
NUMERO DE 2 6% 2 5% 16 46% 15 43%
ESTUDIANTES

NIVEL LITERAL

ESCALA 0-5 6-8 9-11 12-15
NIVEL DE | INSUFI- % MINIMO % SATISE % AVAN %
DESEMPERNO CIENTE ACIBOR ZADO
#DE ESTUDIANTES 2 6% 3 9% 12 34% 18 51%

NIVEL INFERENCIAL

ESCALA 0-5 6-8 9-11 12-15
NIVEL DE | INSUFI- % MINIMO % SATISF % AVAN %
DESEMPENO CIENTE ACIEOR ZADO
# DE ESTUDIANTES 5 14% 2 6% 5 14% 23 66%

Fuente: Elaboracion Propia
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En los resultados obtenidos se evidencia fortaleza en el nivel de comprension
literal, aquella informacioén sobre detalles que requieren una respuesta que esta
explicita en la linea, en las oraciones o en los parrafos, es decir, aquellas
preguntas que deben ser respondidas a partir del texto. Sin embargo, presentan
algunas dificultades los estudiantes E23 y E30 quienes estan en nivel de
desemperio insuficiente, que corresponde al 6% de la poblacién, la causa probable
para el desempefio obtenido por ellos es que al iniciar el afio escolar aun no
presentaban la adquisicion del proceso lector, mostrando aun debilidad en el
reconocimiento de los fonemas y la integraciéon de ellos en palabras para llegar a
la lectura formal, proceso que se ha venido adelantando en el grado segundo y
gue debio afianzarse en primero, por tanto su lectura aun es silabica y con un nivel

insuficiente de comprensién e interpretacion.

En desempefio minimo se encuentran los estudiantes E16, E19 y E32, que
corresponde al 9% del grupo evaluado, la causa probable de este resultado es que
los estudiantes en mencién muestran desconocimiento de las palabras que indican
cualidades o caracteristicas de los sustantivos, al igual que las palabras que
indican una accién por parte del personaje y que estaban explicitas en las
oraciones del texto. Es decir, que cuatro (4) estudiantes requieren realizar
actividades que contribuyan a desarrollar procesos de interpretacion textual a nivel
literal, es decir que mejoren la capacidad de distinguir la informacion explicita en el
texto, y dos de ellos que son los estudiantes E23 y E30 requieren afianzar y

fortalecer el proceso de adquisicion de la lectura.

En los items de 1 a 5 que evaluaban este nivel de lectura, los que presentaron
mayor porcentaje de estudiantes con dificultades manifiestas fueron el nimero uno
(1) que correspondia al componente semantico y que buscaba que respondieran
acertadamente a un cuestionamiento frente a acciones realizadas por uno de los
personajes y que dicha informacién fue suministrada de manera literal en el texto,

doce (12) alumnos que constituyen el 34% respondieron en un nivel de

112



desempefio insuficiente y siete (7) en nivel de desempefio minimo que
corresponde al 20%; es decir, que el 54% de la poblacién presenta dificultades en
este aspecto. De igual manera el item ndmero cuatro (4) que hacia referencia al
mismo componente a evaluar doce (12) estudiantes que corresponde al 34% dio
respuesta en desempefio insuficiente al cuestionamiento realizado, mientras que
dos (2) que corresponde al 6% presentdé desempefio minimo, es decir, que el 40%
de la poblacion presenta dificultades en identificar adjetivos calificativos de un
objeto como esta explicito en el texto. Esto debido a que no es claro en ellos
identificar la funcién que cumplen las palabras dentro del escrito entendido como
la microestructura del texto, haciendo referencia a la estructura de las oraciones y

relaciones entre ellas.

Gréfica 10 Resultados prueba diagndstica nivel de lectura literal.

LECTURA LITERAL. DESEMPENO DE
ESTUDIANTES

= AVANZADO SATISFACTORIO MINIMO INSUFICIENTE =

FUENTE: Elaboracion propia.

En los resultados obtenidos para el nivel comprension inferencial las dificultades
radican en que cinco (5) estudiantes, estan en nivel de desempefio insuficiente,
en el cual los estudiantes E23 y E30 obtienen de nuevo este desempefio y que la
causa es la descrita en el nivel de lectura literal, por tanto, se reafirma que dichos
nifios poseen dificultad en la comprension del texto por cuanto no tienen afianzado

su proceso de dar significado a las palabras que lee; el estudiante E19 que en el
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nivel de lectura literal presentd desempefio minimo en este nivel de lectura lo
presenta insuficiente, debido a que no tiene fortalecido el proceso de identificar
informacion explicita en el texto, por consiguiente la implicita tampoco logra
identificarla. Los estudiantes E07 y E29, que obtienen igual nivel de desempefio a
los anteriores, y E14 y E22 con desempefio minimo, son estudiantes que se han
caracterizado por presentar dificultades en sus précticas frente a la lectura y que a
lo largo del afio escolar han requerido acompafiamiento y refuerzo en este

proceso.

Lo anterior indica que siete (7) alumnos es decir el 20% de la poblacién requieren
realizar actividades que contribuyan a desarrollar procesos de interpretacion
textual a nivel inferencial, es decir que mejoren la capacidad de distinguir la
informacion implicita en el texto, entendiendo la inferencia como el medio
poderoso por el cual las personas complementan la informacién disponible
utilizando el conocimiento previo, por tanto se puede aseverar que, en su
mayoria, los estudiantes de segundo tres utilizan estrategias de inferencia para

dar respuesta a los cuestionamientos realizados.

En los items del seis (6) al diez (10), que correspondian a la evaluacion del nivel
de lectura inferencial, en aquellos en los que se presentaron mayor porcentaje de
estudiantes con dificultades manifiestas, son el item seis (6) con cinco (5) de ellos,
es decir el 14% que presentd desempefio insuficiente y tres (3) desempefio
minimo para un total de ocho(8) alumnos que representa el 23% del curso con
dificultad en realizar inferencia de secuencia, es decir conjeturas sobre qué accion

pudo tener lugar entre acciones explicitas del texto.

En el item siete (7), dos (2) estudiantes que corresponde al 6% presentd nivel
insuficiente y cinco (5) que es el 14% en desempefio minimo, para un total de 20%
de estudiantes presentan dificultades en la pregunta que pretendia conocer el
desempeiio en inferencias de relacion en causa y efecto. Esto esta intimamente

relacionado con el nivel de desarrollo cognitivo, que es la capacidad que tiene el
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nifio para resolver problemas que se presentan, adquirir mas informaciones y

acomodar los conocimientos que tiene frente a la pregunta realizada.

Fue evidente que en el item numero nueve (9) que correspondia al componente
pragmatico y que buscaba que los estudiantes identificaran las caracteristicas del
texto narrativo, diez (10) de ellos que constituyen el 29% respondieron de manera
errénea con un desempefio insuficiente, cuatro (4) que es el 11% con resultado
minimo, por consiguiente, el 40% del grupo presento dificultad en reconocer la
estructura textual, esto conlleva a afirmar que los estudiantes manifiestan
desconocimiento de la estructura del tipo de texto narrativo (cuento) frente a otras
tipologias textuales que fueron enunciadas en las respuestas las cuales fueron

noticia, receta y carta.

Lo anterior evidencia una dificultad en realizar procesos de lectura inferencial, es
decir a utilizar de manera correcta la informacion suministrada por el autor para
lograr determinar aquello que no esta explicito en el texto y que lo lleva a apoyarse
sustancialmente en sus saberes previos. Por tanto, es necesario intervenir a fin
de realizar actividades que favorezcan el desarrollo de procesos de lectura

inferencial en las diferentes clasificaciones.

Grafica 11 Resultados prueba diagndstica nivel de lectura inferencial

LECTURA INFERENCIAL. DESEMPENO DE
ESTUDIANTES

= AVANZADO SATISFACTORIO MINIMO INSUFICIENTE =

FUENTE: Elaboracion propia.
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De esta manera, la prueba diagnéstica posibilité identificar en los estudiantes las

siguientes dificultades:

En el nivel literal los estudiantes estan en capacidad de identificar, extraer y
reconocer informacion que el texto le suministra de manera explicita relacionada
con evocacion de detalles, ideas principales, evocacion de secuencia y de
caracteristicas de los elementos de la narracion como personajes, tiempo, y lugar;
aspectos en los cuales un alto porcentaje de los estudiantes no mostraron mayor
dificultad, sin embargo, en lo que refiere a acciones concretas realizadas por los
personajes del cuento varios de ellos no logran identificarlas, asi como los
adjetivos que califican los sustantivos, esto fue evidente en los items valorados en
estos aspectos. De igual manera se identifican dos estudiantes con dificultad en la

adquisicién del proceso de lectura denominado por Jolibert®” como ‘el

conocimiento linguistico del funcionamiento de la lengua escrita”

En el nivel inferencial: los educandos deben estar en capacidad para conectar
los hechos narrados con sus pre saberes y vivencias, en este nivel de lectura se
realizan predicciones y aproximaciones de acuerdo a la informacion que ofrece el
escrito de manera literal, es decir que es necesario que el estudiante tenga
afianzado dicho nivel interpretativo para que llegue a realizar inferencias. Esto lo
confirma el porcentaje de estudiantes muy similar en los desempefios obtenidos
en los dos niveles de lectura evaluado, pues se pudo corroborar que los mismos
estudiantes que presentan desempefio insuficiente o minimo lo hacen en los dos
niveles. Del mismo modo, en la lectura inferencial se desarrolla la capacidad de
deduccién que le permite enlazar las ideas de acuerdo a lo que sucede y construir
por medio de relaciones y asociaciones el significado local o global del texto.
Segun los resultados, se evidencia que existe una poblacién con dificultad para
generar estos procesos referido especificamente a la elaboracién de inferencias de

secuencia, causa — efecto y caracteristicas del texto en cuanto a su estructura.

¥ JOLIBERT, Josette. Formar nifios lectores de textos. Octava Edicién. Ediciones Dolmen.

116



Cabe resaltar que once (11) estudiantes mostraron un desempefio avanzado en toda
la prueba, tanto en el nivel literal como en el inferencial, por tanto, la intervencién debe
favorecerlos para mantener este desempefio e incluso llevarlos a un nivel de lectura

superior.

Es importante exponer que el contexto socio econodmico de los estudiantes que hacen
parte de la muestra tiene gran influencia en el desempefio obtenido, puesto que como

lo afirma Cooper®
“todo aprendizaje esta influido por el estado fisico y afectivo general del sujeto que aprende; la
comprension no es una excepcion esta regla. Los alumnos con buena salud, buena vision y
bien nutridos antes de acudir a la escuela, y que no experimenten ningln trastorno afectivo,

aprenderan mejor lo referente a la comprensiéon y comprenderan con mayor facilidad”.

Lo anterior conlleva a confirmar que los estudiantes de segundo tres, en su mayoria,
gozan de condiciones econdmicas, afectivas y emocionales que favorecen su

desarrollo cognitivo y por ende su proceso de comprension lectora.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, la prueba diagnéstica permite ratificar el nivel
de desempefio que tienen los estudiantes de segundo tres, del Colegio Jorge
Ardila Duarte del municipio de Bucaramanga, relacionados con el proceso de
comprensién e interpretacién de textos para asi poder generar estrategias que
busquen corregirlos con la aplicacion del presente proyecto. Esto lleva
directamente a que el docente investigador plantee en sus practicas pedagogicas
actividades que permita a sus estudiantes desarrollar dichos procesos, incidente
en toda su formacion académica, y de esta manera aplicar una didactica que con

innovacion y ludica pueda hacer la trasformacion y mejora de estos resultados.

% COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Madrid, Visor, 1998. P 33
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7.2 Observacion participante:

Es una técnica que permitid identificar los niveles de lectura de los estudiantes
utilizando elementos propios del juego dramatico. Se realizé mediante una
actividad planeada que tuvo como eje principal el uso de esta didactica y la
evaluacion de los componentes propios para determinar el nivel de conocimiento
gue presentaban los estudiantes frente a ella, utilizando como eje fundamental y
desencadenante de las acciones el proceso de interpretacion de un texto
narrativo. Es decir, esta técnica permitié hacer el registro de las actividades por
ser de tipo practico y en las que el docente investigador hacia parte de la actividad

desarrollada.

Las observaciones realizadas se hicieron por medio de la video grabacion que
como lo dice Latorre es una herramienta indispensable y permite a los docentes
investigadores registrar y recopilar imagenes auditivas y visuales. De tal manera,
que es un instrumento de gran importancia en la investigacién accion ya que
permite al investigador realizar el registro de informacién que ocurre en vivo para
posteriormente analizarlos a la luz de la teoria y hacer la reflexion pertinente. El
objetivo primordial de esta técnica es disponer de narraciones que se producen en

el contexto de forma exacta y lo mas completa posible.

Estas grabaciones se realizaron en tres (3) momentos o sesiones de clase que
luego fueron analizadas para narrar las situaciones que seran descritas a
continuacion con respecto a las experiencias vividas en el aula de clase en la cual
el docente investigador estaba implicado y participd0 del fenomeno estudiado.
Dichas observaciones le permitieron al docente realizar un analisis de las

situaciones relevantes para el proyecto investigativo.

Estas video grabaciones fueron transcritas en un formato de diario de campo

(anexos 7, 8 y 9), el diario de campo para esta investigacion constituye un
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elemento fundamental en la recoleccién de la informacion puesto que corresponde

al registro de las observaciones participantes realizadas en la fase de diagnéstico.

Para cumplir con el propésito de las observaciones el docente investigador disefio
una prueba dividida en tres momentos: calentamiento, juego y evaluacion, en cada
uno de ellos se propusieron actividades que permitieran evaluar el conocimiento y
habilidades de los nifios frente a la didactica utilizada, y cada uno de estos

momentos constituyd una observacion participante.

Observacion 1 (anexo 7): La maestra da inicio a la clase con la explicacion de lo
gue se realizaria a continuacion y el traslado del grupo hacia el aula multiple del
colegio, esto con el fin de contar con un espacio mas amplio para realizar la
actividad propuesta. Los estudiantes se mostraron muy motivados y receptivos,
sin embargo, mostraban gran inquietud y curiosidad por tratarse de algo que era
desconocido para ellos y que no sabian como se iba a desarrollar, por tanto,
realizaban preguntas constantes de los nifios hacia la maestra al respecto. Esta
lluvia de preguntas permiti6é activar los conocimientos previos de los estudiantes

para la realizacion de la actividad propuesta.

Se dio inicio a la etapa de calentamiento, para lo cual los estudiantes se ubicaron
sentados uno al lado formando un circulo. Al dar la explicacion del juego el cual

se denominaba “Trasformacién de objetos”, presentdé en una bolsa de tela una

flauta, un cepillo de cabello y un pollo de hule. El juego consistié en pasar la bolsa
que contenia los tres objetos, la docente repetia rapidamente la palabra “tingo,
tingo”, mientras los estudiantes pasaban la bolsa, al decir la palabra “tango” el
estudiante que quedaba con la bolsa en la mano debia sacar uno de los objetos e
inventar una accion con dicho objeto. EI objetivo primordial era indagar sobre la
imaginacion y la capacidad de simbolizar, de modo de disociar cada elemento de

su funcién concreta y a través de él comunicar un mensaje especifico, de tal
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manera que la maestra tuviera la posibilidad de indagar sobre la capacidad

creativa de sus estudiantes para expresarse y comunicar a través de un objeto.

En esta actividad se logré evidenciar que el estudiante E23, aunque en todo el
desarrollo de la actividad estuvo presente y motivado, en el momento en que le
correspondio realizar la accion solicitada no mostro interés por realizarla y se retird
sin culminar lo solicitado, pues permanecié demasiado tiempo sin cumplir con el
requerimiento y al pedirle que lo hiciera opté por evadir la situacion.
Aproximadamente la mitad de los estudiantes no tuvo la facilidad de cumplir con la
indicacion dada, pues repetian acciones realizadas por otros comparieros y fueron
poco creativos y reflexivos en la habilidad de comunicar un mensaje especifico, en
muchos de ellos aparte de la poca creatividad, hubo timidez y pena a dar una
respuesta frente a todos sus compafieros. Los demas estudiantes que lograron el
propésito de la actividad, cumplieron con uno de los objetivos concretos
propuestos por Mantovani para el juego dramatico que consiste en expresar para

comunicar.

La reflexion realizada por la docente lleva a concluir que la explicacion realizada al
inicio de la actividad debi6 ser méas clara y precisa para que la idea fuera captada
con mayor facilidad por los estudiantes. La actividad de calentamiento se hizo
extensa debido a que todos los estudiantes debian realizar el ejercicio, esto
ocasiond que se presentara desorden e indisciplina por parte de los estudiantes
que ya habian realizado el ejercicio y los Ultimos en pasar tuvieron poca atencién
por parte de sus compaferos. Ademas, estos ultimos estudiantes en su mayoria
tuvieron pocos elementos para ser creativos y se limitaban a imitar lo que otros
comparferos ya habian hecho, la causa probable es que, al suministrarse
Unicamente tres elementos para el desarrollo de la actividad, y al solicitarles no

repetir respuesta, se quedaron con pocas posibilidades para responder.
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Observacién 2 (anexo 8): En esta sesion la maestra desarrolld la actividad
relacionada especificamente con el juego dramatico, teniendo como propoésito
principal el cumplimiento de los roles técnicos y sus funciones haciendo la eleccion
propia de un personaje para su representacion en el juego, asi como la

interpretacion del texto para luego ser dramatizado.

Se da inicio a la sesién con la explicacion por parte de la maestra sobre la
actividad a desarrollar, en primer lugar, se realizo la lectura “La falsa apariencia”,
la cual hizo parte de la prueba escrita. La docente procedio a realizarla en voz alta
y les explic6 que deben escuchar atentamente la lectura, los estudiantes se
mostraron receptivos y atentos. Posterior a ello, se organizaron los estudiantes en
grupos de 7 estudiantes (5 grupos), cumpliendo con uno de los elementos
constitutivos del juego dramatico, el cual Mantovani esboza como dinamica de
grupos, lo que le permite al docente reconocer diferentes actitudes frente al

liderazgo y las relaciones interpersonales de sus alumnos.

En el momento de asignar los lideres de cada grupo, la docente seleccion6 a
aguellos estudiantes que se destacan por su buen desempeiio en la competencia
lectora y que a su vez ejercieran un liderazgo dentro del grupo. Todos los
estudiantes se mostraron a gusto en el grupo en el cual fueron asignados. Luego
de distribuidos en los grupos de trabajo, se les solicitd que se ubicaran en un
espacio del aula donde debian sentarse en el piso formando un circulo, para hacer
entrega a cada estudiante de la continuacion de la historia para que fuese leida de
manera individual y grupal, seguido debian escoger un personaje para su puesta
en escena con el objetivo de representar lo que sucede en el final de la historia,
buscando hacer inferencia de causa — efecto dando respuesta a la pregunta
¢, saben que habria pasado a los habitantes del pueblo que empezaron a enfermar
en el festival de hongos?, esta pregunta se encontraba al final de la historia.
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Todos los grupos procedieron a realizar la lectura, en este momento la docente no
tuvo ningun acercamiento a ninguno de los grupos y, por tanto, no realizé la
verificacion de que todos los estudiantes cumplieran con la actividad. En la
observacion del video se puede apreciar que durante este tiempo en el grupo 4 el
estudiante E23 no realiza la lectura, hace gestos de desagrado y no tiene contacto
con el texto entregado, actitud que el estudiante muestra siempre ante cualquier
actividad de clase en la que el eje principal sea la lectura. De igual forma se
aprecia que en el grupo 5 el estudiante E30 aunque trata de realizar la lectura, se
distrae hablandole a sus compafieros y no cumple con la indicacién dada. En los
demas grupos todos realizaron la lectura, algunos de manera individual y otros

grupal.

En el tiempo que se dio para que cada grupo prepara su dramatizacion o puesta
en escena se pudo observar que en el grupo 1 cuatro estudiantes comenzaron a
recrear la situaciéon mientras el estudiante E9 se aislo del grupo, caminando por el
espacio del aula y no particip6. En el grupo 2 los estudiantes se mostraron muy
inquietos, hablaban, corrian, no estaban enfocados en cumplir el propdésito de la
actividad. En el grupo 3 todos los estudiantes se mostraron interesados vy
participaban activamente en la preparacion de su escena. En el grupo 4, cuatro
estudiantes se vincularon a la actividad, pero el estudiante E23 se senté a un lado
y no participd de la actividad. Lo mismo ocurrid6 con el grupo 5 en el que el
estudiante E20 muestra la misma actitud del estudiante E23. Estos dos
estudiantes en el proceso de lectura y escritura durante el afio escolar han
presentado debilidades y muestran rechazo hacia cualquier tipo de actividad
relacionada con lectura. En el grupo 6 y el 7 todos los estudiantes participaron y

se vincularon a su grupo para preparar su escena.

En los grupos 3, 4 y 6 se observan fortalezas en sus lideres lo que favorece y

dinamiza el alcance del objetivo propuesto.

122



La reflexibn que se realiza de la actividad es que a pesar de que se buscé el
aprendizaje cooperativo y que los estudiantes méas destacados en el aula fuesen
los lideres, la docente asigné los grupos de trabajo y no dio posibilidad a eleccion
por parte de los estudiantes para que trabajaran con compafieros que tengan
mayor afinidad. Al dar las indicaciones habla de “dramatizar” y se percibe en los
estudiantes desconocimiento frente al término, sin embargo, la explicacion que se
da al respecto es elemental, debido a que el propdésito fundamental era indagar
sobre el nivel de conocimiento que ellos tenian frente a elementos del juego
dramatico. La charla constante de los estudiantes hizo que muchos de ellos no
comprendieran en primera instancia las indicaciones y que se hiciera necesario

repetirlas.

La lectura que se present6 para que fuese realizada por parte de los nifios, no fue
llamativa, su letra era pequefia y sin imagenes de apoyo. Al realizar el proceso de

lectura no se manejo ninguna estrategia para la realizacion de la misma.

Observacion 3 (anexo 9): Esta sesion consistié en la evaluacion de la actividad
anteriormente, teniendo como propdsito la participacion del estudiante en la
actividad recuperando informacion implicita en el texto y llevandolo a escena,
dando respuesta a la pregunta final del texto en la cual debia recurrir a sus
saberes previos para realizar una inferencia de tipo causa - efecto. Para esta
sesion los estudiantes distribuidos en los grupos fueron pasando uno a uno a
realizar la representacion frente a sus compafieros. Fue evidente que cinco (5) de
los siete (7) grupos conformados al hacer su puesta en escena incluyeron el rol del
narrador representado por los estudiantes E22, E27, EO4, E33 y E15, dicho rol en
ningin momento fue indicado ni explicado por la docente, lo que lleva a concluir
gue los estudiantes mostraron conocimiento de este rol técnico usado en el juego

dramatico.
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Los estudiantes que cumplieron con el rol de narrador evidencian manejo de una
estructura del texto narrativo, mostraron un inicio, un desarrollo y un desenlace de
la historia, aunque en todos los casos fue literal y no dio respuesta a la pregunta
solicitada. La intervencion de la docente no se dio y en la etapa evolutiva del teatro
en la escuela en la etapa del juego dramético propiamente dicho, el educador
debe cumplir el rol de coordinador haciendo intervenciones y estimulando a los
estudiantes cuando tienen dificultades para vincularse al juego, es decir que la

docente no cumplié con su funcion dentro del juego dramatico.

En lo que hace referencia a la recuperacion de informacién implicita del texto para
recrearlo mediante el juego dramatico, dando vida a los personajes y haciendo la
puesta en escena logrando hacer inferencia de causa- efecto, 33 de los 35
estudiantes adopt6é un papel o un rol dentro de la historia, lo que permite asegurar
que logran identificar los personajes como elemento de una narracién. En las
puestas en escena también se evidencia que identifican el lugar donde suceden
los hechos y la secuencia de los mismos, que corresponde a un nivel de lectura

literal.

Cinco de los siete grupos conformados realizaron puestas en escena totalmente
literales de lo sucedido en la historia, es decir, uno de los estudiantes adopto el rol
de narrador y sus compafieros escenificaban de manera literal lo que iba

narrando.

En el grupo 1 participan tres estudiantes activamente y dos de ellos solo se paran
con el grupo, pero no realizan ninguna accion. Se muestran inseguros, olvidan lo
gue habian planeado realizar, se dicen secretos y finalmente la puesta en escena
muestra una situacién que relacionada con la lectura pero que no fue explicita en
el texto, sino que es creada por ellos, dando un giro al a historia sin responder a la

pregunta realizada.

En el grupo 2 todos los estudiantes participaron de la puesta en escena, usando el

rol del narrador y cada uno adoptando un personaje, sin embargo, esos
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personajes no se logran identificar con facilidad. La situacion recreada en escena
hace parte de la historia, pero incluyen una situacion adicional al final sin dar
respuesta a la pregunta inferencial, es decir ellos dan fin a la historia recreando

una situacion inventada por ellos mismos y que no estaba en el texto.

En el grupo 3 todos los integrantes participan, no usan la figura del narrador y
muestran una historia a través de la mimica, en ella muestran lo que sucedi6 a
nivel literal, al indagar sobre lo que trataban de representar dan respuesta diciendo
“se enfermaron por comer alimentos que la cocinera preparé con hongos
envenenados”. Esto permite asegurar que el grupo logra hacer la inferencia causa

— efecto de la lectura realizada y cumplen con el objetivo de la actividad.

En el grupo 4 participaron cuatro integrantes, el estudiante E23 que no particip6 de
la preparacion de la actividad, tampoco lo hizo en la puesta en escena. Al indagar
sobre su actitud manifestdé “que no le gusta leer y no queria participar’. En la
dramatizacion hecha incluyen dos personajes que no fueron incluidos en la historia
como ellos lo evidenciaron, la historia narraba que en el festival se escogeria el
rey y la reina, pero el grupo muestra en su historia que hay un rey y una reina que
realizan festivales de hongos que los mencionan como champifiones. La
presentacion realizada por este grupo también sugiere un cambio en el final de la
historia narrando situaciones que no se presentaron y en las que ellos recrean el

desenlace.

En el grupo 5 los estudiantes ademéas de incluir la parte inicial que narra la historia,
incluyen un personaje adicional que no se encontraba en la historia, el lobo, y a
partir de la inclusiébn de este nuevo personaje recrean un final diferente para la
historia. En este grupo el estudiante E27 muestra una gran capacidad de memoria
para recordar detalles de la historia y narrarlos oralmente y el estudiante E20
como no participd de la preparacion tampoco lo hizo de la puesta en escena, al

indagar sobre su actitud respondio “que no leyd y no sabia que tenia que hacer”.
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En el grupo 6 y 7 participaron todos los estudiantes, se identifica el rol del narrador
y los demas nifios todos asumen el mismo personaje. La puesta en escena es

literal de lo sucedido al final de la historia sin dar respuesta a lo solicitado.

Al realizar las observaciones participantes de la actividad diagnéstica del juego
dramatico en cada una de sus etapas de desarrollo, se puede concluir que los
estudiantes poseen algun conocimiento de actividades relacionadas con el teatro
en el aula de clase, logrando identificar con facilidad los personajes de una historia
para posterior a ello adoptarlos, sin embargo, es notoria la dificultad de expresar
un mensaje a través de ellos, y los estudiantes que logran realizarlo, el mensaje se
gueda en la literalidad de la informacion explicita del texto. Los estudiantes E23 y
E30 durante casi todo el proceso diagnéstico, mostraron una actitud de desagrado
y desinterés, actitud que es evidente en ellos en todas las actividades académicas

gue conlleven la puesta en practica de un proceso lector.

Es evidente que los estudiantes poseen presaberes frente a elementos del juego
dramatico y, que dicha didactica orientada a cumplir el objetivo de la investigacion,
puede favorecer en ellos diferentes procesos, en especifico los relacionados con

la competencia lectora.
7.3 Categorias de analisis diagndéstico

Esta parte de la investigacién contiene la organizacién de los datos disponibles,

que segun lo plantea Sandoval®

Esta organizacion pasa por varias etapas: una primera meramente descriptiva, una
segunda, en la que se segmenta ese conjunto inicial de datos, a partir de unas categorias
descriptivas que han emergido de los mismos y que permiten una reagrupacion y una
lectura distinta de esos mismos datos. Una tercera en la cual, a partir de la interrelacion de
las categorias descriptivas identificadas y la construccién de categorias de segundo orden
0 axiales, se estructura la presentacién sintética y conceptualizada de los datos.

¥ SANDOVAL CASILIMAS, Carlos A. Investigacién Cualitativa. ICFES. 1996. P4g. 150.
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Siguiendo el orden planteado anteriormente luego de hacer una descripcion, se
procede a la segmentacion de los datos obtenidos para organizar los hallazgos y
establecer las categorias descriptivas de manera que permitan al docente

investigador organizar su intervencion.

Luego de analizar los resultados obtenidos en el diagnéstico, es pertinente
organizar los hallazgos en una serie de categorias que permitian organizar los
niveles de intervencion por parte del docente investigador. Para los procesos de
analisis de la informacion obtenida dentro de una investigacion cualitativa, las
categorias son definidas por Strauss y Corbis® como “conceptos derivados de los
datos, que representan fendmenos”. Este proceso de categorizacién consiste en
sintetizar un conjunto de informacion para su posterior manejo el cual es definido

como un dato cualitativo.

Luego de dar el sustento tedrico a la formulacién de las categorias se procede a
identificar los problemas presentes en el grupo segundo tres del Colegio Jorge
Ardila Duarte, segun el analisis de resultados obtenidos en el proceso de
diagndstico para establecer las categorias sobre las cuales se abordara el disefio
de la propuesta del proceso investigativo de este proyecto, las cuales son:

7.3.1 Comprension de textos por parte de los estudiantes. Se logr6 evidenciar
que los estudiantes requieren desarrollar ciertas habilidades y destrezas que le
den la posibilidad de implicarse en una prediccion y a medida que se va leyendo ir
construyendo inferencias de acuerdo a la informacion que el texto va
proporcionando y a los conocimientos previos que se tienen frente a él. De igual
manera se debe, en un primer momento, apuntar a la identificacion de la funcion
de las palabras en un texto, dado que en los resultados de la prueba algunos
estudiantes no lograron dar respuesta acertada a cuestionamientos realizados en

los que debian activar sus conocimientos previos frente al reconocimiento de

* STRAUSS, Anselm y CORBIN Juliet. Bases de la investigaciéon cualitativa. Técnicas y
procedimientos para desarrollar la teoria fundamentada. Editorial Universidad de Antioquia.
Colombia. 1998.
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palabras que indicaban acciones o adjetivos, esto desde el plano de la lectura
literal. Posterior a ellos se pretende ahondar en el desarrollo de diferentes clases
de inferencias, causa — efecto, de hecho, de relacién y de accion, a partir de la
comprension de textos narrativos y a través de elementos propios del juego
dramatico como did4ctica que a su vez posibilite en los estudiantes el desarrollo
de otras habilidades.

La comprension lectora es entendida como la interaccion que hace el estudiante
con el texto y la relacidon que establece con sus experiencias previas para llegar a
la elaboracion de significados, habilidad que se pretende abordar desde el disefio
y la implementacioén del plan de accién. Por lo anteriormente descrito, una primera

categoria es definida como comprension e interpretacion de textos.

7.3.2 Estrategias por parte del docente para generar comprension de lectura.
Otro aspecto relevante tanto en la prueba diagndstica como en las observaciones
realizadas, hace referencia a las estrategias utilizadas por la docente durante
actividades relacionadas con el proceso lector en la busqueda de lograr la
comprension lectora en sus estudiantes. Estas estrategias entendidas como
aguellas utilizadas por la maestra para construir y desarrollar procesos en sus
estudiantes y lograr establecer la relacion entre estos, sus experiencias previas y
el texto.

Una estrategia propuesta por Cooper para lograr la comprension lectora se centra
en el modelado, definida como “el acto de mostrar o mostrar un modelo para ser
imitado” y es aqui donde el docente en la practica muestra a sus estudiantes como
lograr desarrollar la habilidad para comprender textos y para ello también se apoya
del aprendizaje cooperativo y significativo. De igual manera, se requiere fortalecer
la capacidad de decodificacion necesaria para la lectura y asi lograr la
comprension lectora, debido a que se detectaron estudiantes que presentan

dificultades en este proceso, los cuales necesitan poder adquirirlo formalmente y
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/o afianzarlo, esto lleva a que dichos estudiantes manifiesten constante falta de
interés y desmotivacién hacia actividades relacionadas con la lectura, todo lo
anterior llevd a establecer una segunda categoria denominada estrategias de

comprension lectora.

7.3.3 El juego dramético como didactica para desarrollar competencias
relacionadas con la lectura inferencial. Durante las observaciones realizadas
como parte del diagndstico, se tuvo como eje de las actividades el juego dramético
como didactica para el desarrollo de competencias relacionadas con la lectura, las
cuales tuvieron como finalidad la comunicacion de un mensaje especifico a través
de la oralidad y la puesta en escena de inferencias hechas por los estudiantes
posterior a una lectura realizada, actividades en las cuales se evidenciaron
dificultades en ellos para lograr un proceso de comprensiéon e interpretacion del
texto y asi poder dramatizar una situacion particular. En el juego dramatico la
adopcion de personajes permite que los nifios a través de ellos participen,
expresen y creen situaciones de comunicacién y el maestro se convierte en un
animador fundamental en este proceso, motivando constantemente a sus
estudiantes y explorando en ellos habilidades para superar las dificultades
manifiestas. Es a través de esta didactica que se logra estrechar una relacion
entre el proceso de lectura, interpretacion o comprension del texto y la actitud del
estudiante frente al proceso de aprendizaje, siendo la dramatizacion como tal el

producto que hara evidente el desarrollo de procesos de lectura inferencial.

Durante el proceso diagnostico esta estrategia fue utilizada por la docente y se
logré evidenciar que la mayoria de estudiantes tienen conocimientos y habilidades
previas frente al uso de la didactica, ademas de mostrar agrado y motivacion hacia
el desarrollo de la actividad basada en el juego dramético. Se logré verificar la
relacion que se establece entre este ultimo y el proceso de lectura y que favorece
el desarrollo de competencias relacionadas con la lectura inferencial, lo que

constituye un factor relevante en la implementaciéon de la propuesta. Es por esto

129



gue se establece la tercera categoria denominada el juego dramatico como

didactica para desarrollar competencias relacionadas con la lectura inferencial.

En consecuencia, se requiere plantear una propuesta de intervencion que lleve al
docente a dar solucion a la problematica detectada en los estudiantes de segundo
tres del Colegio Jorge Ardila Duarte, por tanto, se propone una secuencia
didactica en la cual el eje fundamental de intervencion sea el juego dramatico y a
través de él sean abordados los procesos de comprension e interpretacion de

textos y las estrategias de lectura utilizadas por la docente.
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8. CRITERIOS ETICOS

Para la aplicacién de la propuesta, se tendran en cuenta una serie de principios
éticos que permiten la correcta aplicacion de las actividades, recoleccion de
informacion y la adecuada utilizacion de los espacios de la institucion. Estos
principios tienen como fin el respeto de los derechos de los individuos que

intervienen en el desarrollo de la investigacion.

A partir de los criterios éticos establecidos por el Comité de Etica en Investigacion
Cientifica (CEINCI), a continuacién, se mencionan los que seran tomados en
cuenta en esta investigacion. Considerada como una investigacion sin riesgo,
segun la Resolucién 8430 de 1993; adquiere esta clasificacion por no realizar
intervenciones o modificaciones intencionadas de las variables biol6gicas,

fisiolégicas, psicoldgicas o sociales de los participantes en el estudio.

Los siguientes criterios responden, ademas, a los acuerdos establecidos en la Ley
estatutaria 1581 de 2012.

e Se solicitdé autorizacion a los directivos de la institucion educativa para

desarrollar la investigacion. (ver anexo 1)

e Se solicité autorizacion al rector para hacer uso del nombre de la institucién

en la investigacion (ver anexo 2)

e Se informo a los estudiantes, objeto de estudio, y a sus padres acerca del
propésito de la investigacion. Luego, se realizara el respectivo
diligenciamiento  del asentimiento y consentimiento informado,

respectivamente. (ver anexo 3y 4)
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Conocimientos basicos por parte del investigador sobre el desarrollo de
investigaciones con personas, mediante su participacion en el curso de
investigacion acerca de la proteccion de participantes humanos en la investigacion
cientifica. Para dar cumplimiento a la norma la docente investigadora se capacit6 a
través de la Oficina para Investigaciones Extrainstitucionales de los Institutos de
Salud (NIH) en el curso de proteccion de los participantes humanos en la

investigacion. (Ver anexo 5).

e Los datos recolectados durante la investigacion seran confidenciales y asi
mismo, los nombres de sus participantes, estableciendo un cddigo

alfanumeérico para la identificacion de los sujetos.

e Cumple con el principio de beneficencia al pretender aportar el mayor

namero de beneficios a los participantes de la investigacion.

e La investigacion y sus respectivos resultados, se daran a conocer en la

institucion educativa
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9. PROPUESTA DE INTERVENCION

Para el presente proyecto de investigacion se disefié e implementd una propuesta
de intervencion de una secuencia didactica que tuvo como objetivo principal
desarrollar procesos de lectura inferencial a través del juego dramatico como
didactica, buscando solucionar la problemética identificada en el grado segundo
tres del Colegio Jorge Ardila Duarte. Dichas problematicas fueron detectadas en
el diagnéstico y apuntaban especificamente a procesos de comprension lectora en
los estudiantes, estrategias utilizadas por el docente para generar procesos de
comprension lectora y el juego dramatico para desarrollar procesos relacionados

con la lectura inferencial.

Fue necesario que la propuesta de intervencion utilizara como estrategia la
secuencia didactica, dado que esta permite la estructuracion de acciones
organizadas y cuyo objetivo es guiar el proceso de ensefianza hacia un
aprendizaje significativo. De acuerdo con la teoria de Anna Camps la secuencia
didactica es la organizacién de acciones de ensefianza orientadas al aprendizaje®
por esta razon se busca planear y ejecutar actividades que encadenadas entre si
conlleven al desarrollo de habilidades que desarrollen procesos de lectura

inferencial en los estudiantes, siendo ellos los constructores de este aprendizaje.

Para el disefio de la secuencia didactica se retomaron los postulados de Camps®,
quien propone tres fases para el desarrollo de la secuencia: preparacion,
produccion y evaluacion. La primera de ellas selecciona un punto de partida en
cuanto a los contenidos y los objetivos planeados, de acuerdo a las competencias
gue se desean adquirir. Es en esta etapa, en la cual el docente investigador,

disefia actividades de acercamiento y motivacion de los estudiantes hacia la

' PEREZ, Abril Mauricio, Un marco para Pensar Configuraciones Didacticas en el Campo del
Lenguaje, en la Educacion Basica, Bogota 2005.

%2 CAMPS, Anna. Proyectos de lengua: entre la teoria y la practica. En: LA PEDAGOGIA POR
PROYECTOS Y LA SECUENCIA DIDACTICA ENTENDIDAS COMO TIPOS DE
CONFIGURACION DIDACTICA. Fragmento de un modulo virtual disefiado para CERLALC, 20009.
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tematica a trabajar y plantea el punto de partida que guiara la ruta de su

intervencion.

La segunda etapa, denominada produccion, fue disefiada con el fin de que los
estudiantes interactuaran con nuevos aprendizajes y el desarrollo de actividades
en las que pudiera aplicar esos conocimientos adquiridos, es en esta fase en la
qgue se afianzo el objetivo de la secuencia, que para este caso es el desarrollo de
procesos de lectura inferencial a través del juego dramatico, abordando diferentes
estrategias de manera individual y colectiva.

La tercera fase que constituyo la evaluaciéon, es la fase en la cual la docente
verifico los conocimientos adquiridos por los estudiantes mediante el desarrollo de
las actividades y propdsitos presentes en la secuencia didactica. Esta evaluacién
se realizd tanto desde el aspecto formativo como sumativo, con el objeto de
identificar dificultades y fortalezas en la poblacion y asi poder valorar los avances

en ellos.

A continuacion, se presenta la secuencia didactica denominada “Entre paginas y

bambalinas”.
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

SECUENCIA DIDACTICA

NOMBRE DE LA INSTITUCION: Colegio Jorge Ardila Duarte e
ASIGNATURA: Lengua Castellana Santander
GRADO: Segundo 3 | NUMERO DE ESTUDIANTES: 35
RESPONSABLE: Karen Silvana Mantilla Home

DURACION:

“Entre pagindas y bambdlinas”

La presente secuencia didactica surge de la necesidad de dar solucién a las problematicas encontradas en el

diagndstico, en referencia a la competencia lectora, en los estudiantes de segundo tres del colegio Jorge Ardila
Duarte, las cuales hacen referencia a la comprension de textos, estrategias de comprensién lectora y el juego

dramatico como didactica para desarrollar competencias relacionadas con la lectura inferencial.

Dicha secuencia se trabajara en tres fases denominadas preparacion, produccién y evaluacion, para cada una de
ellas el docente investigador disefid actividades encaminadas al alcance del objetivo general. La secuencia

contiene 10 sesiones con un total de 25 horas.

Disefiar una secuencia didactica que favorezca el desarrollo de lectura inferencial a partir del juego dramaético.




comunicacioén

INTERPRETATIVA

FACTOR ENUNCIADO IDENTIFICADOR SUBPROCESO
Comprension e | Comprendo textos que tienen diferentes | eElaboro hipétesis acerca del sentido global
interpretacion formatos vy finalidades. de los Fextos, antes y durante el proceso d_e

lectura; para el efecto, me apoyo en mis
textual conocimientos previos, las imagenes y los
titulos.
Literatura Comprendo textos literarios para propiciar el | ¢ Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos
desarrollo de mi capacidad creativa y ludica. m'tOIO.g'COS.’ leyendas, o cualquier otro
texto literario.
e Elaboro y socializo hipétesis predictivas
acerca del contenido de los textos.
Etica de la | Identifico los principales elementos y roles | e Identifico en situaciones comunicativas

de la comunicacion para enriquecer

procesos comunicativos auténticos.

Concebida como la capacidad del estudiante para dar sentido a los problemas de
interpretacion que surgen de una situacion textual a través de la descodificacion
de enunciados, aplicando reglas semanticas y gramaticales para dar coherencia
y cohesién a los textos que lee. En esta instancia se propone que el estudiante

reales los roles de quien produce y de
quien interpreta un texto.
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entienda verdaderamente el sentido que tiene esta area para su vida.

Permite la generacion de hipétesis, establecimiento de conjeturas, encontrar
posibles deducciones. En esta etapa del proceso el estudiante estard en
PROPOSITIVA capacidad de proponer alternativas viables a la solucion de problemas que le son
planteados. Apropiacion de los niveles de comunicacion y potenciacion de
procesos de pensamiento, para formular hipétesis y construir, a partir de ellas,
textos como alternativa a la solucion de conflictos o situaciones problematicas.

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
o Texto narrativo e Proceso lector e Actitud del estudiante frente a las
« Comprension e | e Adopcion de personajes en el juego actividades desarrolladas
interpretacion de dramatico e Relacién establecida entre estudiante-
textos e Comprension de lectura a nivel docente
« Funcion de las literal e inferencial e Colaboracién a los compafieros en el
palabras  (adjetivos, | ¢ Desarrollo de inferencias a través desarrollo de actividades propuestas
sustantivos y verbos) del juego dramatico e Trabajo en equipo
o Clases de inferencias
e Predicciones
e« Roles del juego
dramatico
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FASE 1. PREPARACION

OBJETIVO | Propiciar experiencias de acercamiento al juego dramatico.
TIEMPO ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES RECURSOS
Sesién 0 Antes de dar inicio a la secuencia didactica se propicio la posibilidad de llevar a los estudiantes a | e Boleteria
tener a un acercamiento al teatro con una salida pedagogica a ver la obra de teatro infantil Pinocho | e Transporte
1hora de la compafiia teatral Teatro Libre de Bucaramanga en el Teatro CORFESCU. e Permisos de
salida
VAMOS A CONOCER A PINOCHO ¢ Aula de clase
o o i ) L ¢ Actor (Pinocho)
La visita a CORFESCU vy la posibilidad de ver la obra de teatro genero6 en los estudiantes motivacion
e Sobres
y curiosidad acerca de este arte, por tanto, para el inicio de la secuencia, se invitard al actor que da
. . . e Narices de
vida al personaje de Pinocho.
pinocho
Los estudiantes tendran la posibilidad de conocerlo, interactuar con €l y ver en vivo como se plasticas
Sesion 1 trasforma en el personaje. o Tarjetas de
_ S _ _ o invitacion
3 horas Realizar algunos ejercicios teatrales orientados a la expresion corporal y gestual, imitando a

Pinocho, caminemos como Pinocho, saltemos como Pinocho, hablemos como Pinocho, etc. para

este momento cada nifio utilizara una nariz plastica que simule la nariz de Pinocho, elemento
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caracteristico del personaje y utilizado por el actor en la obra.

Al finalizar la sesion los nifios recibiran un sobre con una invitacidbn en su interior para que su
juguete favorito asista a la préxima clase, esa invitacién llevara anexa una carta de instrucciones
para los padres en la cual se les solicita el apoyo para que adicional al juguete lleven un elemento

gue les permita caracterizarlo para su personificacion (ver anexo 14).

Sesién 2

2 horas

LOS JUGUETES MAGICOS

Conversatorio sobre la visita realizada de Pinocho, exploracién de saberes activados en los

estudiantes a partir del encuentro con el actor.

Video “Los Juguetes magicos de Lili” disponible en https://www.youtube.com/watch?v=979Z17qG-4E

La actividad se realizard en el aula mdultiple con el fin de tener un espacio mas amplio para el
desarrollo de la sesion.

Preguntas relacionadas con lo sucedido en el video.

Los estudiantes deberan llevar consigo su juguete favorito el cual fue invitado para asistir a clase en
la sesion anterior. Se les solicita que tomen su juguete y los elementos para personificarlo, la
docente llevara el juguete que fuese su favorito cuando nifia y asumira el rol de este personaje el
cual es una mufieca, empezara a hacer movimientos como la mufieca, a tomar tetero como la
mufieca y llorar como la mufieca. De esta manera sera un modelo a seguir por los estudiantes. Se
les pedira a los estudiantes que se organicen de acuerdo a los personajes que vayan a adoptar de

acuerdo a su juguete, podran reunirse las mufiecas, los peluches, los carros, entre otros que hayan

Juguetes
Video beam
Computador
Video “Los
juguetes
magicos de
Lili”

Elementos
traidos por los
nifios para
personificar el
juguete
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https://www.youtube.com/watch?v=gZ9ZI7gG-4E

sido traidos por los nifios.

Sesién 2

2 horas

Mientras los estudiantes van trabajando en la adopcion de su personaje, la docente pasara por cada

uno de los grupos dando orientaciones y sugerencias de como personificar a su juguete.

Después de dar la explicacion y de dar el tiempo para el trabajo de cada uno de los nifios, se da
inicio al juego teatral “Los juguetes magicos”, el cual consiste en que los estudiantes se transformen
en su juguete favorito, al hacer esta transformacion cada estudiante juega de manera libre a actuar

como su juguete.

Se daréd un tiempo para que algunos estudiantes muestren su adopcién del personaje. Al finalizar la

puesta en escena de los juguetes.

PARA CREAR JUGUETES SE NECESITAN JUGUETEROS, PARA CREAR CUENTOS SE
NECESITAN ESCRITORES

En la sesion anterior se trabajé un juego dramatico relacionado con los juguetes y la adopcion de
dichos personajes hechos por los estudiantes. Se iniciara la clase haciendo una lluvia de ideas
sobre los nombres de sus juguetes y quien puedo haberlos elaborado, esto con el fin de llevar a los
estudiantes a concluir que la persona encargada de hacer juguetes se llama juguetero. Desde alli se

trabajaran otras preguntas como:
¢ El que hace zapatos se llama ...?

¢ El que hace pan se llama....?

e Rompecabezas
e Guias

e Lapices

e Borrador

e Sacapuntas

e Colores

¢ Video beam

e Computador

¢ Parlantes

e Video
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Sesién 3

4 horas

¢El que hace muebles se llama ....?

¢ El que cocina se llama ....7

¢El que ensefia se llama....?

¢ El que escribe cuentos se llama....?

Para concluir con la pregunta final que sera:

¢, Quién escribiod el cuento de Pinocho?

De acuerdo a las respuestas obtenidas por los estudiantes, la docente los conducird a pensar quien
pudo ser la persona que escribi6 el cuento de Pinocho, como lo imaginan, si es hombre o mujer, en
gué pais nacio, estara vivo o ya habra fallecido. Luego se les pedir4 a los estudiantes que en
parejas armen el rompecabezas con las piezas que se les entrega, de esta manera descubriran la
imagen de un hombre que corresponde a Carlo Collodi, el autor del cuento. Al descubrir que se

trata de un hombre, de manera oral se mencionaran caracteristicas del autor.

La docente les contara que se trata de Carlos Collodi el autor del cuento de Pinocho, a continuacién,
presentard un video que sera hecho por una persona natural de lItalia, lugar de natalicio del autor, en
este video esta persona les contara sobre la vida de Collodi y como inicié la escritura de Pinocho,
aprovechara para mostrar espacios de Florencia (Italia) ciudad de nacimiento del escritor. Al finalizar

les enviard un saludo en italiano.
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Sesion 3

4 horas

Al finalizar el video se hara entrega de la lectura de la biografia del autor, esta sera leida de manera
individual resaltando lo mas importante para cada estudiante. Se hara una puesta en comudn de los

aspectos que subrayaron y argumentando el por qué lo hicieron.

En parejas se abordara la lectura y posterior a ella se trabajara la guia de interiorizacién y aplicacion

de la lectura realizada. (Ver anexo 15)
Socializacién de la guia trabajada al finalizar la clase.
¢, Quién construy6 a Pinocho?

Se recuerdan las actividades desarrolladas en la clase anterior, con el fin de contextualizar a los

estudiantes sobre el autor del texto. Elaboracion de guia de aplicacion (ver anexo 16).
A partir de esta contextualizacién se lanzara la pregunta
¢y si el cuento lo escribié Collodi, quién elaboré a Pinocho?

Como es una respuesta conocida por los nifios, facilmente contestaran que Guepetto, se realizara
una lluvia de preguntas alrededor de este personaje para determinar los conocimientos previos que

tienen los estudiantes frente al texto, esto constituird el momento antes de la lectura.

Se hara entrega del texto correspondiente a los capitulos | y Il del texto original de Pinocho escrito
por Carlo Collodi. (ver anexo 17). Este texto se ira entregando por fracciones, con el fin de trabajar
predicciones en los estudiantes. Al finalizar la lectura del primer fragmento se entregara el siguiente

y asi sucesivamente hasta finalizar la lectura del capitulo.
En el segundo y el tercer fragmento, se trabajara la misma estrategia durante la lectura.

Al finalizar toda la lectura se socializara acerca de las predicciones hechas y cuales fueron
acertadas, Se entregara la guia de interpretacién de la lectura realizada. Se dara el tiempo para que

los estudiantes desarrollen la guia y esta sera recogida para su revision.

Ca antreaara 1in folleto atie contiene 1a lectiira de loc do< <iatiientec canftiilose del libro con el fin de
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FASE 2. PRODUCCION

OBJETIVO e Utilizar estrategias de comprension de textos
DEL e Desarrollar habilidades de comprension a través del juego dramético
DOCENTE: e |dentificar la funcion de las palabras (adjetivos, verbos, sustantivos)
TIEMPO ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES RECURSOS
Sesion 4 DESARROLLANDO INFERENCIAS CON EL JUEGO DRAMATICO e Audio
o o o _ e Amplificador de
4 horas Para dar inicio a la actividad se retomara la experiencia de la lectura realizada en casa en compafiia

de los padres. En este capitulo de Pinocho (lll) Guepetto termina de elaborar el mufieco y le da por
nombre Pinocho, al concluir esto se dara inicio a la sesidon escuchando la cancién “Pinocho”

https://www.youtube.com/watch?v=Vo-H3VoxnDM

sonido

e Guias
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https://www.youtube.com/watch?v=Vo-H3VoxnDM

Se pedira a los estudiantes que conformen grupos de cinco integrantes, se les explicara la actividad
a realizar la cual consiste en la seleccién y asignaciéon de personajes mencionados en la cancion,
cada estudiante deberd adoptar uno de estos personajes. A continuaciéon, cada grupo debe ir
actuando a medida que se escucha la cancién, es decir, los estudiantes deberan ir dramatizando lo
gue sucede en la letra de la cancion. Se dara el espacio para que los estudiantes preparen su
puesta en escena, la docente sera la animadora del juego indicando u orientando la manera como

pueden realizar la actividad.

Los grupos haran su puesta en escena a medida que va sonando la cancion. Al finalizar cada
puesta en escena la docente entregara a algunos estudiantes unas tarjetas donde habran preguntas
acerca de lo sucedido en la cancidn. Esto constituird el momento antes de la lectura. Al finalizar el
juego teatral se hara entrega de los capitulos VI y VII del cuento original de Pinocho (anexo 15), en
los cuales se narra el accidente que sufre el mufieco por quedarse dormido cerca de las brasas y
sus pies se queman. Para realizar el proceso durante la lectura se les pedira a los estudiantes que a
medida que van leyendo encierren los personajes de la historia (color azul) y al problema principal
de se presenta (color rojo). De igual manera deben encerrar las palabras desconocidas y a un
extremo de la hoja se ird colocando el significado. Al finalizar la lectura del texto se hara entrega de

la guia de interpretacion de textos (nivel literal e inferencial). Guia de trabajo (ver anexo 19)

Al finalizar se recogerd la guia para la revisién de la misma por parte de la docente
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Sesion 5

2 horas

. COMO SON LOS PERSONAJES?

Se da inicio a la sesién con la retroalimentacion de la guia elaborada en la sesién anterior,

recordando lo que le sucedi6é a Pinocho.

Llega de nuevo Pinocho a nuestra aula de clase, presentacion de la imagen de Pinocho pegada en
madera, a modo de marioneta, de igual manera la imagen de Guepetto, los cuales se colgaran en la

parte de adelante del sal6n.

Se explica a los estudiantes la actividad a desarrollar la cual consiste en hacer entrega a cada uno
de un marcador y dos pedazos de cartulina, en una de ellas deberan escribir una palabra que
indique como es Pinocho, una caracteristica, y de igual manera con Guepetto, estas palabras se le
pegaran a cada una de las imagenes. Se les pide a los nifios que observen las palabras colocadas
a cada personaje y se les conducira a que concluyan que se tratan de palabras que indican

cualidades, llamadas adjetivos.
Explicacion sobre los adjetivos.

Guia de aprendizaje sobre los adjetivos, desarrollo de la guia en parejas. En esta guia se trabajara
en identificar en el texto palabras que indican adjetivos y luego adjudicar adjetivos a diferentes
imagenes, (personas, animales, cosas, lugares), todas ellas relacionadas con las lecturas realizadas

sobre el cuento de Pinocho. (ver anexo 20)

Al finalizar la sesion se recoge la guia para su revision.

e Imégenes
Pinocho
Guepetto

¢ Cartulina

e Marcadores

¢ Pinzas

e Guias

de
y
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Sesion 6

2 horas

¢ QUE PUEDEN HACER LOS PERSONAJES?

Entrega de la guia de la clase anterior para ser retroalimentada y archivada en la carpeta de lengua
castellana.

Se retomaran las marionetas de Pinocho y Guepetto de la sesiéon anterior. En esta ocasién la
pregunta es acerca de lo que ellos pueden hacer, de igual manera tendran dos pedazos de cartulina
en las cuales con el marcador deberdn escribir palabras que indiquen acciones que los personajes
pueden realizar.

Cada palabra se colocar4 en cada personaje, el propésito principal de la actividad es que los
estudiantes construyan el concepto de verbo.

Explicacion sobre las acciones o verbos, esto se realizard en el tablero y los estudiantes escribiran
en sus cuadernos sobre el tema.

Se hard entrega del capitulo 1V del cuento de Pinocho en el cual los nifios deberan identificar
palabras que indican acciones y a partir de ellas se trabajara la guia de aprendizaje.

Guia de aprendizaje sobre los verbos, desarrollo individual de la guia, la cual esta enfocada en la
identificaciébn de verbos como acciones y los tiempos verbales en que puede presentarse.
Clasificacion de los verbos encontrados en la lectura segun su tiempo verbal. (ver anexo21)

Esta guia sera trabajada de manera colectiva, se construira el aprendizaje de la mano de la maestra
la cual poco a poco ira resolviendo inquietudes frente al desarrollo de la guia de trabajo.

Se intercambian las guias de trabajo entre parejas de compafieros con el fin de corregir las
actividades y retroalimentarlas. Se recoge la guia para su revision.

e Imégenes de
Pinocho y
Guepetto

¢ Cartulina

e Marcadores

¢ Pinzas

e Guias
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Sesion 7

4 horas

IDENTIFICANDO ACCIONES, HACIENDO INFERENCIAS.

Entrega de la guia de la clase anterior para ser retroalimentada y archivada en la carpeta de lengua

castellana.

Juego dramatico: Bingo de acciones. Este juego consiste en elaborar una lista de acciones que
puedan ser dramatizadas por los estudiantes como llorar, bailar, dormir, saltar, caminar, cantar, etc.
Se formaran grupos de cinco estudiantes, las acciones estan escritas en unas tarjetas de manera
oculta en una bolsa, un miembro de cada grupo debe sacar la tarjeta con la accién secretamente y
deben entre todos realizarla. El grupo que logre que los demas compafieros entiendan y adivinen la

accion gana un punto, gana el grupo que mas puntos tenga.

Luego de realizar el juego dramético se presentard en video beam el titulo de la lectura del capitulo
XXIX de Pinocho titulado “Pinocho corre peligro de ser frito en una sartén como un pez”, la docente
realizara diferentes preguntas relacionadas con lo que los estudiantes creen que puede pasar en la

historia segun el titulo.

Se dara inicio a la lectura desde la proyeccién en el video beam, se pedira a algunos estudiantes ir

realizando la lectura en voz alta.

e Tarjetas de
cartulina

e Marcador

¢ Bolsa de tela

¢ Video beam

e Guias
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Al finalizar la lectura se retomaran los grupos trabajados en la actividad anterior y a cada uno se le
entregara un fragmento de la lectura realizada con una pregunta de lectura inferencial la cual debe
ser contestada mediante una dramatizacién. Se explica los roles que deben adoptarse por cada
grupo incluido personajes, director y escendgrafo.

Se dard el tiempo de preparacion de la puesta en escena de los estudiantes y al finalizar pasara
cada uno de los grupos a mostrar el producto de su trabajo. Se solicita para la préxima clase traer
elementos para escenografia e indumentaria necesaria para los actores.
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Sesién 8

2 horas

Se retomara la organizacion de los grupos que trabajaron en la anterior sesién, junto con la lectura
realizada en cada grupo y preparan la puesta en escena.

El propdsito principal de esta sesion es mejorar la puesta en escena del segmento del capitulo que
le correspondié a cada grupo. Es en este momento en que la docente cumple su rol en el juego
dramético de animador y pasa por cada grupo dando orientaciones, estas orientaciones estan dadas
hacia el manejo del espacio, tono de voz y adopcidén del personaje frente a la lectura realizada.

Los estudiantes tendran la posibilidad de jugar una y otra vez, e intercambiar roles de ser necesario,
hasta que logren sentirse cémodos y a gusto en el rol adoptado dentro del juego teatral.

En este momento tienen que tener presente la respuesta a las preguntas realizadas en la sesién con
el fin de que esta sea la puesta en escena esperada.

La docente se toma el tiempo para supervisar cada uno de los grupos y ver la participaciéon de todos
los integrantes en la puesta en escena, en caso de que algin estudiante no dese participar o
muestre rechazo, es funcién de la docente motivarlo e invitarlo a vincularse de la actividad,

ayudando a superar las dificultades que pueda presentar en el desarrollo de la escena.

Después de ese tiempo de preparacion, se les pedird a los estudiantes que hagan su presentacion

para ir mejorando detalles y prepararse para su presentacion a los padres de familia.

Al final de la sesién se entregara la tarjeta de invitacion a los padres de familia para el festival de
teatro infantil a realizarse la préxima sesion, como cierre de la secuencia.

¢ Disfraces
e | ecturas

invitaciones
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Sesién 9

2 horas

FESTIVAL DE TEATRO

Los estudiantes seran citados junto con sus padres, y el lugar estara decorado con bombas y habra
un anfitrion que sea la persona encargada de acomodar a los padres de familia y los estudiantes

pasaran tras bambalinas a prepararse para su debut.

Dicho festival sera realizado en la sede b del colegio, llamada La casa del Arte, la cual no es
conocida por los estudiantes debido a que alli solo van los estudiantes de secundaria de las
modalidades técnicas en bellas artes. Se realizara la presentacion en el salon de teatro de dicha

sede.

En articulacion con el docente de teatro del colegio bachillerato, con anterioridad se le solicitara para
la apertura al festival que los estudiantes de bachillerato presenten una improvisacion en esta

sesidn, en la cual los estudiantes de segundo tres seran espectadores.

Se daré apertura al festival explicando a los padres de familia que lo que se mostrara a continuacion
es el producto final de la secuencia didactica trabajada con los estudiantes y que constituye la
puesta en escena de un juego realizado por ellos en las clases de lengua castellana, cabe aclarar
gue para esto no se requiere del aprendizaje de un libreto sino corresponde a la puesta en escena
de acciones desencadenadas de la lectura de un texto y de la interpretacién a nivel inferencial que

ellos lograron hacer de este.

Posterior a ellos cada uno de los grupos realizar4 la puesta en escena preparada en las dos

sesiones anteriores y es alli donde mostraran las habilidades adquiridas a través del juego teatral.

e Sede b

e Audio

e Sillas

e Disfraces
o Utileria

e Libros
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Se pide a un padre de familia la intervencion y apreciacion sobre la actividad realizada. o

Como cierre de la secuencia didactica y finalizacibn de las actividades propuestas como
intervencién para dar solucion a la problematica presentada en el grupo, cada estudiante recibira su
libro de Pinocho en la version original de Carlo Collodi. Esto con el objeto de que cada estudiante
pueda continuar la lectura del texto.

Para este evaluar este producto final la docente investigadora utilizar4 una rejilla en la cual se

tendran en cuenta los siguientes criterios:

e Comunicacion de un mensaje especifico, en el que se espera la participacion creativa y
reflexiva del estudiante con habilidad para transmitir un mensaje.

e Roles en el juego en el que se espera que el estudiante realiza la eleccién propia de un
personaje para su representacion en el juego dramatico y hace uso de elementos (vestuario
0 accesorios) para dar vida a su personaje

e Comprension lectora en la que se evalla la participacion del estudiante en la actividad
recuperando informacién implicita en el texto y llevandolo a escena.

e Trabajo cooperativo en el cual se medird el trabajo en equipo logrado.
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3. MOMENTO: EVALUACION

TIEMPO

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

RECURSOS
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Sesién 10

2 horas

La maestra hard el debido acompafiamiento durante todo el proceso, (evaluacion formativa)
verificando el desarrollo de las diferentes actividades, el nivel de logro o dificultades presentada por
los estudiantes con el fin de dar las orientaciones pertinentes para que se alcance un aprendizaje

significativo.

PRUEBA DE SALIDA

En esta sesion los estudiantes presentaran la prueba escrita de salida (ver anexo 22), la cual sera
evaluada a través de la rejilla disefiada para este fin (ver anexo 23.) Esta prueba fue disefiada en
un cuestionario que debia ser contestado posterior a la lectura del texto “Pinocho es salvado por un

atun” y fue organizada de la siguiente manera:

e Cada item presenta cuatro opciones de respuesta, cada una de ellas estaba encaminadas a
un nivel de desempefio asi: avanzado, satisfactorio, minimo e insuficiente.

e Los items del 1 al 6 evaluaron el desempefio de los estudiantes frente a la lectura literal, es
decir aquella informacién que se encontraba explicita en el texto.

e Los items del 7 al 12 evaluaron el desempefio de los estudiantes frente a la lectura
inferencial, es decir sobre aquella informacién implicita en el texto y el desarrollo de
inferencias a partir de la lectura.

e Se incluyeron items para evaluar los diferentes componentes del lenguaje: 4 items en el
sintactico, 3 items en el pragmético y 5 items en el semantico.

La prueba esté construida en dos partes, una que evalla el nivel de lectura literal conformada por
seis items y otra que evalla el nivel de lectura inferencial con otros seis items, a cada uno de ellos
se le asignard un puntaje de acuerdo a la respuesta marcada por el estudiante, este puntaje

asignado sera asi:

Prueba




SATISFACTORIO

POR PREGUNTA 2 puntos
TOTAL DE LA 20 - 29 puntos
PRUEBA
POR NIVEL DE 12 - 14 puntos
LECTURA

Posterior a la presentacion de la prueba escrita, al obtener los resultados se realizara una
retroalimentacion de los mismos de manera individual, ademas se entregara un formato de
evaluacion de la secuencia para que ellos puedan escribir aspectos que fueron de su agrado, los
qgue no fueron de su agrado y que les gustaria trabajar para mejorar el proceso de lectura.

Socializacién de esta evaluacion.

PRODUCTO

Festival de teatro infantil. Esta actividad tendrd como objeto evaluar los procesos desarrollados a través de la didactica y

para esto se utilizara una rejilla de evaluacion disefiada para tal fin (ver anexo 24)
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10.ANALISIS DE RESULTADOS

En el desarrollo de la propuesta pedagogica de intervencion se aplic6 una
secuencia didactica denominada “Entre paginas y bambalinas”, que fue
desarrollada en 32 horas, desarrolladas en once (11) sesiones distribuidas en tres
fases: preparacion, produccién y evaluacion. Dicha secuencia fue concebida con
este nombre por ser el juego dramatico o teatral la didactica utilizada para
desarrollar procesos de lectura inferencial en los estudiantes, a través de la lectura
del clasico de literatura infantil Pinocho, las aventuras de un mufieco de madera

del autor Carlo Collodi.

En primer lugar, se describe la intervencion de cada una de las sesiones
desarrolladas con 35 estudiantes de segundo primaria de la instituciébn educativa
Jorge Ardila Duarte de la ciudad de Bucaramanga y posterior a ello se presentaran
los resultados obtenidos mediante el proceso de andlisis basado en la codificacion
y categorizacion de la informacion recogida desde los diarios de campo y
grabaciones en video realizadas. El desarrollo de esta secuencia constd de tres
momentos: planeacion, desarrollo y evaluacion, que estaban inicialmente
planeados en 10 sesiones, pero en el avance de la implementacion se incluyé una

sesidn mas. A continuacion, se describira el trabajo realizado por sesiones.

En la Fase |, denominada preparacion, se desarrollaron cuatro sesiones, desde la
sesion cero hasta la sesion tres. La sesion cero se realizo antes de iniciar el
proceso de intervencion y fue una actividad en la cual la docente buscé que fuese
significativa para el aprendizaje. La actividad desarrollada fue una salida
pedagogica a CORFESCU a ver la obra de teatro Pinocho de la compafiia de

Teatro Libre, presentada dentro del marco del Festival de teatro Ciudad de



Bucaramanga, organizado por el Instituto Municipal de Cultura del municipio en

mencion.

Posterior a la salida al teatro en la cual los estudiantes se mostraron muy atentos,
motivados y dispuestos ante la obra de Pinocho se dio inicio al desarrollo de la
sesion uno de la secuencia en la cual el objetivo de la docente fue propiciar
experiencias de acercamiento al juego dramatico. En esta sesion la docente
organizo la visita de la actriz, que en la obra de Pinocho vista en CORFESCU, le
daba vida al personaje principal, fue asi como los estudiantes tuvieron la
posibilidad de compartir, conversar, preguntar y conocer sobre la actriz que los

Visito.

El espacio utilizado para la realizacion de esta sesion fue el aula multiple del
colegio, por ser un espacio amplio y propicio para dicho encuentro y las
actividades que se tenia pensado desarrollar, ademas fue ambientado por la
docente de manera especial para el desarrollo de la actividad.

Al ingresar al aula multiple los estudiantes encontraron a la actriz que los venia a
visitar y de inmediato se generaron comentarios en ellos. La docente dio a
conocer a los estudiantes el objetivo de la visita y la oportunidad que tenian para
conocer muchos aspectos de la vida de la actriz, confirmandoles que se trataba de
quien dio vida a Pinocho en la obra de teatro. Luego de dar las instrucciones e

indicaciones para el conversatorio, se da inicio al mismo.

El conversatorio realizado con la actriz cumplié con el objetivo de activacion de los

estudiantes hacia el aprendizaje. Todos mostraron interés y motivacion por
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conocer y preguntar acerca de diferentes aspectos relacionados con la vida de la
actriz y su trayectoria en el teatro, algunas de las preguntas realizadas por los
estudiantes fueron las siguientes: E22 “;qué es una actriz?, EO4 realiza las
preguntas ¢cuantas obras de teatro ha hecho? y ¢por qué hay obras que no son

para nifios?

Posterior al conversatorio con la actriz, ella procedio a convertirse en el personaje
de Pinocho acudiendo al vestuario y maquillaje ante la mirada de los estudiantes
que se mostraron asombrados. A medida que la actriz avanz6 en prepararse y
vestirse como el personaje los estudiantes se van mostrando mas asombrados y
emocionados. ElI momento en el que la actriz utiliz6 el maquillaje y terminé su
transformacién en el personaje con la postura de la nariz plastica de Pinocho se
inicié una interaccion entre los estudiantes y él, a partir de la cancion “Sin hilos “,
entonada por Pinocho, los estudiantes comenzaron a tararearla, bailarla y querer
aprenderla. De esta manera se fue dando paso a la realizacion de ejercicios
teatrales orientados a la expresion gestual y corporal, trabajando la imitacion,
siendo el personaje de Pinocho el modelo a seguir y la docente orientando y

apoyando el proceso.

El ejercicio se complementa en el momento en que la docente les present6 a los
estudiantes “la caja magica”, que era una caja con tapa, con capacidad en su
interior para colocar alli elementos que se utilizarian en las sesiones de clase cuyo
propésito pedagogico fue generar en cada inicio o desarrollo de las actividades
propuestas expectativa en los estudiantes, y de esta manera lograr captar su
atencion con el propdsito de mantener la curiosidad propia de los nifios como lo
afirma Diaz y Hernandez “la creatividad del aprendiz, sus posibilidades de

desplegar pensamiento a alto nivel y su curiosidad intrinseca contribuyen a la
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"3 A partir de ese momento se convirtié en un elemento

motivacién por aprender
motivador en el desarrollo de las actividades propuestas, debido a que de esta
caja la docente en esta y en futuras sesiones sacaria elementos para trabajar en
la clase. En ese momento fueron las narices plasticas para representar a Pinocho,
como la usada por la actriz, esto generd en los nifios mucha emocion como se
evidencia en lo dicho por EO7 “mire mi nariz’, quien se acerca a la nariz de otro
companero y le dice “pelea de narices”, sin embargo, reclaman no tener todo el
atuendo o vestuario del personaje, asi como lo dice E22. “Falta el maquillaje, si el
maquillaje”, ante esto la docente hace la orientacion y explica que todos pueden

convertirse en Pinocho.

Se trabajaron ejercicios de expresion gestual y corporal haciendo uso de la
cancion y siguiendo las indicaciones dadas por la docente y por “Pinocho”, de esta
manera los estudiantes cantaron, bailaron, caminaron y actuaron como dicho
personaje. [Esta actividad permiti6 la integracion de todos los estudiantes,
mostrandose motivados y emocionados. La sesién finalizdé con la entrega de una
tarjeta de invitacion, por parte de Pinocho, para que la proxima sesion de clase

cada estudiante llevara su juguete favorito.

Esto permite concluir que la actividad cumplié el objetivo planteado por la docente
de captar la atencidén de los estudiantes y despertar el interés hacia actividades
relacionadas con el juego teatral. Es importante resaltar que el manejo de la
disciplina con los estudiantes en determinados momentos fue un poco dificil dado
que el espacio era amplio y permitia que ellos se movilizaran liboremente por él,
esto activd las emociones en ellos y permiti6 que se expresaran libremente a
través del movimiento. En la educacion tradicional el aula y los estudiantes

siempre estan dispuestos de la misma manera: mirando al tablero, escuchando al

> DIAZ Y HERNANDEZ. Op., cit. P 40.
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maestro y alineados en sus pupitres sin permitir ni propiciar ningin tipo de
movilidad pues esto es catalogado como indisciplina. Al realizar la actividad
propuesta la docente tuvo que romper estos esquemas Yy transformar su practica
en el aula para esta y futuras sesiones de clase reafirmando la gran importancia
del juego y la movilidad elementos fundamentales para la creacion de ambientes
de aprendizaje significativos en los cuales las situaciones didacticas a las que se

enfrente el estudiante sean auténticas.

De esta manera la docente permite darle el valor y significado en el aprendizaje al
espacio y ubicacion del mobiliario del aula, necesarios para el alcance de los

objetivos, asi como la mejora y cambio en su quehacer pedagogico.

En la sesion dos, el objeto principal fue propiciar una experiencia de juego teatral a
fin de explorar la expresion corporal y gestual en los estudiantes. La actividad fue
realizada en el aula multiple debido a que se requeria de un espacio amplio, libre
de pupitres, con sistema de video. Es asi como la docente empieza a considerar
el aprendizaje como un proceso activo, en el que el movimiento y la expresiéon
corporal actian como estimulante en él. Fue necesario buscar otros espacios para
la ejecucion de las actividades, aunque la secuencia hacia parte del desarrollo
normal de las clases, estas no podian desarrollarse de manera tradicional en la
gue los alumnos siguieran recibiendo informacion sentados en un pupitre de

manera pasiva.

Se inicié con la lectura y entonacion de la cancion ensefiada por la actriz en la
sesion anterior, actividad que fue incluida por el interés que se despertd en los

nifios de aprender dicha cancion. A cada estudiante le fue entregada la letra asi:
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Imagen 1. Letra de la cancién “Sin hilos”
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FUENTE: Elaboracion propia basada en la letra disponible en:
https://mail.google.com/mail/u/0/#inbox e imagen disponible en:

https://www.pinterest.es/pin/614108099158660868/.

En esta actividad uno de los estudiantes realizé un tejido entre sus conocimientos
previos y la letra de la cancion, argumentando que “Pinocho estaba feliz porque le
cortaron los hilos que los sostenian por ser una marioneta”, esto se hace evidente
cuando EO05 dijo “profe es que Pinocho era marioneta y le quitaron los hilos”, de
igual manera es afirmado por E17 que dice “porque cuando le quitaron los hilos

fue cuando Pinocho cobro vida”.

Posterior a esto se inicia el desarrollo de las actividades que fueron propuestas en
el disefio de la intervencion, que dio inicio con la proyeccion del video “los juguetes
de Lili", en el cual se muestra la historia de una nifia que visita a su abuelo y en el
momento que se dispone para dormir sus juguetes cobran vida y juegan con ella.
La activacion de los conocimientos en los estudiantes frente al teatro a través del
video se logré como se evidencio en los comentarios hechos cuando la docente

pregunto “;qué pasaria si esos juguetes que ustedes trajeron hoy cobraran vida?”,

160


https://mail.google.com/mail/u/0/#inbox
https://www.pinterest.es/pin/614108099158660868/

la respuesta obtenida por el E27 fue “profe los juguetes de la nifia cobraron vida

gracias a un actor”, la docente pregunta nuevamente “;Qué necesitan ustedes
para que esos juguetes cobren vida?”, las respuestas obtenidas son E04 “carifio”,
E17 “la imaginacion”, E06 “los disfraces”, E14 “la voz del personaje”, EO3 “como
camina ese personaje” y E17 “como habla”. Esto permite afirmar que el
conversatorio realizado en la sesion anterior permitié que los estudiantes tuviesen
mayor conocimiento de elementos del teatro para poder hacer uso de ellos

posteriormente, es decir activar sus conocimientos previos en futuras sesiones.

Sirviendo como modelo de la actividad la docente ejemplificé cudl es su juguete
favorito el cual sac6 de “la caja magica”, elemento que nuevamente es incluido a
fin de captar la atencién de los nifios y que sea motivante al extraer de ella
material que se utilizé en la clase. La docente personificé a un conejo, el cual fue
el juguete que sac6 de la caja magica, y con una nariz plastica de conejo realizd
acciones como caminar, saltar, comer zanahoria y hablar como dicho animal. Esto
ofreci6 a los estudiantes la posibilidad de tener un modelo a seguir y no dar
espacio a la timidez al pasar frente a los comparieros. Durante el proceso en el
cual cada estudiante debia pasar frente al grupo a mostrar la escenificacion
adoptando el personaje de su juguete favorito los nifios empezaron a pasar
libremente y a mostrar mediante un movimiento o un gesto lo que hacia su
juguete, de igual manera se generé bastante indisciplina, debido a que muchos de
los juguetes eran super héroes y los nifios querian imitar su actuar mediante

peleas y persecuciones.

El juego dramatico realizado dio la posibilidad de que los nifios trabajaran en
equipo de acuerdo a los juguetes que habian llevado a la clase, de esta manera

sintieron mayor seguridad al pasar frente a sus comparieros. La actividad cumplié
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el objetivo propuesto estimulando en los estudiantes sus intereses y capacidades

individuales y colectivas en un clima de libre expresion.

La sesion tres fue planeada en dos partes, en la primera de ellas de abordé el
autor del libro y en la segunda el inicio de la lectura del mismo. Sin embargo, fue
necesario incluir la tercera parte debido a que en el desarrollo de la parte dos
surgié un evento inesperado en el cual los estudiantes mostraron rechazo a la
lectura en guias debido a que en otra oportunidad la docente ya habia posibilitado
que ellos tuvieran la oportunidad de trabajar la lectura de un texto, por tanto, los
nifios y niflas pidieron poder realizar el proceso de lectura en un libro y no en
guias de trabajo que al presentarlas la primera expresion fue la del estudiante E04
que dijo ¢ Los libros?, la docente le responde que “por ahora se trabajaran asi”, es
decir en las guias o fotocopias. La expresion de muchos estudiantes fue de apatia
y aburrimiento y se sintié el cambio en el clima de la clase la cual traia un alto
grado de motivacion logrado en las sesiones anteriores. De inmediato la docente
indaga en los estudiantes sobre el deseo de tener los libros a lo cual
unanimemente respondieron que querian el libro. Por esta razén, se abordo solo el
primer capitulo del texto y la docente inicidé la gestion con las familias para la

adquisicién del libro lo antes posible, para asi dar continuidad a la intervencion.

La primera parte de la sesion tres inicié retroalimentando lo realizado en la sesion
anterior, esto permitid que los estudiantes se ubicaran con mayor facilidad en lo
que se ha venido abordando en la secuencia didactica. En esta sesion se
utilizaron recursos tecnoldgicos para proyectar el video desde Florencia — ltalia,
ciudad donde nacio el autor del libro de Pinocho, con el objetivo de despertar el
interés en los estudiantes hacia el conocimiento del autor y datos de su vida y
obra. En el momento antes de la lectura como lo plantea Isabel Sole, se hizo

trabajo cooperativo para armar el rompecabezas con la imagen del autor, la
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docente condujo a los estudiantes para que a través de preguntas sobre la imagen
armada en los rompecabezas lograran inferir aspectos del escritor, algunas de las
respuestas obtenidas fueron: EO02 “es muy viejo”, E11 “es calvo y tiene barba”, EO8
“se viste elegante”, E17 “la foto esta en blanco y negro, existi6 como en el siglo X”.
A partir de este trabajo realizado los estudiantes concluyeron que el libro de
Pinocho es un libro que fue escrito hace muchos afios y que por consiguiente su
autor es viejo o probablemente ya esta muerto, prediccidon que es resuelta el leer
la biografia de Carlo Collodi. Las estrategias de prediccion realizadas antes de la
lectura sirven directamente para la activacion del conocimiento previo aspecto

importante en el momento de leer y comprender el texto de manera inferencial.

De igual manera se realizaron preguntas en el momento antes de la lectura a fin
de que los estudiantes tuviesen claro el objetivo de la lectura a realizar, la cual
hacia referencia a la vida del autor del libro que en sesiones posteriores se leeria,
a continuacion, se referencian preguntas hechas por la docente y respuestas

obtenidas de los estudiantes:
Docente: “¢,Cémo se llaman las personas que escriben libros?”

E35: “escritor”
E27:” como Margery William que escribié el Conejo de felpa”

En la anterior respuesta se puede afirmar que los estudiantes tienen
conocimientos acerca de lo que hacen los escritores y los relacionan con otros
gue son conocidos para ellos y que han trabajado en clases anteriores de plan
lector, como se puede observar en el siguiente dialogo establecido entre la
docente y los estudiantes:

Docente: “¢ Alguien sabe quién escribio Pinocho?”
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Varios estudiantes dicen no, otros mencionan algunos autores que conocen como

Rafael Pombo, Esopo, Kiosko y William Shakespiere
Docente:¢,qué otros autores conocen?

E17: Margery Williams.

Esta ultima respuesta corresponde a la autora del libro de literatura infantil “El
conejito de felpa”, con el cual se desarroll6 un proceso de lectura en el primer
semestre del afio escolar. De esta manera la experiencia previa que tiene el grupo
frente a la lectura de textos constituye un elemento clave para el alcance del

objetivo.

En el momento durante la lectura de la biografia la docente utiliza diferentes
estrategias de lectura planteadas por Solé como el subrayado cuando se da inicio
a la lectura en voz alta por parte de E11, la docente dice “en ese parrafo que
acaba de leer E11 con el lapiz van a subrayar lo que consideran es mas
importante”. Al finalizar la lectura de este parrafo que se constituye ya el momento
durante la lectura se da la formulacién de preguntas, como se puede confirmar en

el siguiente apartado del diario de campo de esta sesion:

Docente: ¢y por qué Carlo Collodi?
E08: “por su mama”
E24: “por el lugar donde nacié la mama”

Docente: entonces ¢ por qué este sefior decidi6 llamarse asi?
E35: porque su nombre era muy largo y él queria uno mas corto.

Docente: ¢entonces qué cree que le pasaba a él cuando en lugar de llamarlo

Carlo Lorenzo Filippo Giovanni Lorenzini lo llamaban Collodi?

EO04: se ponia feliz porque recordaba a la madre.
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Estas respuestas obtenidas permiten afirmar que los estudiantes comprenden el
texto leido y que el realizar pausas durante la lectura para cuestionar vy
cuestionarse permiten comprender mejor el texto y construir significados

adecuados para la formacion del lector.

Continda la sesion de clase con la lectura del siguiente parrafo y la docente solicita
hacer uso nuevamente del subrayado de la idea principal, dando la indicacion asi
“Yamos a subrayar donde nacié, cuando naci6 y cuando murié”, surgen
inquietudes entre los estudiantes y se establece un didlogo entre estos y la

docente:
E12: “¢donde naci6?”
Docente: “en Florencia ltalia”

E17: jde donde vino el mensaje! Haciendo alusién al mensaje que se proyecté al

inicio de la sesion.
Docente: “si sefior, muy bien”.
E17: “esa ciudad es famosa”

Docente: “si porque all4d nacié la persona que escribié Pinocho, para los que
guerian saber mas esa ciudad en Italia y quien nos envio el mensaje, en Firenze o
Florencia vive una prima mia que hace afios vive alla y su esposo es italiano, que
es el que aparecio en el video. Resulta que una vez hicimos una video llamada y
como yo ya me habia enterado que alla vivia mi prima entonces le pregunté que,
si sabia que alld habia nacido y vivido Carlo Collodi, y resulta que el esposo de
ella como es de all4, me dijo que desde nifios, desde muy pequefios los nifios en
Italia leen el libro de Pinocho porque es un libro muy famoso, como decia E0O4. A
casi todos los nifios, como ustedes o mas pequefios, les regalan un Pinocho de

madera, como era el Pinocho en la historia. Si vieron que él al final tenia un
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mufieco de Pinocho de madera, ese es su Pinocho, cuando era nifio se lo
regalaron sus papas. Entonces resulta que él y muchas personas en Italia cuando
son nifilos o nifias les regalan un mufeco de Pinocho que conservan hasta que

son grandes”.

Estos dialogos establecidos entre la docente y los estudiantes durante la lectura,
como lo plantea Solé, hacen que esta actividad sea compartida y se aprendan a

utilizar toda una serie de estrategias que llegan a construir aprendizaje.

En la segunda parte de la sesion tres, la docente inicia con la elaboracion de la
guia de aplicacion sobre la vida y obra de Carlo Collodi (ver anexo 16), siendo
este un momento después de la lectura. En esta guia de aplicacién los
estudiantes escribieron aspectos relacionados con el aspecto del personaje, qué le
paso, qué les gustd y una breve descripcion. Esto se puede evidenciar en este

aparte del diario de campo de la sesion correspondiente:
Docente: Ahora, palabras que describen el personaje.

EO8: “era artistico”
Docente: “j por qué artistico?”
E08: “porque tenia mucha imaginacion”

Docente: “ahhh, entonces no era artistico a eso se le llama una persona
imaginativa o creativa”

EO8: “inteligente”
E04: “extraordinario”
E06: “famoso”

E17: “inventor”
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D: “¢qué mas hizo, antes de morir que le pasaria?”
E11: “era un escritor’

E34: “escribié Pinocho”

EO8: “fue famoso”

E33: “estudio filosofia”

Posterior al desarrollo de esta actividad la docente toma su libro “Pinocho, la
historia de un mufieco de madera” y logra captar la atencién de los estudiantes
con la lectura del prélogo. Hasta el momento la docente logré despertar en los
estudiantes un interés y motivaciéon para el inicio de la lectura del texto, sin
embargo, al presentar el texto en fotocopias o guias de trabajo esta motivacion se
vio notablemente disminuida como lo expres6 E04 “;Los libros?” la docente
responde “por ahora los traje asi”, mostrando las guias que seran entregadas,
“pero ya les vi cara de querer tener el libro”, E17 responde “si profe, porque es
mas chévere leer en libro que en papel’, ante la pregunta ¢a quién le gusta leer

libros? Todos los estudiantes levantan la mano y dicen “a mi”

Como se explico anteriormente, la docente decide abordar Unicamente el capitulo |
del texto e iniciar la gestion para que cada estudiante tenga su libro, y gracias al
apoyo de las familias y la gestion de la docente se logra la compra de los 35 libros

para iniciar la lectura en ellos a partir de la tercera parte de la sesion tres.

El abordaje de este capitulo se inicia a través de la pregunta que plantea el mismo
texto: ¢como es que el maestro Cereza carpintero de oficio encontré un palo que
lloraba y reia como un nifio?, ¢qué se imaginan ustedes?, las respuestas dadas
por los estudiantes como en el caso de E17 “Pinocho, encontraron a Pinocho en
una madera de pino”, E33 “Gueppeto”, E11 “Pepe Grillo”, permite demostrar la

elaboracion de predicciones basadas en los conocimientos previos que tienen los
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estudiantes de la historia, por cuentos que han leido anteriormente y que les
permite tener un conocimiento los estudiantes realizan predicciones de la lectura,
teniendo conocimientos previos de la historia que han visto en peliculas o en
lecturas de cuentos del personaje principal. Como lo expresa Solé “toda lectura es
un proceso continuo de formulacion y verificacion de hipoétesis y predicciones

sobre los que sucede en el texto”®*

Durante la lectura la docente hace la pausa para realizar preguntas acerca del
texto leido ¢segun la lectura quién era el sefior que estaba con la madera?, la
respuesta dada por E17 es “el maestro Cereza, no era Gueppeto”, confirmando

gue no correspondia a la prediccion que habia elaborado antes de la lectura.

Durante la lectura de este capitulo la docente hizo uso de estrategias antes de la
lectura con la formulacién de predicciones, durante y después de la lectura con las
preguntas realizadas y la verificacion de las hipotesis formuladas, permitiendo a
los estudiantes ir desarrollando habilidades para la comprension textual. Asi
mismo, de acuerdo a lo que el texto iba presentando, la docente hacia pausas e
incluia imitacion de acciones realizadas por los personajes para que los
estudiantes lo hicieran de manera expresiva, de esta manera se fue configurando
el juego dramatico dentro del proceso lector permitiendo la imitacién y las acciones
imitadas con expresiones tanto corporales como gestuales, asi se puede

evidenciar en este apartado del diario de campo:

Docente: “j cual fue la reaccion del maestro Cereza E257”
E25: “se asustd”

Docente: “; como hace una persona cuando esta asustada?”

**SOLE. Op., cit. P 66
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E34: “tiembla”, expresandolo de manera oral, acompafiado del movimiento o

expresion corporal que indica temblor.

Docente: “todos vamos a pensar como fue que hizo el maestro Cereza cuando se

asusto”. Los estudiantes imitan la accién ejemplificada por la docente.
EO04: “cuando tengo miedo tiemblo”

Docente: “muestra EO04, ven hazlo aca”. De esta manera pasan varios estudiantes
a realizar la accion que permite al auditorio entender la forma de actuar o de
transmitir el mensaje de manera corporal cuando una persona tiene miedo. De
esta manera los estudiantes llegaron a la comprension del sentir del Maestro
Cereza en la lectura, de acuerdo a como estaban sucediendo los hechos en la

historia.

De igual manera, en un aparte del texto aparecia un dialogo entre el carpintero
Maestro Cereza y la madera, lo que permiti6 que se realizaran acciones y se

estableciera un juego teatral, de esta manera:
Docente: “¢,qué le paso6 ahora al maestro Cereza?”
EO04: “del susto quedé tendido”

E11: “quedo en shock”

E08: “como paralizado”

Docente: o sea como cuando yo hago (realiza movimientos imitando la accién).

Pero como estaba solo cayo6 al piso, y la docente se derrumba en el piso.

Ahora voy a leer ese pedacito y E19 ven y tu haces del maestro Cereza. Pasa
E19 al frente y mientras la docente va leyendo él va escenificando lo que sucede.
Asi se va desarrollando la lectura haciendo uso de la didactica propuesta, en la

gue los estudiantes participan activamente, logran centrarse en la lectura del texto
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y participar de él dando aportes e identificando roles y situaciones propias del
juego dramatico, como fue la identificacion de personajes, el rol del narrador que

empieza a identificarse desde esta sesion. Esto es verificable en este apartado:

Docente: “la parte imaginaria de las cosquillas, pero como saben que son
cosquillas, ¢ahi dice me estas haciendo cosquillas?, entonces cuando a uno le

hacen cosquillas ¢,qué produce?”, varios estudiantes responden “se rie”.

Docente: “entonces la persona que tiene que hacer la vocecita, ademas de la

vocecita ¢ qué le debe agregar?”
E17: “risa”

Posterior al dialogo la docente invita a varios estudiantes como es el primer grupo
conformado por E11 quien hace la vocecita, E26, E15 y E25 actuando como el
maestro Cereza 7, y tu E17 vas a leer la narracion. A medida que E17 va leyendo

los demas estudiantes seleccionados van haciendo el ejercicio teatral.

“El acto de ensenar exige una reflexion en la accion que desemboca en una cierta
creatividad. Las situaciones de aprendizaje son Unicas e inciertas, porque colocan
en interaccién a un maestro y a unos alumnos en la busqueda del saber. En este
sentido ensefiar es un arte y toda situacion de aprendizaje es una interaccion que
requiere que el ensefiante medite su accidn, la ajuste, la recree o la reestructure
en el mismo momento en que se efectla. Asi pues, el acto de ensefiar no es sélo
una accion, es también un pensamiento”. A su vez, esta actividad permitio
evidenciar habilidades y capacidades en los estudiantes en cuanto a su expresion

y comunicacion oral y gestual.

Dando continuidad al desarrollo de la secuencia didactica, se trabajo la tercera

parte de la sesion tres, la cual tuvo como eje central la entrega del libro de
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Pinocho, gestionado por la docente para que cada uno lo tuviese y el desarrollo de
las actividades fuese més motivante y enriquecedor para los estudiantes. Al
momento de realizar la retroalimentacion de la sesion anterior se puede confirmar
la elaboracion del concepto de teatro dentro del aula de clase y la configuracion de

la didactica utilizada en la secuencia didactica:

Docente: “vamos a recordar que fue lo que hicimos en la ultima clase que leimos

el primer capitulo del libro de Pinocho, ¢ qué hicimos?”
EO4: “teatro”

E14: “al maestro Cereza y lo que él hacia”

E33: “leimos una parte de la historia”

E13: “tratamos de imitar lo que iba contando en la historia”

Posterior a la retroalimentacion se hizo entrega de los libros atendiendo a los
intereses manifestados por los estudiantes, la docente dice “resulta que en esa
clase yo les entregué la lectura, en unas hojitas, y ese dia muchos de ustedes
¢qué fue lo que me dijeron?”, las respuestas dadas por E27 fue “que queriamos el
libro”, se establecid un didlogo entre los estudiantes y la docente por medio de

preguntas y respuestas para afirmar en ellos el deseo e interés de tener el texto:
Docente: “¢ por qué querian el libro?”

E06: “porque es mas divertido leer el libro”

E33: “uno se cansa de leer en hojas”

EO04: “el libro es mas rapido y no me toca esperar a que me den la hoja porque ya

lo tengo”
E11: “porque le libro tiene imagenes”
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E12: “porque en las hojas es mas aburrido y porque es mas lindo un libro”

Se replanted a partir de esta parte de la sesion tres el abordaje de los capitulos,
dejando como eje la actividad planeada, pero en otros capitulos debido a que se
iba leyendo uno a uno secuencialmente, sin saltarse ninguno. La docente hizo
esta variante en la secuencia planeada debido a la motivacion que los estudiantes
mostraron por conocer el libro y que al iniciar o plantear la intervencion no estaba
contemplado tener el libro y se suministraria la lectura en copias, pero al tenerlo se

consider6 mas pertinente realizar la lectura de todos.

La docente utilizd6 “la caja magica” como herramienta motivadora que genera
curiosidad y deseos de aprender en los estudiantes. En esta oportunidad en ella
llevaba los libros de Pinocho para todos los estudiantes, quienes con mucho

agrado lo recibieron para continuar el trabajo en la clase.

Se configura el momento antes de la lectura del capitulo 1l como lo plantea Solé,
haciendo lectura del titulo del capitulo para que los estudiantes formulen sus
hipotesis al respecto de lo que creen que sucedera en la historia, asi:

Docente: “aqui se cuenta como el maestro cereza regala el pedazo de su madera
a su amigo Gueppeto, el cual lo acepta para construir un mufieco maravilloso, que
sepa balilar, tirar a las armas y dar saltos mortales, ¢ qué se imaginan ustedes qué
irh a pasar en este capitulo? ¢sera que en este capitulo ya construyen a

Pinocho?”
Varios estudiantes contestan que no, algunas voces dicen si

E11: hasta el tercer capitulo
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La elaboracion de predicciones es utilizada por la docente en varias sesiones en el
momento antes de la lectura, manejada por ser una de las estrategias que
favorece el desarrollo de procesos de lectura inferencial. En el momento durante
la lectura la estrategia utilizada en este capitulo fue la lectura individual, que para
Solé constituye la fase en la que los alumnos pueden dotarse de objetivos,
predecir, hipotetizar y buscar errores de comprension solos. A medida que los
estudiantes mas aventajados van finalizando su lectura, la docente utiliza el
aprendizaje cooperativo de tal manera que dichos estudiantes apoyaran a los que

mostraban dificultad en el proceso lector.

Al finalizar la lectura se realiz6 la guia de aplicacion (ver anexo 19) en la cual los
estudiantes debian contestar de acuerdo a lo comprendido en la lectura, en ella se
abordaron preguntas a nivel literal e inferencial. Esta guia estaba disefiada con 10
preguntas, del uno al cinco para el nivel literal y del seis al diez para el nivel
inferencial. En el primer grupo los cuestionamientos buscaban la recuperacién de
la informacién explicita del texto, los estudiantes mostraron un buen desempefio,
sin embargo, los estudiantes E24 y E32 dieron respuesta errénea en la pregunta 1
la cual hacia alusion a una cualidad del personaje y que estaba de manera textual
en la lectura. En la pregunta cinco la cual hacia alusion al hecho que cambi6 el
rumbo de la historia la mayoria de los estudiantes dieron respuesta equivocada,
debido a que no pudieron determinar el hecho que fue clave en la historia, este
hecho estaba manifiesto en el texto y los estudiantes no pudieron recuperar esta

informacion.
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IMAGEN 2. Guia de aprendizaje de E06 y EO3. Preguntas de nivel literal.

L ¢ Por qué le llamaban Moestro Cereza a Maestro Antonic?

2. Colorea &l oficio desempeiiodo por ¢l Maestro Cereza

3. Al Maestro Geppetio le decian “Fideos”, coloca una X sobre el sentimiento que esto

& Narioal o s £ w3 € P sa s AR
0. B Vacitre Canas an gl in ol pedons de radin
o TNty Cemegnle S ¢ pedcns dur me £ Gpaers |0 |
& 2 Nt Caresiy SR [# aime o

¢ Ampeity g diborw 0y Wl e rwdara

FUENTE: Guias de aprendizaje aplicadas en la secuencia didactica

Teniendo presente lo anteriormente descrito referente a los resultados y las
respuestas dadas por los estudiantes, se puede afirmar que las estrategias de
comprension utilizadas por la docente han tenido un resultado satisfactorio nivel
de lectura. En este grupo de preguntas el objetivo era que los nifios pudieran
recuperar informacién que suministraba el texto respecto a sucesos o situaciones

explicitas alli presentadas, asociandolas a imagenes o palabras.

En el grupo de preguntas que media el desempefio en la lectura inferencial un alto
porcentaje de estudiantes dieron respuesta erronea a las preguntas realizadas las
cuales estaban relacionadas con aspectos implicitos del texto y que el estudiante
a medida que realizaba la lectura debia ir construyendo, basado en sus
conocimientos previos y en las predicciones realizadas. Los espacios vacios del
texto debian ser completados por el estudiante haciendo la recuperacion de la
informacion implicita referente a cualidades del personaje Maestro Cereza,
momento en que suceden los hechos y el uso que ofrece un objeto de carpinteria.

Esto colocd en evidencia la misma dificultad presente en la prueba diagnéstica
174



referente a la funcion de las palabras, especificamente las que indican cualidades
es decir los adjetivos calificativos, que para este caso hacia referencia a aquellos
gue hablaban de las cualidades del personaje Maestro Cereza de acuerdo a la
informacion que suministraba el texto de manera implicita y a la manera de actuar

del personaje durante la historia.

De igual manera se puede corroborar que cuando el lector no tiene conocimiento
previo de algun elemento que encuentra en el texto, se manifiesta dificultad para
realizar la inferencia, para este caso un alto nimero de estudiantes no poseia
conocimiento de lo que es un hacha, por tanto, no pudieron recuperar la
informacion para asegurar que se trataba de un objeto que servia para cortar la
madera como lo solicitaba la guia. Por tanto es necesario que como lo plantea
Cooper “el desarrollo de vocabulario consiste en ayudar al alumno a configurar
una reserva de palabras que pueda reconocer y relacionar de manera instantanea

con la informacion previa de la que dispone”®®

IMAGEN 3. Guia de aprendizaje de E12 y E03. Preguntas de nivel inferencial.

FUENTE: Guias de aprendizaje aplicadas en la secuencia didactic

> COOPER. Op., cit. P 159
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La elaboracion de la guia tenia como objetivo afianzar el proceso de comprension
lectora y que la docente investigadora verificara el desempefio en los niveles de
comprension, tanto literal como inferencial y a su vez poder afianzar estos

procesos en futuras sesiones.

Al finalizar la sesion la docente entrega una nota para que los nifios lleven a casa
su nuevo libro, mediante esta nota se hace la vinculacion de los padres de familia
en el proceso de lectura, debido a que como se tiene el libro y se abordaron més
capitulos de los planeados, algunos de ellos fueron leidos en casa (ver anexo 18)

A partir de la sesion cuatro hasta la nueve, se desarrolla la fase Il de la secuencia
denominada fase de produccion. La sesidn cuatro estuvo dividida en dos partes,
debido a que fue planeada para una duracién de cuatro horas. La primera parte
se realizdé en el aula de tecnologia y la segunda parte en el aula de clase de 2-3.
En el aula de tecnologia se encuentran mesones amplios y cada uno con 6 u 8
sillas. Los estudiantes son distribuidos en grupos de seis estudiantes por mesa,
qgue fueron los grupos de trabajo para la siguiente actividad. La docente tuvo que
realizar la sesidn de clase en esta aula debido a que el espacio que cuenta con las
condiciones para desarrollarla se encontraba ocupado por otro grupo, a pesar de
haber reservado con anterioridad se dio prioridad a la otra actividad pues era
dirigida por la personeria de la ciudad. Al finalizar la sesién, la docente pudo
concluir que el espacio no fue muy favorable debido a que limité a los estudiantes
en el desarrollo del ejercicio de juego teatral por no contar con un espacio amplio y

tener demasiado mobiliario en el aula.

En la sesion de clase la docente presento el audio de la cancidén “Pinocho” junto a

las indicaciones de la actividad, la cual consistio en un trabajo en equipo de
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acuerdo a como estan distribuidos en las mesas de trabajo. Los estudiantes
debian escuchar la cancién, que era conocida por la mayoria de ellos;
posteriormente debian escenificar o dramatizar lo que la cancién iba narrando.
Para la realizacion de esta actividad, los nifios debian apropiarse de un rol o
personaje de acuerdo a lo que la cancion narraba. De manera autbnoma en cada
uno de los grupos facilmente identificaron los personajes que la cancién
mencionada y cada uno fue escogiendo el de su predileccion, o en otros casos fue
asignado por uno de los integrantes de los equipos, mostrando asi el liderazgo
entre ellos, caracteristicas propias de quien cumple el rol de director dentro de un

juego teatral.

Los estudiantes facilmente identificaron que se trataba de un juego teatral como lo
manifiestan E04 quien dice “vamos a hacer teatro”, E17 “hacer la actuacién” y E23
“si asi lalalala”, haciendo movimientos y gestos. La docente los condujo por medio
de preguntas hacia el objetivo de la actividad. De igual manera identifican el rol
del actor que como lo plantea Navarro y Mantovani “es el que le da vida a los
personajes, utilizando técnicas que implican el cuidado del gesto, la voz y el
movimiento”®. Durante el tiempo de preparacién de la actividad la docente se
desplazé por los grupos dando indicaciones, orientaciones y sugerencias para la
puesta en escena. La estudiante E23 mostrd total apatia al desarrollo de la
actividad, a pesar de los constantes intentos de acercamiento, dialogo e invitacion
por parte de la docente y de algunos compafieros, no fue posible que la estudiante

se vinculara al trabajo realizado.

Luego de la preparacion de manera individual, donde los estudiantes participaron
entusiasmados, se procedio a la presentacion delante del grupo. Fueron pasando

uno a uno los grupos haciendo su puesta en escena, en términos generales cada

* NAVARRO Y MANTOVANI. Op., cit. P 23.
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uno de los estudiantes adopt6 el rol de un personaje de la historia y realizé las
acciones enunciadas en la cancion. Este momento fue considerado el momento
antes de la lectura, en el cual la docente motivé a los estudiantes, favorecio el
desarrollo de habilidades de expresion gestual propias del juego dramatico y a su

vez el desarrollo de inferencias a partir de este como didactica:
Docente: ¢ qué hacia el viejo cirujano?

E12: remendar. Haciendo alusion a lo que decia la cancion. La docente invita a los
estudiantes a que imiten la accion de remendar haciendo movimientos con su

cuerpo.

E17: Pinocho es de madera no se puede remendar, tendria que hacerle huecos

para poder pasarle la aguja.

EO04: con pegante

E17: con un martillo y un clavo

D. si el mufieco es de madera entonces quién lo debe arreglar?
E33: un carpintero

E17: Guepetto

Las anteriores afirmaciones hechas por los estudiantes fueron posibles debido a
los conocimientos que ellos poseian frente a lo que hace un carpintero y a la
informacion que han podido recuperar hasta el momento en las lecturas

realizadas.

Se dio continuidad a la sesién con la lectura del capitulo V del libro, actividad en la
cual la docente utilizd la estrategia de lectura compartida con los estudiantes,
donde algunos de ellos realizaron la lectura a viva voz y a medida que la docente

iba asignando al estudiante este continuaba la lectura.
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La docente a medida que se realizaba la lectura hacia pausas para hacer
preguntas relacionadas con lo leido, evidenciando el proceso de comprension que
se va llevando a medida que el estudiante interactia con el texto, D: “jen ese
momento como estaba Pinocho?”, E27: “triste”, E33: “hambriento y tenia sueno”,
E17: “furioso”, D: “spor qué?”’, E17: “porque no tenia nada que comer”’, E12:
“‘estaba triste porque no le hizo caso al papa”, D: “es decir que Pinocho era...”,
E19: “desobediente”, E18: necio

Se da inicio a la lectura del capitulo VI, y posterior a la lectura del titulo la docente
les dice a los estudiantes que tengan presente la pregunta que escribira en el
tablero, que es la siguiente “¢ Cual es la situacion problema o la situacion principal
que se llevara en esta parte de la historia?”, a medida que los estudiantes realizan
la lectura deben ir encontrando la respuesta a dicho cuestionamiento. Durante la
lectura realizada aparece la palabra “brasero”, y algunos estudiantes preguntan su
significado, E15 dice “es como algo que alumbra porque ahi dice que tiene buen
alumbre”, E12 dice “es algo que se coloca en los brazos”. La docente conduce al
0s estudiantes a buscar claves contextuales en el texto pues para Cooper afirma
que “no es posible ensefiar a los alumnos todas y cada una de las palabras con
que habran de toparse en la lectura. Por lo tanto, debe ensefiarse ciertas
habilidades que le permitan determinar por cuenta propia el significado de los

términos™?’.

De esta manera la docente conduce a los estudiantes a que
construyan el significado de la palabra “brasero” a partir del contexto de la lectura.
Finalmente se concluye que lo que significa esa palabra es que es algo que tiene
brasas, E02 “es algo que tiene fuego y le va a servir a Pinocho para calentarse”.
Esta estrategia utilizada es una de las que plantea el autor mencionado para

mejorar y desarrollar procesos de comprension lectora.

°” COOPER. Op.,cit. P164
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Durante toda la lectura la docente realiz6 pausas de acuerdo a las acciones
hechas por los personajes a fin de que los estudiantes pudieran imitar llanto, risa o
algunos movimientos hechos por los personajes de acuerdo a lo que narraba el
texto. De igual manera la docente acude hacer dialogos intercalados, en este
capitulo la estudiante E11 realiza los dialogos de uno de los personajes de la
lectura y el otro personaje es hecho por la docente. La sesion finaliza con la
entrega de la nota que informa a los padres de familia de la lectura que se

realizara en casa.

La segunda parte de la sesion cuatro se inicia retomando la lectura del capitulo de
la sesion anterior y la elaboracion de la guia de interiorizacion posterior a la lectura
realizada. Los estudiantes fueron ubicados en mesa redonda alrededor del aula
de clase dejando libre el espacio del centro, la estudiante E11 le dice a la docente
“‘me gusta ubicarse de esa manera en el salén que quisiera estar asi siempre”. La
ubicacion de los pupitres dentro del aula favorecio el clima de la clase y permitio

que los estudiantes se apoyaran en la elaboracion de la actividad.

El trabajo fue propuesto para realizarlo de manera individual, pero dada la
ubicacion dentro del aula ellos de manera autbnoma formaron parejas o grupos de
trabajo para apoyarse en la elaboracion de la guia de trabajo muestra de ello es
que el estudiante E04 dice “profe yo no sé qué dibujar”, el estudiante E15 contesta
“Yo si yo si” y le explica como puede hacerlo, esto evidencia la interaccion

establecida entre los estudiantes en el momento de desarrollar la actividad.
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La guia fue disefiada con la misma estructura de la anterior, diez preguntas de las
cuales del uno al cinco permiten analizar el desempefio de la comprension lectora
a nivel literal, y del seis al diez del nivel inferencial. Las respuestas dadas por los
estudiantes en el grupo de las cinco primeras preguntas, las cuales hacian
referencia a elementos explicitos del texto relacionados con hechos ocurridos al
personaje principal y acciones ejecutadas por el mismo, permitieron determinar
qgue los estudiantes mantienen un desempefio satisfactorio. Citando algunas de
las respuestas dadas en la pregunta dos la cual hacia alusion al sentir del
personaje de acuerdo a la situacién vivida, se encuentra a E18 “torturado y
hambriento”, E31 “triste porque no le hizo caso al papa”, E35 “se sentia asustado
porque su papa no estaba”. En el caso particular de E23 y E30 que presentaron
un nivel insuficiente en este nivel de lectura en la prueba diagnodstica, el

desempefio en esa prueba mostré una mejora significativa.

En el segundo grupo de preguntas que correspondian al desempefio de la
comprension lectora a nivel inferencial construidas para responder a elementos
implicitos del texto, todos los estudiantes contestaron acertadamente. Estos
cuestionamientos daban cuenta de hechos en los cuales la informacién y la
elaboracion de la comprension textual habia sido abordada con las diferentes

estrategias apoyadas en el juego dramatico como didactica.

La docente finalizé la clase dando algunas indicaciones y entregan a los
estudiantes una nota sobre los capitulos que van a leer para la proxima clase en
casa. (Ver anexo 18). Como cierre de la sesion se recogieron las guias de todos

los estudiantes para ser revisadas y analizadas.
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La sesién cinco inicid contextualizando al grupo en la actividad a desarrollar y la
retroalimentacion de la clase anterior. Se realizd un conversatorio de los capitulos
leidos en casa, a partir de preguntas realizadas por la docente se dialogd sobre
los hechos ocurridos en esta parte de la historia. Luego de conversar con los
estudiantes de la lectura realizada en casa y el acompafiamiento que se tuvo en
dicha actividad, la docente procedi6 a mostrar dos imagenes en gran formato
pegadas en la parte delantera del salon (tablero), las cuales correspondian a los
dos personajes principales de la historia: Guepetto y Pinocho. En esta sesion el
objetivo principal fue que los estudiantes se apropiaran, a partir de las actividades
propuestas, de la funcién que cumples los adjetivos dentro de un texto, de esta
manera se abordd una de las debilidades encontradas en el proceso diagnostico y

en la guia #1 trabajada durante la secuencia didactica.

La actividad consistio en escribir en unas tarjetas de cartulina suministradas por la
docente, palabras que indicaran caracteristicas de los personajes. Primero se
abord6 a Guepeto y luego a Pinocho, cada uno tenia un color de tarjeta diferente,
con el fin de no presentar confusiones al momento de cualificar a los personajes.
Con facilidad los estudiantes lograron escribir palabras que indicaran cualidades y
con esto se construy6 el concepto de adjetivos y la funcion de estas palabras

dentro de un texto.
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IMAGEN 4. Actividad realizada en la sesidn cinco.

FUENTE: Registro fotografico de la investigadora.

Para finalizar la sesidn se aplicé una guia de afianzamiento de los adjetivos (ver
anexo 20), la cual fue abordada en parejas, en la cual el trabajo colaborativo
favorecid el normal desarrollo de la clase y de la actividad propuesta, porque
permitid que los estudiantes interactuaran entre si y la docente pudiera apoyar el

proceso de trabajo dentro del aula.

La guia fue disefiada con ocho fragmentos del texto leido y a partir de ellos los
estudiantes debian inferir la cualidad presente en el personaje de acuerdo a lo
narrado. Algunos de los resultados obtenidos se mostrardn de la siguiente
manera, a la izquierda el fragmento del texto y a la derecha las respuestas de los
estudiantes:
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Cuando ya ces6 de nevar, tomé Pinocho el
camino de la escuela, llevando bajo el Sofador
brazp sg magn!flca Cartl||?. r.1ueva. Por el Imaginativo
camino iba hacienda fantasticos proyectos

y castillos en el aire, visiones cada vez mas Creativo

fantasiosas.

Ambicioso Pensativo

Hoy mismo quiero aprender a leer, Motivado Sofiador
mafiana a escribir y pasado, las cuentas. ::> o
Cuando sepa todo esto ganaré mucho Codicioso

Mentiroso

Indeciso Tonto

Permanecio indeciso sin saber qué hacer,
pero no habia mas remedio que tomar una |:> Pensativo  Decidido
resolucién: ir a la escuela, o ir a la musica.

. s Torpe
Por fin se decidio el muy torpe.

Desobediente

Esto permitié confirmar que los estudiantes estaban desarrollando la habilidad
para inferir de un texto. De esta manera queda evidente en los estudiantes
elaboracion de inferencias de tipo global las cuales se producen de forma rapida,
automatica y obligatoria, dando cuenta de la idea general que desarrolla el texto,
por lo que son capaces de entender de qué se trata y de generar en la mente,

para este caso, la palabra que cualifica al personaje.

La sesion seis se inicid con la entrega de la guia realizada en la sesion anterior y
la retroalimentacion de la misma. Nuevamente las imagenes en gran formato de
Pinocho y Guepetto estuvieron en pegadas en el tablero y la docente dio las

instrucciones de la actividad a realizar, la cual consistié en escribir en tarjetas de
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cartulina palabras que indicaran acciones que podian ser realizadas por los
personajes, primero se abord6 a Guepetto y luego a Pinocho. Los estudiantes con
facilidad lograron identificar palabras que indicaban acciones ejecutadas por los
personajes, sin embargo, algunos de ellos escribieron adjetivos. Verificando cada
una de las palabras entre docente y estudiantes se pudo elaborar el concepto de
verbo. Para finalizar la sesion se trabajé en grupos, conformados por cuatro
estudiantes, una guia de aprendizaje y aplicacion de los verbos (ver anexo 21).

La guia en mencién tenia como obijetivo verificar el que los estudiantes hubiesen
interiorizado la funcion de los verbos dentro del texto y la identificacién de los
mismos en fragmentos seleccionados del libro de Pinocho e imagenes del mismo.
De esta manera se puedo determinar que los estudiantes a partir de la actividad
generada anteriormente, lograron identificar en fracciones del texto presentadas

aquellas palabras que hacian referencia a acciones hechas por los personajes.

IMAGEN 5. Respuesta de E25 en guia de aprendizaje de la secuencia

didactica.

FUENTE: Guia de aprendizaje aplicada en la sesion de clase 6.
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La ultima indicacion de la guia pedia a los estudiantes realizar la lectura de los
capitulos Xll y XIII del libro y extraer palabras que indicaran verbos para colocarlas

en la casilla indicada, asi:
IMAGEN 6. Respuesta de EO7 y EO5

A PRACTICAR... A PRACTICAR...

Redliza la lectura del capftulo doce (XIT) y trece (XIII) y escribe a continuacion

la lectura del capitulo d
Realiza la lectura del capftulo doce (XIT) y trece (XIII) y escribe a continuacién los verbos que encuentres en la lectura.

los verbos que encuentres en la lectura,

|

rchog ‘ Clngt | tedaa) LJ .}flrru‘s E:or;:\zkz\ 1@(16@{)(11 ‘
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FUENTE: Guias de aprendizaje de la secuencia did4ctica

La sesidn siete dio inicio entregando la guia trabajada en la sesion anterior,
realizando su retroalimentacién. Con el fin de seguir abordando la expresion
corporal y gestual en los estudiantes, enlazar el concepto de verbos u acciones
abordado en la sesion anterior y a su vez propiciar actividades en las cuales los
estudiantes logren vencer el temor de pararse frente a sus comparieros y realizar
actuaciones propias del juego teatral, se trabajo el bingo de acciones. Este juego
consistié en que por grupos conformados por 5 a 6 estudiantes tomaban una
tarjeta en la cual estaba escrito un verbo u accion, fuera del aula debian preparar
rapidamente una mimica que indicara esta accion para posterior a ello ser

presentada frente a sus compafieros los cuales debian adivinarla.

Esto permitié que los estudiantes trabajaran cooperativamente, que de manera
creativa realizaran acciones haciendo uso del lenguaje no verbal y que este a su

vez fuera leido e interpretado, asi mismo, permitié reafirmar el concepto de verbo.
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En el juego realizado los estudiantes lograron la identificacion de lo que significaba
una accion y al querer adivinar de cual se trataba siempre hacian uso de verbos,
por ejemplo: “Pasa el equipo 3 realizan la mimica y los estudiantes dicen: operar,
resucitar, remendar, despertar, coser, herir, examinar, finalmente dicen enfermar
que es el verbo que corresponde a la accion imitada. Pasa el equipo 4 y
facilmente el estudiante asignado dice “respirar”, que corresponde a la accion de
la mimica. Pasa el equipo 5, y realiza la accion los estudiantes dicen: buscar,
preocupar, observar, mirar, encontrar, desmayar, espiar, acalorar. Finalmente, un
estudiante dice perder, que corresponde a la accion imitada. Pasa el equipo 3
realizan la mimica y los estudiantes dicen: operar, resucitar, remendar, despertar,
coser, herir, examinar, finalmente dicen enfermar que es el verbo que corresponde
a la accion imitada. Pasa el equipo 4 y facilmente el estudiante asignado dice
“respirar’, que corresponde a la accion de la mimica.” Como se puede ver las
palabras utilizadas por los estudiantes, en su totalidad, hicieron referencia a

verbos.

Esta actividad, en el momento antes de la lectura, aport6 a la didactica ofreciendo
a los estudiantes un nuevo acercamiento al juego dramatico, realizando acciones
gue posteriormente les servirian para lograr una mejor expresion gestual. Se
evidencié disposicion en todos los nifios y una intencién comunicativa al buscar los
mecanismos para buscar en sus saberes previos el significado de la accion a
representar y poder llevarlo a escena y de esta manera favorecer la interpretacion

del texto.

Posterior al juego teatral, la docente apoyada en el uso de herramientas
tecnologicas, proyecto la lectura del capitulo XVII titulado “Pinocho esta enfermo”,
del libro Pinocho, las aventuras de un mufieco de madera. Se da inicio a la lectura
con la pregunta, vamos a pensar, “;Quiénes seran los personajes que van a

aparecer en esta parte de la historia?”, EO8 responde “Pinocho”, E17 “el hada y el
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cirujano que lo restaura”, la docente establece un dialogo basado en preguntas, la
docente dice “ustedes creen que va a aparecer el cirujano de guardia, y ¢ por qué
creen que va a parecer?”, E17 responde “por lo que dice la cancion, porque la
cancion dice que Pinocho se enfermd y lo ayudd un cirujano de guardia”. Esta
respuesta permite confirmar la asimilacion de conocimientos que fueron
proporcionados a los estudiantes, pues la cancion a la que hace alusion el
estudiante es la trabajada en la sesion 4, es decir que en esta sesion se configura
como conocimiento previo con el que cuenta el estudiante elemento esencial en la

construccioén de inferencias.

Durante la lectura al finalizar cada parrafo la docente realiza preguntas y establece
dialogos para verificar la comprension que los estudiantes van construyendo del
texto: E34 dice “a Pinocho lo atacaron unos ladrones”, EO6 dice: “lo perseguian
los ladrones y el corria y corria”, la docente pregunta “;por qué lo perseguian?”,
E13 “porque querian las monedas de oro que él tenia”. El texto con anterioridad
les habia suministrado la informacion de que Pinocho habia recibido unas
monedas de oro del Tragafuegos, por tanto, el estudiante E13 elabora la inferencia

de causa-efecto de acuerdo a los conocimientos previos que ha elaborado.

Al continuar la lectura siguen elaboradndose inferencias en los estudiantes como la
qgue puede identificarse al responder la pregunta hecha por la docente “;en ese
momento de la historia como actudé Pinocho?”, las respuestas de E9 y E33
“asustado”, E11 “desesperado” y E32 “asustado lleno de miedo”, permiten afirmar
que los estudiantes estan infiriendo la reaccion emocional de los personajes frente

a un suceso o situacion presentada en el texto. Las inferencias constituyen el
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nacleo de la comprension, para Diaz y Hernandez “es un acto de comprension

lectora™®

Se abordo toda la lectura y al finalizar la misma la docente solicitdé que se hicieran
en parejas un nifio y una nifia, para que el nifio asumiera el didlogo del personaje
de Pinocho y la nifia el del hada. Por iniciativa de los estudiantes, proponen la
inclusion del narrador y del director y de esta manera es abordada la lectura de un
fragmento del texto a manera de didlogo, haciendo modulaciones en la voz, sin
embargo, algunos estudiantes incluyeron expresiones gestuales y corporales que
acompafaban el diadlogo. Al finalizar la sesién la docente les indic6 a los
estudiantes que debian pensar en el rol que asumirian en la puesta en escena

para el cierre de la secuencia.

La sesidén ocho se inicié con la orientacion dada por la docente frente al rol que
cada uno asumiria en el grupo al cual pertenece, fue asi como los estudiantes
identificaron los roles dentro del juego dramatico, EO4 “narrador”, E11 “el director”,
E27 “actor”.

Al organizarse los grupos o equipos de trabajo la docente hace entrega a cada
uno del fragmento de la lectura del capitulo XVII, esta vez en unas tarjetas de
cartulina, en las cuales se encontraba el texto acompafiado de preguntas que
apuntaban al nivel de lectura inferencial y que a medida que estas se presentaban
debian ser contestadas por los estudiantes incluyendo acciones o ejecuciones,
estas alimentarian la puesta en escena. A medida que la docente iba realizando

la lectura se presentaban las preguntas y estas eran contestadas por los

% DiAZ Y HERNANDEZ. Op., cit. P 249
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estudiantes, a continuacion, se exponen las preguntas con sus respuestas y la

elaboracion de inferencias hechas por los estudiantes:

“‘Apenas salieron los tres médicos de la habitacién el hada se acercé a Pinocho y
tras haberle tocado la frente se dio cuenta de que tenia una fiebre altisima,
pregunta “¢porque el hada sabe que Pinocho tiene fiebre?”, E04: “porque le tocd
la frente y sintié que estaba muy caliente”, esta respuesta es la elaboracion de una
inferencia de tipo légico, lo que permite que el estudiante lo haga es el
conocimiento previo que tiene frente a la fiebre porque lo ha vivido y sentido

cuando se enferma.

La docente continua la lectura “entonces disolvié unos polvos blancos en medio
vaso de agua y tendiéndoselo al mufieco le dijo cariiosamente, pregunta ¢qué
contiene ese polvo?”, E15 responde “amargura porque es un medicamento y los
medicamentos son amargos”, el estudiante logra inferir que el polvo se trata de un
medicamento y por sus experiencias previas argumenta que estos son amargos.
La intervencion hecha por E17 fue “esos polvos eran magicos”, colocando un
elemento implicito , que para el caso es la magia que poseen las hadas, haciendo

asi una inferencia puente.

Continua la lectura: “bébetela, cuando te la hayas bebido te daré un terréon de
azucar para que se te quite el mal sabor”. Pregunta realizada por la docente “¢ por
qué un terron de azucar quita el mal sabor?, EO2 responde “porque es azucarado”,
elaborando una inferencia de tipo logica pues es conocido por él que el azlucar es
dulce, donde nuevamente interviene el conocimiento o la experiencia previa que

tiene.
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Durante la lectura la docente pregunta: ¢como has sido la actitud del hada hasta
ahora?, EO8 responde “amable”, E14 “gentil con Pinocho”, E22 “dulce” y E24
dice “ha sido paciente”. De igual manera la docente pregunta sobre las actitudes
que el personaje de Pinocho ha tenido, las respuestas obtenidas fueron E18
“‘malo”, E02 “cansén”, E25 “grosero”, E15 “desagradecido”, E24 “aprovechado”,
EO04 “malgeniado”, EO1 “insoportable”, E29 “conchudo” y EO06 “exigente”. Estas
respuestas dan cuenta de inferencias de tipo global de acuerdo a la reaccion

emocional que muestra el personaje del hada y Pinocho en el texto.

De esta manera fue desarrollada la lectura del capitulo y al finalizar la misma, se
retoma el juego teatral iniciado y con los elementos aportados por la lectura dar
vida a los personajes e incluir las respuestas a las preguntas realizadas. Los
elementos que los estudiantes incluyen en el juego son aquellos que son implicitos
a la lectura y que les permite llevar a escena lo que han leido. En el desarrollo de
la actividad grupal los estudiantes identificaron los roles ejecutados en el juego
teatral y cada uno de ellos asumio el rol en el grupo en el cual estaba incluido. El
propdsito principal de la sesidon era dar respuesta a las preguntas de tipo
inferencial, sin embargo, en el momento de realizar la puesta en escena los
estudiantes se guiaron solo por el texto, es decir la literalidad y los elementos
implicitos fueron aquellos que le permitian asumir un papel, actitud, emocién o
accion en el juego. La mediacion realizada por la docente permitié que ellos se
apropiaran de su papel o rol dentro del juego, que poco a poco vencieran la
timidez y que incluyeran elementos o acciones que dieran respuesta a las
preguntas incluidas en el texto. Durante la actividad desarrollada fue evidente la
motivacion y gusto de los nifios por la realizacion de la misma, participando
activamente de la puesta en escena y tratando de dar respuesta a los

cuestionamientos hechos del texto.
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Como cierre de la sesion se realizé una lectura en voz alta del capitulo XVIII del
libro con el objeto de avanzar en el texto y a su vez contribuir al desarrollo del nivel
de comprension auditivo y buscando las verbalizaciones de las respuestas. Como
compromiso para la casa, incluyendo la participacion de la familia en el proceso de
lectura, se envia el libro para que sea leido el capitulo XIX. Dadas las inquietudes
manifestadas en los estudiantes y las inseguridades que hay en los mismos frente
a la puesta en escena, la docente decide incluir dos horas mas en esta sesion, a
fin de ahondar mas en el juego teatral, en la comprension del texto y para llevarlo

a escena.

En el tiempo que se dio para la preparacion de la escena y el juego teatral propio,
se evidenci6é la comunicacion constante entre los integrantes del equipo, el
esfuerzo y la capacidad de dejarse orientar de sus compafieros 0 maestra para
realizar las acciones pertinentes dentro del juego, cumpliendo con la funcién del
adulto planteada por Navarro y Mantovani “para asumir su posicion dentro de la
dramatizacioén, el adulto debe cumplir con el activo rol de animador utilizando la
estimulacién adecuada para cada momento”.*® Los estudiantes se mostraron
menos timidos y muchos de ellos asumieron con mayor seguridad y propiedad sus
personajes. En la presentacién de grupo por grupo, la docente hizo la orientacién
necesaria y las recomendaciones individuales a cada estudiante para mejorar su
expresion oral, gestual y ubicacién en el escenario. Al finalizar la sesion se les
inform6 a los estudiantes sobre la salida pedagodgica al Teatro Libre de
Bucaramanga, el lugar donde se preparan los actores bajo la direccion de German
Castro. Se entrega la informacion y los permisos necesarios para que los padres

de familia tengan conocimiento de la actividad a desarrollarse.

> NAVARRO Y MANTOVANI. Op., cit. P 28
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La sesion nueve en la planeacion de la intervencion, constituia el Festivalito de
teatro en el cual los estudiantes harian su puesta en escena ante el publico, sin
embargo, teniendo presente los intereses de los estudiantes frente a conocer
mucho mas sobre teatro y tener un mejor desempefio en su dramatizacion, la
docente incluye una sesion extra que fue la visita al Teatro Libre de Bucaramanga,
para recibir la orientacion y asesoria del director de la obra Pinocho, vista como
detonante en la sesion 0. Es asi como el grupo de estudiantes se desplaz6 a la
sede de esta compafia de teatro y tuvieron la oportunidad de realizar a manera de
conversatorio una entrevista con el sefior German Castro cuyo nombre artistico es
‘Bam bam”, en el cual los estudiantes manifestaron diferentes inquietudes
referentes a su trayectoria como actor, escritor y director de obras de teatro y de
esta manera tuvieron un conocimiento mas amplio sobre el teatro y elementos

propios de este arte.

Dada la experiencia de mas de cuarenta y cinco afos en el teatro, German Castro
les da orientaciones particulares a los estudiantes a medida que ellos en sus
equipos de trabajo, hacen su dramatizacion en el escenario; orientaciones que
van especificamente dirigidas al manejo del espacio, ubicacién y uso de tonos en
la voz a medida que se interpreta el personaje o se narra la historia. En la
presentacion hecha por los grupos de estudiantes fue notoria la apropiacién de

cada uno de ellos en sus roles teatrales, asi como el manejo del libreto.

La oportunidad de presentarse en un escenario propio para el desarrollo del juego
teatral les permitio a los estudiantes sentirse mucho mas seguros de si mismos y
de la interpretacion del texto. La sesion finaliza con la entrega de la tarjeta de
invitacion a los estudiantes para que sus familias asistan al Festivalito de teatro
que se realizara en la Sede B denominada Casa del Arte, como cierre de la

secuencia didactica.
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En la sesion diez se aplicé la prueba escrita de salida la cual buscaba determinar
el nivel de desarrollo de los procesos de lectura inferencial en los estudiantes
participantes de la intervencion, para verificar el avance y/o dificultades presentes
en ellos, luego de la aplicacidon de la propuesta didactica la docente investigadora
procedié a aplicar una prueba de salida o final (ver anexo 22), la cual era un
cuestionario que debia ser contestado posterior a la lectura del capitulo XVII del
libro de literatura infantil de Pinocho, las aventuras de un mufieco de madera.

Dicha prueba estuvo organizada de la siguiente manera:

e Conformada por 12 items.

e Cada item presentaba cuatro opciones de respuesta, cada una de ellas
estaba encaminadas a un nivel de desempefo asi: avanzado, satisfactorio,
minimo e insuficiente.

e Los items del 1 al 6 evaluaron el desempefio de los estudiantes frente a la
lectura literal, es decir aquella informacion que se encontraba explicita en el
texto.

e Los items del 7 al 12 evaluaron el desempefio de los estudiantes frente a la
lectura inferencial, es decir sobre aquella informacion implicita en el texto y
el desarrollo de inferencias a partir de la lectura.

e Se incluyeron items para evaluar los diferentes componentes del lenguaje

(sintactico, pragmatico y semantico).
Para medir el nivel de desempefio de cada estudiante se determind la puntuacion

que se le asignaba a cada una de las respuestas marcadas y la sumatoria de

estas en un puntaje total los ubicaria dentro de una escala valorativa asi:
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Tabla 9 Rubrica para evaluar prueba de salida.

SATISFACTORIO

POR PREGUNTA 2 puntos
TOTAL DE LA 20 - 29 puntos
PRUEBA
POR NIVEL DE 12 - 14 puntos
LECTURA

FUENTE: Elaboracion propia.

La prueba estaba construida en dos partes, una que evaluaba el nivel de lectura
literal conformada por seis items y otra que evaluaba el nivel de lectura inferencial
con otros seis items, cada uno de ellos también otorgaba un puntaje de acuerdo a

la respuesta marcada por el estudiante, como se explicé en la tabla anterior.

Para determinar los desempefios a cada item o pregunta y evaluar las respuestas
dadas por los estudiantes, la docente investigadora realizé la tabulacion en tablas
gue permitieron ver el niumero de estudiantes que se ubicaron en cada nivel de
desempeiio, de acuerdo con los criterios establecidos y a su vez asignar el puntaje
(ver anexo 23). De esta manera, se pudo analizar el nivel de desempefio en los
niveles de lectura y a su vez los componentes del lenguaje que tuvieron los treinta
y cinco (35) estudiantes de 2-3 del Colegio Jorge Ardila Duarte al finalizar el

proceso de intervencién de la propuesta. Los resultados fueron los siguientes:
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Tabla 10 Resultados totales de la prueba de salida.

)@ RESULTADOS PRUEBA DE SALIDA ‘H
VALOR TOTAL DE LA | GRADO: 2-3 NUMERO DE ESTUDIANTES:35 FECHA: Noviembre
PRUEBA: 36 puntos 30/2017

TOTALIDAD DE ITEMS

ESCALA 0-9 10-19 20-29 30-36
NIVEL DE | INSUFI- % MINIMO % SATISF % AVANZ %
DESEMPERO CIENTE ACEORI ADO
NUMERO DE 0 0% 0 0% 4 11% 31 89%
ESTUDIANTES

NIVEL LITERAL

ESCALA 0-7 8-11 12-14 15-18
NIVEL DE | INSUFI- % MINIMO % SATISF % AVAN %
DESEMPENO CIENTE ACII)OR ZADO
#DE ESTUDIANTES 0 0% 0 % 3 9% 33 91%

NIVEL INFERENCIAL

ESCALA 0-7 8-11 12-14 15-18
NIVEL DE | INSUFI- % MINIMO % SATISF % AVAN %
DESEMPERO CIENTE ACIBOR ZADO
# DE ESTUDIANTES 0 0% 0 0% 4 11% 31 89%

Fuente: Elaboracién Propia

En los resultados obtenidos se evidencié que se mantuvo la fortaleza en el nivel
de comprension literal, que como se ha mencionado en anteriores oportunidades,
es aguella que da cuenta de los elementos explicitos que suministra el texto. Los
estudiantes identificados con dificultades y que presentaron desempefio
insuficiente en la prueba diagnéstica, lograron superar sus dificultades y obtener
resultados satisfactorios. Obteniendo de esta manera el 0% de estudiantes en
niveles minimos e insuficientes. n embargo, presentan algunas dificultades los
estudiantes E23 y E30 quienes estan en nivel de desempefio insuficiente, que
corresponde al 6% de la poblacién, la causa probable para el desempefio obtenido
por ellos es que al iniciar el afio escolar aun no presentaban la adquisicion del
proceso lector, mostrando aun debilidad en el reconocimiento de los fonemas y la
integracion de ellos en palabras para llegar a la lectura formal, proceso que se ha

venido adelantando en el grado segundo y que debid afianzarse en primero, por
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tanto su lectura aun es silabica y con un nivel insuficiente de comprension e

interpretacion.

Es decir, que los cuatro (4) estudiantes requerian realizar actividades que
contribuyeran a desarrollar procesos de interpretacion textual a nivel literal

lograron hacerlo y mejorar sus resultados.

En los items de 1 a 6 que evaluaban este nivel de lectura, los que presentaron
mayor porcentaje de estudiantes con dificultades en dar la respuesta con
desempefio avanzado fue la nimero tres (3) que correspondia al componente
semantico y que buscaba que los estudiantes respondieran acertadamente a un
cuestionamiento frente a una cualidad o adjetivo que calificaba a uno de los
personajes y que dicha informacion fue suministrada de manera literal en el texto,
cuatro (4) alumnos que constituyen el 11% respondieron en un nivel de
desempefio minimo. Esto permitié verificar y contrastar que en la prueba
diagnéstica que para un mayor porcentaje de estudiantes no era claro identificar la
funcion que cumplen las palabras dentro del escrito, tema que fue abordado y
trabajado durante una sesion de la secuencia didactica y que notablemente incidié
en el resultado obtenido.

Grafica 12 Resultados prueba de salida en el nivel de lectura literal.

POR ESTUDIANTE NIVEL DE LECTURA
LITERAL

= AVANZADO SATISFACTORIO MINIMO INSUFICIENTE

FUENTE: Elaboracion propia.
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En los resultados obtenidos para el nivel comprension inferencial de igual manera
qgue en el nivel de lectura literal, los estudiantes que presentaban dificultades
pudieron superarlas y fortalecer su competencia lectora, especificamente en el
proceso de identificar informacion implicita en el texto, es decir, que al mejorar su

desempefio a nivel literal este a su vez mejoro el inferencial.

Lo anterior indica que aquellos estudiantes que en el proceso diagndstico
requerian la realizacion de actividades que contribuyeran a desarrollar procesos
de interpretacion textual a nivel inferencial, es decir que mejoraran la capacidad de
distinguir la informacién implicita en el texto pudieron lograrlo, se puede aseverar
qgue, en su mayoria, los estudiantes de segundo tres consiguieron desarrollar
procesos de lectura inferencial haciendo uso de estrategias de comprension
lectora mediadas por la docente.

En los items del siete (7) al doce (12), que correspondian a la evaluacion del nivel
de lectura inferencial, en aquellos en los que se presentaron mayor porcentaje de
estudiantes con dificultades manifiestas, son el item nueve (9) con un estudiante
que representa el 3% dio respuesta en nivel insuficiente. En el item once (11),
nueve (9) estudiantes que corresponde al 27% presentd nivel minimo, el

cuestionamiento hecho era referente a la intencién del autor en el texto.

198



Gréfica 13 Resultados prueba de salida lectura inferencial

POR ESTUDIANTE NIVEL DE LECTURA
INFERENCIAL

= AVANZADO SATISFACTORIO MINIMO INSUFICIENTE

FUENTE: Elaboracion propia.

Tras realizar el analisis de la prueba de salida pregunta por pregunta y a su vez
los componentes, en los dos niveles de lectura evaluados, se puede concluir que
el desempefio de los estudiantes obtuvo una mejoria trascendente en aquellos
estudiantes que presentaban debilidades contrastando sus resultados con los
obtenidos en el diagnostico. Esto se explica que en el disefio de la intervencion
tuvo como insumo basico las debilidades arrojadas en los estudiantes en la fase
diagnéstica lo cual permitié trabajar en ellas en la intervencion para obtener el
resultado esperado el cual apuntaba desarrollar procesos de lectura inferencial y

por ende mejorar la comprension lectora.

La sesidén once se desarroll6 en un espacio novedoso para los asistentes, tanto
padres de familia como estudiantes era la primera vez que visitaban la sede B del
colegio, denominada Casa del Arte, debido a que en esta sede Unicamente
asisten estudiantes de secundaria a recibir formacion en las modalidades
artisticas que ofrece el colegio. EIl espacio, aunque novedoso y decorado acorde

a la ocasion, no fue el ideal para el desarrollo y puesta en escena del juego
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teatral, debido al tamafio y a la cantidad de asistentes, ademas hubo interferencia
de ruido externo de otras aulas donde se desarrollaban clases de danzas. Sin
embargo, la actividad culmind exitosamente los estudiantes se mostraron alegres

y satisfechos de su presentacion.

Gracias a la observacion participante la docente pudo evaluar los elementos del

juego dramatico partiendo de la rejilla disefiada para tal fin. (ver anexo 23).
Los resultados obtenidos fueron los siguientes:

Tabla 11 Resultado de la puesta en escena del juego dramético.

);f" -l RESULTADOS PUESTA EN ESCENA DEL JUEGO ) (lin ‘

@ DRAMATICO o MI
LUGAR: Aula de teatro | GRADO: 2-3 NUMERO DE ESTUDIANTES:35 FECHA: Diciembre 5/
Sede b 2017

DESEMPENOS

COMPETENCIA AVANZADO SATISFACTORIO MINIMO INSUFICIENTE
Comunica un 88% 6% 6% 0%
mensaje especifico
Elige personajes 88% 6% 6% 0%
para ser

representados en el
juego dramatico

Recupera 43% 57% 0% 0%
informacién implicita
para recrearlo
mediante el juego

Distingue 43% 57% 0% 0%
informacién implicita
en el juego

FUENTE: Elaboracion propia.

Cabe sefialar que el juego dramatico llevado a escena se abordd desde la sesion
siete, dando respuestas a preguntas de tipo inferencial, la cuales le permitieron a
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los estudiantes alimentar su escenificacion. Se hizo complejo evaluar estos
aspectos a aquellos estudiantes cuyo rol desempefiado fue el de escendgrafos,
debido a que su rol poco o nada les permitia mostrar y llevar a escena el proceso
desarrollado en la lectura, su comprension y el tejido hecho para lograr la relacion

entre el teatro y la lectura.

La secuencia didactica finaliza con intervenciones hechas por dos padres de
familia confirmando el interés y motivacion que se logré despertar en los
estudiantes hacia el proceso de lectura como lo manifesté la mama del estudiante
EO02 diciendo “querer sembrar ese amor a la lectura que es tan dificil en esos
nifios a esa edad, eso ha sido un mundo magico, todos los papas hemos vivido la
experiencia de que todas las noches llegaban a contar algo diferente, de que cada
noche se preparan para una actividad diferente, la emocion de querer ir al colegio
para seguir leyendo el libro”, de igual manera fue manifestado por la mama del
estudiante E17 que dijo “es una cosa muy excelente porque a ellos de verdad se
le nota ese amor por la lectura”. Finalmente se entrega el libro que se trabaj6
durante la secuencia y un mufieco de Pinocho de madera como recuerdo de la

actividad desarrollada.

Se puede decir que la secuencia didactica desarroll6 en los estudiantes otras
habilidades comunicativas propias del teatro llevado al aula de clase, que como lo

plantea Mantovani'®

el juego teatral estimula en los nifios la transmision de
mensajes a través de otro lenguaje, asi como su conducta expresiva en distintos

contextos y espacios.

Los avances y/o dificultades obtenidos por los estudiantes en los procesos de

comprension de lectura se recopilaron en una tabla comparativa entre prueba de

1% \JANTOVANI. Op, cit,, P.21
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entrada o diagndstica y prueba de salida, en cada uno de los niveles evaluados,

literal e inferencial.

Tabla 12 Comparativo de resultados de estudiantes en nivel de lectura inferencial.

EVAILIADD

DIAGNOSTICD

MIVEL DE
LECTURA

SALIDA

SATISFACTORIO

DIAGHNDETICD

ZALIDA

DIAGHNDETICD

ZALIDA

DIAGNDETICD

SALIDA

NIVEL DE
LECTURA
LITERAL

EO0L
E02
EO3
EOS
EQ08
E13
E15
E18
E20
E24
E23
E26
E27
E28
E29
E31
E33
E35

EOL
EQ2
E03
E04
EOS
EQ7
E08
EO9
E10
Ell
E12
E13
E1l4
E1>
El6
E17
E18
E19
E21
E23
E24
E25
E26
E27
E28
E29

E34

TOTAL DE
ESTUDIANTES

FUENTE: Produccién propia

E04
E06
EQ7
EO9
E10
Ell
El12
El4
E17
E21
E22
E34

12

E06
E20
E22

E16
E19
E32

E23
E30

Los estudiantes E23 y E30 que obtuvieron un resultado insuficiente en la prueba

diagnéstica, con el trabajo realizado y la implementacion de la didactica lograron
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posicionarse en un nivel avanzado en los procesos de lectura literal. Asi mismo,
los estudiantes E16, E19 y E32 que mostraron puntaje minimo en la recuperacion
de elementos explicitos del texto, lograron obtener un resultado avanzado en la
prueba de salida. Los estudiantes que se ubicaron en el desempefio satisfactorio

y avanzado en su mayoria se mantuvieron en su resultado.

Favorecer la interpretacion de textos desde el nivel literal augura que se
construyan bases solidas para el proceso de lectura inferencial y que este sea
fortalecido, este impacto se hizo evidente en los resultados obtenidos al finalizar la
implementacion de la propuesta. Si bien es cierto que los elementos explicitos del
texto aportan a la construccion del proceso de comprension lectora también
contribuyen al mejoramiento de los otros dos niveles de lectura, que para el caso
de la propuesta era el nivel inferencial. Muestra de ello es el grupo de estudiantes
gue al mejorar sus procesos en nivel literal, esto repercutio de manera positiva en

el nivel inferencial.
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Tabla 13 Comparativo de resultados nivel de lectura inferencial

SATISFACTORIO
E01 E01 EOS E10 El4 E23
E02 E02 E09 E12 E22 E30
E03 E03 E10 El8 E20
E04 E04 E11 E29 E07
EOS EOS E21 E29
EOS EOS
E08 EO7
E12 E08
E13 E09
E1S E11
E16 E13
E17 E14
E18 E1S
NIVEL DE £19 £16
LECTURA E24 E17
INFERENCIA| = £
§ E26 E20
E27 E21
E28 E22
E31 E23
E32 E24
£33 E25
E34 E26
E35 E27
E28
E30
E31
E32
E33
E34
E35
TOTAL DE
ESTUDIANT 5 a
ES

FUENTE: Elaboracion propia

En el nivel de lectura inferencial, que apuntaba al objetivo de la propuesta, los
estudiantes que presentaron mayor dificultad al iniciar la propuesta, lograron
alcanzar resultados avanzados y satisfactorios, tal fue el caso de E20, E23, EQ7 y
E30 que lograron posicionarse en desempefio avanzado, de la misma manera fue
logrado por E14 y E22 que en la prueba diagndstica su resultado fue minimo. Los
demas estudiantes mantuvieron sus niveles de desempefio entre satisfactorio y

avanzado.

204



Los resultados tienen un impacto positivo y medible de la secuencia didactica
desarrollada, en tanto que se evidenci6 que los obtenidos en la prueba diagnéstica
y que ubicaron a los estudiantes en los desempefios minimo e insuficiente para la
prueba de salida se posicionaron en los niveles avanzado y satisfactorio. Este
Impacto se obtiene teniendo en cuenta dos aspectos fundamentales, uno el nivel
académico que caracteriza la institucion en las pruebas y que se hace compatible
con los obtenidos posterior a la implementacién de la propuesta, ademas que se
espera que tengan repercusion en las pruebas externas debido a que la apuesta
del Ministerio de Educacion Nacional es mejorar los desempefios en los
estudiantes y que el porcentaje de los mismos en desempefios bajos sea cada vez
inferior, lo que pudo lograrse a través de la investigacion. Y dos, las estrategias y
didactica utilizadas por la docente, en tanto que despertaron el interés, la
motivacion y lograron activar y proporcionar conocimientos previos, ampliacion de
vocabulario y formulaciéon de predicciones mediadas por el juego dramatico para
asi favorecer el desarrollo de inferencias, elemento fundamental en el proceso de

comprension lectora.

10.1 CATEGORIZACION

Para la elaboracion del proceso de analisis de los resultados de la implementacién
de la secuencia didactica se organizé la informacion obtenida de los diarios de
campo, se procedio a codificar para establecer subcategorias y categorias con el

fin de conocer explorar y analizar los hallazgos de la investigacion.

Es asi como se presentan a continuacion las categorias de analisis de la
intervencién por medio de la cual se pretendia dar solucién a la problematica

encontrada en el proceso diagndstico y la cual fue disefiada para tal fin. Dichas
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categorias se complementan con las subcategorias, los descriptores las
evidencian y en el analisis son sustentadas a la luz de la teoria en la cual se basa

la investigacion.

Tabla 14 Categorias y subcategorias resultado de la investigacion

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Comprension de textos por parte de los Lectura literal
estudiantes

Lectura Inferencial

Antes de la lectura

Estrategias de la docente para desarrollar Durante la lectura
comprension lectora

Después de la lectura

El juego dramatico como didactica Rol teatral

Elementos necesarios

Expresion oral y gestual

Clima y ambiente de aula Rol del estudiante

Mediaciéon docente

Espacio fisico

FUENTE: Elaboracion propia.

De esta manera se procedio a realizar el analisis de cada una de las categorias y
subcategorias con el respectivo descriptor y como fue evidente en la aplicacion de

la intervencion.
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Tabla 15 Categorizacion

CATEGORIA: Comprension de textos por parte de los estudiantes

CODIGOS D: Docente
E: estudiantes acompafiado del nimero de codigo
asignado
SUBCATEGORIAS DESCRIPTOR

Recuperacion de informacion explicita del texto

Lectura literal Respuestas obtenidas por los estudiantes al realizar
lectura del texto:

e Lectura de la biografia del autor

D: “¢ por qué crees que eran pobres?”

E15: “porque el papa era jardinero y la mama la empleada
doméstica.”

D: “¢ Quién fue Carlo Collodi?”
E17: “fue el que escribié Pinocho”.

e Lectura de capitulos del libro

D: “¢por qué se le llamaban Maestro cereza al Maestro
Antonio?”

E12: “porque tenia la nariz como una cereza”
D: “¢ de qué color?”
Estudiantes en coro: “roja”.

D: “scudl era el oficio que desempefiaba el maestro
Cereza?”

EO02: “carpintero”

D: “Al maestro Guepetto le decian Fideos, ¢cual era el
sentimiento que esto le provocaba?”

E34: “rabia”
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D: “¢,como se ponia él?”
E17: “rojo de rabia”.

E30: “Pinocho vendié su cartilla para poder ir a un teatro”

e Guias de recuperacion e interpretacion de algunas
lecturas:

Lectura
inferencial

Recuperacion de informacion implicita del texto

Respuestas obtenidas por los estudiantes al realizar
lectura del texto:

e Lectura de la biografia del autor
D: “¢segun la imagen qué se puede decir de este sefior?”
E02: “es muy viejo”

EO08: “imagino entonces que Pinocho se cred hace muchos
afios”

E17: “y la foto esta en blanco y negro, existi6 como en el
siglo X”
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D: “; como era la familia del sr Carlo Collodi”.
E15: “pobres”

e Lectura de capitulos del libro

D: “¢ por qué el hada sabe que Pinocho tiene fiebre?”

EO04: “porque le toco la frente y sintid que estaba muy
caliente”

D: “¢en alguna parte de la historia decia que la frente
estaba caliente?”

Estudiantes: “no”.

Docente: “¢por qué sabemos que la frente estaba caliente
y que tenia fiebre?”

E11: “porque la toca”

D: “¢cuando se pone la frente caliente?”

E11: “cuando estamos enfermos”.

D: “¢ por qué Pinocho tuerce el gesto?”

EO1:” porque el agua estaba amarga”.

E17: “porque le parecia que el remedio no le iba a gustar”.
EO8: “a Pinocho se le subi6 el azdcar”

D: “¢ por qué sabes qué se le subié la azacar?”

E08: “porque tomod dos tarros”.

D: “y ¢cdmo se pone la gente cuando se sube el azicar?”
E08: “se desmaya”.

D: ¢ahi decia que los polvos eran magicos, o qué te hace
pensar que lo eran?

E17 “no decia profe, pero las hadas siempre llevan polvos
magicos”
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E27”no polvos amargos, como la medicina”

e Guias de recuperacion e interpretacion de algunas
lecturas

El acto de leer como es considerado para Solé “a partir de segundo primaria es
uno de los medios mas importantes para la consecucibn de nuevos
aprendizajes™®, la asignatura de lengua castellana es el vehiculo por
excelencia para consolidarlos a partir de la lectura, siendo el acto de leer un
proceso en el que el mismo estudiante a partir él construye su conocimiento, el
cual es valido cuando se realiza la comprension o interpretacion del texto.
Dicho en palabras de Solé “cuando un lector comprende lo que lee, esta
aprendiendo, en la medida que su lectura le informa y le permite acercarse al

mundo de significados de un autor’'%?

, por eso se considera de gran importancia
gue el estudiante desarrolle procesos de comprension lectora en la formacién

escolar.

%' SOLE., op., cit p. 31

22 SOLE, op., cit p 39.
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La secuencia didactica permiti6 a los estudiantes la interaccion entre ellos y el
clasico de literatura infantil Pinocho, el cual les posibilité construir significados y
dar cuenta de estos a través de los cuestionamientos hechos por la docente
para la verificacion de la comprension lectora, esto mediante los conversatorios
suscitados alrededor de la lectura, el desarrollo de guias de aprendizaje y los

juegos teatrales.

En el nivel de comprension de lectura literal el estudiante da cuenta de la
informacion explicita que le presento el texto, como lo plantean los Lineamientos
Curriculares para la Lengua Castellana “en la literalidad, el sujeto desborda

mera transcripcion grafematica y frasica”®.

En el nivel de comprension de lectura inferencial, el estudiante establece
relaciones con sus experiencias y hace un tejido entre el texto y lo implicito en
él. En este proceso la activacion de saberes previos “permite construir puentes

entre la informacién ya leida y la de nuestro conocimiento ya consolidado”***

Estos dos niveles de lectura fueron mejorados sustancialmente con la
implementacion de la propuesta lo cual fue evidente en los resultados obtenidos
en la prueba final, en la que la totalidad de los estudiantes se ubicaron en
desempeiios avanzado y satisfactorio.

Sin embargo, es necesario decir que la relacion establecida entre la lectura y el
juego dramatico, aunque favorecié el desarrollo de competencias lectoras y el
desarrollo de habilidades de comprension de lectura, en el momento de llevar a
cabo la puesta en escena esos elementos implicitos del texto fueron los que le
permitieron a los estudiantes llenar la acotaciones utilizadas en el mundo del
teatro y que no estaban escritas, por tanto, los estudiantes al expresar un

mensaje lo hicieron de manera literal tal cual como lo expresaba el texto de

1% | INEAMIENTOS CURRICULARES. Op, cit., P112.

1%% CISNEROS, OLAVE Y ROJAS. Op, cit., p. 14
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manera explicita.

CATEGORIA: Estrategias de la docente para desarrollar comprension lectora.

SUBCATEGORIA DESCRIPTOR

Antes de la lectura | Motivando para la lectura

e Visita de la actriz que dio vida al personaje de
Pinocho en la obra.

: “¢ Recuerdan cuando fuimos al teatro?”
:“si”.

. ¢a dénde fuimos?

: a CORFESCU, el teatro

. ¢La obra de teatro que vimos, cual fue?

: Pinocho

O m O m O m O

: ¢quién nos acompafia hoy?, ¢ quién sera?,
Se escuchan varias voces gritando “jPinocho!”.
E27 dice “es la actriz que hizo de Pinocho”
Video enviado desde Italia:

E27: entonces vamos a ir a Italia

D: ya sabemos algo muy importante el lugar donde
nacio la persona que escribié Pinocho ¢de dénde es?

E: de Italia

D: ¢alguien escuch6 como se llama el sefor que
escribio el libro de Pinocho?

E27: Carlo Collodi

e Rompecabezas del autor del libro

EO02: este es el autor de Pinocho, este es el autor de
Pinocho, ya lo estamos descubriendo profe, lo estamos
descubriendo.
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Elaboracion de predicciones

e A partir del titulo de capitulos del libro

D: ¢como es que el maestro Cereza carpintero de oficio
encontro un palo que lloraba y reia como un nifio? ¢qué
se imaginan ustedes?

E17: “Pinocho, encontraron a Pinocho en una madera de
pino”

D: “aqui se cuenta como el maestro cereza regala el
pedazo de su madera a su amigo Gueppeto, el cual lo
acepta para construir un mufieco maravilloso, que sepa
bailar, tirar a las armas y dar saltos mortales” ;qué se
imaginan ustedes qué ira a pasar en este capitulo?
¢sera que en este capitulo ya construyen a Pinocho?
Varios estudiantes contestan que no, algunas voces
dicen si.

E11: hasta el tercer capitulo

Activacién de conocimientos previos

D: ¢quiénes hacen los juguetes?
E11: personas adultas
EO08: los fabricantes de jugueteria

D. ¢y como se llamaran esos fabricantes de
jugueterias?

E13: jugueteros

D: muy bien, jugueteros; el que hace pan se llama...
Estudiantes: panadero

D: ¢qué hace el carpintero?

Estudiantes: carpinteria

D: el que hace juguetes, se llama juguetero. Resulta que
asi como hay personas que elaboran nuestros juguetes,
hay una persona que se encarg0 de escribir la historia
de la que estamos aprendiendo. ¢Como se llaman las
personas que escriben libros?
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E35: escritor

E27: como Margery William que escribié el Conejo de
felpa.

D: ¢ Alguien sabe quién escribié Pinocho?

Varios estudiantes dicen no, otros mencionan algunos
autores que conocen como Rafael Pombo, Esopo,
Kiosko. William Shakespeare.

E04: como el narrador de fatbol

D: muy bien, cuéntanos ¢qué hace un narrador de
futbol?

EO4: narra o que esté pasando en el partido.

E17: como los narradores de los cuentos, que cuentan lo
gue paso, el inicio, el nudo, el desenlace.

Durante la lectura

Desarrollo de habilidades de vocabulario

E17: ¢qué son virutas profe?

D: revisa el texto lo que esta diciendo, de qué esta
hablando

E17: de la madera
D: ¢entonces qué crees que puede ser?
E17: alguna parte de la madera

D: las virutas son los restos de madera que salen
cuando el carpintero trabaja la madera, cuando la pule y
salen trocitos pequeios de desecho, eso son las virutas.

E11 ¢ profe que significa orbitas?

D: drbitas, en la lectura habla de lo que rodea el circulo
de los ojos. Sefialando el contorno de los ojos

E34 realiza la lectura. En medio de la lectura aparece la
palabra “porotos”

Predicciones durante la lectura
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Los estudiantes preguntan qué significa y la docente les
induce a que se buscara el significado en el diccionario,
después de buscar la palabra se les explica lo que
quiere decir la palabra, debido a que no es propia de la
region (frutos de plantas de frijol, se llama asi en otras
regiones).

D:“; qué creen que pase ahora en la lectura?.
E17: “Pinocho se vuelve a quemar”

EO05: “Pinocho salva Arlequin”

E34: “tragafuegos se arrepiente”

EQ7: “también tragafuegos se arrepiente”

E04: “Pinocho se sacrifica por los otros”

Después de la lectura | Formulacion y respuesta de preguntas

D: ¢qué sintieron ustedes cuando estaban leyendo?
E17: era algo que me habia pasado, lo senti

D: ¢te habia pasado?

E17: no que sentia que me estaba pasando a mi
D:ytu E15

E15: senti mucha emocién

D. que fue lo que mas le emocion6?

E15: cuando se escapd

E13: yo senti curiosidad

D: ¢qué te dio curiosidad?

E13: lo que iba leyendo

D: ¢ ustedes iban leyendo e iban sintiendo curiosidad?

E: siii

D: ¢y cuando terminaron de leer de que se dieron
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cuenta?

E17: de que ya existia Pinocho

D: si que Gueppeto ya habia elaborado a Pinocho
EO02: pero se le habia olvidado algo, las orejas
E14: por eso no lo escucho.

D: Pinocho se iba para la escuela, pero por ahi escucho
alguna vocecita que le hizo desviarse del camino, él
debia decidir en irse a la escuela o ir a ver cudl era esa
musica o de dénde venia esa musica ¢,qué decidio?”,

E17: “Pinocho decide ir a perseguir la musica”,

D: “ah, muy bien, y alla conoci6 a este senor”,
mostrando la imagen del texto, “; Quién era?”

E34: “el tragafuegos”.

Comprobacioén de predicciones hechas:

D “4Quién acerté acerca de lo que dijo que pasaria a
continuacion?”

Los estudiantes llegan a la conclusion de que E34 habia
dicho que traga fuego se arrepentia, por tanto, ellay EO7
gue también habia hecho la misma prediccién, fueron
estudiantes que acertaron frente a lo que sucederia al
final del capitulo.

ANALISIS

Las estrategias consideradas como los procedimientos utilizados por la docente
para desarrollar comprension lectora, requirieron de su aplicacion en los
diferentes momentos de la lectura: antes, durante y después, como lo plantea
Isabel Solé. Dichas estrategias de enseflanza aparte de favorecer la
comprension de textos, permitieron en algunos casos construir aprendizajes

significativos en los estudiantes.
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Cada uno de estos momentos constituyé un espacio generador de procesos de
comprension en los cuales la docente posibilitd la interaccion de los estudiantes
con la lectura que se iba realizando, para a través de las diferentes estrategias

se diera el desarrollo de procesos de comprension lectora.

Los momentos antes de la lectura como lo sugiere Solé se deben dar antes del
inicio de la lectura y que constituyen la aproximacion que se da entre el lector y
lo que posiblemente encontrara en el texto, para el caso de la intervencion cada
sesibn de lectura estaba precedida de wuna actividad activadora de
conocimientos previos, que dicho en palabras de Cooper “el conocimiento previo
ha contribuido a afianzar el principio de que la experiencia previa influye en la

capacidad de comprension”®®

Asi mismo la elaboracion de predicciones que en varios momentos antes y
durante la lectura la docente motivé a realizar partiendo de los titulos de los
capitulos del libro o de las imagenes que el mismo proporcionaba, al ser un libro
ilustrado para nifios. Al realizar estas predicciones los nifios se arriesgaban a
realizarlas, la informacién de la cual ya disponian de lecturas anteriores o del
conocimiento previo de algunos elementos de la historia, permitieron que con

facilidad los estudiantes dieran cuenta de lo que creerian que sucederia.

Las predicciones hechas por los estudiantes fueron constantemente motivadas
por la docente para su comprobacion mediante la lectura, de esta manera la
docente “les da un objetivo claro y contribuye a convertir en significativa la

actividad que van a realizar los nifios”%

Todo el proceso de aplicacion de estrategias para desarrollar comprension
lectora, en los momentos en los cuales los estudiantes interactuaban con el
texto, estuvo contantemente acompafiada de la formulacion de preguntas,

generadas por la docente o por los estudiantes. Para Solé “las preguntas que

1% COOPER, op., cit. P.33

% SOLE, op., cit. P.95
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pueden sugerirse de un texto guardan estrecha relacién con las hipétesis que

»107

pueden generarse sobre él y viceversa”™', y esta fue la relaciébn que la docente

orient6 para que fuese construida y corroborada por los estudiantes.

Todas las estrategias guardan una estrecha relacion unas con otras y estas a su
vez bajo la adecuada mediacion realizada por el docente hace que dicho

proceso sea compartido con el estudiante y cobre un significado para él.

CATEGORIA: Juego dramético como didactica.

SUBCATEGORIA DESCRIPTOR

Rol teatral Identificar roles y funciones del juego dramatico

E22: “4qué es una actriz?

La invitada responde: “es la persona que personifica
un personaje, por ejemplo Pinocho yo soy la actriz que
personifica a Pinocho, para esto se necesita un
proceso para personificar a alguien, como se expresa,
como habla, como se viste, como se comporta; esto
es lo que hace un actor o una actriz.

E27 dice “profe los juguetes de la nifia cobraron vida
gracias a un actor”

E14 “la voz del personaje”
EO03 “como camina ese personaje”
E17 “como habla”

D: si se han dado cuenta vamos a identificar ¢cuales
roles hemos hecho aca?

EO08: el rol de la madera

D: si porque Pinocho aun no ha aparecido, entonces
estd la voz de la madera, el maestro Cereza y el
narrador, que es la persona que cuenta la historia.

97 SOLE. Ibid. P. 96
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D: ¢qué es lo que hemos hecho?
EO04: teatro

E11: interpretacion

E34: actuar

E08: darle vida al personaje
D: ¢a cual personaje?

EO6: al maestro Cereza
EO04: y a la madera

D: ¢ cuales roles?”

EO04 “narrador”

E11: “el director”,

E27 “actor”.

Expresion oral y | Comunica un mensaje haciendo uso del lenguaje oral
estual.
gestual y gestua’.

D: “ahora vamos a intentar caminar como Pinocho”

Pinocho realiza el movimiento caracteristico de su
marcha y los niflos empiezan a imitarlo.

Pinocho (actriz): “debemos estar sueltos porque los
mufiecos siempre andan sueltos” Empiezan los
estudiantes a imitar los movimientos de Pinocho y la
docente les va orientando para que lo logren.

D: “Yo digo el juguete y digo accion y todos actuan.
Vamos a hacer un ejemplo: gato. jAccion!”

Todos los estudiantes se colocan en posicion
cuadrupeda y empiezan a maullar. Stop es la orden
para parar.

D: “ahora vamos a ser bailarinas”. Los estudiantes
imitan el movimiento, asi mismo lo hacen con
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conejitos, mujer maravilla, futbolista, perritos, Hulk,
gaticos.

D: ¢asi saltan los conejos?
D: “¢ como bailara un conejo?

E34 se levanta e imita junto a la docente como bailan
los conejos.

E14: pasa con una gatica de peluche e imita
movimientos de lamerse las manos.

E11: quedd en shock
E08: como paralizado

D: o sea como cuando yo hago (realiza movimientos
imitando la accién). Pero como estaba solo cayé al
piso, y la docente se derrumba en el piso.

D: entonces la persona que tiene que hacer la
vocecita, ademas de la vocecita ¢qué le debe
agregar?

E17: risa

El ejemplo es con el verbo dado por el estudiante E15
el cual es correr, explica que como el verbo es correr
el grupo tendria que preparar es una dramatizacion en
la cual le demuestren a sus compaferos este verbo,
sin usar palabras solo gestos. También hacen el
ejemplo con el verbo montar bicicleta la docente imita
la accién que corresponde a este verbo y el estudiante
E27 dice “pero profe también lo puedo hacer asi”, y
pasa y hace él la demostracion de cémo haria la
accion de montar bicicleta.

Elementos necesarios Utiliza objetos y/o vestuario para el jueqgo dramatico

D: a quién le gustaria convertirse en Pinocho”
Estudiantes: saltan, gritan emocionados y dicen “yooo”
D: “aqui hay narices de Pinocho para todos”

EQ7: “mire mi nariz’

220



¢ Qué necesitan ustedes para que esos juguetes
cobren vida”

EO06 “los disfraces”

Docente “cuando me coloque el vestuario voy a darle
vida a ese personaje”

E27 “y ya no va a ser Karen”

La docente se gira de espaldas al grupo y se coloca
una nariz de plastico de conejo.

Docente “esas cosas se llaman utileria y la utileria son
las cosas que se necesitan para poder actuar y que
los actores lleven la puesta en escena, entonces en lo
gue nosotros venimos haciendo pensemos en qué
cosas se necesitarian para este fragmento de la
lectura que ustedes van a dramatizar”

E11 “la varita del hada”
E25: “el traje de Pinocho”

D: “Recuerden que los trajes que llevan los personajes

son...
EO05: “vestuario”
D: “; qué mas necesitariamos?

E25: “el hada le daba unos polvos en un vaso de
agua’

E17 “unos polvos magicos”

Docente “esas son cosas, son elementos que se
requieren cuando nosotros vamos a hacer juego
teatral”

En la puesta en escena final cada estudiante se
presentd con el atuendo que escogié de acuerdo al rol
gue desempefiaba.
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ANALISIS

Durante varias sesiones de la secuencia, la presencia del juego dramatico como
didactica facilité el desarrollo y motivacion hacia el proceso lector. El engranaje
establecido por la docente entre la didactica y la lectura del texto brindd un
nuevo abanico de posibilidades en el campo pedagdégico, teniendo como
precepto uno de los principios del teatro propuestos por Garcia- Huidobro el
cual propone “entender la capacidad del juego dramatico del ser humano como
recurso educativo fundamental y el punto de partida obligatorio para cualquier

»108

indagacion pedagdgica” ", es decir que con la implementacion de la propuesta

se dio un acercamiento a este principio.

Durante el desarrollo de las actividades propuestas, los estudiantes iniciaron el
proceso con un escaso y somero conocimiento sobre elementos del juego
dramatico, los cuales poco a poco fueron siendo incluidos en las practicas
pedagdgicas, esto permiti6 que como lo plantea Mantovani en su sistema
evolutivo del teatro por etapas, en la etapa que corresponde entre los cinco y los
nueve afos, que es el rango de edades en las que se encuentran los
estudiantes participantes de la investigacion, se caracterizara por ser un juego
dirigido en el cual los nifios aceptaron con facilidad la interaccién de un tercero

que para este caso fue la docente, quien fue la encargada de orientar las

1% GARCIA. HUIDOBRO. Op., cit. P.
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actividades a fin de desarrollar capacidades y destrezas especificas,
manteniendo un equilibrio entre las acciones realizadas y las palabras. Fue asi
como la docente, tal como lo plantea Eines y Mantovani, se convirti6 “en un
motivador y organizador que ademas necesita estar preparado para tirarse al

suelo y jugar con sus alumnos”*®®

Algunas actividades dirigidas propiciaron el desarrollo de la expresién oral y
gestual en los estudiantes, lo cual permitié encontrar un aspecto propio del uso
del teatro en la escuela, que, aunque no constituia un objetivo de la
investigacion es evidente las ventajas que esto conlleva de las cuales el
principal benefactor fue el estudiante. Apoyado en Gabino Boquete, es a través
del teatro en la escuela que los nifilos pueden “lograr una comunicacion
»110

auténtica y completa, en la que la voz y el gesto formen un todo unificado” ", y

esto precisamente fue lo que lograron muchos de los estudiantes.

Para la realizacién del juego dramatico cada estudiante debia definir un rol
teatral entre actor, director, narrador y escenografo, los cuales con facilidad
fueron identificados y asumidos de acuerdo a la funcibn que desempefiaban
dentro del juego Sin embargo, aquellos estudiantes que asumieron el rol de
escenografos fueron aquellos estudiantes que por sus caracteristicas propias de
su personalidad mostraron a lo largo del desarrollo de la secuencia timidez e
inseguridad al pararse y realizar acciones frente a sus compaifieros. Debido al
tiempo limitado que se tuvo para la aplicacion de la propuesta, no fue posible
realizar el cambio de roles, tal como lo plantea en su teoria de juego dramatico
Navarro y Mantovani y por el contrario los estudiantes debieron permanecer en
el mismo desde que lo escogieron hasta la puesta en escena final. Lo

mencionado fue una limitante en la posibilidad que se debié ofrecer de que

1% EINES Y MANTOVANI. OP., cit. P. 178

MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE. Arriba el teldn: ensefiar teatro y ensefiar desde el
teatro. Espafia. 2014.P. 6
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todos los estudiantes tuviesen la oportunidad de pasar por los diferentes roles y
asi desarrollar diferentes habilidades para concluir y elegir con cual de ellos se

sentia mas comodo y seguro.

El juego dramético requeria del uso de elementos, materiales o utileria dentro
del desarrollo de las actividades propuestas, las cuales con gran facilidad fueron
identificadas por los estudiantes y llevadas a la clase para completar las
acciones dentro del juego. Aspecto que favorecidé la apropiacién de los roles
gue cada uno desempefiaba para dar cumplimiento a su funcion y en el caso

particular de los actores darle vida a su personaje.

CATEGORIA: Clima o ambiente de aula

SUBCATEGORIA DESCRIPTOR

Actitudes de los Manifestar actitudes de interés y motivacion hacia el
estudiantes aprendizaje

Se escuchan varias voces gritando “jPinocho!”
D: ¢cOmo les parecio?

E34: “divertido”.

E17: “emocionante”.

E22: “divertido”

E33: “divertido”

E11: “chévere”

EO6: “muchas ensefianzas”

E20: “aprendi que me quité el aburrimiento”
E12: “divertido”

EO1: “creativo”

E13: “divertido”
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E35: “asombroso”

E08: “lindo”

EOQ7: “inesperado”

E26: “increible”

E28: “lindo”

D: ¢quién quiere leer el libro de Pinocho?

E: gritan animadamente “YOOO”

Rol docente Motivar a los estudiantes hacia el aprendizaje

Salida pedagdgica a CORFESCU
Visita de actriz al colegio
Salida pedagdgica a Teatro Libre de Bucaramanga

Utilizar recursos para el desarrollo de las actividades de
clase

Desde la sesion 1 estuvo presente una caja forrada en tela
denominada “La caja magica”, de la cual la docente cada
sesion sacaba elementos para el desarrollo de las
actividades de clase, esto gener6 en los estudiantes
expectativa y centraba la atencion.

En la sesién 1 se suministré la nariz plastica de Pinocho
para que cada estudiante tuviese la suya y pudiese realizar
la actividad propuesta.

En la sesion 2, 3, 4y 7 se hizo uso de recursos TIC’S.

En la sesién 3 se utilizaron rompecabezas del autor del
libro.

En la segunda parte de la sesién 3 se hizo entrega del libro
para cada estudiante.

En las sesiones 4 y 5 se utilizaron imagenes en gran
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formato de los personajes principales de la historia.

Atencion a los intereses de los estudiantes

EO04: “;y lo vamos a conocer?”.

La docente da respuesta diciendo “se buscara la
posibilidad de que nos visite o visitarlo y que nos cuente
sobre su rol de director, ¢,qué hace, como lo hace?

D: “el dia de hoy como ustedes quedaron tan contentos
con la cancién que les ensefié Pinocho, yo les voy a
entregar la letra de la cancién”.

D: como todos lo quieren leer, les traje en la caja magica la
lectura del primer capitulo. Lo traje asi (mostrando las
guias de trabajo en fotocopias)

EO04: ¢y los libros?

D: por ahora los traje asi. La docente muestra las guias
D: pero ya les vi cara de querer tener el libro

E17: si profe

D: ¢ por qué?

E17: porque es mas chévere leer en libro que en papel
D: ¢a quién le gusta leer libros?

E: ja mi! Todos levantan la mano

D: vamos a tenerlo en cuenta para la préxima oportunidad.

Espacio fisico

Utilizar espacios acordes a las actividades desarrolladas.

La docente procede a solicitarle a los nifios que se
organicen para dirigirse al aula multiple.

Los estudiantes llegan al aula multiple muy emocionados y
empiezan a entrar y a ubicarse en el lugar que la docente
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ha preparado con anterioridad.

D: “ahora con mucho cuidado para tener un espacio mas
amplio para realizar la actividad, vamos a ir a el aula
multiple”

La docente organiza los estudiantes para desplazarse al
aula multiple, al llegar a este espacio se ubican sentados
en el piso.

D:“como les contaba vinimos a este salon porque es mas
amplio, hay mas espacio, no estan los pupitres y podemos
hacer la actividad que vamos a hacer.

La sesion 4 fue desarrollada en el aula de tecnologia por
requerirse el uso de proyector y sonido.

En la sesion 8 se trabajé en el patio 3 del colegio por ser
un espacio amplio el cual se requeria para trabajar en
grupo la preparacion de la puesta en escena.

En varias sesiones se hizo necesario despejar el espacio
central del salon.

En la sesidbn 9 se visitd la sede del Teatro Libre de
Bucaramanga.

La sesion 11 se realizdé en el salon de teatro de la Sede B
del colegio.

ANALISIS

A lo largo del proceso de intervencion el clima y/o ambiente del aula constituy6
un factor clave y fundamental en el desarrollo de la misma debido al impacto
que la aplicacion de la didactica tuvo en los estudiantes, puesto que se trataba
de una poco o jamas utilizada en el ambito escolar. Esto generd dentro de la
dinamica del aula constante murmullo, usos de tonos de voz aumentados,
movilidad e inquietud corporal, lo cual en las primeras sesiones hizo causo en la
docente temor ante la dificultad del manejo del grupo y la “indisciplina” que se

visualizaba en el desarrollo de las sesiones. Haciendo la reflexion al respecto la
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docente pudo concluir que estas actitudes generadas en los estudiantes eran
parte de la motivacion y el interés que se habia despertado en ellos, gracias a la
dindmica que se estaba desarrollando en la clase de plan lector y que no era
comun lo que se estaba haciendo. Por lo general, las clases han sido
desarrolladas dentro del aula en una ubicacion tradicional, en la que el
estudiante permanece sentado todo el tiempo en su silla y poco interactla con
sus compaferos; el romper con este esquema y sacar a los estudiantes de la
quietud de su postura y permitirles movilidad y expresion con su cuerpo hizo que

se generara un ambiente diferente en el aula.

En el plano pedagdgico la motivacion utilizada por la docente activo en niveles
bastante altos la voluntad de aprender y esto a su vez favorecio el desarrollo de
todas las actividades propuestas en la intervencion para lograr el resultado
esperado. Fueron pocos los episodios de estudiantes que mostraran rechazo o
dificultad para vincularse a las actividades propuestas, para ser exactos en dos
ocasiones, y estos episodios estan intimamente relacionados con factores
emocionales de estos estudiantes, pues como lo afirma Cooper “todo
aprendizaje esta influido por el estado fisico y afectivo en general del sujeto que

aprende™**

. Sin embargo, la mediacion hecha por la docente y el soporte
afectivo suministrado por ella como conocedora de las situaciones externas que
estos estudiantes vivian permiti6 que culminaran con éxito su inclusién y el
alcance de los objetivos de la propuesta. Por lo anterior se reafirma lo propuesto
por Diaz y Hernandez frente al papel del docente como mediador en el cual
expone “ensefar no sélo implica proporcionar informacion, sino también ayudar
a aprender y desarrollarse como personas, y para ello el docente debe conocer

bien a sus alumnos”*?

De igual manera fue pertinente en cada momento atender a los intereses de los

' COOPER. Op., cit. P 33.

DIAZ BARRIGA, Frida y HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacion constructivista. Mc Graw Hill. Tercera Edicion. México. 2010. P. 5

112
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estudiantes frente al desarrollo de las actividades puesto que esto enriquecio el
proceso de aprendizaje. El primer acierto fue la gestion de la adquisicion de los
libros para todos los estudiantes pues esto constituyé un factor clave para la
motivacion hacia el acto de leer. De igual manera los intereses detectados en
ellos en varias oportunidades y la inclusion de actividades que favorecieran este
interés creo un ambiente de interaccion entre docente — estudiante que de igual

manera hizo que se disfrutara de la intervencion.

Finalmente, el lugar donde se desarrollaban las sesiones de intervencion
favorecia o perjudicaba el alcance de los objetivos propuestos, debido a que por
ser el juego dramético la didactica central utilizada se requeria de espacios
amplios que favorecieran la movilidad de los estudiantes y por ende la expresion
gestual y corporal. Fue evidente que el Colegio Jorge Ardila Duarte cuenta con
pocos espacios con estas caracteristicas y al tener un gran numero de
estudiantes por jornada, estos espacios deben ser compartidos, de esta manera
la docente en algunas oportunidades se vio limitada a hacer uso del aula
multiple que era el espacio ideal para el desarrollo de muchas de las sesiones,
las cuales debieron desarrollarse en el aula de tecnologia o en el patio lo cual no
favorecio el control del grupo y no tenia los espacios acordes que favorecieran
la actividad propuesta. Por tanto, se optdé porque muchas de las actividades se
realizaron en la misma aula de clase, corriendo los pupitres hacia las paredes

para dejar el espacio libre que se requeria para los juegos teatrales.

La puesta en escena final no conté con un espacio acorde a lo que los
estudiantes habian venido trabajando a lo largo de la intervencién, los asistentes
tuvieron poco espacio para estar comodos y hubo mucho ruido externo que

afectd la presentacion.
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11. HALLAZGOS

Con lo que respecta a la pregunta de investigacion ¢de qué manera se pueden
desarrollar los procesos de lectura inferencial en los estudiantes de
segundo primaria de una institucién oficial de Bucaramanga, a partir de la
utilizacion del juego dramatico?, se logré evidenciar que con la implementacion
de la intervencién a partir del juego dramético como didactica en el proceso de
desarrollo de competencias lectoras referidas a los niveles de lectura inferencial,
los estudiantes lograron un mejor desempefio el cual se evidencia en los

resultados obtenidos en la prueba de salida.

A partir de la informacion encontrada en la fase diagndéstica en la cual se utilizaron
el cuestionario como prueba de entrada y la observacién participante encaminada
a identificar los elementos del juego dramatico conocidos por los estudiantes, se
pudo determinar que los estudiantes poseian un buen nivel de lectura literal
debido a que cinco (5) estudiantes que correspondian al 15% de la poblacién
presentaron desempefios minimos e insuficientes. En el nivel de lectura
inferencial ocho (8) estudiantes que representaban el 23%, no tenian el
desempefio esperado; por tanto, el reto de la aplicacion de la intervencion

consistia en mejorar esos desempefios y mantener los ya obtenidos.

Los niveles alcanzados en cuanto la lectura literal, primer nivel de comprension
lectora, a partir la utilizacion de la didactica fueron mejorados en los estudiantes
que presentaban debilidad en ellos, y se mantuvo el desempefio avanzado y
satisfactorio con un 91% y 9% respectivamente. En la lectura inferencial de igual
manera los resultados fueron mejorados en aquellos estudiantes que en la prueba

diagnéstica presentaron desempefios minimos e insuficientes, pasando a tener la
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totalidad de estudiantes en avanzado y satisfactorio, con resultados de 89% y 11%
respectivamente. Es decir, la totalidad de estudiantes se ubicaron en los

desemperios esperados, dejando en los desempefios bajos con un 0%.

Llevar el teatro al aula de clase como didactica para el desarrollo de procesos de
lectura inferencial, permitié que con ella se desplegara muchas otras habilidades
en los estudiantes, esto evidencia los postulados de la pedagogia teatral frente a
los beneficios que esto conlleva tanto en estudiantes como en el docente. Sin
embargo, el poco conocimiento que tenian los estudiantes al iniciar la intervencion
hizo que la docente a lo largo de las sesiones incluyera ejercicios de expresion

corporal y gestual que favoreciera el desarrollo propio del juego dramatico.

La posibilidad ofrecida por la puesta en escena realizada permiti6 que los
estudiantes asumieran un rol dentro de la historia que sirvio como libreto para la
escenificacidon de las acciones sucedidas en la narracion, esto hizo que el
estudiante viviera siendo parte de la historia o en otros casos como observador.
De esta manera, las construcciones de los vacios del texto fueron siendo llenados
con la posibilidad de observar o vivir la historia y llegar a una mejor comprension

de la misma.

El aumento de las posibilidades comunicativas mejorando la expresividad en los
nifos es uno de los valores agregados de la investigacién, puesto que estas

facilitan que el estudiante se comunique de manera verbal y corporal.

La vinculacion de la familia en el acompafiamiento de la lectura de algunos
capitulos permitié estrechar el vinculo entre el proceso escolar, los estudiantes y
sus familias, sin embargo, por cuestiones de tiempo no se pudo ahondar en este

aspecto y darle el valor que realmente tiene en el proceso formativo.
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Son varios los elementos a tener en cuenta en el desarrollo de las sesiones en las
cuales se incluian juegos teatrales y asi poder alcanzar los objetivos propuestos,
pero una que tuvo gran influencia en la intervencion fue el espacio fisico, dado
que el aula de clase no era lo suficientemente espaciosa frente a la cantidad de
estudiantes, y esto constituyd una dificultad en la movilizacion constante por el
colegio hacia espacios que tuvieran condiciones favorables para el cumplimiento
de la actividad programada. De igual manera el no contar con un auditorio con
escenario propicio para la presentacion o puesta en escena final, no permitio el
disfrute a plenitud de lo preparado por los estudiantes y se vivid un clima de

contaminacion auditiva y carente de espacio.

Otro elemento que no fue favorable para la aplicacion de la intervencion fue el
tiempo para el desarrollo de la misma, pues se pudo llegar a ahondar mas en la
lectura del texto y favorecer mas el proceso con la inclusion de varios capitulos en
la puesta en escena y de esta manera explorar mas habilidades en los

estudiantes.

El nivel avanzado de lectura inferencial determinado desde la prueba de salida
evidencio un incremento del 24%. Mientras que el nivel satisfactorio un incremento
del 11%. Asi mismo, el nivel minimo tuvo una disminucién del 15% vy el nivel
insuficiente del 10%. Estos resultados son significativos para dar respuesta a la
pregunta de investigacion planteada debido a que la didactica favorecio y permitié
qgue los estudiantes desarrollaran procesos y habilidades para la comprension
lectora de aquellos elementos implicitos en el texto. La apuesta para el desarrollo
de procesos de lectura inferencial desde el juego dramatico, respondié a lo

esperado mostrando resultados satisfactorios.

232



12. EVALUACION FINAL DE LA PROPUESTA

A continuacion, se presenta una descripcion y analisis de los instrumentos de
recoleccion de informacion utilizados durante el desarrollo de esta investigacion y
gue permitieron tener el insumo necesario para el analisis al iniciar la propuesta y

al finalizar la misma.

Fase |: Diagndstica

Se utilizaron dos técnicas, la primera el cuestionario, herramienta fundamental
para identificar y definir el nivel de lectura inferencial que poseian los estudiantes
antes de iniciar la propuesta. Esta se desarroll6 en forma de preguntas de
seleccion multiple, dicha prueba tenia como particularidad que cada una de las
claves de respuestas obedecian a un desempefio avanzado, satisfactorio, minimo

e insuficiente, por tanto, no apuntaban a respuestas correctas o incorrectas.

La segunda técnica utilizada fue la observacion participante, por medio de la cual
la docente investigadora abord6 un juego teatral a fin de determinar el
conocimiento y habilidades que tenian los estudiantes frente a la didactica a
implementar. Los videos y los diarios de campo utilizados como instrumentos

permitieron cumplir con el objetivo trazado.

Esta prueba permitié identificar las debilidades y fortalezas de los educandos para

plantear la propuesta de intervencion de la siguiente fase
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Fase Il: Propuesta de intervencion. Secuencia didactica “Entre paginas y

bambalinas”

La estrategia utilizada para el desarrollo de la intervencion en esta investigacion
fue la secuencia didactica, disefiada con el sustento tedrico de Ana Camps. En
ella, se definieron tres momentos: preparacion, produccion y evaluacion, desde un
horizonte conceptual, actitudinal y procedimental. Se procede a describir cada uno
de los espacios de trabajo pedagdgico, y su impacto especifico en el desarrollo
mismo de la propuesta. Desde estos tres momentos se procede a evaluar la

propuesta.

e Momento 1. Preparacion

El objetivo de la primera parte de la secuencia didactica consistié en propiciar un
acercamiento de los estudiantes al mundo del teatro y de la exploracion del mismo
mediante la visita de un experto en el tema, que para el caso fue la actriz que
daba vida al personaje de Pinocho en la obra de teatro que se presentd en
CORFESCU donde se realiz6 la actividad detonante. A partir de ello se
desplegaron unos juegos dramdaticos que tuvieron como alcance despertar la
motivacion y el gusto por actividades de este tipo a fin de desarrollar habilidades

de expresién y comunicacion.

Esta primera parte se desarroll6 durante tres sesiones en las cuales se incluyeron
diferentes actividades propias del juego dramatico y se presento el libro de
“Pinocho, las aventuras de un mufieco de madera”, el cual se utilizaria como texto
de lectura en la secuencia. En una primera instancia no estaba planeado que los
nifios tuvieran el libro, pero el lograr la adquisiciéon del mismo para todos los

estudiantes favorecio el desarrollo de la propuesta.
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Dado que las secuencias proponen una serie de actividades ligadas, cada sesion
aportaba los insumos para la siguiente y de esta manera los estudiantes iban

elaborando conocimientos previos necesarios y Utiles para la sesion posterior.

Por otro lado, el desequilibrio y la ruptura del esquema del aula tradicional permitié
los estudiantes mostraran emocion y gusto por aprender, mejorando la disposicion
para las actividades propuestas, debido a que es bien sabido que la lectura suele
ser una de aquellas a las que los estudiantes muestran apatia. Sin embargo, la
dificultad latente de hacinamiento que se vive al interior de la institucion y la
limitacion de espacios propicios para este tipo de propuestas en algunas
oportunidades afecto el desarrollo de la misma, pues hubo sesiones pospuestas o

realizadas en espacios que limitaban la movilidad y expresion en los estudiantes.

e Momento 2: Produccion

El objetivo de este momento de la secuencia fue utilizar estrategias de
comprensién de textos y desarrollar habilidades de comprension de los mismos a
través del juego draméatico. A lo largo de las sesiones cuatro a la nueve, y
teniendo como eje central la lectura del libro clasico de literatura infantil de
Pinocho, la docente fue desarrollando las diferentes estrategias de lectura antes,
durante y después, propuestas por Isabel Solé y David Cooper, apoyadas en la
pedagogia teatral y el juego dramatico de Garcia- Huidobro y Mantovani.

Lograr la configuracion de la didactica en el desarrollo de la secuencia, no fue una
tarea facil para la docente investigadora, por tener escasos conocimientos sobre el
teatro llevado al aula de clase, sin embargo, logré impactar en la poblacion y esto
fue evidente en los resultados obtenidos. Todo el aporte que se generé desde

cada uno de los tedricos trabajados y el enfoque de investigacion accion permitio
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que las practicas pedagogicas al interior del aula fueran innovadoras y propiciaran
una actitud de emocién y ganas de aprender en los estudiantes.

Los espacios que se propiciaron para que el estudiante en medio de su
gestualidad y corporalidad resignificara el texto, siendo participe de €l como actor,
director o narrador, le permitieron desarrollar diferentes habilidades, no solo de

lectura inferencial, sino literal y de expresion oral y gestual.

e Momento 3: Evaluacion

En esta fase se utilizaron las mismas dos técnicas utilizadas en el diagnéstico, la
primera el cuestionario, para la aplicaciéon de la prueba de salida con los mismos
elementos y disefiada de la misma manera para poder cotejar los resultados y
establecer avances y/o dificultades.

Esto permiti6 a la docente investigadora realizar un comparativo entre los
resultados obtenidos al inicio y al final en los dos niveles de lectura evaluados, y
de esta manera verificar el impacto de la intervencibn en los procesos
relacionados con la competencia lectora, a continuacién, se presentan los que

corresponden al nivel de lectura inferencial.
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Gréfica 14 Resultados comparativos prueba diagnostica vs prueba de salida

NIVEL DE LECTURA LITERA

o

B PRUEBA ENTRADA B PRUEBA SALIDA

I o1

B s

0%

B 0%

0%

B o

|
I -

ACTORIO AVANZADO

-

INSUFICIENTE MINIMO SATIS

FUENTE: Elaboracién propia

La grafica muestra el progreso de los estudiantes que presentaron dificultades en
este nivel de lectura, notandose la migracion de los mismos a niveles satisfactorio
y avanzado. De igual manera se establecié la comparacion en el nivel de lectura

inferencial, mostrando unos resultados alentadores y positivos para la institucion.

Gréfica 15 Resultados comparativos prueba diagnéstica vs prueba de salida
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Desarrollar y fomentar procesos de lectura inferencial fue la apuesta de este
proyecto conectando el arte y la lengua castellana, para impactar a un grupo de
estudiantes y favorecer su competencia lectora como es evidente en el progreso

obtenido.

La segunda técnica utilizada para la evaluacion fue la observacion participante,
por medio de la cual la docente investigadora evalu6 los aspectos relacionados
con el juego dramético y que hicieron parte de la puesta en escena del Festivalito

de Teatro.

Fase lll: Evaluaciéon e informe de resultados

En esta fase la docente investigadora evalu6 toda la propuesta y el alcance de los
objetivos. Asi mismo, determino las fortalezas y debilidades mediante la reflexion

del proceso para posterior a ello presentar el siguiente informe.

Finalmente se realiza un analisis de las implicaciones generales de la propuesta,
desde la evaluacion del cumplimiento del objetivo general de la investigacion, el

cual se enuncio de la siguiente manera: Determinar el nivel de desarrollo en los

procesos de lectura inferencial de los estudiantes de sequndo primaria de una

institucién oficial de Bucaramanga a partir del juego dramatico como didactica.

Estos niveles de lectura se pudieron establecer anteriormente a partir del analisis
de los resultados obtenidos por los estudiantes en la prueba de salida y establecer
el comparativo con la diagnostica para determinar dicho nivel y a su vez los

avances Yy/o dificultades.
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Se concluye que los estudiantes E23, E30, E16, E19 y E32 fueron aquellos que
MAs progreso mostraron en sus procesos con la implementacion de la propuesta,

desarrollando habilidades y competencias en la lectura inferencial.
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13. CONCLUSIONES

Al finalizar el presente proyecto de investigacibn surgen las siguientes

conclusiones basadas en las caracteristicas establecidas en la evaluacion de la

secuencia y los objetivos proyectados. Se abordan aspectos como el impacto de la

misma en los estudiantes y la institucion, la autoevaluacién del maestro y la

proyeccidn que se puede dar a un futuro.

Con la intervencion se logr6 determinar el nivel de desarrollo de los
procesos de lectura inferencial en los estudiantes de segundo tres, a partir
de la implementacion del juego draméatico como didactica, en el cual cabe
sefalar que los resultados obtenidos fueron favorables tanto para los
estudiantes como para la institucion, ya que a futuro se espera que esto
repercuta de igual manera en el desempefo de los mismos en las pruebas

externas.

La implementacion de nuevas estrategias didacticas en el aula de clase
favorece la motivacion en los estudiantes, lo que redunda en el alcance de

los objetivos propuestos y en la consolidacion de aprendizajes.

La relacion que logra establecerse entre el arte y otras areas del

conocimiento favorece el desarrollo integral de los estudiantes.

La reflexion hecha de la docente investigadora frente a sus practicas
pedagogicas permite que estas sean transformadas, sin embargo, esto
debe ser proyectado de manera institucional para obtener un mayor

impacto.
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La participacion y disposicion de los estudiantes ante el proceso
investigativo favorecido el desarrollo del mismo. EI nivel de motivacion
obtenido da cuenta de la importancia de las emociones en el proceso de
aprendizaje, cuanto mas se emociona un nifio en la escuela, mas afianza
su aprendizaje y el desarrollo de la secuencia didactica dejo huellas en la
formacion tanto académica como emocional en los estudiantes que

participaron en el estudio.

El nivel de aceptacion y apoyo de las familias se evidencio en la adquisicion
del libro necesario para la lectura propuesta para la secuencia didactica y
en llevar a los estudiantes con sus utileria o vestuario en la puesta en
escena final, dado que estaba muy préximo a iniciarse el periodo

vacacional de fin de afo.

Los espacios fisicos amplios y dotados de herramientas TIC'S, o
minimamente sonido, son necesarios para el desarrollo de actividades

como las propuestas en la secuencia didactica.

Las salidas pedagdgicas a espacios fuera de la institucion favorecen el nivel
de motivacién que los estudiantes presentan al desarrollar actividades de

clase.
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14. RECOMENDACIONES

A fin de implementar la investigacion a futuro se considera pertinente tener en

cuenta las siguientes recomendaciones:

e Continuar la implementacion secuencias didacticas que favorezcan el
desarrollo y fortalecimiento de habilidades y competencias en el area del
lenguaje. En ellas incluir las TIC’S pues son un recurso que logra despertar
el interés en los estudiantes y que permite el desarrollo de actividades

variadas e innovadoras dentro del aula de clase.

e Tener presente que el tener el contacto con la realidad fuera del contexto
escolar, como fue la posibilidad de ver una obra teatral en un teatro o asistir
a un taller donde hay escenario y se comparte con personas conocedoras y
expertas en el tema, mostré a los estudiantes un modelo y una experiencia
real de la cual ellos podrian ser participes, lo cual permiti6 que se
apropiaran de sus metas y que quisieran trabajar con pasion y ahinco para
lograrlo.

e Aprovechar la vinculacion de la familia al proceso, posibilitando actividades
en las que ellos puedan participar mucho mas.

e Es necesario impactar mas en la institucion y que tanto la propuesta, como
los resultados obtenidos en ella sean conocidos por otros docentes a fin de
ser generadora cambios en las actuales practica y a su vez ser generadora

de unas nuevas.

e Incluir en el plan de estudios del area de Ilengua castellana,
especificamente la asignatura de plan lector un modelo de intervencion en

la cual los estudiantes desde la basica primaria tengan la posibilidad de
242



desarrollar habilidades y destrezas desde el teatro siendo esta una de las
modalidades del arte de la institucion.
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Anexo 1 Autorizacion del rector de la institucion educativa para desarrollar la

investigacion

Bucaramanga, Junio 6 de 2017

Magister
JAVIER DIAZ DiAZ
Rector I.E Jorge Ardila Duarte

En el marco del desarrollo de la maestria en pedagogia de la Universidad
Industrial de Santander (Cohorte XXl), la especialista KAREN SILVANA
MANTILLA HOME se encuentra desarrollando el proyecto de investigacion “EL
JUEGO DRAMATICO COMO DIDACTICA PARA DESARROLLAR
PROCESOS DE LECTURA INFERENCIAL CON LOS ESTUDIANTES DE
SEGUNDO GRADO DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA OFICIAL DE
BUCARAMANGA". El objetivo de esta propuesta es determinar cémo el juego
dramatico como didactica desarrolla procesos de lectura inferencial en los
estudiantes de segundo tres, esto se realizara a través del disefio e
implementacion de una secuencia didactica que tendra como eje principal el
juego dramatico o teatral, de esta manera se busca contribuir con el
mejoramiento de los procesos formativos que se desarrollan en su institucion en
el nivel de Basica Primaria. Por lo anterior, se solicita su autorizacion para llevar
a cabo el proyecto de investigacion en la institucién a su cargo y poder utilizar el
nombre de la institucién cuando el proceso asi lo requiera.

Agradezco de antemano su importante colaboracién y apoyo para favorecer la
formacion profesional de los docentes de su institucién y de los estudiantes que
en ella se forman. Cordialmente,

KAREN SILVANA MANTILLA HOME
C.C # 37.727.435 de Bucaramang
DOCENTE DE BASICA PRIMA

Firma de autorizacién: Co- g1 274 féﬂ
Fecha de autorizacion: g 4,,4 {,// P W g o £
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Anexo 2 Autorizacién del rector de la institucién educativa para utilizar el nombre
de la institucion en la investigacion
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Anexo 3 Consentimiento informado para los padres de familia de los estudiantes
participantes de la investigacion

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LOS PADRES DE FAMILIA DE LOS
ESTUDIANTES PARTICIPANTES DE LA INVESTIGACION

El proposito de esta ficha de consentimiento es proveer a los padres de familia de los
estudiantes participantes en esta investigacion una clara explicacion de la naturaleza de la

misma.

La presente investigacion sera realizada por la estudiante KAREN SILVANA MANTILLA
HOME bajo la direccion de LUIS ALFREDO MANTILLA FORERO, de la Maestria en

Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander. El objetivo principal de este estudio es

Determinar el nivel de desarrrollo en los procesos de lectura inferencial de los

estudiantes de sequndo grado de una institucion oficial de Bucaramanga a

partir de la implementacion del juego draméatico como didactica.

La participacién en este estudio es estrictamente voluntaria. La informaciéon que se recoja sera
confidencial y no se usara para ningun otro proposito fuera de los de esta investigacién. Sus
respuestas al cuestionario seran codificadas usando un numero de identificacién y, por lo

tanto, seran anénimas.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier momento.

Desde ya le agradezco su valiosa participacion.

Nombre del padre de familia Firma del padre de familia

Nombre de mi hijo (a) participante Fecha:
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CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LOS PADRES DE FAMILIA DE LOS
ESTUDIANTES PARTICIPANTES DE LA INVESTIGACION

El propésito de esta ficha de consentimiento es proveer a los padres de familia de
los estudiantes participantes en esta investigacion una clara explicacion de la
naturaleza de la misma.

La presente investigacion sera realizada por la estudiante KAREN SILVANA

MANTILLA HOME bajo la direccion de LUIS ALFREDO MANTILLA FORERQ, de

la Maestria en Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander, El objetivo

La participacién en este estudio es estrictamente voluntaria. La informacion que se
recoja sera confidencial y no se usara para ninglin otro propésito fuera de los de
esta investigacién. Sus respuestas al cuestionario seran codificadas usando un
numero de identificacion y, por lo tanto, seran anonimas.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier
momento.

Desde ya le agradezco su valiosa participacion.

Nombre del padre de familia Firma del padre de familia

@Nne: . Gr/nol 0. 6\

Nombre de mi hijo (a) participante Fecha:
(Tose ﬁ/f;)onaf/o Corobollo 1., m

256



Anexo 4 Asentimiento informado de estudiantes

ASENTIMIENTO INFORMADO DE LOS
ESTUDIANTES
PROYECTO DE INVESTIGACION

W
% 2
L~
au \N“Q

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion, dirigida por KAREN
SILVANA MANTILLA HOME. He sido informado (a) de que el objetivo principal

de este estudio es Determinar el nivel de desarrrollo en los procesos de lectura

inferencial de los estudiantes de segundo grado de una institucién oficial de

Bucaramanga a partir de la implementacion del juego draméatico como didactica.

Me han indicado también que tendré que responder un cuestionario con algunas
preguntas (prueba diagndstica y prueba de salida) lo cual tomard muchos minutos

de mi tiempo.

Reconozco que la informacién que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no sera usada para ningun otro propadsito fuera de los
de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado de que puedo hacer
preguntas sobre el proyecto en cualquier momento, sin que esto acarree perjuicio
alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este
estudio, puedo realizar contacto con quien lo dirige al correo

karen.mantilla.home@gmail.com

Firma del Participante Fecha

Julio 21 de 2017
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PROYECTO DE INVESTIGACION

[—a 7 }’ ~ ASENTAMIENTO INFORMADO DE LOS ESTUDIANTES |

Acepto participar voluntariamente en esla Investigacion, dirigida por KAREN
SILVANA MANTILLA HOME. He sido informado (a) de que el objetivo principal de

Me han indicado también que tendré que responder un cuestionario con 8'90033
preguntas (prueba diagnostica y prueba de salida) lo cual tomara muchos minutos
de mi tiempo.

Reconozco que la informacién que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no sera usada para ningun ofro propdsito fuera de los
de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado de que puedo hacer
preguntas sobre el proyecto en cualquier momento, sin que esto acarree perjuicio
alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este
estudio, puedo realizar contacto con quien o diige al cofreo

Firma del Participante Fecha
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Anexo 5 Declaracion del docente investigador

GRSE Mz,

/%, | DECLARACION DEL DOCENTE INVESTIGADOR
Wg PROYECTO DE INVESTIGACION

Yo KAREN SILVANA MANTILLA HOME certifico que le he explicado al menor de
edad y a su padre o acudiente, la naturaleza y el objetivo de la investigacién que

consiste en Determinar el nivel de desarrrollo en los procesos de lectura inferencial de

los estudiantes de sequndo grado de una institucidon oficial de Bucaramanga a partir de

la_implementacién del juego dramético como didactica; y que ellos entienden en qué

consiste su participacion, los posibles riesgos y beneficios implicados.

Todas las preguntas que los sujetos me han hecho le han sido contestadas en forma

adecuada. Asi mismo, he leido y explicado adecuadamente las partes del asentimiento

y el consentimiento informado.

Hago constar con mi firma.

Nombre del investigador: _Karen Silvana Mantilla Home

Firma:

Cedula de Ciudadania nimero: 37.727.435 de Bucaramanga

Fecha: Julio 17 de 2017
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Anexo 6 Asistencia a reunion informativa a padres de familia

I

“TREUNION INFORMATIVA A PADRES OE FAMILIA

" COLEGIO JORGE ARDILA DUARTE _T_!li‘\
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Anexo 7 Certificado del docente investigador

Certificado de finalizacion

La Oficina para Investigaciones Extrainstitucionales de los Institutos
Nacionales de Salud (NIH) certifica que Karen Silvana Mantilla Home
ha finalizado con éxito el curso de capacitacion de NIH a través de
Internet “Proteccion de los participantes humanos de la investigacion”

= Fecha de finalizacion: 06/01/2017

Mamero de certificacion: 384016
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Anexo 8 PRUEBA DIAGNOSTICA

f@% COL%GIO ]Oﬂgﬂﬂmlm Q)Uﬂm Universidad
kY | PRUEBA DIAGNOSTICA PROYECTO DE INVESTIGACION Induseril ce

Santander

O

SEGUNDO PRIMARIA

NOMBRE: FECHA:

ANTES DE LA LECTURA:

Se realizara un conversatorio a través de las siguientes preguntas:

e ¢ Alguna vez han comido hongos?

e ¢Lamama o la abuelita los envia a la tienda a hacer mandados? ¢,Por qué?

DURANTE LA LECTURA:

e Realiza la lectura del siguiente texto

La falsa apariencia




Un dia, por encargo de la abuelita que llevaba varios dias sin poder salir, Adela

fue al bosque en busca de hongos para la comida. Encontré unos muy bellos,

grandes y de hermosos colores y llené con ellos su canasto.

- Mira abuelita- dijo al llegar a casa- he traido los mds hermosos, imira
que hermoso color escarlata tienen! Habia otros mds grandes pero muy
arrugados por eso los he dejado.

- Hija mia- repuso la anciana- esos arrugados son los que yo siempre he
recogido. Te has dejado guiar por las apariencias engafiosas y has traido
a casa los hongos que contienen veneno. Si
enfermariamos, o quizds algo peor-...

los comiéramos

Adela comprendio entonces que no debia dejarse guiar por el bello aspecto

de las cosas, que a veces ocultan un mal desconocido.

DESPUES DE LA LECTURA:

Marca la respuesta correcta en la hoja de respuestas:

PREGUNTA 1

Las instrucciones que le da la abuelita a Adela antes de salir son:

a. No le da instrucciones

b. Le encarga ir a buscar hongos
c. Que traiga hongos muy grandes y venenosos
d. Que traiga hongos pequenos y arrugados

RESPUESTA NIVEL AVANZADO

B

RESPUESTA NIVEL SATISFACTORIO

C

263




RESPUESTA NIVEL MINIMO D
RESPUESTA NIVEL INSUFICIENTE A
COMPETENCIA Lectora
COMPONENTE Semdadntico
NIVEL DE LECTURA Literal

AFIRMACION

ldentifica informacidén que se encuentra

explicitamente en el texto

PREGUNTA 2

La abuela envia a Adela a buscar:

a. Manzanas
b. Algo parala cena

c. Hongos

d. Agua
RESPUESTA NIVEL AVANZADO C
RESPUESTA NIVEL SATISFACTORIO | B
RESPUESTA NIVEL MINIMO D
RESPUESTA NIVEL INSUFICIENTE A
COMPETENCIA Lectora
COMPONENTE Semadntico
NIVEL DE LECTURA Literal

AFIRMACION

Distingue la informacién que se
encuenira en el texto.
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PREGUNTA 3

Cuando Adela escoge los hongos recoge:

Los grandes y de color

Los pequenos y arrugados
No recoge ninguno

Recoge grandes y pequenos

00oQ

RESPUESTA NIVEL AVANZADO A

RESPUESTA NIVEL SATISFACTORIO | B

RESPUESTA NIVEL MiNIMO D

RESPUESTA NIVEL INSUFICIENTE C

COMPETENCIA Lectora

COMPONENTE Semdantico

NIVEL DE LECTURA Literal

AFIRMACION |dentifica informacién que se encuentra

explicitamente en el texto

PREGUNTA 4

De acverdo a la lectura los hongos comestibles son:
Los muy grandes y color escarlata

Los de piel rugosa

Los desagradables al tacto

Los pequenos y 0scuros

0 0oQ

RESPUESTA NIVEL AVANZADO B

RESPUESTA NIVEL SATISFACTORIO | C
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RESPUESTA NIVEL MINIMO D
RESPUESTA NIVEL INSUFICIENTE A
COMPETENCIA Lectora
COMPONENTE Semdadntico
NIVEL DE LECTURA Literal

AFIRMACION

ldentifica informacidén que se encuentra
explicitamente en el texto

PREGUNTA 5

Los hongos que Adela llevé a su abuela contenian:

a. Agua

b. Veneno
c. Colorante
d. Vitaminas

RESPUESTA NIVEL AVANZADO B
RESPUESTA NIVEL SATISFACTORIO | A
RESPUESTA NIVEL MiNIMO C
RESPUESTA NIVEL INSUFICIENTE D
COMPETENCIA Lectora
COMPONENTE Semadntico
NIVEL DE LECTURA Literal

AFIRMACION

Distingue la informacién que se
encuentra en el texto.
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PREGUNTA 6

Segun el texto se concluye que Adela

a. Se deja llevar por las apariencias

b. Su color favorito es el escarlata

c. Realiza mallos encargos que le hacen
d

. La nina es distraida

RESPUESTA NIVEL AVANZADO A
RESPUESTA NIVEL SATISFACTORIO | C
RESPUESTA NIVEL MINIMO D
RESPUESTA NIVEL INSUFICIENTE B
COMPETENCIA Lectora
COMPONENTE Sintactico
NIVEL DE LECTURA Inferencial

AFIRMACION

Recupera informacion implicita del
texto

PREGUNTA 7

La abuelita envia a Adela por los hongos porque:

a. Adela es su nieta
b. Adela puede hacer sus encargos
c. La abuela estd enferma y no puede salir de la casa
d. Adela es muy inteligente
RESPUESTA NIVEL AVANZADO C
RESPUESTA NIVEL SATISFACTORIO B
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RESPUESTA NIVEL MINIMO A

RESPUESTA NIVEL INSUFICIENTE D

COMPETENCIA Lectora

COMPONENTE Semdadntico

NIVEL DE LECTURA Inferencial

AFIRMACION Recupera informaciéon implicita del
texto

PREGUNTA 8

Si se comieran los hongos venenosos lo peor que podria pasar seria:

a. Morir envenenados

b. Mucho dolor de estbmago

c. Recuperarse al poco tiempo

d. Tener una enfermedad para toda la vida
RESPUESTA NIVEL AVANZADO A
RESPUESTA NIVEL SATISFACTORIO D
RESPUESTA NIVEL MiNIMO C
RESPUESTA NIVEL INSUFICIENTE B
COMPETENCIA Lectora
COMPONENTE Semantico
NIVEL DE LECTURA Inferenciall
AFIRMACION Realiza inferencias a partir de la

lectura
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PREGUNTA ¢

De acverdo a la intencién del texto es posible decir que se trata de:

a. Una carta

b. Una noticia

c. Unareceta

d. Un cuento
RESPUESTA NIVEL AVANZADO D
RESPUESTA NIVEL SATISFACTORIO B
RESPUESTA NIVEL MINIMO A
RESPUESTA NIVEL INSUFICIENTE C
COMPETENCIA Lectora
COMPONENTE Pragmdtico
NIVEL DE LECTURA Inferencial

AFIRMACION

Reconoce las caracteristicas del texto

PREGUNTA 10

En la frase: “Adela comprendié que no debia dejarse guiar por el bello aspecto
de las cosas, que a veces ocultan un mal desconocido”, quiere decir que:

00 oo

Adela no aprende nada

La abuela le da un mensaje ala nina
Adela debia ser obediente
Adela aprendié algo bueno para aplicarlo en la vida

RESPUESTA NIVEL AVANZADO
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RESPUESTA NIVEL SATISFACTORIO | A
RESPUESTA NIVEL MINIMO B
RESPUESTA NIVEL INSUFICIENTE D
COMPETENCIA Lectora
COMPONENTE Sintdctico
NIVEL DE LECTURA Inferencial

AFIRMACION

Recupera informacion implicita de la
organizacion y componentes del texto

PLANIFICACION DE LA SESION DIAGNOSTICA DE JUEGO DRAMATICO:

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: EL FESTIVAL DE LOS HONGOS

Se organizara el grupo en un espacio mas amplio diferente al aula de clase, donde

habrd una caja méagica con elementos a utilizar en la clase. Se trata de que en la

clase se construya rapidamente el espacio escenografico y que caractericen los

personajes que apareceran en el juego dramético.

OBJETIVO:

e Lograr mantenerse en los personajes durante el juego

e Crear un roll de personaje a partir del juego dramético desarrollando la

creatividad en el nifo
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e Utilizar elementos del juego draméatico para el desarrollo de procesos de

lectura inferencial

DURACION: 90 MINUTOS

DESARROLLO:

e Calentamiento (duracién 15 minutos)

Trasformacién de objetos: La docente pedir4 a los nifios ubicarse en un

circulo y presentara los siguientes objetos: un CD, un espejo de mano y un

marcador permanente. El juego consiste en pasar una bolsa de tela donde

irdn los tres objetos, la docente dira rapidamente la palabra “tingo, tingo”,

mientras los estudiantes pasan la bolsa, al decir la palabra “tango” el

estudiante que quede con la bolsa en la mano deberd sacar uno de los

objetos debe inventar una accién con dicho objeto. El objetivo sera

entrenar la imaginacion y reforzar la capacidad de simbolizar, de modo de

disociar cada elemento de su funcién concreta.

RESPUESTA NIVEL AVANZADO

Participacion creativa y reflexiva del
estudiante con habilidad para comunicar
un mensaje especifico

RESPUESTA NIVEL
SATISFACTORIO

Participacion pasiva del estudiante en la
actividad comunicando un mensaje
especifico

RESPUESTA NIVEL MiINIMO

Ausencia de creatividad en la
participaciéon del estudiante con dificultad
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para comunicar un mensaje especifico
RESPUESTA NIVEL INSUFICIENTE | Negacion del estudiante a participar en la
actividad
COMPETENCIA Comunicacion
COMPONENTE Creativo, critico y reflexivo
NIVEL DE LECTURA Literal
AFIRMACION Comunica un mensaje especifico

e Juego dramatico (25 minutos)
Se dard inicio a la actividad organizando a los estudiantes en grupos de 7
estudiantes (5 grupos), al finalizar esta organizacion se les solicitara que se
sienten en circulos y cada nifio aportara a la caja magica del centro los elementos
que con anterioridad se habran solicitado (disfraces, capas, sombreros, trapos,

coronas, papel, marcadores).

Se les explicara que deben escuchar atentamente la lectura, cada estudiante debe
escoger un personaje para su representacion y que al finalizar la misma deberan
representar lo que sucede en el final de la historia, buscando que se infiera lo que

pudo haber enfermado a los habitantes del pueblo.
La docente dard inicio a la lectura:

El bosque donde vivia Adela era famoso por los hongos que alli se encontraban,
toda la poblacion esperaba ansiosamente El festival de los hongos que se
realizaba una vez por afio. En este festival se encontraban deliciosos alimentos
con hongos, torta de hongos, colombinas de hongos, brownies con hongos,
chocolatinas rellenas de hongos, pastas con hongos, sopa de hongos y todo tipo
de alimentos preparados con hongos.
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Llegé el tan esperado dia y todo el bosque estaba listo para iniciar el festival, los
nifios y nifias vestidos con sus hermosos trajes, pues se trataba de una gran fiesta
y este dia se escogeria la Reina y el Rey hongo; Adela y su amigo Joaquin
disputarian la corona con los demas nifios. Todo era alegria y color, musica, baile
y deliciosas comidas; pero de repente todos empezaron a enfermar, un fuerte
dolor de estdbmago los empez6 a tumbar al piso. ¢Se preguntaban qué habria

pasado?
En este momento la docente dice:
“EN SUS MARCAS, LISTOS .... jA ESCENA!”

Se da un tiempo de 20 minutos para que los estudiantes en cada grupo hagan la
seleccién de su personaje y lo que haran en escena. Este tiempo finalizara con

“3,2,1 STOP”. Este tiempo se da en cada subgrupo

RESPUESTA NIVEL AVANZADO Eleccion propia de un personaje para su
representacion en el juego dramdatico

RESPUESTA NIVEL Asignacion de un personaje por parte de

SATISFACTORIO otro integrante del grupo para su
representacion en el juego dramdtico

RESPUESTA NIVEL MiNIMO Desinterés por la eleccidon de un personaje
para su representacion en el juego
dramatico

RESPUESTA NIVEL INSUFICIENTE | Negacion del estudiante a participar en la

actividad
COMPETENCIA Comunicacion
COMPONENTE Creativo, critico y reflexivo
NIVEL DE LECTURA Inferencial
AFIRMACION Recupera informacién implicita del texto

para recrearlo mediante el juego
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dramdadtico

e Evaluacién de la sesion (20 minutos)
Se realizara el analisis de manera grupal de lo que los nifios y nifias hicieron,
poder llevarlos a hacer la inferencia de lo que sucedi6 a las personas que

enfermaron y el por qué pudo haber sucedido.

Se invitara a cada uno de los grupos a que pase delante de sus compafieros a

mostrar el producto de su trabajo.

RESPUESTA NIVEL AVANZADO Participacion del estudiante en la
actividad recuperando informacion
implicita en el texto y llevandolo a escena

RESPUESTA NIVEL Participaciéon del estudiante en la
SATISFACTORIO actividad recuperando informacion
implicita en el texto con dificultad para
llevarlo a escena

RESPUESTA NIVEL MiNIMO Participacion pasiva del estudiante en la
actividad con dificultad para recuperar
informacioén implicita del texto y llevarlo a
escena

RESPUESTA NIVEL INSUFICIENTE | Negacion del estudiante a participar en la

actividad

COMPETENCIA Comunicaciéon

COMPONENTE Creativo, critico y reflexivo

NIVEL DE LECTURA Inferenciall

AFIRMACION Recupera informacién implicita del texto
para recrearlo mediante el juego
dramdatico
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Anexo 9 HOJA DE RESPUESTAS PRUEBA DIAGNOSTICA PRESENTADA POR
ESTUDIANTES
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Anexo 10 Rejilla de evaluacion de la prueba diagnéstica

REJILLA DE EVALUACION PRUEBA DIAGNOSTICA

DESEMPENO
ASPECTO O CRITERIOS < lLI_J
< O 9 = T L
EVALUADO | & E 5 W o| o E
2 s L o] < O s w
O o o N | <ol £E]|0
w 9 = S Z | o Z |
x = o] 0o < | @ S| >
U) =
1 Identifica informacion que se encuentra explicitamente en el texto Lectora | Seméantico
Nivel de 2 Distingue la informacién que se encuentra en el texto. Lectora | Seméntico
lectura
3 Identifica informacion que se encuentra explicitamente en el texto Lectora | Semantico
Literal
4 Identifica informacion que se encuentra explicitamente en el texto Lectora | Seméntico
5 Distingue la informacién que se encuentra en el texto. Lectora | Seméantico
6 Recupera informacién implicita del texto Lectora | Sint4ctico
Nivel de 7 Recupera informacién implicita del texto Lectora | Seméantico
lectura
8 Realiza inferencias a partir de la lectura Lectora | Seméantico
Inferencial
9 Reconoce las caracteristicas del texto Lectora | Pragmatico
10 Recupera informacién implicita de la organizacion y componentes del texto Lectora | Sintactico




Anexo 11 Rejilla para tabular informacion obtenida en la prueba diagnostica.

P o REJILLA PARA TABULAR INFORMACION DE PRUEBA T
‘g DIAGNOSTICA DE COMPRENSION E INTERPRETACION Ea I"E
—— TEXTUAL

TOTAL DE ITEMS DE | GRADO: 2-3 | NUMERO DE ESTUDIANTES:35 | FECHA: Agosto
LA PRUEBA: 10 11/2017

La prueba diagnéstica consta de 10 items de seleccion multiple con unica

respuesta, cada respuesta con un nivel de desempefio establecido:

Pauta para evaluar la prueba diagnostica para los items del 1 al 10

N. del item /Desempefio 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
DESEMPENO AVANZADO B C A B B A C A D C
DESEMPENO SATISFACTORIO | C B B C A C B D B B
DESEMPENO MINIMO D D D D C D A C A A
DESMPENO INSUFICIENTE A A C A D B D B C D

Rubrica para evaluar desempefios de la prueba diagndstica

SATISFACTORIO

POR 2 puntos
PREGUNTA
TOTAL DE LA 17-24 puntos
PRUEBA
POR NIVEL DE 9-11 puntos
LECTURA

Al finalizar la recoleccion de la informacion se tabulara en la siguiente tabla para
con el objetivo de constituir el nimero de estudiantes en cada nivel de
desempefio.



TOTALIDAD DE ITEMS

ESCALA 0-8 9-16 17-24 25-30
NIVEL DE | INSUFI- % MINIMO % SATISFACTO % AVANZ %
DESEMPENO CIENTE RIO ADO
NUMERO DE
ESTUDIANTES

NIVEL LITERAL

ESCALA 0-5 6-8 9-11 12-15
NIVEL DE | INSUFI- % MINIMO % SATISFAC % AVAN %
DESEMPERNO CIENTE TORIO ZADO
NUMERO DE
ESTUDIANTES

NIVEL INFERENCIAL

ESCALA 0-5 6-8 9-11 12-15
NIVEL DE | INSUFI- % MINIMO % SATISFAC % AVAN %
DESEMPERNO CIENTE TORIO ZADO
NUMERO DE
ESTUDIANTES
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Anexo 12 Diario de campo observacion participante #1. Prueba diagndstica

p,‘.

& A
N Pt

DIARIO DE CAMPO PROYECTO DE INVESTIGACION

OBSERVACION PARTICIPANTE

Nombre del Karen Silvana Mantilla Home
observador:
Grado: 2-3
Fecha: Agosto 18 de 2017
Lugar Aula multiple Colegio Jorge Ardila Duarte
Tema: Prueba diagndstica de juego dramético. Momento 1 : calentamiento
Duracion 25 minutos
Asistentes 35 estudiantes Ausentes Ninguno
OBJETIVO Realizar la prueba diagnéstica para evaluar elementos del juego dramatico conocidos y
manejados por los estudiantes.
EJES TEMATICOS DESCRIPCION REFLEXION

El grupo de 2-

estudiantes, 17 nifios y 18 nifias.
realizo la actividad diagnodstica se presentaron la
totalidad de los estudiantes. Se explico la actividad
a realizar y la respuesta de los nifilos y niflas fue

3 esta conformado por

El dia que se

Se pudo detectar que los estudiantes
tienen poco conocimiento de lo que es la
mimica o la puesta en escena de una
situacion propuesta.




Caracteristicas del
grupo

bastante positiva, los estudiantes se mostraron muy
motivados, alegres y ansiosos la realizacién de la
actividad. Hubo bastante inquietud corporal por
parte de muchos de ellos y charla constante acerca
de lo que se iba a realizar.

La actitud de la docente es positiva, motivadora y
con interés hacia la realizacion de la actividad.

Algunos estudiantes muestran mucha

timidez al pasar al frente de sus
compaferos 'y participar de las
actividades.

Es un grupo que muestra bastante
inquietud corporal 'y que exige
actividades variadas que logren captar la
atencion por periodos de tiempo largos.

Clima logrado

El trabajo realizado en otro espacio diferente al aula
de clase hizo que el manejo de la disciplina se
hiciera un poco dificil, pues constantemente
charlaban y esto hizo necesario continuos llamados
de atencién para facilitar el silencio y dar continuidad
a la actividad.

El espacio donde se realizd la sesion tenia mucha
interferencia de ruido exterior, el aula multiple tiene
una puerta que da a la calle y se abre porque por alli
circula el aire para que sea mas fresco, pero esto
afecta en la contaminaciéon de sonido que se genera
al exterior del colegio.

Se evidencid una participacion en general positiva
por parte de la gran mayoria del grupo, Unicamente
dos estudiantes mostraron una actitud de rechazo y
apatia hacia la actividad desarrollada.

En la actividad de calentamiento la
docente debidé suministrar mayor numero
de objetos con el fin de explorar mas la
capacidad de comunicacion de los
estudiantes y que no fuese tan repetitivo
el uso de los objetos dados y por ende la
puesta en escena de los estudiantes.

La docente hizo un buen manejo de la
disciplina, con continuos llamados a la
calma y a vincularse de la actividad
realizada.

La docente debio incentivar y motivar a la
participacion a los dos estudiantes que
mostraron rechazo hacia la actividad.
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Hubo agrado y aceptacion de los estudiantes por la
actividad propuesta.

Los estudiantes iniciaron muy motivados, pero esta
se fue perdiendo debido a que los elementos
suministrados para hacer la mimica eran tres y esto
hizo que se tornara mono6tono después de que ya
habia pasado un buen nimero de estudiantes pues
se hizo repetitivo.

En la actividad del juego dramético algunos grupos
facilmente se conectaron con la actividad a realizar,
pero hubo estudiantes que mostraron rechazo y
desinterés por participar.

Juego dramatico

Calentamiento:

Explicacion de la actividad a desarrollar, sin
embargo, en repetidas ocasiones hubo necesidad
de detener el desarrollo de algunas actividades para
afianzar la orientacion para el cumplimiento del
obijetivo.

Se realiz6 la actividad dividiéndola en tres
momentos: el calentamiento, el juego draméatico y la
evaluacion.

En este primer momento denominado calentamiento,
se logr6 la participacion de todos los estudiantes.

Calentamiento:

La explicacion realizada por la docente al
inicio de la actividad debi6 ser mas clara y
precisa para que la idea fuera captada
con mayor facilidad por los estudiantes.

La actividad de calentamiento se hizo

extensa debido a que todos los
estudiantes debian realizar el ejercicio,
esto ocasion6 que se presentara

desorden e indisciplina por parte de los
estudiantes que ya habian realizado el
ejercicio, los ultimos en pasar poca
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Debido a que se buscaba la participacion total, el
tiempo utilizado fue extenso y muchos estudiantes
se dispersaron y no colocaron atencién a lo que
hacian sus compafieros.

atencion tuvieron por
compairieros.

parte de sus

Atencién de
situaciones en el
aula

En varias ocasiones el manejo de la disciplina del
grupo fue dificil, debido a la constante charla de
algunos estudiantes y de a la inquietud corporal que
los niflos manifiestan.

El espacio donde se desarrollo la actividad es amplio
y por tanto facilité que los nifios corrieran de un lado
a otro.

Frente a los dos estudiantes que mostraron rechazo
y actitud negativa ante el desarrollo de la actividad,
la docente se acerco, las motivd , las invitd a
participar pero no fue insistente debido a que este
comportamiento en ellas es usual ante cualquier
actividad de clase que se proponga.

Es necesario que la docente anticipe la
actividad a realizar, asi como el espacio
debido a que la sesion fue realizada en un
espacio donde por lo general los nifios no
van a realizar ninguna actividad en el
diario escolar.

A pesar de que los nifios se mostraron
muy inquietos y charladores se pudo dar
cumplimiento al objetivo propuesto frente
al diagnéstico del juego dramatico.
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DIARIO DE CAMPO PROYECTO DE INVESTIGACION [ H'

OBSERVACION PARTICIPANTE

Anexo 13 Diario de campo observacion participante #2. Prueba diagndstica

Nombre del Karen Silvana Mantilla Home
observador:
Grado: 2-3
Fecha: Agosto 18 de 2017
Lugar Aula multiple Colegio Jorge Ardila Duarte
Tema: Prueba diagnéstica de juego dramético. Momento 2: Juego dramatico
Duracion: 1 hora
Asistentes 35 estudiantes Ausentes Ninguno
OBJETIVO Realizar la prueba diagnéstica para evaluar elementos del juego dramatico conocidos vy
manejados por los estudiantes.
EJES TEMATICOS DESCRIPCION REFLEXION

El grupo de 2- 3 esta conformado por 35 estudiantes,
17 nifios y 18 nifias. El dia que se realizd la

Se pudo detectar que los
estudiantes tienen poco
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Caracteristicas del
grupo

actividad diagnostica se presentaron la totalidad de
los estudiantes. Se explico la actividad a realizar y la
respuesta de los nifios y nifias fue bastante positiva,
los estudiantes se mostraron muy motivados, alegres
y ansiosos la realizacion de la actividad. Hubo
bastante inquietud corporal por parte de muchos de
ellos y charla constante acerca de lo que se iba a
realizar.

La actitud de la docente es positiva, motivadora y
con interés hacia la realizacion de la actividad.

conocimiento de lo que es la mimica
0 la puesta en escena de una
situacién propuesta.

Algunos  estudiantes  muestran
mucha timidez al pasar al frente de
sus compareros y participar de las
actividades.

Es un grupo que muestra bastante
inquietud corporal y que exige
actividades variadas que logren
captar la atencién por periodos de
tiempo largos.

Clima logrado

El trabajo realizado en otro espacio diferente al aula
de clase hizo que el manejo de la disciplina se
hiciera un poco dificil, pues constantemente
charlaban y esto hizo necesario continuos llamados
de atencion para facilitar el silencio y dar continuidad
a la actividad.

El espacio donde se realiz6 la sesidén tenia mucha
interferencia de ruido exterior, el aula mdultiple tiene
una puerta que da a la calle y se abre porque por alli
circula el aire para que sea mas fresco, pero esto
afecta en la contaminacion de sonido que se genera
al exterior del colegio.

En el momento del juego dramaético
los estudiantes realizaron trabajo
cooperativo. La docente hizo un
buen manejo de la disciplina, con
continuos llamados a la calma y a
vincularse de la actividad realizada.

La docente debié constantemente
incentivar y motivar a la participacion
a los dos estudiantes que mostraron
rechazo hacia la actividad.
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Se evidencid una participacion en general positiva
por parte de la gran mayoria del grupo, Unicamente
dos estudiantes mostraron una actitud de rechazo y
apatia hacia la actividad desarrollada.

Hubo agrado y aceptacion de los estudiantes por la
actividad propuesta.

En la actividad del juego dramético algunos grupos
facilmente se conectaron con la actividad a realizar,
pero hubo estudiantes que mostraron rechazo y
desinterés por participar.

Juego dramético

Se dio inicio a la actividad planeada con la lectura en
voz alta de la lectura realizada en la prueba escrita
con el fin de activar los conocimientos previos de los
estudiantes frente al texto. Posterior a ellos la
docente selecciona siete estudiantes como lideres de
los equipos, los estudiantes seleccionados son E34,
E15, E31, E13, EO4, E33 y EO5 de trabajo para la
actividad siguiente. Uno a uno va asignando los
estudiantes a cada uno de los equipos. A algunos
estudiantes no les agradd el grupo de comparieros
con los que iba a trabajar, sin embargo, quedaron
asignados y no se dio posibilidad de cambiar.

Posterior a ellos se distribuyen los equipos por todo
el espacio del aula y se da la siguiente indicacion, la
cual consiste en entregar una lectura que

La docente asignd los grupos y no
dio posibilidad a eleccion por parte
de los estudiantes para que
trabajaran con compafieros que
tengan mayor afinidad.

La docente al dar las indicaciones
habla de “dramatizar” y se percibe en
los estudiantes desconocimiento
frente al término.

Las indicaciones dadas para la
realizacion de la actividad no fueron
entendidas en su totalidad por los
estudiantes debido a que muchos de
ellos charlaron durante la
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corresponde a la continuacion de la realizada al
iniciar esta etapa de la actividad. Cada uno de los
estudiantes recibe su lectura y se da el tiempo para
realizarla de manera individual.

Se dan las indicaciones respecto a lo que se busca
con esa lectura y con la dramatizacion que los
estudiantes deberdn hacer después de realizar la
lectura dando respuesta a la pregunta final del texto.

La docente explica la importancia de llevar a escena
lo que no esta en el texto. La charla constante por
parte de los estudiantes hizo que fuese necesario la
repeticion de las indicaciones dadas.

Se procedio a realizar la lectura de manera individual,
algunos estudiantes no realizaron la lectura del texto,
lo cual no fue evidente en el momento sino al
visualizar la grabacion para realizar el presente
diario.

Cada grupo de estudiantes inicia su preparacion para
la puesta en escena de la pregunta hecha al finalizar
la lectura del texto.

El grupo 2 se observa como un grupo organizado,
todos los estudiantes participan de la actividad, de
igual manera lo hace el grupo 3, 4, 5y 7. En el
grupo 1 la estudiante E20 hace mala cara, no

explicacion.

La lectura debié ser presentada de
manera mas ludica y llamativa para
los nifios.

Durante el tiempo que se dio para
realizar la lectura la docente no se
percatd de que todos los estudiantes
realizaran la lectura, ni manejé una
estrategia de lectura.

La docente pudo orientar a los
grupos que tenian dificultad para
comprender lo que debian realizar.
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participa y se retira del grupo, de igual manera ocurre
en el grupo 6 con la E23. El grupo 7 tuvo dificultades
para realizar la actividad, poca propuesta por parte
de los integrantes, ninguno de ellos hizo alguna
propuesta para el trabajo y prefirieron no participar.

Atencién de
situaciones en el
aula

En varias ocasiones el manejo de la disciplina del
grupo fue dificil, debido a la constante charla de
algunos estudiantes y de a la inquietud corporal que
los niflos manifiestan.

El espacio donde se desarroll6 la actividad es amplio
y por tanto facilitd que los nifios corrieran de un lado
a otro.

Frente a los dos estudiantes que mostraron rechazo
y actitud negativa ante el desarrollo de la actividad, la
docente se acercd, las motivo , las invitd a participar
pero no fue insistente debido a que este
comportamiento en ellas es usual ante cualquier
actividad de clase que se proponga.

Es necesario que la docente anticipe
la actividad a realizar, asi como el
espacio debido a que la sesion fue
realizada en un espacio donde por lo
general los nifios no van a realizar
ninguna actividad en el diario escolar.

A pesar de que los nifios se
mostraron muy inquietos y
charladores se pudo dar

cumplimiento al objetivo propuesto
frente al diagnostico del juego
dramatico.
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DIARIO DE CAMPO PROYECTO DE INVESTIGACION

OBSERVACION PARTICIPANTE

| (B

Anexo 14 Diario de campo observacién participante #3. Prueba diagndstica

Nombre del Karen Silvana Mantilla Home
observador:
Grado: 2-3
Fecha: Agosto 18 de 2017
Lugar Aula multiple Colegio Jorge Ardila Duarte
Tema: Prueba diagnéstica de juego dramético
Duracion: 20 minutos
Asistentes 35 estudiantes Ausentes Ninguno
OBJETIVO Realizar la prueba diagnostica para evaluar elementos del juego dramatico conocidos y

manejados por los estudiantes.

288




EJES TEMATICOS DESCRIPCION REFLEXION
El grupo de 2- 3 esta conformado por 35 estudiantes, | Se pudo detectar que los
17 nifios y 18 nifias. El dia que se realizé la actividad | estudiantes tienen poco

Caracteristicas del
grupo

diagnostica se presentaron la totalidad de los
estudiantes. Se explico la actividad a realizar y la
respuesta de los nifios y nifas fue bastante positiva,
los estudiantes se mostraron muy motivados, alegres
y ansiosos la realizacion de la actividad. Hubo
bastante inquietud corporal por parte de muchos de
ellos y charla constante acerca de lo que se iba a
realizar.

La actitud de la docente es positiva, motivadora y con
interés hacia la realizacion de la actividad.

conocimiento de lo que es la
mimica o la puesta en escena de
una situacion propuesta.

Algunos  estudiantes  muestran
mucha timidez al pasar al frente de
sus compafieros y participar de las
actividades.

Es un grupo que muestra bastante
inquietud corporal y que exige
actividades variadas que logren
captar la atencion por periodos de
tiempo largos.

Clima logrado

El trabajo realizado en otro espacio diferente al aula
de clase hizo que el manejo de la disciplina se hiciera
un poco dificil, pues constantemente charlaban y esto
hizo necesario continuos llamados de atencion para
facilitar el silencio y dar continuidad a la actividad.

El espacio donde se realiz6 la sesion tenia mucha
interferencia de ruido exterior, el aula multiple tiene
una puerta que da a la calle y se abre porque por alli
circula el aire para que sea mas fresco, pero esto

En la actividad de calentamiento la
docente debi6 suministrar mayor
namero de objetos con el fin de
explorar mas la capacidad de
comunicacion de los estudiantes y
gue no fuese tan repetitivo el uso de
los objetos dados y por ende la
puesta en escena de los estudiantes.

La docente hizo un buen manejo de
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afecta en la contaminacién de sonido que se genera
al exterior del colegio.

Se evidencié una participacion en general positiva por
parte de la gran mayoria del grupo, Unicamente dos
estudiantes mostraron una actitud de rechazo y
apatia hacia la actividad desarrollada.

Hubo agrado y aceptacién de los estudiantes por la
actividad propuesta.

Los estudiantes iniciaron muy motivados, pero esta
se fue perdiendo debido a que los elementos
suministrados para hacer la mimica eran tres y esto
hizo que se tornara monétono después de que ya
habia pasado un buen nimero de estudiantes pues
se hizo repetitivo.

En la actividad del juego dramatico algunos grupos
facilmente se conectaron con la actividad a realizar,
pero hubo estudiantes que mostraron rechazo y
desinterés por participar.

la disciplina, con continuos llamados
a la calma y a vincularse de la
actividad realizada.

La docente debié incentivar vy
motivar a la participacion a los dos
estudiantes que mostraron rechazo
hacia la actividad.

Interpretacion
textual

Se dio inicio a la puesta en escena del trabajo
realizado por cada grupo:

Grupo 1: estuvo conformado por 5 estudiantes: EQ5,
E17, E20, E27 y E30.

E 27 asumid el personaje del narrador y asign6 a

De los 7 grupos conformados, 6
realizaron la puesta en escena y un
grupo presenté dificultad para
cumplir con el objetivo propuesto.

De los 6 grupos que hicieron la
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cada uno de sus comparfieros un personaje asi:

EO5 Adela la nina, E17 el lobo, E 20 no asumio el

personaje asignado y no lo represent6. E30 la
abuelita.
Realizaron la interpretacion literal de la lectura

realizada y de esta manera la puesta en escena. El
cambio que ellos como grupo incluyeron fue adaptar
el final incluyendo un lobo que llegaba y se comia los
hongos y se enfermaba. El desenlace que planteé la
historia original presentada fue transformado en su
totalidad.

Grupo 2: estuvo conformado por 5 estudiantes: E04,
EO06, EO8, EO3 y E19.

EO04 asumié el personaje de narrador y asigné a cada
uno de sus compafieros un personaje asi:

EO3 la cocinera, E06, E10 y EO8 nifios que van al
festival de hongos.

Durante la puesta en escena el narrador retoma
elementos literales de la lectura e incluye un final
diferente.

Grupo 3: estuvo conformado por 5 estudiantes: EO1,
E23, E26, E33 y E35.

puesta en escena, 5 realizaron
posturas literales del texto tomando
la figura del narrador y los demas
integrantes iban dramatizando o
gue escuchaban, las modificaciones
gque se mostraron fueron a lo
sucedido en el final de la historia
original.

La docente en ningin momento dio
indicaciones de narrar la historia y
de escenificarla, esto fue iniciativa
propia de los estudiantes.

En la puesta en escena de cada
grupo se escuchaba mucha
contaminacién de la charla delos
demas estudiantes.

Los estudiantes no presentan
comprensién de situaciones que no
son expuestas de manera literal en
el texto.
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El estudiante E33 asume el personaje de narrador y
rey ; asignando a cada compafiero un personaje asi:

E26 la reina, E33 y EO1 fueron nifios. La estudiante
E23 no participd de la actividad, mostré total rechazo
y se escondia detras de la E26.

El grupo, aunque retomé algunos elementos y
personajes de la historia, no realiz6 ninguna
propuesta frente a la actividad pues no se logra
entender el mensaje que quisieron transmitir en su
puesta en escena.

Grupo 4: estuvo conformado por 5 estudiantes: EQ9,
E18, E23, E32 y E34.

El estudiante E22 asume el personaje de narrador y
asigna a cada comparfiero un personaje asi:

E34 Adela, E23 mesera. Los estudiantes EQ9 y E32
mostraron pena y se quedaron quietos en la puesta
en escena.

La historia representada, aunque tuvo algunos
elementos literales de la lectura realizada mostro
cambios en el final de la historia, como grupo hizo
una propuesta de un final diferente. Durante la
puesta en escena hicieron pausas para comunicarse
entre si pues no tenian claro lo que iban a hacer.
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Grupo 5: estuvo conformado por 5 estudiantes: E02,
E15, E12, E21y E28.

El estudiante E15 asume el personaje de narrador y
los demas compafieros representan nifios que van al
festival de hongos.

La puesta en escena que realiza el grupo el literal a la
lectura, sin embargo, incluyen elementos implicitos
del texto como bailar y comer durante la feria. El final
es el mismo que plantea la historia sin dar respuesta
a la pregunta final.

Grupo 6: estuvo conformado por 5 estudiantes: EQ7,
E11, E14, E16y E31.

Los estudiantes realizan la puesta en escena de una
mimica donde cada los estudiantes E07, E11 , E16y
E31 representan asistentes al festival y la E14 es una
cocinera que prepara alimentos que posteriormente
reparte a los nifios. Al consumir los alimentos que les
son ofrecidos todos manifiestan mucho dolor de
estbmago y se empiezan a caer al piso. AL finalizar
la dramatizacion la docente les pregunta ¢por qué
enfermaron los nifios? Y el grupo a una sola voz
contesta: porque la cocinera preparo la comida con
los hongos venenosos.

Grupo 7: estuvo conformado por 5 estudiantes: E10,
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E13, E24, E25y E28.

Este grupo presenté dificultad para hacer su puesta
en escena, la docente les orienté les explico y sin
embargo no quisieron realizar la actividad
argumentando que no comprendian que debian hacer
y que les daba pena.

Atencién de
situaciones en el
aula

En varias ocasiones el manejo de la disciplina del
grupo fue dificil, debido a la constante charla de
algunos estudiantes y de a la inquietud corporal que
los nifios manifiestan.

El espacio donde se desarroll6 la actividad es amplio
y por tanto facilitd6 que los nifios corrieran de un lado
a otro.

Frente a los dos estudiantes que mostraron rechazo y
actitud negativa ante el desarrollo de la actividad, la
docente se acerco, las motivo , las invitd a participar
pero no fue insistente debido a que este
comportamiento en ellas es usual ante cualquier
actividad de clase que se proponga.

Es necesario que la docente anticipe
la actividad a realizar, asi como el
espacio debido a que la sesion fue
realizada en un espacio donde por lo
general los nifios no van a realizar
ninguna actividad en el diario
escolar.

A pesar de que los niflos se
mostraron muy inquietos y
charladores se pudo dar

cumplimiento al objetivo propuesto
frente al diagnéstico del juego
dramatico.
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Anexo 15 Invitacion del juguete favorito.

octuore 4 de 201 7
Me encantaria conocer a tu
juguete favoritn, pov esn, te
nwvito a que lo traigas el
proximo viernes & ode octubre
de 2017,

Los ESPEYD,

Pinocho.




Anexo 16 Guia de biografia del autor Carlo Collodi

775 Colegio Jorge Ardila Duarte- PROVECTO LECTOR 22
Wb MNombre: Fecha:

Carlo Collodi

Su nombre completo fue Corle Lorenzo
Fillipo &iovanni Lorenzini, pero en su
protesidn de escritar utilizd el nombre
Carlo Colledi en honor al lugar donde
nzcid su madre.

Mocid en Florencia (Ttalia) el 24 de
noviembre de 1824 vy fallecio el 26 de
octubre de 1820 a la edad de &4 afio=.

Sus padres fueran Domenico Lorenzini, quien trabajoba come cocinero, y
Maria Angela Carolina Orzali, emplendn doméstica que trobajc en el
servicio del Morgués &inari, junto con su marido.

Pude estudior filesofia gracios o la ayuda de la fomilia Ginori v a los 18
ghos comenzd a trobojar en uwna libreric.  Los primeros escritos
realizados por Collodi fueron publicodos en un periddica.  En 1830
comienza a publicor en forma semanal en "Il Giornale dei Bambini”,
primer periddico semonal italiono pora nifos, “Los owerturos de

pinccha'.




Anexo 17 Guia de aplicacién sobre la biografia del autor

Colegio Jorge Ardila Duarte- PROYECTO LECTOR 29

Mombre Fecha:
Hablemos del ﬁ’ﬂféOV@E
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Colegio Jorge Ardila Duarte- PROVECTO LECToR
' 'Nomtbre: sk

Hablemos del feﬁo‘@e
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Anexo 18 Lectura Capitulo | del libro Pinocho, las historias de un mufieco de madera.

A Colegio Jorge Ardila Duarte- PROYECTO LECTOR 2-3
bombes:, Fecha

Colegio Jorge Ardila Duarte- PROVECTO LECTOR 2 -3
[dembre Fecha:

¢Cémo fue que el maesiro Cereza, carpintero
de oficie, encontrd un palo que lloraba y
refa come un nifie?.

HABLA UNA VEZ.

-iUn rey! ~dirdn en seguida mis pequenos lectores.

-Mo, muchachos, 2e equivocan. Habia una vez un pedozo de madera.

Mo era una madera de lujo, sine un simple pedazo de lefia de ecos palos gque
en invierno s meten en las estufos v chimeneos paora encender el fusgo y
caldear los habitaciones.

Mo recuerds cdmo ocwrrid, pero es el cose que, un dio, ese trozo de
madera llegé al taller de un wiejo carpinters cuyo nembre era moestro
Artanio, aungue todos lo llamaban mosstro Cereza, a cousa de la punta de
zu nariz, que estaoba siempre brillante y roja como una cereza madura.
Apenas vio el moestro Cereza aquel trozo de madern, se alegrd mucho v,
frotdndose los manos de gusto, murmuerd o media voz:

-E=ta madera ha llegods a tiempo; con ella haré la pata de una mesita.
Dicho v hecho. Cogid en sequida un hacha afilada para empezar a quitarle la
corteza y a desbostarla. Cuando estaba a punte de dor el primer golpe, se

quedd con el brazo en el gire, porgue oyd una vocecite muy sumve que dijo:

-iMo me golpees tan fuerte!

IFigirense cdmao 2e guedd el buen vizjal

&ird sus espantados ojos por toda la habitacidn, para ver de dénde podia
hober salido aguella vocecita, ¥ no vio a nadie. Mird debajo del banco, v
nadie; mird dentra de un armario que estoba siempre cerrodo, v nadie;
mirg en lo cesta de los virutas v del aserrin, y nadie; obrid la puerta del
taller, para echar también una ejeada a la calle, y nadie. ¢Entonces?
-¥a entiendo -dija, riéndose y rascdndose la peluca-; estd dore que esa
vocecita me la he figurado yo. Sigomes trabajondo. ¥, welviendo a tomar
el hacha, descargd un solemnisima golpe en el trozo de madera.

-iAy! iMe hos hecho dafio! gritd, quejdndese, la vececita.

Esta vez el maestra Cereza se quedd con log ojos saliéndosele de las
drbitos o cowso del miede, con la boca abierta v la lengue colgdndole
hosta la barbilla, como un mascardn de la fuente. Apenas recuperd el uso
de la palabra empezd a decir, temblande por el espanto:

-Pero, £de dande habrd salide esa vocecite que ha dicho "oy, .7 Aqui no

s ve ni un alma.
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£Es peosible que este trozo de madera hoyo aprendido a lorar v a
lamentarse como un nific?

Mo lo puedo creer. Lo moders, ahi estd: es un trozo de modera para
guemar, camo todos los demds, para echarlo al fuege y hacer hervir una
olla de porotos...

£Entonces?

£5& habrd escondide ogui alguien? Si =e ho escondide alguien, pear para
gl. ishora lo arreglo yo! ¥, diciendo esto, agarrd con ambas maonos aguel
pobre pedozo de modera y lo golped sin piedod contra las paredes de lo
habitacidn.

Después se pusa a escuchar, a ver =i oia alguna vaz que se lamentase.
Esperd dos minutes, y nada; cinco minutos, v nada; diex minutos, v nado.
-¥a entiends -dijo entonces, esforzdndose por reir y roscdndose o
peluca-. 1Estd visto que esa wocecita que ha dicho "lay!” me lo he
figurade yo! Sigamos trabajando.

¥ como ya le habio emtrade un gran mieda, intenté camturrear, para
dorse un poco de valor. Entretanto, dejendo a un lado el hocha, cogid un
cepillo para cepillar y pulir el pedozo de madero; pero, miertros lo
cepillaba de abajo, oyd la acostwmbrada vececita que le dijo riendo:

-iDé jame! iMe estds hociendo cosquillas!

Esta vez el pobre maestre Cereza cmyd come fulminodo. Cuando volvid a
abrir los ojos, se encontrd semtodo en el suela. 5w rostro parecdio
transfigurade ¥ hasta la punta de la nariz, gue estaba roja cosi siempre,
sz |z habia puesto azul por el miedo.
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Anexo 19 Guia de interiorizacion e interpretacion textual, capitulos | y 1l del libro

Pinocho.

- GUls DE APRERDLIAIE AREA LERGUA CASTELLANA

PLAN LECTOS BECGUNIO PRIMA A
ROWBAE FECHA
ELEMENTOS G5 OOWFSTRRILA:

& Ui sl i de comprarain de lalin
+ Desarnbar habobfadi & comerrodn & Ineds del g drimitics

Recupera, interpreta, reflexiona.
[ Hivel de lectura lteral @

L. gfarpui I llamzhan Marstra Cerean o Mzxntrs Aascnio?

2. Colomez il ofizia deremgefiads por ol Macatro Cemeza

3. &l Mocatro Goppetto Ik dieclan "Fidean”_ colocz una X mobre of apatimicets gue eots

I prevazaba.

4. Merea el hezhe que be comisié ol rumiza o la historin

=. Bl Warstra feress £€ ganas an @ pedasa 26 maders

£ Bl Warstra ferees e rigels £ podass fx maders £ Geppeta

= Bl Warstra feress 1 GRARRIE RSN

d Ceppetta quesia elabzrer us mafiese de madera.

5. oA gui fue 350 casz del Moertra Sereza?

ectura inferenc Il.ll

Enzierrs |z respuesss £ sds caas:

&. En quf manenta el Moertro Corexa ke regaks o Seppetts ol prdaza do madern

Al el die Exn il desarralla Al final che
Fa harin o Tu hingurin Ba histarin

7. Segin bz lestura podemar decir gue ol Maxrira Serezz ora
AMIGAEE s MAILE ErwIbIDsD
BUEN amzED bESOEESTEMTE MERVIDSD

5. Un hachz ex ur oo jetn gex mire pora
CERAUCHAR La mabERS UMDR TROZOS 2E MADERA
CORTAR L4 MabER4 EN TROTZOS
7. Geppetta quesia ozer can bz maders y ey 0uE pudiens ballar, satar p dar
zahtas marszles. Segin eato pademon cesic qux SepaRta:,

E=TARA LDoD ERa CEATIVOD Ers YEREZCDZD

%0 Ditujoen ko cora o qux fox canguiler praduces:










PREKOIZAIE AREA LE
AN LEGTOR SEGL NG

=G

FECHR

g e COM perminn de lextom

Recupera, interpreta, reflexiona.

L. Coormez &l cimz gue erraba haziendo

rao e swrrtio Plascho

3. Rezlizz vn dibje azbre o pazedida = Fiochs

A&, Mzrza el hezchz importare muzecid ge ke hirtoric

&. Pinzche ax cucrme 7 For accidente s | guero oa

b Pinzche teake nechs hambre

= pRAlE megress o canz

d. Pinzche teak demzsicds fria

Anexo 20 Guia de interiorizacion capitulos Vy VI

1. &l Begar Pinachs = casa ke da e comer 2 Mnocha

=. Miznzanan
Par

de lectura inferencial

Enzierra le respues®s £n sode cans:

b. Cuaed= Gezprsy le d= lax frutar pors 2smes pedomas decie que:

Gepmptg ere mel padre

popow

. Gepakts or come L Frutes
whEkHg a8 e diz nodio a Plasche

o

7. Segin Iz lestur posdenas desr gue Pinachs ez

AMIZARE [—— 1R
caparcHoEs BESORESTETE

E. Gepmpta  Mrocha eren:
2. Muy ricas
b Tenion demanizdar casax
= Muy pebrex
d Adineradoe

P. El hambre sx cabna:
2. Altameroges
b &lzzmes
= Al darmir
4 al jugar

80 La rdecks ovtre ggpppig ¥ Plsccho e:

=. dx odio
b die erwidia
©. d gmar

d die pasieaciz

(egmAta Ere i buen padre v ne szzeFizzba per m bl

EtavIbroso

caosEro
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Anexo 21 Guia de aplicacion Adjetivos
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0. 1, el

th”mmMMonyaammmumdm

Cuando yo cesd de nevor, tomé Pinocho el
caming de la escuslo, levando bojo el brazo su
magnifica cortila nueva. Pordconholbo[_—_—_? 3
hocienda fantasticos proyectos y cosfiios en el
oire, visiones cada vez mas fantasiosos.

Hoy mismo quiero oprender o leer, mafiono O
escriblr y posodo, las cuentas. Cuando sepa fodo l__:> :
esto ganaré mucho dinero

Permanecid indecko sin sober qué hacer, pero no
habia mas remedio que tomar una resolucion: ir o
o escueio, o ¥ o la masica. Por fin se decidio e
muy forpe.

jieres dorme veinte céntimos por esfo cortiio

: .. . L~
- wiy a
.
\ ’
g Yol
. Ars
S
\
q ,.
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Anexo 22 Guia de aplicacién verbos.

% Ll i
GuUls DE APRERDIZAIE AREA LERGUA CASTELLANA ':I

PLAN LECTOR SESUNDO PR s

EIEER: FECHA

- Weridese b baresie da s pakideos (adpdars, weshes, sustanines)

AR A - I
denfio = reflexione
| ] s ' W D '

Reakizz b leetura que fregmento diel terta y encierre oqueles palabras jue isdican
sszharae regizadan per lox peraons je.

Despuds se puso 4 ascuchor sl s guajaba ciguna vocecHo.
Espend dak minwios ¥ nada, dez minwtos v nada.

Enfra tanta fomd al ceplia pora cegillar y pulr & lefio. Cuands o
astaba cegiiands por un lodo ¥ & ofro opd o mEma vocecla
Que ke decia dende: Parc lombne me &stas hoclendo cosguilos.

Al oF esios polobras Finocho salté del suelo muy enfureckdo ¥
recoghkndo un mazo gue habke sobre & lbanco, s kot ol orlia
pararnta.

&Y Qg oficle e esed El da comer, bollor beber, doml y
diverfimme ¥ hocaer desde @ mafans hasfa k2 noche wido de
TheEhaL

T al buen RO ormdndoie Sa condo poclenchs, domd un
cuchliz, pald as fres penac ¥ puss las cAcamE &n una esguing de
2 M.

Apenas & mufiece sack el hambre. Emgerd a lomr ¥ o
lomentane. porgue Querie gue ik Rickenan Ln par de ples AURWaE.

Tan buans Jue pand comgrame este o, ¥ Que wo oprenda o
lear, ha vendida o drica chagueta gua fenke ¥ se ho guedado
an mangas de camka con asta .

Lz palabras que Fus subrayads indican:

e pe=enda o lo imogen escribe |z ecciin gue realize o perscnaje:

Los verbos o las accionss

Eap las pefabeas gue iREdR GosisHES. Estas pueden estar en
presente pasads o futurse.

GRzEelle elabord wn muAecs de Maders. - PASALO
Firache came tres peres. = PRESEMTE

Finoche dermird en su casa =, FRESEMTE

A PRACTICAR.

Riezlizz Lz hesfore ded ==pitula dese [RIT} ¢ frese (HIZT) ¢ escribe & cosSisvaczién
lox verbar gue sncuendres en bz lechara.
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Anexo 23 Comunicado a padres de familia para lectura de capitulos Il y IV en
casa.

Noviembre 2 de 2017

Papitos:
Hoy mi libro de "Pihocho, 1as aventuras de un
muheco de madera”, Va Cohmigo a Casa para
Gue juntos compartamos 1 lectura del
capitulo JI1Y IV. No puedes permitirme leer
mas pues eso |0 haré en el colesgio.
(Gracias

Tu hij@

-y

&
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Anexo 24 Rejilla de prueba de salida.

REJILLA DE EVALUACION PRUEBA DE SALIDA

< " DESEMPENO
< Qo c
ASPECTO E CRITERIOS z T E .
EVALUADO | 3 E 5 812 |o|&
L [a o g g o 2 o
o = = 2 |6 s |5
x 3| 8§ %%
1 Identifica informacion que se encuentra explicitamente en el texto Lectora | Seméntico
Nivel de 2 Distingue la informacién que se encuentra en el texto. Lectora | Semantico
lectura
3 Identifica informacion que se encuentra explicitamente en el texto Lectora | Seméntico
Literal
4 Identifica informacion que se encuentra explicitamente en el texto Lectora | Seméntico
5 Distingue la informacién que se encuentra en el texto. Lectora | Semantico
6 | Recupera informacioén explicita de la organizacion del texto Lectora | Sintactico
7 Recupera informacion implicita del texto Lectora | Sintactico
Nivel de 8 Recupera informacién implicita del texto Lectora | Sintactico
lectura
9 Realiza inferencias a partir de la lectura Lectora | Sintactico
Inferencial
10 | Reconoce las caracteristicas del texto Lectora | Pragmético
11 | Recupera informacion implicita de la organizacion y componentes del texto Lectora | Pragmético
12 | Recupera informacion implicita de la organizacion y componentes del texto Lectora | Pragmético




Anexo 25 Rejilla para evaluar el juego dramatico.

REJILLA PARA EVALUAR JUEGO DRAMATICO

CRITERIOS / SATISFACTORIO
DESEMPENO
Comunica un | Participacién creativa y | Participacion pasiva | Ausencia de | Negacion del
mensaje especifico | reflexiva del estudiante | del estudiante en la | creatividad en la | estudiante a
con habilidad para | actividad participacion del | participar en la
comunicar un mensaje | comunicando un | estudiante con | actividad
especifico mensaje especifico | dificultad para
comunicar un
mensaje especifico
Roles en el juego Eleccion propia de un | Asignacion de un | Desinterés por la | Negacion del
personaje para Su | personaje por parte | eleccion de un | estudiante a
representacibon en el |de otro integrante | personaje para su | participar en la
juego dramatico del grupo para su | representaciéon en el | actividad

representacion en el
juego dramatico

juego dramatico

Utiliza elementos | Utiliza  elementos [ Da vida a su|No utiliza utiliza
(vestuario o accesorios) | (vestuario 0 | personaje sin | elementos
para dar vida a su|accesorios) pero | elementos de | (vestuario o]
personaje ellos no son | vestuario O | accesorios) y no
esenciales para dar | accesorios. da vida a su
vida a su personaje personaje
Comprensién Participacion del | Participacion del | Participacion pasiva | Negacion del
lectora estudiante en la actividad | estudiante en la | del estudiante en la | estudiante a
recuperando informacion | actividad actividad con | participar en la
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implicita en el texto y |recuperando dificultad para | actividad
llevdndolo a escena informacion implicita | recuperar informacién
en el texto con |implicita del texto y
dificultad para | llevarlo a escena
llevarlo a escena
Trabajo cooperativo | Logra el trabajo en | Interactia con | Se le dificulta trabajar | No se vincula al
equipo algunos en equipo trabajo realizado

participantes del
equipo

en equipo

315



