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Este trabajo tiene como propdsito aportar una reflexion en torno a los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la Biologia en el Colegio Francisco de Paula Santander del
Municipio del Zulia (Norte de Santander). Se desarrollan cinco capitulos los cuales
responden a los siguientes aspectos: en el primero se trabajo lo relacionado al contexto
educativo desde los aspectos legales, de normatividad y su aplicacion en la definicién del
Proyecto Educativo Institucional — PEI, lo mismo que en lo relacionado con el disefio de la
asignatura de Biologia. Seguidamente, se realiza una reflexion critica de la situacion
actual de la ensefianza de la Biologia, donde se analiza y cuestiona la actividad del docente
y del educando, de forma que sea posible hacer replanteamientos de caracter trascendental
que posibilite el crecimiento educativo.

En la seccion continua se aborda lo referente al aprendizaje, definiendo de manera clara 'y
aplicable el concepto como tal, para pasar a hacer una revision de las diversas teorias que
tratan esta tematica; paso seguido, se estudian las formas de aprender, las competencias a
desarrollar, las habilidades a adquirir y las limitaciones del aprendizaje; luego se realiza
una conceptualizacién curricular haciendo una explicitacion del concepto y lineamientos
para el disefio, para culminar con el planeamiento de una unidad didactica en la asignatura
de Biologia, que corresponde a lo programado para ejecutar en un periodo lectivo en el
colegio Francisco de Paula Santander.

Culmina este trabajo con una profundizacién en las estrategias de ensefianza, aprendizaje
y evaluacion, donde se hace una amplia explicacion de éstas, para luego profundizar en los
Mapas conceptuales que se constituyen en herramientas fundamentales en construccion de
conceptos.

! Monografia
Cededuis. Especializacién en Docencia Universitaria, Martha Vitalia Corredor



TITLE: REGULAR THE TEACHING AND THE LEARNING OF THE BIOLOGY
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AUTHOR: MIREYA MORENO CASTRO?

MAIN CONCEPTS: Significant Learning, Institutional Educational Project,
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This job has like purpose to contribute a reflection around the processes of teaching and
learning of the Biology in the School Francisco of Paula Santander of the Municipality of
the Zulia (North of Santander). They develop five chapters which respond to the
following aspects: in the first one worked it related to the educational context since the
legal aspects, of normativity and its application in the definition of the Institutional
Educational Project - PEI, the same thing that in it related to the design of the subject of
Biology. They follow, a critical reflection of the present situation of the teaching of the
Biology is carried out, where is analyzed and questions the activity of the educational one
and of the educating, so that be possible to do replanteamientos of character trascendental
that enable the educational growth.

In the continuous section the referring thing to the learning is undertaken, defining in a
clear way and applicable the concept as such, to pass to do a revision of the diverse
theories that treat this tematica; continued step, the forms are studied of learning, the
competences to develop, the abilities to acquire and the limitations of the learning; then is
carried out a conceptualizacion curriculum doing an explicitacion of the concept and
featuresTo culminate with the planeamiento of a unit didactica in the subject of Biology,
that corresponds to it planned to execute in a period lectivo in the school Francisco of
Paula Santander.

This job with a deepening in the strategies of teaching culminates, learning and evaluation,
where an extensive explanation of these is done, to then deepen in the Maps conceptuales
that are constituted in fundamental tools in construction of concepts.
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INTRODUCCION

Quisiera poseer la sapiencia de los griegos para incursionar el las profundidades del
conocimiento y dar respuesta a un sinnimero de interrogantes que cuestionan la
cotidianidad del ser humano; sin embargo, aunque no la poseo, por fortuna pude
participar en el desarrollo de la Especializacion en Docencia Universitaria ofrecida por
CEDEDUIS, en la que adquiri herramientas fundamentales que me permiten, no soélo
elevar la calidad de mi preparacion como profesional de la educacion, sino que podré
hacer un aporte a otras generaciones sirviendo de mediador entre el conocimiento y los

nuevos aprendices.

La ensefianza y el aprendizaje de la Biologia como monografia presentada para optar
por el titulo de especialista, es el producto de una labor conciente de estudio e
investigacion en las que se reviso el proceso de ensefianza y aprendizaje desde diferentes
perspectivas, para posteriormente plantear el disefio de una unidad didactica que tienen en

cuenta los principios del disefio curricular.

Se desarroll6 la monografia en cinco capitulos los cuales no son en si ni por si
independientes, sino que se relacionan de manera armonica para presentar una reflexién
pedagdgica cuyo propésito es servir de orientadora en el proceso de formacion impartido
en el Colegio Francisco de Paula Santander del Municipio del Zulia (N. de S)

En el primer aparte se trabajo lo relacionado al contexto educativo desde los diferentes
aspectos legales, la normatividad y su aplicacion en la conformacion del Proyecto
Educativo Institucional — PEI, lo mismo que en lo relacionado al disefio de la asignatura

de Biologia.

Seguidamente se realizd una reflexion critica a la situacion real de la ensefianza de la

Biologia, en la que se analizo hasta llegar al cuestionamiento de la actividad del docente y



del educando, para que se pueda, con una revision retrospectiva, hacer planteamientos

reestructirales de caracter trascendental.

En la seccion continua se abordé lo referente al aprendizaje, definiendo de manera clara 'y
aplicable el concepto como tal, para pasar a hacer una revision de las diversas teorias que
tratan esta tematica; paso seguido se estudian las formas de aprender, las competencias a

desarrollar, las habilidades a adquirir y las limitaciones del aprendizaje.

El cuarto capitulo correspondié al planeamiento curricular en donde se hace una
descripcion de lo que significa el curriculo, presentando directrices y lineamientos para el
disefio curricular. La culminacion del capitulo presenta un planeamiento de una unidad
didactica de la asignatura de Biologia, que corresponde a lo programado para ejecutar en
un periodo lectivo en el colegio Francisco de Paula Santander.

Culmina esta monografia con el tema de las estrategias de ensefianza, aprendizaje y
evaluacion, en el se hace una amplia explicacion de lo referente a estrategia de ensefianza,
estrategia de aprendizaje, estrategia de evaluacion, donde se profundiza especificamente
en los Mapas Conceptuales como estrategia de ensefianza y aprendizaje que posibilita la

organizacion y estructuracion del conocimiento.

Después de multiples revisiones se presenta este sencillo trabajo, que no busca la mirada
complaciente de quienes le evalten, al contrario se somete con humildad a la sana critica
de los colegas que la revisaran, de tal forma se pueda convertir en punto de partida para
desarrollar propuestas pedagdgicas que propendan por el mejoramiento de la calidad

educativa



1. LA BIOLOGIA EN EL CONTEXTO DE,LAS'POLITICAS
EDUCATIVAS Y DE LA FORMACION BASICA

No se puede pretender asumir una asignatura particular para desarrollar un trabajo
pedagdgico si ésta se toma como una arandela suelta, cuando lo correcto es que se deba
asumir como parte integral de un andamiaje que solo tendra funcionalidad en la medida
que se interrelacione con todos los componentes propios del sistema educativo, pues el
sistema educativo es la sumatoria de una serie de elementos que le integran y que deben
ser coordinados de forma coherente para que los resultados obtenidos sean satisfactorios y

el proceso educativo alcance la calidad esperada.

En este orden de ideas, se pretende presentar a la asignatura de biologia como una
asignatura que se encuentra comprometida con los objetivos y las politicas institucionales,
tanto en lo referente al la ley general de la educacion, los decretos reglamentarios y la
adopcion del Proyecto Educativo Institucional del Colegio Francisco de Paula Santander,
siendo este el centro educativo que se escogid para la observancia y aplicacion de la
estrategia de aprendizaje propuesta en la presente monografia.

Para el desarrollo de este aparte se tendra en cuenta lo referente a la ley General de la
Educaciéon o ley 115 de 1.994, en lo cual se presentard grosso modo los principios
fundamentales del proceso educativo; posteriormente se tomara el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) del Colegio Francisco de Paula Santander el cual se presentard de
manera amplia su quehacer pedagdgico al interior de la comunidad educativa; se
continuara con la presentacion del plan de estudio a trabajar; y se finiquitara el capitulo
con una reflexion sobre la forma como la propuesta presentada responde a los retos que la

ley y el PEI plantean para su desarrollo.
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1.1 LA LEY GENERAL DE EDUCACION

La ley 115 de Febrero 8 de 1994 en su articulo primero sefiala que “la educacién es un
proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una

concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus

deberes™®, Esta ley reconoce la educacién como un derecho y deber fundamental que

involucra varios actores como la sociedad, la familia, y a cada persona, fundamentandose
en la Constitucion Politica de Colombia en su articulo 67, donde se precisa la educacion
formal en sus diversos niveles como Preescolar, Basica y Media, a todas las personas que

viven en nuestro pais.

Segun el articulo 13 los objetivos de todos los niveles es “el desarrollo integral de los

educandos mediante acciones estructuradas encaminadas a:

a) Formar la personalidad y la capacidad de asumir con responsabilidad y autonomia sus
derechos y deberes;

b) Proporcionar una sélida formacién ética y moral, y fomentar la practica del respeto a los
derechos humanos;

c) Fomentar en la institucion educativa, practicas democraticas para el aprendizaje de los
principios y valores de la participacion y organizacién ciudadana y estimular la autonomia y
la responsabilidad;

d) Desarrollar una sana sexualidad que promueva el conocimiento de si mismo y la autoestima,
la construccién de la identidad sexual dentro del respeto por la equidad de los sexos, la
afectividad, el respeto mutuo y prepararse para una vida familiar armonica y responsable;

e) Creary fomentar una conciencia de solidaridad internacional;

f) Desarrollar acciones de orientacion escolar, profesional y ocupacional;

g) Formar una conciencia educativa para el esfuerzo y el trabajo, y

h) Fomentar el interés y el respeto por la identidad cultural de los grupos étnicos™ *,

3 ZAFRA CALDERON, David, Manual de Derecho Docente 111 edicién. OFFSET impresores LTDA.
Bogota. 1995. Libro Segundo p.3.

* Ley 115 de 1994 del 8 de febrero, articulo 13
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Estos objetivos permiten avanzar hacia el desarrollo integral de las personas logrando su

participacion en el desarrollo de una nueva sociedad. En este sentido la UNESCO

caracteriza como grandes pilares de la educacién para este siglo los siguientes:

0]

0]

(0]

0]

APRENDER A APRENDER, a través de métodos que permitan la adquisicion del
conocimiento auténomo, la capacidad de solucionar problemas, en sintesis la
capacidad de pensar para explorar conocimientos novedosos valiéndose de la
ensefianza y de la educacién, lo que significa adquirir los instrumentos para la

autorregulacion y el control del procesos de aprendizaje.

APRENDER A HACER: Mediante el desarrollo de destrezas, habilidades y
actitudes para formar un profesional competente en actividades de investigacion y
extension, que identifique, plantee y solucione problemas del entorno que le
permitan conocer la realidad de su profesion y realizar su aporte al desarrollo

social.

APRENDER A SER: A Través de la complementariedad de los saberes que
contribuyan al desarrollo emocional de cada persona teniendo en cuenta las
diferentes areas: el cuerpo, la mente, la inteligencia, el sentido estético, la
responsabilidad y la espiritualidad, logrando la libertad de pensamiento. En
esencia se trata de estimular la libertad de pensamiento, de imaginacion, para que

el talento del estudiante alcance su pleno desarrollo.

APRENDER A CONVIVIR: Se deben ofrecer experiencias para el desarrollo de
proyectos pedagogicos grupales que permitan la comprension del otro, la
percepcién de las formas de interrelacion para solucionar problemas, con base en
el respeto a los valores de cada persona y la comprension mutua, mediante el
autocontrol emocional, la cooperacion y participacion con los demés en todas las

actividades humanas.

Por lo tanto al hablar de educacion formal se asume como objetivo principal desarrollar en

el educando conocimientos, habilidades, actitudes y valores, mediante los cuales las

personas puedan formarse integralmente, lo cual es concordante con las politicas del

12



Ministerio de Educacion Nacional, especialmente en la Ley General de Educacion, que
busca una verdadera formacion integral, haciendo necesario potencializar el rol académico
en “la bldsgqueda de estrategias docentes alternativas que tomen en consideracion los

principios de: Creatividad, Calidad, Competencias y Colaboracion™”.

La meta de la ensefianza en educacion basica y secundaria es el aprendizaje de los
estudiantes, lo cual es un proceso que requiere acciones deliberadas y una conciencia de lo
gue se esta aprendiendo, para que realmente produzca conocimientos solidos y pertinentes
siendo esto el objeto fundamental de cualquier proceso pedagdgico. Las nuevas fronteras
del aprendizaje exigen un cambio en las estrategias de ensefianza actuales, tomando
conciencia y cambiando las teorias sobre la ensefianza y el aprendizaje, que se han
mantenido vigentes pero que en si se encuentran anquilosadas y obsoletas, tanto para los
docentes como para los directivos y estudiantes.

El cumplimiento de los objetivos de la formacién exigen no perder de vista que todo

aprendizaje, esta constituido por tres componentes basicos que son:

0 Los resultados del aprendizaje, llamados también contenidos que corresponden a
lo que se debe aprender.

0 Los procesos del aprendizaje, son los mecanismos cognitivos que favorecen el
logro del aprendizaje.

o Las condiciones del aprendizaje o tipo de practica, que tiene lugar para poner en

marcha esos procesos de aprendizaje.

En cualquiera de los casos, la Ley General de educacion ofrece una autonomia a cada
plantel educativo para que desarrolle y acomparie los procesos de ensefianza y aprendizaje
de los estudiantes en su Proyecto Educativo Institucional, sefialando que el trabajo en las
areas obligatorias y fundamentales estipuladas en el articulo 23 de la Ley 115 debe
comprender un minimo del 80% de los planes de estudio. Las areas fundamentales son
Ciencias Naturales y Educacion Ambiental, Ciencias Sociales, Historia, Geografia,

Constitucion Politica y Democracia, Educacion Artistica, Educacion Etica y en Valores

> DE LA TORRE, Saturnino. Estrategias didacticas Innovadoras: Recursos para la formacion y el cambio.
Octaedro: Espafia 2000.p.7.
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humanos, Educacion Fisica Recreacion y Deportes, Educacion Religiosa, Humanidades,

Lengua Castellana e idiomas extranjeros ,Matematicas y Tecnologia e Informatica.

Aunque las instituciones educativas tienen cierta autonomia académica, los dltimos
lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) consideran unos estandares
basicos que son”criterios claros y publicos que permiten conocer lo que se deben aprender
nuestros nifios, nifias y jovenes estableciendo el punto de referencia de lo que estan en
capacidad de saber y saber hacer, en cada una de las areas y niveles que tengan la
institucion™®.

De otro lado, el MEN también ha sefialado un conjunto de competencias que los
estudiantes deben desarrollar en su paso por el sistema educativo, las cuales se clasifican
en:

o Basicas: que comprenden las competencias cognitivas a desarrollar en las areas de
Matematicas, Lenguaje, Escritura, Fisica, Quimica, Biologia Geografia, Historia e
Idiomas,

o Ciudadanas: estas son las competencias relacionadas con actitudes, valores y
preferencias.

o Laborales: referidas a las competencias para el desempefio de una ocupacion

especifica.

Estas competencias se deben desarrollar en cada nivel educativo asi:

- En la Baésica Primaria, que comprende los cinco primeros grados de
estudio, corresponden las competencias basicas y ciudadanas.

- En la Bésica Secundaria, que comprende los otros cuatro grados siguientes
para completar la Educacion Baésica, corresponden las competencias
basicas, ciudadanas y laborales.

- En la Media Académica, que comprende décimo y once grado, le

corresponden las competencias basicas, ciudadanas, laborales y generales.

® MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Formar en Ciencias: el desafi6: lo que necesitamos saber y
saber hacer. Cargraphics: Bogota.2004.p.5
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- En la media Técnica, pertenece a los estudios especificos paralelos a los
desarrollados en la media académica lo que se conoce como modalidad, le

corresponden las competencias basicas ciudadanas y laborales especificas.

El desarrollo de las competencias basicas en cada estudiante se evidencia en su capacidad
para interpretar, argumentar, proponer y desarrollar los objetivos propuestos al inicio del

afo lectivo en cada una de las areas bésicas.

Las competencias ciudadanas deben lograr que los estudiantes respeten y defiendan los
derechos humanos, aporten a la convivencia pacifica, participen responsablemente en la

accion democratica y reconozcan la pluralidad y valoren las diferencias.

Finalmente, la aplicacién de las competencias labores exige que el aprendiz consiga un

trabajo y el desarrollo de habilidades para el ejercicio de una ocupacion.

1.2 EL PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL

En 1994 después del desarrollo de foros, debates, talleres, conferencias y seminarios en
torno a los fundamentos, principios y las disposiciones de la nueva Ley General de
Educacion (115 de 1994) y su primer decreto reglamentario 1860 del mismo afio, la
comunidad educativa del colegio Francisco de Paula Santander inicid un proceso de
cuestionamiento sobre los modelos educativo y administrativo existentes, lo que signific
la revision de todos sus procesos. Se inicia entonces una etapa de analisis, discusion y
conocimiento, tanto de la ley como de la realidad Institucional.

Uno de los principales logros de las jornadas de reflexion fue el reconocimiento, por parte
de la comunidad educativa organizada desde 1995 en un gobierno escolar, de la necesidad
de buscar recursos y definir estrategias para mejorar la calidad educativa, haciendo
realidad la implementacion de politicas de ampliacion de cobertura en basica secundaria.
Otro de los objetivos que se definieron fue el familiarizar a los docentes, estudiantes y
padres de familia con el significado y la importancia del Proyecto Educativo Institucional
- PEI. En este sentido se abren espacios de participacion y trabajo comunitario, se

identifican fortalezas y debilidades, y derivado de todo este conjunto de hechos, se
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emprendieron acciones concretas que en el afio 2000 permiten finalizar la primera etapa
del PEI, tiempo en el cual se ofrece de manera completa el ciclo de Educacion Bésica

como lo estipula el decreto 1860 de 1.994

Como parte de las politicas del PEI se ha venido implementando el proyecto de Educacion
Media, mediante la cual se ofrece al estudiante una modalidad Técnica con especializacién
en alimentos, como respuesta a las necesidades, expectativas y posibilidades que presenta
tanto la comunidad, como la region misma. Para ello se cuenta con un buen profesorado,
con el apoyo incondicional de la administracion municipal, con el apoyo técnico de la
Universidad de Pamplona, igualmente, se cuenta con el apoyo del servicio Nacional del de
Aprendizaje SENA, el respaldo legal de la Secretaria de Educacién Departamental, que ha

venido acompariado este proceso.

En el afio 2002, se entregd en la comunidad zuliana y nacional la primera promocién de
bachilleres Académicos, no técnicos con Especializacion en Alimentos como se deseaba.
Para el afio 2005 se proyectd el bachillerato nuevamente hacia la parte Técnica con
especialidad en Alimentos en el sector de procesamiento de productos lacteos, con el
apoyo del SENA.

De la misma manera se inicia en el afio 2005 una nueva etapa enmarcada por el proceso de
reorganizacion educativa adelantada por la Secretaria de Educacion Departamental y que
implica reunificar el proyecto educativo, redisefarlo y reorientarlo, desde los PEIS del
antiguo colegio Basico Francisco de Paula Santander y la antigua escuela Alfonso Lépez,

lo mismo que desde los centros Educativos Rurales Asociados

Sea dicho de manera relevante que este PEI respondio a los requerimientos de la ley, se
desarrollo como producto de una actividad participativa y democratica de la Comunidad
Educativa, tal como se explicité anteriormente, y en términos generales responde a una
necesidad sentida, pues dentro de su misidn se puede resaltar que en ella se busca de
manera precisa el fortalecimiento y mejoramiento de la organizacion institucional,
mediante la aplicacion de un modelo horizontal de gestion, flexible, participativa e
innovadora, abriendo espacios de opinion y liderando procesos. Ademas se considera de
gran importancia resaltar como dentro de sus objetivos se tiene como necesidad

manifiesta la urgencia de mejorar la calidad del servicio educativo, mediante la
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estructuracion, implementacion y valoracion de un curriculo ajustado a las caracteristicas
y circunstancias institucionales, siguiendo los lineamientos generales del Ministerio de
educacion y de la secretaria Departamental, dicho en otras palabras se busca una
adecuacion hacia la calidad pretendiendo de manera conciente desarrollar en los
educandos una formacion humana integral que involucra lo académico y otra, la
correspondiente a su formacién técnica y capacitacion para el trabajo. Esta formacion
académica se plantea mediante el desarrollo de un proyecto arménico, creativo, flexible y

realista se pretende la formacidn integral del nifio y del joven, de la nifia y de la joven

1.3. PLAN DE ESTUDIOS

El plan de estudios del Colegio tiene cuatro componentes especiales: Un plan por area, los
proyectos pedagogicos, la intensidad horaria, y la propuesta técnica de articulacion
SENA-MEN

Plan de Areay Proyecto Pedagdgico

Se estructura uno especifico para las areas correspondientes a cada nivel asi:

Nivel Preescolar Dimension Corporal, Dimensién comunicativa, Dimension cognitiva,
Dimension Etica, actitudinales y Valores, Dimension estética, Dimension Espiritual y

Dimensién Socio-afectiva.

Nivel De Educaron Basica: Ciencias Naturales y Educaron Ambiental, Ciencias Sociales,
Constitucion Politica y democracia, Matematicas, Humanidades: Lengua Castellana e
Idioma Extranjero, Educacion Artistica, Educacion Fisica, Recreacion y Deportes,
Educacion Etica y Valores, Tecnologia e Informatica y Introduccion a la Tecnologia de
Alimentos

Nivel De Educacién Media: Las mismas de la educacion basica (incluyendo fisica y

Quimica), Ciencias Politicas y Econdmicas y Filosofia.
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Nivel De Educacion Técnica- Especialidad En Alimentos: con la siguiente intensidad
horaria semanal:

Ciencias Naturales y Educaron Ambiental

Ciencias Sociales, Constitucion Politica y democracia
Matematicas

Humanidades: Lengua Castellana

Idioma Extranjero

Educacion Artistica

Educacion Fisica, Recreacion y Deportes

Educacion Etica y Valores

Tecnologia e Informatica

= W R, NN oD

Introduccion a la Tecnologia de Alimentos
TOTAL 30 HORAS

1.4 EL PROGRAMA'Y SU FORMA DE RELACIONARSE CON LOS
POSTULADOS DE LA LEY Y EL PROYECTO EDUCATIVO
INSTITUCIONAL.

En lo referente a la relacion existente entre el programa escogido para la realizacion de la
presente monografia y los retos que se presentan en la Ley General de la Educacién, El
proyecto Educativo Institucional y el Plan de Estudio propuesto para el desarrollo del
quehacer educativo al interior del Colegio Francisco de Paula Santander, no es mucho lo
que hay que explicitar, pues de hecho en la medida que se ha venido presentando este
capitulo se ha ilustrado sobre esta relacion; sin embargo es importante resaltar como un
una estrategia de ensefianza, aprendizaje y evaluacion que responda a los requerimientos
de una realidad cambiante, dinamica, discursiva 'y con sus propias particularidades, es de
por si la mejor herramienta con que se puede contar en busca de la calidad educativa; s6lo
en la medida que los docentes asuman como un reto de manifiesta necesidad la
transformacion de los procesos, se puede llegar a pensar en la concordancia entre la
actividad pedagogica y lo planteado por la normatividad vigente, en caso contrario la ley,
los proyectos institucionales, los planes de estudio y el curriculo pasaran a ser letra
muerta que sirve de adorno al proceso educativo y cumple con los requerimientos
institucionales, pero no seran consideradas herramientas que propendan por la calidad

educativa. Dicho de otra manera, la propuesta de ensefianza, aprendizaje y evaluacion
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esencia de esta monografia no sélo responde a los retos que plantea la ley, el PEI y los
planes de estudio, sino que esta encaminada a la transformacién académica del estudiante
del Colegio Francisco de Paula Santander, pues se pretende replantear la metodologia en
busca de unos planteamientos diferentes acordes a la dinamica pedagdgica. Por lo tanto la
propuesta se debe asumir como concordante con los objetivos propuestos dentro del

proceso educativo.
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2. LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA BIOLOGIA: UNA
MIRADA A LA SITUACION ACTUAL

La Biologia es la ciencia que estudia los seres vivos, analiza sus aspectos tanto
morfolégicos como fisioldgicos, su sistematica, su ecologia, su microbiologia y su
paleontologia. Partiendo de esta definicion, la biologia se debe concebir como una
disciplina fundamental en los ciclos de educacion basica, media vocacional e incluso en
estudios superiores. Al retomar la historia, se enuncia al naturalista francés Jean Baptiste
de Lamarck quien introdujo el término “ciencia de la vida”, en Alemania en 1800 y lo
popularizo con el fin de reunir en él un namero creciente de disciplinas que se referian al

estudio de las formas vivas™’

. Por lo tanto la biologia es el punto de partida para entender
los aspectos fundamentales de los seres vivos y sus distintos procesos, es por ello que en
su estudio se incluyen temas fundamentales como la respiracion, la excrecion y la
reproduccion, la genética basicay molecular, la evolucion de la tierra, los ecosistemas, 10s
principios de la quimica y los diferentes estados de la materia; temas que en ocasiones
resultan de dificil comprensién cuando s6lo se cuenta con un conocimiento elemental,
producto de un aprendizaje basico. Para el aprendizaje de la biologia en el nivel de
formacion béasica se requiere de la existencia de concepciones previas, las cuales son
fundamentales; sin embargo la calidad de los conocimientos que traen los estudiantes
cuando llegan a cursar la asignatura no favorece el logro de aprendizajes significativos,
puesto que no permiten establecer relaciones entre la nueva informacion y la de su
estructura conceptual. Al respecto Bloom plantea que “el conocimiento incluye aquellos
comportamientos y situaciones de examenes que acenttan la importancia del recuerdo de
ideas, materiales o fendmenos, ya sean como reconocimiento o evocacion, si bien se
reconoce que el conocimiento forma parte de las categorias principales mas complejas de
la taxonomia.”®

Las areas de estudio de la Biologia se han modificado y reorganizado. En la actualidad se
subdivide en materias jerarquizadas basadas en la molécula, la célula, el organismo; en lo

referente a la tematica tratada en octavo grado se tiene en cuenta que la biologia de los

" Biblioteca de Consulta Microsoft ® Encarta ® 2005. © 1993-2004 Microsoft Corporation.

8 BLOOM, Benjamin. Taxonomia de los objetos de la educacién. La clasificacion de las metas educativas.
Buenos Aires.1981.57
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organismos se relaciona con la biologia celular, ya que las funciones vitales de los
organismos multicelulares estan gobernadas por las acciones e interacciones de sus
componentes celulares. Comprender estas funciones no es un proceso sencillo y por lo

tanto pasa a ser un punto critico en el proceso de ensefianza-aprendizaje en este grado.

Se ha detectado que otros de los temas criticos es el aprendizaje sobre el origen de la
genética, la herencia de uno o dos caracteres. La teoria cromosémica de la herencia y la
herencia humana son contenidos de la genética basica y molecular, las cuales presentan un
nivel de complejidad que en ocasiones resulta de dificil comprension en los estudiantes,
para lo cual se debe tener en cuenta que el conocimiento de teorias y estructuras
constituyen “el conocimiento del conjunto de principios y generalizaciones y de sus
interrelaciones, que sirven para presentar una vision clara, completa y sistematica.”°por
consiguiente el aprendizaje no significativo se refleja cuando los aprendices habiendo
trabajado los conceptos, no pueden emplearlos ya que se les dificulta relacionar la nueva
informacidn, con aquella que han logrado con anterioridad. No es dificil que el docente
detecte las dificultades presentadas por los estudiantes, lo pueden apreciar observando los
diferentes aspectos corporales tales como: sus caras de preocupacion, ansiedad, silencios,
inquietudes y temores, actitudes que hacen necesario repetir la explicacion utilizando otros

métodos, ya sean de ilustraciones, mapas conceptuales y analisis de casos.

En el aula se clase se presentan algunas situaciones particulares, sea el caso de los
estudiantes que se bloquean cuando no logran entender algunos conceptos basicos, lo cual
permite que dejan acumular dudas, siendo esto un obstaculos en el aprendizaje pues se

baja la motivacion y el interés para desarrollar el conocimiento cientifico.

Igualmente, el problema de la ensefianza y del aprendizaje de la Biologia de manera
fragmentada genera la imposibilidad de construccion de un conocimiento escolar
cientifico, pues la ciencia pierde su funcién integradora tal como lo manifiesta Bertrand
Russell al afirmar que “la ciencia, desde el tiempo de los arabes, ha tenido dos funciones;

la primera capacitarnos para conocer cosas Y, la segunda, capacitarnos para hacer cosas”°.

¥ BLOOM, Benjamin. Taxonomia de los objetivos de la educacion. La clasificacion de las metas
educacionales. Buenos Aires. 1981.Pag.67

9 RODRIGO, Maria José y ARNAY, José. La construccion del conocimiento escolar. Reflexiones para un
debate sobre la construccion del conocimiento en la escuela: hacia una cultura cientifica escolar. Barcelona.
PAIDOS, 1977. p. 36.
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La ensefianza escolar de la Biologia (u otra ciencia) como disciplina no esta claramente
definida; en relacion con lo expuesto, el profesor debe tener en cuenta que el conocimiento
no es absoluto, sino que es relativo, varia con el tiempo al presentar una evolucién
histérica, resuelve determinado tipo de problemas, tiene métodos y procedimientos
especificos, esta basado contenidos de tipo particular, esta organizado en una estructura
I6gica segun la complejidad de los conocimientos. Todo esto se debe respetarse cuando se

trata de acompanar procesos de aprendizaje.

Lo que se ensefia en la educacion basica, media vocacional y estudios superiores tiene un
valor aungue muchas veces aparente un sentido alejado de lo cotidiano y cierto; se cree
que uno de los mayores inconvenientes en la ensefianza de las diferentes disciplinas es el
momento en que el estudiante debe adoptar un marco interpretativo en el analisis de la
realidad. Las propuestas de cambio conceptual han intentado cambiar los marcos de
referencia de los conceptos cotidianos por conceptos cientificos con pocos resultados
debido a la poca importancia que se da al conocimiento cotidiano. Dependiendo de la
opcidn que tomemos, los caminos a seguir en la ensefianza y el aprendizaje de la ciencia

pueden variar sustancialmente.

2.1 UNA MIRADA EN RELACION CON LOS ESTUDIANTES

A medida que el aprendiz va avanzando su nivel de complejidad, va detectando una serie
de dificultades no s6lo en cuanto al nivel de aprendizaje adquirido, sino en la resolucion
de problemas y comprension profunda de procesos complejos como por ejemplo los
procesos morfoldgicos de la célula. En este sentido, “lo que sucede a menudo es que el
joven realiza sintesis entre lo que el conoce y lo que cuenta al maestro, aprende algunos
contenidos de forma superficial, o simplemente, con el paso del tiempo, olvidando lo
trabajado en clase y sigue trabajando de acuerdo con lo que sabia.”**

Los resultados de la situacion de aprendizaje pueden ser diversos ya que varian mucho
dependiendo de la formacion que traigan los alumnos a la clase, de las concepciones
previas que no son suficientemente concretas para lograr establecer relaciones propias no
inconscientes con la nueva informacion. Por esto decimos que el aprendizaje previo juega

un papel fundamental para lograr asimilar lo aprendido, que es fundamental reforzarlo y

1 CUBERO, Rosario. Cémo trabajar con las ideas de los alumnos. Sevilla: Diada.1995.P4g. 12

22



proyectarse y estar en disposicion para recibir nuevos conocimientos acerca de un
verdadero aprendizaje significativo puesto que “los esquemas de conocimientos de los
alumnos son un elemento primordial, ya que el aprendizaje significativo Unicamente
ocurre cuando quien aprende construye sobre su experiencias y conocimientos anteriores
al nuevo conocimiento de ideas que se dispone asimilar, es decir, cuando el nuevo

conocimiento interactda con los esquemas existentes™*.

La falta de concepciones previas
se pueden evidenciar en el aula por desconocimiento o la percepcién de un conocimiento
elemental sobre los diferentes procesos de respiracion que poseen las plantas, animales y
seres vivos; la dificultad se presenta en la interpretacion y el analisis de algunos aspectos
basicos de la respiracion celular ya que todos los organismos respiran, algunos lo hacen “a

través de las estructuras simples, otros por medio de organismos especializados” **

De otro lado, el fracaso en la construccion y aplicacion de conceptos complejos de la
asignatura genera en los estudiantes un sentido de incapacidad y frustracion escolar, que
desmotiva a los estudiantes haciéndole perder el interés por todas las actividades que se les
sugiera en clase para alcanzar los objetivos propuestos al iniciar el afio escolar.
Igualmente, junto con la desmotivacion, la carencia de compromiso y responsabilidad de
parte de los estudiantes limitan seriamente el programa a desarrollar puesto que se atrasa
en los contenidos debido a que hay que replantear los conceptos del programa de forma
que los estudiantes puedan clasificar la informacion y construir conceptos que permitan
resolver problemas o situaciones, elaborar mapas conceptuales (Etty Estévez, 2002), esto
puede facilitar la comprension de los conceptos que abarca la asignatura ya que esta exige

una excelente fundamentacién en los procesos de la biologia.

Ante las situaciones anteriores, la observacion de los procesos en el aula permite al
docente identificar falencias y proponer experiencias que favorezcan el aprendizaje
significativo de los conceptos, ya que cuando los alumnos logran una verdadera
comprension de los conceptos de la asignatura se sienten motivados para seguir trabajando
y esmerandose por alcanzar los fines educativos. No ocurre lo mismo con los estudiantes
que no logran obtener un verdadero aprendizaje, sus calificaciones no son satisfactorias y

pierden interés por la asignatura, su ritmo de estudio disminuye consideradamente siendo

12 {1 .
Ibid., P4g. 11

3 BECHARA, CABRERA, Beatriz y Otros. Ciencias Naturales Basica Secundaria: Santillana S:A 199.

Pag.8
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apaticos con los deméas alumnos y por supuesto con el docente. “El patron de la

indefension corresponde a'*:

a. Reportan auto cogniciones negativas y dicen espontaneamente que su inteligencia, su
memoria o su capacidad de resolver problemas son deficientes.

b. Expresan un pronunciado afecto negativo, en la forma de una aversion a la tarea
escolar, aburrimiento o ansiedad.

c. Se involucran en verbalizaciones irrelevantes a la tarea y dejan de concentrar sus
esfuerzos en esta.

d. A medida que incrementan las ocasiones 0 numero de ensayos en que han fallado,

aparecen un decrecimiento en su actuacion académica.”

Muchas veces los estudiantes logran un aprendizaje momentaneo, es decir, mecanico y
memoristico, el cual impide lograr un verdadero aprendizaje significativo ya que sélo lo
retienen por un rato y luego se les olvida, especialmente cuando no llegan a sus casas a
repasar el tema que recibieron en la clase impidiéndoles realizar procesos de enlaces de los
conceptos nuevos con la informacion que se le posibilita, la construccion de conocimiento,
el andlisis y el aprendizaje autbnomo y consciente, por lo tanto, no obtienen buenos
resultados, y a esto se suma la baja o nula participacion en clase. Los docentes siempre nos

preguntamos ¢como estudian los alumnos? ;Cuanto tiempo le dedican a la asignatura?

2.2  UNA MIRADA EN RELACION CON EL DOCENTE

El docente es responsable del proceso de ensefianza ya que influye en los resultados que
reflejan los alumnos, juega un papel muy importante en las condiciones que se ofrecen
para el aprendizaje ya que es quien planifica las experiencias de aprendizaje que se ofrece
a los estudiantes y realiza la mediacion. En cuanto a la asignatura de biologia en el grado
octavo la estrategia mas usada por los docentes es la exposicion magistral, ya que se limita
a solo tablero-tiza, la recitacion de los contenidos, sin dar la oportunidad al alumno de que

exprese y por lo menos cuestione la veracidad de la informacion recibida.

1 DIAZ, Friday HERNANDEZ Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje Significativo. México
McGraw- Hill. 1998. Pag. 42
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En realidad en esta area, infortunadamente para el crecimiento educativo del estudiante,
existen muchos docentes que a pesar de su amplia trayectoria en el campo sélo utilizan
como estrategia de ensefianza la exposicion, mostrando una gran resistencia al cambio, de
esta forma se dificulta a los estudiantes la comprension ya que su ensefianza solamente
“consiste en proclamar, anunciar, decir, exponer con palabras los propios conocimientos,
el puro dominio de la materia que se ha de ensefiar, es en la practica la Gnica condicion

»15

para su eficacia Estos docentes al aplicar esta estrategia fundamentan su uso en

principios tales como:

+ La materia que explico es muy interesante vy ella sélo puede atraer la atencién de los

alumnos. EIl docente casi siempre se fija en los contenidos disciplinarios trabajados en
la asignatura ya que mira y detalla como ensefiarla, como lograr un verdadero
aprendizaje significativo, siendo €l la persona que tiene el conocimiento y dominio de
la disciplina, piensa que esto es suficiente para garantizar el aprendizaje de parte de los
estudiantes, a veces se niega la posibilidad de aplicar nuevas alternativas pedagdgicas
y curriculares con la excusa de muchos contenidos a la asignatura. El docente en
repetidas ocasiones se olvida de la importancia y de la necesidad de ofrecer
experiencias o relatos que den motivacion a los estudiantes para que puedan aprender
y apropiarse de los conocimientos dados, despertando unas competencias que

posibiliten el buen desempefio integral.

+ Los estudiantes son capaces de retener e integrar una corriente informativa durante

mas de 50 minutos: a causa de este convencimiento los profesores hablan todo el

tiempo olvidando que, después de 20 minutos de estar escuchando, se reduce la
capacidad de atencion y concentracion, por lo que se afecta el aprendizaje como
procesos que exigen comprension y creatividad. Las largas jornadas de explicacion
obstaculizan el procesamiento cognitivo y el ejercicio de la creatividad de los
estudiantes debido a que para pensar hay que relacionar la informacidn, organizarla,
estructurarla y ponerla en correlacion con otros conocimientos, porque los conceptos
son complejas y los aprendizajes no se dan en forma momentanea y autbnoma, como

piensan los profesores.

1 SAINT-ONGE, Michel. Yo explicé, pero ellos....aprenden? Espafia: Mensajero. 1997.p.7
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+ Los estudiantes aprenden con sélo escuchar: cada estudiante tiene su propio estilo de

aprendizaje la cual no siempre es auditivo, debido a este principio el docente no tiene
en cuenta la variedad de estilos en clases y olvida que el alumno aprende leyendo,
elaborando, disefiando, ejecutando vy realizando trabajos. Los alumnos son oyentes,
experimentan y son habiles en tomar apuntes, a veces los docentes creemos que todos
los estudiantes pueden asimilar todo a través de apuntes, ya que para ellos son
sencillos y claros ignorando lo que pueden pensar o desarrollar y escribir cada
alumno, por medio de este el docente pueden acceder a verificar la organizacion de los

conocimientos y detectar algunas dificultades o fallas que los estudiantes poseen.

+ Los estudiantes son capaces de dirigir su proceso de comprensién: Es verdad que

los estudiantes omiten su proceso de comprension debido a que no son
responsables, no les gusta la asignatura o les desagrada la metodologia utilizada
por el docente; todo esto hace indispensable que el docente tenga una intervencion
directa con preguntas, planteamiento, ejercicios y comprension, es decir, que
plantee el uso de estrategias de ensefianza diversas y adecuadas a cada situacion de

ensefianza y aprendizaje.

Estos son algunas concepciones que poseen los docentes sobre la forma como los
estudiantes aprenden. Segun Ausubel el aprendizaje significativo es el resultado de una
interaccion del nuevo material o informacion con la estructura cognitiva preexistente en el
individuo, “por lo tanto tiene lugar cuando se intenta dar sentido o establecer relaciones
entre los nuevos conceptos 0 nueva informacién con los conceptos y los conocimientos

18 | 0s docentes solo se basan en planificar e involucrar con

existen ya en el alumno
ejercicios, preguntas y trabajos orientados a conseguir verdaderos aprendizajes, estos
componentes y concepciones se muestran por el olvido de que el aprendizaje es un

proceso de construccién y en la ensefianza el docente debe:!’

a. Recordar los conocimientos anteriores que son de interés con relacion a los nuevos
aprendizajes.

b. Fijar a los alumnos objetivos en el aprendizaje

8 ONTORIA, PENA, Antonio Y Otros. Los mapas concepttales en el aula. Magisterio del Rio de Plata.
1674.Pag.27
" SAINT-ONGE, Michel. Yo explico, pero ellos... ;aprenden? Espafia: Mensajero. 1997.p.23
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c. Presentar los nuevos elementos en el aprendizaje
d. Organizar pruebas de evaluacion
e. Corregir los errores en el aprendizaje

f. Fomentar ejercicios de iniciativa personal

g. Hacer periodicamente sintesis de contenidos ya aprendidos.

En este orden de ideas es de entender que la estrategia que utilizan los docentes como la
expositiva es insatisfactoria ya que gran parte de los alumnos no logran cumplir con los
objetivos dados, la otra parte aprueban la asignatura con ciertas dificultades o confusiones,
y otros pierden demostrando asi “que no es suficiente que el docente actie como
transmisor de conocimientos o facilitador del aprendizaje, sino que tiene que mediar el

encuentro de sus alumnos con el conocimiento™®

En cuanto a la motivacion son pocos los resultados ya que no se brinda una
retroalimentacién directa y personalizada a los trabajos, previos y talleres que desarrollan
los estudiantes de forma que éstos puedan detectar sus fallas o sus dificultades y, en
consecuencia, plantear el uso de estrategias que le permitan avanzar con conciencia y

seguridad en el logro de los objetivos educativos.

Ahora bien, debido al alto contenido y complejidad de la asignatura de Biologia, el
docente debe poseer buen dominio y conocimiento de las bases fundamentales de la
materia de Biologia y de todo su desarrollo para lograr ofrecer experiencias educativas
donde oriente de manera adecuada la construccion de conceptos de parte de los
estudiantes. Igualmente, es muy importante que el docente tenga conocimiento sobre la
didactica de las ciencias, pedagogia, teorias de aprendizaje, procesos cognitivos,
mediacion, estilos de aprendizaje y estrategias de ensefianza, que son conocimientos

fundamentales para acompariar y mediar procesos de aprendizaje.

Entonces es claro que la ensefianza de la biologia no atraviesa su mejor momento y que las
falencias que se presentan van desde la misma estructuracion de la temética hasta la
metodologia utilizada por los docentes del area, sumando a esto las deficiencias cognitivas

y motivacionales de los discentes que en si son el producto de una educacién desorientada,

8 DIAZ, Frida Y HERNANDEZ Gerardo. Estrategias Docentes para un aprendizaje significativo. México:
McGraww-Hill.1998.Pag.11

27



por lo tanto es urgente reorientar su direccion en busca de un aprendizaje significativo que
sea el resultado de una educacion planificada donde se tomen los preconceptos como
herramientas fundamentales dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje Yy el docente
abandone su altar de dios omnipotente y desarrolle su verdadera funciéon de mediador del
proceso para que los estudiantes puedan, con las herramientas existentes y los conceptos
que encuentren en su quehacer educativo, construir nuevos conocimientos en una
importante interaccién entre el conocimiento recientes y los preexistentes logrando asi un

aprendizaje significativo, ciencia y esencia de la actividad pedagogica.
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3. EL APRENDIZAJE COMO FIN PRIMORDIAL DE LOS
PROCESOS EDUCATIVOS

El aprendizaje y el conocimiento, ;coOmo aprendemos?, ;qué aprendemos? ;para qué
aprendemos? ¢Como explicamos el proceso por el cual el ser humano aprende?, son
interrogantes que exigen una reflexion profunda de parte de quienes estamos involucrados

en una accion educativa que busque la formacion integral de seres humanos.

Desde una perspectiva objetiva, podria afirmarse, que el aprendizaje es un proceso
mediante el cual los seres humanos adquieren conocimiento en sus diversas dimensiones:
conceptos, procedimientos, actitudes y valores, los cuales se aprenden en el transcurso de
la vida cotidiana respondiendo a una realidad que se hace consciente, ambas dan inicio a la
imaginacion y lo que imaginamos, depende de la cultura, la tecnologia y como se organice

socialmente el conocimiento.

Paralelamente y desde una perspectiva méas subjetiva, al menos parcialmente, las teorias
filoséficas tratan de explicar y fundamentar el proceso de aprendizaje en dos categorias: el
aprendizaje reproductivo, que responde a las demandas sociales y el constructivista, que

responde a planteamientos cientificos.

Si se acepta que el conocimiento es una construccion permanente por lo cual nunca
termina, sino que evoluciona, el aprendizaje necesariamente es constructivo y quien
construye es el ser humano racional, que empleando todo su potencial, es decir, su
capacidad de aprender a observar, pensar, reflexionar, experimentar, elaborar, construir y
reestructurar, genera nuevo conocimiento que aporta al medio y le permite seguir
aprendiendo. En este sentido, cada teoria de aprendizaje proporciona elementos que lo
promueven y contribuyen a generar conocimiento, complementando ain mas la vision
constructivista del aprendizaje, sin duda la méas adecuada, para que podamos responder al

complejo entorno en el que vivimos hoy.
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3.1 CONCEPTO DE APRENDIZAJE

El aprendizaje es un proceso dinamico y no lineal, donde el estudiante es el principal
protagonista. Se dice que es un proceso dindmico en cuanto exige de quien esta
aprendiendo una participacion activa en todas las experiencias que implican el
pensamiento tanto psicomotoras como sociales y afectivas, de forma que se logre el
desarrollo de competencias cognoscitivas, actitudinales y procedimentales en la respectiva
disciplina; ademas se busca del desarrollo de habilidades cognitivas y metacognitivas que
le posibiliten seguir aprendiendo durante toda su vida. El aprendizaje exige establecer
relaciones entre las concepciones previas y el nuevo conocimiento, organizar la

informacidn y aprender a regular su propio proceso.

Puede considerarse el aprendizaje como un cambio relativamente permanente de la
potencialidad conductual del ser humano, como consecuencia de la practica reforzada y de
las situaciones presentes en el medio o contexto en el que se desenvuelve cada estudiante;
es decir la conducta de los individuos se modifica constantemente dependiendo de los
refuerzos y del contextualizacion del proceso, lo cual no puede explicarse mediante

tendencias innatas de respuestas o situaciones particulares de organismo.

Igualmente, Ausubel, Novak y Hannesian afirman que,

“El aprendizaje implica una reestructuracion activa de las percepciones, ideas,
conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su estructura cognitiva. Se
podria caracterizar su postura como constructivita e interaccionista, donde el
material de estudio y la informacion exterior se interactia con los esquemas de
conocimientos previos.” *°

Asi mismo, el aprendizaje exige una combinacion de fuerzas interiores y exteriores del

ser humano, que tiene como objeto desarrollar en el aprendiz competencias que le

9 AUSUBEL, D. NOVACK, J. HANESIAN, H. Psicologia educativa: Un punto
de vista cognoscitivo. México: Trillas, 1988.p.46
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posibiliten desenvolverse y aprovechar todas las oportunidades que le ofrezcan el mundo y
la cultura; por consiguiente, no es posible separar la interioridad del individuo, sus
capacidades, sus limitaciones, las posibilidades, el contexto en el que se desarrolla, los
preconceptos, los modelos educativos que han ejercido influencia en él, y todo los factores
que de una u otra forma intervienen en lo referente al proceso de aprendizaje. El
aprehendiente no es en si y por si el todo del proceso, él se debe considerar como una
parte del todo, los demés factores tanto internos como exteriores complementan ese todo
gue conforman la educacién, pues lo que el individuo aprende es la sumatoria de lo que

tiene y de lo que recibe.

El alumno debe ser concebido como un procesador activo de la informacién, un
trasformador de los elementos que recibe de su entorno, para poder hacer del aprendizaje
un proceso sistematico y organizado, por lo que no existe la posibilidad de entenderlo por
fuera de esta clasificacion ya que como sistema responde a un proceso organizado que
permite los resultados propios de la educacién, pus de no se organizado no lograria
efectividad en sus objetivo ya que éste es un fendmeno muy complejo que no se reduce a

simples asociaciones memoristicas.

De cierto es que el asumir la responsabilidad del aprendizaje como un todo es una
necesidad que se enfrenta en nuestra realidad educativa; sin embargo no es tarde para esta
labor por lo que se puede asumir como un reto el comprender que “La eficacia del
aprendizaje es contribuir a mejorar que los aprendices y los maestros tomen conciencia de
las dificultades que se presentan en la vida cotidiana y las posibles soluciones para
superarlas”.®® Esto permitird de manera satisfactoria hacer que el aprendizaje sea mas
eficaz y eficiente en busca de una mejorar la ensefianza y por ende en mayor calidad

educativa.

3.2 TIPOS Y SITUACIONES DEL APRENDIZAJE

Cuando se pretende hablar de las situaciones de aprendizaje, se esta frente a la posibilidad

de abordar una tematica relacionada ala interaccion entre el modo y la forma como se

20 Aprendices y Maestros, Juan Ignacio Pozo Municio. Alianza Editorial S.A. Madrid 1996. P.70

31



adquiere el conocimiento; en este aspecto se puede se puede llegar a definir los modos
tales como la recepcion y el descubrimiento, y las formas tales como la repeticion y las

significativas.

Queriendo profundizar y explicitar este aparte se retoma cada uno de estos factores
intervitentes en las situaciones de aprendizaje, sea el caso del modo de adquirir el
conocimiento, el cual presenta dos tipos:

a. Por Recepcién: Se le presenta al alumno el material objeto de estudio para que lo
recepcione; propio de etapas avanzadas del desarrollo cognitivo, sin embargo, este
tipo de conocimiento no es sindbnimo de memorizacion sino que el alumno debe
internalizarlo en su estructura cognitiva. Util en campos establecidos del
conocimiento de tal forma se cuenta con un material de fundamento para la

estructuracion del conocimiento.

Para este modo de conocimiento se tiene como presupuesto entregar al educando
una serie de material que debe asumir para continuar con el desarrollo de las

actividades propuestas.

b. Por Descubrimiento: En contraste con el anterior, este tipo de aprendizaje se
presenta en etapas iniciales del desarrollo cognitivo en el aprendizaje de conceptos
y proposiciones. Por lo tanto el contenido principal a ser aprendido no se presenta,
sino que el alumno tiene que descubrirlo.
Al educando se le entrega texto o guia donde los aprendices deben identificar la

tematica que se les indique.

De igual manera es importante determinar que segun la forma en que el conocimiento es
incorporado a la estructura cognitiva del aprendiz, existen dos tipos.

a. Por Repeticion: Este aprendizaje se caracteriza porque estd compuesto de
asociaciones arbitrarias al pie de la letra, el alumno manifiesta una actitud de
memorizar la informacion, el alumno no tiene conocimientos previos relacionados
con lo que lee y ademas establece una relacién arbitraria con la estructura

cognitiva.
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Este tipo es muy usual y presenta la falencia de obviar por completo la capacidad

de analisis y la critica del discente.

b. Significativo: Implica un procesamiento muy activo de la informaciéon por
aprender. La informacion nueva se relaciona con la ya existente en la estructura
cognitiva de forma sustantiva, no arbitraria ni al pie de la letra. Contando de
manera activa con los preconceptos o conceptos previos; Ademas el alumno debe
tener una disposicion o actitud favorable para extraer el significado. Asi mismo,
este tipo de aprendizaje requiere dos condiciones fundamentales para su desarrollo
satisfactorio: La primera se refiere al material (significado 16gico) y la segunda al
alumno (significacion psicologica). Este tipo de aprendizaje puede promoverse
mediante estrategias de ensefianza apropiadas como pueden ser: las redes
semanticas, organizadores previos, mapas conceptuales y con la elaboracion de

resumenes, ensayos Y ejercicios de argumentacion.

3.2.1 Aprendizaje significativo: ¢Qué es? Condiciones, principios

En Busca de la optimizacion de la accion pedagdgica y en darle relevancia a la educacion
en el escolar se debe revisar las diversas propuestas del aprendizaje, y de manera relevante

lo relacionado al aprendizaje significativo

Segun Ausubel “el aprendizaje significativo presupone tanto que el alumno manifieste una
actitud de aprendizaje significativo; es decir, una disposicion para relacionar sustancial y
no arbitrariamente el nuevo material con su estructura cognoscitiva, como que el material
qgue aprende es potencialmente significativo para él, es decir, relacionable con su
estructura de conocimiento sobre una base no arbitraria y no al pie de la letra” (Ausubel

1961).%

! AUSUBEL, D. NOVACK, J. HANESIAN, H. Psicologia Educativa: Un punto de vista cognoscitivo.
Meéxico: Trillas, 1988.p.46
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Esto quiere decir que no sélo basta con el material o con la disposicion, sino que estos dos

factores son complementarios para la satisfaccion.

Para que el material de aprendizaje sea potencialmente significativo son indispensables
dos factores: el primero estd relacionado con la naturaleza del material que se va a
aprender el cual no puede exceder de arbitrario ni de superfluo de tal forma se que pueda
relacionarse de manera intencional y sustancial con las correspondientes ideas relevantes
que se encuentren en el aprendizaje humano. Esta propiedad que es la que determina si el
material es 0 no potencialmente significativo es lo que se conoce como la significacién

I6gica.

Un segundo factor que incide en la potencialidad significativa de un material es aquella
que esta directamente relacionada con la estructura cognoscitiva del alumno.; es decir el

contenido debe existir en la estructura cognitiva del educando, al menos de manera

Aprender significativamente supone la posibilidad de atribuir significado a lo que se debe
aprender a partir de lo que ya se conoce; por esto es claro que el aprendizaje significativo
debe presentar varias implicaciones en el contexto escolar, por una parte en lo relacionado
directamente entre los métodos y estrategias de ensefianza utilizados por el profesor y el
rendimiento académico que alcanzan los alumnos, de otra parte, el aprendizaje
significativo conlleva a replantear el papel que los contenidos curriculares cumplen en la

ensefianza y el aprendizaje.

Isabel Sole manifiesta, con respecto al aprendizaje significativo que “Aprender contenidos
no debe ser asimilado simplemente a acumular informacién. Cuando el aprendizaje de los

contenidos tiene lugar de forma significativa, lo que se posibilita es la autonomia del
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alumno, para afrontar nuevas situaciones, identificar problemas o sugerir soluciones
interesantes” (Coll C. 1989).esto indica de manera clara la relevancia de este tipo de
aprendizaje en el cual se le da gran relevancia a la autonomia estudiantil y de los
contenidos curriculares de ahi la importancia que los contenidos curriculares se presenten

contextualizados a la realidad cotidiana de los estudiantes.

3.3. ¢ COMO APRENDEN LOS ESTUDIANTES?

Tomando como punto de partida algunas generalidades del aprendizaje constructivista y
del aprendizaje significativo, se abordara lo relacionado a la forma como aprenden los
estudiantes, para poder presentar de manera armoniosa las diferentes visiones, pudiendo

de esta forma comprender este complicado pero interesante proceso cognitivo.

3.3.1 Concepcion constructivista del aprendizaje

La teoria constructivista fundamenta el conocimiento como el resultado de un proceso de
construccion o reconstruccion de la realidad que tiene su origen en la interaccion entre las
personas y el mundo, lo cual es el resultante de la representacion inicial de la informacion
y de la actividad externa o interna que desarrollamos al respecto. Es decir que el
aprendizaje no consiste en la transmision, internalizacién o acumulacién de conocimientos
sino que es un proceso activo que implica que el alumno cree, interprete, restaure y por lo
tanto construya su propio conocimiento, he ahi el sentido de ser y principio fundamental

del constructivismo como teoria de aprendizaje.

Lo anterior le permite al estudiante seleccionar la informacion que realmente necesita y
desechar aquello que no tiene utilidad. Esto implica que la informacién seleccionada sea
altamente significativa posibilitando la autonomia del alumno para afrontar nuevas

situaciones, identificar problemas para sugerir soluciones interesantes.
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El aprendizaje se percibe como unas actividades enmarcadas en contextos funcionales,
significativos y auténticas que tiene verdadero sentido para los estudiantes facilitando su
aprendizaje. Por lo tanto es fundamental que los contenidos curriculares deben ser
presentados con sujecion a la realidad y cotidianidad del educando, y a finalidades

concretas y de gran utilidad para el destinatario.

La implementacion de estrategias metodologicas como los mapas y esquemas
conceptuales, la integracion de la evaluacion en el propio proceso de aprendizaje y los
programas entendidos como guias de la ensefianza, son propias de esta teoria de

aprendizaje.

En este orden de ideas y pretendiendo ampliar lo referente a la teoria constructivista se
retoma lo plantea do por PIAGET (1975), quien considera que el proceso cognitivo no es
consecuencia de la suma de pequefios aprendizajes puntuales, si no se encuentra regido
por un proceso de equilibracion. De esta forma Piaget considera el término de
equilibrio, entre los procesos de asimilacion y acomodacion , cuyo objeto es
explicar no s6lo como conocemos el mundo en un mundo dado sino también como
cambia nuestro conocimiento sobre el mundo. Asi, en términos psicoldgicos, la
asimilacion que proviene de el medio , en funcion de sus esquemas o estructuras

conceptuales disponibles.

La acomodacion es definida por Piaget como el proceso por medio del cual
nuestros conceptos e ideas se adaptan reciprocamente a las caracteristicas , vagas
pero reales del mundo. La acomodacion sirve asu vez , para explicar el cambio de
esos esguemas cuando esa adecuacién no se produce.

Pero ademéas la acomodacion , supone no s6lo una modificacion de los esquemas
previos en funcién de la informacion asimilada, sino también una nueva asimilacion
o reinterpretacion de los datos o conocimientos anteriores en funcion de los nuevos
esquemas construidos. La adquisicion de un nuevo concepto puede modificar toda la

estructura conceptual precedente.
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3.3.2 Ampliacién de la concepcion del Aprendizaje Significativo

En aparte anterior se ha tratado lo relacionada al Aprendizaje significativo propuesto por
Ausubel, a esto se pretende dar una ampliacion que incluird algunas argumentaciones en
las cuales se involucra al alumno en su totalidad, y no solo implica su capacidad para
establecer relaciones sustantivas entre sus conocimientos previos y el nuevo material de
aprendizaje. De esta manera, una interpretacion constructivista del concepto de
aprendizaje significativo obliga a ir mas alla de los procesos cognitivos del alumno, para
introducirse en el tema del sentido en el aprendizaje escolar para esto en importante
determinar las coincidencias entre los quereres u objetivos del educando y del educador es
decir, los objetivos del profesor y el alumno a menudo son diferentes; asi pues, existe una
serie de factores como los motivacionales y afectivos que desempefian un papel muy
importante en la movilizacién de los conocimientos previos del alumno sin lo cual es
imposible entender los significados que el alumno construye a proposito de los contenidos

que se le ensefian en la escuela.

¢ Son importantes en el aprendizaje los conocimientos previos ?

Los conocimientos previos son esquemas mentales. Segun la psicologia general estos
esquemas se refieren a representaciones 0 estructuras internas cognitivas, cognoscitivas,

psicomotoras Yy afectivas propias de la conducta humana.

Desde la perspectiva del construccionismo, la complejidad del mundo social y cultural
se adquiere mediante un sistema de aprendizaje completo dotado de diversos procesos
de aprendizaje. Esta teoria plantea que la construccion del conocimiento exige
siempre una interaccion entre la nueva informacién que se presenta y la estructura
conceptual previa del aprendiz, interaccion que exige la construccion de modelos que
favorezcan la interpretacion de la informacion que se recibe. “Estos conocimientos
previos, denominados “inclusores”, son los que permiten encajar la informacion nueva en
el lugar adecuado de la red conceptual del estudiante para que la puedan utilizar como un
instrumento de interpretacion, condicionando asi el resultado del nuevo aprendizaje.
Apoyéandose en este principio, el propio Ausubel hacia una aportacion de gran importancia

para la ensefianza en general y para las ciencias sociales en particular cuando afirmaba:
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“De todos los factores que influyen en el aprendizaje, el mas importante consiste en lo que

el alumno ya sabe. Averigiiese esto y enséfiese en consecuencia” %

En este aspecto se debe considerar de suma importancia el grado de reconstruccién que se
logra el cual depende de como percibe el alumno la relacién entre esa nueva informacion y
sus conocimientos previos, asi como de las habilidades cognitivas que posea para lograr

encadenar la nueva informacidn a la estructura conceptual previa.

3.4 ¢QUE SE QUIERE ENSENAR A LOS ESTUDIANTES?

Querer abordar los procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion, sin entender o
determinar de manera clara qué se pretende o quiere ensefiarseles a los estudiantes seria
embarcarse en un navio sin puerto fijo; por lo tanto es de vital importancia para el proceso
educativo que se determine de manera clara y precisa lo que en €l se pretende de tal forma
sea un derrotero claro y explicito para demarcar los objetivos, la metodologia vy los

criterios a evaluar.

Entonces entendiendo que al estudiante se le quiere dar conocimiento se debe asumir éste
como una accion del individuo que incluye una serie de comportamientos y situaciones de
examen que acentGan la importancia del recuerdo de ideas, de materiales o de
fendmenos, ya sea como reconocimiento o evocacion. En este particular se retoma lo
planteado por Bloom en lo referente a la taxonomia en donde sefiala los niveles que se
dan en la construccion del conocimiento, los cuales se tomaran como modelos para la
elaboracion de la propuesta, para lo cual se presentan cuatro aspectos de gran relevancia
tales como lo son las competencias acadéemicas cognitivas y cognoscitivas, los modos y
medios para el tratamiento de los datos especificos, la forma de conocer los universales y

las abstracciones en un campo determinado, y los sucesos y conductas

En ese orden de ideas, sin pretender hacer un plagio de la taxonomia presentada por

Bloom, presentaremos los saberes fundamentales sobre los cuales se debe trabajar para

°2 Biblioteca de Consulta Microsoft ® Encarta ® 2005. © 1993-2004 Microsoft Corporation. Reservados

todos los derechos.
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poder responder de manera acertada a la pregunta que ilustra el capitulo y que en esencia

representan los derroteros a seguir en la actividad pedagdgica.

3.4.1. Competencias académicas de dominio cognitivo y

cognoscitivo

Estas competencias se agrupan tanto la terminologia como los hechos especificos de tal
forma se puedan recordar las unidades de informacién especificas y susceptibles de ser
aisladas haciendo referencia a lo que podria denominarse el nudcleo de hechos o
informacién de cada campo de conocimiento. Estos datos especificos son muy (Utiles
y funcionales en la misma forma en que se los presenta, y requieren muy poca 0
ninguna modificacién al usarse en una u otra aplicacion particular, convirtiéndose en
los elementos basicos que el estudiante debe conocer para llegar a familiarizarse
con el campo y poder resolver los problemas que contiene; es decir estos son los

conocimientos elementales en un area

En este aparte también se incluye el conocimiento de la terminologia; es decir aquel que
se refiere a los simbolos especificos verbales o de otro tipo; incluyendo aqui el
conocimiento del referente mas apropiado para cada simbolo, es el de la variedad de
simbolos que puede emplearse para un mismo referente, o el conocimiento del referente
mas apropiado para un determinado uso de un simbolo. En otras palabras se hace

referencia a la simbologia utilizada dentro de la asignatura y a sus referentes

De igual forma se debe considerar en este aparte lo relativo al conocimiento de hechos
especificos  tales como fechas, acontecimientos, personas, lugares, fuentes de
informacion, etc. Esta informacion se caracteriza por ser muy precisa y especifica, tal
como la fecha exacta de un acontecimiento determinado, o la magnitud exacta de un
de un fendmeno, también puede contener informacion aproximada, como seria el
periodo dentro del cual ocurri6 un fenémeno dado, o el orden general de magnitud de
un fendmeno dado. EI conocimiento de hechos especificos se refiere a aquellos casos que
pueden ser aislados y separados, como elementos unitarios, en contraste con los que

solamente son accesibles como parte de un contexto mas amplio.
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3.4.2 Conocimientos de los modos y medios para el tratamiento de los

datos especificos

Para desarrollar de manera satisfactoria el aprendizaje es importante profundizar en el
conocimiento de los modos de organizar, estudiar, juzgar y criticar ideas y fendmenos.
Incluyendo los métodos de investigacion, las secuencias cronoldgicas, las pautas de
juicio critico dentro de un campo determinado, asi como las normas de organizacion
mediante las cuales se determinan y organizan las ideas de cada campo. En este
aparte particular se tendra en cuenta los simbolos convencionales usados en la confeccion
de mapas o en los diccionarios, las normas de comportamiento socialmente aceptadas, las
reglas, estilos y practicas de distintas disciplinas. Igualmente se dard importancia al
conocimiento de los procesos, las direcciones y los movimientos temporales de los
fenomenos. Incluye las tendencias, en tanto intento de sefialar las interrelaciones entre
varios acontecimientos especificos separados por el tiempo. También engloba las
representaciones de aquellos procesos que implican el transcurso del tiempo y la
existencia de las interrelaciones causales dentro de una serie de hechos especificos.

En esta categoria de de modos y medios para tratamiento de datos se incluye lo referente
a la clasificacion y categorias lo cual se representa en el conocimiento de las clases,
conjuntos, divisiones y ordenamientos que son considerados fundamentales o Gtiles en un

campo, propdsito, razonamiento o problema determinado.

Igualmente se tiene en cuenta el conocimiento de los métodos de investigacion, las
técnicas y los procedimientos utilizados en un campo de investigacion determinado, asi

como los empleados en el analisis de problemas o fenémenos particulares.

3.4.3. Conocimiento de los universales y las abstracciones en un campo.

El conocimiento de abstracciones especificas que resumen las observaciones sobre un
determinado numero de fendmenos para poder explicar, describir, predecir o determinar
una accioén en particular. En este aparte se tendrd en cuenta el manejo del conjunto de
principios y generalizaciones, y de su interrelacion y organizacion de varios hechos

particulares.
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3.4.4 Sucesos y conductas

Para realizar el analisis del aprendizaje de sucesos y conductas, se da a conocer la
clasificacion que Pozo hace sobre el aprendizaje, la cual esta basada en los principios y

resultados del mismo.
e Aprendizaje de sucesos y conductas

En nuestro medio cotidiano ; los objetos y las personas que nos rodean , solemos
ver ciertas pautas relativamente estables de sucesos Yy conductas; de las que
extraemos ciertas pautas relativamente de sucesos y conductas. De forma implicita,
aprendemos de las conversaciones entre sucesos, entre nuestra conducta y otro

sucesos , y entre nuestra conducta y las de los demas .

Nuestras conductas nunca llega a ser reflejo exacto de las relaciones que
supuestamente , tienen lugar en el ambiente , pues se trata de un aprendizaje
completo basado en procesos asociativos; consistente en el establecimiento de

conexiones entre sucesos y conductas que tienden a suceder juntos.
e Aprendizaje social

Un ambito de nuestro aprendizaje que tiene rasgos especificos es la adquisicion de pautas
de conducta y de conocimientos relativos a las relaciones sociales. No se adquieren s6lo
como un producto de nuestra interaccion individual con otros objetos o personas, sino que

se adquieren como consecuencia de nuestra pertenencia a ciertos grupos sociales.

Las actitudes xenofobas van mas alla de una reaccion de ansiedad y desprecio ante
personas que tienen cierta apariencia fisica. La mayor parte de nuestro aprendizaje social
tiene un cardcter implicito y en gran medida asociativo debido a la modificacion de
nuestros habitos y creencias sociales, va ha requerir un proceso de reflexion sobre los

conflictos que producen la propia conducta social.

e Aprendizaje verbal o conceptual
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Otro conjunto importante de resultados del aprendizaje estd constituido por los
conocimientos verbales. Aunque adquirimos mucha informacion sobre los hechos y datos
sin pretenderlo (la publicidad se basa en buena medida en ello). La mayor parte de ese
aprendizaje es explicito, de hecho la educacion formal esta dirigida sobre todo a transmitir
conocimiento verbal en distintos aprendizajes, sin embargo mucho de ese conocimiento
verbal que se ensefia no se aprende correctamente, debido a la diferencia entre los distintos

tipos de aprendizaje verbal.

e Aprendizaje de procedimientos

Un dltimo grupo de aprendizaje, esta relacionado con la adquisicién y mejora de nuestras
habilidades, destrezas o estrategias para realizar cosas concretas y con grandes resultados.
Cuando utilizamos una base de datos para construir una lista de clientes, disefiamos una
programacion de aula, para aplicar conocimientos procediementales, un saber hacer que
podemos diferenciar de otros resultados del aprendizaje, como el conocimiento verbal, que

es lo que sabemos decir, o incluso los habitos de conducta.
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4. EL PLANEAMIENTO CURRICULAR COMO BASE PARA EL
EXITO DE LOS PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

Para desarrollar un proceso pedagogico pretendiendo lograr aportes satisfactorios al
desarrollo integral del educando, es necesario contar con una serie de factores que inciden
de manera directa en sus resultados, estos factores son determinados de manera clara y
amplia dentro de lo que se conoce en el ambito educativo como el planeamiento
curricular. No se puede pretender un programar una formacion integral si no se conocen
con profundidad los fundamentos curriculares, las sus tendencias y las directrices que
tiene en cuenta, por lo tanto en este aparte se explicitaran estos aspectos para que

posteriormente se pueda desarrollar un planeamiento acorde a estos presupuestos.

4.1. FUNDAMENTACION GENERAL

Los fundamentos del curriculo son en si los elementos fundamentales que se deben tener
en cuenta para realizar una exitosa planeacién curricular que responda a los
requerimientos propios del proceso educativo. Entre los fundamentos se cuenta la
definicion o concepto de lo que se entendera por curriculo y de los componentes de éste;
también es un fundamento curricular las diversas tendencias que se presentan y su
incidencia en los resultados educativos; por altimo se considero importante incluir las
directrices curriculares como derroteros a seguir dentro del proceso de formacion integral

que se pretende con la planeacion curricular

4.1.1 Concepto De Curriculo

La ensefianza en cada uno de los niveles de la educacion bésica y superior debe
contemplar todos los ambitos de conocimiento y desarrollo de la persona y no solo su
dominio cognoscitivo. Lo anterior es necesario dada la complejidad de la naturaleza del
ser humano y el compromiso que tienen las instituciones educativas de formar

integralmente y propiciar el crecimiento de todas las dimensiones de las personas para que
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asi con sus conocimientos, valores, competencias y acciones contribuyan al desarrollo de

la una mejor sociedad.

Debido a esta circunstancia toda institucion debe tener claro y conocer a profundidad los
objetivos educativos que se buscan, los enfoques de las carreras que ofrece y las bases
pedagdgicas esenciales para poder desarrollar con éxito los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Para poder lograr estos objetivos es necesario contar con un grupo de trabajo
preparado y profesional, una infraestructura completa, una responsabilidad suficiente para
poder realizar las acciones pertinentes como el planeamiento, la ejecucién y evaluacion de

cada uno de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Muchos autores como Lawrence Stenhouse, citado por Leonor Villamizar, da a conocer
muchas definiciones de “curriculo como:%.
= Curriculo es un regulador de estudios en una escuela o una universidad.
= “Un curriculo es una tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales
de un proposito educativo de forma tal que permanezca abierta a discusion critica

y pueda ser trasladado efectivamente a la practica™*

Tomando como referente la definicibn mas amplia, se puede llegar a revisar algunos
apartes de relevancia para el desarrollo de la actividad académica. A decir: cuando se hace
referencia que el curriculo es una tentativa se deja claro que no es camisa de fuerza, ni
que representa el todo de la actividad educativa. sino que es una intencionalidad que
indica unos derroteros marcados pero que deben contar con otros aspectos importantes

para su realizacion

En segundo lugar se hace referencia a la intencionalidad de comunicar los principios y
rasgos esenciales de un proposito educativo esto indica que no pierde su funcién de
orientar al proceso, pues aunque no es camisa de fuerza, como lo manifesté anteriormente,
si es un derrotero a seguir, para lo cual se deben agotar los recursos disponibles con el fin

de hacerlo realidad, de lograr lo propuesto.

2 \/ILLAMIZAR, L. Constancia en. Curriculo. Centro Para el Desarrollo de la Docencia Ceduduis.
Pag. 7
* Ibid., p. 8
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Pero no sélo se muestra como flexible sino que permite y busca la forma para que
permanezca abierto a discusion critica; es decir que acepta y da espacio para su
modificacion y adecuacion, dependiendo de las circunstancias, elementos, situaciones y

contextos en particular.

Por ultimo esta definicion plantea la necesidad y propdsito que debe tener el curriculo para
gue sea trasladado efectivamente a la préctica, lo cual debe ser considerado como el
objeto esencial de una propuesta que no pretende quedarse en el tintero, sino que busca la

transformacion educativa, propendiendo por la formacién integral de los educandos.

Constanza Villamizar, (2004) citando a Posner, presenta cinco curriculos, los cuales de
manera particular, los considero como parte esencial de un Gnico curriculo, pues pasan a
ser un todo complementario, que siempre estaran de manera latente en todas las
situaciones educativas. Estos “curriculos” son: “el oficial”” del cual hace parte todo lo
documentado; le sigue “el operacional’, que representa lo que se desarrolla en la realidad;
posteriormente se encuentra el Ilamado “nulo’ que es en si todo aquello que no se tiene en
cuenta dentro del proceso, lo ignorado; continua “el oculto” que es en si todo aquello que
se aprende, que se utiliza y se desarrolla, pero que no fue considerado parte del programa;
por ultimo se presenta ““el extracurriculo™ que consiste en aquello que se programa por
fuera de los planes oficiales, pero que se desarrolla respondiendo a una planeacion

organizada y programada.

4.1.2 Tendencias Curriculares

Existen diversas tendencias que han venido enriqueciendo, a lo largo del tiempo, el
planeamiento curricular en las diversas instituciones, tendencias que describimos a

continuacion:

= El curriculo como estudio del contenido de ensefianza, o tendencia academicista. Esta
posicion esta relacionada con la necesidad de un plan tematico para desarrollar ciertas
metodologias y actividades con el propoésito de lograr los objetivos de formacion. Esta
tendencia esta centrada en los contenidos del plan de estudio, por lo que la principal
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prioridad es el desarrollo completo del plan de estudios. Esta tendencia continla
presente en muchas instituciones educativas de la actualidad y viene desde la edad
media. En ella podemos ubicar una serie de factores que favorecen el proceso
educativo, pero de igual forma también se puede presentar como un factor de
limitacidn, pues es claro que la actividad pedagogica no sélo responde a los aspectos

academicos sino que busca una formacion integra del educando.

La tendencia academista se involucra en lo intelectual. Lo cual considera como esencia
de la formacion y mide la calificacion de la preparacion por la cantidad de
conocimientos adquiridos por el individuo, mas no por su preparacion personal e

integral.

Curriculo centrado en las experiencias. Se sustenta en las experiencias que vive el
estudiante y que son propiciadas por el profesor en su afan de preocupacién por el
aprendizaje y la ensefianza, se desarrolla a partir del planeamiento de las experiencias,
realizado por el docente con base en los objetivos planteados para cada una de las
actividades a desarrollar. Esta concepcion permite el desarrollo en el estudiante de

determinadas caracteristicas tanto en lo psicoldgico, como en lo personal.

Queda claro que esta tendencia es de corte pragmatica, pero como sucede con todas los
enfoques educativos se equivocan al obviar los aspectos que no le son propios a su

propuesta, esto no permite una formacion integral sino practica.

El curriculo como sistema tecnoldgico o eficientista. Esta concepcion propone que
los resultados del aprendizaje se traduzcan en comportamientos especificos definidos
operacionalmente a partir de objetivos e impone a los docentes un modelo racional de
su préctica, desarrollando en la educacion la parte preparatoria para un mejor resultado

del aprendizaje.

Dicho de otra forma, esta tendencia valora el proceso en la medida en que el individuo
desarrolle de manera racional conductas observables, pero que sean el resultado de una
programacion especifica, es decir que aprenda actividades programadas sin aportes

particulares.
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= El curriculo como reconstruccion del conocimiento y la practica. Centra el problema
curricular en el analisis de la practica y la solucion de problemas de parte de los
estudiantes, lo que permite una verdadera interrelacion teoria y practica. Por lo que se
considera una tendencia un tanto ecléctica al poder interrelacionar estos factores que
no pueden ser considerados de manera aislada para el logro de un formacion integral.
Por lo tanto es importante entender que lo esencial esta en el desarrollo paulatino de la
formacion, siempre y cuando el individuo reciba los saberes para el desarrollo de las

situaciones problemas.

Estas tendencias han ido apareciendo a raiz de las criticas sobre la educacion y los mismos
curriculos imperantes y las précticas desarrolladas por los docentes. En cada una de las
tendencias se concretan concepciones sobre la educacién, la ensefianza y el aprendizaje,
que integra determinados enfoques, conceptos y experiencias en cada una de las

instituciones educativas.

4.1.3 Directrices curriculares

La educacion basica debe definir, como parte de su proyecto educativo, los lineamientos
que permitan el disefio y desarrollo de sus propuestas curriculares, que deben estar
orientadas a conseguir la formaciéon de ciudadanos, personas y estudiantes capaces de
insertarse en el mundo laboral, si asi lo requieren, o continuar su formacion en el sistema
educativo. Asi, las acciones educativas que se planteen en las propuestas curriculares
actuales han de incluir estrategias que permitan la formacion de personas comprometidas
con el mejoramiento de su calidad de vida y del entorno en el cual se desenvuelven; es
necesario formar personas capaces de interactuar con los demas y sean capaces de
apropiarse de los conocimientos generales de las ciencias, asi como mantener y respetar

las costumbres y tradiciones propias y las de las demas culturas.

Es de tal importancia lo anterior, que la educacion basica se constituye en la fuerza
imprescindible para crear espacios donde sea posible ofrecer experiencias de formacion
para el desarrollo de competencias cognitivas y actitudinales, sobre todo las que tienen que

ver con el desarrollo de la sensibilidad social y de los valores esenciales para la
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convivencia, tales como el respeto, la aceptacion de las diferencias, la tolerancia y la

solidaridad.

En estos procesos son de gran importancia las herramientas que posibiliten un mayor
conocimiento acerca de las diferentes especies humanas que existen en la naturaleza, para
este tipo de aprendizaje se destaca la Biologia que es una rama de las Ciencias Naturales
que estudia la vida desde todos los puntos de vista ambientales existentes en el planeta

tierra.

“La biologia es una rama de las ciencias Naturales que estudia las leyes de la
vida. Estudia a los organismos en su forma; morfologia; en funciones, fisiologia;
factores hereditarios, genética; su clasificacion, taxonomia; fdsiles,
paleontologia; también abarca la estructura general de los cuerpos, anatomia;
la estructura de las células; citologia; de los tejidos humanos y animales,
histologia y de las plantas en general, la botanica; y de los animales, zoologia.

Incluye también una parte de la biologia que estudia los seres vivientes al
nivel de sus moléculas, en este punto la biologia se une con la quimica para
entender la bioguimica que le ayuda al estudio de las transformaciones y
aprovechamiento de las materias organicas e inorganicas por los seres vivos. En
la union de la biologia con la fisica obtenemos la biofisica que aplica los
métodos y principios fundamentales de la fisica | analisis de la estructura y
funciones de los seres vivos, tales como los fendmenos eléctricos que acompafan
al funcionamiento de los nervios y muasculos sobre la mecanica de la vision y el
oido”®

Igualmente, se reafirma la necesidad de aprender las Ciencias Naturales ya que hace
posible la asimilacion y el conocimiento de las diferentes teorias acerca de la diversidad de

la vida.

En los procesos de formacion se identifica a los estudiantes como el centro de los procesos
de aprendizaje y de toda experiencia que se desarrolla en los planteles educativos. En esta
direccién, “en Colombia desde la década de 1970 se empezd a acufar la frase el
estudiante es el centro del sistema educativo. Si aceptamos esta afirmacion como valida,

el objetivo del curriculo es ofrecer oportunidades que despierten la mente de los

25 www.members.tripod.com/bioclub/pag1000.htm
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»26  Como consecuencia de esta afirmacion al estudiante se le deben ofrecer

alumnos
espacios de formacion en donde se les despierte el interés y se les posibilite el desarrollo
de las competencias necesarias para que logren aprovechar las grandes oportunidades que
le ofrecen el mundo y la cultura, que le permitan mejorar su calidad de vida y hacer

aportes a la solucién de los problemas de su entorno.

El Docente pasa a desempefiar una funcion de mediador entre el conocimiento y el
aprehendiente ya que en la actualidad el estudiante abandon6 su papel de actor pasivo del
proceso para convertirse en el hacedor de su propia formacion, entonces el docente
también cambiara su rol para convertirse en un mediador, que medie, ayude, oriente,
facilite al educando desarrollarse dentro de su nueva funcidn; para esto es importante que
dentro de la planeacion curricular el maestro presente de manera practica, creativa, logica,
racional y recursiva todas las herramientas que facilitara al discente en el logro de los

objetivos curriculares.

De otra parte se observa la importancia que el docente debe darle al proceso evaluativo
antes, durante y después de realizadas las actividades educativas, de tal forma pueda
prever circunstancias que afecten el proceso y permita el refuerzo en las falencias, asi

como en la retroalimentacion de las actividades pedagdgicas.

4.2 PLANEAMIENTO DE LA UNIDAD DIDACTICA

La Programacion de Ciencias Naturales contribuye a formar en el nifio una concepcién
cientifica del mundo, a través del conocimiento objetivo de la realidad; esto quiere decir
qgue su ensefianza no debe tener por meta transmitir a los alumnos un cuerpo de
conocimientos, sino que frente a los seres y fendmenos de la naturaleza, adopten una

actitud cientifica, gracias a la cual sean capaces de plantear interrogantes sobre la

% VILLAMIZAR, L. Constancia en. Curriculo. Centro Para el Desarrollo de la Docencia Ceduduis. P4g. 18
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naturaleza, interactuar con ella, experimentar e interpretar las respuestas que esta

proporciona.

Es por ello que se crea la necesidad de planear de manera estratégica las diferentes
unidades a trabajar durante el desarrollo del curso, sea este caso la unidad que
corresponde a Estructura Genética y Sistemas de los Organismos, la cual para su

desarrollo se tendra en cuenta los siguientes la siguiente organizacion.

Esta unidad trata los conceptos basicos de la herencia y la genética, se describen los
experimentos de cientificos como Gregor Mendel, que dieron lugar al planteamiento de
dichos conceptos. Paso seguido se retoma lo correspondiente a La estructura sobre la
ingenieria genética que le dard al estudiante una vison de la importancia que esta rama de
ciencia tiene en nuestra sociedad, y, por ultimo, el taller de destrezas tiene como objeto
complementar este propdsito, dando una vision en la industria de alimentos, tema que es

de gran importancia al énfasis del bachillerato en este centro educativo.

4.2.1. Presentacion de la Unidad didactica

El estudio de la Estructura Genética y los Sistemas de los Organismos es de gran
importancia dentro de la asignatura de Biologia, ya que esta es un quehacer diario y hace
parte de un todo para el ser humano. Cuando el joven se enfrenta a multiples preguntas
tales como ¢porqué y como se producen las variedades de organismos que vemos a
nuestro alrededor?, ¢qué consecuencias tiene el hecho de que se le modifique el material
genético a un organismos?, ;como son y como funcionan las moléculas de la herencia? y

¢porqué se producen las mutaciones?, entre otras. Para responder a estos interrogantes en
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necesario estudiar inicialmente el origen de la genética, la teoria cromosomica de la
herencia y la herencia humana; luego se debe analizar algunas caracteristicas de las
moléculas de la herencia, al igual que los efectos que producen las alteraciones y
manipulacion del material genético; seguidamente, de manera practica, para que se aplique
lo estudiado, se utilizara el método llamado el cuadro de Punnet que permite determinarla
posible descendencia de dos progenitores; por altimo se reflexionara sobre algunas
aplicaciones de la Ingenieria Genética en el desarrollo de las plantas y en el control de

enfermedades de caracter hereditario.

4.2.2. Propoésitos generales de la Unidad

Para presentar los propositos de esta unidad se hace una diferenciacién entre los logros
cognitivos y las actitudes personales que se espera de los educandos al terminar la unidad,

las cuales se enumeran asi:

Identificar las caracteristicas genéticas y su relacion con la estructura del ADN.

e Conocer los principios de la genética y su asociacion con los avances de la
ingenieria genética, y diferenciar sus aspectos positivos y negativos.

e Crear una actitud critica frente a los factores externos que influyen en los cambios
genéticos.

e Valorar el desarrollo historico de las ciencias con relacion a la genética.

e Estimular la experimentacion que conduzca a la comprobacién del conocimiento

cientifico.

4.2.3. Competencias

En cuanto a lo cognitivo:
e Identifica las caracteristicas de la genética relacionandolas con la estructura del
ADN.
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¢ Relaciona los principios de la genética con los avances de la ingenieria genética,
diferenciando los aspectos positivos y negativos.

e Identifica el ciclo vital de algunos organismos y diferencia sus caracteristicas
genéticas.

e Describe la composicion quimica y la funcidn de las distintas estructuras genéticas.

o Distingue las leyes de Mendel y la relaciona con las manifestaciones fenotipicas.

e Construye el modelo molecular del ADN y relaciona el codigo genético con su
réplica.

e Explica la ley de la probabilidad utilizando los cuadros de Punnett.

e ldentifica las caracteristicas dominantes y recesivas de una poblacion de
estudiantes comparando sus rasgos comunes

e Puede identificar las mutaciones sufridas en los cromosomas diferenciando sus
patologias.

e Interpreta correctamente los mapas conceptuales.

e Sustenta opiniones propias sobre temas susceptibles de controversia

En cuanto a lo actitudinal:

e Participa en la toma de decisiones.

e Muestra interés por el desarrollo histérico de las ciencias con relacion a la
genética.

e Manifiesta una actitud critica frente a los factores externos que influyen en los

cambios genéticos.

4.2.4 Contenido del curso

e La reproduccion celular. La meiosis y sus etapas. Semejanzas y diferencias entre
mitosis y meiosis.

e Estructura genética de los organismos. Organizacion cromosomica Yy genes,
mutaciones y ADN.

e Factores que alteran la informacion genética. Bioticos y abidticos.

e Caracteres hereditarios.  Caracteristicas hereditarias, factor Rh y grupos
sanguineos.

e Leyes de Mendel. Enfermedades hereditarias: hemofilia, mongolismo, ictiosis,
daltonismo.

e Control genético: seleccion, cruzamiento, mutaciones.
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4.2.5. Estrategia de ensefianza y aprendizaje

Las actividades de aprendizaje deben tener como centro al alumno, sin perder de vista las
necesidades e interés de la comunidad de la cual forma parte. A través de las actividades
de aprendizaje, el alumno debe reconstruir los principales conceptos. Principios, leyes y
generalizaciones de las Ciencia Naturales y que estén en constante transformacion. Para
ello debe manipular los materiales y objetos del medio, es decir, debe realizar experiencias
fisicas que generen reflexion y afinen su pensamiento; esta manera de aprender es la que

se demoniza aprender haciendo (actividad fisica y sicologica).

Entre las actividades que se utilizaran para acompanar los procesos de aprendizaje de los

estudiantes estan las siguientes:

e Analisis de problemas concretos para desarrollar inquietudes respecto al tema

e Elaboracion de un modelo de la doble hélice de ADN.

e Observacion al microscopio de células animales y vegetales.

e Lectura acerca de la conformacion genética de los organismos.

e Andlisis de las leyes de Mendel

e Desarrollo de los cruces genéticos de la primera y segunda generacion.

e Realizacidn de experiencias sobre cruzamientos genéticos de algunos organismos

e Consultas acerca de los diferentes cruces que se han hecho para mejorar las

especies ganaderas y agricolas

Sin embargo se debe tener en cuenta que las anteriores actividades con complemento a la
actividad pedagogica, pero hara énfasis en el manejo, disefio, desarrollo y comprension de
los mapas conceptuales los cuales son representaciones graficas de las ideas que permiten
organizar la informacion de acuerdo con relaciones causales, con sus niveles de
jerarquizacion o procedimientos. Para elaborar éstos se requieren de la realizacion de
procesos de transferencia, discriminacion, jerarquizacion y sintesis. Es un excelente
recurso para la comprensién de textos ya que la organizacion de la informacion facilita la
reconstruccion de significados. Este especto sera tratado de manera particular y especial

en el capitulo siguiente.
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4.2.6. Estrategias Evaluativas

La evaluacion es un proceso que permite obtener informacion sobre el proceso de
aprendizaje; trata de valorar en forma continua, en qué medida o proporcion estan

aprendiendo los estudiantes y si estan logrando los fines educativos.

Para desarrollar este aparte durante el proceso de ejecucion de la actividad se contara con
estrategias evaluativas a lo largo del programa a medida que se termine cada aparte de la
tematica, de tal forma se hagan los refuerzos y retroalimentaciones necesarias. En este
aspecto se disefiaran test de preguntas abiertas que permitan la reflexion y analisis por
parte del educando; también se mantendra un constante observatorio por parte del docente
que deberd elevar multiples cuestionamientos que motiven al educando a la participacion y

observancia de lo expuesto.
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5. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA, APRENDIZAJE Y
EVALUACION

Cuando se asume la actividad pedagdgica como un quehacer creativo, dindmico, eficaz y
eficiente se deben tener en cuenta algunos aspectos de gran relevancia, entre estos las
estrategias utilizadas, las cuales deben ser entendidas como un proceso regulable que
permite el desarrollo de una actividad, el cual debe ser considerado como un conjunto de
las reglas que aseguran una decision 6ptima en cada momento. La principal estrategia en
las actividades de aprendizaje es tener como centro al alumno, sin perder de vista las
necesidades e interés de la comunidad de la cual forma parte. A través de las actividades
de aprendizaje, el alumno debe redescubrir los principales conceptos. Principios, leyes y
generalizaciones que estén en constante transformacion. Para ello debe manipular los
materiales y objetos del medio, es decir debe realizar experiencias fisicas que generen
reflexion y afinen su pensamiento; esta manera de aprender es la que se demoniza

aprender haciendo.

Es claro que las estrategias solo pueden ser establecidas una vez que se hayan determinado
los objetivos a alcanzar, por lo que unas optimas estrategias de ensefianza y aprendizaje
solo se logran con la planeacién didactica y acertada de un proyecto educativo propuesto

para que responda a las expectativas de la comunidad educativa.

La importancia de las estrategias radica en que estas son la Unica herramienta con que
cuenta el proceso educativo para que se de el desarrollo cognitivo del educando, es decir
estas son lo fundamental en la actividad educativa, le esencia de la labor pedagdgica. La
educacién solo tendrd sentido en la medida en que docentes y educandos asuman las
estrategias con responsabilidad y compromiso para su propio crecimiento y el de la
sociedad; por lo tanto en este aparte se dara un tratamiento especial a lo relacionado con
las estrategias de ensefianza y aprendizaje, posteriormente se tratara lo referente al mapa
conceptual como estrategia pedagdgica escogida para reforzar el proceso educativo, vy,
para terminar, se trata lo relacionado a las estrategias evaluativas como garante de un

exitoso proceso.
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5.1 ESTRATEGIAS QUE POSIBILITAN FAVORECER
APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS

5.1.1 Estrategias de Ensefianza

Mayer, citado por Martha vitalia corredor define la estrategia de ensefiaza como los
procedimientos de recursos utilizados por el agente de enseflanza para promover
aprendizajes significativos (Mayer, 1984). En este aspecto se plantean dos lineamientos a
seguir siendo el primero la aproximacién impuesta consistente en hacer modificaciones en
los contenidos o estructuras en el material a utilizar; en segundo lugar la aproximacién
inducida es aquella que busca un entrenamiento a los aprendices en el manejo directo de

procedimientos que le permitan aprender con éxito.

En lo referente a las estrategias de ensefianza se han manejado aspectos como el disefio y
empleo de objetivos de ensefianza, preguntas insertadas, ilustraciones, modo de respuesta,
entre otros. A través del tiempo se han disefiado multiples estrategias que han demostrado
efectividad entre las que tenemos:

Obijetivos o propositos del aprendizaje

Restimenes

Ilustraciones

Organizadores previos

Preguntas intercaladas

Pistas tipograficas y discursivas

Analogias

Mapas conceptuales y redes semanticas

NS N N  N  NEAN

Uso de estructuras textuales
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“Otra clasificacion valiosa puede ser desarrollada a partir de los procesos cognitivos que
las estrategias elicitan promover mejores aprendizajes” 2’ en las cuales se cuentan las
siguientes:

v' Cuando se pretender activar los conocimientos previos se utiliza la estrategia de
“objetivos o propdsitos preinterrogantes”.

v Cuando se quiere generar expectativas apropiadas se recurre a la “actividad generadora
de informacion previa”.

v Si se quiere orientar y mantener la atencién es recomendable el uso de “preguntas
insertadas, ilustraciones, y pistas o claves tipogréaficas o discursivas”.

v Al pretender promover una organizacion mas adecuada de la informacion que se ha de
aprender la estrategia a utilizar puede ser “los mapas conceptuales, redes semanticas o
resimenes”

v Cuando se busca potenciar el enlace entre conocimientos previos y la informacion que

se ha de aprender lo indicado es hacer “organizadores previos o analogias”.

5.1.2. Estrategias de Aprendizaje

Las estrategias de aprendizaje deben partir de concebir el aprendizaje como un proceso de
reflexion que le permite al educando actuar en consecuencia autorreguladamente para lo
cual es necesario el uso de estrategias o tacticas utilizadas en busca de un objetivo

propuesto.

Para conceptualizar lo referente a estrategias de aprendizaje se puede recurrir a maltiples

definiciones propuestas; “sin embargo, en términos generales, una gran parte de ellas

coinciden en los siguientes puntos:

v Son procedimientos

v Pueden incluir varias técnicas, operaciones o0 actividades especificas

v Persiguen un propdsito determinado: el aprendizaje y la solucion de problemas
académicos y/o aquellos otros aspectos vinculados con ellos

v Son més que los “‘habitos de estudio” porque realizan flexiblemente.

" DIAZ, Friday HERNANDEZ Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. México:
Mcgraw-Hill. 1998. p.72
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v Pueden ser abiertas (publicas) o incubiertas (privadas).
v" Son instrumentos socio-culturales aprendidos en contextos de interaccion con alguien

que sabe mas”?®

Querer construir un nuevo concepto no es trascendental, lo que si es relevante es que en
este deben concurrir los aspectos mencionados anteriormente, ademas de mantener la
diferencia con las estrategias de ensefianza pues, las de aprendizaje deben responder a la
voluntadariedad e intencionalidad del aprendiz; es decir estas estrategias son actitudes
personales del educando que quiere aprender, recordar o resolver alguna situacién en

particular.

Para hacer una breve clasificacion de las estrategias de aprendizaje se toman dos variables
la primera responde a los procesos a seguir y la segunda tiene como directriz el tipo de

material que se ha de aprender.

La primera clasificacion considera que cuando el proceso de aprendizaje es memoristico
se debe utilizar la estrategia de recirculacion de la informacién, lo cual se da con la
finalidad de hacer un repaso simple u apoyo a éste utilizando como técnica la repeticion
simple acumulativa, el subrayar, el destacar y copiar. De otra parte se cree que cuando el
proceso de aprendizaje es significativo se dan dos tipos de estrategia a decir, la
elaboracion que tiene como finalidad el procesamiento simple o complejo utiliza como
técnica la palabra clave, las rimas, las imagenes mentales, el parafraseo, la elaboracion de
inferencias, el resume, la analogias y la elaboracidn conceptual; la otra estrategia de este
tipo de proceso es la de organizacion que tiene como fin clasificar, organizar y
jerarquizar la informacion, para lo cual utilizan como técnicas el uso de categorias, las
redes semanticas, mapas conceptuales y uso de estructuras textuales. Por ultimo, en esta
clasificacion, si el proceso es de recuerdo la estrategia utilizada es la de recuperacion en
la que el fin es evocar la informacion utilizando como técnicas el seguir pistas y la

busqueda directa.

8 DIAZ, Friday HERNANDEZ Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. México:
Mcgraw-Hill. 1998. p.75
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El siguiente parametro que se tiene en cuenta para la clasificacion de las estrategias de
aprendizaje es el tipo de material que se quiere aprender, de hecho cuando la intencion
es aprender informacion factual (datos, pares de palabras, listas) se toma como estrategia
la repeticion simple parcial o acumulativa, la organizacion categorial y la elaboracion
simple de tipo verbal o visual (palabra-clave, imagenes mentales). Pero cuando el
material a aprender es la informacion conceptual (conceptos, proposiciones y
explicaciones) se utilizan como estrategias la elaboracion (tomar notas, elaborar

preguntas), el resumen y la elaboracion conceptual.

5.2 El MAPA CONCEPTUAL: UNA ESTRATEGIA PARA EL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AULA DE CLASE

El aprendizaje como proceso dindmico, no lineal e individual, tiene como protagonista al
aprendiz, quien debe planificar y regular todas las acciones encaminadas a conseguir el
desarrollo de las competencias que le permitan la construccion de conceptos, la solucion
de problemas vy el logro de los fines educativos. Asi, los resultados de este proceso se
evidencian en el desarrollo de competencias cognitivas, actitudinales y axiolégicas que
favorecen el logro de un aprendizaje significativo, autbnomo y permiten que el alumno
supere las debilidades para lograr aprovechar experiencias y oportunidades que les
permitan un desarrollo permanente durante vida. En este sentido, es necesario facilitar

herramientas que posibiliten a los estudiantes la autorregulacion del aprendizaje.

Este apartado estara dedicado a la fundamentacion de los mapas conceptuales como
estrategia que se utiliza en la ensefianza y aprendizaje, como herramienta que se puede
utilizar como instrumento para explorar lo que los alumnos saben, para organizar
secuencias de aprendizaje, extraer el significativo de los libros de texto, estructurar
conocimiento y para organizar otras actividades de la asignatura. Los mapas tienen esta
diversidad de usos puesto que “ponen de manifiesto las estructuras proposicionales del
individuo y pueden emplearse, por lo tanto, para verificar las relaciones erroneas o para

mostrar cudles son los conceptos relevantes que no estan presentes “(Novak, J.D. y
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Gowin, D.B.1988). En los siguientes apartados se presentard el concepto, los

componentes, las funciones y el uso en el aula de los mapas conceptuales.

5.2.1 PARTE PSICOLOGICA

5.2.1.1 ¢ Qué son los mapas conceptuales?

Los mapas conceptuales son representaciones graficas de las ideas, que permiten organizar
la informacion de acuerdo con relaciones causales, con sus niveles de jerarquizacion o
procedimientos. Para elaborarlos se requiere de la realizacion de procesos de transferencia,
discriminacion, jerarquizacion y sintesis relacionados con los conceptos involucrados. Es
un excelente recurso para la comprension de textos ya que la organizacion de la

informacidn facilita la reconstruccion de significados.

De igual forma un mapa conceptual es un grafico de conceptos unidos mediante valores de
verdad. Este grafico estd constituido por unos elementos esenciales que permiten
identificar la forma como esté enlazando los conceptos el estudiante durante su proceso de

aprendizaje.

5.2.1.2 Elementos basicos de los mapas conceptuales

Para la elaboracién de los mapas conceptuales como estrategias pedagdgicas de ensefianza
y aprendizaje se debe tener en cuenta algunos lineamientos que han sido el producto de un
seguimiento y de un estudio exhaustivo por parte de maltiples teéricos; sin embargo, lo
central en este aparte no es profundizar en su teorizacion, sino incursionar en su
aceptacion y manejo por parte de los educandos. Para esto, en primer lugar, es necesario

comprender y definir con claridad sus elementos, los cuales son:

- Los conceptos, que se refieren a aspectos regulares de los acontecimientos o los objetos.

- Las proposiciones. Es la unidad semantica mas pequefia que tiene valor de verdad, las
proposiciones estan formadas por conceptos y palabras enlaces
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- Las palabras-enlace. Son palabras que unen los conceptos y sefialan los tipos de
relacion existente entre ambos

- Los nodos, en los cuales se indican principalmente conceptos, definidos segun Novak y
Gowin como "... una regularidad en los acontecimientos o en los objetos que se designa
mediante algun término”. Incluimos también otra informacion, como actividades,
comentarios, dudas, teorias y otros mapas conceptuales. En la representacion visual,
adoptaremos formas y eventualmente colores distintos para cada uno:

5.2.1.3 Disefi6 de mapas conceptuales:

Para que se presente de manera clara y especifica el enlace entre los nodos se tiene en
cuenta las siguientes indicaciones de tal forma se tome como derrotero en la elaboracion
de los mapas conceptuales. Sin embargo en la eventualidad, que se presenta regularmente,
de contar con dos 0 mas nodos se recurre a las siguientes indicaciones

Cesconsecuentede A 0 B

rl E
A
r2
By Cson consecuentes de A Ey C son consecuentes de A
de una relacion r de relaciones 1y r2, resp.

En general, el sentido (-->) indica el caracter contributivo del concepto antecedente
respecto del consecuente. Una flecha (-->) sin rotulo indica solo esta relacion, él rotulo r

sobre el enlace da informacion adicional.

Numeracion de nodos, indicando una posible secuencia instruccional. El uso de las flechas
y numeracion de nodos es compatible con la disposicion jerarquica arriba-abajo de Novak

y Gowin, y permite una mayor riqueza y flexibilidad al mapa.
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Los mapas conceptuales fueron ideados por Joseph D. Novak como estrategia de apoyo al
aprendizaje significativo propuesto por Ausubel puesto que posibilitan la organizacion
jerarquica de conceptos y la interrelacion de la nueva informacion con lo que ya conoce el
estudiante. Dada la aplicacion y complejidad que poseen, se habla de un instrumento,
recurso grafico o técnica, que permite la comprension organizada de los conocimientos

que el alumno debe aprender para lograr un verdadero aprendizaje.

Como instrumento o técnica permite clarificar y organizar los conceptos claves y
relevantes que los alumnos deben aprender, en tal forma que puedan establecer relaciones
significativas con la estructura conceptual que ya posee, de manera que pueda integrar
adecuadamente la nueva informacion. En este sentido Novak y Gowin afirman que “la
construccion de los mapas conceptuales es un método para ayudar a estudiantes y
educadores a captar el significado de los materiales que se van aprender” (Novak y
Gowin, 1988). Asi, utilizando esta estrategia los estudiantes logran asimilar mejor sus
conceptos, lo que favorece que su aprendizaje sea significativo; igualmente, los docentes
pueden verificar que los alumnos estan cumpliendo con los objetivos impuestos al inicio
del afo escolar y, a su vez, puede usar la herramienta para determinar las rutas que siguen
los alumnos para la organizacién de los significados, lo que le permite identificar qué

conceptos equivocados pueden tener.

En el uso y la construccion de mapas conceptuales es fundamental considerar que “no hay
un solo mapa conceptual correcto, lo importante son las relaciones entre los conceptos a
través de las palabras-enlace para formar proposiciones que configuran un valor de verdad
sobre el objeto estudiado. Y por tanto, entorno un concepto pueden sefialarse diversidad de

valores de verdad”

“Siguiendo a A. Ontoria (1992, pg32), los mapas conceptuales se construye como un

proceso.

. Centrado en el alumno y no en el profesor.
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« Que atiende al desarrollo de destrezas y no se conforme sélo con la repeticion
memoristica de la informacion por parte de alumno.

« Que pretende el desarrollo armonico de todas las dimensiones de la persona, no
solamente intelectuales.” %:

Asi pues, se trata de una propuesta metodoldgica de caracter abierto y por tanto lo

importante es analizar su conveniencia y adaptar su uso a las necesidades de quien ensefia

0 quien aprende. Como ya sabemos, no todas las experiencias didacticas tienen los

mismos resultados en los distintos grupos y niveles, lo que significa que no siempre se

obtendran los mismos resultados cuando se hace uso de los mapas conceptuales.

En relacion con el desarrollo de las funciones cognitivas, los mapas de conceptos

favorecen:

. Establecer conexiones de los nuevos conceptos con las ideas previas del aprendiz.

« Elevar el nivel de comprension de los conceptos pues exigen definir con claridad
las jerarquias de los conceptos, de los mas generales a los mas particulares, de los
mas abstractos a los mas concretos, de los mas complejos a los mas simples.

. Diferenciar progresivamente los conceptos, de manera que puedan ir construyendo
la jerarquia adecuada para construir el mapa.

. Establecer relaciones cruzadas entre conceptos que no estdn en una relacion

jerarquica pero si mantienen otro tipo de conexiones.

Asi pues, el mapa conceptual aparece como una herramienta de asociacion, interrelacion,
discriminacion, descripcion y ejemplificacién de contenidos, con un alto poder de
visualizacion, que bien utilizada facilita que el alumno logre un verdadero aprendizaje
significativo. Se considera una estrategia sencilla, pero poderosa para ayudar a los
estudiantes a aprender y a organizar los materiales de aprendizaje, tal como lo expresa

Novank cuando afirma que “los mapas conceptuales ayudan al que aprende a hacer mas

% En: www.netdidactica.com/articulos/mapas.htm
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evidentes los conceptos claves o las proposiciones que se van a prender, a la que sugieren

conexiones entre los nuevos conocimientos y lo que saben el alumno” *°

5.2.1.4 ;Cuales lineamientos es necesario tener en cuenta en la construccién de mapas

conceptuales?

o El respeto de la jerarquizacion conceptual pues se hace necesario construir el mapa
con base en una “piramide de conceptos”, los cuales permiten la organizacion de
los méas abstractos a los mas concretos, de los méas generales a los mas especificos.

o Tener en cuenta la urgencia necesaria de incluir en ellos todos los aspectos
relevantes del tema tratado, de tal forma que su inclusividad sea una herramienta
fundamental para el proceso cognitivo.

o EIl impacto visual del mapa conceptual debe ser caracteristica fundamental, pues

con esto se logra motivar y al estudiante y reforzar la estrategia utilizada.

5.2.1.5 Diferencia Entre Mapa Conceptual Y Red Semantica

Los mapas conceptuales no son la Unica estrategia que permite relacionar, significar y
caracterizar los conceptos segun (Novak, J.D. y Gowin, D.B. 1988). Existen las redes
semanticas como otra estrategia de ensefianza y de aprendizaje que apoya la organizacion
de conceptos mediante los cuales los estudiantes pueden expresar sus conocimientos y sus
destrezas, estos son las redes semanticas que son diagramas que permiten la construccion
de conocimientos Una red semantica estd compuesta por nodos donde cada nodo
representa un dato, los cuales se relacionan entre si por medio de enlaces (representados

por flechas en el diagrama).

Es importante destacar las diferencias entre el mapa conceptual y la red semantica,
mientras que el mapa conceptual enmarca sélo conceptos dentro de la elipse. Mientras que
la red semantica utiliza mayor cantidad de elementos como frases completas en un mismo

recuadro esto determina una complejidad que difiere substancialmente a la hora de la

%0 NOVAK, D.BOB.GOWIN, JOSEPHD. Aprendiendo a Aprender. Martinez Roca S, A. Pég.
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comprension, también se establece como aparte diferenciador el que el mapa conceptual
establecen la relacion entre conceptos con palabras enlace, con lo cual el pensamiento esta
mas explicitado, cosa que no sucede en las redes pues estas relacionan frases con
significados completos; de otra parte queda claro que en los mapas conceptuales las
flechas indican relacion de conceptos y no de ideas como sucede en las redes semanticas;
para finiquitar esta comparacion se recure a un aspecto formal como lo es que el signo
envolvente en el mapa conceptual es el elipse y el la red semantica, debido a la extension

de la idea, es el rectangulo.

5.2.1.6 Pasos para la construccion de un mapa conceptual

1) Clasificar los conceptos por niveles de abstraccion e inclusividad. Esto le permitird
establecer niveles de supraordinacion, coordinacion y subordinacion existentes entre
los conceptos.

2) Identificar el concepto nuclear, si es de mayor abstraccion que los otros, ubiquelo en la
parte superior del mapa, si no lo es, denoten con un color diferente.

3) Construir un primer mapa conceptual, no olvide que el mapa debe estar organizado
jerarquicamente y que todos los enlaces utilizados en el mapa deben estar rotulados
con las palabras de enlace mas convenientes.

4) Reelaborar el mapa al menos una vez, esto permite identificar nuevas relaciones no

previstas entre los conceptos implicados.

5.3 ESTRATEGIAS DE EVALUACION

La evaluacion es un proceso fundamental para recoger informacion que permita valorar el
logro de los fines educativos, asi como identificar las fortalezas y debilidades que tiene el
estudiante para afrontar con exito su proceso de formacion y, en consecuencia, plantear

planes de mejora que le permitan asumir con éxito su proceso de aprendizaje.
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5.3.1 CONCEPTO DE EVALUACION

La evaluacion es el conjunto de estimulos que intentan verificar la existencia de unas
conductas y la medida aproximada de su desarrollo; trata de asegurar la forma continda,

que medida o proporcion se ha aprendido realmente lo que se pretendia ensefar.

El sentido de la evaluacion docente es el comprobar y mejorar la eficacia del aprendizaje,
por lo tanto se deduce que la evaluacion no es una sancién en el sentido de castigar o

premiar con “notas” si no un permanece control en la ensefianza y aprendizaje.

La evaluacion es un componente muy importante en los proceso de ensefianza y
aprendizaje ya que permite diagnosticar, interpretar, guiar en la toma de desiciones sobre

los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La esencia de la evaluacion es la valoracion de los procesos puesto que el alumno es el
mayor  beneficiario en estos procesos porque permite conocer cuales son sus
conocimientos, habilidades destrezas y limitaciones para lograr una mejor calidad,
mejorando los procesos de ensefianza y aprendizaje formando una concepcién de la
evaluacion como parte inherente de la vida en sus componentes académicos laborales y

cotidianos.

La evaluacién esta hecha de informacién, argumentos, juicios, normas, concepciones,
creencias y opiniones las cuales son compuestas y permiten involucrar la integracion de

elementos personales institucionales y del entorno.
Las personas encargadas de dirigir estos procesos de ensefianza y aprendizaje son los

docentes las cuales van dirigidas a los estudiantes y las personas que intervienen en esos

procesos.
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“La finalidad de la evaluacion es obtener informacion para verificar la calidad de los

logros y realimentar los procesos, diagnosticando, valorando y tomando decisiones para

dinamizar y mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje” **

La evaluacion se puede clasificar en cuatro formas:

a) Por los momentos en que se realiza:
e Diagnostica
e Formativa
e Sumativa
b) Por los agentes que la realizan:
e Heteroevaluacion
e Coevaluacion

e Auto evaluacion

¢) Por los instrumentos que se utilizan:
e Cualitativa

e Cuantitativa

d) Por las tendencias:
e Por normas
e Por objetivos
e Por logros

e Por competencias

Como conclusion la evaluacion es la accion permanente que busca

apreciar, estimar y

emitir juicios sobre los procesos de desarrollo del alumno o sobre los procesos

pedagdgicos o administrativos, con el resultado de elevar o mantener la calidad de los

mismos. La evaluacion cumple un papel fundamental en la ensefianza y aprendizaje ya

que es la que toma las relaciones relativas a la planificacion, los programas, la realizacion

y el control de la actividad de los alumnos e instituciones.

% Modulo de La Evaluacion Como fuerza Dinamizadora de la Formacién Integral. Compilado por. Ruby

Arbelaez Léopez. P19
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5.3.2 Funciones

Los docentes deben desarrollar frecuentemente funciones de evaluacion ya que son muy
importantes para el mejoramiento de la calidad de los estudiantes, estas funciones son
las acciones que requieren de esfuerzos comunes permitiendo estudiar sus distintos usos

y concepciones, su evolucion desde una perspectiva histérica, practica y actual.

La evaluacion no puede tener otra intencion que el de dinamizar el proceso de formacion,
ya que el reconocimiento de si mismo es de vital importancia, permitiendo la formacion
como persona, ciudadano, cientifico y profesional; reconociendo sus capacidades para

emprender buscar recursos para trascender en la vida.

Estas funciones estan dirigidos a incrementar la calidad y en consecuencia el
rendimiento en el proceso de ensefianza y aprendizaje, siendo la evaluacion un sistema
de control que se lleva a cabo para vigilar si los estudiantes han logrado los objetivos

propuestos por el docente y la institucion al inicio del curso.

5.3.21 Funciones Con EIl Estudiante

La funcién primordial de los estudiantes en los procesos de ensefianza y aprendizaje es la
informacién y formacion.

La informacion permite la orientacion, regulacion, en el proceso de aprendizaje ya que
constituye un pilar fundamental para la concepcion de la evaluacion como parte
fundamental del proceso, aportando una cantidad de informacién parra ajustar y mejorar

el proceso.

El caracter formativo de la evaluacion esta en la transformacion lograda por el
individuo, dado a la descripcidn de sus acciones y juicios.

En la funcion formativa el caracter estd mas en la intencion con la que se realiza y en el
uso de la de la informacion, que en las técnicas o procedimientos que se emplean para

mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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“La evaluacion debe servir para
e Motivar el aprendizaje

e Fijar el aprendizaje

e Tener una fuente de informaciéon para que se reafirmen los aciertos y se corrijan
los errores.

e Mejor el aprendizaje para conocer le derivado las fortalezas.

e Dirigir su atencion hacia los aspectos centrales del material de estudio.

e Mantenerlo consiente de su grado de avance

e Reforzar las arras de estudio en que el aprendizaje haya sido insuficiente” *

5.3.2.2 Funciones Con EIl Profesor

La funcion primordial del profesor e s lograr que los estudiantes logren una justa y valida

evaluacion del aprendizaje.

La evaluacion es muy importante en le proceso de ensefianza y aprendizaje ya que
permite reconocer la calidad de logros alcanzados por los estudiantes, siendo el grado de
eficacia con que el, maestro con éxito o fracaso al proceso. La evaluacion es un logro
educativo esencial y eficaz para que los estudiantes cumplan con los objetivos
establecidos por los docentes y la institucion.

Es de gran importancia que los docentes cuenten con los procedimientos e instrumentos
idoneos para juzgar el grado en que se dan los cambios, tanto al final como durante el
proceso.

e Saber cudles fueron los objetivos alcanzados y en que medida se dio el logro.
e Tener un andlisis de las causas que pudieron haber ocasionado las deficiencias en
las metas propuestas y tomar desiciones.

e Evitar incurrir en los mismos errores en experiencias posteriores.

%2 Modulo de La Evaluacion Como fuerza Dinamizadora de la Formacién Integral. Compilado por. Ruby
Arbeldez Lopez. Pag. 22-23
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e Reforzar oportunamente las areas de estudio en el aprendizaje haya sido
insuficiente.

e Juzgar la viabilidad de los programas a la luz de las circunstancias y condiciones
reales de operacion.

e Determinar los resultados obtenidos en la ensefianza con lo métodos y materiales
de instruccion empleados, la cual nos ayude a hacer las modificaciones
pertinentes.

e Proporcionar retroalimentacion al aprendizaje.

e Asignar calificaciones justas y representativas del aprendizaje.

e Conocer mejor a los alumnos

e Diagnosticar problemas de aprendizaje

5.3.2.3 Funciones Con La Institucion

La funcion primordial de la institucion es la de control aunque es el lado oculto en su
relacion con los fines o propositos declarados, pero evidentes a la observacion y analisis
de la realidad educativa. La evaluacion es un instrumento potente para ejercer el poder
y la actividad de unos sobre otros ya que en el ambito tradicional el poder de control la
ejercen los profesores; cuanto a la toma de desiciones lo adecuado relevante, bueno
excelente, respecto al comportamiento de los estudiantes y al resultado de su
aprendizaje.

La informacién también hace parte importante en la institucion porque sirve para
verificar la calidad de las acciones docentes para emitir un juicio sobre el valor de las

actividades de formacion.

La evaluacion en la institucion debe tener:

e Motiva el contacto de los estudiantes con los profesores.
e Motiva el aprendizaje activo.

e Proporciona una buena retroalimentacion.

e Enfatiza el tiempo a cada tarea

e Comunica expectativas altas
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e Respeta la diversidad de talentos y el modo de aprender.

5.3.24 Funciones Con La Sociedad

La funcién principal de la sociedad es dar los mayores aportes y criticas pedagdgicas,
filosoficas y socioldgicas para lograr una gran multifuncionalidad de la evaluacion.

Las funciones sociales tienen que ver con la certificacion del saber, acreditacion, la
seleccidn, la promocion, los titulos que se otorgan alas instituciones educativas a partir de

los resultados de la evaluacion.

La sociedad espera egresados con un nivel de educacion excelente, competentes para esta

sociedad y con grandes aspiraciones de calidad para responder las expectativas de ellas.

5.3.3 Principios

La evaluacion del aprendizaje debe:

e Fijar unas metas precisas y concisas para lograr unos resultados buenos en el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

e Proporcionar una buena calidad de informacidn para conocer el proceso educativo.

e Establecer unas estrategias para lograr un mayor resultado

e Conocer las limitaciones de los instrumentos

e Dinamizar el aprendizaje

e Evaluar

e Examinar el proceso de reconocimiento de si mismo y de los demas

e Propiciar un ambiente agradable y ameno

e Ser claro, preciso y conciso

5.3.4 Tendencias

5.3.4.1 Evaluacion Centrada En Normas

La evaluacion por normas ha perdido la tendencia debida ala forma de interpretar y de ver

los resultados, debido a que permite juzgar como se estd desarrollando el proceso de
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ensefianza y aprendizaje en el aula. El aprovechamiento educativo ha sido lo que cada

profesor considera como lo adecuado, y otro establece la evaluacion referida a una norma,

donde los puntos de referencia para realizar la evaluacion son relativos o sea, en libertad

del profesor para administrar sus métodos y dar unas calificaciones como mejor le

parezca.

Caracteristicas

La evaluacion esta referida a una norma y a un criterio

La calificacion que obtiene el estudiante depende del desempefio alcanzado por €l
El proposito de este tipo de evaluacion es clasificar y etiquetar a los alumnos

Su fin es seleccionar, enaltecer a un reducido grupo de estudiantes que sobresalen
y reiterarles a otros que son incapaces de su probable fracaso.

La universidad es responsable de orientar el enriquecimiento de algunos de sus
estudiantes con bajos puntajes en le examen de Estado para que logren alcanzar los

altos niveles de dominio y los requisitos que la comunidad docente exige.

3.3.4.2 Evaluacién Centrada En Logros

Este tipo de evaluacion busca conocer los logros y dificultades que presentan los

estudiantes durante el proceso, con esto se logra identificar los logros y afianzarlos y

detectar las dificultades para reforzarlas y obtener mejores resultados.

Caracteristicas

Que sea subjetiva
Que sea flexible
Que sea integral
Que sea autbnoma
Que sea democratica

Que sea cualitativa

3.3.4.3 Evaluacion Por Competencias

Las competencias pueden evaluarse como las capacidades innatas 0 las habilidades que

pueden ser intervenidas desde lo social, este proceso se realiza pensando en la formacion
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integral del sujeto, adoptando una nueva vision lo cual genera un cambio de actitud

positiva del docente.

La evaluacion por competencias esta sustentada en unos fundamentos filosoficos,
sociologicos y psicologicos que responden a ciertas exigencias de la universalizacion del
conocimiento.
Caracteristicas

e Esdinamizadora

e Espermanente

e Esflexible

e Esdemocrética

e Es participativa

e Esintegral

e Escualitativa

5.3.5 Tipos De Evaluacién

5.3.5.1 Por los Momentos De La Evaluacion

El proceso evaluativo debe responder a un planeamiento pedagdgico, dindmico, regular y,
ante todo constante, que permita al docente ubicar dar seguimiento y promocionar la
actividad educativa de los aprendices, por esto la evaluacion debe ser diagnostica,

formativa y sumativa tal como lo explica el siguiente cuadro: ( Pagina siguiente)
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DIAGNOSTICA FORMATIVA SUMATIVA
PRETENDE PRETENDE: PRETENDE:
DETERMINAR:

e Las fortalezas vy e Informar tanto al e Valorar la conducta

limitaciones en los
estudiantes.

e Si los estudiantes
poseen los
requisitos para

iniciar el estudio de
una unidad o curso.
e En que grado los
alumnos han
alcanzado los
objetivos que nos
proponemos en esa

unidad o curso
(conocimientos,
habilidades y
destrezas).

e La situacion
personal: Fisica,
Emocional y
familiar en que se
encuentran los
alumnos al iniciar
el curso.
FUNCION

PRIMORDIAL:

Ubicar/ Clasificar

estudiante como al
maestro, acerca del
proceso alcanzado

por el alumno.

e Localizar las
deficiencias
observadas durante
un tema 0 una
unidad de
ensefianza -
aprendizaje.

e Valorar las
conductas
intermedias del
estudiante para
descubrir como se
van alcanzando
parcialmente los
objetivos
propuestos.
FUNCION
PRIMORDIAL:

Dar seguimiento al control
y calidad

0 conductas finales
que se observan en
el educando al final

del proceso.

e Certificar que se
han alcanzado los
objetivos
propuestos.

e Hacer una

recapitulacién 0
integracion de los
contenidos de
aprendizaje sobre lo
que se trabajado a
lo largo de todo el
curso.

e Integrar en uno solo
los diferentes
juicios de valor que
se han emitido
sobre una persona a
través del curso.

e Dar los resultados
de todas las pruebas
y  medios de
evaluacion en el
curso.

FUNCION
PRIMORDIAL.:

calificar/ Promocionar

INICIO DEL CURSO

DURANTE EL CURSO

FINAL DEL CURSO
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5.3.5.2  Por los Agentes que intervienen en la Evaluacién

Para determinar los agentes de evaluacion es decir quienes evallan, se parte en primer

lugar de la Heteroevaluacién en la cual el aprendiz es evaluado por su profesor o por otro

compariero tal como se plantea en el siguiente gréafico.

HETEROEVALUACION

Consiste en

Evaluar mutua o conjunta a
una persona de otra.

Quien evalua

e Profesor evaluando a
los alumnos

e Alumnos evaluando a
otros compaferos

Dehe ser

Un conjunto de practicas
evaluadoras que respondan a
un  mismo planteamiento,
coherente con las teorias que
se intercambien entre los
alumnos.

entre

|

Alumno

Solo evalda lo positivo

'

Valora las deficiencias o
dificultades surgidas
durante el proceso

Profesor

Permitiendo

e Mejorar el propio aprendizaje en el aula
¢ No introducir nuevas practicas que redunden
negativamente
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La coevaluacion es la evaluacion en grupo donde se debe contar con gran receptividad

para asumir y comprender las valoraciones del compafiero o profesor.

COEVALUACION

Consiste en

La valoracion que se hace sobre
otros, la aceptacion del juicio de
valor que emiten los demas
sobre el otro

Quien evalua

e Profesor-
estudiante

e Estudiante-
estudiante

Debe

Reconocerse a si mismo y a los
demas comparieros
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Por ultimo se presenta la autoevaluacion o evaluacion propia en la que el alumno adquiere

responsabilidad y autonomia frente a su proceso de aprendizaje.

AUTOEVALUACION

Consiste en que

el sujeto evalla sus
propias actividades

A quien evalla

Estudiantes

Como

Dandoles unas pautas que vayan
encaminadas al desarrollo de la
autonomia y sinceridad

Su finalidad es

Que el alumno aprenda a
ser capaz de valorar en
términos genéricos

Permite

e Alcanzar los objetivos
previstos
e Mejorar los procesos
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educativos
Tomar decisiones en el
aula
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