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RESUMEN

TITULO: LA LECTURA DE CUENTOS COMO ESTRATEGIA PARA FORTALECER
LA LECTURA CRITICA EN ESTUDIANTES DE GRADO CUARTO"

AUTORA: LAURA CRISTINA ALVAREZ OSPINO™

PALABRAS CLAVES: cuento, lectura critica, secuencia didactica, estrategia de
ensefianza-aprendizaje y cuento.

DESCRIPCION:

Esta investigacion establece el siguiente objetivo general: determinar de qué
manera la implementacion de una secuencia didactica en clase de Lengua
Castellana fortalece la lectura critica en los estudiantes de grado cuarto de la
Institucion educativa publica de Barrancabermeja. El enfoque metodoldgico
seleccionado es cualitativo con un disefio de tipo de investigacién accion. Los
instrumentos y técnicas de recoleccién que utilizaron se dividieron en tres fases
accion de la investigacion: la primera fase diagnéstica, en la cual se determiné la
problematica y sobre la cual se analizé y se pudo dar continuidad a una segunda
fase de desarrollo e implementacion de la estrategia propuesta para dar una posible
solucion al problema planteado y poder culminar con la udltima fase de reflexién y
evaluacion. Como resultado se pudo determinar que al implementar una secuencia
didactica es posible fortalecer los procesos de lectura critica en los estudiantes. La
investigacion permite concluir que, al realizar una secuencia didactica basada en la
lectura de cuentos, se pueden mejorar los procesos de interpretacion, organizacion
y reflexién de ideas, el cual se genera por medio de estrategias y actividades
programadas, en las que el docente investigador las aplica con el objetivo de
promover el fortalecimiento de la lectura critica.

* Trabajo de grado
" Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Directora: Maria del Pilar Vargas Daza,
Magister en Pedagogia
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ABSTRACT

TITLE: READING STORIES AS A STRATEGY TO STRENGTHEN CRITICAL
READING IN FOURTH GRADE STUDENTS®

AUTHOR: LAURA CRISTINA ALVAREZ OSPINO*
KEYWORDS: critical reading, didactic sequence, teaching-learning strategy, tale.

DESCRIPTION:

The current research aims the following general objective: to determine how the
implementation of a didactic sequence in the Spanish Language class strengthens
the critical reading in the fourth-grade students of one public educational institution
in Barrancabermeja. The methodological approach selected is qualitative with a kind
of “action research” design. The instruments and techniques in order to collect
information that were used were divided into three phases of the research: the first
diagnostic phase: in which the problem was determined; a second phase of
development and implementation of the study in order to give a solution; finally, a
final phase of analysis and evaluation. As a result, it was determined that
implementing a didactic sequence it is possible to strengthen the critical reading
processes in the students. The research allows us to conclude that carrying out a
didactic sequence based on story reading, the processes of interpretation,
organization and analysis of ideas can be improved, which is generated by strategies
and programmed activities. The researcher/teacher applies those strategies and
activities with the aim of promoting the strengthening of critical reading.

* Bachelor Thesis
* Faculty of Human Sciences. School of Education. Master in Pedagogy. Directora: Maria del Pilar
Vargas Daza, Magister en Pedagogia
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INTRODUCCION

Las practicas que realizamos los seres humanos requieren de continua evolucion
ya que nos encontramos en un mundo que cambia constantemente y que cada vez
nos exige mayor formacion para interpretar las situaciones desde un punto de vista
critico y coherente a su contexto. Habitualmente, los seres humanos cambiamos
debido a los momentos que nos hace distinguir algo que esta bien de algo que no
esta funcionando o que podria funcionar de forma méas provechosa acomodandola

a sus experiencias y a su contexto.

La investigacion cualitativa se ha constituido como un medio que facilita la evolucién
del ser humano; es, por lo tanto, una herramienta en donde los docentes que se
encargan de la formacién de estos, les propician un ambiente de reflexion para una
mejor interpretacion de la realidad que los rodea y porque no llegar a una

transformacion.

Por tal motivo, el propdsito de esta investigacion fue implementar una secuencia
didactica basada en la lectura de cuentos que permitiera fortalecer los procesos de
lectura critica en los estudiantes de grado cuarto. La implementacion de talleres
investigativos dentro de esta secuencia, permitié la organizacion de estrategias de
aprendizaje creadas para generar un aprendizaje significativo en los estudiantes.

A partir de esta secuencia de actividades fue importante no solo involucrar al
estudiante, sino que el docente reflexionara sobre su practica para que, a partir de
esta experiencia, pudiera replantear y reflexionar si las estrategias y los procesos

propuestos eran los mas pertinentes para fortalecer los procesos de lectura critica.

17



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 FORMULACION Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El acto de leer se considera como una destreza facil de dominar, sobre todo cuando
este proceso solo depende la escuela. Pero en realidad este es un proceso muy
complejo, ya que requiere de otras habilidades para poder lograr un verdadero acto
de leer. La comprension de lectura es un reto que para algunos estudiantes se
presenta con gran dificultad, pero también es una habilidad de la que menos se han
preocupado en desarrollar en las aulas de clase y con poca profundidad, se
contempla dentro de los programas curriculares de la Institucion educativa. Lo
anterior se pudo evidenciar no solo en los resultados de las pruebas aplicadas en el
transcurso del afio, sino en la formacién actual de los estudiantes, en su capacidad

para resolver, analizar o criticar cualquier situacion que se les presente.

Actualmente, todos los entes que trabajan por el mejoramiento de la educacion
muestran mayor preocupacion por el desinterés del habito lector de los estudiantes
de nuestro pais, por lo tanto se han implementado diversas estrategias como el
programa Leer es mi Cuento del Plan Nacional de lectura y escritura del Ministerio
de Educacion Nacional, la coleccion Semillas y diversos procesos de formacion
tanto para los docentes como para los alumnos, pero aun asi no han sido suficientes

para que los estudiantes se interesen por el verdadero significado de la lectura.

Segun los Estandares Béasicos de Competencias de Lenguaje del Ministerio de
Educacion Nacional (MEN), la pedagogia de la literatura obedece a la necesidad de
consolidar una tradicién lectora en las y los estudiantes a través de la generacién
de procesos sistematicos que aporten al desarrollo del gusto por la lectura™. Debido

a esto, todos los docentes de basica primaria deben hacer uso diario la lectura'y su

1 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Estandares basicos de competencias del lenguaje.
Colombia, 2003, pag. 25
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respectivo proceso para que ayude al estudiante a tener una comprension lectora

adecuada a su progreso cognitivo y de tal forma estimular su gusto por la lectura.

La OCDE? (la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico) desde
fu finalidad permite promover politicas que mejoren el bienestar econémico y social
de las personas alrededor del mundo de igual manera trabajar conjuntamente para
compartir experiencias y buscar soluciones a los problemas comunes. Trabajan
para entender que es lo que conduce al cambio econdémico, social y ambiental.
Miden la productividad y los flujos globales del comercio e inversion. Analizan y
comparan datos para realizar pronosticos de tendencias. Por tal motivo esta
organizacion presenta un informe de la prueba PISA que se generé en el afio 2015.
Esta prueba reveld que los paises de América han presentado una disminucion muy
notoria en los niveles educativos en los Ultimos tres afios. A pesar de los esfuerzos
por parte del MEN, las Secretarias de Educacion, las Instituciones educativas y
hasta los mismos docentes no se logra que los estudiantes mejoren los indices de
comprension de lectura. Las pruebas PISA3 “tienen como propdsito general obtener
evidencia comparativa del desempefio de los estudiantes en las areas de lectura,
matematicas y ciencias, y de su evolucion en el tiempo. A diferencia de otros
estudios, esta evaluacion se concentra en las competencias y no en los contenidos
aprendidos en la escuela. Busca identificar la existencia de capacidades,
habilidades y aptitudes que, en conjunto, permiten a la persona resolver problemas

y situaciones de la vida.”

En cuanto al nivel de lectura, el desempefio de los estudiantes colombianos tuvo
cierta mejoria en las tres areas. “Una cuarta parte de los evaluados se ubico en el

nivel minimo (dos), en tanto que el 18% alcanzé los niveles tres y cuatro. Estos

2 OCDE (Organizacion para la cooperacion y el desarrollo Econémicos). Disponible en:
https://www.oecd.org/centrodemexico/laocde/

8 MINEDUCACION. Colombia: qué y como mejorar a partir de la prueba Pisa. Periddico al Al tablero.
Ministerio de Educacion Nacional. [En linea]. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-162392.html

19


http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-162392.html

estudiantes demuestran una mejor capacidad para manejar informacion en conflicto
e identificar la idea principal del texto en conexidn con otros conocimientos y con

experiencias personales”.

Aunque estas pruebas presentan soluciones a la problematica planteada, se debe
tener en cuenta que son muchos los factores tanto socioeconémico como el familiar,
los que en ocasiones afectan los resultados de estas pruebas. Esto, en ocasiones,
se debe a la falta de herramientas de adquisicion de informacion, a la poca
dedicacion y a la falta de acompafiamiento por parte de los padres de familia a sus

hijos en las labores escolares.

La Institucion Educativa Camilo Torres Restrepo, a lo largo de los afos, ha
implementado estrategias; que han llevado al mejoramiento de la comprension
lectora y de la escritura con apoyo de los distintos proyectos trasversales e
institucionales, pero segun el indice Sintético de Calidad Educativa ISCE,
herramienta que apoya en el seguimiento del progreso de las instituciones
educativas, el cual “permite conocer con certeza como se encuentra cada uno de
los ciclos educativos. A través de ella, los miembros de la comunidad educativa
podran tener una manera objetiva de identificar cdmo esta la institucion y qué
caminos puede emprender para convertir a Colombia en el pais mejor educado de
Latinoamérica en el 2025™. Para hacerlo, es fundamental que podamos determinar

las fortalezas con las que se cuenta y las areas que tenemos por mejorar.

Entenderlo es muy facil: el indice es una escala del 1 al 10, siendo 10 el valor mas
alto que podemos obtener. A partir del afio 2016 este establecimiento y segun el
reporte de la basica primaria se pudo determinar que su progreso al 2017 en el area

de lenguaje fue ascendiendo, lo cual quiere decir que su nivel ha aumentado a

4 Ibid, Disponible en: https://www.oecd.org/centrodemexico/laocde/
SCOLOMBIA APRENDE/ ISCE. Disponible en: http://aprende.colombiaaprende. edu.co/ es/
siemprediae/86402
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comparacion de afos anteriores. Estos resultados se ven reflejados en la siguiente

gréfica.

Grafica 1. indice Sintético de la Calidad Educativa (ISCE)

Aqui encontraras el resumen del indice Sintético de la Calidad Educativa (ISCE) y sus
respectivos componentes desde el 2015, como también la Meta de Mejoramiento Anual
(MMA) a alcanzar en el 2018.

@) (P @ @ m——

Afio Desempefic  Progreso  Eficiencia  Ambiente ISCE MMA

2018 5.15 g
: 2
2017 2,27 0,28 0,97 0.74 4,27 4,92 m
2016 2,24 0,12 0.88 0.74 3,99 4,74
2015 2,38 0,67 0.87 0.76 4.68
@) (D (@) @@ m——
\ Afio Desempefio  Progreso  Eficiencia  Ambiente ISCE MMA

Fuente: Ministerio de Educacion:
https://diae.mineducacion.gov.co/dia_e/documentos/2017/168081001306.pdf

Una de las principales pruebas que se aplican son las Pruebas Saber el cual tiene
como propésito principal contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacién
colombiana mediante la realizacion de evaluaciones aplicadas periédicamente para
monitorear el desarrollo de las competencias basicas en los estudiantes de
educacion basica, como seguimiento de calidad del sistema educativo. Los
resultados de estas evaluaciones y el analisis de los factores asociados que inciden
en los desempefios de los estudiantes, permiten que los establecimientos
educativos, las secretarias de educacion, el Ministerio de Educacion Nacional y la
sociedad en general identifiquen las destrezas, habilidades y valores que los
estudiantes colombianos. Estas evaluaciones se deben presentar en algunos
grados de primaria y bachillerato. Con ello, los profesores y todas las personas de
la institucion tendran la posibilidad de ayudar a mejorar sus conocimientos y

habilidades. “Estas pruebas se encargan de evaluar las competencias, es decir, que
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no van a medir cuanto sabes de matematicas, lenguaje o ciencias sino como aplicas
los conocimientos que tienes en estas areas en la vida real. De alli que se hable
de personas competentes para la vida.”® Realizando un acercamiento a los grados
3 °y 5 °en el d&rea de Lenguaje se pudo determinar que el desempefio del
establecimiento educativo esta en un nivel insuficiente en cuanto al aspecto
comunicativo y escritor, y un nivel minimo en cuanto al aspecto comunicativo-lector.
En la siguiente grafica se veran reflejado lo resultados actualizados de las pruebas
de lenguaje, aunque en tercer grado fue mas satisfactoria en el grado 5 el nivel es

minimo.

Grafica 2. Resultados Prueba Saber 2017 grado 3

2. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. Lenguaje - grado tercero

INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO

43%
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30% 27%

20% 17%

Porcentaje de estudiantes

10%
6%

- 4%

0%

2016
2017
2016
2017
2016
2017
2016
2017

Fuente:http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/historico/reporteHistoricoComparativ
0.jspx

De acuerdo con resultados arrojados en la pruebas SABER, y en comparacion al
afio 2016 y 2017, el incremento en el nivel insuficiente es de maxima preocupacion
debido a que el estudiante es este promedio no supera las preguntas de menor

6COLOMBIA APRENDE Tomado de: http://www.Colombiaaprende.edu.co/html/home/1592/article-
89525.html
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complejidad en la prueba segun la definicion de los niveles de desempefio; en
cuanto al nivel minimo es alin mas preocupante debido a su crecimiento de un afio
a otro, esto refiere a que los estudiantes en cuanto al nivel de desempefio es capaz
de ubicar informacion dentro del texto facilmente identificables, establecer relacion
entre un evento del texto mientras este ordenado dentro de la misma linea del texto.
Asimismo, recupera la informacién explicita del texto, relaciona personajes y
acciones para caracterizar los estados de animo de los personajes; aunque
caracteristicas de este nivel va mas orientada al nivel literal, al estudiante se le
dificulta identificar una palabra o una frase que sintetice un adjetivo que califique
una situacién o un personaje. En el siguiente nivel, en donde se considera que debe
haber mayor aumento, la disminuciébn es muy notable, los estudiantes que se
encuentran en ese porcentaje han logrado ante algunos textos cortos (narrativos e
informativos) de estructura sencilla, identificar su estructura y su propdsito mediante
la recuperacion de la informacién explicita y alguna implicita. El estudiante utiliza
informacion del contexto como una herramienta para comprender el texto objeto de
lectura. Y en cuanto al nivel avanzado, son muy pocos los que logran deducir a partir
de informacion explicita, eventos y situaciones dentro de un texto, caracterizar
personajes o situaciones presentadas, comparar textos de distintas tipologias,
comprender la coherencia global del texto e identificar los elementos narrativos del
texto. Es conocido que el propdsito de estos resultados es que toda la comunidad
educativa sea consiente y se puedan generar actividades o estrategias que

fortalezcan esta practica.

Es posible que durante todo este proceso investigativo puedan surgir muchos
interrogantes sobre: ¢ CoOmo hacer una actividad que verdaderamente fortalezca la
lectura critica?, ¢Como analizar, deducir, argumentar y sobre todo tener una
posiciéon critica al hacer una lectura?, ¢Qué estrategias son las adecuadas para
implementar en el aula? Y asi, muchas otras mas. Por tal motivo, los docentes
deben ser conscientes de su compromiso con el estudiantado que las estrategias

utilizadas en el aula de clases se focalicen en fortalecer la lectura y escritura, que
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toda idea de desarrollar e implementar una estrategia, sea para que les permita a
los estudiantes comprender y apropiarse de la lectura, que puedan asumir una
posicion critica al momento del ejercicio de lectura, del cual puedan apropiarse de
los diferentes roles con la lectura que estén leyendo.

Se debe tener en cuenta que no es una tarea facil de hacer, que el estudiante ame
y asuma la lectura adecuadamente, en donde pueda establecer criterios, clasifique,
organice y que se apropie de cada uno de los procesos que le permitan lograr una
lectura propia de su edad el cual sea de gran provecho en todas las areas y sobre

todo en el desarrollo interpretativo y reflexivo de su contexto.

Se considera que esta investigacion aportard las estrategias y los elementos
necesarios para el mejoramiento de la actividad lectora de los estudiantes y, que
ademas, se pueda cumplir con el objetivo mas importante que es el de desarrollar
una lectura critico a partir de distintos cuentos y que puedan proponer posibles

soluciones.

Como resultado de todo este cuestionamiento y de las multiples soluciones que se
le pueden dar a esta problematica, el equipo investigador desea hacer énfasis en la
lectura de cuentos como un medio para llevar a cabo diferentes actividades que
permitan a los alumnos del grado 4 fortalecer todas las competencias necesarias

para el desarrollo de una buena lectura critica.

Para el desarrollo de esta propuesta también se realizaron algunas preguntas

directrices, la cual dio un direccionamiento a esta investigacion:
¢,De qué manera la implementacion de una secuencia didactica basada en la lectura

de cuentos, puede fortalecer la lectura critica en estudiantes de grado cuarto de una
Institucion Educativa de la ciudad de Barrancabermeja?
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e (Cuadl es el nivel de lectura actual (literal, inferencial o critico) en que se
encuentran los estudiantes de grado cuarto mediante la aplicacion de una prueba

diagndstica?

e (Qué elementos debe tener una secuencia didactica en torno al cuento para
fortalecer la lectura critica, a partir de los resultados obtenidos durante las fases de

disefio e implementacién?

e /Cuales son los alcances y las limitaciones de la implementacion de los cuentos

como recurso didactico, en el fortalecimiento del nivel de lectura critica?
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2. JUSTIFICACION

Imaginar, pensar, analizar y criticar siempre van a ser parte de nuestra naturaleza,
en la sociedad actual es de mayor importancia contar con estudiantes capaces de
lograr cada una de estas facultades ya que le permite ser capaz de juzgar su
contexto y proponer posibles soluciones de acuerdo a sus criterio y a su formacion.
Por tal motivo, hay una mayor preocupacion por parte del todo el sistema educativo
colombiano, el cual ha incentivado el hecho de trabajar la lectura critica en los
estudiantes por medio de las diferentes estrategias ofrecidas, el mejoramiento y
actualizacion de las competencias, desempefios, Estandares, Derechos Basicos de
Aprendizaje, entre otros. Todo esto con el fin de asegurar que a muy temprana edad
los nifios estén en la capacidad de razonar, comparar y cuestionarse sobre todo
aguello que los rodea de una forma critica, basandose en las ganas de explorar y

conocer el mundo que los rodea.

La lectura es considerada como “un proceso para desarrollar el conocimiento que
permite el crecimiento cultural e intelectual, como también, el acercamiento
auténomo y personal”’. Este proceso debe ser considerado en la escuela y en la
vida diaria, ya que se presenta como una herramienta que evalla los saberes por
medio de las diferentes pruebas que se implementan en la educacién colombiana y
que tiene como finalidad evaluar la preparaciéon académica que se les otorga a los
estudiantes durante todo su proceso escolar. Por esta razdn, la lectura es de gran
importancia en la formacién académica de un ciudadano pues su finalidad es
construir conocimiento y formar seres capaces de razonar, argumentar, ejemplificar

y criticar cualquier aspecto de su medio.

El desarrollo de estas habilidades se logra a traveés de la lectura, “lo primero que el

estudiante hace cuando lee, es identificar y comprender las ideas fundamentales y

7SANZ MORENO, Angel. La lectura en el proyecto PISA. En: Revista cuatrimestral Sociedad Lectora
y Educacién. Julio, 2005. No. Extraordinario, p. 101
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relacionarlas entre ellas, a este proceso se le denomina interpretacion; luego, da
razones, justifica ideas y establece criterio, este segundo paso es llamado
argumentacion; y finalmente, hace uso de su pensamiento, ya que organiza las
ideas en un nuevo parametro y crea unas nuevas, a lo que se le llama proposicién™.
Es indispensable entender que al alumno se le debe brindar nuevas formas y
estrategias de aprendizaje propicios para lograr estas habilidades y competencias;
que mas que la lectura de cuentos para desarrollar esta habilidad, no solo por
obtener un goce literario, sino incidir en su desarrollo al ser capaz de “formular
sustentados acerca de los textos, esto es, interpretarlos y valorarlos en su verdadera
dimension™, especialmente conociendo que el cuento es un género literario que
brinda la oportunidad de abordar teméticas actuales como las emociones, la
fidelidad, la imaginacion y muchas otras situaciones. Es por esto que el cuento
posee las caracteristicas para el desarrollo de la lectura critica en el aula, ya que
permite al estudiante adquirir conocimientos, tomar conciencia sobre su forma de
actuar y de pensar, sobre sus sentimientos y sus emociones. De igual forma,
contribuye a la formacion de un ser autbnomo y critico frente a cualquier situacion o

rol que se le establezca.

Por otro lado, el cuento se puede presentar como una herramienta que permite
mejorar habilidades de lectura y de escritura, desarrollando habilidades para
fortalecer cada uno de los niveles de lectura literal, inferencia y critica frente a lo
que lee y escribe. El desarrollo del pensamiento critico a través de la lectura de los
cuentos puede estar motivado por la necesidad de formar estudiantes con
habilidades criticas, lo cual los lleva a crear espacios en donde el andlisis, la
reflexion, la investigacion y la interaccion hacen parte de este largo proceso.

Es evidente que para el fortalecimiento de la lectura critica se necesitan

herramientas y estrategias que ayuden al desarrollo de las competencias y

8 DIAZ, Adalberto. Programacion por competencias. Cauca, Popayan: Ed. Fundacion Universitaria,
2000. p. 134 - 139

° MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Estandares Basicos de competencias del lenguaje.
Colombia, 2003, p. 26
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habilidades en los estudiantes para que los procesos de lectura y escritura se
desarrollen adecuadamente y faciliten los procesos criticos frente a cualquier tipo
de situacion ya sea de su contexto o académico. Por tal motivo, esta investigacion
aportara elementos que podran mejorar la actividad lectora en los estudiantes, ya
gue no solo se limitaran a responder preguntas elementales del texto o a resumir,
sino que a su vez sean capaz de apropiarse del texto, lo critiquen, lo comparen y

propongan soluciones a posibles problemas planteados.

El objetivo de este proyecto es proponer una secuencia didactica que permita el
fortalecimiento de la lectura critica no solo en el aula de clase, sino en la cotidianidad
del estuante, ya que “la mejor forma para preparar a los estudiantes es hacerlos
capaces de patrticipar en la sociedad, que elaboren juicios basados en razones, sin
dejar de lado el contexto en el que se encuentran, siendo criticos, en cualquier
momento ante cualquier tipo de situacion”®. Por tal motivo, este proyecto traera
beneficios a la Institucién Educativa, tanto en la formacion para el profesorado en
cuanto a estrategia y herramientas, como para los estudiantes en su formacion

lectora.

10 BOISVERT, Jacques, La formulacion del pensamiento critico, teoria y practica. México: Ed. Fondo
de Cultura Econdmica, 2004. p. 40.
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3. OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GENERAL
Establecer de qué manera la implementacion de una secuencia didactica basada

en la lectura de cuentos, puede fortalecer la lectura critica en estudiantes de grado

cuarto de una Institucién Educativa de la ciudad de Barrancabermeja.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

> |dentificar el nivel de lectura (literal, inferencial o critico) en que se encuentran los

estudiantes de grado cuarto mediante la aplicacion de una prueba diagnostica.

> Describir los elementos de una secuencia didactica en torno al cuento para
fortalecer la lectura critica, a partir de los resultados obtenidos durante las fases de

disefio e implementacion.

> Establecer los alcances y las limitaciones de la implementacion de los cuentos

como recurso didactico, en el fortalecimiento del nivel de lectura critica.
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4. MARCO REFERENCIAL

4.1 ANTECEDENTES

Alo largo de los afos, los ciudadanos han venido mostrando desinterés al momento
de realizar una lectura propiamente reflexiva; los estudiantes muestran un grado de
dificultad al desarrollar las competencias basicas como lo son interpretar, analizar y
argumentar, partiendo de que la lectura es un proceso practico que nos ayuda a
garantizar nuestra relacion con el mundo que nos rodea, proponiendo asi, posibles
soluciones a situaciones presentadas y de la cual requiere un alto nivel interpretativo
y critico al momento de resolver alguna actividad planteada. Por eso, es de mayor
importancia cultivar esta practica desde muy temprana edad con el objetivo de crear
ciudadanos interesados en descubrir, analizar y explorar este nuevo mundo
rodeado de grandes avances cientificos, tecnologicos, sociales y culturales. Por
todas estas razones mencionadas anteriormente, el desarrollo de una lectura critica
ha sido objeto de constantes investigaciones sobre todo en el &mbito educativo, ya
gue esta problematica se ve enmarcada desde un contexto global y es una
necesidad buscar posibles estrategias mediadoras que den soluciones a este

problema.

En la basqueda de los antecedentes que se llevaron a cabo a nivel internacional,
nacional y regional, se encontraron estudios que se relacionan con esta

investigacion.

4.1.1. Antecedentes locales. Partiendo de los trabajos regionales se encontraron
cuatro investigaciones relevantes, una de estas tiene como nombre: PROPUESTA
PEDAGOGICA PARA HACER DE LA CLASE DE LENGUA CASTELLANA UN
ESPACIO GENERADOR DE PENSAMIENTO CRITICO, propuesta disefiada por
Luis Alfredo Mantilla Forero de la UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

en el afio 2009, tuvo como punto de partida un analisis tanto de la practica del
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docente como el papel que desempefiaba en alumno en ella, de igual forma se
disefiaron herramientas en donde los alumnos dan a conocer el desinterés por el
area de Lengua Castellana y las posibles soluciones para que se dieran algunas
modificaciones. Partiendo de los resultados arrojados se disefié una propuesta en
donde ellos mismos fueron los principales protagonistas. La propuesta partio desde
el disefio de la estructura de una clase y como de manera mediadora el docente
forma una conexion y una relacion con sus estudiantes. Luego de haber logrado
esta conexion maestro- estudiante, se aplicé otro instrumento en donde ellos
realizaron un proceso de interpretacion textual para asi lograr producir un
pensamiento propio basado en argumentos con base en la informacién
suministrada. Luego de esta etapa se establecieron algunos criterios de evaluacion
en donde arrojaron tres problemas: el primero de ellos consistio en las afirmaciones
gue se hicieron sin argumentos. El segundo estuvo relacionado con la falta del hilo
conductor en sus textos y el tercero fue la ausencia de criterios propios para
fundamentar opiniones. Ya identificados los problemas, se inicié con el desarrollo
de procesos de lectura y escritura que tenia como objetivo mejorar los niveles de
pensamiento critico e interpretativo de los estudiantes y la planificacion de una
secuencia didactica adaptada a las necesidades de los estudiantes. Al aplicar la
secuencia didactica se pudo concluir que el impacto causado en los estudiantes y
la direcciébn que la clase Lengua Castellana tomo para ellos; también llevo al

investigador una autoevaluacion critica.

Retomando lo importante de esta investigacion, se hace relevante sefialar el hecho
de mirar al mundo a través de los medios de comunicacion y reflexionar sobre las
situaciones cotidianas y mas desde un contexto educativo en donde ellos sean

fueron los protagonistas de su propio aprendizaje.
La segunda propuesta investigativa que se consideré pertinente para esta

investigacion fue, LECTURA DE HISTORIETAS: APUESTA PARA EL
DESARROLLO DE LA ARGUMENTACION CON ESTUDIANTES DEL SECTOR
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RURAL liderada por Yannit Irene Armenta Castellanos de la UNIVERSIDAD
INDUSTRIAL DE SANTANDER en el afio 2016, en donde el grupo investigador
parte de la lectura de las pruebas PISA' la cual pretenden determinar en qué
medida los estudiantes de 15 afnos, independientemente del grado que cursa, han
adquirido los conocimientos y competencias esenciales parta afrontar los retos de
la vida adulta, mediante una evaluacion y comparacion de los que los estudiantes
pueden hacer con lo que saben desde el &rea de lenguaje. Ante los rasgos
caracteristicos de los resultados de las pruebas se pudo determinar que los
estudiantes presentan dificultad en la identificacion de argumentos expuestos en los
textos y que es importante intervenir por medio de una propuesta que les permita
fortalecer los procesos de lectura como lo son argumentar, razonar y demostrar una
posicion sobre algo que se dice. Ya teniendo claro la problemética se disefié una
estrategia que fortaleciera estas competencias y se tomé como punto de partida la
lectura de historietas para contribuir en los procesos de identificaciéon de los
argumentos. Teniendo en cuenta de que la historieta es un recurso que esta abierto
al desarrollo de competencias de lectura, se sefial6 como referencia a Umberto Eco
donde dice: “la critica que se ha desarrollado a partir de los mas media, ha pasado
de la critica politica a la cultural, de una critica empefiada en cambiar la sociedad,
a una critica aristocratica sobre la sociedad, una critica que no es solo una forma
cultural ya que implica una serie de operaciones politicas y en todo caso una politica
de la cultura”.*?

El objetivo de esta investigacion se enfoco en determinar de qué manera la lectura
de historietas fortalecié los procesos de desarrollo de la argumentacién en los
estudiantes. Dentro de los hallazgos conocidos durante la investigacién se pudo
determinar que los estudiantes deben relacionar el concepto de argumentacion mas
con el porqué y para que de la argumentacion, que debe desarrollar diferentes

puntos de vistas y ser capaz de plantear opiniones y de la misma forma defenderlas.

11 PISA: PROGRAMA INTERNACIONAL DE EVALUACION DE ESTUDIANTES, Colombia en pisa
2009, indice de resultados, informes ICFES, evaluaciones internacionales, Bogotéd 2010.Disponibles
en: www.icfes.gov.co/investigacion/evaluaciones-internacionales /pisa. p.8

12 ECO, Humberto. Apocaliptos e integrados. Barcelona: editorial Lumen SA 1993
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De igual modo la investigadora resalta que Frida Diaz retoma la propuesta
Ausbeliana segun la cual el aprendizaje significativo implica una reestructuracion
activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en
su estructura cognitiva.’® Y para que esto suceda propone que el aprendizaje se
contextualice, que los estudiantes trabajen con tareas auténticas y significativas

culturalmente, para que puedan aprender a resolver problemas con sentidos.*

La tercera investigacion tiene como nombre: “PROPUESTA DIDACTICA PARA LA
LECTURA DE UN TEXTO LITERARIO?”, con estudiantes de noveno grado de una
institucion publica de la ciudad de Bucaramanga, disefiado por Katherine Julieth
Paternina Mercado de la Universidad Industrial de Santander de la ciudad de
Bucaramanga en el afio 2016. Esta investigacion tuvo como objetivo general
determinar de qué manera una propuesta didactica para la lectura de textos
literarios favorece el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes de

noveno grado de una institucion publica.

La referencia metodoldgica de este proyecto fue la investigacién accion, la cual les
permitié6 detectar el problema a investigar por medio de las diferentes pruebas
aplicadas a los estudiantes, como lo son las SABER y las PISA. Luego se realizo
un diagndstico y se implementaron las técnicas de recoleccion de datos. La
informacion recolectada le permitié al investigador crear un plan de comprension
lectora propuesto por David Cooper y apoyado por los autores Frida Diaz y Daniel
Cassany; a partir de ello se construyé una propuesta pedagogica y como resultado
de la misma se pudo deducir que es bueno que en ocasiones los estudiantes elijan
los textos que a ellos les interesen; permitir que la lectura en tiempo de clase se

vuelva un héabito y un gusto para los estudiantes, que se deben plantear actividades

13 |AZ, Frida. Estrategias Docentes para una aprendizaje Significativo” México: Mc Graw Hill
Interamericana, 2002; p: 35
14 1bid,.p.36
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lidicas en donde los estudiantes disfruten y los ayude a acercarse de manera

agradable a la lectura.

La cuarta investigacion tiene como nombre “ESTRATEGIAS LUDICO
PEDAGOGICAS, QUE FAVORECEN EL PROCESO DE COMPRENSION
LECTORA EN ESTUDIANTES DE GRADO CUARTO DE UNA INSTITUCION
EDUCATIVA PUBLICA DEL SECTOR RURAL DE BARRANCABERMEJA”,
propuesta disefiada por Yuri Natalia Herrera Pineda de la Universidad Autonoma de
Bucaramanga en el afio 2015. Esta propuesta tuvo como objetivo disefiar
estrategias ludico — pedagogicas que fortalecieran los procesos de comprension
lectora de los estudiantes de grado cuarto; esta propuesta partié de la necesidad de
mejorar los desempefios en comprension lectora de éstos estudiantes, los cuales

se ven reflejados en los resultados de las pruebas SABER.

Esta investigacion tuvo un enfoque cualitativo, el cual le permitio, por medio de las
técnicas empleadas, desarrollar algunas estrategias que fueran Utiles para la
ensefianza de lectura y asi mejorar los desempefios en prueba y ejercicios basados
en habilidades y procesos de comprension. Como resultado de esta investigacion
se pudo comparar, medir y mostrar desempefios y niveles de lectura alcanzados
por los estudiantes durante todo este proceso, para asi identificar la efectividad de

las estrategias aplicadas.

4.1.2. Antecedentes nacionales. Desde el marco nacional es importante
mencionar el proyecto “LA METACOGNICION Y COMPRENSION LECTORA. LA
CORRELACION EXISTENTE ENTRE EL USO DE LAS ESTRATEGIAS
METACOGNITIVAS Y EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA, disefiado por
Johanna Velandia Quiroga de la Universidad de la Salle en la ciudad de Bogoté, en
el afo 2010. Este proyecto se desarrollo con el objetivo de establecer la correlacion
gue existe entre el uso de las estrategias metacognitivas y el nivel de comprension

de lectura de los estudiantes de noveno y décimo grado del colegio Casablanca.
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Se utilizé como referente metodolégico la investigacion correlacionar, la cual tiene
como principal herramienta los datos, ya que establecen un valor Unico tanto de la
variable dependiente con la independiente. En otras palabras, la correlacion que
existe entre las estrategias metacognitivas y el nivel de comprension lectora y se
caracterizan porque primero miden las variables y luego, mediante pruebas de
hipotesis correlacionales y la aplicacion de técnicas estadisticas, se estima la

correlaciéon

Los resultados de esta propuesta investigativa pudieron afirmar que es necesaria
una intervencion no solo diagndstica, sino estratégica el cual les permita estructurar
y dar mejores resultados en el campo de la comprensidén lectora para que
posiblemente se pueda fortalecer el rendimiento académico de los estudiantes.

Otra investigaciéon que orienta este proyecto es: “COMPETENCIAS DE LECTURA
CRITICA EN INTERNET: ESTRATEGIAS PARA LA EDUCACION MEDIA”,
disefiado por Claudia Patricia Ardila Medina, Sandra Yaneth Pérez Bautista y
Hernan Villamil Moreno de la Universidad de la Salle en la ciudad de Bogotéa en el
afio 2014. Este proyecto tuvo como objetivo esbozar una estrategia de ensefianza
gue permita desarrollar competencias de lectura critica en internet desde el aula,
para la educacién media; ésta propuesta surgié por la situacién que enfrentan los
jovenes de las instituciones educativas a la hora de explorar, entender y dominar de
diversas maneras la informacién que brinda el internet. De igual manera se
presentaron problematicas en los procesos de lectura, a la hora de realizar una

verdadera lectura critica de los textos extraidos de las diferentes paginas Web.

Esta investigacion tuvo como referente metodoldgico la investigacion cualitativa,
orientada por la perspectiva critico-hermenéutica-etnogréfica, la cual permitié dar
cuenta de la estructura dinamica interna de una cultura y requerir un abordaje
cualitativo. Este proyecto determiné que es necesario una accion pedagogica de

doble via que ayude a los estudiantes a comprender cOmo potenciar sus destrezas
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interpersonales y ensefar a los docentes a entender y usar la tecnologia y sus

posibilidades para mediar el aprendizaje.

El tercer proyecto de caracter nacional fue “EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO A PARTIR DE RUTINAS DE PENSAMIENTO EN
NINOS DE CICLO | DE EDUCACION?, este proyecto fue realizado por Lida Marcela
Arévalo, Sonia Liliana Pardo Romero y Maria Yolanda Quiazua Fetecua, bajo la
direccion de la docente Luisa Fernanda Acuia de la Universidad de la Salle en el
municipio de Chia en el afio 2014. Este proyecto surgio de la necesidad de conocer
cudles eran las rutinas de pensamiento que ayudan a los maestros en el desarrollo
del pensamiento critico en los estudiantes; por tal motivo se planteé como objetivo
general, analizar la incidencia en la implementacion de rutinas de pensamiento que
permitan desarrollar expresiones del pensamiento critico en los nifios del ciclo | de

educacion basica.

Este proyecto tuvo como referente metodoldgico la investigacion accion, el cual les
permiti6 analizar y reformular las practicas educativas utilizando el método
cualitativo. Durante este proceso se analizé la metodologia desarrollada, se
establecieron técnicas y estrategias para asi obtener un analisis y como conclusién
se pudo determinar que el pensamiento critico no se puede ensefiar como un
contenido particular; que las rutinas del pensamiento son variadas y que permiten

desarrollar, evaluar e identificar la etapa literal en los nifios.

Como ultimo proyecto nacional se presenta “HACIA LA FORMACION DE
LECTORES CRITICOS: UN ESTUDIO DE CASO DE CLASES DE HISTORIA Y
LITERATURA”, hecho por Lina Mireya Murcia Diaz de la Universidad Nacional de
Colombia de la ciudad de Bogota en el afio 2012, este proyecto se dio por el
desinterés que mostraban los estudiantes de grado sexto al leer un texto literario y
consideraban el proceso lector como una dificil tarea. Durante esta problematica se

generaron cuatro momentos que les ayudd; primero, realizar un recorrido
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conceptual desde la perspectiva hermenéutica para llegar al verdadero concepto de

lectura e interpretacion.

El segundo, lo constituye en la identificacion y andlisis de los documentos que rigen
la educacion colombiana (lineamientos y estandares curriculares), con el objetivo
de buscar en ellos los marcos conceptuales desde los cuales parten las practicas
pedagdgicas en los grados noveno y décimo y asi establecer una relacion entre
éstos y las practicas pedagogicas desarrolladas en la asignatura objeto de estudio

en la investigacion.

Finalmente, se expuso las conclusiones del proceso investigativo desde las
concepciones tedricas, metodoldgicas y los resultados que arrojé la practica de los
estudiantes. Luego de todo este proceso se pudo concluir que los documentos
oficiales de la legislacion educativa colombiana aportan estrategias y datos
significativos para que los docentes planeen sus clases con proyeccion a la

formacioén de lectores criticos.

4.1.3. Antecedentes internacionales Desde el contexto internacional, la
investigacion que orienta este proyecto es LA LECTURA CRITICA EN LOS
LIBROS DE TEXTOS DE EDUCACION SECUNDARIA, CONCEPCION Y
TRATAMIENTO METODOLOGICO por Adolfo Zarate Pérez en direccion por el Dr.,
Daniel Cassany en la Universidad de Pompeu Fabra en Peru en el afio 2010, esta
propuesta parte de la concepciéon y la forma en como los textos de educacién
secundaria enfatizan la lectura critica dentro de sus contenidos. Esta investigacion
les permitié realizar una comparacion entre la concepcion de lectura que tienen los
libros otorgados por el Ministerio de Educacion del Pert y de qué manera abordan
el tema de la lectura critica en ellos. También se parte de una situacién de que el
uso de estos libros de textos es obligatorio para los estudiantes y se utilizan bajo el
concepto de préstamo, el cual debe devolver al finalizar el afio escolar. Dada esta

situacion el docente estd obligado a usar estos libros dentro y fuera del aula e
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incorporar a su programa las tareas y actividades propuestas en ellos. De tal forma
gue los contenidos propuestos, las lecturas y las actividades pasan a formar parte

del curriculo.

Dada la problematica surgio la necesidad de analizar y comparar la concepcion de
la lectura critica y su tratamiento metodoldgico en los libros de texto que utilizaban

por obligacién los docentes de las instituciones educativas publicas y privadas.

Se pudo concluir en esta investigacion que no existe diferencias significativas entre
los textos otorgados por el Ministerio de Educacién de Pera y las editoriales privadas
como Santillana y Norma sobre la concepcion y tratamiento metodoldgico de la
lectura critica, y que esta no esté sujeta a tipologias textuales, por tanto, se concibe
que se debe leer para aprender contenidos y todas las lecturas deben ser
controladas a través de actividades de comprension. Estas actividades demandan
primero el tipo literal de comprension, luego el inferencial y el nivel critico es mucho
menor. Cuantitativamente, estos resultados no son coherentes con los planteados

por el Ministerio de Educacion del Peru.

La segunda tesis encontrada fue “ESTRATEGIAS DE LECTURA CRITICA PARA
EL MEJORAMIENTO ACADEMICO DEL PROCESO DE ENSENANZA
APRENDIZAJE EN LOS ESTUDIANTES DEL SEPTIMO ANO DE EDUCACION
GENERAL BASICA DE LA ESCUELA JOSE JOAQUIN DE OLMEDO DE LA
PARROQUIA CARACOL DE GUANJO ECUADOR”?>, Este proyecto tuvo como
objetivo determinar la aplicabilidad de estrategias de lectura critica para el
mejoramiento académico del proceso ensefianza-aprendizaje de los estudiantes del

séptimo afio de educacién general basica de la Escuela José Joaquin de Olmedo,

15 BENITEZ VILLACIS, Priscila Elizabeth, GAIBOR MESTANZA Rubén Dario. Estrategias de lectura
critica para el mejoramiento académico del proceso de ensefianza aprendizaje en los estudiantes
del séptimo afo de educacidn general basica de la escuela José Joaquin de Olmedo de la Parroquia
Caracol de Guanjo Ecuador”. [En linea]. Trabajo para optar por el titulo de pregrado. Bolivar,
Ecuador. Universidad estatal de Bolivar. Facultad ciencias de la educacion. Departamento

2012, Disponible en: http://hdl.handle.net/15001/1207
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de la Parroquia Caracol, Cantén Babahoyo, Provincia Los Rios durante el periodo
2012-2013. Con la aplicacion de esta propuesta se logré un mayor nivel académico
en los estudiantes, fomentando en ellos una personalidad creativa, critica y
autocraticos, los padres de familia se muestran comprometidos en el fortalecimiento
de la capacidad creadora de sus hijos y en el proceso educativo demuestran un alto

nivel en valores y dinamismo en el inter aprendizaje.

Y por ultimo se encontrd la tesis elaborada por la licenciada en ciencias de la
educaciéon lvonne Marcela Parra Martinez el cual aplico en los estudiantes de la
Facultad de Filosofia de la Universidad de Guayaquil esta tesis llamada
“DESARROLLO DE HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO Y SU
INCIDENCIA EN LA FLUIDEZ VERBAL GUAYAQUIL, PROPUESTA: GUIA DE
ESTRATEGIAS”S. Esta propuesta surgidé después de haber detectado la
necesidad de desarrollar el pensamiento critico y por ende la fluidez verbal en los
estudiantes de Educacion Basica de la Facultad de Filosofia seccidén nocturna. La
autora plante6 en este trabajo el marco teérico amplio donde se detallo la propuesta
para solucionar esta problematica, a través del disefio de estrategias que orientaron
la labor docente en el aula de clase y conllevaron al mismo tiempo a que los
estudiantes generen ideas y soluciones que expondrdn haciendo uso de la

comunicacion verbal.

16 PARRA Martinez, lvonne Marcela. Desarrollo de habilidades del pensamiento critico y su
incidencia en la fluidez verbal en los estudiantes de la facultad de filosofia de la universidad de
Guayaquil, propuesta: guia de estrategias. [En linea]. Trabajo de grado para optar al titulo de
Magister en Docencia y Gerencia en Educacién Superior. Guayaquil, Ecuador. Universidad de
Guayaquil. Facultad Unidad de Postgrado, Investigacién y Desarrollo. Departamento de _ , 2013.
Disponible en :
http://repositorio.ug.edu.ec/bitstream/redug/2035/1/TESIS%20MAESTRIA%20DEFINITIVA
%20ULTIMA.pdf
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4.2 MARCO LEGAL

El marco legal de esta propuesta se remite a la Ley 115 DE 1994, en su articulo 20
de los Objetivos Generales de la Educacion Basica, se resalta la importancia de
propiciar una formacién de manera critica y creativa hacia el conocimiento,
desarrollar habilidades comunicativas como leer, escribir, hablar y comprender y
profundizar el razonamiento l6gico y analitico que lleva a la interpretacion y solucién

de problemas.

Al mismo tiempo, en el articulo 21 de los objetivos especificos de la educacion

bésica en el ciclo de primaria habla sobre:

a) El fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al conocimiento y

frente a la realidad social, asi como del espiritu critico;

b) El desarrollo de las habilidades comunicativas bésicas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y
también en la lengua materna; en el caso de los grupos étnicos con tradicion
linguiistica propia, asi como el fomento de la aficién por la lectura.’

A su vez en el decreto 1860 de 1994, en el paragrafo del articulo 42, se manifiesta
que “con el propdsito de favorecer el habito de lectura y una apropiacion efectiva de
la cultura, el plan de estudios debera recomendar lecturas complementarias a las

que ofrezca el bibliobanco”.

Los Lineamientos curriculares del area de lengua castellana en el eje referido a los
procesos de interpretacion y produccion de textos dicen que: “los sujetos capaces
de lenguaje y accién deben estar en condicién de comprender, interpretar, analizar

y producir textos segun sus necesidades de accion y comunicacion. Por estas

17 COLOMBIA. LEY GENERAL DE EDUCACION. Por el cual se reglamenta el articulo 20 de la Ley
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razones es necesario ganar claridad sobre los diferentes elementos que conforman
un texto, lo mismo que sobre los procesos de comprender, interpretar y producir un

texto y las competencias asociadas a los mismos.”8

Por otra parte, los Estandares Basicos de Competencias del lenguaje del Ministerio
de Educaciéon Nacional, buscan “que se propenda por una pedagogia de la literatura
centrada basicamente en la apropiacion ladica, critica y creativa de la obra literaria
por parte del estudiante; es decir, se espera que conozca el texto, lo lea, lo disfrute,

haga inferencias, predicciones, relaciones y, finalmente, interpretaciones”*®

Respaldado con los fines de la educacién nacional y las expectativas académicas
de la institucién educativa, consideramos pertinente presentar este proyecto que
ayudo a la comunidad educativa a fortalecer la lectura critica de los estudiantes de

grado cuarto, proceso que se fortalecio el area de Lengua Castellana.

4.3 MARCO CONCEPTUAL

Para lograr la formacion de seres humanos criticos, con autonomia de pensamiento
propio, capaces de cuestionar e identificar puntos de vista, es necesario desarrollar
en ellos habilidades del pensamiento como: la argumentacion, el analisis y la critica
a través de la lectura, la cual le permita conocer las problematicas sociales que nos
rodean. El marco tedrico que fundamento este proyecto se oriento6 a la formacién de
un lector con ideas mas claras, capaz de realizar andlisis e interpretacion de
diferentes tipologias textuales, pero haciendo énfasis en el género narrativo. Para

ellos se definieron conceptos que daran significado y soporte a esta propuesta.

18 L INEAMIENTOS CURRICULARES DE LENGUA CASTELLENA. Ministerio de Educacion
Nacional. Santa Fé de Bogota D.C. 1998. p. 61

19 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Estandares Basicos de competencias del
lenguaje.Colombia, 2003.p. 26
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4.3.1 ¢ Qué es leer? El acto de leer desde la mirada de Isabel Solé “es un proceso
gue comprende el lenguaje escrito, en el cual interviene el texto, su forma y su
contenido, como también un lector activo que tenga un objetivo de lectura para
interpretar el texto. El significado de este depende de las ideas del lector y de los

objetivos que tenga para la lectura.”®

Por otro lado, Daniel Cassany plantea que leer no consiste simplemente en seguir
una secuencia de grafias o darle sonido a las palabras, leer consiste en comprender,
y para comprender es necesario desarrollar una serie de destrezas mentales o
procesos cognitivos que le permitiran a lector hacer inferencias de lo que el texto
sugiere, hacer hipotesis anticipando el suceso de lo que el escrito dira, comprender
el significado del texto etc.?*

Es muy evidente que el proceso lector debe estar inmerso desde cualquier espacio
del ser humano, desde su nacimiento y en todo su proceso de formacion, la familia
y la escuela son los principales epicentros en el la produccion e interpretacion de la
lectura, y para cumplir este objetivo en el aula los docentes se deben enfocar en

emplear lecturas creativas y estrategias lectoras a la hora de panificar.

4.3.2 La lectura en la escuela. Leer es uno de los procesos mas importantes que
el ser humano debe desarrollar como se mencionaba anteriormente, ya que esto
permite la posibilidad de tener una visibn mas amplia del mundo, tener conocimiento
de la informacion que nos llega a nuestras manos. Este proceso se ha venido
desarrollando a lo largo de la historia, y en constante formacién y transformacion de

los nuevos lectores.

20 SOLE, Isabel. Estrategias de lectura, Ed. Grao, Madrid, 2006, pag.18
21 CASSANY, Daniel. De tras de las lineas. Sobre la lectura contemporanea, editorial Anagrama,
Barcelona, 2006.p.21
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Este proceso de formacion viene desde la antigua Grecia, donde era de gran
importancia que los ciudadanos aprendieran a leer para tener participacion activa
en la vida politica. Sin embargo, la posibilidad de obtener este aprendizaje fue
cambiando con el pasar del tiempo y llegd a ser un uso exclusivo de la alta sociedad.
A partir del siglo XVI, la escuela sufridé diversos cambios y vinculo la formacion

cristiana con la alfabetizacion.

Mas adelante en el siglo XIX, se hace una transformacion en la escuela la cual abre
sus puertas no solo a los cristianos, sino también a todos convirtiéndose en un

derecho que se debia hacer cumplir.

4.3.3 La lectura critica. Para hablar de lectura critica se debe partir en primera
instancia de lo que se conoce como “critica”, la cual ha sido a través de la historia y
de las diferentes corrientes de pensamiento e ideologias, un objeto de multiples
disputas y cuestionamiento para explicar su significado. El ser critico se describe

como un individuo con capacidades de comprender, razonar, cuestionar y proponer.

Allan Luke define esta nocion de la siguiente manera: “Ser Critico es llamar al
escrutinio, a través de la accién personificada o de la practica discursiva, las reglas
de intercambio dentro de un campo social. Hacer esto requiere un movimiento
analitico desde la posicién propia hacia la del otro, en un campo en el que tanto uno
como el otro podrian no necesariamente tener una posicion estructuralmente
construida sobre el tema en cuestion. Esta posicion construida desde el texto y el
discurso puede ser analitica, expositiva e hipotética y, puede, de verdad, ser ya

vivida, narrada, personificada y experenciada.”??

De acuerdo con este autor el ser critico, es la postura que toma una persona frente

a determinada situacion en la que se desenvuelve, dando a conocer sus argumentos

22 LUKE; A. Critical pedagogies and lenguaje leamin. Cambridge University Press, 2006. Pag. 21-
29
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y juicios en relacion a una situacion. Esta postura permite pueda llegar a una lectura
critica eficaz, y que lo lleve a identificar las diversas intencionalidades que esconde

un texto.

La lectura critica para Daniel Cassany consiste en un “Unico procedimiento didactico
que fortalece un yo autbnomo, consciente y constructivo, con opiniones propias y
con capacidades de compromiso con la comunidad”.?® Es decir, que el proceso
adecuado de una lectura critica desarrolla de forma correcta el pensamiento de
manera tal que se pueda llevar a cabo con precisién una serie de discursos en el
ambito personal o social, y se asuma una postura propia sobre un tema,

considerando las diferentes variables que este pueda tener.

Cuadro 1. Cuadro ilustrativo comparacion entre lectura critica y literacidad

critica

Lectura critica Literacidad

Conocimiento | Se obtiene a través de la | El conocimiento no es natural
Epistemologia | experiencia  sensorial  del | o neutral, se basa siempre en
mundo o del pensamiento | las reglas discursivas de una
racional; se distinguen los | comunidad particulary, en
hechos de las inferencias y de | consecuencia, es ideologico
las opiniones del lector.
Realidad Se puede captar directamente | No es posible captarla
Ontologia y, por lo tanto, se utiliza como | definitivamente o capturarla
referente de la interpretacion con el lenguaje; la verdad no
se corresponde con la

realidad.
Autoria Detectar los propositos del El significado es siempre
autor es la base de los grados | multiple, situado cultural e
mas altos de interpretacion. histéricamente, construido a
través de diferentes relaciones
de poder.

23 CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica. Teoria, ejemplos y reflexiones. Universitas
Pompea Fabras. Barcelona, p.12
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Lectura critica Literacidad
Objetivos Desarrollar las  destrezas | Desarrollar la  conciencia
Educativos superiores de comprension e | critica.
interpretacion.
Fuente: CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Primera edicion

Colombia: febrero 2013

Para Daniel Cassany hay tres planos en la lectura: “las lineas, entre las lineas y
detras de las lineas. Comprender las lineas hace referencia a entender el significado
literal; entre las lineas se relaciona con lo que hay que deducir de las palabras, es
decir, lo que no esta explicitamente: las inferencias, las presuposiciones, la ironia,
los dobles sentidos; y lo que hay detras de las lineas es la ideologia, el punto de
vista, la intencién, la argumentacion del autor y se le podrian agregar los elementos

que aporta el lector desde su contexto situacional, ideoldgico y cultural.”?*

Sostiene que el discurso no es neutro ni refleja la realidad de modo objetivo puesto
gue lo produce un enunciador que vive en un lugar y un momento concreto. Por eso,
solo puede reflejar la percepcion que él tiene de la realidad ya que su vision de la
realidad esta determinada por sus intereses, sus valores y actitudes, porque los
discursos reflejan el orden social establecido, las relaciones de dominacion, las
injusticias y las opresiones. Por ello, leer criticamente significa identificar estos

aspectos y poder confrontarlos con otras alternativas.?®

4.3.4 Lalectura critica desde las habilidades del pensamiento. De acuerdo con
las definiciones dadas por el autor Peter A. Facione en su ensayo “Pensamiento
Critico: ¢ Qué es y por qué es importante?”, él plantea tres categorias las cuales se

deben llevar a cabo para hacer una lectura con un enfoque critico y dependiendo

24 CASSANY, Daniel. Leer tras las lineas [en linea] .Disponible  en:
https://docs.google.com/document/d/1FyP6TFP69r61JaDgGR0OUaU4akVvVg6Bd9vOrz fWtoR
8G4/edit.p.3

25 |bid,p.4
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de los resultados que se obtengan al evaluar cada categoria se puede medir el nivel

de criticidad. Esas categorias son las siguientes:?®

1. Inferencia: significa “identificar y asegurar los elementos necesarios para sacar
conclusiones razonables, formular conjeturas e hipotesis, considerar la informacion
pertinente y sacar las consecuencias que se desprendan de los datos, enunciados,
principios, evidencia, juicios, creencias, opiniones, conceptos, descripciones,

preguntas u otras formas de representacion”.

2. Interpretacion: es “comprender y expresar el significado o la relevancia de una
amplia variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones,

creencias, reglas, procedimientos o criterios”

3. Evaluacion: Es la “valoracion de la credibilidad de los enunciados o de otras
representaciones que recuentan o describen la percepcién, experiencia, situacion,
juicio, creencia u opinion de una persona; y la valoracion de la fortaleza logica de
las relaciones de inferencia, reales o supuestas, entre enunciados, descripciones,

preguntas u otras formas de representacion”

Es importante resaltar que el lector en disposicion de indagar o reflexionar un texto,
primero debe tener en cuenta la postura del autor frente a lo que dice y asi pueda,

cuestionar y/ o apoyar diferentes posturas.

Retomando algunas habilidades descritas por Cassany, las cuales se adaptan a la
lectura de cualquier tipo de texto, le permite al lector tener una mayor interpretacion
y comprension de lo que lee, lo cual le permite desarrollar su pensamiento critico
ante cualquier situacién, ya que tiene en cuenta la inferencia, la argumentacion y la

autoevaluacion, puesto que al leer asume una actitud de cuestionamiento y analisis

26 FACIONE Peter A. Pensamiento Critico: ¢Qué es y por qué es importante? [En linea]
http://www.eduteka.org/pdfdir/PensamientoCriticoFacione.pdf .p.7
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frente a la informacion presentada. Del mismo modo, la lectura esta relacionada
directamente con la competencia comunicativa, ya que ésta es la base de un

proceso de pensamiento.

La lectura guiada el uso de LLG (Lecciones de Lectura Guiada) es una estrategia
de lectura que permite que el docente guie el proceso lector y que permite al
estudiante dar seguridad ya que no se va a sentir solo, por el contrario se siente
motivado, puesto que generalmente todo estudiante espera que su maestro le lea,
de aqui la importancia de tener buenos procesos de lectura. También promueve
una serie de actividades que guian al estudiante para que desarrolle destrezas que

se conviertan en una fortaleza lectora para que el aprendizaje sea significativo.

El propdsito de la lectura guiada consiste en “brindar a los alumnos sendas
oportunidades para aplicar las habilidades o los procesos de comprension que les
fueron ensefiados...esto incluye: Hacer que lean en silencio para comprender
globalmente el sentido del texto, discutir el texto con los estudiantes para asegurar
su comprension...”?’. Mediante la aplicacién de esta estrtaegia de lectura, se
pretende comprobar su incidencia en la comprension lectora, de tal maneraque se
utiice como una una herramienta indispensable en el aprendizaje de los

estudiantes.

Segun Cooper?® si puede realizar una lectura guiada acompafada de preguntas
parrafo a parrafo, donde el maetsro formula preguntas especificas, y los estudiantes
emiten las respuestas correspondientes a traves de una socializacion o puesta en
comun se hace hasta finalizar completamente el texto, lo que significa que las
preguntas planteadas por el maestro deben garantizar la comprension global del

texto, por ello el maestro debe ser muy meticuloso en el abordaje de cada parrafo,

2 COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Madrid. Visor .1994. Pag 81
28 |bid. Pag 82
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para que no se le escape ningun detalle del texto por lo tanto debe hacerse en el

orden en que se presentan los hechos, para lograr compactar el mensaje del texto.

Pedagogia de la pregunta Segun Antonio Santos “Una educacion de preguntas es
la Unica educacion creativa y apta para estimular la capacidad humana de
asombrarse, de responder a su asombro y resolver sus verdaderos problemas
esenciales, existenciales, y el propio conocimiento. ElI camino mas facil es,
justamente, la pedagogia de la respuesta, porque en ella no se arriesga
absolutamente nada’?®. La pregunta ademas de ser un elemento pedagdgico que
da solidez al proceso de autoaprendizaje. Es una herramienta de primer orden en

el proceso de aprender a aprender.

Decia Freire que “las preguntas ayudan a iniciar procesos interactivos de
aprendizajes y solucién de problemas, lo mismo que mantenerlos hasta cuando se
logran los objetivos y se planteen nuevos problemas y nuevas situaciones de
aprendizaje en este continuo trasegar que es la vida.” 3 también asegura que la
pregunta nace de la necesidad de generar conocimiento en el individuo recorrer
otros escenarios de conocimiento, vivir otras experiencias para lograr algo

significativo “a la vez que transforma al mundo, transformarse a si mismo™?1,

e Competencia comunicativa:

Cordoba toma el concepto de competencia comunicativa de Hymes (1971),

entendido como “el conjunto de procesos y conocimientos de diverso tipo -

29 CPALSOCIAL [en linea] [citado 27 de septiembre] disponible en:
http://www.cpalsocial.org/documentos/275.pdf

30 ZULETA ARAUJO, Orlando. La pedagogia de la pregunta.: Una contribucion para el aprendizaje.
La Revista Venezolana de Educacién (Educere) 2005, vol.9, n.28 ISSN 1316-4910 [citado 2016-
09-27], pp. 115-119. [en linea) Disponible en:
<http://www.scielo.org.ve/scielo.php?script=sci_arttext&pid=5131649102005000100022&Ing=es&nr
m=iso>.

31 FREIRE,Paulo, Pedagogia del Oprimido. 1985, pag 48
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linglisticos, sociolingtiisticos, estratégicos y discursivos — que el hablante/ oyente/
escritor/ lector debera poner en juego para producir o comprender discursos
adecuados a la situacion y al contexto de comunicacion y al grado de formalizacion

requerida’™?

La competencia comunicativa es la base de todo proceso de construccion de sentido
critico, como proceso cuenta a su vez con tres competencias que la complementan;
éstas son la competencia interpretativa, la competencia argumentativa y la

competencia propositiva.

e Competencia interpretativa:

“Comprende acciones orientadas a encontrar el sentido y significado de conceptos,
de un texto, de una proposicién, de un problema, de una grafica, de un mapa, de un
esquema, de los postulados y planteamientos de una teoria o de una propuesta. Se
fundamenta en la reconstruccién del significado de una teoria; es decir, de su

explicacion. En este nivel se indaga acerca del “qué”, “cuando”, “como” y “cual’ de

una propuesta”.3?

Esta competencia hace referencia a la comprension de lectura, ya que se
desarrollan habilidades como la observacion, el analisis, la sintetizacion y la
conceptualizacién, entre otras.

e Competencia argumentativa:

Anthony Weston en su libro Las claves de la Argumentacion define dar un

argumento como “ofrecer un conjunto de razones o de pruebas en apoyo de una

82 CORDOBA, Harry Antonio. COMPETENCIA COMUNICATIVA, COMPETENCIA COGNITIVA Y
ECAES Géneros Discursivos Escritos Formales Como Estrategia Pedagdégica para el Desarrollo de
Competencias Académicas. Universidad Javeriana de Cali. Departamento de Lenguas. p. 7

33 |bid., p. 5
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conclusién... los argumentos son intentos de apoyar ciertas opiniones con
razones™4, Esta competencia se construye a partir de la sustentacion de

explicaciones y pruebas.

e Competencia propositiva:

“Hace referencia a las acciones de generacion de hipotesis, de resolucion de
problemas, de creacion, de generalizaciones teoricas, de proposicion de
alternativas de solucioén, de aplicacién del saber en un contexto determinado, de

creacion, de invencion, entre otras acciones.”3®

A través de esta competencia y el desarrollo de las dos anteriores, se disefio este
proyecto, que por medio de la competencia interpretativa el estudiante reconoce el
sentido del texto y responde preguntas como, qué, donde, cuando y cual;, la
competencia argumentativa permite desarrollar la habilidad para explicar y dar
razones, para que asi hacer uso de la competencia propositiva en el que el
estudiante genere alternativas de solucion ante cualquier problematica presentada.
Estas competencias estaran presentes durante el fortalecimiento de una buena
lectura critica, pues una conlleva a la otra ya que primero se interpreta, luego se

argumenta y después se propone sin importar el tipo de texto.

Por otra parte, el enfoque pedagogico de esta propuesta va orientado a una
concepcion constructivista, ya que “determina la importancia de comprender la
cognicibn humana y cuestiona las teorias tradicionales. El constructivismo
considera que nosotros le imponemos el significado al mundo y que hay diferentes
maneras en que lo estructuramos, asi como diferentes significados y perspectiva

para cada evento o concepto.”® Piaget es considerado uno de los mayores

34 WESTON, Anthony. Las claves de la argumentacion. Espafia: Ed. Ariel. 2004. p. 13

35 CORDOBA, Op. Cit., p. 5

36 DUFFY, T. M. Y JONASSEN, D. Constructivism and the technology of instruction: A conversation.
Hillsdale, Nueva Jersey. 1992 Lawrence Eribaum Associates
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precursores del constructivismo y menciona que “el problema del conocimiento y
de su origen, como conocemos y como pasamos de estados de conocimiento de
menor validez a estados de conocimiento de mayor validez, tomado como criterios
aquellos que sancién el pensamiento cientifico, que para él es el modelo de

pensamiento que supone la culminacion de desarrollo.”’

Partiendo de la idea central del constructivismo como teoria del conocimiento se
hace énfasis al proceso de adaptacion de la informacién, en donde “todo este
proceso remite a una “estructura” del organismo. Los procesos mas puramente
fisiolégicos, como por ejemplo la alimentacién o la captura de presas, tienen lugar
a partir de estructuras organicas, como la boca, los érganos de prension, etc. Al
aplicar el modelo de adaptacion al conocimiento se hace necesario especificar la
“estructura” en relacién con la cual tienen lugar los procesos adaptativos. Piaget
encuentra en la accidén del organismo la clave para caracterizar esa estructura -la

estructura cognitiva.”38

La adaptacidn consiste en lograr progresivamente un equilibrio entre dos
mecanismos: asimilacién y acomodacion. De forma general, la asimilacion biolégica
es el proceso por el cual el organismo integra elementos del medio (el objeto) en su
propia estructura organica. “La asimilacion cognoscitiva remite a la accidn del sujeto
sobre el objeto, que supone una transformacion e incorporacion del objeto en
funcién de los esquemas cognitivos del primero. La acomodacion es el proceso
simultdneo y complementario a la asimilacion, por el cual se produce un ajuste de
la estructura del organismo a las nuevas y cambiantes condiciones del medio. El
objeto repercute sobre los esquemas del sujeto, modificando la propia funcién

asimiladora.”?®

87 Piaget, J. (1979). Tratado de logica y conocimiento cientifico (1). Naturaleza y métodos de la
epistemologia. Buenos Aires: Paidoés.

%8 RIVERO. Magda; TEORIA GENETICA DE PIAGET: CONSTRUCTIVISMO COGNITIVO. [en
linea].http://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/ 2445/32321/6/Teoria% 20de%20Jean%20
Piaget.pdf[citado el 28 septiembre del 2016 ].p.6

%9 |bid,.p.7

51


http://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/%202445/32321/6/Teoria%25%2020de%20Jean%20%20Piaget.pdf%5bcitado
http://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/%202445/32321/6/Teoria%25%2020de%20Jean%20%20Piaget.pdf%5bcitado

4.3.5 La concepcidn constructivista del aprendizaje escolar. El constructivismo
entra a jugar un papel muy importante en la escuela, ya que esta debe tender a
promover los procesos de crecimiento personal del educando dentro de su contexto.
“‘Estos aprendizajes no se produciran de manera satisfactoria, a no ser que se
suministre una ayuda especifica mediante la participacion del alumno en actividades
intencionales, planificadas y sistematicas, que logren propiciar e este una actividad

mental constructivista”.4°

Asi, segun Frida Diaz, la construccidon del conocimiento escolar puede analizarse

desde dos vertientes:*!

a) Los procesos psicolégicos implicados en el aprendizaje.
b) Los mecanismos de influencia educativa susceptible de promover, guiar y

orientar dicho aprendizaje.

El mismo alumno es capaz de construir su propio significado de manera que pueda
enriquecer su contexto desde todos los ambitos sociales y culturales, potenciando

asi su crecimiento personal y mejorando su relacién con el mundo.

Por tal motivo, desde una perspectiva constructivista se rechaza la concepcion del
alumno como solo receptor de la informaciéon y acumulador de conocimiento; se
habla de un alumno capaz de reproducir lo que sabe y promover un pensamiento
critico ante cualquier situacion presentada. Es ahi donde la “finalidad ultima de la
intervencion pedagodgica es desarrollar en el alumno la capacidad de realizar
aprendizajes significativos por si solo en una amplia gama de situaciones y

circunstancias (aprender-aprender)”.4?

40 Coll, C. Psicologia y curriculum. Barcelona. 1988: Laia

41 DIAZ, Barriga Frida y HERNANDEZ, Rojas Gerardo. Estrategias docentes para el aprendizaje
significativo: una interpretacion constructivista. 2° edicion. Ed. Mc Graw Hill, 2001.

42 |bid,.p. 133
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De acuerdo con Coll, la concepcidn constructivista se organiza en torno a tres ideas
fundamentales:

1°. Elalumno es el responsable ultimo de su propio proceso de aprendizaje.

2°. La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que poseen
ya un grado considerable de elaboracion.

3°. La funcion del docente es facilitar los procesos de construccion del alumno con

el saber colectivo culturalmente organizado.*?

De acuerdo con las tres ideas fundamentales dadas por el anterior autor, se hace
referencia a una persona capaz de manipular su propio aprendizaje, capaz de
explorar e incluso a llegar a proponer posibles soluciones a diversas problematicas,
y esto se hace mas que todo con la intervencion escolar en donde el docente en su
funcién de mediador pueda llevar al alumno a una construccion mental constructiva,
en donde las estrategias didacticas estén orientadas a la construccion significativa

de conocimiento.

4.4 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Ausubel postula que el aprendizaje implica una reestructuracién activa de las
percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su estructura
cognitiva. Podriamos caracterizar a su postura como constructivista (aprendizaje no
es una simple asimilaciéon pasiva de informacion literal, el sujeto la transforma y
estructura) e interaccionista (los materiales de estudio y la informacion exterior se
interrelacionan e interactian con los esquemas de conocimiento previo y las

caracteristicas personales del aprendiz).

Ausubel también concibe al alumno como un procesador activo de la informacioén, y

dice que el aprendizaje es sistematico y organizado, pues es un fenomeno complejo

43 Coll, C. Significado y sentido en el aprendizaje escolar. Reflexiones en torno al concepto de
aprendizaje significativo. 1990; Barcelona. Paidos Educador pag. 441-442
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gque no se reduce a simples asociaciones memoristicas. Aunque sefiala la
importancia que tiene el aprendizaje por descubrimiento (dado que el alumno
reiteradamente descubre nuevos hechos, forma conceptos, infiere relaciones,
genera productos originales, etc.) desde esta concepcidn se considera que no es
factible que todo el aprendizaje significativo que ocurre en el aula deba ser por
descubrimiento. Antes bien, propugna por el aprendizaje verbal significativo, que

permite el dominio de los contenidos curriculares que se imparten en las aulas.*

4.4.1 Tipos y situaciones del aprendizaje escolar: Diaz, F de acuerdo con
Ausubel, diferencia los tipos de aprendizaje que pueden ocurrir en el salon de clases

y se plantean dos dimensiones posibles:

1. La que se refiere al modo en que se adquiere el conocimiento.

2. La relativa a la forma en que el conocimiento es subsecuentemente incorporado

en la estructura de conocimientos o cognitiva del aprendiz.

Dentro de la primera dimension se encontro, a su vez, dos tipos de aprendizaje
posibles: por recepcion y por descubrimiento; y en la segunda dimensién
encontramos dos modalidades: por repeticion y significativo. La interaccion de estas
dos dimensiones se traduce en las denominadas situaciones del aprendizaje
escolar: aprendizaje por recepcion repetitiva, por descubrimiento repetitivo, por

recepcion significativa, o por descubrimiento significativo.

El siguiente cuadro comparativo sintetizd las ideas de Ausubel acerca de las

situaciones mencionadas.

4 DIAZ BARRIGA, F. aprendizaje significativo y organizadores anticipados. Programa de
publicaciones de material Didactico. México, 1989: facultad de Psicologia UNAM
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Cuadro 2. Situaciones del Aprendizaje (DavidAusubel)

Situaciones del aprendizaje (David Ausubel)

A. Primera dimensién: modo en que se adquiere la informacion

Recepcidn

Descubrimiento

El contenido se presenta en su
forma final.

El alumno debe internalizarlo
en su estructura cognitiva.

No es sinénimo de
memorizacion.

Propio de etapas avanzadas
del desarrollo cognitivo en la
forma de aprendizaje verbal
hipotético  sin referentes
concretos (pensamiento
formal).

Util en campos establecidos
del conocimiento.

Ejemplo: Se pide al alumno
que estudie el fenomeno de la
difraccion en su libro de texto
de Fisica, capitulo 8.

El contenido principal a ser aprendido no
se da, el alumno tiene que descubrirlo.

Propio de la formacion de conceptos y
solucién de problemas.

Puede ser significativo o repetitivo.

Propio de las etapas iniciales del
desarrollo cognitivo en el aprendizaje de
conceptos y proposiciones.

Util en campos del conocimiento donde no
hay respuestas univocas.

Ejemplo: El alumno, a partir de una serie
de actividades experimentales (reales y
concretas) induce los principios que
subyacen al fendmeno de la combustion.

B. Segunda dimension: forma en que el conocimiento se incorpora en la
estructura cognitiva del aprendiz

Significativo

Repetitivo

La informacibn nueva se
relaciona con la ya existente en
la estructura cognitiva de forma
sustantiva, no arbitraria ni al
pie de la letra.

El alumno debe tener una
disposicion o actitud favorable
para extraer el significado.

El alumno posee los
conocimientos  previos 0
conceptos de anclaje
pertinentes.

Consta de asociaciones arbitrarias, al pie
de la letra.

El alumno manifiesta una actitud de
memorizar la informacion.

El alumno no tiene conocimientos previos
pertinentes o no los "encuentra”.

Se puede construir una plataforma o base
de conocimientos factuales.

Se establece una relacion arbitraria con la
estructura cognitiva.

Ejemplo: aprendizaje mecanico de
simbolos, convenciones, algoritmos.
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- Se puede construir un
entramado o red conceptual.

+ Condiciones:

+ Material: significado I6gico

* Alumno: significacion
psicologica

+ Puede promoverse mediante

- Estrategias apropiadas (por
ejemplo, los organizadores
anticipados y los mapas

conceptuales)
Fuente: Diaz Barriga, F. Estrategias docente para un aprendizaje significativo, una interpretacion

constructivista. 2da edicién. McGraw-Hill Interamericana. México, 2002. P4g. 38

En este cuadro se puede evidenciar las situaciones propuestas por el Ausubel,
dimensiones que tienen como fin direccionar el aprendizaje segun su contenido. De
acuerdo con esta propuesta la funcion principal la tiene el educando al momento de
recepcionar su propio aprendizaje y no a modo de memorizacion sino a modo de
conocer e interiorizar lo aprendido. Cuando ha interiorizado ese nuevo conocimiento
es capaz de formar su propia significacion y solucionar problematicas presentadas.
Luego de haber interiorizado y descubierto nuevos significados es capaz de formar
una estructura cognitiva en que extrae conocimientos y los compara con otro nuevo.
Por tal motivo, es de vital importancia inducir a los estudiantes alun aprendizaje
significativo en donde sean capaces de relacionarse con una nueva informacion,

transformarla y adecuarla segun su necesidad y su entorno.

Por otra parte, hemos reiterado que el aprendizaje significativo ocurre en un
continuo. Partiendo de esta idea, Shuell postula que “el aprendizaje significativo
ocurre en una serie de fases, que dan cuenta de una complejidad y profundidad
progresiva”®. Segun Shuell, “varias de las aportaciones sobre el aprendizaje

realizadas desde diferentes lineas cognitivas (la teoria de los esquemas, el enfoque

45 Shuell, T. “Phases of Maningful learning” review of educational research, p. 531-548
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expertos-novatos, los modelos de la flexibilidad cognitiva de Spiro y cols., las
investigaciones sobre estrategias de Karmiloff-Smith, etc.), coinciden al entender al
aprendizaje como un fenédmeno polifasico.”® Con base en ello, Shuell distingue tres
fases del aprendizaje significativo, donde integra aportaciones de las lineas

mencionadas.*’

4.4.2 Fases de aprendizaje significativo.*®

1. Fase inicial de aprendizaje:

° El aprendiz percibe a la informacién como constituida por piezas o partes
aisladas sin conexion conceptual.

° El aprendiz tiende a memorizar o interpretar en la medida de lo posible estas
piezas, y para ello usa su conocimiento esquematico.

° El procesamiento de la informacién es global y éste se basa en: escaso
conocimiento sobre el dominio a aprender, estrategias generales independientes de
dominio, uso de conocimientos de otro dominio para interpretar la informacion (para
comparar y usar analogias).

° La informacién aprendida es concreta (mas que abstracta) y vinculada al
contexto especifico.

° Uso predominante de estrategias de repaso para aprender la informacion.

° Gradualmente el aprendiz va construyendo un panorama global del dominio
o del material que va a aprender, para lo cual usa su conocimiento esquematico,
establece analogias (con otros dominios que conoce mejor) para representarse ese

nuevo dominio, construye suposiciones basadas en experiencias previas, etcétera.

46 |bid. p. 531

47 Ibid,.p.534

48 Diaz Barriga, F. Estrategias docente para un aprendizaje significativo, una interpretacion
constructivista. 2da edicién. McGraw-Hill Interamericana. México, 2002. Pag. 46
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2. Fase intermedia de aprendizaje:

° El aprendiz empieza a encontrar relaciones y similitudes entre las partes
aisladas y llega a configurar esquemas y mapas cognitivos, sobre el material y el
dominio de aprendizaje en forma progresiva. Sin embargo, estos esquemas no
permiten aun que el aprendiz se conduzca en forma automéatica o autbnoma.

° Se va realizando de manera paulatina un procesamiento mas profundo del
material. El conocimiento aprendido se vuelve aplicable a otros contextos.

° Hay mas oportunidad para reflexionar sobre la situacion, material y dominio.
° El conocimiento llega a ser mas abstracto, es decir, menos dependiente del
contexto donde originalmente fue adquirido.

° Es posible el empleo de estrategias elaborativas u organizativas tales como:
mapas conceptuales y redes semanticas (para realizar conductas meta cognitivas),
asi como para usar la informacion en la solucién de tareas-problema, donde se

requiera la informacion a aprender.

3. Fase terminal del aprendizaje:

° Los conocimientos que comenzaron a ser elaborados en esquemas o mapas
cognitivos en la fase anterior llegan a estar mas integrados y a funcionar con mayor
autonomia.

° Como consecuencia de ello, las ejecuciones comienzan a ser mas
automaticas y a exigir un menor control consciente.

° Igualmente las ejecuciones del sujeto se basan en estrategias especificas
del dominio para la realizacion de tareas, tales como solucion de problemas,
respuestas a preguntas, etc.

° Existe mayor énfasis en esta fase sobre la ejecucion que en el aprendizaje,
dado que los cambios en la ejecucidn que ocurren se deben a variaciones
provocadas por la tarea, mas que a ajustes internos.

° El aprendizaje que ocurre durante esta fase probablemente consiste en:
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a. La acumulacion de informacion a los esquemas preexistentes.

b. Aparicion progresiva de interrelaciones de alto nivel en los esquemas.

En realidad, el aprendizaje debe verse como un continuo, donde la transicion entre
las fases es gradual mas que inmediata; de hecho, en determinados momentos

durante una tarea de aprendizaje, podran ocurrir sobre posicionamientos entre ellas.

Con frecuencia los docentes se preguntan de qué depende el olvido y la
recuperacion de la informacion aprendida: ¢por qué los estudiantes olvidan tan
rapidamente lo que han estudiado?; ¢de qué depende que puedan recuperar la

informacion estudiada?

En el marco de la investigacion cognitiva referida a la construccién de esquemas de
conocimiento, se ha encontrado lo siguiente:

e La informacion desconocida, poco relacionada con conocimientos que ya se
poseen o demasiado abstracta, es mas vulnerable al olvido que la informacién
familiar, vinculada a conocimientos previos o aplicables a situaciones de la vida
cotidiana.

e La incapacidad para recordar contenidos académicos previamente aprendidos o
para aplicados se relaciona a cuestiones como:

e Es informacion aprendida mucho tiempo atras.

e Es informacién poco empleada o poco util.

e Es informacién aprendida de manera inconexa.

e Es informacion aprendida repetitivamente.

e Es informacion discordante con el nivel de desarrollo intelectual y con las
habilidades que posee el sujeto.

e Es informacién que se posee, pero el sujeto no la entiende ni puede explicarla.

e El alumno no hace el esfuerzo cognitivo necesario para recuperarla o

comprenderla.
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En el siguiente cuadro se realizara una comparacion de las tres fases vistos con

anterioridad.

Cuadro 3. Fases del Aprendizaje significativos (Shuell, 1990)

Fases del aprendizaje significativo (Shuell, 1990)

Fase inicial Fase intermedia Fase final
 Hechos o0 partes de Formacion de Mayor integraciéon de
informacion que estan estructuras a partir estructuras y
aislados conceptualmente. de las partes de esquemas.
- Memoriza hechos y usa | informacion Mayor control
esquemas preexistentes | aisladas. automatico en
(aprendizaje por Comprensibn  mas situaciones topdown.

acumulacion).

El procesamiento  es
global;

[0 Escaso conocimiento
especifico del dominio.

[1 Uso de estrategias
generales independientes
del dominio.

[1 Uso de conocimientos de
otro dominio.

La informacién adquirida
es concreta y vinculada al
contexto especifico; uso de
estrategias de aprendizaje.

Ocurre en formas simples
de aprendizaje:

[1 Condicionamiento.

[ Aprendizaje verbal.

1 Estrategias mnemaonicas.
Gradualmente se va
formando una  Vvision
globalizadora del dominio.

Uso del conocimiento
previo.

profunda de los

contenidos por
aplicarlos a
situaciones
diversas.

Hay oportunidad

para la reflexion vy
recepcion de
realimentacion
sobre la ejecucion.

Conocimiento  mas
abstracto y puede
ser generalizado a
varias  situaciones
(menos dependiente
del contexto
especifico).

Uso de estrategias
de procesamiento
mas sofisticadas.

Organizacion.
Mapeo cognitivo

Menor control
consciente. La
ejecucion llega a ser
automatica,
inconsciente y sin tanto
esfuerzo. El

aprendizaje que ocurre
en esta fase consiste
en;

a) Acumulacién de
nuevos hechos a los
esquemas
preexistentes
(dominio).

b) Incremento en los
niveles de interrelacion
entre los elementos de
las estructuras.
(esquemas).

* Manejo habil de
estrategias especificas
de dominio.
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Fases del aprendizaje significativo (Shuell, 1990)

Fase inicial Fase intermedia Fase final

+ Analogias con otro
dominio.

Fuente: Diaz Barriga, F. Estrategias docente para un aprendizaje significativo, una interpretacion

constructivista. 2da edicion. McGraw-Hill Interamericana. México, 2002. Pag. 46

Haciendo referencia al anterior cuadro, se retoma la funcibn que cumple el
aprendizaje significativo en esta propuesta investigativa y la manera en que aporta
cada una de las fases a la construccion del significado partiendo de la interiorizacion
de los hechos o partes de la informacion; luego, a la formacién de estructuras
significativas con la informacién brindada, en donde la comprension y el andlisis
llevan a la reflexién de un conocimiento, y por ultimo le permite la integracion de los
diferentes esquemas y estructuras cognitivas. Lo anterior, se lleva a cabo en el
momento en el que el docente presenta a los alumnos estructuras organizadas y

secuencias apropiadas para el aprendizaje del alumno.

TIPOLOGIA DEL TEXTO.

Al definir los tipos de textos los estudiosos de este tema tienen muchos criterios
para su clasificacion, tomaremos como base la clasificacion dada por el Ministerio
de Educacion Nacional en sus Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, en
la que especifica el criterio de intencionalidad, con el fin de responder a las
necesidades escolares concretas. En este caso el tipo de texto que se abordara es

el texto narrativo, modalidad cuento, ya que es parte fundamental de la literatura.
El cuento
La literatura infantil puede ser vista desde dos perspectivas, “la primera, es que

todos los libros que pertenecen a ella fueron escritos para nifios, y la otra, es la que

afirma que sin importar cual haya sido la motivacion del autor, silos libros son leidos
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por niflos pertenecen a la literatura infantil. Pero, lo realmente importante, es que
los nifios vivan la literatura, ya que a través de ella fomentan la comunicacion social,
la interaccién con el texto y el autor.”® A su vez, contribuye al desarrollo y al fomento

de los diferentes valores, a la toma de conciencia y al manejo de sus emociones.

Desde los tiempos de Grecia y Roma, el aprendizaje era visto desde la
memorizacion y la recitacion de escenas homéricas, donde su objetivo era formar
al nifio como ciudadano, le daban situaciones legales en las que debia asumir un
papel de defensor o de acusador, con el fin de prepararlo para representar los roles
de la vida real. La representacion de los textos escritos era en forma de papiros y
tablillas de madera, que al leerlos estrechaban la relacion entre el maestro y el
alumno. Ademas, existian textos llamados hermeneumata, que son conversaciones
y breves dialogos escritos, que manifestaban la realidad de la vida y las
ensefianzas, estos eran leidos a los nifios por esclavos, pues deseaban mostrar el
vinculo entre la educacion literaria y el control social. Estos fueron los aspectos que
formaron el contexto de la literatura infantil de la época.

En el siglo XVI y XVII, la religion tuvo gran influencia en la literatura, ya que los
textos tenian propdsitos moralizantes y puritanos, como la biblia, pues ensefiaban
a los nifios buenos comportamientos en la sociedad, el lugar que ocupaban en la
familia, la necesidad de obedecer las normas impuestas por Dios y las costumbres
de la vida religiosa y civil, aunque estos no suplian sus necesidades literarias. Por
tal motivo, los nifios adoptaron el “folletin” como un medio de escape literario, puesto
que les resultaba méas agradable y divertido. Estos eran utilizados por las personas
de la baja sociedad y que estaban en proceso de alfabetizacion, se caracterizaban

por dejar en suspenso al lector y usar imagenes para amenizar la lectura.

49 LERER, Seth. La magia de los libros de las fabulas de Esopo a las aventuras de Harry Potter.
Barcelona: Ed. Ares y Mares. 2009. p. 11

62



Posteriormente, a comienzos de los siglos XVIII y XIX, los cuentos de hadas
plantearon “cuestiones acerca del origen nacional, el desarrollo linguistico y la
psicologia personal y colectiva™®, los mas representativos son los hermanos
Grimm, que adaptaron los cuentos tradicionales con un lenguaje apropiado a las
necesidades infantiles, sin dejar de un lado el sentido pedagdgico. Lo que mas atrae
de estos cuentos es que no todo esta enfocado en la fantasia, también se enfoca

en la influencia de la familia y la sociedad en la formacién del ser.

Para dar una definicibn mas concreta del cuento y su funcion didactica, Quiroga la
define como: “una “produccién concienzuda” que tiene como asidero su famoso
Decalogo del perfecto cuentista, como la forma candnica de elaboracion de texto;
en otras palabras, la literatura (el cuento) se debe asumir como un recetario que
debe ser seguido al pie de la letra con el fin de alcanzar el mejor resultado. Dentro
de su concepcion, el cuento debe ser una especie de obra de arte a la cual debe
intentar arribar el escritor. Ningun relato, afirma, debe irse manifestando a partir de
la casualidad sino que este debe estar plenamente prefigurado en la mente del

escritor.”?

En cuanto a una concepcién mas aproximada a la actualidad se puede definir el
cuento como: “una narracién breve en prosa que, por mucho que se apoye en un
suceder real, revela siempre la imaginacion de un narrador individual. La accion-
cuyos agentes son hombres, animales humanizados o cosas animadas- consta de
una serie de acontecimientos entretejidos en una trama donde las tensiones y
distensiones, graduadas para mantener en suspenso el &nimo del lector, terminan
por resolverse en un desenlace estéticamente satisfactorio”?, teniendo diferentes
caracteristicas que se presenta en cuanto a la interaccion y accién de los

personajes, los acontecimientos interrelacionados de un conflicto y de una posible

%0 |bid., pag. 330
51 QUIROGA, Horacio (1993). Todos los cuentos. Coleccién Archivo. Espafia.p.12
52 ANDERSON, Enrique. Teoria y técnica del cuento. Editorial Ariel, S.A. Barcelona. 1992 pag. 40
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solucion, los diferentes eventos o manifestaciones que se reconocen segun a una
experiencia de vida, llevandolos de la realidad a la imaginacion y la secuencia de
hechos relativos a las actividades de la gente, donde se refleja el diario vivir y
algunas condiciones de la vida humana. “El punto de partida de un cuento es un
personaje interesante, claramente visto por el narrador, mas de una de estas dos
situaciones (o la combinacion de ambas): a) el personaje quiere algo o a alguien y
segun parece no lo puede conseguir, b) algo o alguien, rechazado por el personaje,
segln parece va a sobreponerse al personaje”=.

La relacion que se establece entre el escritor de un cuento y el lector, debe ir mas
alld de una simple lectura superficial, el lector debe conocer muy bien al creador del
cuento de manera que el lector pueda sentirse identificado con el escritor. “el lector
es quien responde comprensivamente a las palabras impresas, captando sus
intenciones y reviviendo las experiencias alli expresadas”™?, el lector se debe
identificar con el narrador, de manera que al leer también se pueda identificar con
si mismo, “en el acto de leer el lector se ficcionaliza. Al representar el papel del
destinatario del cuento, o sea, al identificarse con el lector ideal para quien el

cuentista escribe”>®

La incidencia del cuento en el &mbito educativo, se ha viralizado, no solo como un
texto mas, sino como un estrategia de lectura llamativa para los estudiantes desde
muy temprana edad, por tal motivo a nivel nacional se ha potencializado los
procesos de lectura desde el Ministerio de Educaciéon Nacional ofreciendo como
aporte a la lectura de cuentos esta herramienta que surgié desde el Plan Nacional
de Lectura y Escritura «Leer es mi Cuento»; se han entregado a las escuelas del
pais la Coleccién Semilla, como una herramienta para formar mejores lectores, a

través de quienes se han convertido en los mas experimentados sembradores: los

53 |bid., pag. 40
54 |bid., pag. 48
%5 |bid., pag. 48
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maestros. Es con esta coleccidon que se pretende que ellos asuman el gran reto de
incorporar los procesos de lectura critica de manera permanente en sus practicas

de aula.

4.4.3 Secuencia didactica. Segun Angel Diaz Barriga la secuencia didactica es “el
resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje que tengan un
orden interno entre si, con ello se parte de la intencion docente de recuperar
aguellas nociones previas que tienen los estudiantes sobre un hecho, vincularlo a
situaciones probleméticas y de contextos reales con el fin de que la informacion que
a la que va acceder el estudiante en el desarrollo de la secuencia sea significativa,
esto es tenga sentido y pueda abrir un proceso de aprendizaje, la secuencia
demanda que el estudiante realice cosas, no ejercicios rutinarios 0 monoétonos, sino
acciones que vinculen sus conocimientos y experiencias previas, con algun
interrogante que provenga de lo real y con informacion sobre un objeto de

conocimiento.”>®

De acuerdo a lo anterior el autor establece una estructura que se integra con dos
elementos que se realizan de manera paralela: la secuencia de las actividades para
el aprendizaje y la evaluaciébn para el aprendizaje inscrita en esas mismas

actividades.

De esta manera la construccion de una secuencia didactica de aprendizaje y
evaluacion con elementos que deben ir de la mano y que influye mutuamente. Angel
propone el siguiente cuadro en donde se podran observar cada uno de los aspectos

menciona.

56 Diaz-Barriga, A (1984) Didactica y Curriculum. Articulaciones en los programas de estudios.
México, Nuevomar.
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Gréfica 3. Hacia un modelo dinamico de planeacién didactica.

Hacia un modelo dinamico de planeacién didactica
Retroalimenta
| . —————> Permite Realizar
Planeacion actividades
—>» Permite
Evaluar
Retroatimer s
S Retroalimenta |
Contenido Permite .| Secuencias didacticas
- > . )
{Determinarelgrado de - G.radurtnmplepdad crecients |Apertura, desarrollo, - 2 =
. - = Cierre) 8
CDr‘I‘Ip|EJ ldadcrecnente} 8 Trato significativo de contenidos s lg
¢ E Situaciones problems, proyectos E=
Saberes y saberes hacer - £ EN
o = B S
Procedimientos " . . .. ==
vincular con la realidad Permité | Evidencias de evaluacion ™
(situacinnes contextuales : #| Evidenciasde cada etapade desarrollo
’ Reportes interpratativos de evolucion
problemas, casos) " y
e = ——— Retroslimenta . .

Fuente: Cuadro adaptado de Diaz-Barriga, Angel “Construccion de programas desde la perspectiva de

desarrollo de competencias”, en revista Perfiles Educativos. ISUE-UNAM. (En prensa)

Para realizar este proyecto se tuvo en cuenta las indicaciones dadas por el autor
para asi realizar una secuencia didactica que se basara en las necesidades de la

muestra escogida.
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5. METODOLOGIA

5.1 ENFOQUE METODOLOGICO

La investigacion tuvo un enfoque cualitativo, sin embargo, este enfoque no sigue un
proceso rigido y secuencial, ya que puede desarrollar preguntas e hipétesis antes,
durante o después de la recoleccién y analisis de datos. Este tipo de investigacion
“usa la recoleccion de datos para probar hipotesis, con base en la medicion
numerica y el analisis estadistico, para establecer patrones de comportamiento y
probar teorias™’. En la investigacion cualitativa los investigadores participan de la

investigacion, interpretan la realidad y le dan sentido.

Ademas, “La investigacion cualitativa refleja, describe e interpreta la realidad
educativa con el fin de llegar a la comprensién o transformacion de dicha realidad,
a partir del significado atribuido por las personas que la integran™8. Por tal motivo,
la intervencién tuvo como punto de partida la problematica planteada y la carencia
de la lectura critica en los estudiantes, puesto que se vio reflejado en las Pruebas
Saber, por lo tanto se planted una secuencia didactica basada en la lectura de
cuentos para fortalecer la lectura critica. La metodéloga cualitativa se presento a si
misma resaltando “su caracter dialectico, flexible y adaptable a las particularidades

del objeto de estudio y del contexto en el que se aborda.”®

5.2 DISENO METODOLOGICO

Este proyecto se disefié teniendo en cuenta las caracteristicas de la investigacion

accion “la cual se relaciona con los problemas practicos cotidianos experimentados

57 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto, FERNANDEZ- COLLADO, Carlos y BAPTISTA LUCIO, Pilar.
Metodologia de la Investigacién. EDITORIAL McGraw Hill. 2006 péag. 2

58 BISQUERRA ALZINA, Rafael. Metodologia de la investigacion educativa. Parte Il Metodologia
cualitativa. Editorial La muralla. Madrid 2005. Pag 275

59 YUNI, J y URBANO, C. aproximacion al proceso metodoldgico de la investigacion cualitativa. En:
mapas y herramientas para conocer la escuela. Cérdoba: Brujas, 2005, p. 85
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por los profesores, en vez de con los “problemas tedricos” definidos por los
investigadores puros en el entorno de una disciplina del saber®°. Es por esto que
esta propuesta investigativa, partio de la ausencia de una lectura critica en los
estudiantes, debido a que no se apropiaban de la informacién que les propicia el
texto, de deducir a partir de informacion explicita, de identificar la intencion del texto

y de no reconocer las caracteristicas del contexto.

La investigacion accion se presentd en esta propuesta como una metodologia de
investigacion orientada hacia el cambio educativo y se caracterizd entre otras
cuestiones por ser un proceso que como sefiala Kemmis y Mac Taggart; “se
constituye desde y para la practica, pretende mejorar la practica a través de su
transformacién, al mismo tiempo que procura comprenderla, demanda la
participacion de los sujetos implicados colaboran cordialmente en todas las fases
del proceso de investigacion, implica la realizacion de analisis critico de las
situaciones y se configura como una espiral de ciclos de planificacion, accion,

observacion y reflexion”.5?

Para realizar esta propuesta se hizo necesario analizar un pequefio grupo mediante
observaciones y talleres de lectura, el cuales arrojaron la informacion necesaria para
el desarrollo de cada una de las fases de esta propuesta, por tal motivo fue
importante utilizar este tipo de investigacion para poder conocer e ir mas alla de la
informacion recolectada y poder tener un acercamiento y establecer estrategias con

el grupo a trabajar.

De este modo, este tipo de investigacion requirio resolver un problematica real en
donde se generen cambios positivos para el mejoramiento de dicha problemética,

por tal motivo las personas observadas debieron tener una relacion activa y de

60 ELLIOT, Jhon “La investigacion —accién en educacion”.2005, Madrid .Pag. 24
61 KEMMIS, S. & MCTAGGART, R. (1988). Como planificar la investigacién-accion, Barcelona:
Laertes.
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mucho dialogo con el investigador para que a €l le permitiera participar de los

procesos de analisis y de reflexion sobre el tema.

De forma general, podemos decir que la investigacion accion se desarrolla
siguiendo “un modelo en espiral en ciclos sucesivos que incluyen diagndstico,
planificacion, accidn, observacion y reflexion-evaluacion.” El proceso siguiente nos

muestra las principales fases:

Gréfica 4. Procesos de investigacion-accion

Requisitos para el comienzo de la
inwvestigacion —accion;

- Constitucion del grupo

- ldentificacion de necesidades.
problemas o centros de interés

biagnestito deEl situacion Desarrollo  de Accion Reflexion o
—®run plan de |—# Evaluacion
accion
Actividades necesarias para el Observacion

diagnostico;

- Formulacion del problema

- Recogida de datos

- Trabajo de campo

- Anadlisis e interpretacion de
datos

- Discusion de resultados vy
conclusiones

Fuente: COLAS BRAVO, M2 . P. (1994). La investigacién - accién. En Colas, E. & Buendia, L. (391
— 315). Investigacion Educativa. Sevilla: Alfar. Referido por: LA DOCENCIA A TRAVES DE LA
INVESTIGACION-ACCION. Esperanza Bausela Herreras revista iberoamericana de educacion.

Universidad de Ledn, Espafia

Como tal, la finalidad que tuvo esta investigacion, Gollete y Lesgard- Hervert la
identifican en tres funciones y finalidades basicas: investigacion, accién y
formulacion. Afirman que “este tipo de investigacion beneficia simultaneamente el

desarrollo de destrezas, la expansion de la teoria y la resolucion de problemas”.5?

62 GOYETTE, G. & LESSARD — HERBERT, M. (1988). La investigacién — accion. Funciones,
fundamentos e instrumentacién. Barcelona: Alertes.
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Para hacer méas entendible las posibilidades formativas de la investigacion accion
se trabajaran desde una dimension social en donde la social esta enmarcada con
las actitudes criticas y las trasformaciones que enfrenta la persona en cuanto a
cualquier tipo de situacion y desde es la dimension personal se enfoca en el
enriquecimiento del aprendizaje activo y el desarrollo personal, para que asi pueda
adquirir destrezas y habilidades que le permitan desenvolverse ante cualquier

situacion cognitiva, las cuales son propuestas por Gollete y Lesgard — Hervert.®?

Gréfica 5. Posibilidades formativas de la investigacion accion

FORMACION PROFESIONAL PARTICIPACION SOCIAL

= Genera actitudes de critica y = Refuerza la concienciacién de los
renovacién profesional sujetos en el proceso social

= Favorece el cambio y la =|nsta a los sujetos a la
trasformacién de la accion participacion en el desarrollo social

= Supone la participacién y la

modificacion del entorno

DIMENSION SOCIAL
OBJETIVOS
FORMATIVOS DE LA
INVESTIGACION
PARTICIPATIVA

DIMENSION PERSONAL
ASPECTOS FORMATIVOS ASPECTOS COGNITIVOS

= Trasformacion de actitudes y = Adquisicién de conocimientos
comportamientos = Adquisicion de destrezas
= Aprendizaje activo, intelectuales

construccion del saber = Desarrollo de habilidades de
= Posibilita el desarrollo personal observacion y analisis

Fuente: COLAS BRAVO, M2, P. (1994). La investigacion - accion. En Colas, E. & Buendia, L. (391

— 315). Investigacion Educativa. Sevilla: Alfar.

Para concluir y teniendo como objetivo primordial la transformacién y el
mejoramiento de la situacion social y educativa del estudiante se nos hace
importante tener la intervencién de Sampieri, en donde considera que en “este
enfoque la investigacion se desarrolla en tres fases: observar, pensar y actuar,
desarrolladas de manera ciclica, hasta que el problema este resuelto. Igualmente,
presenta el proceso como un espiral sucesivo de ciclos, los cuales son: La primera

consiste en detectar el problema de investigacion, clarificarlo y diagnosticarlo. En la

63 |bid,.p.2

70



segunda, se formula un plan de accién o programa para resolver el problema o
introducir el cambio. En la tercera, se implementa el plan o programa y se evallan

los resultados y se realiza la retroalimentacion.”®*

Todo este proceso investigativo sera realizado dentro de un aula de clase, con el fin
de aportar una propuesta investigativa que incida positivamente en el desarrollo
oportuno del pensamiento critico de los estudiantes por medio de la lectura de
cuentos de hadas.

5.3 TECNICAS E INTRUMENTOS

Las técnicas de la propuesta de investigacion ayudaron a conocer y analizar la
poblacién estudiada, cual fue participe de este proceso. Estas técnicas segun
Hurtado® (mencionado por Vidal C) son actividades o procedimientos practicos
para la recoleccion de datos que le permiten al investigador obtener la informacion

necesaria para profundizar y comprender mejor el fenémeno a estudiar.

Como primera técnica de recoleccion de datos se utilizd la Observacién
participante, la cual nos permitira recoger la informacion determinada y directa
sobre el sujeto que estemos estudiando como lo dice Sampieri®®; la observacion es
una técnica investigativa que permite reconocer informacion de manera precisa,
teniendo en cuenta estados de animos, actitudes y reacciones ante el medio, ya que

busca el realismo y facilita la interpretacion del entorno.

64 Sampieri, R, Fernandez, C y Bautista, P (2010). Metodologia de la investigacion. México: Mc Graw
Hill.

65 Vidal, C. (2013). Curso de proyecto de grado. Valledupar, Colombia: Universidad Nacional abierta
y a distancia.

66 ELLIOT J. La Investigacion-Accion en educacion. Editorial Morata. Cuarta edicion 2000.
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Sampieri, plantea que la observacion participante se debe planificar en etapas, en
lugares, en aspectos y personas; con el fin de organizar la informacién y poder llevar

a cabo el estudio que se pretende realizar.

Partiendo de lo anterior, se pudo determinar que esta técnica es la de mayor
importancia en la implementacion de esta propuesta, debido a que en ella podemos
identificar los factores que inciden en el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes y asi proponer a lectura de cuentos como una estrategia

potencializadora del pensamiento critico.

Este tipo de observacién que se llevd a cabo en esta propuesta fue de tipo
participante, ya que nos permitird la interaccién continua con el sujeto. Segun
Aragon “las observaciones se centran en representaciones, cuando intenta recoger
opiniones, diferentes modos de percibir las cosas o los comportamientos, o darles

sentido o atribuirles una causa”.t’

Por otra parte, Latorre dice que “la observacion participante se usa para designar
una estrategia metodoldgica que implique la combinacién de una serie de técnicas
de obtencién y andlisis de datos entre las que se incluyen la observacion y

participacion directa”.5®

Otras de las técnicas que se utilizé es la encuesta, la cual nos permitié recoger
informacion por medio de preguntas que se le hace al sujeto investigado. Es definida
como una forma de investigacion realizada a una determinada poblacion donde el
procedimiento a realizar es “una serie de preguntas sobre uno o varios temas a una

muestra de personas seleccionadas siguiendo una serie de reglas cientificas que

67 GARCIA, Manuel, “el analisis de la realidad social. Métodos y técnicas de investigacion” capitulo
“la encuesta” Madrid, alianza universidad, 1992

68 LATORRE, Antonio, la investigacion- accion: conocer y cambiar la practica educativa, Barcelona,
Editorial Grao, 2007, p. 30
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hacen que esa muestra sea, en su conjunto, representativa de la poblacion general

de la que procede”®?

Por ultima técnica se implementaron los talleres investigativos los cuales se
conoceran como un espacio para la reflexion, el debate y la confrontacion, de ideas,
de saberes y de conocimiento, fortalecimiento y desarrollo del pensamiento critico
del estudiante. El propoésito de estos talleres fue potencializar la competencia
comunicativa y propositiva del estudiante.

Segun la profesora Salazar las ventajas de realizar talleres investigativos son:

“Larevision y ajustes en los procesos pedagodgicos y curriculares desde la propuesta
en el contexto institucional, la formacién permanente de los docentes en tematicas
investigativas, educativas, pedagodgicas y didacticas como: la conformacion de
grupos de estudios académicos con participacion de los docentes, estudio
independiente desde donde cada docente y estudiante disefia, pone en marcha y

autorregula su propio proyecto de aprendizaje”.”®

5.4 LOS INSTRUMENTOS DE LA INVESTIGACION

Estos instrumentos de recoleccion de informacién nos permitieron tener un
acercamiento mas objetivo en cuanto a la problemética presentada, de tal modo que
sirvio para recoger la informacion pertinente y tenerla como punto de referencia para
desarrollo de la propuesta didactica.

Uno de los principales instrumentos de investigacion es el Diario de campo el cual

nos permitio llevar un registro de las técnicas utilizadas en el aula de clases. Segun

69 Hechavarria TS. Diferencias entre Cuestionario y Encuesta [Internet]. 2012 [citado 25 nov 2014].
Disponible en: http://uvsfajardo.sld.cu/diferencia-entre-cuestionarioy-encuesta

0 SALAZAR, Doris, “talleres de investigacion” semillero Camaefi. Disponible en: http:/
semillerocomaefi.jimdo.com/talleres-investigativos/p.3
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Cerda el diario de campo: “es una narracién minuciosa y periédica las experiencias
vivida y los hechos observados por el investigador’’*, de igual forma Toro y Parra
dicen que “un buen diario de campo es un recurso insustituible para recolectar datos
y compenetrarse con la situacion estudiada”? por tal motivo es de mayor
importancia tener este tipo de instrumento presente en todas las actividades

implementadas en esta propuesta.

Otro Instrumento fue el Material escrito el cual es la respuesta a los talleres
investigativos, ya que son creados por los sujetos objetos de estudio, donde
guedara pasmado la manera como ellos desarrollan el tema tratados en la

implementacion de esta propuesta.

Otro de los instrumentos fue el cuestionario, herramienta que permitié la
recoleccion de informaciéon de cualquier tipo de investigacion. Este tipo de técnica
permite al investigador plantear una serie de cuestionamientos con el objetivo de
gue los participantes logren indagar aspectos exactos sobre el tema a tratar. Una
de las ventajas de esta herramienta es que se enfoca en la manera rapida e
interpersonal que esta posee, ya que gracias a esto el investigador puede obtener

resultados de manera eficaz.

Por ultimo, la Rejillas de evaluacidn fue implementada con el objetivo de generar
una matriz de datos que permitan un analisis mas estructural de lo adquirido por el
estudiante. George A. Kelly dice que “esta técnica pretende captar la forma en la
que una persona da sentido a su experiencia en sus propios términos. No se trata,
por tanto, de un test convencional sino de una forma de entrevista estructurada

orientada a explicitar y analizar los constructos con los que la persona organiza su

7 Cerda, H. (1991). Los elementos de la investigacion. Bogotd, Colombia: El Buho.
2TORO, Ivan y PARRA, Rubén. Método y conocimiento: metodologia de la investigacion. Medellin;
Fondo editorial universidad EAFIT, 2006, p. 387
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mundo”.”® Este instrumento tiende a ser mas flexible ya que puede adatarse a

cualguier momento de implementacion de esta propuesta.

5.5 POBLACION

Para Hernandez Sampieri, "una poblacion es el conjunto de todos los casos que
concuerdan con una serie de especificaciones”. Es la totalidad del fenémeno a
estudiar, donde las entidades de la poblacion poseen una caracteristica comun la

cual se estudia y da origen a los datos de la investigacion.’

La poblacién seleccionada para esta investigacion fueron estudiantes de primaria
de la Institucion educativa Camilo Torres Restrepo sede C Mi Granijita de la ciudad
de Barrancabermeja. Esta pequefia sede ofrece Unicamente los niveles de
preescolar y basica primaria con uno o dos grupos por grado y una maestra para el
mismo. Asi que del grado cuarto el cual cuenta con 32 estudiantes y que al pasar

del tiempo fue disminuyendo a 26 por desercion.

5.6 MUESTRA

Para Ander — Egg (citado por Tamayo y Tamayo 1998 Pag. 115). La muestra es el
conjunto de operaciones que se realizan para estudiar la distribucién de
determinados caracteres en la totalidad de una poblacion universo o colectivo

partiendo de la observacién de una fraccion de la poblacién considerada.

No hay que olvidar que “La muestra es, en esencia, un subgrupo de la poblacion.

Es un subconjunto de elementos que pertenecen a ese conjunto definido en sus

3 UNIVERSIDAD DE BARCCELONA.Psicologia de los constructos personales.[En linea].Disponible
en : http://www.ub.edu/personal/pcp/rejilla.html.p.1

74 ORDONEZ, Roberto. Poblacién y muestra. Tesis de investigacion. [En linea].Disponible en:
http://tesisdeinvestig.blogspot.com.co/2012/04/poblacion-y-muestra-ejemplo.html.p1
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caracteristicas al que se le llama poblacion (H. Sampieri, citado por Balestrini 2001
Pag. 141)7

LA MUESTRA PROBABILISTICA

Se refiere a los “elementos de la poblacidén tienen la misma posibilidad de ser
escogidos para la muestra y se obtienen definiendo las caracteristicas de la
poblacion y el tamafio de la muestra, y por medio de una seleccién aleatoria o
mecanica de las unidades de muestreo/andlisis.”’® La muestra seleccionada es

escogida aleatoriamente de la poblacion.

Cuadro 4. Diagndstico, implementacion y evaluacion de la muestra.

Técnica de Instrumento de
. Pregunta . .
Objetivo . : recoleccion recoleccion de
directriz
de datos datos
DIAGNOSTICO Identificar el ¢Cual es el Cuestionario Prueba
nivel de lectura nivel de lectura diagnostica.
(literal, actual (literal,
inferencial 0 inferencia o]
critico) en que critico) en que Cuestionario de
se encuentran se encuentran lectura gustos y
los estudiantes ' los estudiantes disgustos
de grado cuarto de grado
mediante la cuarto
aplicacion de mediante la
una prueba aplicacion de
diagnéstica. una prueba
diagnostica?
PLANIFICACION > Describir los ¢ Qué Taller Diario de campo
E elementos de  elementos investigativo
IMPLEMENTACI  una secuencia debe tener una
ON didactica en secuencia Observacion
torno al cuento didactica en participante
para fortalecer la | torno al cuento
75 |bid,.p.2

76 Hernandez-Sampieri, R., Fernandez-Collado, C. y Baptista-Lucio, P. (2014). Seleccién de la
muestra. En Metodologia de la Investigacion (62 ed., pp. 170-191). México: McGraw-Hill.
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Objetivo

Pregunta
directriz

Técnica de
recoleccion
de datos

Instrumento de
recoleccion de
datos

lectura critica, a
partir de los
resultados
obtenidos
durante las
fases de disefo
e
implementacion.

para fortalecer

la lectura
critica, a partir
de los
resultados

obtenidos

durante las
fases de
disefio e

implementacio
n?

EVALUACION

> Establecer

los alcances y
las limitaciones
de la
implementacion
de los cuentos
cCOmo  recurso
didactico, en el
fortalecimiento

del nivel de
lectura critica.

¢;Cuales son
los alcances y
las limitaciones
de la
implementacio
n de los
cuentos como
recurso

didactico, en el
fortalecimiento
del nivel de
lectura critica?

cuestionario

Rejillas de
evaluacion y
autoevaluacion
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6. FASE DIAGNOSTICO

A continuacion, se presenta el andlisis realizado a la primera fase en donde se

aplicaron los respectivos instrumentos que corresponde a la definicion del problema.

6.1 DIARIO DE CAMPO, OBSERVACION PARTICIPANTE

FECHA: 12 de septiembre del 2017

Tiempo: 54 minutos

Objetivo: Establecer los tipos de estrategias de comprensién de lectura que se

realizan en clase de lengua castellana para los estudiantes del grado 4.

Cuadro 5. Diario de campo

Diario de campo
Categoria: estrategias de ensefianza

Subcategoria Hallazgo Descriptor

actividad de e Activacion de Se indaga con los estudiantes acerca de

inicio conocimientos la conceptualizacion de la palabra
previos comunicacion y su trascendencia en el

tiempo. Se hace ejemplificacion
utilizando diferentes peliculas y series de
la prehistoria (los Picapiedras, los Crods).
Los estudiantes participan activamente.
actividad de e Actividad a partir Se inicia con la explicacion del concepto
desarrollo de la explicacion y la clasificacion de los medios de
y de los pres comunicacion. Se les estrega una hoja en
saberes. blanco a los estudiantes para que recreen
una linea de tiempo de acuerdo a sus
conocimientos sobre como creen ellos
gue se dio la evolucion de los medios de
comunicacién. La docente hace un
bosquejo de una linea de tiempo a la vez
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Diario de campo
Categoria: estrategias de ensefianza
Subcategoria Hallazgo Descriptor
explica a los estudiantes como realizarla.
Luego de haber hecho la posible linea de
tiempo se lleva a los estudiantes a la sala
de informética para que observen un
video sobre un linea de tiempo de los
medio de comunicacién’’ Luego los
estudiantes complementaran su linea de
tiempo de acuerdo al video observado.

actividad final e Explicacion del Luego de haber terminado la actividad la
contenido. docente pega en el tablero los diferentes
medios de comunicacibn que son
reconocidos actualmente y con ayuda de
los estudiantes se estableceran las
caracteristicas de cada uno de ellos. La
docente deja como compromiso
realimentar la linea de tiempo de acuerdo
al video observado en clase y a la
explicacion dada por la maestra

Categoria: actitudes y comportamientos

Subcategoria Hallazgo Descriptores
Actitud frentea e Cumplimiento de e Algunos estudiantes les cuesta
la clase las normas respetar el turno para hablar, por eso

fue necesario realizar varios llamados
de atencién y parar la clase para
explicarles sobre el respeto de la
palabra del compafiero.

e Participacion e Los estudiantes en su totalidad
participaron de las actividades,
aunque algunos no estuvieron
pendiente de las indicaciones dadas
en clase, por tal motivo se hizo
pertinente repetir lo que se habia
dicho.

I GLEZ,Armando.Video Linea del tiempo medios de comunicacion .[En linea].Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=WpWsrFcLHco&t=5s
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Categoria: actitudes y comportamientos

Subcategoria Hallazgo Descriptores

Categoria: recursos
Subcategoria Hallazgos Descriptores
Recursos de e Video, fichasobre e Los materiales utilizados en clase
la clase linea de tiempo y fueron utilizados en su totalidad,
(fichas, ficha de dandoles el uso adecuado 'y
videos, imagenes sobre cumpliendo con el objetivo de la clase.

los medios de

tablero etc) comunicacion.

6.2 ANALISIS DE LA PRUEBA DE LECTURA

A patrtir de la prueba realizada a los estudiantes de grado cuarto de la sede C de la
Institucion Educativa Camilo Torres Restrepo de Barrancabermeja, se realizo con el
fin de conocer el nivel de lectura en que se encuentran los estudiantes. De esta
forma se tuvieron en cuenta los niveles de lectura: literal, inferencial y critico, con el
fin de determinar las dificultades que presentan los estudiantes al realizar una
lectura critica. Esta categorizacion se realizd partiendo de las caracteristicas

propuestas por Daniel Cassany en su articulo “andlisis critico del discurso”’2.

Esta prueba permitié definir y reconocer las capacidades de interpretacion, de
inferencia y de valoracion de los estudiantes sobre lo que han leido, partiendo desde
un principio de sus ideas previas, de su contexto y el entorno que los rodea, debido
a que estos factores influyen en las posibles respuestas que ellos dan, como
también les permite poner a prueba los conocimientos adquiridos en todo su tiempo

escolar.

La prueba se disefidé con cuatro preguntas abiertas y siete cerradas a partir del

cuento “El flautista de Hamelin” una versiéon corta de los cuentos de los Hermanos

78 Cassany, Daniel. Tras las lineas, sobre la lectura contemporanea. EDITORAL ANAGRAMA. 2006
pag. 85

80



Grimm (ANEXO A). La otra prueba contiene pregunta abierta y tres cerradas, esta
prueba se encuentra relacionada con la interpretacion de una imagen del mismo
cuento (ANEXO B). Todas estas preguntas fueron orientadas a la interpretacion, la
relacion o deduccion, y sobre todo establecer una valoracién u opinién critica de

determinada situacion.

Para el andlisis de esta prueba se tuvieron en cuenta diferentes aspectos que
permitieron el analisis y la interpretacion de los resultados. Se organizaron las
preguntas de acuerdo a los niveles de lectura literal, inferencia y critico, esto con el
objetivo de colocar la de menos dificultad al principio hasta la de mayor dificultad.
Asi, las preguntas numero 1, 2, 5, 6 y 7 son de nivel literal por cuanto estan
orientadas a la superficie del texto, es decir, lo que esta explicito. De igual forma se
le da identificacién a los sujetos, hechos y objetos mencionados en el texto y en
caso que se presente una imagen, también puede hacerse una lectura literal dando
cuenta de la descripcion de los detalles, de los textos verbales y no verbales que la
acompafnan. En cuanto al nivel inferencial, se disefiaron las preguntas 3, 4, 8,9y
10 el cual se pretendi6 que con la lectura se pudiesen realizar inferencias y obtener
informacion que no esta de manera explicita en el texto. Este tipo de preguntas
propenden por plantear hipotesis, realizar deducciones y hacer interpretaciones. En
cuanto al texto no verbal el estudiante podria hacer interpretaciones de la intencién
del autor al presentar la imagen, establecer relaciones entre dicha imagen y texto
verbal (si lo acompafara). En pocas palabras, el estudiante trataria de identificar
gue se quiere expresar con la imagen. En cuanto a las preguntas 5, 11, 12, 13y 14
dirigidas al nivel critico se pretendié que el lector tome distancia del contenido del
texto y asuma una posicion frente a la situacion planteada. Este tipo de preguntas
se encaminaron a identificar la intencion del autor, reconocer las caracteristicas del
contexto y lo hechos que estan implicitos en el contenido del texto y a establecer
relaciones entre el contenido del texto y otras situaciones. En cuanto al texto no
verbal el estudiante podra tomar posicion para manifestar su opinion frente a la

situacion que plantea la imagen.
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De acuerdo a esto se establecio la siguiente categorizacion:

Cuadro 6. Clasificacion de las preguntas segun los niveles de lectura.

o NIVEL DE
N° DE PREGUNTA LECTURA
1. ¢De qué lugar se esta llevando el hombre a los nifios?
2. Segun la imagen puedes decir que:
5. ¢Como solucionan el problema de las ratas los
habitantes de? Hamelin? Literal
6. ¢Qué ofrecid el alcalde para quien lograra eliminar las
ratas?
7. ¢A donde lleva a los nifios el flautista?
3. ¢Qué profesion tiene el hombre al que siguen los nifios?
8. ¢Por qué estaba tan enfadado el flautista? Inferencial

9. ¢Por qué estaban tristes los habitantes de Hamelin?

10. ¢Por qué decide el flautista llevarse los nifios al
bosque?

4. ¢Por qué creen que se produjo una invasion de ratas?

5. ¢teirias con un desconocido si te ofrece algo por lo que

te sientes atraido? Critico
11. Consideras que el comportamiento del flautista de

llevarse a los nifios al bosque fue:

12. ¢Qué reaccion tomarias en lugar del flautista, después
de realizar un trabajo, y al ver que te incumplen?

13.¢,Como se sentirian los habitantes de Hamelin con la
invasion de ratas?

14. ¢qué piensas de la actitud del alcalde?
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6.3 ANALISIS POR CATEGORIA

El objetivo de la organizacion de las anteriores preguntas se hizo con el fin de
reconocer los niveles de lectura que trabaja cada pregunta, de igual manera se hizo
pertinente categorizar las preguntas desde el nivel literal hasta alcanzar el nivel
critico, para lo cual se tendran en cuenta los siguientes niveles de desempefio y las
subcategorias el cual nos permitira ubicar y saber las competencias que alcanzaron

a generar los estudiantes con sus respuestas.

6.3.1 Categoria: “la cara del texto”. “se refiere estrictamente a la comprension
literal de las palabras que componen el fragmento, a la capacidad de decodificar su
significado semantico: elegir la acepcién adecuada al contexto, de entre las que
incluye el diccionario, y obtener todos los semas pertinentes.”’®

De igual forma se le da identificacidn a los sujetos, hechos y objetos mencionados
en el texto y en caso que se presente una imagen, también puede hacerse una
lectura literal dando cuenta de la descripcion de los detalles, de los textos verbales

y no verbales que la acomparian.

CONVENSION RESPUESTAS DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA

SC-JA: SELECCION CORRECTA CON JUSTIFICACION APROPIADA.
SC-JI: SELECCION CORRECTA CON JUSTIFICACION NO APROPIADA.
SI-JA: SELECCION INCORRECTA Y JUSTIFICACION APROPIADA.

S-JI: SELECCION INCORRECTA Y JUSTIFICACION NO APROPIADA

79 CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica, teorias, ejemplos y reflexiones. Tarbiya:
Revista de investigacion e innovacion educativa, ISSN 1132-6239, N° 32, 2003 (Ejemplar dedicado
a: La calidad en la educacién), p 113-132
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Gréfica 6. Resultados prueba diagnostica texto verbal.

1. ;De qué lugar se esta llevando el hombre
a los ninos?

3%%

mSCA
mSIB
mSIC

2. Segun la imagen puedes decir que

mSCB
ESIA
mSIC
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5. (Como solucionan el problema de las
ratas los habitantes de Hamelin?

0%

mSCC
ESIA
mSIB

6. ;Qué ofreci6 el alcalde para quien lograra eliminar
las ratas?

4%%

mSCB
ESIA
mSIC

7. (A donde lleva a los nifios el flautista?

mESCA
EmSIB
mSIC
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Cuadro 7. Subcategoria “La cara del texto”

SUBCATEGORIA DESCRIPTOR
e Buscando cada parte de la cara e Solucion al problema de las ratas.
del texto. e Recompensa del alcalde.
e Conexion entre lo que pretende e Lo que veo y esta sucediendo en
el texto y lo que se. la imagen. Que caracteristicas

encuentro en imagen y las
relaciono con lo que sé.

e Me ubico en el espacio y tiempo e Lugar de donde se llevan los
del texto nifios.
e Lugar a donde lleva los nifios.

ANALISIS: el andlisis de los items dirigidos a la identificacién de algunas partes
del texto en donde se encuentra evidenciado explicitamente algunos sucesos,
permiten observar las fortalezas que tuvo el estudiante en la interpretacion de este
nivel, en los cuales se pudo evidenciar en los resultados arrojados mayores de
86% que pudieron identificar de manera correcta la situacién que se presentaba
en el cuento y en la imagen de acuerdo a los pre saberes de los estudiantes, por
el contrario otro 15% selecciono de manera incorrecta estos items. Asi, mismo un
54% pudo seleccionar de manera correcta los items dirigidos a la ubicacion de
espacio y tiempo de los personajes, aunque el otro 46% selecciono de manera
incorrecta esa subcategoria. Segun los resultados obtenidos se puede concluir
gue los estudiantes presentan fortalezas en el nivel literal, la cual es
correspondiente a los niveles mencionados por Daniel Cassany, sobre todo en la
eleccion adecuada a las situaciones del contexto del texto.

6.3.2 Categoria: La mascara del texto: “Se refiere a la capacidad de recuperar la
informacion implicita convocados en el texto, que contribuyen de manera decisiva a
elaborar su coherencia global y a construir el significado relevante del escrito”.?° Se
propenden por plantear hipoétesis, realizar deducciones y hacer interpretaciones. En

cuanto al texto no verbal el estudiante podria hacer interpretaciones de la intencion

8 |plid,.p.35
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del autor al presentar la imagen, establecer relaciones entre dicha imagen y texto

verbal.

CONVENSION RESPUESTAS DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA

SC-JA: SELECCION CORRECTA CON JUSTIFICACION APROPIADA.
SC-JI: SELECCION CORRECTA CON JUSTIFICACION NO APROPIADA.
SI-JA: SELECCION INCORRECTA Y JUSTIFICACION APROPIADA.

S-JI: SELECCION INCORRECTA Y JUSTIFICACION NO APROPIADA

Grafica 7. Resultados prueba diagnéstica texto verbal. La Mascara del texto

3. ;{Qué profesion tiene el hombre al que
siguen los nifios?

ESCA
mSIB
mSIC
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8. (Por qué estaba tan enfadado el
flautista?

4996

mSCB
ESIA
mSIC

9. ;(Por qué estaban tristes los habitantes
de Hamelin?

3%

ESCA
mSIB
mSIC

10. ;Por qué decide el flautista llevarse al
nifo a las montanas?

4%%

mSCA
mSIB
mSIC
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SUBCATEGORIA DESCRIPTOR ESPECIFICO

e Comprendo vy analizar los e Profesion del personaje principal
diferentes los diferentes segun las caracteristicas
sentidos del texto. presentadas en el texto.

e Formulacion de hipotesis a e Actitud del personaje principal
partir de los sucesos. ante la situacién de engafio.

e Actitud de los personajes
secundarios ante el enfado del
personaje principal.

e Infiero relaciones de causa y e La accion negativa del alcalde
efecto. tuvo consecuencias para el
pueblo.

e Condiciones fisicas y ambientales
por las que se produjo el mayor
problema.

ANALISIS: a este nivel corresponde las preguntas 3, 8, 9 10 y 4, en las cuales los
estudiantes debian inferir la informacion que se encontraba implicita en el texto
teniendo en cuenta la situacion que se presentaba, la formulacion de hipétesis y
el andlisis de diferentes momentos.

De las 5 preguntas aplicadas a los 29 estudiantes se pudo evidenciar que no era
clara la profesion que ejercia el personaje principal, segun la descripcion que se
mostraba en el texto, un 14 % respondieron correctamente y un 86%
errbneamente, con esta pregunta se puede observar que los estudiantes no
analizaron las diferentes caracteristicas que se presentaron.

De igual forma se puede observar que en cuanto a la formulacion de hipétesis
sobre el comportamiento de los personajes ante la situacion presentada no es
clara, debido a que casi un 50% respondieron adecuadamente y otro 50%
respondieron de manera incorrecta.

Aunque no se puede desconocer que en cuando a la relaciones de causay efecto,
tuvieron mas acorde a las acciones negativas del alcalde y la solucién positiva al
posible problema, esto se vio con claridad al responder el 94% de los estudiantes
correctamente.

En consecuencia al promedio de respuestas incorrectas en algunos de los items,
se puede observar que los educandos presentan dificultades al momento de
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comprender y analizar los diferentes sentidos de los textos, lo cual no permite
usar un nivel alto de inferencias en cuanto a la formulacién de hipotesis y la
valoracion de caracteristicas presentes en el texto.

4. ;Por qué creen que se produjo una invasion
de ratas?

mSCJAC
0%

4%

mSCJIC
mSI-JAA
mSIJAB
mSJIA

=S-JIB

6.3.3 Categoria: La otra cara segun el lector del texto. “Se trata, sin duda, de una
respuesta externa al texto, de un grado de comprension que exige disponer de
mucha mas informacion de la que aporta el texto o de la que este reclama que el
lector aporte.8! Se pretendié que el lector tome distancia del contenido del texto y
asuma una posicién frente a la situacién planteada. Este tipo de preguntas se
encaminaron a identificar la intencion del autor, reconocer las caracteristicas del
contexto y lo hechos que estan implicitos en el contenido del texto y a establecer

relaciones entre el contenido del texto y otras situaciones.
CONVENSION RESPUESTAS DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA
SC-JA: SELECCION CORRECTA CON JUSTIFICACION APROPIADA.

SC-JI: SELECCION CORRECTA CON JUSTIFICACION NO APROPIADA.
SI-JA: SELECCION INCORRECTA Y JUSTIFICACION APROPIADA.

81 |bid,.p.69
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S-JI: SELECCION INCORRECTA Y JUSTIFICACION NO APROPIADA

5. ;Te irias con el desconocido si te
ofrece algo?
4%

090

3%

mSC-JAB
mSC-JI B
uSI-JAA
mSIJAC
mSJIA
mSJIC

11.;Consideras que el comportamiento
del flautista de llevarse a los nifios al
bosque fue?
7%

18%
32%

25%
18%

0%
BSC-JAA BSCJIA ESI-JAB BSIJAC BSJIB mSJIC

12. ;Qué reaccion tomarias en lugar del flautista,
después de realizar un trabajo, y al ver que te
incumplen?

mSCJAB
mSC-JI B
mSI-JAA
mSIJAC
mSJIA
mSJIC

0%
0%
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13. ;Como se sentirian los habitantes de
Hamelin con la invasion de ratas?

mSC-JA A
mSCJIA
®SI-JAB
mSI-JAC
=SB
mS-JIC

0%
0%

14. ;Qué piensas de la actitud del
alcalde ?

mSCJAC
mSCJIC
mSI-JAA
mSIJAB
=SJlA
®S-JIB

Cuadro 8. La otra cara segun el lector del texto.

e Juzgo la actuaciéon de los e La actitud del alcalde fue idénea
personajes. ante su funcion como

representante del pueblo.

e Emito un juicio frente a los e EI comportamiento del personaje
comportamientos de los principal fue adecuado debido a
personajes las causas presentadas.

e Las ideas del texto con mis e Confronto mi comportamiento
ideas personales. frente a una situacién similar de

mi contexto.
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ANALISIS: A este nivel critico corresponden las preguntas 5,11,12,14 y 15, las
cuales exigian que el estudiantes usara de manera reflexiva y critica sobre lo que
el texto queria comunicarle.

Observando los resultados de las preguntas realizadas se puede decir que los
estudiante en un 86% son capaces de confrontar el comportamiento expuesto en
el texto con una situacion similar a las de su contexto.

Por otro lado, se asume que un 30% de los estudiantes que respondieron
correctamente en cuanto al comportamiento de los personajes, fueron capaces
de asumir un juicio frente a los cuestionamientos, es decir, que un 70%
presentaron dificultades en asumir un juicio partir de lo que leyeron y de su
posicion critica.

Es importante mencionar que aunque la selecciébn de las preguntas fuero
incorrectas la justificacion fue apropiada a la situacion presentada en el texto, ya
gue en algunos casos se pudo evidenciar la emision de juicios frente a los
comportamientos de los personajes.

Es evidente que a partir de este analisis de estas preguntas se puede observar
gue el nivel de lectura en que se encuentra varia entre la literal y la inferencial,
por esta razén se hace necesario fortalecer y desarrollar la lectura critica en estos
estudiantes, con el objetivo de que puedan mejorar y tener un mejor desempefio
académico.

6.4 ANALISIS DE LA ENCUESTA A ESTUDIANTES

La encuesta (ANEXO C) fue aplicada a 29 estudiantes del grado 4 de la Sede C de
la Institucién Educativa Camilo Torres Restrepo, la encuesta cuenta con 5 preguntas
cerradas, que fueron organizadas de acuerdo a los gustos de lectura y a las
estrategias de lectura en que se practican en clase; estas preguntas se encuentran

categorizadas en tres aspectos como se puede observar en la siguiente cuadro:
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Cuadro 9. Categorias

CATEGORIA PREGUNTA

¢, Qué leo? 1. Cuando lees ¢Qué tipo de texto te gusta
leer?

¢, Qué hago cuando leo? 2. De acuerdo con la lectura, desarrollas

actividades como:

3. ¢En gqué momento realizas actividades
respecto a una lectura?

4. ¢Qué clase de preguntas responde
correctamente al realizar una lectura?

5. ¢En qué aspectos de la lectura
encuentras mas dificultades?

La importancia de leer 6. Leer es importante porque:

El analisis se desarrollara con las preguntas cerradas en el orden de las categorias
establecidas en el anterior cuadro, de esta forma se podra observar cuantos
estudiantes marcaron algunas preguntas, ya sea a, b, ¢, d u otros. Ademas se podra
observar el porcentaje correspondiente a cada pregunta y se evidenciara cual fue la

respuesta con mayor predominio entre los 29 estudiantes.

6.4.1 Andlisis de las preguntas cerradas.

Categoria: ¢Qué leo?

Cuadro 10. Tipologia textual

1. Cuando lees, ¢ Qué tipo de texto te gusta leer?
a. Mitos y b. C.
OPCIONES leyendas novelas |cuentos |[d. fabulas |e. otros
NUMERO DE
ESTUDIANTES 7 0 21 1 0
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A partir de la anterior tabla se puede apreciar que 7 estudiantes escogieron la opcion
A (mitos y leyendas), 0 estudiantes escogieron la opcion B (novelas), 21 estudiantes
seleccionaron la opcién C (cuentos) y 1 estudiante marco la opcién D (todas las
anteriores), con un total de 29 estudiantes, que afirmaron que el tipo de texto que
leen con mas frecuencia son los cuentos, pero que algunos muestran cierto interés
por los mitos y las leyendas. Aunque el cuento es un tipo de texto que proporcionan
a los alumnos la capacidad de crear y conocer otros aspectos de la vida. Ademas,
una sus virtudes es que permite secuenciar el aprendizaje ya que si queremos que
aprendan a reconocer e identificar la intencion del texto debemos proporcionarles

cuentos que los lleve a esta verdadera intencion.

Gréafica 8. Que leo.

1. Cuando lees, {Qué tipo de texto te gusta leer?
3%

M a. Mitos y leyendas
M b. novelas
c. cuentos
W d. fibulas
72% M e. otros

Esto quiere decir que un 72% de los estudiantes afirman que el texto que mas les

gusta leer son los cuentos.

A partir de estos resultados se puede interpretar que los estudiantes de grado
cuarto, leen tres tipos de textos, por lo que se evidencia que los textos
pertenecientes al género narrativo son los de mayor agrado para ellos, debido a que

estos textos presentan caracteristicas similares, pero con diferentes propésitos.
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Teniendo en cuenta la importancia que tiene este tipo de texto en los estudiantes

podemos decir que un cuento se puede presentar como ““un sistema literario, un
mundo a través del cual el nifio puede reimaginar las instituciones, los individuos y
los lenguajes de la experiencia cotidiana”®? pero también le permite conocer el texto,
lo leerlo, hacer inferencias, predicciones, relaciones y, finalmente, interpretaciones

y reflexiones.

6.4.2 Categoria: ¢Qué hago cuando leo? En esta categoria, se le da énfasis a
las estrategias utilizadas en el proceso de lectura por parte del maestro y que son
aplicadas a los estudiantes. Las siguientes tablas referenciaran cada una de las

preguntas con sus respectivos porcentajes de acuerdo a la cantidad de estudiantes.

Cuadro 11. ¢Qué hago cuando leo?

2. De acuerdo a la lectura, desarrollas actividades como:

a. Responder  b. C. d. Sacartus e. Todas
preguntas de  Realizar Reconstruirlas = propias las
acuerdo al un con tus conclusiones = anteriores
texto dibujo palabras
sobre el
texto
NUMERO DE 13 9 3 2 2
ESTUDIANTES
PORCENTAJE 45 31 10 7 7

Fuente: Autora.

82 LERER, Seth. La magia de los libros de las fabulas de Esopo a las aventuras de Harry Potter.
Barcelona: Ed. Ares y Mares. 2009. p. 63
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Gréfica 9. (Qué hago cuando leo?

2. De acuerdo a la lectura, desarrollas
actividades como:

a. Responder

M preguntas de acuerdo
al texto
b. Realizar un dibujo
sobre el texto
c. Reconstruirlas con
tus palabras
d. Sacar tus propias
conclusiones

W e. Todas las anteriores

A partir de esta pregunta se pueden establecer que una de las posibles estrategias
de lectura que realizan los estudiantes va orientadas a realizar cuestiones acerca
del texto trabajado y realizar un dibujo del texto. Estas posibles estrategias son
desarrolladas con los estudiantes antes, durante y después de realizar una lectura.
En la pregunta numero dos es evidente que el 45% de los estudiantes responden
preguntas de acuerdo a la informacion presentada en el texto, el otro 31% desarrolla
actividades como plasmar graficamente lo que quiere decir el texto, y el otro 10% y

7% aplican mas las actividades sobre la reconstruccion y el andlisis del texto.

Teniendo en cuenta que Isabel Solé hace énfasis en tres fases propuestas por
Collins y Smith en su libro Estrategias de Lectura. La primera fase menciona que:
“la fase de modelado, el profesor sirve de modelo a sus alumnos mediante su propia
lectura: lee en voz alta, se detiene de forma sistematica para verbalizar y comentar
los procesos que le permiten comprender el texto -por ejemplo, las hipotesis que
realiza, los indices en que se basa para verificarlas; también comenta las dudas que

encuentra, los fallos de comprensién y los mecanismos que utiliza para resolverlos...
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etc™®, en la segunda fase: “de participacion del alumno. En ella se pretende, que
primero, de una forma mas dirigida por el profesor -por ejemplo, planteando
preguntas que sugieran una hipotesis bastante determinada sobre el contenido del
texto y progresivamente dando mayor libertad sugiriendo preguntas abiertas, o
simplemente felicitando las opiniones de los nifios y nifias, el alumno participe en el
uso de estrategias que van a facilitarle la comprension de los textos”8* y por ultimo
“la fase de lectura silenciosa, en la que se trata de que los alumnos realicen por si
solos las actividades que en fases precedentes llevaron a término con la ayuda del
profesor: dotarse de objetivos de lectura, predecir, hipotetizar, buscar y encontrar
apoyo para las hipétesis, detectar y compensar fallos de comprension, etc.”® Estas
fases no solo orienta el proceso de lectura sino que también dan posibles
estrategias que se pueden ir aplicando de acuerdo al momento en que el docente
realiza la intervencion. Aunque son muchas las estrategias el docente debe

seleccionar las de mayor acopio de sus alumnos.

De acuerdo a la pregunta numero tres, en donde se desea conocer en qué momento
son implementadas las estrategias de lectura. En esta pregunta 5 estudiantes
mencionaron que las actividades son implementadas antes de leer el texto, otros 15
estudiantes mencionan que se hace después de realizar la lectura y el los otros 8

dicen que se hace durante la lectura.

8 SOLE, Isabel. Estrategias de Lectura. Editorial Grao. Barcelona. 1992. Tomado de:
http://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142-estrate gias-de-
lecturapdf-NOaU6-libro.pdf p.9

84 |bid,.p.10

85 |bid,.p.10
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Cuadro 12. ¢ En gué momento realizas actividades respecto a una lectura?

3. ¢ En qué momento realizas actividades respecto a una lectura?

a. Antes de b. C. d. Todas
leer el texto Después Durante | las
de leer el lalectura anteriores
texto
NUMERO DE 5 15 8 1 0
ESTUDIANTES
PORCENTAJE 17 52 28 3 0

Grafica 10. En qué momento realizas actividades respecto a una lectura.

3.¢En qué momento realizas actividades
respecto a una lectura?

3%

a. Antes de leer el
texto

b. Despues de leer
el texto

c. Durante la
lectura

d. Todas las
anteriores

Aungque un porcentaje del 52% de la muestra establece que las actividades las
realizan después de leer el texto, es importante retomar las fases mencionadas
anteriormente, de esta manera se puede hacer mas productivo los procesos de
lectura en el aula. A partir de las respuestas dadas por los nifios y lo observado en
la clase, fue posible establecer que se proponen actividades posteriores a la lectura
con el fin de constatar la atencidon y comprension de la informacion presentada.
También es importante recalcar que se debe realizar actividades en cada uno de
los momentos de la lectura. Sin duda, “lo que se propone en mayor interactividad
con los textos en el que utilicen de forma inteligente recursos estratégicos y

reflexivos multiples y pertinentes segun la situacion, demanda y practica lectora de
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que se trate, con la finalidad de lograr una mayor calidad y cantidad de construccién

de significados que beneficien su aprendizaje”.86

La cuarta pregunta fue direccionada a los tipos de preguntas que mas se les facilita
responder a los estudiantes, aunque 18 estudiantes mencionan que para ellos es
mas facil encontrar informacion que se encuentre implicita en el texto, otros 7 dicen
que para ellos es mas facil expresar un juicio o una opinién acorde a las situaciones

que se presenta en la lectura.

Cuadro 13. ¢Qué clase de preguntas respondes correctamente al realizar una
lectura?

4. ¢ Qué clase de preguntas respondes correctamente al realizar una
lectura?
a. Encontrar | b. relacionar | c. Expresar d. Todas

palabras o las peguntas | mis las
frases que con las opiniones anteriores
estan en el situaciones acorde a
texto gue no estan | situaciones
en el texto. presentadas
en la lectura
NUMERO DE 18 1 7 3 0
ESTUDIANTES
PORCENTAJE 62 3 24 10 0

Fuente: Autora.

8 BARRIGA, Diaz Frida; HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Editorial McGraw Hill. 2010. Pag. 244.
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Gréfica 11. ;Qué clase de preguntas respondes correctamente al realizar una

lectura?

4.;Qué clase de preguntas respondes correctamente
al realizar una lectura?

a. Encontrar palabras o
M frases que estan en el
texto
b.Relacionar las peguntas
M con las situaciones que no
estan en el texto.
c. Expresar mis opiniones
lacorde a situaciones
presentadas en la lectura
B d. Todas las anteriores

Es evidente que casi el 62% se les facilita mas le lectura literal, ya que uno de los
aspectos que caracteriza este tipo de lectura es la extraccion explicita de la
informacion de un texto, aunque un 24% desarrolla mas aspectos de la lectura
critica, es importante que todos los estudiantes sean capaces de desarrollar
habilidades que estén mas enfocadas a este tipo de lectura.

En la pregunta nimero 5, se quiso conocer cuales eran los aspectos que se les
dificultaban a los alumnos al realizar el proceso de lectura. Los estudiantes
reconocen en su mayoria que uno de los aspectos que mas se les dificulta es el

relacionar lo que dice el texto con sus propios conocimientos.
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Cuadro 14. En qué aspectos de la lectura encuentras mas dificultades

5. En qué aspectos de la lectura encuentras mas dificultades

a. En extraer | b. Enrelacionar | c.En d. En

la lo que dice el expresar  todas las

informacion texto con mis mis anteriores

como conocimientos. | opiniones

aparece en el acerca

texto del texto.
NUMERO DE 7 13 9 0 0
ESTUDIANTES
PORCENTAJE 24 45 31 0 0

Grafica 12. ¢En qué aspectos de la lectura encuentras mas dificultades?

5. éEn qué aspectos de la lectura encuentras

mas dificultades?
a. En extraer la
Minformacion como
aparece en el texto
b. En relacionar lo que
W dice el texto con mis
conocimientos.
c.En expresar mis
opiniones acerca del

texto.
ntemibodas las
|

Aungue el 45% de los estudiantes reconocen que su dificultad esta en la relacion
del texto con los conocimientos de ellos, el otro 31% dicen que se les dificulta mas
expresar opiniones acerca de lo que leen, y el otro 24% dicen que se les dificulta

extraer la informacion explicita del texto.

Se debe tener claro que los aspectos en que los estudiantes presentan mayor
dificultad van orientados a la formacion y al fortalecimiento de la lectura critica.
En la pregunta niumero 6 se quiso dar a conocer cual era el valor o la importancia

que le daban los alumnos a la lectura, aunque doce estudiantes de 29 concretaron
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gue para ellos es importante porque enriquece su vocabulario, para otros 9 dicen
gue es importante porque comprenden con mayor facilidad las situaciones que se
le presentan. Si bien es cierto que esta encuesta no resulta confiable para que los
estudiantes establezcan sus propios niveles de lectura, es de resaltar los procesos
de metacognicion y autorregulacion que pueden llegar a desarrollar a partir de la
reflexion sobre sus procesos cognitivos. Segun Diaz Barriga “no cualquier
experiencia es metacognitiva. Para que pueda considerarse como tal, es necesario
que tenga relacién con alguna tarea o empresa cognitiva’®’. Dado que, los
estudiantes tradicionalmente no estan muy expuestos a procesos que les permitan
cuestionarse sobre sus propias practicas de comprension de lectura, la maestra
investigadora quiso inducir a los estudiantes a que se cuestionen sobre el tipo de
lectura que generalmente realizan en el aula, sus preferencias, la importancia del
acto de leer para su formacion integral, las estrategias que pueden utilizar, las

habilidades que pueden llegar a desarrollar entre otros.

Cuadro 15. Leer es importante

5. Leer es importante:

a. Enriquezco b. c. Me d. Me abre e. Todas
mi vocabulario | Comprendo | encamina | las puertas al | las
y puedo con mayor | aserun conocimiento | anteriores
expresarme facilidad las = buen
mejor. situaciones | lector
que se me
presentan
NUMERO DE 12 9 1 6 1
ESTUDIANTES
PORCENTAJE 41 31 3 21 3

87 DIAZ, Barriga Frida. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion
constructivista. Mac Graw Hill. 2010. Pag. 188
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Gréfica 13. Leer es importante

6. Leer es importante
3%

a. Enriquezco mi

M vocabulario y puedo
expresarme mejor.
b.Comprendo con
mayor facilidad las
situaciones que se me
presentan
c. Me encamina a ser un
buen lector
d. Me abre las puertas al
conocimiento

M e. Todas las anteriores

Los estudiantes reconocen que el proceso lector es importante para su formacion
académica, aunque sus orientaciones sean diferentes. Por lo menos un 41% de la
muestra dice que les enriquece el vocabulario, el otro 31% menciona que les ayuda
a comprender situaciones que se le presenta. No se debe desconocer que asi sea
un 4% de los estudiantes manifiesten que leer es importante porgque los encamina
a ser buenos lectores. Isabel Solé menciona que es importante “que los alumnos
puedan leer textos adecuados a s edad de forma auténoma y utilizar recursos a su
alcance para soslayar las dificultades con que puedan tropezar en esta tarea,
establecer inferencias, conjeturas; releer el texto; preguntar al maestro,
fundamentalmente; se espera asimismo que tenga preferencias en la lectura, y que
puedan expresar opiniones propias sobre lo leido “88. Por eso es importante que los
alumnos en el aula de clase aprendan progresivamente a utilizar la lectura con el fin

de aprender, de gusto y sobre todo de poder compartir lo que ha aprendido.

88 Solé, Isabel. Estrategias de Lectura. Material para la innovacién educativa Editorial Grao.
Barcelona. 1992. Pag., 28.
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7. FASE DE PLANEACION E INTERVENCION

TiTULO DE LA PROPUESTA: “ERASE UNA VEZ”

7.1 DESCRIPCION DE LA PROPUESTA

Esta propuesta de intervencion partio de una sesién diagnostica, en la que los
estudiantes demostraron, en su mayoria, atraccion por el cuento como referente
narrativo. De acuerdo con esto, se disefio una secuencia didactica basada en la
lectura de cuentos para fortalecer la lectura critica en los estudiantes. Se utilizaron
diferentes cuentos de la Coleccion Semilla, cuentos que se encontraran al alcance
de los estudiantes. Estas herramientas facilitaron los procesos de interpretacion,

analisis y reflexion de cada una de las fases.

La presente secuencia consta de 6 fases:

1.Y, ¢sileemos antes de leer?

2.Y, ¢sitransformo con mi imaginacién?
3.Y, ¢si vamos mas alla de...?

4.Y, ¢si comparo con mis vivencias?
5.Y, ¢seraque todos somos iguales?

6. Y, ¢sicon milecturaconvenzo?
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|/ &age unaver
Cuadro 16. Secuencia Didactica él——'

Titulo de la secuencia didéactica: ERASE UNA VEZ...

Area/asignatura: LENGUAJE

Tiempo probable: 25 HORAS

No de sesiones previstas: SEIS

Grado: 40

Nombre del maestro: LAURA CRISTINA ALVAREZ OSPINO

OBJETIVO GENERAL
Fortalecer los procesos de lectura critica en estudiantes de grado cuarto a
partir de la implementacion de una secuencia didactica basada en la lectura
de cuentos.

Criterios de evaluacion
Utiliza las imégenes y el titulo del texto para hacer predicciones.
Identifica la idea principal del texto
Identifica ideas secundarias
Identifica y caracteriza a los personajes de un texto
Identifica la estructura del texto y su intencion comunicativa
Infiere informacion que no se encuentra literalmente en el texto.
Asocia datos del texto que le permiten construir hipétesis
Infiera informacién implicita y explicita del texto

ESTANDARES
e Elaboro hipotesis de lectura acerca de las relaciones entre los elementos
constitutivos de un texto literario, y entre éste y el contexto.

SUBPROCESOS
e Reconozco, en los textos literarios que leo, elementos tales como el
tiempo, espacio, accion, personajes.
e Propongo hipotesis predictivas acerca de un texto literario, partiendo de
aspectos como titulo, tipo de texto, época de la produccion.
e Relaciono las hipétesis predictivas que surgen de los textos que leo, con
Su contexto y con otros textos, sean o no literarios.
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Secuencia

SESION 1
Y, ¢si leemos
antes de leer?

SESION 2

Y, ¢Si
transformo
con mi
imaginacion?

SESION 3

Y, ¢Si vamos
mas alla de...?
SESION 4

Y, ¢Si comparo
con mis
vivencias?

SESION 5

Y, ¢seraque
todos somos
iguales?

SESION 6-
CIERRE

Y, ¢sicon mi
lectura
convenzo”

Objetivo

Desarrollar estructuras y
herramientas que
favorezcan la elaboracién
de inferencias y
anticipacion de la lectura
a traves los
conocimientos previos.
Comparar los puntos de
vista creada por los
personajes y realizar
inferencias del cuento de
acuerdo al analisis del
estudiante.

Reconocer informacién
explicita e implicita en el
texto.

Fundamentar argumentos
basado en la
comparacion entre el
contexto narrativo y su
interpretacion.

Evaluar las competencias
adquiridas en la
construccion, analisis y
reflexion aplicada al
cuento.

Valorar el contenido del
texto para motivar a los
comparnieros a realizar la
lectura del dicho texto
expuesto.
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Recursos

e Material
fisico

e Herramientas
TIC

e APP

e Recurso
humano

e Recursos
econdémicos

Tiempo
probable
4 horas

5 horas

4 horas

4 horas

4 horas

4 horas



La secuencia didactica se desarrolla a partir de 6 sesiones conformadas por las
diferentes acciones, teniendo en cuenta la metodologia presentada por Angel
Diaz Barriga.

Los momentos propuestos por el autor son: las actividades de apertura,
actividades de desarrollo y actividad de cierre. Cada uno de estos momentos esta
disefiado para brindar al estudiante espacios de compresion, interpretacion y
reflexion, con el objetivo de evaluar sus fortalezas y asi poder mejorar los
procesos de lectura critica.

El proceso de evaluacion serd continuo, serd un proceso de interpretacion,
reflexion y transformacién desde el &mbito actitudinal, procedimental y de
competencias que se vera evidenciado en cada uno de los momentos de las
sesiones.

Fichas de trabajo
Acciones orales
Informe de actividades
Rubrica de evaluacién
Diario de campo

7.2 DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES

Cuadro 17. Sesi6én N°1

SESION N° 1

NOMBRE Esta sesion se realizara a partir de la lectura: de
Y, ¢si leemos antes de verdad que no podia de Gabriela Kelseman y
leer? Noemi Villamuza
Objetivo de la sesion: A través de esta accion didactica, se busca que el

nifio logre hacer asociaciones entre sus experiencias
Desarrollar estructuras previas y los nuevos contenidos. A través del
y herramientas que conocimiento previo, se crea una estructura que
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SESION N° 1

favorezcan la potencia las predicciones acertadas y las

elaboracion de interacciones con el texto.

inferencias y En esta etapa se realizar4 una lectura corta basada

anticipacién de la en imagenes, con muy poca lectura, con el fin de

lectura através los motivar a los nifios al proceso lector, captar su

conocimientos previos. atencion y que ellos aprendan que no sélo se leen las
letras, también se leen las imagenes, los simbolos,
signos, gestos. En esta etapa se realizaran
actividades de antes y después de la lectura, con el
fin de ir orientando a los estudiantes a realizar
procesos de comprension de lectura en este caso
inferencias, anticipacion de la lectura, a través del
analisis, del titulo y de las imagenes y utilizando los
conocimientos previos de los nifios, puesto que son
importantes a la hora de leer y de realizar procesos
de comprension.

ESTANDARES DE COMPETENCIAS
e Elaboro hipétesis de lectura acerca de las relaciones entre los elementos
constitutivos de un texto literario, y entre éste y el contexto.

LECTURA CRITICA
e Propongo hipotesis predictivas acerca de un texto literario, partiendo de
aspectos como titulo, tipo de texto, época de la produccion.
ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE
APERTURA DESARROLLO CIERRE

e Realizar un breve
andalisis sobre las

e Analisis del titulo y e narrar algo que
la imagen de hayan querido

portada del libro:
“‘de verdad que no
podia” de Gabriela
Kelseman y Noemi
Villamuza.

Entrega de ficha
trabajo 1 para que

hacer pero que no
han podido porque
les da miedo.

Leer las
experiencias  en
voz alta y analizar
las consecuencias
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ellos le tienen
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analizar 0
proponer formas
para vencer estos
miedos y
compararlas con



contesten unas

preguntas
orientadas a la
realizacion de
inferencias y
posibles

predicciones.

Socializaciéon de
las respuestas y
establecimiento de
hipotesis.

de las cosas que
dejamos de hacer
por miedo a algo.

Realizar  lectura
dirigida, del cuento
completo.

Revisar el registro
de las posibles
hipétesis sobre la
lectura que se
habian hecho al
comienzo.

entregar a los
nifilos una ficha de
trabajo 2 para

trabajar la
secuencia
narrativa.
socializar para

corregir o verificar
la secuencia de los
eventos elaborada
por los
estudiantes.

SESION N° 1

los miedos que
sentia el personaje
de la historia.

e Resolver la ficha
de trabajo 3 con
preguntas del nivel
inferencial y
critico.

De verdad que no podia de Gabriela Kelseman y Noemi Villamuza
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7.3 PLAN DE ACCION. SESION 1: “Y SI LEEMOS ANTES DE LEER”

7.3.1 Actividad de apertura: Se realizé andlisis del titulo y la imagen de portada
del libro: “De verdad que no podia” de Gabriela Kelseman y Noemi Villamuza.

Imagen 1. Portada del libro “De verdad que no podia”.

K6KINOS

Fuente: Gabriela Kelseman y Noemi Villamuza.Portada del libro “De verdad que no podia”

El titulo del libro se les mostré a los nifios junto con la imagen de portada y se les

pidi6é que la observen durante unos minutos.

Después de que los nifios observaron la imagen se les entregé una ficha trabajo 1
para que contesten unas preguntas orientadas a la realizacion de inferencias y
posibles predicciones sobre la lectura, teniendo en cuenta los detalles observados

en el titulo y la imagen y vinculando sus conocimientos y experiencias previas.
Ficha de trabajo 1
Grado:

Edad:
Estudiante :
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Lectura: “De verdad que no podia” de Gabriela Kelseman y Noemi Villamuza

¢, Qué crees que no podia hacer el nifio?

¢, Qué crees que va hacer el nifo?

¢Qué emocion refleja el nifio? ¢Crees que esta feliz, triste, cansado,

asustado? ¢Por qué?

¢, Como esta vestido el nifo? ¢Por qué?

K6KINOS

¢, Qué ira hacer con su conejo?

¢, Te gustan los conejos?

Se les pidi6 a los nifios que socializaran sus respuestas y que llevaran un registro
de ellas para establecer las hipétesis que los nifios proponen sobre la lectura
teniendo en cuenta las inferencias realizadas partiendo de los detalles que nos
brinda el titulo y la imagen que lo acompafia, para después de la lectura comparar
si sus hipotesis acertaron con las del texto.

7.3.2 Actividad de desarrollo. Seguidamente, se les entregé a los nifios una hoja
en blanco para que ellos narren algo que hayan querido hacer pero que no han
podido porque les da miedo. Se leyeron algunas de las experiencias en voz alta
para que todos las conozcan y poder analizar las consecuencias de las cosas que
dejamos de hacer por miedo a algo y asi generar una discusién con los estudiantes

sobre el tema.
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A continuacion, la maestra en un ejercicio de lectura dirigida, leyé el cuento
completo e ira mostro a los nifios en el tablero la imagen que acompafa cada pagina

para favorecer el proceso de lectura en los estudiantes.

Imagen 2. Libro de verdad que no podia

Asi que llamo a su mama y le dijo:
"Tengo miedo de que entre un mosquito gigante y me pique."
eocupes, hijito”, contestd la mama. "Esto

Le fabrico un pijama antimosquitos, con casco
y todo, una espada para defenderse de los insecto:
y un osito espantazumbidos.

lo soluciono en un momento y dormirds tranguilo."

Y se marchg.

Al rato, Marc volvi a llamar a su
mamd y le dijo:
"Es que ahora tengo miedo de que se

Entonces Marc la llamd otra vez y le dijo:
"Ahora tengo miedo de caerme de esta cama
tanalta."
"No te preocupes, carifio", respondid la mama.
"Esto lo soluciono en un momento y dormirds |
toda la noche."
Lediouna cuerda de escalar montaias, lo sujetd)
. conunanclaa laalmohada y, ademds, le puso
‘ un paracaidas. [

derrita la Luna y ¢l mundo se quede
oscuro."

"No te preocupes, mi nifo", contesto
la mama. “Esto lo soluciono en un
momento y dormirds como un lirdn,"
Le dio unas gafas con cristales
luminosos y envid una carta a la Luna
que decia: Luna, ni se te ocurra

hacer tonterias, como derretirte y eso.

Y'se marchd.
Y se marcho.

Pasaron unos minutos y Marc llamé de nuevo a su mamé
Entonces, le dijo

Malo, me sople en la cara y me ha
catarro.”
"No te preocupes, tesora”, respondio la mamé. "Esto

Total, que Marc llamé a su mamd
lo soluciono ¢n un momento y dormirds como un

tronco.”

g  con diez plumas de ganso e
Cubrio a Mare co p & No te preocupes, mi

[a mamd. "Esto lo sol

¥ seguro que te dot ta mafiana."
Empezo a correr ds

ventanas, malet

para alld. Cerro puertas,
05. Ahuyento a los
monstruos, a las b | de ya

Y se marcho

Inventd un pelo para derribar pesadillas y una t
invisible para fantasmas
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La mama, cansada de no hallar la solucion,
bajo del tejado.

Y, al fin, se sent6 sobre la cama de su hijito.

Le revolvid el pelo y le dijo:

"Querido mio, ya no s¢ qué més puedo hacer para
quitarte los miedos... Asi que no pienso moverme
de tu lado hasta que tii me lo expliques.”

Mare sonri6 y bostezo al mismo tiempo. Le cogi6
las manos a su mama y le susurrd:
"Despucs te lo cuento. Es que ahora tengo
mucho sucfio0000000..."

Le quito el armamento antipicaduras,
Desat el equipo dé esealar montafias!

Rompio la carta a la Luna v el cartel al Viento Malo.
Mo al pato & darse un bario.

| Ao campas. alos | | [0 | 0 | 10

Después de la lectura se revisé el registro de las posibles hipétesis sobre la lectura
gue se habian hecho al comienzo para ver cuales de las inferencias y predicciones
planteadas se aproximaron o se relacionaron con los detalles propuestos en la

lectura.
Seguidamente se les entregé a los nifios una ficha trabajo 2 para trabajar la

secuencia narrativa propuesta en el texto, para resolverlo a cada nifio se le entreg6
la lectura para que ellos pudieran resolver la actividad.
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Cuadro 18. Ficha de trabajo 2

NOMBRE: GRADO: LECTURA: “De verdad
que no podia” de
Gabriela Kelseman vy
Noemi Villamuza

Secuencia de eventos SA qué le tenia miedo? | ¢Qué solucion le da su
mama?

Miedo # 1

Miedo # 2

Miedo # 3

Miedo #4

Miedo #5

¢,Cuédl fue la solucién para los miedos de Marc?

A continuacién, se realiz6 la socializacion para corregir o verificar la secuencia de

los eventos elaborada por los estudiantes.

7.3.3 Actividad de cierre: Finalmente, se realizé con los estudiantes un breve
analisis sobre las cosas a las que ellos le tienen miedo, y analizar o proponer formas
para vencer estos miedos y compararlas con los miedos que sentia el personaje de

la historia y las alternativas de solucion que este recibia, con el fin de favorecer el
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pensamiento critico, para ello, los estudiantes resolveran una ficha de trabajo 3 con

preguntas del nivel inferencial y critico.

Cuadro 19. Ficha de trabajo 3

NOMBRE:

GRADO:

LECTURA: “De verdad que no podia” de Gabriela Kelseman y Noemi
Villamuza

¢A qué le tienes ¢ Por qué? ¢,Como podemos ¢Quécrees que
miedo? Escribe 5 vencer ese haria la mama
cosas a las que le miedo? de Marc para
tengas miedo ayudarte con
ese miedo?
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Cuadro 20.Sesion N°2

SESION No 2

NOMBRE Esta sesion se realizara a partir de la lectura:
Y, ¢si transformo con Caperucita Roja tal como se la contaron a Jorge
mi imaginacion? de Luis Maria Pescetti
Objetivo de la sesion: Esta sesion se realiza a partir de la lectura:

caperucitatal como se la contaron a Jorge de....
Comparar los puntos de A través de esta accion didactica, se busca que el
vista creada por los nifio logre hacer asociaciones entre sus experiencias
personajes y realizar previas y los nuevos contenidos. A través del
inferencias del cuento de conocimiento previo, se crea una estructura que
acuerdo al andlisis del potencia las predicciones acertadas y las
estudiante. interacciones con el texto.
En esta etapa se realizara una lectura corta basada
en imagenes, con muy poca lectura, con el fin de
motivar a los nifios al proceso lector, captar su
atencién y que ellos aprendan que no sélo se leen las
letras, también se leen las imagenes, los simbolos,
signos, gestos. En esta etapa se realizaran
actividades de antes y después de la lectura, con el
fin de ir orientando a los estudiantes a realizar
procesos de comprension de lectura en este caso
inferencias, anticipacién de la lectura, a través del
analisis, del titulo y de las imagenes y utilizando los
conocimientos previos de los nifios, puesto que son
importantes a la hora de leer y de realizar procesos
de comprension.
ESTANDARES DE COMPETENCIAS
e Elaboro hipotesis de lectura acerca de las relaciones entre los elementos
constitutivos de un texto literario, y entre éste y el contexto.

LECTURA CRITICA
e Reconozco, en los textos literarios que leo, elementos tales como tiempo,
espacio, accion, personajes.
e Propongo hipétesis predictivas acerca de un texto literario, partiendo de
aspectos como titulo, tipo de texto, época de la produccion.
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SESION No 2

e Relaciono las hipotesis predictivas que surgen de los textos que leo, con
Su contexto y con otros textos, sean o no literarios.

el que ellos deben
escribir la historia de
caperucita como ellos
la conocen, dibujar
Sus personajes.

socializar las
respuestas y
comparar las

diferentes historias.

diferencia entre la
forma en que le estan
contando la historia a
Jorge y la forma en
que él se la imagina.

Pegar la secuencia
de imagenes del
cuento en el tablero,
para que lo
estudiantes observen
con detalle las
particularidades  del
texto.

Entregar ficha de
trabajo 5, e identificar
y caracterizar a los
personajes.

Realizar socializacion
de las respuestas.
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ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE
APERTURA DESARROLLO CIERRE
e Mostrar a los e Mostrar la portada del
estudiantes el titulo de libro. e Escribir lo que
la historia, y se les recuerdan de la
preguntard si ellos Leer el cuento vy historia, pero como se
han escuchado o leido mostrarles a los la imagino Jorge.
la historia de estudiantes las Tener en cuenta
caperucita. imagenes que el libro (personajes, hechos,
contiene con el fin de lugares y proponer un
Se les entregara una que los nifos titulo).
ficha de trabajo 4 en identifiquen la e Socializar las historias

e identificar si tuvo en

cuenta la secuencia
narrativa de la
historia.



SESION No 2

e Para fortalecer el nivel
literal, inferencial vy
critico y medir el nivel
de comprension de la
lectura se les
entregara a los nifios
ficha de trabajo 6.

“Caperucita roja, como se la contaron a Jorge” de Luis Maria Pescetti

7.4 PLAN DE ACCION. SESION 2: Y, ¢SI TRANSFORMO CON MI
IMAGINACION?

7.4.1 Actividad de apertura: Se les mostré a los nifios el titulo de la historia, y se

les pregunto si ellos han escuchado o leido la historia de caperucita.

Imagen 3.Caperucita Roja (tal como se la contaron a Jorge).

Se les entregd una ficha de trabajo 4 en el que ellos debian escribir la historia de

caperucita como ellos la conocen, dibujar sus personajes con el fin de identificar las
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representaciones mentales y los pre saberes que los nifios tienen de los personajes
y de la historia, para luego compararlas con las representaciones que nos propone
la historia, a continuacién los estudiantes socializaran sus respuestas y

compararemos las diferentes historias.

Cuadro 21. Ficha de trabajo 4

Lectura: “caperucita roja como se la contaron a Jorge”
Nombre:
Grado:
Como me contaron la historia de Como me imagino alos personajes
caperucita....
Caperucita

La mama de caperucita

La abuelita

El lobo feroz

7.4.2 Actividad de desarrollo. Seguidamente, se les mostré a los estudiantes la
portada del libro y se fue leyendo la historia, mostrandole a los estudiantes las

imagenes que el libro contiene con el fin de que los nifios identifiquen la diferencia
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entre la forma en que le estan contando la historia a Jorge y la forma en que él se

la imagina.

Cuadro 22. Cuento Caperucita Roja (tal como se la contaron a Jorge)
- Caperucita Roja

(tal como se lo contaron a Jorge)

Luis Maria Pescetti

thustraginees de 0K

Cuento

-o 16 preocupes, e cuento

un cuento y hiego Je preparo
algo para comer.

.vm 1a abuela vivia

muy Iejos.

2. I mand le dijo que
mida para la abuelita..
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aperucita 0y empezo se le apareci el lobo feroz, y ke pregumo
a cruzar el bosque

n medio de ese bosque. La mama.
e advintio que tuviera mucho cuidado al
cruzarlo, porque ahf estaba el lobo feroz.

-mmmmumm- s6 puso

1a ropa de la abuela para esperar sando Caperucia llego, se encon-
A que llegara la nifa, y enganarla 16 al lobo disfrazado de su abuelita, acos-
1o en ki cama, pero no 1o reconocko,

.ua-m lleg6, el lobo se

comio a la abuela de Caperucita,

perucita, olviddndose 10 que su mama le ha:
wic

“
(..m. ¥ lienes esa boca tan grande?”
.a nifia empezo a preguntar, “gpor > ot

Qué tienes una nariz tan grande, abuclita? grandes” 7 Y el lobo dijo: “Para comerte mejorr
“Para oler mejor’, le decia el lobo, “Para off mejor’, le respondia el lobo.

n ese momento, aparecio
un cazador!
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Fuente: Pescetti Luis Maria

Al finalizar la lectura, se pego en el tablero en una secuencia, las imagenes de la
historia como se la imagin6 Jorge, para que los estudiantes observen las
particularidades que tienen los personajes y los lugares que Jorge imagind del

cuento.
A continuacion, se les entregd una ficha de trabajo 5 en la que los estudiantes deben
identificar y caracterizar a los personajes de la historia, y exponer sus razones y

argumentos sobre por qué creen que Jorge imagind de esa forma la historia.

Cuadro 23. Ficha de trabajo 5

NOMBRE:

GRADO:

LECTURA: “caperucita roja tal cual como se la contaron a Jorge”
Personajes ¢,Coémo se lo imagin6 ¢Por qué crees que se

Jorge? lo (a) imagina asi?
Caperucita roja

Mama de caperucita
Abuelita

Lobo feroz

Lefiador

Bosque
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Al terminar, se realiz6 la socializacion de las respuestas.

Para fortalecer el nivel literal, inferencial y critico y medir el nivel de comprension de
la lectura se les entregé a los nifios la ficha de trabajo 6 con preguntas
correspondientes a estos niveles, que ellos deben responder teniendo en cuenta la

historia de caperucita roja como se la contaron a Jorge.

Cuadro 24. Ficha de trabajo 6

I Te haremos S prr:ulb! acerca del libro leido. Contesta lo recordado
ennegreciendo solo el ().

No e preccupes cuento un cuenio y
luego e preparc sigo de comer

Para cine mejor
Para olerte mejor

&Y por qué tenes unas crejas tan grandes?

£¥ para qué tienes una boca tan grande?

aperucita. observo como se 1o imagina Jorge y dibujo como

2 e & -

4. Aqui me fijo muy bien en el dibujo ¥ escribo lo que pucde su

5) Al final de este cuento, que iban a comer Jorge y su papi?:

2. Abora leo y uno con flechas las palabras con el personaje que las prosuncia:

7.4.3 Actividad de cierre Con el fin de identificar las ideas y la secuencia de la
narracion que los estudiantes interpretaron, al finalizar la lectura se les pidi6 que
escribieran en una hoja lo que recuerden de la historia, pero como se la imaginé
Jorge, que la narran como Jorge se imaginé los hechos, personajes y lugares y que
propongan un titulo diferente para esta narracién, finalmente lo estudiantes
socializaron sus historias y se premiéo a los estudiantes que mas se hayan

aproximado a la secuencia narrativa inicial.
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Cuadro 25. Sesién N°3.

SESION No 3

NOMBRE Esta sesion se realizara a partir de la lectura: “Un
Y, ¢si vamos mas alla dia diferente para el senior Amos” de Philip C.
de...? Stead”
Objetivo de la sesion: Esta actividad se basa en la lectura “Un dia diferente

para el sefior Amos” de Philip C. Stead. Durante esta

Reconocer informacion etapa se busca que el estudiante logre hacer

explicita e implicita en el conexiones entre el conocimiento previo y el nuevo

texto. texto ya que esto permite que el lector “complete” la
informacion suprimida para elaborar la representacion
mental del texto, y lograr extraer la informacion que
se encuentra implicita en el texto y la relacione con la
gque ya se encuentra explicita en el mismo.
Se pretende con esta sesion que los estudiantes
desarrollen habilidades como la identificacion vy
personificacion de los personajes de la historia, ya
gue al identificar a los personajes se facilita el proceso
de comprension lectora, esto con el fin de que los
estudiantes logren comprender las ideas del texto
(principales y secundarias).

ESTANDARES DE COMPETENCIAS

e Elaboro hipotesis de lectura acerca de las relaciones entre los elementos
constitutivos de un texto literario, y entre éste y el contexto.

LECTURA CRITICA

e Propongo hip6tesis predictivas acerca de un texto literario, partiendo de
aspectos como titulo, tipo de texto, época de la produccién.

e Relaciono las hipétesis predictivas que surgen de los textos que leo, con
Su contexto y con otros textos, sean o no literarios.

.

ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE

APERTURA DESARROLLO CIERRE

e Leerla parte inicial del e Conformar grupos de

e Se muestra a los texto, haciendo 2 y deben elaborar
estudiantes la portada pausas en cada una una ficha de trabajo
del libro “Un dia de las diapositivas. 8, en la que pueden
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diferente para el
sefior Amos” de Philip
C. Stead.

Conversatorio a
través de preguntas
literales, inferenciales
y criticas, a partir de
la observacion de la
imagen

entregar en una ficha
de trabajo 7 en las
gue pueden
responder diversas
preguntas.

SESION No 3

e Se indagara cada una

de las diapositivas con
diversas preguntas de
tipo literal, inferencial
y critica.

La lectura se realiza
hasta la mitad con el
fin de hacer preguntas
sobre lo leido y lo que
vendra.

Se realizara un debate
con las preguntas
hecha, y se dara
continuidad al texto.

analizar las acciones

de cada uno de los
personajes de la
lectura, con el fin de
evaluar los resultados
del ejercicio
realizado.

“Un dia diferente para el sefior Amos” de Philip C. Stead

7.5 PLAN DE ACCION. SESION 3: “Y S| VAMOS MAS ALLA DE...”

7.5.1 Actividad de apertura Para iniciar se muestrg a los estudiantes una imagen

de la portada del libro “Un dia diferente para el sefior Amos” de Philip C. Stead.
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Imagen 4.Portada del libro “Un dia diferente para el seior Amos”

Un dia

. diferente
para
" ‘ el sefior

. Amos

N Iiscrito por Philip C. Stead
Tlustrado por Erin E. Stead

OCEANO fravesia

Fuente: STEAD,Philip C.

Y se genero un conversatorio a través de preguntas literales, inferenciales y criticas,
a partir de la observacion de la imagen, los estudiantes logran hacer inferencias y
detallar informacion clave de un texto icénico o de una lectura de cualquier tipo de
texto. En cuanto a las preguntas literales se tuvo en cuenta que aquellas
respondieran a la decodificacion béasica de la informacion suministrada por la
imagen (quienes son los personajes, donde ocurren los hechos, de que trata la
historia, ...). En cuanto a las preguntas inferenciales, se trata que los estudiantes
por medio de ellas puedan realizar hipotesis e ir mas alla de los que las palabras
expresan. Por tal motivo se busca reconocer la actitud de los personajes, establece
relaciones entre una secuencia de acciones anticipando y retomando la informacion
dada en el texto. Las preguntas criticas tratan de lograr que el estudiante tome
posicién frente a la situacién de los personajes, logrando crear en ellos una postura
asumida ante los hechos narrados y sobre todo de reconocer la intencion del autor

del texto.
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Las preguntas que se realizaron a partir de la imagen en la etapa del antes, se les
entrega en una ficha de trabajo 7 en las que pueden responder diversas preguntas,
con el fin de hacer procesos de anticipacion e inferencias a partir del titulo del texto

y las im&genes. Estos procesos facilitan la comprension.

Cuadro 26. Ficha de trabajo 7

NIVEL LITERAL NIVEL INFERENCIAL NIVEL CRITICO
,Qué estas ¢Por qué serd un dia ¢Qué crees que significa
viendo? diferente para el sr Amos? la frase “un dia diferente

para el seiior Amos”?

¢Quiénes estdn en ¢Quién es el sefior Amos? ¢Cdémo crees que se

laimagen? pudieron convertir en
amigos estos
personajes?

¢Donde estan? ¢, Qué estan jugando? ¢, Qué opinas de que un
elefante y un pinglino
jueguen con un
humano?
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NIVEL LITERAL NIVEL INFERENCIAL NIVEL CRITICO

¢ Quiénes son? ¢ Qué significa que haya ¢Quién crees que gano
alguien en pijama? el juego?
¢, Qué hacen? ,Qué otro titulo le

pondrias a esta historia?

¢,Cual de todos es ¢Qué relacion habra entre
el mas grande? el elefante, el pinguino y el
humano?

¢Sobre qué hablara esta
historia?

7.5.2 Actividad de desarrollo. Seguidamente se ley6 con los nifios la historia, que
se proyect6 en el tablero. La lectura se realizdé hasta la mitad con el fin de hacer
preguntas sobre lo leido y lo que vendra, estas preguntas se escriben en papeles
pequefios y al azar se les entregan a algunos nifios para que las contesten en voz

alta.
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Imagen 5. Libro “Un dia diferente para el sefior Amos”
I

R Conla barriga llena ylsto para un dia de trabsjo, sali s 3 calle

AMOS MCGEE ERA MUY MADRUGADOR, Cada mafiana, al sonar

Jna cucharadita para mi avena, Ja
el despertador

s para mi taza de té

vantaba de a camay se cambiaba el pijama

por un uniforme recién planchado

Amos tenia m
se daba tiempo pi

trabajo en el zooldgieo, pero siempre

Todos los dias Amos esperaba el autobis némero cinco, sitar a sus amigos.

“Préxima parada, ol zoologi ok on o et (qia peoeiba

“6am. Justo a tiempo”, pensaba Amos, s i ) a antes de hacer un movis:

", anunciaba el conductor

? le prestaba un pafiuelo al rinoceroy
(que siempre tenia catarro),

UNDIA AMOS DESPERTO entre estornudos v escalofrios

yal anochecer le lefa cuentosal bitho Tntent5 levantarse de la cama y djo, “Creo que no i a trabaja ho

(que le tenia miedo a la oscuridad).

El rinoceronte se preocupaba porque sus alergias empeoraban
El biho se rascaba la cabeza con preocupacion,
sentado sobre una gran pila de libros.

;Dénde esti Amos?", se preguntaban
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Las preguntas fueron:

e (Qué le pedia el sr Amos a la azucarera todas las mafanas?
e /;Qué se ponia al levantarse?

e (A donde iba todas las mafianas?

e /;aqué hora se subia al autobus?

e ;Qué hacia con el elefante?

e /A qué jugaba con la tortuga?

e ;COmo era el pinglino?

e (Qué tenia el rinoceronte?

e /Por qué se enferman los rinocerontes?

e ;Qué hacia con el buho el sefior Amos?

e ¢ Por qué crees que el baho le tiene miedo a la oscuridad?
e /;Qué le paso al sefior Amos?

e (Qué crees que paso con los animales cuando el sefior Amos no llegé?

Después del debate, se siguio leyendo la segunda parte del libro. La mayor parte
de la lectura que continua, esta narrada en imagenes. Cada vez que se pase una
pagina, se realizaron preguntas de tipo inferencial y critico, con el fin de contrastar
ideas que interpreten los estudiantes con las que en realidad estan en el libro. En
cuanto a las preguntas inferenciales se quiso que el estudiante lograra crear
hipotesis hacia donde van los animales y establecer posibles inferencias de una

situacion anticipada. En cuanto a las preguntas criticas se traté de que el estudiante
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tomara la posicion de los diferentes personajes de la historia, buscando que dieran

una posible respuesta a la situacion planteado en el contexto de la historia. Las

preguntas que se hicieron después de pasar cada pagina seran:

e (A donde crees que van los animales?

e Como crees que los animales se van a movilizar?

e (En qué medio de transporte crees que cabe un elefante y un rinoceronte?

e ;COmo hicieron para pagarle al sefior del bus?

e ¢ Por qué crees que el sefior del bus los llevo?

e (Qué hubieras hecho si fueras tu el conductor (a) del bus y te encuentras en la
parada a estos animales?

e ¢ Por qué los animales fueron donde el sefior Amos?

Se continta el proceso de lectura con la ultima parte del libro

Imagen 6. Continuacion del libro “Un dia diferente para el sefior Amos”

A & < 4
4’ \\ £ ) « (\' "
L i %, e ‘, ‘ : ‘ ‘[
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." ;#' ‘ e # RIS 8 ‘/‘- { ( u ‘.(;/\
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7.5.3 Actividad de cierre Finalmente, los nifios se reunieron en grupos de 2 y
elaboraron una ficha de trabajo 8 en la que pueden analizar las acciones de cada
uno de los personajes de la lectura, con el fin de evaluar los resultados del ejercicio

realizado.

Cuadro 27. Ficha de trabajo 8

Responde la siguiente ficha teniendo en cuenta la informaciéon de la historia del
sefior Amos. Recuerda qué hacian los personajes todos los dias, qué les gustaba
hacer a cada uno de ellos y co6mo se comportaban. Recuerda los datos de la lectura.

NOMBRE:

GRADO:

LECTURA: “un dia diferente para el sehor Amos”

Personajes ¢,Cémo era? ¢, Qué le gustaba hacer?

Sefior Amos
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Elefante
Tortuga
Rinoceronte

Pingiino

Cuadro 28.Sesion N°.4

SESION No 4

NOMBRE: Esta sesion se realizara a partir de la lectura: “Ledn
Y, ¢Si comparo con mis y Beto” de Simon James

vivencias?
Objetivo de la sesion: Esta actividad se basa en la “Ledn y Beto” de Simon
Fundamentar James. Durante esta etapa se busca que el

argumentos basado en la estudiante logre hacer conexiones entre las ideas

comparaciéon entre el previas y la lectura del nuevo texto ya que esto

contexto narrativo y su permite que el lector identifique Ila informacion

interpretacion. suprimida para elaborar la representaciéon mental del
texto, y lograr extraer la informacion que se encuentra
implicita en el texto y la relacione con la que ya se
encuentra explicita en el mismo.
Se pretende con esta sesion que los estudiantes
desarrollen habilidades como la identificacion,
creacion y personificacion de los personajes de la
historia, ya que al identificar y recrear un personaje se
facilita los procesos de lectura literal, inferencial y
critica.

ESTANDARES DE COMPETENCIAS
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SESION No 4

e Elaboro hipotesis de lectura acerca de las relaciones entre los elementos
constitutivos de un texto literario, y entre éste y el contexto.

LECTURA CRITICA
e Reconozco, en los textos literarios que leo, elementos tales como el
tiempo, espacio, accion, personajes.
e Propongo hipotesis predictivas acerca de un texto literario, partiendo de
aspectos como titulo, tipo de texto, época de la produccion.
e Relaciono las hipdtesis predictivas que surgen de los textos que leo, con
Su contexto y con otros textos, sean o no literarios.

ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE

APERTURA

Mostrar a los
estudiantes la portada
del libro “Ledén y Beto”
de Simén James.

indagar acerca de la

portada con
preguntas literales,
inferenciales y
criticas.

Las preguntas que se
realizan a partir de la
imagen.

DESARROLLO
e oObservar con
detenimiento las

imagenes del libro,
mientras escuchan su
lectura en voz alta.

realizaran preguntas
en voz alta para que el
estudiante gque
deseen pueda
participar de ellas.

Realizar lectura con
los estudiantes vy
responderan el
siguiente la ficha de
trabajo 9.
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CIERRE

Proponer a los nifios
gue imaginen como
seria su amigo
imaginario ideal.

Dibujar el posible
amigo el cual lo
dotaran de
personalidad y de
ciertas caracteristicas

Realizar un cuento en
donde involucren a su
amigo imaginario.
Ficha de trabajo 9.

Realizar exposicion
del cuentoy la
descripcion de su
amigo imaginario.



Ledn y Beto, Simon James
http://www.masquelibros.com.mx/docs/fichas/1/Leon y Beto/leonybeto.pdf

7.6 PLAN DE ACCION. SESION 4: Y, ¢SI COMPARO CON MIS VIVENCIAS?

7.6.1 Actividad de apertura. Para dar inicio a la sesion se les mostré a los

estudiantes la portada del libro “Leén y Beto” de Simén James.

Se indagd acerca de la portada con preguntas literales, inferenciales y criticas. Para
la ejecucién de las preguntas de tipo literal se tuvo en cuenta que aquellas
respondieran a la decodificacion basica de la informacién suministrada por la
imagen (quienes son los personajes, donde ocurren los hechos, de que trata la
historia, ...). En cuanto a las preguntas inferenciales, se trata que los estudiantes
por medio de ellas puedan realizar hipétesis e ir mas allad de los que las palabras
expresan. Por tal motivo se busca reconocer la actitud de los personajes, establece
relaciones entre una secuencia de acciones anticipando y retomando la informacién
dada en el texto. En cuanto las preguntas dirigidas al nivel critico se tratan de que
el estudiante logre desarrollar habilidades que fortalezcan el pensamiento critico
como el que se hace al recordar, organizar, clasificar y clarificar el problema que se
pretende resolver y realizar una retroalimentacion y evaluacién de la situacion. A
partir de estas preguntas los estudiantes podran lograr hacer inferencias y descubrir

informacion clave de la lectura de imagen.
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Imagen 7.Portada del libro” Le6n y Beto”

Fuente: JAIMES, Simon.

Las preguntas que se realizaron a partir de la imagen, en las que pueden responder

diversas preguntas, con el fin de hacer procesos de anticipacion e inferencias a

partir de la portada del cuento. Estos procesos facilitan la comprension.

¢ Quién sera el personaje, Ledn o Beto?

¢, Qué estara leyendo el personaje que se encuentra en la cama?
¢, Cual crees que es el deporte favorito del personaje?

¢, Donde estara el otro personaje ya sea Lebn o Beto?

¢ Qué estado de animo presenta el personaje?

7.6.2 Actividad de desarrollo. Continuando la secuencia de actividades se dio

inicio a observar con detenimiento las imagenes del libro, mientras escuchan su

lectura en voz alta.
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Imagen 8. libro “Ledn y Beto”
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De acuerdo al texto se realizaron preguntas en voz alta para que el estudiante que

desearan participar de ellas. Las preguntas son las siguientes

e En que se parece y se diferencia la primera y la Ultima ilustracion del libro. (esta

pregunta la responderan en el tablero)

e Pueden sefalar donde esta el amigo imaginario de Ledn en cada pagina.

¢, Como es la vida diaria de Ledn?

¢ Como es la relacion de Ledn y sus papas?

¢, Qué les parece la nueva ciudad de Ledn? ¢les gustaria vivir alli?

De acuerdo con la lectura los estudiantes respondieron la siguiente ficha de trabajo

9.

Cuadro 29. Ficha de trabajo 9
PREGUNTAS

1. ¢Por qué Leon es el
anico que puede ver
a Beto?

2. ¢en qué momentos
cambia el estado de
animo de Le6n?

3. ¢CoOmo es Beto, el
amigo invisible de
Lebén? ¢Doénde
duerme? ¢ Puede
hablar con Le6n?

4. ¢Como creen que
Ledn conocid a
Beto, su amigo
invisible?
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10.

11.

PREGUNTAS

.Sabe la mama de
Ledn que Beto
existe, 0 es un
secreto?

¢Adonde creen que
se fue Beto cuando
Ledn conoci6 a
Beto, el vecino?
¢Creen que Ledny
Beto (su amigo
invisible) siguieron
siendo amigos
después de que
Ledn se hizo amigo
de Beto, el vecino?
¢, Creen que Beto en
verdad existe o que
Leodn se lo imaging?
Y si se lo imagino,

¢ por qué creen que
lo hizo?

¢Por qué Beto, el
invisible,
desaparecié cuando
aparecio Beto, el
vecino?

¢,Creen que Beto, el
amigo imaginario, y
Beto, el vecino, son
el mismo, o0 son
distintas personas?
¢ Existen los amigos
invisibles?
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PREGUNTAS RESPUESTZ

12. ¢ Es mejor tener
amigos que todos
puedan ver, o
amigos invisibles, o
de los dos?

13.¢Creen que Beto, el
vecino de Leon,
también haya tenido
un amigo imaginario
antes de conocer a
Ledn?

Fuente: Autora.

Actualmente, las familias tienden a cambiar de domicilio con mucha frecuencia. Por
esta razon se indag6 con los alumnos si alguno de ellos se ha mudado de barrio o
de ciudad. En ese caso se le pidi6 que realizaran un conversatorio con sus

comparieros de como fue su experiencia.

° ¢, Qué sintieron?

° ¢ hicieron nuevos amigos pronto?

° ¢ Qué extrafian del lugar en donde solian vivir?

° ¢, Qué les parece el nuevo lugar donde viven?

° ¢encuentran gque la situacion de Leon es similar a la de ellos?

7.6.3 Actividad de cierre. Se puso a los nifios que imaginen como seria su amigo
imaginario ideal. Una vez que lo hicieron hecho, los alumnos lo dibujaron, lo dotaron
de personalidad y de ciertas caracteristicas que consideraron importantes en un
amigo, también realizaron un cuento en donde tendran como personaje principal el
amigo imaginario creado. El ejercicio de escritura del cuento se realizd confirmar
gue los estudiantes se hubiesen apropiado de la superestructura de este tipo de
texto. Si bien es cierto que este proyecto se enfocé en la comprensién de lectura,

se considero pertinente que los estudiantes desarrollaran pequefias actividades con
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el fin de no descuidar la produccién textual, teniendo en cuenta que se propende
por la integracion de los factores que se establecen en los Estandares Basicos de
Aprendizaje. Adicionalmente, la propuesta de intervencion debi6 articularse con el
plan de area y los tiempos establecidos en la institucion.

Ficha de trabajo 10

Crea a tu amigo imaginario, le daras personalidad y caracteristicas que tu
consideres que debe tener un buen amigo.

Imagen 9.Personalidad

ESCRIBE COMO SERA SU PERSONALIDAD:

Al terminar la actividad, se realizé una exposicion que tuvo en cuenta el lenguaje
apropiado del estudiante, las anécdotas a contar con su personaje, la veracidad de
la informacién dada, el interés para comunicarle a sus compafieros la experiencia y

el por ultimo el manejo del tiempo.
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Cuadro 30. Sesién NO5.

SESION No 5

NOMBRE Esta sesion se realizé a partir de la lectura: “Rosa
Y, ¢serad que todos Caramelo” de Adela Turin
somos iguales?
Objetivo de la sesion: Esta actividad se basa en la “Rosa Caramelo” de
Evaluar las competencias Adela Turin. Durante esta etapa se busca que el
adquiridas en la estudiante logre hacer conexiones entre las ideas

construccion, analisis y previas y la lectura del nuevo texto ya que esto

reflexion  aplicada al permite que el lector identifique la informacién

cuento. suprimida para elaborar la representacion mental del
texto, y lograr extraer la informacion que se encuentra
implicita en el texto y la relacione con la que ya se
encuentra explicita en el mismo.
Se pretende con esta sesion que los estudiantes
desarrollen habilidades como la identificacion,
creacion y personificacion de los personajes de la
historia, con el objetivo de reconocer las
caracteristicas de cada uno de los personajes y de
tomar posicion frente a la situacion planteada en el
texto.

ESTANDARES DE COMPETENCIAS

e Elaboro hipotesis de lectura acerca de las relaciones entre los elementos
constitutivos de un texto literario, y entre éste y el contexto.

LECTURA CRITICA

e Reconozco, en los textos literarios que leo, elementos tales como el
tiempo, espacio, accion, personajes.

e Propongo hipotesis predictivas acerca de un texto literario, partiendo de
aspectos como titulo, tipo de texto, época de la produccion.

e Relaciono las hipotesis predictivas que surgen de los textos que leo, con
Su contexto y con otros textos, sean o no literarios.

.

ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE

APERTURA DESARROLLO CIERRE
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SESION No 5

observen la portada
del libro y que
predigan de qué
creen que va a tratar
la historia.

Se realizaran
preguntas
relacionadas con las
caracteristicas
presentadas en la
portada.

Dividir en tablero en
dos y escribir el
nombre de los colores
rosado y azul.

Se le daran diversos
objetos y lo
relacionaran con el
color que esta en el
tablero.

identificar el
significado que le dan
los nifios al uso de los
colores y su definicion
de género.

Leer el cuento en voz
alta, con pausas, para
mostrar las imagenes
y al terminar cada una
de ellas se les pedira

que hagan
predicciones sobre lo
gue va ocurrir a

continuacion.

Detallar cada una de
las ilustraciones,
especialmente donde
la del jardin con
vallas.

Mencionar cada uno
de los aspectos de la
imagen.

Realizar la ficha de
trabajo 11.

Andlisis de algunas
preguntas de forma
aleatoria.

e Crear un pequefio

album de los
personajes femeninos
de los cuentos
tradicionales como
contemporaneos a
partir de las imagenes
puestos en el tablero.

incluir comentarios
del porque eligieron a
€s0Ss personajes y
escribir una
caracteristica
personal de ese
personaje.

Rosa Caramelo de Adela Turin
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7.7 PLAN DE ACCION. SESION 5: Y, ¢ SERA QUE TODOS SOMOS IGUALES?

7.7.1 Actividad de apertura. Para dar inicio a esta sesion se les pidi6 a los
estudiantes que observen la portada del libro y que predigan de qué creen que va a
tratar la historia con el objetivo de ver como relaciones la imagen del cochecito, el

tetero. Se les pregunté:

Imagen 10.Portada del libro “Rosa Caramelo”

Editorial' - Lumen

Fuente: TURIN, Adela y BOSNA, Nelly

e ;Qué no puede decir la portada?

e ;Qué animal esta dentro del coche?
e ;Qué elementos conocemos?

e ;Cual es el color que predomina?

e ¢hay alguna relacion con el titulo?

Luego de haber terminado las preguntas, el tablero se dividié en dos y se escribio

el nombre de estos dos colores: azul y rosado, se les entrego diferentes objetos
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tanto de uso femenino como de uso masculino, luego, pasaron al tablero a pegar
cada uno de esos objetos relacionandolos con el color.

Esta actividad se realiz6 con el fin de identificar el significado que le dan los nifios
al uso de los colores y su definicién de género.

7.7.2 Actividad de desarrollo. Se le dio inicio a la lectura del cuento, se leyé en
voz alta, con pausas, para mostrar las imagenes y al terminar cada una de ellas se

les pedira que hagan predicciones sobre lo que va ocurrir a continuacion.

‘ROSA CARAMELO”

Adela Turin

Habia una vez en el pais de los
elefantes... una manada en que las

elefantas eran suaves como el

terciopelo, tenian los ojos grandes y
brillantes, y la piel de color rosa
caramelo. Todo esto se debia a que,

desde el mismo dia de su nacimiento,

las elefantas s6lo comian anémonas'y | — e *,
peonias. Y no era que les gustaran estas flores: las anémonas- y todavia peor las
peonias- tienen un sabor malisimo. Pero eso si, dan una piel suave y rosada y unos
ojos grandes y brillantes. Las anémonas y las peonias crecian en un jardincillo
vallado. Las elefantitas vivian alli y se pasaban el dia jugando entre ellas y comiendo
flores. “Pequefias”, decian sus papas, “tenéis que comeros todas las peonias y no
dejar ni sola anémona, o no os haréis tan suaves como vuestras mamas, ni tendréis
los ojos grandes y brillantes, y, cuando sedais mayores, ningun guapo elefante querra
casarse con vosotras”. Para volverse mas rosas, las elefantitas llevaban zapatitos
color de rosa, cuellos color de rosa y grandes lazos color de rosa en la punta del

rabo. Desde su jardincito vallado, las elefantitas veian a sus hermanos y a sus
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primos, todos de un hermoso color gris j y
elefante, que jugaban por la sabana, R T I Y 4 ¢ //*
comian hierba verde, se duchaban en el & e /
rio, se revolcaban en el lodo y hacian la S— : Lk
siesta debajo de los arboles. Sodlo ; A \ & « > .

| i V W{“‘4 &
Margarita, entre todas las pequefias \r\ v
elefantas, no se volvia ni un poquito rosa, S %(
por mas anémonas y peonias que comiera. Esto ponia muy triste a su maméa
elefanta y hacia enfadar a papa elefante. “Veamos Margarita”, le decian, “;Por qué
sigues con ese horrible color gris, que sienta tan mal a una elefantita? ¢ Es que no
te esfuerzas? ¢ Es que eres una nifia rebelde?jMucho cuidado, Margarita, jporque
si sigues asi no llegaras a ser nunca una hermosa elefanta!” Y Margarita, cada vez
mas gris, mordisqueaba unas cuantas anémonas y unas pocas peonias para que
Sus papas estuvieran contentos. Pero paso el tiempo, y Margarita no se volvio de
color de rosa. Su papa y su mama perdieron poco a poco la esperanza de verla
convertida en una elefanta guapa y suave, de ojos grandes y brillantes. Y decidieron
dejarla en paz. Y un buen dia, Margarita, feliz, salié del jardincito vallado. Se quitd
los zapatitos, el cuello y el lazo color de rosa. Y se fue a jugar sobre la hierba alta,
entre los arboles de frutos exquisitos y en los charcos de barro. Las otras elefantitas
la miraban desde su jardin. El primer dia, aterradas. El segundo dia, con
desaprobacion. El tercer dia, perplejas. Y el cuarto dia, muertas de envidia. Al quinto
dia, las elefantitas mas valientes empezaron a salir una tras otra del vallado. Y los
zapatitos, los cuellos y los bonitos lazos rosas quedaron entre las peonias y las
anémonas. Después de haber jugado en la hierba, de haber probado los riquisimos
frutos y de haber comido a la sombra de los grandes arboles, ni una sola elefantita
quiso volver nunca jamas a llevar zapatitos, ni a comer peonias o anémonas, hi a
vivir dentro de un jardin vallado. Y desde aquel entonces, es muy dificil saber viendo
jugar a los pequeiios elefantes de la manada, cuales son elefantes y cuales son

elefantas, jjSe parecen tanto!!
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Nos fijamos detalladamente en la ilustracion del jardin con vallas de las elefantas
donde estan encerradas y los animales por fuera en libertad. Se mencionaron cada

uno de los aspectos que aparecen en las imagenes y se les iran dando claves para

responder el siguiente cuestionario.

Se comento cada uno de los detalles de las imagenes con las preguntas de la ficha

de trabajo 11 Se realizara un andlisis de algunas preguntas.

Cuadro 31. Ficha de trabajo 11
PREGUNTAS RESPUESTAS

1. ¢Qué piensas de
Margarita?

2. ¢Como es Margarita al
principio de la
historia?

3. ¢puedes decir que
Margarita es diferente
al resto de elefantes?
épor qué?

4. Margarita comia
flores, pero no se
volvia rosa ¢ crees que
ella estaba triste
porque queria
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10.

11.

PREGUNTAS RESPUESTAS

realmente se una
rosa?

¢Jla madre de
Margarita estaba
disgustada?

¢ Por qué estaba
enfadado el papa de
Margarita?

¢, Cbmo hacia sentir a
Margarita las prendas
gue llevaba puesta?
¢écrees que las otras
elefantitas estaban
comodas con sus
prendas y con su color
rosa?

Crees que es justo
gue las elefantes
varones estuvieran
libres y la elefantitas
estuvieran
encerradas? ¢ Por
qué?

¢ Por qué crees que
Margarita decidio irse
de encierro? ¢ crees
gue su decision fue
valiente?

¢ Por qué al principio
las otras elefantas no
estan de acuerdo y
luego tienen envidia y
al final todas salen del
encierro y se juntan a
Margarita?
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PREGUNTAS RESPUESTAS

12. ¢ consideras que los
nifios y las ninas
deben jugar juegos
diferentes?

7.7.3 Actividad de cierre. Para dar final a la sesion se les pidi6 a los estudiantes
que crearan un diccionario pequefio de los personajes femeninos de los cuentos

tradicionales como contemporaneos a partir de las imagenes puestas en el tablero.

También deberan incluir comentarios del porque eligieron a esos personajes.
Escribieron una caracteristica personal de esos personajes, por ejemplo:

° ¢Por qué lo elegiste?

° ¢, Qué es lo que mas te gusta de ese personaje?

e /Alguno de los personajes que escogiste tiene un parecido al de Margarita?
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Socializa el album con sus compafieros y las respuestas a las preguntas
mencionadas anteriormente. Estas preguntas estaban orientadas a profundizar el
nivel inferencial y critico, porque permitieron reconocer la actitud de los personajes
frente a la situacion presentadas en el texto, logrando asi contrastar algunos objetos
y buscando aspectos comunes y diferentes frente a los hechos que generaron
polémica en la historia. Aqui también se lograron hacer deducciones e
interpretaciones de varios elementos del contexto, de la cultura y de los presaberes.
En cuanto a las preguntas orientadas al andlisis critico, las preguntas fueron
detonantes para realizar un debate frente a situaciones que presentan los mismos
estudiantes en cuanto al juego igualitario y las relaciones entre pares. Esta
exposicién de hechos permitié6 que los estudiantes defendieran o explicaran su

posicion frente a situaciones de su contexto.

Cuadro 32. Sesion N26 Cierre

SESION No 6- CIERRE

NOMBRE: Esta sesion se realizara con cuentos escogidos de la
Y, ¢sicon milectura coleccion semilla disponible en la Institucion.
convenzo?
Objetivo de la sesion: Esta actividad se basa en lectura de diferentes

cuentos. Cada estudiante se le asignara un cuento
Valorar el contenido del | que debera leer con mucha dedicacién. Durante esta
texto para motivar a los etapa Ultima etapa se busca que el estudiante logre
compairieros a realizar la = convencer a sus compaferos de la importancia que
lectura del dicho texto tiene su cuento sin leérselo con el objetivo de que su
expuesto. compafiero se encuentre motivado a leer el cuento
gue el comparfiero expuso. Con esta actividad se
pretende que los estudiantes desarrollen habilidades
como la identificacidn, creacion y personificaciéon de
los personajes de la historia.

ESTANDARES DE COMPETENCIAS

e Elaboro hipoétesis de lectura acerca de las relaciones entre los elementos
constitutivos de un texto literario, y entre éste y el contexto.
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SESION No 6- CIERRE

LECTURA CRITICA

e Reconozco, en los textos literarios que leo, elementos tales como el
tiempo, espacio, accion, personajes.

e Propongo hipotesis predictivas acerca de un texto literario, partiendo de
aspectos como titulo, tipo de texto, época de la produccion.

e Relaciono las hipdtesis predictivas que surgen de los textos que leo, con

Su contexto y con otros textos, sean o no literarios.

ACTIVIDADES DE
APERTURA

e Darles a conocer el

objetivo de la
actividad y el
propdsito que se

quiere lograr para su

permanencia en la
actividad escolar.

e Explicar alos
estudiantes la
metodologia de la
actividad y dar las
indicaciones
respectivas.

e Formar grupos de
tres estudiantes el

cual se les asignara

un cuento de la
Coleccion Semilla.

ACTIVIDADES DE
DESARROLLO

Leer el texto en
equipo, deberan elegir
un lugar de la

Instituciéon donde
puedan realizar la
actividad.

Realizar ficha de

trabajo 12, de acuerdo
al cuento leido.

ACTIVIDADES DE
CIERRE

Entregar material para

diseflar un posible
escenario 0
personificacion de los
personajes
(mascaras,
antifaces...)

Socializacion del
cuento por parte de
los estudiantes.

e Eldia que Saida llegd de Susana Gomez Redondo. Coleccion Semilla

e Lafuga de Yvan Pommaux. Coleccion Semilla
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e Pero ¢Db6nde esta ornicar? De Gérld Stehr. Coleccion Semilla
e El arbolito enano de Humberto Jarrin. Coleccion Semilla

e Un bicho raro de Emilio Uberuaga. Coleccion Semilla

e Encender la noche de Ray Bradbury. Coleccion Semilla.

e Pies sucios de Kaldo Izagirre. Coleccion Semilla.

e Terrible de Alain Serres. Coleccion Semilla.

e Me llamo Yoon de Helin Recorvits. Colecciéon Semilla.

7.8 PLAN DE ACCION. SESION 6: “Y SI CON MI LECTURA CONVENZO”

7.8.1 Actividad de apertura. Los estudiantes organizados en equipos de tres se
les asignaron un cuento de la Coleccion semilla. Ya formados en grupos se les dijo
el propdsito de la actividad y se les dara las instrucciones que estaran descrita en

cada uno de los momentos de la sesion.

Los libros que se les asignaran a los estudiantes son:

]
%
Susa Gomes Redondo y Sonie Wimeses Yvan Pommaux

EL DIA QUE

Saida

LLEGO s 2

4 PERO,
\ ;DONDE ESTA
[ ORNICAR?

El arbolito enano

Por- Humberto Jarrin B
Dusiesciaes: Michi Peldex

Encender la

Noche




Alain Serres llustraciones:

Koldo Izagirre « Antton Ofariaga
3 Helen Recorvil

. e
Me llamo Yoon

7.8.2 Actividad de desarrollo. Ya asignado cada libro, buscaron un lugar en donde
pudieran realizar una lectura grupal. Se les recomendé a los estudiantes que tengan
en cuenta todos los aspectos y caracteristicas de los cuento (personajes, orden
cronologico, hechos...) luego de manera individual se les entregara la ficha de

trabajo 12 que deberan responder y prepararla para la socializacion.

Imagen 11. Ficha de trabajo 12
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7.8.3 Actividad de cierre. A cada uno de los grupos se les entregé material para
gue disefaran elementos representativos de cada uno de los cuentos, el objetivo de
esta actividad es que los estudiantes logren establecer la informacion externa del
texto (autor, autor de ilustraciones, numero de paginas...) y la informacion interna
(personajes, hechos, lugar, tiempo...) del cuento y convencer a sus compafieros de

porque deben leerse ese cuento.

Adaptacion de la propuesta para desarrollar una secuencia didactica fundamentada

en Angel Diaz Barriga®®

7.9 ANALISIS DE SESIONES/ INTERVENCIONES

Para realizar el andlisis de cada una de las sesiones propuestas en la secuencia
didactica, se hizo necesario utilizar como instrumento el diario de campo. Este
instrumento permiti6 que el investigador realizara un analisis y reflexion de la
realidad que se viven en las aulas de clase, de las experiencias de los participantes

y de los comportamientos reales en situaciones naturales.

Cuadro 33. Instrumento Diario de Campo

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INSTRUMENTO DIARIO DE CAMPO

FECHA: 23 de AREA: LENGUAJE GRADQO: cuarto
octubre

HORA DE INICIO: HORA DE FINALIZACION: LUGAR: L.LE Camilo
7:00 am 11:30 am Torres Restrepo
OBSERVADOR: Laura Cristina Alvarez Ospino

OBJETIVO: Desarrollar estructuras y herramientas que SESION: 1

favorezcan la elaboracién de inferencias y anticipacién de la
lectura a través los conocimientos previos.

89 Tomado de: http://es.calameo.com/read/002608551b2ac57824a92
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DESCRIPTOR REFLEXION
ACTIVIDAD DE APERTURA Es de gran
Para darle inicio a la sesion la docente investigadora | importancia
comunica a los estudiantes el propésito de las | comunicarle a los
actividades que se van a realizar en los proximos dias, | estudiantes cual va

les comunica que los cuentos que se van a trabajar los
pueden encontrar al alcance de ellos, ya que son
cuentos que son sacados de la coleccion semilla. La
actividad se realiza en el espacio de la sala de
informatica debido a que ese dia el salébn no se
encontraba en optimas condiciones debido a la lluvia.
Seguidamente, la docente inicia con la lectura del primer
cuento “de verdad que no podia” de Gabriela Kelseman
y Noemi Villamuza, para dar apertura a la linea de
secuencia de las actividades la docente muestra por
medio de diapositivas la imagen de la portada del cuento
y Su respectivo titulo, los estudiantes la observa y le
pregunta a los alumnos que personajes se encuentran
en la diapositiva, de igual forma le pregunta ¢ el conejo
esta vivo?

Algunos estudiantes afirman:

1. Que no esta vivo.

2. Que es un peluche con el que duerme el nifio.
También se les preguntd acerca del titulo ¢Qué creen
ustedes que no podia hacer el nifio? Los estudiantes
responden:

1. Que el nifio esta asustado

2. Que el nifio esta arropandose.

3. Que tiene puesta la ropa de pijama.

4. Que no puede dormir.

5. Que no puede jugar.

De acuerdo a la portada del cuento, la docente entregd
la primera ficha de trabajo de la secuencia (Anexo 1). La
docente le das las indicaciones para realizar la ficha y les
dice que es de acuerdo a lo que vieron en la portada del
texto.

Lo estudiantes dieron respuesta a las preguntas en la
ficha de trabajo 1.

TOMADO DE LA FICHA DE TRABAJO

hacer los objetivos de
las  actividades a
realizar y cual sera su
participacion en ella,
con el objetivo de que
le den mayor
relevancia a lo que van
a realizar.

La actividad de
indagacion de pre
saberes fue oportuna
para este momento de
la secuencia, ya que
en los estudiantes se
pudo evidenciar los
diferentes puntos de
vistas y la emision de

juicios frente a las
diferentes preguntas
planteadas.

Los estudiantes
emitieron juicios de
acuerdo a las
preguntas realizadas

en la ficha de trabajo,
su aproximacién a la
lectura de cuento fue
apropiadas de
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Se escoge una muestra del 10% de los estudiantes para
dar respuesta a las siguientes preguntas:

P1: ¢ Qué crees que no podia hacer el nifio?

E2: el nifio no podia coser su mufieco.

E4: no puede salir y tiene pesadillas.

E8: no podia sofiar.

E9: no podia dormir.

E16: yo creo que no podia dormir.

P2:
E2:
E4:

¢, Qué crees que va hacer el nifio?

decirles a sus papas que el conejo se descocio.
no podia levantarse

E8: salir del cuarto a ver lo que pasa.

E9: a dormir.

E16: yo creo que va hacer, intentar dormir.

P3: ¢ Qué emocion refleja el nifio? ¢ Crees que esta triste,
cansado, asustado? ¢ Por qué?

E2: triste: porque su conejo se habia descosido.

E4: triste porque no lo dejan dormir.

E8: estada asustado porque tenia miedo que lo
asustaran

E9: esta asustado por que piensa que lo van asustar.
E16: la emocion que refleja es asustado, porque en la
imagen muestra cara de asustado.

P4: ; Como esta vestido el nifio? ¢ Por qué?

E2: esta vestido de pijama: porque estaba en la
habitacién y su conejo se le descocio.

E4: en pijama porque ya esta cansado y ba a dormir.
E8: estara destido en pillama por que iba a bormir.

E9: esta vestido con pijama por que va a dormir.

E16: esta vestido en pijama, porque tenia que irse a
dormir.

P5: ¢ Qué ira hacer con su conejo?

E2: mostrarselo a sus papas porque se le habia
descosido el conejo.

E4: a dormir porque le gusta con el conejo.

acuerdo al contexto de
la portada del texto.

Es importantes que los
estudiantes realicen u
prelectura del texto, ya
que le permite
contextualizarlo en el
texto, y crear hipétesis
de lo que puede decir
en el texto.

Las respuestas
empleadas por los
estudiantes van mas
orientadas a recuperar
la informacién de
identificacion facil en
el texto, este tipo de
proceso es pertinente
del nivel literal.

Es muy importante el

rol que juega el
estudiante al momento
de participar, esta

herramienta propicia
en él, el respeto por la
palabra del
companero 'y los
aportes que pueden
dar.

La dificultad
presentan

que
algunos
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E8: adrasarlo porque tenia miedo.

E9: habrasar al conejo porque tiene miedo.

E16: va hacer con su conejo: de pronto abrazarlo porque
tienen miedo.

Luego de haber respondido las preguntas de la primera
ficha de trabajo, la docente investigadora socializa las
respuestas con los estudiantes, ellos piden la palabra y
dan sus respuestas organizadamente. Los estudiantes
formulan distintas hipétesis frente a la portada del libro.
Los estudiantes se animan al contestar las preguntas
propuestas por la docente pero al mismo tiempo forman
desorden y contestan todos al mismo tiempo, se les
llama la atencién y se les pide mas orden y respetar el
turno del compaiiero.

La docente les pregunta ¢ Qué si ellos duermen con
algun objeto para no tener miedo? Algunos estudiantes
manifestaron que duermen con su mascota o con un
peluche abrazado.

ACTIVIDAD DE DESARROLLO

La docente les dice a los estudiantes que se preparen
para escuchar el cuento atentamente y asi poder
resolver las hipotesis propuestas en la primera ficha de
trabajo, los estudiantes se disponen y escuchan
atentamente el cuento, al escuchar al cuento los
estudiantes dicen que acertaron las preguntas van
manifestando que si respondieron bien. Luego de haber
terminado la lectura los estudiantes comparten con sus
compairieros las respuestas manifiesta si les quedo bien
o les quedo mal.

La docente hace una retroalimentacion de las preguntas
hechas en la primera fase y posteriormente les estrega
la segunda ficha de trabajo.

Las respuestas siguientes fueron tomadas
aleatoriamente del 10% de la muestra. Para realizar esta
seleccion la docente no tuvo en cuenta ningun criterio.
La docente investigadora retomo las respuestas de

estudiantes al invertir

o confundir algunas
palabras se debe
posiblemente al

procesamiento visual.
Aunque hasta cierta
edad es normal invertir
las palabras, y que si
al pasar los afios de
escolaridad persiste,
es recomendable que
la docente a cargo,
haga el debido
proceso de remision al
personal profesional
de la institucion.

Es importante
propiciar los espacios
de aprendizaje
colaborativo, debido a
gue muy poco se ven
evidenciados en este
espacio.

Es muy importante el

rol que juega el
estudiante al momento
de participar, esta

herramienta propicia
en él, el respeto por la
palabra del
companero 'y los
aportes que pueden
dar.
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forma no intencional, dando asi la oportunidad de
conocer lo dicho por diferentes estudiantes.

La ficha de trabajo consistia en dar la secuencia de
eventos que le habia pasado al protagonista.

P1: secuencia se eventos
Miedo #1 mosquito gigante.
Miedo #2 caerse de la cama.
Miedo#3 que se derrita la luna.
Miedo#4 viento malo.

Miedo#5 miedo de todo.

P2: ¢ Qué solucién le da su mama?

Miedo #1: hacerle un traje.

Miedo#2: le da gafas con cristales luminosos.

Miedo#3: 10 plumas de ganso y un pato.

Miedo#4: un ancla y un paracaidas y una cuerda para
escalar montanas.

Miedo#5: quedarse al lado de el para que se durmiera.

P3. ¢, Cudl fue la solucion para los miedos de Marc?
E25: le quito el armamento anti picaduras.

E24: que le quitara todos esos trajes.

E17: que la mama se quedara al lado de Marc para que
se durmiera.

E16: se sento en la cama de Marc le revolvio el peloy le
dijo: querido mio, ya no se como quitarte esos
miedos...asi que no pienso moverme de tu lado hasta
gue tu me lo expliques.

E11l: se quito todo quedo sin nada asi no tuvo mas
miedo.

La docente al terminar la actividad realiz6 una
socializaciéon sobre el cuento y volvié hacer una lectura
de él, para que cada uno de los estudiantes revisara Si
lo hizo adecuadamente. La docente investigadora les
entrega un librito pequefo para que ellos desde ahi
puedan seguir la lectura del cuento. Se hizo las pausas
en cada uno de los miedos y se fueron respondiendo

Es importante
propiciar los espacios
de aprendizaje
colaborativo, debido a
gue muy poco se ven
evidenciados en este
espacio.

Los estudiantes
manifestaron mucho
agrado por la lectura,
pudieron descubrir Si
sus hipoétesis eran
falsas o verdaderas.
Sus argumentos en

cuanto a sus
respuestas fueron
apropiadas 'y las
comparaciones se

prestaron para realizar
retroalimentaciéon de
los sucesos.

La importancia de la

retroalimentaciéon en
las actividades
posteriormente
hechas ayuda al
estudiante a tener
activa la informacion
adquirida.

La mayoria de los
estudiantes
respondieron
correctamente la

secuencia
De eventos dichas en
el cuento.

159




cada una de las preguntas. Los estudiantes participaron
activamente de cada una de las preguntas, fueron
ordenados al momento de contestar y respetaron la
palabray el turno de sus compafieros.

ACTIVIDADES DE CIERRE

La docente propone una ultima actividad de clase la cual
consistié en que los estudiantes escribiran cuéles son
sus miedos vy el porqué de ellos.

De esta actividad se toma una muestra aleatoria.

P1: ¢a qué le tienes miedo? Escribe 5 cosas a las que le
tengas miedo.

E26: a las brujas, a los mufiecos, a zatanas.

E17: oscuridad, estar solo, al agua

E16: las brujas, arafias, a que mi papa y mi mama se
mueran.

E10: a la oscuridad, a las tarantulas, a las culebras, a las
brujas.

E3: a las brujas, al raton, al demonio, a las cucarachas.

P2: ¢ por qué?

E26: brujas, porque una bes le jalaron los pies y en la
mafiana estaba debajo de la cama. Mufiecos, porque
una bes un mufieco me asusto y tenia un cuchillo. A
zatanas, por que una bes se llebo a mi prima y ami.
E17: oscuridad, vi sombras ezpelusnante y se mueven.
Estar solo, un dia estaba solo y sentia escalofrios. El
agua, un dia en lo profundo y con saltar pude respirar.
E16: bruja, porque mi prima me coloco un video y ahi le
cogi miedo. Arafas, porque un dia una arafia se me
acerco cuando estaba jugando. A que mi mama y papa
mueran, porque un dia sofié que a mi papa se lo llevaron
a la carcel y ahi lo mataron.

E10: a la ocuridad, porque yo estaba solo en el bafio y
luego vi a una persona caminando. A las tarantulas,
porque yo estaba en el vallo y estaba asien llilli desde ahi
les coji miedo. Culebras, porque un dia yo estaba en la
moto de mis papa y casi me muerde una culebra.

El estudiante
evidencia la capacidad
de relacionar un
evento con un
acontecimiento y las
posibles soluciones a
la problematica
planteada.

En esta actividad no
se pudo evidenciar
tanto el proceso de la
lectura critica, debido
a que no se asumio
una posicion frente a
la situacion planteada,
pero si se hizo énfasis
a la lectura inferencial,
dado que el estudiante
logro generar
inferencia frente las
posibles hipétesis
generada por ellos.
Aunque la lectura
critica deberia ser lo
mas relevante en
estas actividades,
para llegar a ella se
hace necesario que
los estudiantes
realicen actividades de
inferencia para que

puedan llegar a la
lectura critica ya que
ambos procesos

depende uno del otro.
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Brujas, porque un dia ami mi contaron y desde ahi les
coji miedo.

E3: bruja, porque me persiguidé. Raton, porque me
mordio. Al demonio, porque me apago el televisor. A la
cucaracha, porque yo la estripe.

P3: ¢, Como podemos vencer ese miedo?

E26: poniéndole sal a la puerta y se le pega con un
garrote. A los mufiecos regalandolos y a zatanas orando.
E17: a la oscuridad llevando una linterna, a estar solo
inventando un mueco y al agua, metiéndome en aguas
poco profundas.

E16: orando y enfrentdndolos.

E10: olvidandolo.

E3: olbidandolo.

P4: ¢(Qué crees que haria la mama de Marc para
ayudarte con ese miedo?

E26: vencer mi miedo, jugando con ellos y no ir al
parque.

E17: me diera una linterna, dandole un conejito y
ponerme un salvavidas o un flotador.

E16: estando conmigo, dandome una cosa para
espantarlas y acariciandome para olvidarlo.

E10: mi mama me pusiera un lus nocturna, fumigala,
matarlas y tirarle piedras.

Al finalizar la actividad los estudiantes expusieron uno de
sus miedos y contaron pequefias experiencias que se les
habia presentado y el porqué de sus miedos.

La sesidon se concluye vy se les da las gracias a los
estudiantes por su comportamiento en clase.

De acuerdo a las
respuestas dadas por
los estudiantes se
logra evidenciar que
son influenciados
directamente por las
caracteristicas de su
contexto, dando asi a

conocer los temores
infundados basados
en creencias

populares propias del
folclor de la zona.

Durante la solucion de
la ficha de trabajo se
pudo evidenciar un
ambiente de
participacion e
interaccién entre los
estudiantes,
observandose un
buen desemperio en
los procesos de
reflexion e
interpretacion.

Presentar a los
estudiantes

actividades que
despierten agrado,
ayuda a que Ilos
estudiantes relacionen
sus propias

experiencias con lo
presentado en clase.

161




Los estudiantes deben
comprender que no
todos pueden opinar al
mismo tiempo, pero se
les reconoce la

voluntad de la
participacion activa y
continua.

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INSTRUMENTO DIARIO DE CAMPO

FECHA: 26 de AREA: LENGUAJE GRADO: cuarto

octubre

HORA DE INICIO: HORA DE FINALIZACION: LUGAR: ILE
Camilo Torres

6:30 AM 11:46 AM Restrepo

OBSERVADOR: Laura Cristina Alvarez Ospino

OBJETIVO: Comparar los puntos de vista creada por los SESION: 2

personajes y realizar inferencias del cuento de acuerdo al
andlisis del estudiante.

DESCRIPTOR REFLEXION
La docente da un saludo de inicio a sus estudiantes y les | Es importante
dice que van a trabajar una segunda sesion, también les | decirle a los

dice que van a trabajar con un cuento que la mayoria ya | estudiantes cual es
conoce. Para dar inicio a la sesion la maestra le muestra a | el objetivo de las
los estudiantes el titulo del cuento “caperucita tal como se | actividades que van
la contaron a Jorge” de Luis Maria Pesceti, la maestra le | a realizar.

pregunta a los estudiantes que si ellos conocen el cuento
de Caperucita Roja, los estudiantes en su mayoria afirman | Los estudiantes
gue si, también les ayuda a recordar cuales eran los | muestran interés
personajes. La docente les hace entrega de una ficha de | por la actividad a
trabajo a los estudiantes y le dice cudles son las actividades | realizar y sobre todo
que deben desarrollar, algunos estudiantes manifiestan | al saber el nombre
gue no se saben la historia y otros que no la recuerdan, asi | del cuento,
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gue la maestra les dice un poco de la historia para que los
nifos traten de recordar o tengan una idea de lo que van
hacer. La docente les explica lo que deben hacer en la
ficha de trabajo y les recuerda un poco de los hechos de la
historia. La docente les llama la atencion porque vienen sin
material para trabajar en clase.

La docente vuelve y les explica lo que deben realizar en la
ficha de trabajo y lo que deben hacer en la segunda parte
de la historia. Algunos estudiantes manifiestan que no
saben dibujar, la docente les dice que no importa como
ellos lo puedan hacer. Les recuerda lo que deben marcar la
hoja apenas se la entregan debido a que muchos
estudiantes no la marcan.

Los estudiantes preguntan ¢, Cuantos afios tenia Caperucita
Roja? La docente les dice que de acuerdo a las
caracteristicas de ella le colocaran una edad, algunos nifios
dicen que 8, otros que 1.

Mientras los estudiantes terminan realizan la actividad la
docente les hace acompafiamiento, algunos estudiantes
realizan la actividad muy rapido.

Para realizar un analisis de la actividad la docente toma un
10% de la muestra aleatoria de los estudiantes para
observar si los estudiantes se acercaron a la historia de
Caperucita Roja.

Conversion de evaluacion:

E: excelente B:bueno R:regular M: mal

CARACTERISTICAS DEL CUENTO

Estudiant | Personajes | Sucesos | Tiempo | estructura
e

E26 R R R B

E24 B E E E

E20 R R M M

E17 B E E E

E12 B B B B

muestran
disposicion para
realizar la primera
actividad de
comprension.

La maestra se ve
obligada a contarles
algunos hechos de
la historia debido a
que algunos
estudiantes no se la
sabian, y para
poder realizar la
actividad era
importante que ellos
conocieran un poco
de la historia de
Caperucita roja.

Se logra establecer
gue estudiantes, no

en su mayoria
identifican cada
alguno de los
elementos del
cuento,

identificando de
manera asi, los
personajes, los
sucesos y la
estructura del
cuento.

163




De acuerdo a la pregunta ¢Como me imagino a los
personajes? teniendo en cuenta una muestra aleatoria del
10% de los estudiantes la mayoria conocen y saben las
caracteristicas de los personajes de Caperucita Roja.

Se realiz6 la socializacion de la ficha de trabajo, los
estudiantes participaron de la actividad, expresaron de
forma oral la historia de Caperucita Roja. Teniendo en
cuenta la segunda pregunta los estudiantes expresaron
tener ciertas caracteristicas fisicas de los personajes (0jos,
cuerpo, edad, color de piel).

Luego de haberle recogido la ficha de trabajo, se les
entrega otra ficha en donde lo estudiantes van a dibujar a
Caperucita Roja tal como se la imagino Jorge. Ellos van a
realizar un supuesto de Caperucita.

Los estudiantes terminan la actividad y se le da inicio a las
actividades de desatrrollo.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

Seguidamente, se les mostr6 a los estudiantes la portada
del cuento, se les presento al personaje (Jorge) y a
Caperucita tal como se la habia imaginado él. Hicieron
comparaciones con la Caperucita que habia imaginado
Jorge con la que se imaginaron ellos, y concluyeron que
ninguno se habia acercado a la Caperucita de Jorge. La
docente inicia la lectura del cuento mientras los estudiantes
observa las imagenes del cuento, mientras van en la
docente va leyendo ellos van relacionando como se la
imagina el papa de Jorge y como se la imagina Jorge. La
docente le va dando pistas sobre el cuento y de igual forma
ellos van descubriendo algunos datos que les brindan el
texto y las imagenes. Mientras la docente va pasando cada
una de las diapositivas le va preguntando a los estudiantes
¢, Qué cree que pasara? Los estudiantes responden y crean
posibles hipétesis. Los estudiantes participan activamente
de las actividades.

Seguidamente la docente realiza preguntas como:

Los estudiantes
realizan la ficha de
trabajo  propuesta
por la docente la
cual genero
resultados
satisfactorios al
lograrse la intencion
de la misma.

Durante la solucion
de interrogantes
formulados por la
docente, los
estudiantes

mostraron interés y
participaron en las
respuestas de las

pregunta, lo que
facilito el proceso de
analisis e
interpretacion y
reflexion.

A los estudiantes se

les facilitd el
proceso de
descripcién de
personajes ya que
les permitia
recordar los

aspectos relevantes
de cada uno de
ellos. De igual forma
esta técnica les
permite a los
estudiantes activar
los conocimientos
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DI: ¢La Caperucita que se imaginé Jorge, ustedes se la
imaginaron asi?

E25: no

DI: ¢Por qué? Porque Jorge se la imagino de color rojo y
no me la imagine con una capa roja.

DI ¢y sera que Jorge sabia que era una caperuza?

E12: no sabia porque se la imagino diferente.

DI: ¢ usted sabe que es una caperuza?

E11: si profe, es una capa que se coloca caperucita atras.

La docente pega la secuencia de imagenes del cuento en
el tablero y con sus propias palabras y con ayuda de los
estudiantes vuelve y recrea la historia. Se hacen
comparaciones de como se la imagino el papa de Jorge y
como se la imagino Jorge. Se dieron detalles mas
relevantes de cédmo se la imagino Jorge.

Los estudiantes corrigen a la docente al mencionar una
frase que no va en el cuento y un estudiante

Al finalizar la socializacion la maestra le hace entrega de
una ficha de trabajo en donde los estudiantes respondieron
las siguientes preguntas

P1: ¢, Como se imaginé Jorge?

P2: ¢Por qué crees que se lo (a) imagina asi?

E19: Caperucita roja.

R1: tiene la capa rojay le gorro rojo

R2: porque o sabia como caperucita roja.

E10: mama de Caperucita
R1: era joven y bonita cuidadora
R2: porque se la imagino como la mama.

E26: abuelita
R1: con chanclas vestido rosa y con canas y gafas
R2: porque era tierna

E17: lobo feroz
R1: nariz roja, zapatos azules y camisa roja.
R2: se lo imagino como un lobo feroz

E22: el lefiador

anteriormente
aprendidos.

A los estudiantes se
les dificultan
expresar sus ideas
y sus opiniones de
forma escrita, pero

demuestran lo
contrario en el
momento de la
socializarlo
oralmente.

Durante esta
actividad se pudo
evidenciar que
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R1: el lefiador tiene una capa roja y con un disfraz azul y
con una pistola.

R2: se lo imagino pero sabia que era el papa de ély como
un superhéroe con una pistola.

E22: el bosque

R1: era una selva con animales como una culebra, un mono
y un ledn.

R2: que era una selva muy grande con animales y una
culebra y un leon.

Mientras van realizando la actividad se van resolviendo
algunas dudas de los estudiantes.

Al terminar la actividad los estudiantes realizaron la
socializacion de las cada una de las preguntas, recrearon
las escenas del cuento y dijeron el porqué de cada una de
las respuestas, lo cual esta expuesto en las respuestas de
la ficha de trabajo.

Para fortalecer los tres niveles de lectura la docente le
entrega una ficha de trabajo. Se realizé el andlisis aleatorio
del 10% de la muestra sobre cada una de las preguntas.
P1: ¢, Como se llamaba el cuento que leiste?

E20: C, caperucita Roja tal como se la contaron a Jorge.
E15: C, caperucita Roja tal como se la contaron a Jorge
E11: C, caperucita Roja tal como se la contaron a Jorge
E27: C, caperucita Roja tal como se la contaron a Jorge
E25: C, caperucita Roja tal como se la contaron a Jorge

P2: el nifio protagonista del cuento se llama:
E20: D, Jorge.
E15: D, Jorge.
E11: D, Jorge.
E27. D, Jorge.
E25: D, Jorge.

P3: ¢Quién era el pariente quien le conto este cuento al
nifo?
E20: D, el papa

algunos estudiantes
presentan dificultad
al momento de
interpretar lo que se
comunica de forma
indirecta, o al tratar
de inferir o extraer
las ideas que el
autor quiso
comunicar.
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E15: D, el papa
E11: D, el papa
E27: D, el papa
E25: D, el papa

P4: ¢, Como se imaginaba al cazador, Jorge?
E20: B, como Superman
E15: B, como Superman
E11: B, como Superman
E27: B, como Superman
E25: B, como Superman

P5: al final de este cuento, que iban a comer Jorge y su
papé:

E20: C, un sandwich

E15: D, un sandwich

E11: D, un sandwich

E27: D, un sandwich

E25: D, un sandwich

P6: aqui me fijo muy bien en el dibujo y escribo lo que
puede suceder a Caperucita.

E20: el lobo salto y casi se como a caperucita y en ese
momento yego la mama y lo mato y saco la aguelita de
caperusita.

E15:el lobo salto de un brinco de la silla y el mesero agaro
a caperucita y llego la abuela y le rajo la variga y dijieron
gue le traieran piedras y se la echaron en la variga y le
cosieron la variga.

E11: roja le dice que pasara al lovo feros y la caperucita
roja y el mesero dijieron que paso después todos se
guedaron como??? Y la caperucita salto volando y llego
otro lobo y después el tio Superman lo rajo.

E27: el lobo saltp a comerse a caperucita y resulta que
caperucita poque sabia karate y le pego al lobo y lo nokeo
salvo a la abuelta y se la llevo.

E25: lafue arescatar la mamay el papa a salvar a la abuela
caperuzay al lobo le cortaron la bariga y se murio y tal solo
se fueron a la casa comiendo pizza.
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Luego de haber terminado la actividad se socializan
algunas preguntas, los estudiantes expresan sus ideas y lo
relacionan con lo del texto de mejor forma.

ACTIVIDAD DE CIERRE

Para darle fin a esta sesion la docente les dice a los
estudiantes que deben escribir el cuento de Caperucita
Roja, se tuvo en cuenta la estructura del cuento, trabajada
posteriormente dentro de los contenidos curriculares de la
institucion. Debido a que ese dia se salia temprano por una
capacitacion a los docentes, no alcanzaron a realizar toda
la actividad en clase, los estudiantes se llevaron la actividad
para la casa, con el compromiso de compartir la historia al
dia siguiente.

Al dia siguiente tres estudiantes compartieron la actividad
y se pudo hacer el siguiente andlisis.

Conversion de evaluacion:

E: excelente B:bueno R:regular M: mal

CARACTERISTICAS DEL CUENTO
Estudiant | Personajes | Sucesos | Tiempo | estructura
e

E10 E B B B
E17 E E E B
E27 E B B E
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

INSTRUMENTO DIARIO DE CAMPO

FECHA: 30 octubre AREA: LENGUAJE

GRADO: cuarto

HORA DE INICIO: HORA DE FINALIZACION:
7:00 am 11:30

LUGAR: L.LE Camilo
Torres Restrepo

OBSERVADOR: Laura Cristina Alvarez Ospino

OBJETIVO: Reconocer informacion explicita e implicita en | SESION: 3
el texto.

DESCRIPTOR REFLEXION
MOMENTO DE APERTURA.
La sesidn inicia con el saludo de la docente hacia sus | Es importante
estudiantes. La docente les recuerda que esta es la | recordarles a los
tercera actividad programada sobre los cuento. Les | estudiantes las
pregunta que si se acuerdan de los cuentos trabajados y | actividades vistas
les pide que hagan un recuento. anteriormente,  esto

E15: se trabajo el cuento de verdad que no podia.

La maestra realiza retroalimentacion de del cuento y los
ninos realizan sus aportes sobre el primen cuento
trabajado. Luego mencionan el segundo cuento
trabajado que es el de Caperucita segun se lo contaron
a Jorge, la maestra hace una contextualizacién del
cuento y con ayuda de los estudiantes se realiza un
breve andlisis.

Seguidamente, la maestra les dice que hoy van a
trabajar otro cuento y que espera que de verdad le guste.
Para inicia les muestra a los estudiantes por medio de
una diapositiva la portada del libro “un dia diferente para
el sefior Amos”. Los estudiantes indagan en voz baja, la
docente les pide que primero observen fijamente la
imagen. La docente le pide a E18 que le diga que
personajes ve ahi.

E18: un elefante, un pingiino y un abuelito.

DI:¢ Qué estan haciendo los personajes?

E25: estan jugando... jugando ajedrez.

E27: cartas.

ayuda a mantener
activa la informacion y
activar los
conocimientos
previos.

Se puede evidenciar
un aspecto positivo en

esta sesion, los
estudiantes son
capaces de hacer

inferencias en cuanto
a la situacion de la
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DI: ¢Por qué sera un dia diferente para el sefior Amos?
¢, Quién sera el sefior Amos? La mayoria de los nifios
dicen que el sefior Amos es el anciano.

Di: ¢ Por qué creen que es el abuelo? Los nifios afirman
gue porque es un humano. Otros dicen que pueden ser
los animales porque los animales pueden tener nombres
de personas.

DI: ¢es posible que uno pueda jugar cartas con un
pinglino?

E20: si, porque ellos son inteligentes.

DI: ¢ sera que se puede tener un elefante en casa?

E9: no, porque destruye todo lo que esté en la casa.
Dl:¢ pueden tener un pinglino en casa?

E17: no, porque el pingliino debe estar en un lugar que
sea frio, que haya nieve.

Los nifios agregan que los elefantes viven en la India y
en el Africa. La docente les dice que no solo pueden
estar alla, también en un zoolégico o en los circos.

De acuerdo al contexto de la imagen los nifios dicen
algunos nifios dicen que el lugar puede ser una carpa de
un circo, otros nifios dicen puede ser una casa, ya que el
anciano tenia un pijama.

La docente le hace entrega de la ficha de trabajo, y les
da las indicaciones de lo que deben hacer. Los
estudiantes se dispusieron a trabajar, la docente fue
aclarando algunas dudas y orientandolos.

En la ficha de trabajo se pueden evidenciar los diferentes
tipos de niveles, las respuestas que se presentaran son
tomadas aleatoriamente de una muestra del 10%.
NIVEL LITERAL.

P1: ¢ Qué estas viendo?

E5: un elefante, un pingilino, un ratén y un humano.
E16: una imagen de un sefior con un pinglino y un
elefante.

E22: un pinglino, un elefante y un humano y un globo.
P2:¢Quiénes estan en la imagen?

E19: un elefante, pingliino y amos.

E17: un elefante, un pingdino, un viejito y un globo.

imagen. Estas
inferencias
(adelantarse a las
situaciones
presentadas, las
actitudes de los

personajes...) fueron
mas  proximas al
contexto del cuento.

Es importante que
antes de la lectura de
un texto los
estudiantes hagan
inferencias que
permita la formulacion
de predicciones sobre
el tema, los posibles
personajes y la posible
idea principal del texto
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E5: unas rayas, un pingiino y un elefante y un raton y un
humano.

P3: ¢ Donde estan?

E5: en un circo

E16: en una casa

E19: en una fiesta.

P4: ¢ Quiénes son?

E19: el elefante, pingu y el amo

E17: animales, humano y roedor.

E5: personajes de una historia.

P5: ¢ Qué hacen?

E16: jugando cartas.

E22: jugando

E19: jugando.

P6: ¢ Cual de todos es el mas grande?
E17: el elefante.

E5: el elefante

E19: el elefante.

NIVEL INFERENCIAL

P1: ¢ Por qué sera un dia diferente para el sefior Amos?
E5: porque puede estar cumpliendo afos.

E16: por que todos los dias trabajaba y pensé por que
no podia jugar cartas.

E22: un dia diferente es cuando uno viene al colegio y
uno no tiene clase y se viene a la casa y seba a cine.
E19: ir a cine porgue no tenia clase.

P2: ;Quién es el sefior Amos?

E17: elefante.

E5: puede ser el humano.

E16: el sefior Amos puede ser el humano.

P3: ¢ Qué estan jugando?

E22. Estan jugando cartas.

E19: cartas.

E17: a cartas o ajedrez.

P4: ¢ Qué significa que haya alguien en pijama?

E5: que puede ser recién levantado.

E16: significa que estaba durmiendo.

Los estudiantes dan
sus respuestas de
acuerdo a su vivencia
diaria y lo relacionan
con la del texto.

Algunos estudiantes
no realizan un buen
analisis interpretativo y

reflexivo de la
situacion que
presentaban los
personajes, esto se

evidencia porque no
siguen la linea de las
secuencia de eventos
presentados.

La indisciplina y el no
respeto por la palabra
del compafero genera
en la clase desorden,
esto hace que en
muchos casos la
docente deba parar la
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E22: para ir a dormir.

P5: ¢ Qué otro titulo le pondrias a esta historia?

E19: el raton y el gato.

E17: los mejores amigos por siempre.

E16: un dia diferente para tres amigo.

P6: ¢Qué relacion habra entre el elefante, el pingiino y
el humano?

E5: una amistad

E22: una relacion muy bien

E19: son amigos.

P7: ¢sobre qué hablara esta historia?

E22: un dia diferente para el sefior amos.

E17: sobre como se conocieron y se hicieron amigos.
E5: sobre los humanos y los animales.

NIVEL CRITICO

P1: ¢ Qué crees que significa la frase “un dia diferente
para el senor amos”?

E5: un dia increible.

E16: yo creo que significa algo que no esta en la rutina.
E22: un dia que el sefior amo que no hace todos los dias
porque todos los dias iba a trabajar.

P2: ¢Como crees que se pudieron convertir en amigos
estos personajes?

E19: jugando también pueden presentandose.

E17: porque el elefante salvo al humano y el humano al
pingtino y el pingdino salvo al raton.

E5: saludandose entre todos.

P3: ¢ Qué opinas que un elefante y un pinguino jueguen
con un humano?

E16: porque son amigos.

E22: se ve muy bien

E17: no es bueno porque el elefante se puede comer al
humano y al pingiino y al ratén o matarlos.

P4 ¢Quién crees que gano el juego?

E5: el humano

E16: el abuelito.

E22: el humano.

actividad  propuesta
para llamarles la
atencion, esta
interrupcion no
permite en ocasiones
seguir el hilo
conductor de la clase.

En la socializacion
comparandola con la
ficha de trabajo se
puede evidenciar que
los estudiantes
expresar mejor Sus
opiniones de forma
oral que de forma
escrita, debido a que
Sus oraciones 0 Ssus
respuestas en algunos
casos no tienen
sentido.

Esta técnica de la
lectura  fragmentada
fue de poco agrado
para los estudiantes,
porgue todo lo querian
saber de inmediato,
pero se hace
necesaria este tipo de
técnicas para que
durante los espacios
en que se detiene la
lectura se vaya
haciendo andlisis vy
crear hipotesis de que
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La docente realiza socializacion de las preguntas, todos
los estudiantes quieren participar a la vez, la docente les
llama la atencion porque no respetan la palabra del
compairiero.

MOMENTO DE DESARROLLO.

Se realiza la lectura del texto, pero se realiza de manera
fragmentada, el cuento les mostro por medio de
diapositivas. Primero se les muestro a los estudiantes la
mitad de la historia y se le hicieron las siguientes
preguntas. Estas preguntas fueron socializadas en voz
alta. La docente les estrego a los estudiantes una ficha
con la pregunta para irlas resolviendo.

P1: ¢Qué le pedia el sr Amos a la azucarera todas las
mafnanas?

E: azlcar, una cuchara para tomarse la avenay dos para
tomarse el té.

P2: ¢ Qué se ponia al levantarse?

E: un traje recién planchado, de color verde.

P3: ¢ A donde iba todas las mafianas?

E: al zooldgico, a trabajar y a visitar los amigos.

P4: ¢a qué hora se subia al autobus?

e. a las 6 am, era muy puntual.

P5: ¢ Qué hacia con el elefante?

E: jugaba ajedrez

P6: ¢ A qué jugaba con la tortuga?

E: a las carreras, y ganaba la tortuga porque el sefior
Amos la dejaba ganar.

P7: ¢Como era el pingliino?

E: era timido, y tenia un huevo abajo con las botas.

P8: ¢ Qué tenia el rinoceronte?

E: un catarro, el sefior Amo le daba un pafiuelo.

P9: ¢ Por qué se enferman los rinocerontes?

E: porque estaba haciendo muchos frio, y por el polvo.
P10: ¢ Qué hacia con el buho el sefior Amos?

E: leian cuentos, porque le tenian miedo a la oscuridad.
P11: ¢Por qué crees que el buho le tiene miedo a la
oscuridad?

mas adelante puede
pasar.

La desorganizacion y
la falta de interés del
estudiante por las
actividades
presentadas por el
docente, posiblemente
sea por la falta de
motivacion del
estudiante frente a las
situaciones de estudio,
ya sea porque las
estrategias utilizadas
no son despiertan su
interés. Ese desinterés
en los estudiantes
puede desembocar en
el fracaso escolar y la
poca disposicion para
aprender.

La importancia de la
empatia y de la buena
actitud de los
estudiantes en el aula
de «clase es un
fendmeno que se debe
a la interaccion de
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E: porque en la noche lo podian lastimar animales
salvajes.

E: porque el sefior Amo le leia cuentos nocturnoy a el le
daba miedo.

E: porque no habia desarrollado su vision nocturna.
P12: ¢ Qué le paso al sefior Amos?

E: se va a morir.

E: se va enfermar y no va poder visitar a sus amigos.

E: lo van a echar del trabajo por andar perdiendo el
tiempo con los animales.

E: porque seguramente no le va a llegar la buseta para
llevarlo al zoolégico.

E: porque no plancho el trabajo.

P13: ¢ Qué crees que paso con los animales cuando el
sefior Amos no lleg6?

E: se pusieron triste.

E: les dio rabia porque el sefior Amos no llego y se
escaparon.

E: se asustaron.

E: lo fueron a buscar.

E: les dio miedo que no volviera.

Durante la lectura del cuento se presentaron problemas
con los recursos tecnolégicos, la docente le toco para por
un momento la clase mientras le daba solucion al
problema.

La docente sigue con la lectura del cuento en voz alta,
los estudiantes prestaron atencion, el voz baja los
estudiantes indagaban y analizaban sus respuestas.

La docente hace pausas en cada una de las paginasy le
va preguntando a los estudiantes, esto con el fin de hacer
lectura predictiva.

P1. ¢ A donde crees que van los animales?

E: se fueron a buscarlo.

E: se escaparon

P2: ¢ Como crees que los animales se van a movilizar?
E: en el autobus.

estudiante- maestro y
estudiante -

estudiante, esto se
debe a de alguna u
otra forma la
trayectoria de estudio
y las actividades
propuestas por el
docente no generan
cooperacion al
escuchar lo que el

compafiero le dice, y
se porten de manera
egoceéntrica contando
solo con Su
participacion.

La lectura predictiva
se presenta como una
estrategia que permite

que el estudiante
analice, indague vy
reflexiones el

contenido del texto de
acuerdo a su contexto.
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P3: ¢En qué medio de transporte crees que cabe un
elefante y un rinoceronte?

E: en un avion.

E: en un barco como en la pelicula de Madagascar.

P4: ¢ Como hicieron para pagarle al sefior del bus?

E: el sefior del bus se asustod y los llevo gratis.

E: el sefior del bus les pregunto que para donde ibay le
dijeron que a ver a Amos y como el sefior del busera
amigo de Amos los llevo gratis.

P5: ¢ Por qué crees que el sefior del bus los llevo?

E: porque el sefior del bus era buena persona.

E: porque iban a visitar a Amos.

P6: ¢ Qué hubieras hecho si fueras tu el conductor (a) del
bus y te encuentras en la parada a estos animales?

E: se asusta y llama a la policia de animales.

E: no para sigue de largo.

P7: ¢ Por qué los animales fueron donde el sefior Amos?
E: porque extrafiaban que hiciera cosas por ellos.

E: porque no tenian con quien jugar.

Porque extrafiaban a su amigo.

Luego la docente da por finalizado el cuento y da
continuidad al momento de cierre de la actividad.
Los estudiantes estuvieron muy atento a las preguntas.

MOMENTO DE CIERRE

Finalmente los estudiantes se reunieron en grupo de
dos, al principio hubo mucha desorganizacion debido a
gue los estudiantes no se ponian de acuerdo, asi que la
docente decidio asignar los grupos.

La docente les entrego la ficha de trabajo en donde
debian analizar cada una de las acciones hechas por los
personajes.

Los estudiantes resolvieron la ficha de trabajo con
mucho agrado, ya que debian recordar cada uno de los
momentos del cuento.

La ficha de trabajo contenia preguntas como:
P1:¢,Como era el personaje?

P2: ¢Qué le gustaba hacer?

Se pudo evidenciar
gue las respuestas de
los estudiantes
estaban llenas de
diferentes argumentos
y contextualizadas al
cuento.

Hicieron reflexién de
cada una de las
preguntas, el andlisis
de acuerdo a las
preguntas predictivas
permiti6 que los
estudiantes emitieran
diferentes juicios
frente a la situaciéon
planteada.

Los estudiantes
reconocen la
importancia de cada
uno de los elementos

de la narracion
(personajes, lugar,
orden cronolégico) lo
cual les permitid
desarrollar la ficha de
trabajo con mayor
facilidad.
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Al finalizar la actividad se dio por finalizada la sesion.

Los estudiantes les
llaman  mucho la
atencién la
personificacion de los
personajes, les

permitio realizar una
reflexion de cada uno
de ellos.

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

INSTRUMENTO DIARIO DE CAMPO

FECHA: 2 de AREA: LENGUAJE GRADQO: cuarto
noviembre

HORA DE INICIO: HORA DE FINALIZACION: LUGAR: L.LE Camilo
6:30 am 11:00 am Torres Restrepo

OBSERVADOR: Laura Cristina Alvarez Ospino

OBJETIVO: Fundamentar argumentos basado en la SESION: 4
comparacion entre el contexto narrativo y su interpretacion.

DESCRIPTOR REFLEXION
MOMENTO DE APERTURA
La docente inicia la jornada con el saludo, les explica | Le lectura de
gue en esa sesidn se va a trabajar un cuento muy bonito | imagenes durante el
y que particularmente a ella le gusta mucho. momento de la
La docente inicia mostrandole a los estudiantes la | prelectura es

portada del cuento “Ledn y Beto”

Los estudiantes observan la portada por unos minutos,
mientras la docente empieza a indagar de acuerdo a la
imagen.

La docente pregunta abiertamente mientras que los
estudiantes levantan la mano para participar.

P1: ¢ Quién sera el personaje, Ledn o Beto?
E1: Beto, porque es mas nombre de nifio.
E2:Ledn

elemental para que el
estudiante tenga
mayor interpretacion y
analisis del texto
seleccionado.
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P2: ¢ Qué estara leyendo el personaje que se encuentra
en la cama?

E: es una carta del dia del hombre.

E: puede estar leyendo un cuento.

E: puede estar escribiendo una carta.

P3: ¢Cual crees que es el deporte favorito del
personaje?

E: futbol

E: natacion

P4: ¢ Donde estara el otro personaje ya sea Ledn o Beto?
E: debajo de la cama.

E: escondido.

E: jugando

E: en la misma casa pero en otra parte.

E: en otra casa.

P5: ¢ Qué estado de &nimo presenta el personaje?

E: esta triste.

E: esta pensativo

Los estudiantes se disponen a realizar la lectura del
cueto

MOMENTO DE DESARROLLO

La docente inicia la lectura en voz alta, los estudiantes
prestan atencién al cuento y en voz baja hacen el analisis
de las preguntas mencionadas anteriormente, algunos
para saber si tuvieron razén y otros no. Mientras se hacia
la lectura, los estudiantes hacian predicciones sobre lo
gue iba a suceder.

Al finalizar la lectura, y con el final que el cuento
aportaba, los estudiantes quedaron con la duda, otros si
entendieron. La docente les pide que por favor hagan
silencio para que los compafieros que no entendieron el
final vuelvan hacer una relectura del cuento.

Al finalizar el ejercicio la docente les hace las siguientes
preguntas:

Se puede evidenciar
un aspecto positivo en

esta sesion, los
estudiantes son
capaces de hacer

inferencias en cuanto
a la situacién de la
imagen. Estas
inferencias fueron mas
proximas al contexto
del cuento.

Las preguntas
orientadas a fortalecer
el nivel critico en los
estudiantes fueron de
gran importancia en
esta sesion, se vio
reflejado que aunque
la respuesta de los

estudiantes no fue
formulada
adecuadamente, la
intencion

comunicativa de cada
una de ellas, tuvo
aproximaciones a los
argumentos buscado
por cada una de las
preguntas.
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P1: En que se parece y se diferencia la primera y la
Gltima ilustracion del libro. (esta pregunta la responderan
en el tablero)

De acuerdo a la anterior pregunta la docente muestra en
una diapositiva las dos imégenes, los estudiantes hace
inferencias en cuanto a esa imagen y dan respuesta y
las sefalan en el tablero como:

E: los niflos

E: la puerta esta cerrada en una y en otra esta cerrada.
E: los nifos.

E: los colores de las hojas.

P2: Pueden sefialar donde esta el amigo imaginario de
Ledn en cada pagina.

La docente pone cada una de las diapositivas, y los
estudiantes van pasando y van indicando donde podria
estar Beto en cada uno de los escenarios del cuento.
Los estudiantes pasan al tablero en orden y de acuerdo
al que va indicando la docente.

P3: ¢, Como es la relacion de Ledn y sus papas?

E: que se va a trabajar y lo deja solo.

E: extrafio, porque la mama lo ve hablando solo.

E: preocupada, porque deja a Ledn solo en la casa.

E: extrafia mucho al papa, porque le envia las cartas.

E: estd enojado con el papa porque se la pasa viajando.

P4: ¢Qué les parece la nueva ciudad de Lebn? ¢Les
gustaria vivir alli?

E: no, porque se ve solitaria y por eso Ledn se cred un
amigo imaginario.

E: si, porque me gusta el silencio.

P5: ¢ Como es la vida diaria de Le6n?

E: se levantaba, desayunaba con Beto, se iba para la
escuela, regresaba, jugaba con Beto futbol, leia las
cartas del papay se las leia a Beto y se iba a dormir.

Los estudiantes
reconocen la
importancia de cada
uno de los elementos
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De acuerdo al cuento, la docente les hace entrega a los
estudiantes de una ficha de trabajo, la cual contiene
preguntas de tipo inferencia y critica. Las preguntas que
se daran son tomadas del 10% de la muestra.

P1: Por qué Leon es el Unico que puede ver a Beto?
E16: porque es el amigo imaginario.

E9: porque le lo creo

E2: porque es una amigo imaginario.

E6: porque es invisible

P2: ¢en qué momentos cambia el estado de animo de
Leén?

E16: cuando desayuna, cuando va la escuela con beto,
cuando va a jugar al parque y cuando lee la carta.

E9: porque beto se fue.

E2: cuando beto desaparece.

E6: porque esta muy feliz

P3: ¢, Como es Beto, el amigo invisible de Ledn? ¢ Donde
duerme? ¢ Puede hablar con Leén?

E16: Beto es amable con Ledn, Beto duerme en la misma
cama con Leodn y si puede hablar con Leon.

E9: muy amigable, duerme en la cama y puede hablar
con leon.

E2: blanco cabello mono, duerme en la cama de Leodn,
no puede hablar porque es imaginario.

E6: no duerme con lebn pero es invisible.

P4: ¢Cbémo creen que Ledn conocio a Beto, su amigo
invisible?

E16: cuando Ledn se mudoé a la ciudad hay puede ser
que Leodn.

E9: porque ledn lo creo.

E2: lo inventa

EG6: porque se lo imagino.

P5: ¢Sabe la maméa de Ledn que Beto existe, 0 es un
secreto?
E16: es un secreto

de la narracion
(personajes, lugar,
orden cronolégico) lo
cual les  permitio
desarrollar la ficha de
trabajo con mayor
facilidad.

Los recursos
didacticos deben ser
llamativos para los
estudiantes, esto
permite  llamar la
atencién del

estudiante al momento
de realizar la actividad
propuesta.
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E9: si porque la mama le parece raro.
E2: no sabe
E6: no sabe nada

P6: ¢Adbonde creen que se fue Beto cuando Ledn
conoci6 a Beto, el vecino?

E16: se fue a conocer a otro amigo, porque Ledn ya
habia conocido a Beto el vecino.

E9: para donde el rio.

E2: el se volvié humano.

E6: se fue dentro de la casa.

P7: ¢Creen que Ledn y Beto (su amigo invisible)
siguieron siendo amigos después de que Leodn se hizo
amigo de Beto, el vecino?

E16: si porque la amistad dura hasta que alguien diga
gue no eres amigo.

E9: no porgue beto se fue.

E2:si

E6: si quiso pero se el invisible.

P8: ¢ Creen que Beto en verdad existe o que Ledn se lo
imagin6? Y si se lo imagino, ¢ por qué creen que lo hizo?
E16: yo creo que beto solo se lo imagino a Leon, Leon
imagino a beto porque se sentia solo en la nueva ciudad.
E9: beto se lo imagino ledn porgue el no tenia amigos.
E2: si existe beto, porque piensa que el si existe.

E6: se lo imagina

P9: ¢Por qué Beto, el invisible, desaparecié cuando
aparecio Beto, el vecino?

E16: porque sentia que Leon no era mas su amigo.

E9: porque él le dio celos.

E2: porque beto el vecino es el imaginario.

EG6: porque era el

P10: ¢Creen que Beto, el amigo imaginario, y Beto, el
vecino, son el mismo, o son distintas personas?
E16: son distintas personas.
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E9: son distintas personas.
E2: son el mismo
E6: son los mismo sin el mismo nombre

P11. Existen los amigos invisibles?

E16: si una persona inventa aun amigo imaginario pues
Si para mi si existe.

EQ: si

E2: si

E6: no

P12: ¢ Es mejor tener amigos que todos puedan ver, 0
amigos invisibles, o de los dos?

E16: es mejor tener de los dos.

E9: amigos que se pueden ver.

E2: es mejor tener amigos que todos puedan ver.

E6: puede tener amigos de verdad.

P13: ¢ Creen que Beto, el vecino de Ledn, también haya
tenido un amigo imaginario antes de conocer a Ledn?
E16: yo creo que si porque se sentia solo en la nueva
ciudad.

E9: no porque vivia en otras ciudad donde tenia mas
amigo.

E2: si

E6: porque tenia un amigo.

Al finalizar la actividad la docente hizo una socializacion
de las preguntas y prosiguié a indagar sobre acerca de
la situacién de ellos y su relacién con el cuento.

La docente expone una situacién: “las familias tienden a
cambiar de domicilio con mucha frecuencia” sobre esta
frase la docente realizo las siguientes preguntas y
genero u conversatorio entre los mismo estudiantes.
Los estudiantes participaron de forma desordenada,
docente tomo la palabra y dirigié el conversatorio.

P1: ¢ Qué sintieron?

E: mal, porque extrafio mucho a mis amigos.

La docente interrumpe la clase
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P2: ¢ hicieron nuevos amigos pronto?

E: si, porque casi no la dejaban salir.

E: porque cada vez que les hablaba me dan la espalda y
no me escuchaban.

P3: ¢ Qué extrafian del lugar en donde solian vivir?

E: los amigos.

E: la familia.

E: la casa.

E: la abuela

P4: ¢ Qué les parece el nuevo lugar donde viven?

E: bien, porque ya tengo muchos amigos.

E: no nos gusto el barrio porque en la noche aparece la
bruja.

E: me acostumbre porque la casa es muy grande.

P5: ¢encuentran que la situacién de Leodn es similar a la
de ellos?

E: por la noche hablo con alguien, pero no sé con quién
estoy hablando.

E: si mi amigo imaginario es mi papa que esta en el cielo.
E: si cuando estoy solo, pero soy yo mismo.

Con el conversatorio la docente le da final al momento
de cierre.

MOMENTO DE CIERRE

La docente le entrega a los estudiantes la ficha de
trabajo, en el dibujaron a un posible amigo imaginario y
un posible experiencia.

Luego de que los estudiantes realizaron su dibujo,
socializaron la actividad en grupo.
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

INSTRUMENTO DIARIO DE CAMPO

FECHA: 7 de AREA: LENGUAJE GRADO: cuarto
noviembre

HORA DE INICIO: HORA DE FINALIZACION: LUGAR: I.LE Camilo
7:00 am 11:10 am Torres Restrepo

OBSERVADOR: Laura Cristina Alvarez Ospino

OBJETIVO: Evaluar las competencias adquiridas en la SESION: 5
construccion, analisis y reflexién aplicada al cuento.
DESCRIPTOR REFLEXION

MOMENTO DE APERTURA

Para dar inicio a esta sesion la docente inicia con el
saludo y les explica que esta es una de las Ultimas
sesiones, les da algunas orientaciones sobre la actividad

de cierre.

La docente inicia mostrando la portada del cuento, le
dice que la observen y que digan cuales son los objetos

gue ellos reconocen de esa imagen.

Realiza preguntas como:

P1: ¢, Qué nos puede decir la portada?
E: que es un elefante bebe.

E: que el nombre es el del elefante.

P2: ¢ Qué animal esta dentro del coche?

E: un elefante pequefio.
E: es una elefanta.

P3: ¢ Qué elementos conocemos?
E: el coche, la maracas, la sonajera, el mofio.
P4. ¢ Cuél es el color que predomina?

E: el amatrillo.
E: el rosado.
P5: ¢hay alguna relacion

con el titulo?

E: no, porque eso no es un color.
E: si, es el nombre de la elefanta.

Se puede evidenciar
un aspecto positivo en
esta sesion, los
estudiantes son
capaces de hacer
inferencias en cuanto
a la situacion de la
imagen. Estas
inferencias fueron mas
proximas al contexto
del cuento.

La docente debe
utilizar otras
estrategias de lectura
en clase, con el fin de

que cambie la
metodologia y los
estudiantes se

interesen mucho mas
por la lectura.

Durante la lectura del
cuento se hace
necesario que la
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Al terminar las preguntas la docente dividio el tablero en
dos, y escribié dos colores (azul y rosado). Se dirigio a
entregarle a los estudiantes los estudiantes diversos
objetos utilizados en la vida diaria. La docente les pidio
a los estudiantes que miraran los colores y Io
relacionaran con alguno de los colores, luego de analizar
los estudiantes se dirigieron al tablero y pegaron los
objetos donde a ellos les parecia pertinente.

Al finalizar la actividad las docentes les pregunto.
P1:¢para ustedes que significa el color azul?

E: color masculino.

E: color del cielo, del agua.

P2: ¢ para ustedes que significa color rosado?

E: el color de las nifas.

E: lo delicado, ternura.

La docente les explica que el color no determina el
género y los nifios de igual manera reflexionan sobre la
actividad y concluyen que los colores pueden ser usados
por cualquier persona, si les gusta.

La docente termina la explicacion y da inicio a la lectura
del cuento.

MOMENTO DE DESARROLLO.

La docente inicia leyendo el texto de Rosa Caramelo.
Les pide a los estudiantes que presten atencion ya que
en la jornada algunos estudiantes han estado muy
desorganizados.

La docente hace lectura en voz alta y los estudiantes la
van siguiendo la lectura, los estudiantes empiezan a
fijarse de cada uno de los detalles de las imagenes, y sus
caracteristicas.

Durante la lectura la docente fue aclarando algunos
términos que los estudiantes desconocian para que asi
fuesen contextualizando la historia con las palabras
nuevas.

docente incentive a los
estudiantes a conocer
nuevo vocabulario,
sobre todo si esta
empleado dentro del
texto, esto permite que
el estudiante
contextualice la nueva
palabra con la
informacion

proporcionada. Asi
mismo se reconoce la
importancia de tener
un manejo amplio de
vocabulario como
estrategia para tener
mayor claridad e
interpretacion del
contenido de un texto.

Algunos de los
estereotipos

identificados en las
respuestas de los
estudiantes se deben
a que muy
probablemente  son
promovidos por los
padres, los
comparieros de clase
0 por la misma
sociedad. En la
escuela es muy

notable este tipo de
comportamientos

discriminatorio en los
estudiantes, pero por
medio de la educacion
en valores se pueden
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Al finalizar la lectura la docente les hace entrega de una
ficha de trabajo. El analisis se realizara con el 10% de la
muestra aleatoria.

P1: ¢ Qué piensas de Margarita?

E17: que era hermosa sin volverse rosada.

E2: que hazi ella no tuviera ese color rosa era muy
bonita.

E12: que es muy bonita y no le gustaba comer flores.
E16: yo pienso que es bonita, amable y tierna.

P2: ¢, Como es Margarita al principio de la historia?
E17: gris, felizy comelona y gorda.

E2: gris y feliz

E12: es toda gris y chiquita

E16:

P3: ¢ Puedes decir que Margarita es diferente al resto de
elefantes? ¢ Porque?

E17: porque cambio la historia de los elefantes.

E2: si porque era gris y ellas eran rosa.

E12:si porque margarita no era rosada

E16: es al pricipio rosada, tierna y feliz de comer
anemonas y peonias.

P4: Margarita comia flores pero no se volvia rosa ¢,crees
gue ella estaba triste porque queria realmente se una
rosa?

E17: anemonas y penonimias.

E2: si porque comian poquitas rosas anemonas y
peonias. No ella queria jugar con sus hermanos y
primos.

E12: si porque los padres la mandaban a comer
anemonas y pedodias.

E16: yo creo que no porque si yo fuera margarita
estuviera triste de estar encerrada y comiendo dos
cosas.

P5: ¢ La madre de Margarita estaba disgustada?

propiciar espacios en

donde se reflexione
acerca de la
discriminacion de
género en las

diferentes actividades
gque realizan en la
escuela.

La desorganizacion y
la falta de interés del
estudiante por las
actividades
presentadas por el
docente, posiblemente
sea por la falta de
motivacion del
estudiante frente a las
situaciones de estudio,
ya sea porque las
estrategias utilizadas
no son despiertan su
interés. Ese desinterés
en los estudiantes
puede desembocar en
el fracaso escolar y la
poca disposicion para
aprender.

Las actividades en
donde los estudiantes
comparan el contenido
del texto con otras
experiencias vistas o
leidas hacen que el
estudiante mejore su
capacidad de andlisis
y reflexion.
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E17: no estaba disgustada, estaba triste.

E2: no ella solo estaba diciendo tranquila que te vas
aponer rosa.

E12: porque no se bolbia rosada.

E16: no porque la mama estaba preocupada.

P6: ¢ Por qué estaba enfadado el papa de Margarita?
E17: porque margarita no se volvio rosa.

E2: porque margarita no se ponia de color rosa.

E12: porque no se bolbia rosada.

E16: porque margarita no se volvia rosa.

P7: ¢COmo hacia sentir a Margarita las prendas que
llevaba puesta?

E17: la hacia sentir mas linda.

E2: mal porque ella no tenia ese color rosa como las
otras elefantitas.

E12: triste porque no era rosada.

E16: triste, como incomoda.

P8: ¢Crees que las otras elefantitas estaban cémodas
con sus prendas Yy con su color rosa?

E17: si porque se sentia linda y suaves.

E2: si porque se le veia bonito porque ellas si tenian el
color rosa.

E12: si porque ellas rosada.

E16: yo creo que si porque ellas si querian ser rosada.

P9: Crees que es justo que los elefantes varones
estuvieran libres y la elefantitas estuvieran encerradas?
¢ Por qué?

E17: no porgque las anemonas y la penonimias pueden
estar afuera.

E2: no porque las elefantitas también tienen derecho de
divertirse.

E12: porque los hermanos y los primos eran grises y las
elefantas eran rosadas.

E16: no, porque todos tienen que ser libres.

En algunas ocasiones
las preguntas
formuladas por los
docentes no activan
los conocimientos de
manera positiva en los
estudiantes. Por tal
motivo, el dialogo que
suscita entre el
maestro y el alumno
alrededor de una
pregunta estimulante
abre caminos para
realizar una buena
reflexion, descubrir
nuevas posibilidades y
el permitir la bdsqueda
de nuevos saberes.
Cuando las preguntas

no estan bien
orientadas, las
repuestas seran la
reproduccion de los

gque se conoce por
simple logica.
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P10: ¢Por qué crees que Margarita decidid irse de
encierro? P11: ¢ Crees que su decision fue valiente?
E17: su decision fue valiente se fue porque no se sentia
como las otras.

E2: porque su papa le dio libertad, si fue valiente.

E12: porque ella era gris.

E16: yo creo que lo decidié porque lo hombres no solo
deben ser libres las mujeres también, y también creo que
la decision que toma fue valiente.

P11: ¢ Por qué al principio las otras elefantas no estan de
acuerdo y luego tienen envidia y al final todas salen del
encierro y se juntan a Margarita?

E17: porque estaban nerviosa no se podian divertirse.
E2: si poque no la querian porgue no eran del mismo
color de margarita ellas eran de color de margarita de
color gris.

E12: porque estaban selosas de lo que hacia Margarita.
E16: porque primero no sabian lo divertido que es
después lo pensaron y tuvieron envidia, después Ssi
supieron lo divertido que es.

P12: ¢ Consideras que los nifios y las niflas deben jugar
juegos diferentes?

E17: si porque tienen derecho a divertirse.

E2: algunas porque hay juegos de nifias y hay juego de
nifios.

E12: si porque ellos quieren jugar otro juego

E16: yo considero que todos los nifios y nifias pueden
jugar algo igual pero si una nifia, juega a las mufiecas los
nifos no pueden jugar.

Al finalizar la sesion se le hizo una socializaciéon de las
preguntas de acuerdo a las repuestas planteadas por los

estudiantes en la ficha del estudiante.

MOMENTO DE CIERRE
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Para finalizar la sesion la docente les entrega un
pequefio cuadernillos a los estudiantes, en él debe
realizar un pequefio album.

La docente pega en el tablero diferentes imagenes de las
algunas princesas de Disney y las malvadas. El
proposito de la actividad fue que los estudiantes
escogieran a dos de esas princesas 0 malvadas. La
docente les pregunta que saben de ellas o de su historia.
Los estudiantes con sus palabras describen la historia de
las princesas y escogen a sus favoritas y las plasman en
el pequefio album. En el escribieron porque les gustaba
y sus caracteristicas de acuerdo al cuento de Rosa
Caramelo.

Los nifios socializan la actividad.

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

INSTRUMENTO DIARIO DE CAMPO

FECHA: 10 AREA: LENGUAJE GRADO: cuarto
noviembre

HORA DE INICIO: HORA DE FINALIZACION: LUGAR: I.E Camilo
6:30 am 11:35 am Torres Restrepo

OBSERVADOR: Laura Cristina Alvarez Ospino

OBJETIVO: Valorar el contenido del texto para motivar a los | SESION: 6

compafieros a realizar la lectura del dicho texto expuesto.

CIERRE

DESCRIPTOR

REFLEXION

Para dar inicio al cierre de la secuencia, se dialoga con
los estudiantes acerca de todo lo trabajado en las ultimas
sesiones. Se hacen observaciones y se dialoga acerca
de la importancia de la lectura de textos. Se les recuerda
gue dentro de la institucion hay un espacio donde
pueden encontrar diversos libros que pueden ser del
agrado de ellos. Con anterioridad la docente los habia
dividido en grupo de tres estudiantes. Asi que ella le pide
a los estudiantes que se organicen, una vez organizados

Los estudiantes
muestran interés por
hacer uso de los
libros, por voluntad
propia realizaron
relectura del texto e
indagaron acerca de
los personajes.
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la docente les hace entrega de los nueve libros que se
van a compartir en clase.

Dadas las instrucciones de lectura, los estudiantes se
desplazan al lugar preferido por ellos para realizar la
lectura del texto, unos realizan lectura dirigida, otros
realizan lectura fragmentada, otros lectura pausada para
poder ir observando las imagenes del libro; luego de un
tiempo determinado los estudiantes se rednen
nuevamente en el saldn, se realizan las observaciones
de la actividad, y se les llama la atencion de alguno que
no estuvieron comprometidos con la lectura.

Luego de haber leido el libro se les hace entrega de la
ficha de trabajo 12, esta es una ficha de lectura en donde
deben consignaron el nombre del libro, el autor, los
personajes, lo que le gusto del texto, la recomendacion
y otros aspectos mas.

Luego de haber terminado la ficha se organiza una breve
socializacion de acuerdo a lo hecho en la ficha de lectura.
Los estudiantes realizan una mascara de acuerdo a los
personajes del texto y la decoran al gusto de ellos. Al
terminar la mascara, los estudiantes se disponen a
realizar la socializacion.

La docente escoge un lugar apropiado para realizar la
actividad de socializacion. Los estudiantes utilizando sus
mascaras hacen una representacion de los personajes
gue mas le llamo la atencién y luego e invitan a todos sus
comparieros a realizar la lectura del texto. Luego de
pasar todos los grupos. Se hace una retroalimentacion y
se invita a todos los estudiantes que hagan uso de los
libros que se encuentran en la biblioteca, especialmente
los de la Coleccion Semilla.

Luego se realiz6 un compartir con todos los estudiantes
y se da por finalizada la implementacion de esta
secuencia did4ctica.

Durante la
socializacion os
estudiantes
expresaron penay
miedo, pero luego de
gue fue fluyendo la
actividad los
estudiantes
empezaron a
participar y a
preguntar acerca del
libro.
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7.10 HALLAZGOS DE LA FASE DE APLICACION

Luego de llevar a cabo la implementacion de la secuencia didactica, en donde se
grabaron cada una de las sesiones propuestas, se hicieron las respectivas
reflexiones en los diarios de campo, desde el cual se logré tener un registro y una
reflexion mas detallada de las acciones realizadas por los estudiantes y realizar un
andlisis de las teorias que fundamentan esta propuesta didactica y asi poder
determinar los criterios en los que se requiere seguir trabajando y asi poder brindar
espacios que conlleven al mejoramiento y al fortalecimiento de los niveles de
lectura. Las categorias propuestas contemplan tres aspectos generales que se
hacen necesarios determinar para asi abordar las diferentes situaciones que se
presentan en el desarrollo de cada una de estas categorias. Primero, se debe
entender que lo referido la competencia se entiende como la capacidad que tiene el
hombre de “ser capaz”; segundo, que estas exigen, poseer recursos cognitivos, es
decir, de conocimiento intelectual y de dominio emocional; y tercero que como
finalidad buscan abordar situaciones complejas. Esta reflexion se clasifico en
categorias partiendo de los indicadores de referencia de los Estandares Basicos de

Competencias que son presentadas a continuacion.

e Categoria Conceptual: esta categoria esta conformada por los conceptos,
enunciados y modelos a trabajar. Sin embargo, no es suficiente solo con la
obtencién de informacién y tener algunos conocimientos de las cosas, hechos y
conceptos de una determinada situacion, es preciso comprenderlos y establecer
relaciones significativas con otros conceptos, a través de procesos de

interpretacion y teniendo en cuenta los conocimientos previos que se poseen.

e Categoria procedimental: esta categoria va referida al conjunto de acciones
procedimentales que realizan los estudiantes en cuanto a los contenidos, es
decir, el desarrollo para el saber hacer. En otras palabras, se deben contemplar
acciones que abarquen habilidades intelectuales, destrezas, estrategias y
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procesos que implique una secuencia de acciones. Para llevar a cabo estas
habilidades es importante la reiteracion de acciones que llevan a los estudiantes
a realizar procedimientos de busqueda, procesamiento clasificacion de la
informacion y procedimientos para resolver problemas y establecer relaciones

entre el contenido de un texto y los otros.

e Categoria actitudinal: esta categoria puede referirse a la disposicion del
estudiante frente a determinadas situaciones presentadas en la clase. Es la
manera de reaccionar o de situarse frente a los hechos y opiniones percibidas,
por ello, estas actitudes pueden manifestarse de manera positiva 0 negativa,
segun el resultado de la atraccion o indiferencia que cada uno de los momentos
le produce. Por tal motivo se deben establecer normas de comportamientos,
definidas como “patrones de conductas aceptados por los miembros de un grupo
social. Se trata de expectativas compartidas que especifican el comportamiento

que se considera adecuado o inadecuado en distintas situaciones.”°

e Categoria de recursos: esta categoria va referida a los materiales didacticos
utilizados para llevar a cabo las actividades propuestas. Reconociendo que un
recurso es cualquier material elaborado con la intencion de mejorar y facilitar la
funcién e intervencién del docente en el aula de clases, a su vez despierta el
interés del alumno ofreciendo asi diversas estrategias motivadoras que faciliten

los nuevos conocimientos.

Cuadro 34. Categoria y Hallazgo

CATEGORIA HALLAZGO
CONCEPTUAL Se pudo evidenciar que los estudiantes justifican sus
respuestas por medio de argumentos racionales como:
de causa-efecto, por comparacién, por verdades
evidentes y ejemplificacion, sin embargo, alguno de ellos

% Agudelo, Alix Moraima y Flores de Lovera Haydeé. (1996). El proyecto pedagdégico de aula y la
Unidad de clase.
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CATEGORIA

HALLAZGO

hace empleos de falacia de generalizacion y de
circularidad. Estos argumentos emitidos por los
estudiantes frente a las situaciones que relacionen con
texto y el contexto, permite que arrojen respuestas
objetivas y subjetivas de la situacién. Esto se hace
evidente cuando los estudiantes sustentan sus
respuestas bajo su propia opinion y cuando al emitir
juicios no corresponde a su criterio personal.

Las respuestas de los estudiantes el nivel literal se hace
mucho mas predominante ya que ellas reflejan que el
estudiante es capaz de recuperar la informacion que se
encuentra en el texto con mucha facilidad.

La retroalimentacion favorece los procesos de
adquisicion del conocimiento y mantiene activa la
informacion adquirida.

Los estudiantes establecen conexiones entre los sucesos
presentadas en el cuento.

Se hace necesario realizar un analisis inferencial de las
situaciones presentadas por el texto, debido a que los
estudiantes presentan cierta dificultad al realizar
procesos interpretativos pertinentes a los procesos
inferenciales.

El alumno es capaz de construir o reconstruir el
significado desde el punto de vista vivencial con base a lo
gque ha aprendido con anterioridad, esto es posible
evidenciarlo cuando contaron los eventos a los que le
temian a partir de las historias contadas por sus familias,
hechos de violencia generados en su entorno.

Algunos estudiantes conceptualizan cada uno de los

elementos de la narracion el cual le permite desarrollar
las competencias comunicativas presentadas durante el
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CATEGORIA

PROCEDIMENTAL

HALLAZGO
proceso lector. Esto se hace presente cuando los
estudiantes identifican los elementos principales del
cuento y su estructura. Esto se evidencio al momento de
reconstruir la historia de Caperucita Roja segun se la
contaron a Jorge.

Las actividades que relacionan el contenido del texto con
cualquier otro medio exigen mayor nivel de interpretacion,
analisis y comparacion ya que requieren que el estudiante
organice sus ideas para asi poder dar su punto de vista.
Este proceso no fue muy satisfactorio en los estudiantes
ya que fue necesario la intervencion de la docente para
establecer la conexién entre los tipos de texto verbal y no
verbal.

Los estudiantes interpretan y emiten juicios sobre las
actividades propuestas en cuanto a la recuperan
informacion explicita que ofrece la portada de los cuentos.
Debido a que las preguntas orientadas a dicha
interpretacion permitieron que el estudiante reconociera
cada uno de los elementos que le ofrecia la imagen. Esto
se hace evidente cuando en principio recuperan la
informacion mas evidente; luego establecen relaciones y
asociaciones entre los significados; y, por ultimo, llegan a
tomar posicion critica frente a lo que dicen los textos.

Las propias experiencias de los estudiantes favorecen los
procesos de interpretacion, andlisis y comparacion, este
tipo de aprendizaje basado en la experiencia es muy
habitual en el contexto escolar debido a que los
estudiantes promueven la resolucién de problemas, el
aprendizaje auténomo y la capacidad para tomar
decisiones.

La descripcidbn de personajes en la narracion permite
conocer los datos que proporciona el narrador frente a
dicho personaje, reconociendo asi aspectos tanto fisicos
como psicologicos, logrando que el estudiante pueda
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CATEGORIA

HALLAZGO
identificar cada uno de los detalles presentados en el
texto.

Los argumentos expresados por los estudiantes son
mejor interpretados de forma oral que de forma escrita.
Esto se debe a que los estudiantes prefieren un registro
informal y coloquial del acto comunicativo, ya que pueden
hablar con mayor sencillez y esto debido a la relacién que
tiene con los hablantes. En cambio, en cuanto a la forma
escrita es registro se torna mas formal, lo cual deben
tener mucho mas cuidado en la elaboracion del discurso
escrito.

A la hora de hacer inferencias en cuanto a la situacion
planteada se les facilita efectuar suposiciones en torno a
las ideas implicitas en el texto, esto permitio que el
estudiante explorar y accediera a los conocimientos
previos y a partir de ellos pudieran predecir posibles
situaciones y elaborar analogias y comparaciones.

Algunos estudiantes fueron muy asertivos en cuanto a la
lectura predictiva ya que les permitié extraer la idea global
del texto y relacionarlo con las ideas principales.

La lectura de imagenes permite a los estudiantes
identificar las caracteristicas y los detalles de los
personajes y lugares que intervienen en el texto. Aunque
no solo se hace intervencion objetiva de la imagen,
también logran

La lectura de un texto acompafiado de imagenes permite
gue los estudiantes fortalezcan los procesos de lectura
literal, inferencial y critico.

Al formular las preguntas que van orientadas a fortalecer

cada uno de los niveles de lectura, deben estar
enmarcada bajo los criterios que caracteriza a estos
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CATEGORIA

ACTITUDINAL

HALLAZGO
niveles, con el propdsito de que los estudiantes puedan
interpretarla y analizarla adecuadamente.

Parte del éxito de las actividades, parte rol que juega el
estudiante al momento de realizar un analisis de las
estrategias propuestas.

La importancia de la empatia y de la buena actitud de los
estudiantes en el aula de clase es un fenbmeno que se
debe a la interaccién de estudiante- maestro y estudiante
— estudiante, esto se debe a de alguna u otra forma la
trayectoria de estudio y las actividades propuestas por el
docente no generan cooperacion al escuchar lo que el
compariero le dice, y se porten de manera egocéntrica
contando solo con su participacion.

Tanto los estudiantes como el docente, deben estar
abierto a diferentes técnicas de lectura, lo cual permite en
el estudiante generar ideas y predicciones que mejoraran
la comprensién del texto.

La conformacién de grupos entre los estudiantes mejora
los principios basicos de la comunicacion y fortalece el
desarrollo de las competencias y procesos en formacion.

La atencién de los estudiantes se dispersa cuando son
utilizadas las mismas estrategias de clase como la
relectura del texto, elaboracién de resimenes o de
esquemas comparativos, en cambio estrategias como el
debate, elaboracion y formulacion de preguntas,
elaboracion de inferencias frente al texto y dar su opiniéon
frente a cierta situacion son actividades que les llama la
atencion, por tal motivo ellas deben variar para asi captar
la atencion del estudiante.

195



CATEGORIA
RECURSOS

HALLAZGO
Propiciar espacios en donde los estudiantes mediante el
trabajo colaborativo puedan desarrollar habilidades de
participacion, libre expresién y capacidad de dialogo.

Los materiales didacticos como: fichas de trabajo,
recursos tecnolégicos y mas, facilitan la ensefianza vy el
aprendizaje de los estudiantes, favoreciendo la
adquisicion de conceptos y destrezas.

Antes de realizar la lectura del cuento se deben utilizar
recursos que permitan que el estudiante formule hipétesis
sobre lo que se quiere leer.

Toda técnica empleada que permita a los estudiantes
compartir sus ideas y vencer la timidez, ayuda a que el
estudiante mejore su interpretacion y analisis.

Los recursos didacticos son fundamentales para apoyar
los procesos de lectura critica.
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8. ANALISIS DE LA EVALUACION Y DE LA PROPUESTA

Para analizar el progreso y las dificultades que aun persisten en los estudiantes se
aplicé la post prueba, la cual estuvo comprendida por dos tipos de lectura: lectura
no verbal y lectura verbal. En ellas se pudieron analizar los diferentes criterios que
caracterizan los niveles de lectura para asi poder constatar los alcances que los
estudiantes han logrado, y poder llegar a la elaboracién de hallazgos, conclusiones
y recomendaciones. Por este motivo, en la presente investigacion se aplicaron
instrumentos como la lectura de prueba post diagnéstica, la rejilla de evaluacion de
la secuencia y la rejilla de autoevaluacion, con el propdsito de validar el progreso,
las dificultades y las oportunidades que se presentan en la aplicacién de una
propuesta didactica que fortalezca los procesos de lectura critica

8.1 ANALISIS DE LA PRUEBA POST DIAGNOSTICA

La prueba aplicada fue la misma de utilizada en la fase diagnostica, la cual permitid
comparar los primeros resultados y los avances logrados después la aplicacion de
la propuesta de intervencion. Este tipo de evaluacidon es denominada como
evaluacion final- sumativa debido a que tiene como finalidad constatar el progreso
en los estudiantes con relacion a la prueba diagnoéstica, es decir, “trata de valorar
los resultados que le han ido proporcionando las dos anteriores para culminar el
proceso evaluador®l”. Para este andlisis fue importante realizar en la prueba final la
misma que se aplicé en el momento inicial o de diagnostico, con el propdsito de
medir el impacto que tuvo la secuencia didactica basada en la lectura de cuentos.

Esta prueba se encuentra categorizada desde el nivel literal hasta alcanzar el nivel
critico, para el andlisis de estas pruebas se tuvo en cuenta los niveles de
desempefio y las subcategorias en cual nos permitid saber si los estudiantes

alcanzaron lo propuesto.

91CASTILLO ARREDONDO, Santiago y CABRERIZO DIAGO, Jesus. Evaluacién educativa de
Aprendizajes y Competencias. Universidad Nacional distancia. PEARSON. Madrid, 2010, pag. 352
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8.1.1 Categoria: “la cara del texto”. Esta categoria se centra en las ideas
expuestas por el texto explicitamente logrando asi que el estudiante reconozca en
el los detalles, personajes, tiempo, lugar y secuencias de acciones que estén de
manera directa en el texto. Estas caracteristicas son criterios que identifican a Ola

lectura literal, como lo afirma Daniel Cassany.

A continuacion, se presentaran las graficas que reflejan los datos arrojados por los

items referidos al nivel literal.

Gréfica 14. Resultados de la prueba post diagnosticas categoria “la cara del

texto”
1. éDe qué lugar se esta llevando el hombre a
ifos?
los ninos? 0%
m1
m2
L k!
2. Segun la imagen puedes decir que
1
2
w3
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5. éComo solucionan el problema de las ratas

los habitantes de Hamelin?
7% 7%

[}l
m2
m3

6.¢ Qué ofrecié el alcalde para quien lograra eliminar las
ratas?

a. Una casa en el pueblo
o

w1
2
W3

7. éA donde lleva a los ninos el flautista?
4%

H1
2
W3
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Partiendo de los resultados arrojados en la prueba en cuanto a la categoria “la cara
del texto” se puede evidenciar en cada una de las grafica lograron responder
correctamente a las preguntas planteadas en este nivel, si bien es cierto que el
avance fue significativo haciendo comparacion con las pruebas aplicadas en la fase
diagnostica, se puede decir que los estudiantes de grado cuarto, pues se evidencia
el dominio de la informacion explicita que se encuentra en el texto, teniendo asi la
capacidad de reconstruir lo leido y de realizar una lectura centrada en rescatar los
detalles del texto. En esta prueba se puede resaltar tuvieron en cuenta la lectura no
verbal y de acuerdo a ella hacer una comparacion de la prueba verbal. Esto se
puede demostrar en el siguiente cuadro, en donde se hace una comparacion de la
prueba inicial con la prueba final, sin embargo, lo significativo es que aquellos
porcentajes bajos lograron mejorar pues los estudiantes abordaron la mayor
informacion posible del texto. En la pregunta niamero uno, dos y cinco del texto, el
estudiante debia centrar su atencién en la lectura de la imagen de una manera
objetiva, de igual forma lo debian hacer en la pregunta niUmero seis y siete en donde
el estudiante debia entender la idea desarrolla en la parte inicial del texto para que
alli lograra reconocer los argumentos de causa y efecto dado por uno de los
personajes del cuento, estos items eran facil reconocer ya que estaba de manera
explicita y solo debian entender lo que el personaje queria lograr. Los items
trabajados en esta prueba estan orientados en la interpretacion a nivel literal de un

texto narrativo no verbal y de otro verbal.

Cuadro 35.Categoria”’La Cara del texto”
Convencion de la tabla:
PE: PRUEBA DE ENTRADA
PS: PRUEBA DE SALIDA
CATEGORIA: “LA CARA DEL TEXTO”

TEM PRUEBANOVERBAL  PRUEBAVERBAL
PE PS PE PS

1 97 % 93%
2 86% 100%

200



5 89% 85%
96% 93%
7 39% 52%

»

8.1.2 Categoria: “La mascara del texto”. Esta categoria va referida a la
explicacion de texto mas ampliamente, en donde se agrega informacion y
experiencias propias del contexto, relacionandolo asi con los saberes previos del
estudiante. Una de las caracteristicas fundamentales de esta categoria es que el
estudiante sea capaz de crear nuevas ideas y de formular hipétesis. De acuerdo a
estos criterios Daniel Cassany dice que es nivel “Se refiere a la capacidad de
recuperar los implicitos convocados en el texto, que contribuyen de manera decisiva

a elaborar su coherencia global y a construir el significado relevante del escrito”.%?

Gréfica 15. Resultados de la prueba post diagnosticas categoria “la mascara

del texto”

3.é{Qué profesion tiene el hombre al que

siguen los ninos?

4%
|

N
m2

% |bid,.p.67
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4.iPor qué creen que se produjo una invasion
de ratas?

m1
]
=3
ma
|5
76

8. éPor qué estaba tan enfadado el flautista?
A%

m1
2
W3

9. ¢ Por qué estaban tristes los habitantes de
Hamelin?

m
[
[ ]
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10.¢éPor qué decide el flautista llevarse al nifio a las
montafias?

4%

N1
m?2

Con relacién al nivel inferencial se puede evidenciar que los porcentajes
presentados en las anteriores graficas los estudiantes avanzaron de manera
satisfactoria en este nivel, debido a que logran analizar lo que el texto les quiere
decir, esto se evidencia al ser capaz de desarrollar inferencias, deducciones y de
dar significado a una palabra o idea dependiendo del contexto del texto. Este
proceso se ve reflejado en las respuestas de las preguntas tres y cuatro, ya que los
estudiantes logran establecer cual era la profesion del personaje de la imagen,
determinandolo asi por su forma de vestir, por los instrumentos y por la accion que
realiza con los nifios. En la pregunta ocho, nueve y diez los estudiantes
establecieron las secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido en la
situacion narrativa, al crear hipotesis del posible enfado del personaje, y la
consecuencia que se pudo ocasionar, esto asi relacionarlo con su propia
experiencia y por el conocimiento cultural de su entorno (que sucede si alguien no
paga) el ir mas alla de lo que ha leido. Seguidamente, se presenta el cuadro

comparativo entre la primera prueba en cuanto a la categoria “la mascara del texto”.

203



Cuadro 36. Categoria “La mascara del texto”
Convencion de la tabla:
PE: PRUEBA DE ENTRADA
PS: PRUEBA DE SALIDA
CATEGORIA: “LA MASCARA DEL TEXTO”

TEM  PRUEBANOVERBAL  PRUEBAVERBAL
PE PS PE PS

3 14% 52%

4 96% 96%
8 29% 45%
9 96% 74%
10 50% 56%

8.1.3 Categoria: “La otra cara segun el lector del texto”. Segun Daniel Cassany,
este nivel busca que el lector sea capaz de comprender la intencién del texto y que
a partir de su punto de vista logre de generar un discurso coherente con la situacion
planteada. Para poder llegar a este nivel son necesarios los procesos literales e
inferenciales, ya que a partir de ellos se alcanzan niveles 6ptimos de compresién lo

cual permitira desarrollar interpretaciones criticas.

Grafica 16. Resultados de la prueba post diagnosticas categoria “la otra cara

segun el lector del texto”

5. éTe irias con el desconocido si te
ofrece algo?
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2

m4
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11. {Consideras que el comportamiento del
flautista de llevarse a los nifios al bosque fue?

H1 H? N3 H4 H5 H6

12.;Qué reaccion tomarias en lugar del flautista,
después de realizar un trabajo, y al ver que te
incumplen?

11%

m
2
M3
msa
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fe

13. éComo se sentirian los habitantes de

Hamelin con la invasion de ratas?
4%
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2
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e
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14. ¢Qué piensas de la actitud del alcalde

LB
2

4
s

En cuanto a la interpretacion de las graficas los estudiantes alcanzan a pequefia
escala a emitir una posicion frente al texto y pocos a sustentar de manera solida sus
argumentos, debido a que no logran diferenciar la realidad de la fantasia en los
textos. Desde la intervencion de los textos trabajados en la propuesta, hubo
acercamientos a las diferentes situaciones planteadas por el texto, donde no todos
lograron emitir una valoracién frente a este, proponer, valorar y comparar frente a lo
que ellos conocian. En la pregunta cinco el estudiante debia dar una posible
solucién a una situacibn muy comun (irse con alguien que no conoce) esta
respuesta permitio realizar conjeturas acerca de las posibles consecuencias de irse
con alguien que no conocia y el motivo por lo que los nifios se iban del pueblo debido

a la influencia que ejercio el flautista con el sonido.

Imagen 12. Respuesta a pregunta #5

4. (Teirias con un desconocido si te ofrece algo?

a. Sl, si me da algo que me guste.
b.) No, porque en casa me dicen que no debo recibir cosas de un extrafio.,

¢. Si, porque me sé defender solo.

<
o 4

Justifica la respuesta
O 85Coo . e

Yo exiofoe povaue degdnMe me guede Wiev

m\o}h,
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En cuanto a la pregunta once y doce el estudiante debia comprender la situacion a
la que se enfrentaba el flautista y de qué manera debia reaccionar a la falta de
palabra por parte del alcalde, a partir de esta situacién se pudieron plantear posibles
consecuencias frente a la actitud del flautista, indicando asi una hipotesis ante la

situacion entre los dos personajes y asi poder emitir cuales serian las posibles

soluciones.

Imagen 13. Respuestas ala pregunta# 11y 12

b. Correcto, porque les gustaba el sonido que emitia la flauta.
¢. Justo, porque el alcalde le incumplié con el compromiso del pago de la

recompensa.

A

— 4 =18 AN
CrnIES ot Y mes

Justifica la respuesta » '

{ /L LA 18574 |

C

8. <Qué reacciéon tomarias en lugar del flautista, después de realizar un trabajo, y al

ver que te incumplen?
a. Agredir fisica y verbalmente al alcalde.
@ Proponerle al alcalde conciliar la forma de cumplir con el pago de ia
recompensa.
c. Convocar al pueblo para que mediante de una manifestacién agresiva se

obligue al alcalde a cumplir con el pago de la recompensa.

Justifica la respuesta
L Xes yocies . \ ¢ OIN AL e ernlex vy ©S
S0e Ch\ ol \ge SO e OO 2 i
Sﬁb(ﬁe_ Noao Yo« .2\ Co\yawvmy ;)\‘ (@’
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En cuanto a la pregunta trece y catorce los estudiantes debian manifestar de qué
manera se sentirian los habitantes del pueblo con la invasion de las ratas, en esta
pregunta algunos estudiantes hicieron alusion a las posibles consecuencias que
debia traer este tipo de plagas al pueblo (contaminacion, enfermedades,
infecciones...) y se lograron emitir respuestas acertadas frente a la situacion,
comparandolo asi con su entorno ambiental (vivir cerca de un cafo) que algunos
viven. Respecto a la pregunta catorce opinan acerca de la aptitud que tiene el
alcalde frente a la situacion de no cumplir su acuerdo de pago con el flautista;
algunos estudiantes comprendieron que esta situacion va mas encaminada a la
formacion en valores de una persona, aunque algunos expresaron que pensaban
acerca de la profesion del alcalde sustentaron que su comportamiento no fue el
adecuado y que no debié incumplir los acuerdos pactados con el flautista. Esta
pregunta logro que los estudiantes tomaran una posicién critica frente a una

situacion partiendo de la formacion en valores inculcados.

Imagen 14. Respuesta a la pregunta #13

Justifica la respuesta

Yo (Y. U ?u(’ Fucz oY $ue

S Cac bt ‘oo Aot s i oneon i
OOLeS D€ Do Scbahy Clacola \
Notos drhteve ytsrtew splo

10. ¢{Cémo se sentirian los habitantes de Hamelin con la invasién de ratas?
a.» Temerosos, porque estaban acabando con la reserva de alimentos. H
b. Felices, porque habian llegado visitantes al pueblo.

c. Enojados porque al llegar los ratones los gatos se incomodarian.

Justifica la respuesta

.AJmX Mesel  po - tendr. Yoo
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Imagen 15. Respuesta a la pregunta # 14

Cuadro 37. Categoria “La otra cara Segun el lector del texto”
Convencion de la tabla:

PE: PRUEBA DE ENTRADA

PS: PRUEBA DE SALIDA

5 83% 96%

11 32% 43%
12 32% 63%
13 64% 66%
14 14% 48%
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8.2 ANALISIS DE LA REJILLAS DE EVALUACION DE LA PROPUESTA

8.2.1 Analisis de Ila rejilla de heterovaluacion. Segun Tamayo ‘la
heteroevaluacion, es esencialmente una evaluacion externa, que se materializa
cuando cada persona, en correspondencia con su patron de resultados, evalta a
otro(s); se considera como la evaluacion que realizan los estudiantes sobre la
actuacion del docente, su trabajo y rendimiento”’93. Partiendo de esta
conceptualizacion, se hace importante resaltar la funcion que cumplié este
instrumento dentro de la ejecucidn de este proyecto, teniendo como objetivo evaluar

los resultados obtenidos en la fase de implementacion.

8.2.2 Categoria de competencia. Segun Monereo dice “ser competente no es solo
ser habil en la ejecucion de tareas y actividades concretas, escolares o no, tal como
han sido ensefiadas, sino mas alla de ello, ser capaz de afrontar, a partir de las
habilidades adquiridas, nuevas tareas o retos que supongan ir mas alla de lo ya
aprendido™* El autor también menciona que “demostrar competencia en algin
ambito de la vida conlleva resolver problemas de cierta complejidad, encadenando

una serie de estrategias de manera coordinada”.%

Partiendo de la conceptualizacion de esta categoria, se establecieron indicadores

que nos permitieron la siguiente interpretacion

Cuadro 38. Indicadores de la categoria de competencia.

CATEGORIA INDICADORES
Favorece el uso de vocabulario que enriqguecen los
argumentos para que estos sean logicos y coherentes.

9% Tamayo, Rafael (2011). La Autoevaluacion, la Coevaluacion y la Evaluacion compartida en la
evaluacion de la integralidad en educandos del preuniversitario cubano. Cuadernos de Educacién y
Desarrollo. Volumen 3, Nro. 28. Recuperado de http://www.eumed.net.

94 Monereo, C. (coord.). (2007). Competencias basicas. Cuadernos de Pedagogia, nim. 370, p. 10-
18.

9 |bid., p.370
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Fortalece los procesos para la elaboracion de hipotesis
COMPETENCIA relacionada con la situacion en contexto.

El material did4ctico propicia el desarrollo de los procesos de

lectura critica.

La informacién suministrada es clara y coherente con los

procesos desarrollados.

Articula los conocimientos previos de los estudiantes y los
propuestos en el material didactico.

El material presentado permite la elaboracion de juicios
basados en la relacién que se establece entre la situacion y el
entorno.

Gréafica 17. Resultados de la rejilla De heteroevaluacion, categoria de
competencia
CATEGORIA COMPETENCIA

Favorece el uso de vocabulario que enriquecen los argumentos para que
2 gan légicos y coherentes.

M EXCELENTE
M BUENO

I ACEPTABLE
M INSUFICIENTE

VOTOS

CATEGORIA COMPETENCIA: Fortalece los procesos para la elaboracion
de hipotesis relacionada con la situacion en contexto.

M EXCELENTE
B BUENO

I ACEPTABLE
M INSUFICIENTE
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CATEGORIA COMPETENCIA: El material didactico propicia el desarrollo
de los procesos de lectura critica.

M EXCELENTE
M BUENO

I ACEPTABLE
M INSUFICIENTE

VOTOS

CATEGORIA COMPETENCIA: La informacion suministrada es claray
coherente con los procesos desarrollados.

M EXCELENTE
M BUENO

I ACEPTABLE
M INSUFICIENTE

CATEGORIA COMPETENCIA: Articula los conocimientos previos de los
estudiantes y los propuestos en el material didactico.

M EXCELENTE
M BUENO

I ACEPTABLE
M INSUFICIENTE
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CATEGORIA COMPETENCIA: El material presentado permite la
elaboracidn de juicios basados en la relacién que se establece entre la
el entorno.

M EXCELENTE

B BUENO
ACEPTABLE

M INSUFICIENTE

Antes de dar cuenta de los resultados arrojados en esta categoria, cabe anotar que
los estudiantes contestaron esta rejilla mediante una lectura guiada en la que la
maestra investigadora leia cada uno de los enunciados y los explicaba, de tal
manera que ellos pudieran escoger de manera objetiva las respuestas. Lo anterior,
con el fin de asegurar la comprension de la pregunta antes de proceder a
seleccionar la opcion, dado que los resultados serian un insumo importante para el
posterior analisis y elaboracion de conclusiones. Una vez recolectados y
procesados los datos, fue posible establecer que: a) en cuanto al vocabulario, los
estudiantes consideran que fue el apropiado para permitirles recordar, interpretar y
reconstruir hechos, opiniones, cuentos, entre otros, a partir de sus propias palabras;
b) en lo que concierne a la elaboracién de hipétesis y emision de juicios, les fue
posible aprender a establecer relaciones con su contexto natural para expresar sus
propias opiniones partiendo de sus conocimientos previos Yy articulandolos con la
nueva informacion que les fue presentada. En este aspecto es importante resaltar
gue si bien las respuestas suelen ser mas espontaneas y mejor expresadas, es
necesario trabajar con ellos en la elaboracion de argumentos pues tienden al uso
de las falacias para justificar las respuestas; c) del material didactico, fue
considerado apropiado para las actividades propuestas; el nivel de complejidad fue
acorde al grado de escolaridad y, en aquellas actividades que pudieron presentar

confusién, se apoyaron en las indicaciones de la maestra.
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8.2.3 Competencia procedimental. De acuerdo a Erla M. Morales Morgado en su
articulo sobre el Desarrollo de competencias a través de objetos de aprendizajes
menciona que “El aprendizaje de procedimientos y procesos, esta relacionado al
“saber hacer”, por tanto, es un paso posterior a la adquisicién de datos y conceptos.
El saber hacer, requiere por lo general realizar una secuencia de pasos, 0 secuencia
de acciones para lo cual se requiere la adquisicion de las habilidades y destrezas
necesarias, los elementos que intervienen y como trabajarlos™®. Partiendo de este
concepto podemos decir que en esta categoria abarca procesos que contribuyen a
la adquisicion de la informacién y a la elaboracion de secuencias de acuerdo al
orden del texto. De acuerdo a este concepto se identificaron indicadores que

permitieron la valoracion de esta categoria.

Cuadro 39. Indicadores de la categoria de procedimental.

CATEGORIA INDICADORES
Se evidencia organizacion, preparacion y coherencia de las
acciones presentadas.

PROCEDIMEN | Promueve el aprendizaje cooperativo.

TAL Se evidencia en el desarrollo de la secuencia actividades de
inicio, desarrollo y cierre.

9% Morales Morgado, E. M., Diaz San Millan, E., Garcia-Pefalvo, F. J., (2011) Desarrollo de
Competencias a través de Objetos de Aprendizaje. RED Revista de Educacién a Distancia.
Universidad de Salamanca. Madrid. ISSN-e 1138-9737, Vol. 12, N°. 1, 2011
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Gréfica 18. Resultados de la rejilla De heteroevaluacion, categoria de

procedimental

CATEGORIA PROCEDIMENTAL: Se evidencia organizacion, preparacion y
coherencia de las acciones presentadas.

M EXCELENTE
M BUENO

[ ACEPTABLE
M INSUFICIENTE

VOTOS

CATEGORIA PROCEDIMENTAL: Promueve el aprendizaje cooperativo.

I EXCELENTE
M BUENO

[ ACEPTABLE
M INSUFICIENTE

VOTOS

CATEGORIA PROCEDIMENTAL: Se evidencia en el desarrollo de la
secuencia actividades de inicio, desarrollo y cierre.

I EXCELENTE
B BUENO

I ACEPTABLE
I INSUFICIENTE
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La valoracion dada por la mayoria de los estudiantes en esta categoria fue
apreciada como excelente, ya que les permiti6 reconocer que los procesos
desarrollados fueron apropiados para la organizacién y preparacion de las acciones
presentadas, desarrollar la secuencia de actividades de acuerdo a su inicio,
desarrollo y cierre. Se considerd importante darles participacion a los estudiantes
en el proceso de evaluacion con el fin de iniciar procesos de metacognicion, que,
segun Flavell, especialista en psicologia cognitiva, la define como el conocimiento
de los propios procesos cognitivos, sus resultados y como el reconocer la manera
en que aprenden, le resulta al estudiante una herramienta que ayuda a su
autorregulacion. Asi, en la medida en que los estudiantes tomen conciencia de su
propio proceso de aprendizaje, sera mas efectiva la autorregulacién que hagan de
esta. Al respecto, Frida Diaz Barriga, menciona una teoria implicita “interpretativa
en la que se acepta la participacion reestructuradora del aprendiz, pero sin
desafiliarse de la idea realista de aprender.”’ De esta manera, realizar actividades
que permitan al estudiante expresar su opinion sobre los contenidos y estrategias
que implementd la docente, se convierte en un complemento importante que podria
llevar a los estudiantes a adquirir estrategias de autorregulacion de sus

aprendizajes.

8.2.4 Categoria actitudinal. Erla M. Morales Morgado en su articulo sobre el
Desarrollo de competencias a través de objetos de aprendizajes dice “Las actitudes
y valores estan en todo proceso de aprendizaje y suelen ser trabajadas de forma
transversal. Una vez adquirido el aprendizaje de conceptos y procesos, permiten
valorar la adecuada aplicacion de habilidades y destrezas ante un determinado caso
o problema, de esta manera se puede comprobar si los conocimientos adquiridos a

nivel conceptual, procedimental y actitudinal, han sido suficientes para alcanzar la

97 BARRIGA, Frida Diaz. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion
constructivista. Editorial McGraw Hill. 2010. Pag., 191.
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competencia o subcompetencia.”®®. Partiendo de esta conceptualizaciéon se tuvo

como objetivo valorar el rol que tuvo el estudiante dentro de este proyecto

Cuadro 40. Indicadores de la categoria de actitudinal.

CATEGORIA  INDICADORES
El rol del estudiante es predominantemente activo favoreciendo
el aprendizaje significativo

ACTITUDINAL @ Se evidencia el respeto y la escucha de los compafieros.
El comportamiento del estudiante permitio el buen desarrollo de
las actividades propuestas.

Gréafica 19. Resultados de la rejilla De heteroevaluacién, categoria de
actitudinal

CATEGORIA ACTITUDINAL: El rol del estudiante es predominantemente
activo favoreciendo el aprendizaje significativo

I EXCELENTE

B BUENO

I ACEPTABLE
B INSUFICIENTE

CATEGORIA ACTITUDINAL: Se evidencia el respeto y la escucha de los
comparneros.

M EXCELENTE
B BUENO

I ACEPTABLE
M INSUFICIENTE

9% |bid., pag. 5
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CATEGORIA ACTITUDINAL: El comportamiento del estudiante permitio
el buen desarrollo de las actividades propuestas.

M EXCELENTE

B BUENO
ACEPTABLE

I INSUFICIENTE

Los resultados en esta categoria fueron muy favorables, los estudiantes en cuanto
a la evaluacion fueron conscientes de que su actitud frente a las actividades
presentadas fue buena, aunque vale la pena reconocer que su comportamiento fue
el indicado para llevar a cabo cada una de las acciones, ya que su predisposicion
positiva demostré un nivel de interés gracias a las actividades que se llevaron a
cabo. El respeto y la personalidad permitieron facilitar el trabajo del docente, el cual
buscaba llamar la atencion del estudiante y lograr con ellos los objetivos propuestos
en la sesidon. Todas estas actitudes recaen en los resultados favorables del proceso

de ensefianza — aprendizaje del alumno.

8.2.5 Categoria de recursos. Martha Gémez menciona en su articulo que “es
importante que los recursos que los profesores emplean en la imparticion de sus
clases sean diversos y de distinta indole que van de acuerdo a la temética y objetivo
gue se desee cumplir en cada clase. Y es necesario tomar en cuenta las diferentes
estrategias y herramientas tecnologicas para desarrollarlo como recurso para
facilitar la enseflanzay el aprendizaje, por ejemplo, libros o un programa multimedia
gue permite hacer practicas educativas. Existen materiales que, empleados en un
contexto determinado, que permiten ser utilizados con fines didacticos para facilitar

el desarrollo de las actividades formativas.”®. De acuerdo a lo mencionado

99 Gémez Collado, Martha E. (2014) El material didactico expuesto en clase como instrumento de
Educacion para la paz, Revista de Paz y Conflictos, n® 7, p. 155-174.

218



anteriormente se pudo establecer que los recursos usados para el desarrollo de este

proyecto favorecieron el logro del objetivo principal, promoviendo con ellos la

participacion constante de los estudiantes. De acuerdo con esto se establecieron

indicadores que permitieron valorar de manera puntual si el uso de estos recursos

fue de satisfaccion para los estudiantes.

Cuadro 41. Indicadores de la categoria de recursos.

CATEGORIA

RECURSOS

INDICADORES

Los textos seleccionados fueron apropiados para la
interpretacion del contenido por parte de los estudiantes.

La variedad y combinacién apropiada de materiales y medios
tecnoldgicos

El material presentado captura la atencion de la audiencia.

El material presentado fortalece los procesos de lectura critica.

Grafica 20. Resultados de larejilla De heteroevaluacién, categoria de recursos.

VOTOS

CATEGORIA RECURSOS: Los textos seleccionados fueron apropiados
para la interpretacion del contenido por parte de los estudiantes.

B EXCELENTE
M BUENO

"1 ACEPTABLE
I INSUFICIENTE
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CATEGORIA RECURSOS: La variedad y combinacién apropiada de
materiales y medios tecnoldgicos

M EXCELENTE
M BUENO

I ACEPTABLE
I INSUFICIENTE

VOTOS

CATEGORIA RECURSOS: El material presentado captura la atencion de la
audiencia

M EXCELENTE
M BUENO

I ACEPTABLE
[ INSUFICIENTE

CATEGORIA RECURSO: El material presentado fortalece los procesos de
lectura critica.

M EXCELENTE
M BUENO

I ACEPTABLE
I INSUFICIENTE

VOTOS

Los resultados obtenidos en esta categoria fueron buenos, debido a que los textos
seleccionados permitieron en los estudiantes captar la atencion e interpretar cada
uno de los contenidos, fortaleciendo de una manera positiva los procesos de lectura
critica en donde pueda comprender, interpretar, analizar y criticar cada uno de los
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textos utilizados. También se reconoce que el uso de las TIC dentro del aula facilita

el aprendizaje de los estudiantes y hacen captar el interés de ellos.

8.3 ANALISIS DE AUTOEVALUACION

Segun Calatayud “la autoevaluacion es la estrategia por excelencia para educar en
la responsabilidad y para aprender a valorar, criticar y a reflexionar sobre el proceso
de ensefianza y aprendizaje individual realizado por el discente™ %, quien fue citado
por Shirley Solano. Esta técnica nos brinda la oportunidad de afianzar el aprendizaje
del estudiante, para que el docente pueda comprender estos procesos e incluir las
actitudes pertinentes para el mejoramiento de su aprendizaje. El proceso de
autoevaluacion permite que el estudiante analice sus actitudes y genere conciencia
para superar aquellas dificultades que no lo dejan avanzar. De todo lo anterior,
radica la importancia de incluir en esta propuesta la autoevaluacion presentada por
los participantes.

De acuerdo a las categorias establecidas en la autoevaluacion, los indicadores

permitieron hacer un analisis de lo valorado por los participantes.

8.3.1 Categoria competencia. Esta categoria tuvo como objetivo que el estudiante
sea consciente del conocimiento adquirido, y de qué manera este puede llevarlo a
mejorar su competencia en el area de Lengua Castellana, y asi saber como

contextualizarlo a su pre saberes.

100 Solano, B. S. (2014). Auto y coevaluacion, complementariedad significativa en la evaluacion de
las ciencias sociales. Escenarios. 12(1), 34-49.
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Cuadro 42. Indicadores de la categoria de competencia.

CATEGORIA  INDICADORES
Las sesiones propuestas en la secuencia didactica fueron
pertinentes para mejorar mis competencias en el area de
Lenguaje de mi grado:
Mi caracterizacion de los elementos del cuento para establecer
COMPETENCI | relacion con el contexto y exponer mis puntos de vistas a partir
A de su contenido fue:
La utilizacion del vocabulario para interpretar, reconstruir y
expresar mis opiniones fue:
La construccién de respuestas fue coherente de acuerdo a las
ideas que debia expresar:

Gréfica 21. Resultados de la rejilla de evaluacion, categoria de competencia

CATEGORIA COMPETENCIA: Las sesiones propuestas en la secuencia
didactica fueron pertinentes para mejorar mis competencias en el area de
) de migrado:

M EXCELENTE
M BUENO

I ACEPTABLE
M INSUFICIENTE

VOTOS

CATEGORIA COMPETENCIA: Mi caracterizacion de los elementos del
cuento para establecer relacion con el contexto y exponer mis puntos de
istas e su contenido fue:

M EXCELENTE
M BUENO

I ACEPTABLE
B INSUFICIENTE

VOTOS
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CATEGORIA COMPETENCIA: La utilizacion del vocabulario para
interpretar, reconstruir y expresar mis opiniones fue:

I EXCELENTE
M BUENO

" ACEPTABLE
M INSUFICIENTE

VOTOS

CATEGORIA: COMPETENCIA: La construccion de respuestas fueron
coherentes de acuerdo a las ideas que debia expresar:

I EXCELENTE
M BUENO

I ACEPTABLE
M INSUFICIENTE

Partiendo de los resultados arrojados en la anterior categoria podemos analizar que
tanto las sesiones desarrolladas en la propuesta de intervencion permitieron que la
mayoria de los estudiantes valoraran el uso de las procesos para el desarrollo del
area de Lengua Castellana; que el cuento como un recurso didactico, permitié que
los estudiantes en 52% reconocieran que por medio del cuento se puede
contextualizar y exponer sus puntos de vistas; que en un 63% de los estudiantes les
parecié bueno la utilizacion de un nuevo vocabulario ya que por medio esto les
permitié interpretar, reconstruir y expresar opiniones. Para un 70% estudiantes
consideraron que las respuestas construidas fueron coherentes al tema que se

estaba tratando, y que las ideas expresadas fueron oportunas.
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8.3.2 Categoria procedimental. Cuando se hace referencia a esta categoria, es
necesario retomar los indicadores establecidos en la categoria de competencia, ya
que de ella el estudiante es capaz de crear habilidades y destrezas que le permitan
desarrollar y aplicar en el contexto los conocimientos adquiridos, permitiéndole asi

resolver situaciones diversas.

Cuadro 43. Indicadores de la categoria de procedimental

CATEGORIA INDICADORES
Mi compromiso para desarrollar las actividades propuestas en
PROCEDIME  cada una de las sesiones de la secuencia didactica fue:
NTAL Mi proceso para identificar las ideas de un texto para interpretar
su contenido y relacionarlo con mis experiencias fue:
Mi proceso para fortalecer la lectura critica a partir de la lectura
de los cuentos fue:

Gréfica 22. Resultados de la rejilla de evaluacion, categoria de competencia

CATEGORIA PROCEDIMENTAL: Mi compromiso para desarrollar las
actividades propuestas en cada una de las sesiones de la secuencia
o ica fue:

M EXCELENTE

M BUENO
ACEPTABLE

B INSUFICIENTE

VOTOS
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CATEGORIA PROCEDIMENTAL: Mi proceso para identificar las ideas de un
texto para interpretar su contenido y relacionarlo con mis experiencias
e

M EXCELENTE
M BUENO

I ACEPTABLE
B INSUFICIENTE

VOTOS

CATEGORIA PROCEDIMENTAL: Mi proceso para fortalecer la lectura
critica a partir de la lectura de los cuentos fue.

I EXCELENTE
M BUENO

I ACEPTABLE
M INSUFICIENTE

VOTOS

Los resultados arrojados por la rejilla de autoevaluacion en la categoria
procedimental permiten evidenciar que el desarrollo de esta competencia es bueno,
partiendo de que el compromiso del estudiante en cuanto al desarrollo de
habilidades aprendidas le permitié dar respuestas a situaciones planteadas, no solo
en la vida académica, sino en su vida cotidiana. De igual forma, se pudo evidenciar
que los procesos para identificar idear en el texto fueron buenos, aunque en
ocasiones no era una habilidad a resaltar, sus avances le permitieron interpretar,
relacionar, ejemplificar, y sobre todo analizar lo que le presentaba el texto. En este
sentido, el estudiante considera que es bueno fortalecer los procesos de lectura
critica por medio de los cuentos, debido a que este tipo de texto le permite
desarrollar la personalidad y creatividad al momento del andlisis y la reflexién de

estos.
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8.3.2 Competencia actitudinal. Esta competencia hace referencia al desarrollo de
la personalidad del estudiante, es decir, es el conocimiento que tiene cada uno de
ellos en cuanto a su comportamiento, interés, virtudes, valores, habilidades y
defectos en cuanto a su interaccion, no solo con el conocimiento, sino con las
personas que los rodea. Dentro de esta competencia prevalece las actitudes que
favorezcan la convivencia, el intercambio de conocimientos y el generar un

ambiente adecuado para su saber hacer en el aula de clase.

Cuadro 44. Indicadores de la categoria de actitudinal
CATEGORIA  INDICADORES
Mi participacion en el desarrollo de las actividades fue:
Mi actitud de escucha y respeto por las opiniones de mis
compairieros fue:

ACTITUDINAL = Mi comportamiento favoreci6 el desarrollo de las clases.

Mi interés al desarrollar las actividades propuestas en la

secuencia fue:

Grafica 23. Resultados de larejilla de evaluacién, categoria de competencia

CATEGORIA ACTITUDINAL: Mi participacion activa en el desarrollo de las
actividades fue

M EXCELENTE

M BUENO
ACEPTABLE

M INSUFICIENTE
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CATEGORIA ACTITUDINAL: Mi actitud de escucha y respeto por las
opiniones de mis compafieros fue

M EXCELENTE
M BUENO

I ACEPTABLE
M INSUFICIENTE

CATEGORIA ACTITUDINAL: Mi comportamiento favorecié el desarrollo de
las clases.

M EXCELENTE
Il BUENO

% ACEPTABLE
M INSUFICIENTE

CATEGORIA ACTITUDINAL: Mi interés al desarrollar las actividades
propuestas en la secuencia fue

M EXCELENTE
M BUENO

% ACEPTABLE
I INSUFICIENTE

De acuerdo a los resultados emitidos por los estudiantes, se puede validar la actitud
frente a las sesion presentada fue buena, ya que en estas se pudo evidenciar que
el estudiante mostro interés al desarrollar las actividades propuestas, que la

participacion fue constante, aunque participaban siempre los mismo, aunque la
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docente trato de que la participacion fuese equilibrada, despertando el interés de
aguellos que se encontraban con atencion dispersa. Uno de los mayores logros por
parte de los estudiantes fue su comportamiento, puesto que su respeto por la clase
y por palabra de compafiero fue buena, lo cual permitié la formacién de los procesos

de la lectura critica en la secuencia.

8.4 VALIDEZ INTERNA

Segun Mishler sefiala que en la investigacion el concepto de validacion es mas
relevante que el de validez: «La validacién es el proceso(s) a través del cual
realizamos afirmaciones y evaluamos la credibilidad de observaciones,
interpretaciones y generalizaciones. El criterio esencial para dichas valoraciones es
el grado en que podemos basarnos en los conceptos, métodos e inferencias de un
estudio como base para nuestra propia teorizacion e investigacion empirica».101. Al
utilizar la triangulacion se busca analizar cada uno de las fases de esta investigacion
utilizando cada una de las técnicas mencionadas, lo cual permitira la verificacion y
la comparacion de la informacion obtenida en los diferentes momentos. Para
Cowman, mencionado por Maria Mercedes Arias Valencia dice que la triangulacion
se define como la combinacién de multiples métodos en un estudio del mismo objeto
0 evento para abordar mejor el fenémeno que se investiga.1%> De acuerdo a esta

intervencién se define la siguiente grafica de triangulacion.

101 MISHLER, E.G. (1990). Validation in inquiry-guided resarch: The role of exemplars in narrative
studies. Harvard Educacional Review, 60(4), 415-443.

102 valencia Arias. Maria Mercedes. La triangulacién metodoldgica: sus principios, alcances y
limitaciones. Tomado de: http://tone.udea.edu.co/revista/mar2000/Triangulacion.html
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FASE DIAGNOSTICO

FASE PLANIFICACION E FASE EVALUACION
IMPLEMENTACION

8.5 CRITERIOS ETICOS

La calidad de la investigacién depende de la de la reflexién que el investigador da
sobre los efectos, alcances, consecuencia, las relaciones que se establecen con los
participantes involucrados en el estudio y la forma en que se definen los resultados
obtenidos. A partir de lo expuesto, el investigador debe ser consciente de que
cuando se explora una situacion del ser humano y sus realidades, los criterios
construidos a partir de la investigacion deben giran en torno a la veracidad,
responsabilidad y fidelidad de la informacion obtenida en este proceso. Es asi como
Gregorio Rodriguez Gémez dice que “a cada investigador corresponde definir su
responsabilidad para con las personas que entran en el marco de un estudio. Los
codigos éticos pueden actuar a modo de una moral piloto para investigadores,
estudiantes y demas personas vinculadas a la planificacion, el desarrollo y la
evaluacion de un proyecto de investigacion”, quien fue citado por Juan Luis Alvarez-
Gayao Jurgenson. 19 Segln lo mencionado se hizo necesario establecer los

criterios éticos que apoyaron el estudio:

103 Alvarez, JL; Jurgenson, G. Como hacer investigacion cualitativa. Fundamento y metodologia.
Paidés Educador. México, 2003. Pag. 211-212
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e El papel del investigador, el investigador debe ser responsable de todo el proceso
investigativo y actuar consecuentemente en funcién a lo que ha descubierto, de
igual manera, debe velar por la integridad y la confidencialidad de cada uno de los
participantes. El investigador recibi6 la certificacion del curso “proteccion de los
participantes humanos de la investigacion”. (anexo F)

e Consentimiento informado, bajo este criterio los participantes de esta
investigacion, estuvieron de acuerdo con integrarse a este proceso, al ser menores
de edad los padres de familia firman el acuerdo, en donde se dio a conocer sus
derechos y responsabilidades. (anexo G)

e Confidencialidad, uno de los principios basicos de esta investigacion fue proteger
la identidad de los participantes, se les establecié un cédigo que represento su
participacion en cada uno de las actividades propuestas.

e Observacion participante, la incursion del investigador como participante de este
proceso exigié una responsabilidad por las consecuencias que se pudieron haber
generado durante la interaccion con los participantes.

e Grabaciones de video, al hacerse uso de grabaciones, fue necesario dar a
conocer a los participantes el objetivo que iba a cumplir esta herramienta,
informandoles sobre su funcién y el modo de empleo en que se manejara la

informacion recolectada. Estos archivos son de uso exclusivos de la investigacion.
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9. CONTRIBUCION ACADEMICA E INVESTIGATIVA

La intervencion de esta propuesta generé muchas reflexiones, una de ella es el uso
de los diferentes recursos con los que cuenta la institucion. En el afio 2011 se inicié
la distribucion de la Coleccion Semilla como parte del Plan Nacional de Lectura y
Escritura “leer es mi cuento”. Esta coleccién se encuentra en cada una de las sedes
de la Institucion donde fue desarrollado este proyecto. El desarrollo de este proyecto
de investigacion produjo impactos directos en:

1. Laformacidn integral de la maestra investigadora: segun Jacques Delors, la
educacion a lo largo de la vida debe basarse en cuatro pilares: aprender a
conocer, aprender hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser. Retomando
este postulado como fundamento de la formacién integral cursar los diferentes
modulos propuestos en la estructura curricular de la Maestria en Pedagogia, asi
como desarrollar el presente proyecto de investigacion aportaron a profundizar
en los conocimientos que habian sido adquiridos durante el programa de
pregrado lo cual supuso, desarrollar habilidades para continuar con la formacion

a lo largo de la vida.

En cuanto al hacer, se recibieron las herramientas para hacer frente a un sin
ndamero de situaciones académicas y laborales. Se pusieron en marcha
habilidades investigativas que una vez desarrolladas, perfilaran el rol de un
maestro reflexivo en cuanto a su quehacer docente, siempre con el animo del

mejoramiento continuo en las aulas de clase.

En cuanto al ser, permiti6 el crecimiento en cuanto a la autonomia,
responsabilidad, habilidades sociales, linguisticas, y relaciones interpersonales
gue ayudaron al fortalecimiento del cuarto pilar, aprender a vivir juntos. El trabajo
en equipo genero aprendizajes para la vida tales como establecer lazos de

interdependencia positiva con los compaferos de cohorte, respeto por la
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diversidad, habilidad para la comprension y tolerancia, elementos que seran

extrapolados a ambientes familiares, laborales y sociales.

. En la comunidad educativa: Si bien es cierto que los libros han estado a
disposicion tanto de maestros como de estudiantes, con el fin de incorporar la
lectura a las aulas de clase para la recreacion, diversion y creacion de habitos de
lectura, infortunadamente han sido subvalorados y por ende, subutilizados. Al
inicio de este proyecto la maestra investigadora realizo una revision exhaustiva
de los ejemplares existentes en la sede C y, con sorpresa descubri6é que faltaban
varios ejemplares, la mala condicién de alguno de los libros no por el constante
uso, sino por el mal uso, el olvido a que estaban sometido, entre otros. Uno de
los impactos de este proyecto esta relacionado con el resurgimiento de esta
coleccion, el cual consistira no Unicamente en una reubicacion de los libros sino
en una jornada de formacion para la comunidad educativa, en donde se les
presentara de nuevo la coleccion como una herramienta para enriquecer las
practicas de los maestros en el aula de clase a través de una breve
contextualizacidn del origen de esta, su estructura y la socializacion del propuesta
de intervencion que puede ser acogida e implementada durante proyecto del plan
lector de la institucion. La formacion recibida durante el desarrollo de la maestria
y el proyecto investigacion se convertird en un elemento crucial, para la docente
investigadora asuma el rol de formadora de formadores en cuanto a la
responsabilidad de contra prestar esta beca con apoyo en el redireccionamiento

de acciones educativas en el area de Lengua Castellana.
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10. HALLAZGO

A partir del planteamiento del problema surgio la pregunta general ¢ De qué manera
la implementacion de una secuencia didactica basada en la lectura de cuentos,
puede fortalecer la lectura critica en estudiantes de grado cuarto de una Institucion
Educativa de la ciudad de Barrancabermeja? Para darle respuesta gradualmente a
este gran interrogante, se inicié por establecer los hallazgos del primer objetivo
especifico de este proyecto: Identificar el nivel de lectura en que se encuentran los
estudiantes de grado cuarto. Para tal fin, se aplicé una prueba diagndstica que tuvo
como proposito averiguar el nivel de lectura en que se encontraban los estudiantes,
con respecto a esto se desarrollé una prueba de lectura verbal y no verbal, la cual
permitid reconocer que los niveles inferenciales y criticos son los que presentan

mayor debilidad.

Durante esta prueba fue posible definir y reconocer las capacidades de
interpretacion, de inferencia y de valoracion de los estudiantes sobre lo leido,
partiendo desde sus ideas previas y el entorno que los rodea, debido a que estos
factores influyen en las posibles respuestas que ellos dan ademas de permitir poner

a prueba los conocimientos adquiridos en todo su tiempo escolar.

En la fase diagnéstica, durante la aplicacion de la prueba de textos verbales y no
verbales, se pudo evidenciar que, en cuanto al analisis critico sobre una situacion,
al estudiante se le dificulta plantear opiniones y puntos de vista, pues debido a que
la pregunta enfocada a ese andlisis era una situacion alejada a su experiencia
directa. En cambio, en las otras preguntas se vincularon mas sus aportes sobre
todo el de asumir el rol de algunos personajes. Al respecto, Frida Diaz Barriga cita
a Ausubel y dice que “el aprendizaje significativo implica una restructuracion activa
de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su

estructura cognitiva. Y que para que esto suceda propone que el aprendizaje se

233



contextualice, que los estudiantes trabajen con tareas auténticas y significativas

culturalmente, para que pueda aprender a resolver problemas con sentido.”104

Por lo anteriormente mencionado, los saberes previos de los estudiantes se activan
en medio de las condiciones en que el desenvuelva y de igual forma el docente debe
generarlas; pues este conocimiento permite promover nuevos aprendizajes. Para
ello, se debe siempre antes de dar inicio a la clase, recurrir a planteamientos que
permitan realizar una discusion guiada, a realizar lectura de imagenes relacionadas
con el texto a leer, establecer objetivos previos y a organizar ideas de manera
estructurada. De esta manera los saberes previos y el nuevo conocimiento,
permitira tener éxito en el aprendizaje que se quiera lograr. Las Teorias Cognitivas
del Aprendizaje, las cuales segun Clifford: “explican la conducta en funcion de las
experiencias, informacion, impresiones, actitudes, ideas y percepciones de una
persona y de la forma que ésta las integra, organiza y reorganiza. El aprendizaje
segun ellas, es un cambio mas menos permanente de los conocimientos y de la
comprension, debido a la reorganizacion tanto de experiencias pasadas como de la
informaciéon™%. Por tal motivo, se concluye que Ausubel citado por Clifford dice que
“Los conocimientos previos son la base para realizar las relaciones entre el estimulo
verbal y la nueva informacion, pudiendo solo mediante la existencia de
conocimientos previos dar significado al nuevo saber”'%, De acuerdo a estas dos
citas podemos inferir que las estrategias que se aplican deben permitir que el
estudiante tenga un encuentro significativo con el texto, por lo cual se puede decir
que, los textos que se usan para el fortalecimiento de la lectura critica no estan
contextualizado, por ende, no permiten que el estudiante desarrolle habilidades

como: autorregular la comprension de la lectura segun el texto y el contexto, hacer

104 DIAZ, Frida, Estrategias Docente para un Aprendizaje Significativo. México: Mc Graw Hill
Interamericana.2002 pag. 35

105 Clifford, M. Enciclopedia practica de la pedagogia (tomo 1), Barcelona, (1982) Espafia: Editorial
OCEANO

106 |bid.
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analogia y realizar comparaciones segun su la realidad, indagar palabras

desconocidas y participar en discusiones.

De acuerdo con lo anteriormente descrito, se dio paso para la elaboracion de una
secuencia didactica enmarcada en cuentos que se acercan al contexto de ellos, y
que les permitiera desarrollar actividades direccionadas al fortalecimiento de la
lectura critica. Para el disefio de esta secuencia se tuvieron en cuenta actividades
que les permitiera contextualizar, activar saberes previos, realizar anticipaciones al
texto, predicciones, participacion, expresar sus ideas, deducir claves contextuales,
relacionar hechos, organizar secuencias narrativas, reflexionar acerca de una
situacién planteada, escribir de acuerdo a su experiencia y otras estrategias mas.
Cada uno de estas estrategias en su momento de ejecucion promovié en los
estudiantes interés de participar, conocer, construir y opinar sus saberes de acuerdo

al contenido y el contexto del cuento.

Para el segundo objetivo relacionado con describir los elementos que una secuencia
didactica basada en la lectura de cuentos pueda fortalecer la lectura critica se
encontré que las estrategias de la secuencia didactica permitieron que, a partir de
las ideas previas y de los pre saberes de los estudiantes, se articulara la informacién
conocida con la nueva informacién que aparecia en el texto de forma explicita e
implicita. Las actividades que permitieron la ejecucion de esta estrategia fueron:
realizar preguntas de acuerdo a la lectura de imagenes de la portada del texto,
realizar interpretacion literal e inferencial de imagenes, creacién de hipétesis,

posibles supuestos, juego de roles y caracterizacién de los personajes.

Bien es dicho por Frida Diaz, que “las estrategias preinstruccionales por lo general
preparan y alertan al estudiante en relacion con qué y como va a aprender;
esencialmente tratan de incidir en la activacion o la generacion de conocimientos y
experiencias previas pertinentes. También sirven para que el aprendiz se ubique en

el contexto conceptual apropiado y para que genere expectativas adecuadas.
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Algunas de las estrategias preinstruccionales mas tipicas son los objetivos y los
organizadores previos”.1%” En este caso la lectura de cuentos es interesante, cuando
puede ser relacionada con lo que el lector quiere saber, asi de esta manera se
puede comenzar un proceso de lectura significativa con los estudiantes, a partir de
sus intereses, para que a medida que la estrategia se va implementando, él se

encuentre motivado.

Al provocar la elaboracion de anticipaciones, hipétesis y predicciones en los
estudiantes relacionaron sus ideas, y al mismo tiempo compararon y reflexionaron
sobre lo que decia el texto, al momento de la lectura iban construyendo un posible
texto con los diferentes supuestos que predecian, por momentos los estudiantes
trataba de encontrarle sentido al texto solo con la lectura de imagen, pero a medida
gue pasaba la lectura sus hipétesis y predicciones iban tomando sentido, otras se
desvanecian. La mayoria de los estudiantes disfrutaron de los desaciertos, otros
iban formulando nuevas predicciones. Esta estrategia permitié mejorar la expresion

oral y la participacion de los estudiantes.

Para darle soporte a estas estrategias, Palincsar y Brown citado por Isabel Solé1%8
sugieren que las actividades cognitivas que deberan ser activadas o fomentadas

mediante las estrategias son las que se describen a continuacion:

1. Comprender los propdsitos explicitos e implicitos de la lectura. Equivaldria a
responder a las preguntas: ¢Qué tengo que leer? ¢Por qué/para qué tengo que

leerlo?

2. Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes para el

contenido de que se trate. ¢ Qué sé yo acerca del contenido del texto? ¢Qué sé

107 DIAZ, Frida, Estrategias Docente para un Aprendizaje Significativo. México: Mc Graw Hill
Interamericana.2002
108 Solé. Isabel. Estrategias de Lectura. Editorial Grao. 2009. Espafia. Pag. 63
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acerca de contenidos afines que me puedan ser utiles? ¢Qué otras cosas sé que

puedan ayudarme: acerca del autor, del género, ¢ del tipo de texto...?

3. Dirigir la atencioén a lo que resulta fundamental en detrimento de lo que puede
parecer trivial (en funcion de los propdésitos que uno persigue; punto 1.). ¢ Cual es la
informacion esencial que el texto proporciona y que es necesaria para lograr mi
objetivo de lectura? ¢Qué informaciones puedo considerar poco relevantes, por su
redundancia, por ser de detalle, por ser poco pertinentes para el propdésito que

persigo?

4. Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su
compatibilidad con el conocimiento previo, y con lo que dicta el «sentido comun».
¢ Tiene sentido este texto? ¢ Presentan coherencia las ideas que en €l se expresan?
¢ Discrepa abiertamente de lo que yo pienso, aunque sigue una estructura
argumental logica? ¢Se entiende lo que quiere expresar? ¢Qué dificultades
plantea?

5. Comprobar continuamente si la comprension tiene lugar mediante la revision y
recapitulacion periodica y |°a auto interrogacion. ¢, Qué se pretendia explicar en este
parrafo - apartado, capitulo-? ¢ Cual es la idea fundamental que extraigo de aqui?
¢,Puedo reconstruir el hilo de los argumentos expuestos? ¢Puedo reconstruir las
ideas contenidas en los principales apartados? ¢ Tengo una comprension adecuada

de los mismos?

6. Elaborar y probar inferencias de diverso tipo, como interpretaciones, hipoétesis y
predicciones y conclusiones. ¢, Cual podré ser el final de esta novela? ¢ Qué sugeriria
yo para solucionar el problema que aqui se plantea? ¢Cual podria ser -
tentativamente- el significado de esta palabra que me resulta desconocida? ¢Qué

le puede ocurrir a este personaje? , etc.
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Todo lo mencionado anteriormente, permite decir que las estrategias utilizadas para
gue el estudiante desarrolle las habilidades mencionadas, dan paso a que él pueda
establecer inferencias, revisar, comparar y comprobar su propia comprension
mientras lee y asi poder tomar las decisiones adecuadas ante errores en su

comprension durante el proceso de lectura.

Otra estrategia que permitié que los estudiantes encontraran significado al texto y
que a su vez comprendiera lo que les queria decir, es decir, que lo relacionaran con
el cuento fueron las diferentes ilustraciones que se presentaban en cada una de las
imagenes, ventaja que se puede obtener de la mayoria de los cuentos de la
Coleccion Semilla, ya que les permitié conocer y relacionar el significado del texto

al conectar el contenido y las iméagenes.

De modo que, cuando los alumnos desarrollan estrategias en donde se puedan
relacionar hechos, secuencias narrativas e inferir posibles situaciones de los
cuentos, no solo se les permite adquirir habilidades para la lectura literal del texto,
sino que también les permite hacer inferencias sobre una gran variedad de
situaciones y hechos, usar un vocabulario preciso, realizar secuencia de eventos y

generar opiniones sobre las situaciones del texto y de lo que se plantea.

Otro aspecto a mencionar, fue que la aplicacién de los momentos de lectura durante
cada sesion favorecio el aprendizaje de los estudiantes; dentro del marco teérico de
este proyecto se cita a Isabel Solé en donde propone estrategias para cada
momento de lectura. Menciona que antes de la lectura se debe generar ideas,
motivar para la lectura, plantear objetivos, realizar revision y actualizacion de
conocimientos previos, establecer predicciones sobre el texto y generar preguntas
sobre él. Aunque en el momento de inicio a la lectura se tuvieron en cuenta algunas
de estas estrategias, es necesario no siempre implementar la misma; la motivacion
para la lectura juega un papel muy importante ya que “ninguna tarea de lectura

deberia iniciarse sin que las nifias y los nifios se encuentre motivados para ello, sin
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gue este claro que le encuentran sentido. Para encontrar sentido a lo que debemos
hacer- en este caso, leer- es necesario que el nifio sepa que debe hacer- que
conozca los objetivos que se pretende que logre con su actuacion-, que se sienta
que es capaz de hacerlo- que piense que puede hacer, que tiene los recursos
necesarios y la posibilidad de pedir y recibir ayuda precisa- que encuentre
interesante lo que haga”'®. Para el segundo momento de la lectura, que es el
durante, se realiza el acto lector que contribuye a que el alumno sea capaz de
generar predicciones, verificarlas y apropiarse de ellas. Para este momento
Palinnesar y Brow citados por Isabel Solé generalizan las posibles estrategias
durante la lectura y dicen que “se pueden fomentar actividades de lectura
compartida de la siguiente forma: formulando predicciones sobre el texto que se va
a leer, plantearse preguntas sobre lo que se ha leido, aclarar posibles dudas acerca
del texto y resumir las ideas del texto”''°. Durante este momento, los estudiantes
lograron realizar predicciones coherentes al texto, del mismo modo que
interpretarlas, verificarlas y reflexionar con el fin de tener control de comprension.
Como ultimo momento, al igual que los otros se encuentran reflejados en la sesiones
de la secuencia didactica, hay un después de la lectura el cual tiene como objetivo
indicar sobre todo aquello de lo que trata el texto o como lo dice Aulls citado por
Solé, distinguir el tema del texto lo que “indica aquello sobre lo que trata el texto, y
puede expresarse, mediante una palabra o un sintagma.”''! Aunque este momento
es uno de los mas dispendiosos, son pocos los estudiantes que logran reconocer
la idea principal del texto o clarificar la intenciébn que propone el autor. Pero de
alguna forma logran desarrollar otras habilidades como verificacion de hipotesis

planteadas o el expresar opiniones y reflexionar sobre otras.

Dentro de las estrategias usadas durante los momentos de lectura, el rol que

cumplié el docente al momento de la lectura de cuentos fue esencial, ya que el

109 1bid., pag. 79
110 1bid, pag 103
111 1bid, pag 120

239



docente sirvi6 como modelo mediante su propia lectura, esto fue debido a que, en
todas las sesiones, su voz predomino al momento de realizar el acto lector. Aunque
Collins y Smith “asumen que es necesario ensefiar una serie de estrategias que
pueden contribuir a la comprension lectora, y proponen una ensefianza en
progresion a lo largo de tres fases. En la primera, o fase de modelado, el profesor
sirve de modelo a sus alumnos mediante su propia lectura: lee en voz alta, se
detiene de forma sistematica para verbalizar y comentar los procesos que le
permiten comprender el texto -por ejemplo, las hipotesis que realiza, los indices en
gue se basa para verificarlas; también comenta las dudas que encuentra, los fallos
de comprensiéon y los mecanismos que utiliza para resolverlos... etc’'??. Es
importante que no solo la fase de modelacion predomine en la aplicacion de las
estrategias, por eso es necesario tener en cuenta la fase de participacion del
alumno. En esta fase “se pretende, que primero, de una forma mas dirigida por el
profesor -por ejemplo, planteando preguntas que sugieran una hipotesis bastante
determinada sobre el contenido del texto- y progresivamente dando mayor libertad
-sugiriendo preguntas abiertas, o simplemente felicitando las opiniones de los nifios
y nifias-, el alumno participe en el uso de estrategias que van a facilitarle la
comprensién de los textos.”'13. Otra fase que se puede implementé como estrategia
de lectura es la fase de lectura silenciosa, “en la que se trata de que los alumnos
realicen por si solos las actividades que en fases precedentes llevaron a término
con la ayuda del profesor: dotarse de objetivos de lectura, predecir, hipotetizar,
buscar y encontrar apoyo para las hipotesis, detectar y compensar fallos de
comprension, etc.” Estas fases se implementaron como estrategias de lectura
durante la clase ya que permitié caracterizar el rol del docente, el dominio de las
diferentes estrategias y logro que no solo el docente sea el encargado del
aprendizaje los estudiantes, sino que ellos mismo tomaran el control de sus

procesos.

112 Collins, A., & Smith, E. Teaching the process of reading comprehension. (1980).
113 |bid.
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En cuanto al tipo de texto seleccionado, que en este caso es el cuento, es importante
mencionar que Cooper citado por Solé dice que “la necesidad de ensefar a los
alumnos a reconocer las distintas superestructuras y distingue dos tipos basicos de
texto, los narrativos y los expositivos.”''* Y haciendo referencia a los textos
narrativos menciona que este tipo de textos “se organizan en una secuencia que
incluye un principio, una parte intermedia y un final. Una narracién puede tener
diversos episodios, cada uno de los cuales incluye personajes, un escenario, un
problema, la accion y la resolucion. El argumento es, para este autor, la forma en
que se organiza el relato (que incluye los diversos episodios)’*°. Refiriendo a esta
cita, el cuento se presenta como un recurso que facilita los distintos procesos de los
niveles de lectura, pero a la vez ofrecen indicadores esenciales que permiten
anticipar la informacion que contiene el texto y asi facilita de forma significativa la
interpretacion. Por otra parte, su estructura permite mejorar los procesos de
comprension lectora y la formulacion de preguntas, tanto antes, durante y después
del texto. Pero no sélo el cuento permite este tipo de proceso, otros textos como el
expositivo o el descriptivo, entre otros, lo permiten. Por ello segun Isabel Solé “no
€S necesario «casarse» con ninguna tipologia en particular: para el uso en la
escuela, su utilidad recae en que nos recuerdan que estos textos existen y que hay
qgue dar oportunidad para trabajarlos cuando se trata de aprender a leer, y de leer
para aprender. Es necesario cuestionar una practica muy extendida, que consiste
en que los nifios aprenden a leer determinados tipos de textos y luego se les pide
que lean para aprender otros textos distintos™'6. Por ello se hace necesario que en
el diversificar los tipos de textos y mas cuando se utiliza para la lectura, lo importante
es que el alumno logre fortalecer los procesos de lectura con ayuda de las diferentes

estrategias que el docente le presenta.

114 |bid. P4g.73
115 |bid. P4g.73
116 |bid. P4g.74
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Para el tercer objetivo relacionado con establecer los alcances y las limitaciones de
la implementacion de la secuencia didactica en el fortalecimiento del nivel de lectura

critica se pudo identificar que:

Ser un lector critico es una de las dificultades que poseen los estudiantes a la hora
exponer, interpretar o reflexionar sobre determinada situacion que presenta el texto.
Aun cuando esta es una competencia que se debe inculcar y formar continuamente
y a lo largo de la instancia escolar, aunque no hay un punto en que se considere
que el estudiante ya posee habilidades criticas, si se deben desarrollar ciertas
caracteristicas que le permita asumir los textos y tomar posicion frente a lo
interpretado o argumentado. De acuerdo a esto, Daniel Cassany define “critico
como la habilidad para construir una critica personal respecto a los temas que nos
afectan en la vida, la escuela o el trabajo, de modo que nos ayuden a comprender
y controlar la direccion que toma nuestra vida"''’. Para poder llegar a ser un lector
critico este mismo autor requiere tareas como “desentrafar la significacion del
discurso del autor, el significado que emerge, al poner en juego el pensamiento y el
lenguaje del lector, a partir de la relacion reciproca que establece con sus esquemas
de conocimiento (conceptos, concepciones, representaciones, recuerdos,
experiencias de vida y estrategias), construidos en el transcurso de su vida, en
relacion con las concepciones, imaginarios, opiniones y valores de su comunidad,
los cuales utiliza como herramientas para seleccionar la informacion, organizarla,
establecer relaciones, elaborar representaciones, atribuir significado vy
construirlo”*procesos para el cual son indispensables estrategias que permitan
“comprender tanto los implicitos de los enunciados: la ideologia del autor, sus
referentes culturales o sus procedimientos de razonamiento y construccion del
conocimiento como la propia estructura y organizacion del texto”''°. Todas estas

habilidades mencionadas, permiten que el lector critico identifique el sentido general

117 Cassany, D. (2006). Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Barcelona, Espafa:
Anagrama. Pag. 85

118 |bid. P4ag. 48

119 |bid. P4ag. 18
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del texto y su intencionalidad, darse cuenta de las opiniones y formular sus propias

hipétesis del contenido del texto.

En continuidad con lo anterior, ser un lector critico le permite al alumno enfrentarse
a cualquier tipo de texto y a las diferentes intenciones comunicativas que le presente
el texto, a participar de discusiones, a defender su opinién, a crear hipotesis o
supuestos, a replantear ideas, a transformar las formas de pensar a no ser un simple
consumidor de todo lo que se oferta en este mundo en pocas palabras a “no pasar

entero lo que la sociedad le ofrece”.
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11. CONCLUSIONES

El objetivo de lograr que el estudiante lea criticamente es un ejercicio mental que
se desarrolla a partir de la obtencién de las diferentes habilidades (pensar, razonar,
comparar, opinar...), el uso de estas habilidades permite que él logre desenvolverse
con autonomia y criterio propio en los diferentes espacios sociales y culturales que
se le van ofreciendo a lo largo de su vida, esto se logra a partir de la contante
practica, su dominio y la forma como es capaz de utilizarla en los momentos
adecuados. Es por esta razén que la labor que desarrollan los docentes debe estar
basada en brindar espacios de ensefianza y aprendizaje pertinente para la
formacion de lectores criticos, con dominio de argumentar lo que leen, piensan,
sienten y ven; y para lograr esto se necesita del uso de herramientas esenciales
como lo es la implementacién de textos, imagenes y recursos ofrecidos en el aula

de clase.

Por lo anterior, las lecturas presentadas durante la implementacion de la secuencia
didactica fueron previamente contextualizadas, razén por la cual los estudiantes les
permitieron encontrar sentido y relacién con su realidad. Este tipo de textos, como
lo es el cuento incentivo a los estudiantes a realizar mejores procesos de
interpretacion, analisis y socializacion, fortalecido con las buenas practicas docente
y con la implementacién de ejercicios y talleres que generen las diferentes

habilidades del pensamiento en ellos.

La propuesta de lectura implementada tuvo presente el desarrollo de las diferentes
habilidades como el de realizar inferencias, formular hipotesis, comprobar la
veracidad de la informacién dada comparandola con la realidad, interpretaciones y
generar opinién, esto como eje principal de cada una de las actividades
desarrolladas. Estas habilidades desarrolladas en actividades para la comprension
de lectura se deben presentar como una oportunidad de participacion activa dentro

de su entorno, la cual impedirAd que el estudiante no solo sea receptor de la
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informacion, sino que la comprenda y la transforme coherentemente de acuerdo a

la situacion planteada.

La cantidad de textos leidos por los estudiantes en la escuela no garantiza un
aprendizaje significativo, sino la implementacion de estrategias y uso de
herramientas que permitan favorecer, estimular y motivar los procesos de
ensefianza y aprendizaje en el aula. Pero es necesario sefialar que llegar a
comprender estos textos en todos los aspectos no es una tarea facil, por lo que
trabajar la lectura critica en ellos implica que se deba realizar una identificacion de
las estrategias y una explicacion del por qué se las esta ensefiando. Luego, los
estudiantes deben construir significados frente a estos textos, y esto se logra a

través de la interaccion que realizan con sus pares y con su profesor.

Por tal motivo, el trabajo colaborativo entre estudiante - maestro y estudiante —
estudiante favorece las relaciones personales y posibilitan el trabajo en equipo;
pero, siempre abanderado por los principios de la responsabilidad, el respeto y la
solidaridad, cabe decir que estas relaciones para algunos estudiantes llegan a
constituir la adquisicién de competencias sociales y culturales, la apropiacion de su

punto de vista y e incluso el mejoramiento en su rendimiento académico.

Por otro lado, la estructura de una secuencia didactica utilizada en este proyecto
investigativo logro contener los tres momentos como lo sugiere Diaz Barriga:
actividades de apertura, actividades de desarrollo y de cierre, el cual permitié que
el estudiante promoviera sus conocimientos previos, y que supervisara todo su
proceso a medida que iba leyendo, para que asi pudiera realizar inferencias,
interpretaciones, reflexiones y analisis sobre lo que leyd. Aunque para este disefio
se debe tener en cuenta con anterioridad las metas de aprendizaje, las
caracteristicas particulares del grupo, los recursos con los que cuenta la institucion
educativa y sobre todo el impacto que tiene el entorno en ellos. Lo anterior permitio

establecer al cuento como ese tipo de texto pertinente para este disefio. El cuento
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se presentd como un tipo de texto que a partir de la aplicacion de buenas estrategias
despierta el interés de los estudiantes por anticipar, predecir y opinar, favoreciendo
asi el desarrollo y el fortalecimiento de habilidades del pensamiento, el
mejoramiento de las competencias comunicativas y fortalecimiento de los niveles

de comprension.

Por consiguiente, la implementacioén de estrategias tradicionales, no promueven en
el aula de clases procesos que sean significativos para la formacién de los
estudiantes. Por lo que, la aplicacion de propuestas innovadoras direccionadas al
fortalecimiento del proceso lector de los estudiantes, deben contener espacios que
les permita generar espacios de trabajo colaborativo, que se genere en él
aprendizaje significativo, creacion e implementacion de herramientas educativas y

sobre todo espacios que permita su autodesarrollo y confianza en si mismo.

Por altimo, el aprendizaje y los logros obtenidos con este proceso investigativo
fueron satisfactorios debido a la implementacién y a la reflexion de las diversas
fuentes tedricas, que fueron ese hilo conductor y las cuales facilitaron la ejecucion
e implementacién de este proyecto. No obstante, las limitaciones (espacio, tiempo)

gue se presentaron no fueron obstaculo para el cumplimiento de esta propuesta.
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12. RECOMENDACIONES

El desarrollo de este proyecto y los procesos de andlisis, reflexion y evaluacion en
torno a los objetivos plasmados, permite recomendar algunas pautas que se deben
tener en cuenta para la ejecucion de investigaciones a futuro cuyo interés estén
relacionado con el fortalecimiento de la lectura critica, el uso de estrategias y
herramientas acordes a lograr este objetivo. Seguidamente se le dan paso a las

siguientes recomendaciones:

Se deben implementar proyectos no sélo en el area de Lengua Castellana sino en
todas las areas, de tal manera que le permitan ir direccionados al mejoramiento de
los procesos de lectura, experiencia que debe ser transversalizada para que el
estudiante pueda fortalecer las diferentes habilidades lectoras y asi estimular su
formacion frente a las diferentes areas. De igual forma, los planes de estudio de las
Instituciones deben nutrirse afio tras afio y tener en cuenta los documentos
ofrecidos por el Ministerio de Educacion, para que asi poder desvincular los
contenidos o temas que no se adhieren al desarrollo de competencias basicas del

aprendizaje y los procesos de pensamiento.

Dado lo anterior, se deben proponer actividades que mediante la aplicacion ya sea
de una secuencia didactica, proyecto de aula o unidad didactica, despierten el
interés en los estudiantes de aprender, de mejorar su expresion oral y escrita, de
participar en diferentes espacios escolares, en favorecer el trabajo colaborativo y
sobre todo que se generen en ellos la autoconfianza para compartir sus
conocimientos y sus logros. Por ello, el disefio de esta herramienta debe tener una
secuencia coherente, apoyada por los Lineamientos Curriculares y Estandares
Basicos de Aprendizaje del nivel escolar del estudiante, lo cual permita fortalecer

los procesos y la ensefianza de la lectura critica.
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Otro aspecto importante a trabajar es la funcion de los docentes, el cual deben estar
en constante actualizacion sobre los aportes tedricos que fundamentan la lectura
critica, teniendo en cuenta a Daniel Cassany y Josette Jolibert como mayores
precursores, en las técnicas y niveles de lectura, asi como de Isabel Solé con las
estrategias de lectura y Frida Diaz Barriga con estrategias docentes para un
aprendizaje significativo, entre otros. De esta forma, mantener la constante
formacién ante las nuevas estrategias que ofrece las TIC y asi poder emplearlas en

su practica pedagodgica para que de esta forma su uso sea bidireccional.

Por otro lado, las practicas investigativas en las escuelas deben ser un requisito
constante, para que a partir de ello se genere un espiritu investigativo en los
alumnos y se construyan espacios de reflexion desde el aula hacia una
transformacién de su entorno, lo cual cobra importancia debido a que esta formacion
investigativa es considera como una estrategia de aprendizaje para conocer las
operaciones, estrategias y actividades que intervienen en los procesos de

aprendizaje.

Se deben implementar unidades didacticas, secuencias o proyectos de aula,
estructurada en actividades de apertura, desarrollo y cierre, como estrategia para
explorar los conocimientos previos, interpretar, inferir, relacionar y construir su
aprendizaje, mediante estrategias oportunas mediadas por el docente en donde se
tenga en cuenta los gustos y disgusto de los estudiantes, el tiempo de aplicacién y

las diferentes estrategias ligadas a su entorno.

Y por ultimo, es importante rescatar todas aquellas herramientas que son dadas
para el mejoramiento y fortalecimiento de la compresion lectora, ya que ellas
permiten incorporar la lectura a las aulas de clase para la recreacion, diversion y

creacion de habitos de lectura.
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ANEXOS

Anexo A. Actividad sobre laimagen El flautista de Hamelin

INSTITUCION EDUCATIVA CAMILO TORRES RESTREPO
SEDE C MI GRANJITA
ACTIVIDAD DE LECTURA
NOMBRE: FECHA:

Observa la siguiente imagen, responde Yy justifica la respuesta que lo requiera.

1. ¢De qué lugar se esta llevando el hombre a los nifios?
a. De un pueblo.
b. Del cine

c. Deun circo

2. ¢Qué profesion tiene el hombre al que siguen los nifios?

a. Mago
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b. Cazador

c. Mdusico

3. Segun laimagen puedes decir que:
a. El hombre los va a llevar a piscina.
b. Los nifios estan atraidos por la musica.

c. El hombre le va dar dulces a los nifios.

Justifica la respuesta

4. ¢Teirias con un desconocido si te ofrece algo?
a. SI, si me da algo que me guste.
b. No, porque en casa me dicen que no debo recibir cosas de un extrario.

c. Si, porque me sé defender solo.

Justifica la respuesta
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Anexo B. Lectura El flautista de Hamelin

INSTITUCION EDUCATIVA CAMILO TORRES RESTREPO
SEDE C MI GRANJITA
ACTIVIDAD DE LECTURA
NOMBRE: FECHA:

Lee el siguiente texto y responde

EL FLAUTISTA DE HAMELIN

Habia una vez un pueblo Ilamada Hamelin, cuyos habitantes vivian felices, hasta que llego
una invasion de ratas. Ellas estaban acabando con todas las cosechas y la gente temia
quedarse sin reservas de alimento para los préximos meses.

El alcalde de la ciudad ofrecié una recompensa en dinero a la persona que consiguiera
deshacerse de la terrible plaga. Entre los que aparecieron, destacaba un flautista que se
comprometié a acabar con la invasion. El alcalde acept6 y el flautista empezé a tocar su
instrumento. Poco después, los ratones comenzaron a salir de todas las casas seducidos por
el sonido de la flauta y siguieron al flautista hasta llegar a un rio, donde todos se ahogaron.
El flautista regreso de nuevo a la ciudad a cobrar su recompensa, pero el alcalde, habiéndose
librado del problema de las ratas, decidié incumplir con su promesa y no pagarle al flautista.

La decision del alcalde enojo al flautista, y al dia siguiente, muy temprano por la mafiana,
comenzo a tocar de nuevo su flauta. Esta vez, fueron todos los nifios del pueblo los que
salieron de sus casas y empezaron a seguirlo.

El flautista se encamind hacia el bosque llevando tras de si la larga fila de nifios. Finalmente,
el flautista consiguid llevarselos muy lejos; y cuentan que, después de este suceso, la ciudad
se quedo sin nifios durante mucho tiempo.

Version corta del cuento original de los Hermanos Grimm.

5. ¢Como solucionan el problema de las ratas los habitantes de Hamelin ?
a. Fumigando las casas.
b. Las ratas se quedan viviendo con los habitantes.
c. Le pagan a un flautista para que se las lleve del pueblo.

6. ¢Qué ofrecio el alcalde para quien lograra eliminar las ratas?
a. Una casa en el pueblo.
b. Unarecompensa en dinero.
c. Casarse con la hija del rey.
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7. ¢adonde lleva a los nifios el flautista?
a. A las montafas.
b. Al parque
c. Aun dia de campo en el bosque.

8. ¢Por qué estaba tan enfadado el flautista?
a. Porque las ratas se devolvieron al pueblo.
b. Porque el alcalde no le quiso pagar la recompensa.
c. Porque lo habitantes del pueblo se burlaron de su traje.

9. ¢Por qué estaban tristes los habitantes de Hamelin?
a. Porque las ratas se estaban comiendo toda su cosecha.
b. Porque el flautista se llevo a los nifios.
c. Porque el alcalde no le quiso pagar la recompensa al flautista.

10. ¢Por qué decide el flautista llevarse los nifios al bosque?
a. Porque el alcalde no le quiso pagar.
b. Porque iba a darles un paseo a los nifios.
c. Porque el flautista queria tener muchos hijos.

11. Consideras que el comportamiento del flautista de llevarse a los nifios al bosque fue:
a. Incorrecto, porque se llevo los nifios sin la autorizacion de los padres.
b. Correcto, porque les gustaba el sonido que emitia la flauta.
c. Justo, porque el alcalde le incumplié con el compromiso del pago de la
recompensa.

Justifica la respuesta

12. ¢ Qué reaccion tomarias en lugar del flautista, después de realizar un trabajo, y al ver
que te incumplen?
a. Agredir fisica y verbalmente al alcalde.
b. Proponerle al alcalde conciliar la forma de cumplir con el pago de la
recompensa.
c. Convocar al pueblo para que mediante de una manifestacion agresiva se obligue
al alcalde a cumplir con el pago de la recompensa.

Justifica la respuesta
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13. ¢ Por qué creen que se produjo una invasion de ratas?

a. Por exceso de basuras en el pueblo.
b. Porque las ratas querian conocer el pueblo.
c. Porque se sintieron atraidas por los alimentos que se producian en el pueblo.

Justifica la respuesta

14. ;Como se sentirian los habitantes de Hamelin con la invasion de ratas?

a. Temerosos, porque estaban acabando con la reserva de alimentos.
b. Felices, porque habian llegado visitantes al pueblo.
c. Enojados porque al llegar los ratones los gatos se incomodarian.

Justifica la respuesta

15. ¢ Qué piensas de la actitud del alcalde?

a. Deshonesto, irresponsable e incumplido.
b. Inteligente, porque se salio con la suya.
c. Astuto, porque logré convencer al flautista de que le iba a pagar su recompensa

y no le pagé.

Justifica la respuesta
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Anexo C. Encuesta de gustos y disgustos.

INSTITUCION EDUCATIVA CAMILO TORRES RESTREPO
SEDE C MI GRANIJITA
GRADO: 4-02 JORNADA

NOMBRE FECHA:

Selecciona la respuesta que consideres oportuna segun tu criterio.

1. Cuando lees, squé tipo de texto te gusta leer?

a. Mitos yleyendas b. novelas C. cuentos d. fabulas e. otros.

2Qué te llama la atencién de ese texto?

2. De acuerdo a la lectura, desarrollas actividades como:

a. Responder preguntas de acuerdo al texto.
b. Realizar un dibujo sobre el texto.

c. Reconstruirlas con tus palabras.

d. Sacar tus propias conclusiones.

e. Todas las anteriores.

3. 3En qué momento realizas actividades respecto a una lectura?

Antes de leer el texto
Después de leer el texto
Durante la lectura del texto
Todas las anteriores

ao0oo

4. 5Qué clase de preguntas respondes correctamente al realizar una lectura?
a. Encontrar palabras o frases que estdn en el texto.

b. Relacionar la pregunta con las situaciones que no estdn en el texto.
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c. Expresar mis opiniones acorde a situaciones presentadas en la lectura.

d. Ninguna de las anteriores.

En qué aspectos de la lectura encuentras mds dificultades.
a. En extraer la informacién como aparece en el texto.

b. Enrelacionarlo que dice el texto con mis conocimientos.

0

En expresar mis opiniones acerca del texto.

d. En todas las anteriores.

Leer es importante porque:
a. Enriguezco mi vocabulario y puedo expresarme mejor.
b. Comprendo con mayor facilidad las situaciones que se me presentan.

Me encamina | a ser un buen lector.

0

o

Me abre las puertas al conocimiento.

e. Todas las anteriores.
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Anexo D. Rubrica para la evaluacion de secuencia didactica
“‘ERASE UNA VEZ”

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
INSTITUCION EDUCATIVA CAMILO TORRES RESTREPO
RUBRICA PARA LA EVALUACION DE SECUENCIA DIDACTICA
‘ERASE UNA VEZ"

La siguiente rejilla tiene como propdsito evaluar los alcances que tiene el desarrollo de
procesos de lectura critica a través de la lectura de cuentos como recurso didactico, en el
fortalecimiento de la lectura critica

Lee cada enunciado y marca con una X el criterio de evaluacién que consideres pertinente.

[ 2

CATEGORLA INDICEDDGRES CRITERIOS DE EVALUACION
Excelants Hueno | Ac=piable | Insuficients

L35 sesines propuesias en
Iz sSocuencia  didactics
fueron  perdinentss  para
mejorsar mis competencas
=n el area d= Lenguaje de mi
grado:

Mi caracierizacion 4= [os
COMNCEFTURALES | slementos del cuents para
establecer relacion con el
comtexta ¥y EexXponer mis
puntos de wistas a partir de
su contenido fus:

L= utilizacion del
wocabulario para interpretar,
reConstner Yy EXpressr mis

opinicnes fue:
COnStnUCCian de
respusstss fueron

coharantes de acuerdo a las
idzas que debia expresar:
& COMpImIiso para
desarrcllsr las sctividades
propuesias en csda wna de=
lzs s==sionss de la secusnciz
did3ctics fues:

M proceso para aenticar
lzs ideas de un fexto para
inerpratar su contenidoe
PROCEDIMEMTAL relacionsrio ety s
sxpersncias fue:

Mi proceso para Tortslecer [=
l=chura critica 3 partir de la
l=ctura de los cuentos fus:
Mi paficipacion  en el
desarrclio de las sctividades
fue:

NI aciiud de escucha ¥
respeto por las opinicnes de=
mis companeros fue

& comportarmsnio
ACTITUDIMNSL favorecio =l desarrcllo de las
clases.

N interes al desarrollar 135
sctwidsdes propusstas en la
secuencis fue:
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Anexo E. Rubrica de heteroevaluacion de la secuencia didactica “ERASE
UNA VEZ”

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
INSTITUCION EDUCATIVA CAMILO TORRES RESTREPO
RUBRICA PARA LA EVALUACION DE SECUENCIA DIDACTICA
“‘ERASE UNA VEZ”

RUBRICA DE HETEROVALUACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA “ERASE UNA
VEZ”
La siguiente rejilla tiene como propdsito evaluar los alcances que tiene el desarrollo de
procesos de lectura critica a través de la lectura de cuentos como recurso didactica, en el
fortalecimiento de la lectura critica

Lee cada enunciado y marca con una X el criterio de evaluacion que consideres pertinente.

Ercalente | Buena | Acsptable | Insuficiencs

Faworecs el uso de wocabulsno gue
ennquecsn ks argumentos para gue
estos s=an logicos v coherentes.
Forfalecs  los  procesos par@a |z
slaboracicn de  hipdtesis relacionada
con |3 situacion en contexdo.

Bl maienal didactico propicia el
desarrclic de los procesos He leciura
critica.

L3 inforrnacion suministrads es clara y
coherente con los procesas
desarrollados.

Aricula Tos conocimientos previos de
los estudisntes y los propusstos en el
material didactico.

El material presentado pammiie Iz
elaboracion de juicios basados en la
refacion Que se establece enfre la
situacion v el entomo.

p==3 SyidEncia Organiza cao,
preparacion ¥y coherencia de las
Scoiones presentsdas.

Fromueve =l aprendiza)je cooperativo.
=e avidencia en el desarmollo de la
SeCUencis sctvidadss de  inicio,
desarrolls ¥ Cisrme.

COMPETENCIA

PROCEDIMENTAL

El ral del estudianis 25
predorninanismeants Sctwo
favoracisndo el aprendizaje
significative

EZe evidencia el respeto y 3 escucha
de los comganeros.

El comportamienio del estudEnis
rermitid 2l buen desamcllc de las
Sctividsdss propuesias.

Los ftexfos seleccionsdos  fueron
apropiados para la interpretacion del
contenido por parte de los estudianies.

La wariedad ¥y combinacion apropiada
de matsriabes y medios tecnoldgicos
El rnaienal presentado caplura Ia
stencidn d= |z audiencia

El matensl presentads fortalece los
procesos de lectura critica.

ACTITUDIRNAL

RECURS0E
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Anexo F. Certificado del curso “proteccion de los participantes humanos de

la investigacion”.

B R oy :
{ CENCES 7
\ /
'|| ,Il.

| . pn . .

']1, Certificate of Completion |1f

'|

||| I|I|
f,f The National Institutes of Health (NIH) Office of Extramural \'.H
\J Research certifies that laura alvarez ospino successfully 'O
E.‘«.,Q completed the NIH Web-based training course "Protecting Human ¢"‘j
‘-,r;’_; Research Participants.” (_9
$ )
P &
0 0
\:'5 Date of Completion: 12/21/2017 ff,'f

| i

I |

! Certification Number: 1451393 ||||

] i

/|' ||

. \
/ \
L S .
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Anexo G. Consentimiento informado

INSTITUCION EDL ZATIVA CAMILO TORRES RESTREPO

SOLICITA AUTCR|ZAC ON PARA LA TOMA 'Y PUBLICACION DE IMAGENES
DE MENORES

_as ciferantes acciones d2sarrolladas en el aula de clases, cuenian hoy con el usc
42 harramientas tecnolégicas gue permitzn diramizar los procescs de ensefianza

y aprandizaje y de |a misma manarz guadar con un registro de avidencias a parts

de fotografias y videos en donde participan esiudiantes, los cuales en éste medio
saran utiizados sdlo con fines pedagogico.

Yorz~te la realizacion 2 las activicades para llevar a cabo la investigacior
sr:aZa por la Universidad Industriz de Santander, ente con el que adelanic

)
orienia
stucios de Maestria en Pedagogia, 2n |2 condicién de estudiante becario, solicito

entimiento -en calidad ds padrz de familia, acudientz o tutor legal de

U cons
e Deajanss L0 Clorene da

yad: Y4202  sede &_GLQN_L{—‘_’A__—_________,, para poder
5 imacsnes en las cuales apar2zoz individuaimante o en gruoo en =
st4 recorocido al

de mayo, sobre e

=
=
S

: 1

~igrne 33colar, dado que sl cersctl @ 2 propia imagzsn e

Hou o 8 ds la Constitucion y raguiedc por la Ley 1/1982, de 5

darechc al honor a la intimidad personai y familiar y a la propia imagen y la Ley
C

15/129¢. de 13 d= Diciernore, sobre la Proteccion de Datos de aracter Parsonal

Dade =1 Barrancabarmsja a los QZ __¢s mesde ~Ma¥Yo da 2017
Lilaatisyes Ievene, €., '

ACUOIENTE

sc.32.53s438

[ 8

LEONAZDO MATEUS EEDOYA RA CRISTINA ALVAREZ

.~ RECTOR INVESTIGADOR.
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