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RESUMEN

TITULO: LA COMPOSICION DE TEXTOS LIRICOS DESDE EL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO MEDIADO POR TIC *

AUTORAS: BAYONA GUTIERREZ Jessica Mayerly
ORDUZ ROJAS Yeimy Yidnady**

PALABRAS CLAVE: Competencias comunicativas, textos liricos, aprendizaje
significativo, TIC en educacion.

DESCRIPCION

La presente investigacion se desarroll6 bajo el enfoque cualitativo con disefio investigacion
accion (IA). La poblacion analizada fue un grupo de estudiantes de sexto grado
perteneciente a una institucién de caracter publico del municipio de Girén. El propdsito de
esta investigacion fue fortalecer las competencias comunicativas desde un enfoque de
aprendizaje significativo apoyado en las herramientas de la web 2.0.

Para el desarrollo de esta propuesta pedagdgica se aplicé una prueba informal de lectura 'y
escritura con el fin de explorar las debilidades y fortalezas que poseian los estudiantes
frente a la estructura de textos liricos asi como su desempefio para la practica escrita. De
igual manera, se aplicé una prueba de autoconcepto que permitié identificar los posibles
factores que inciden en su aprendizaje y al mismo tiempo indagar acerca de sus intereses
en la difusién de sus composiciones (siendo el canal de YouTube elegido por la mayoria).

Posteriormente, se disefié la propuesta orientada desde el enfoque de aprendizaje
significativo, la cual se estructuré a través de talleres investigativos que buscaban una
aproximacion al género lirico mediante el uso de herramientas tecnologias como
mediadoras en los procesos de composicidn escrita. Para ello, se propicié un ambiente de
aprendizaje colaborativo y practicas entre pares. Los resultados arrojados por esta
investigacion permitieron evidenciar que la motivacion es fundamental en el proceso, los
aprendices prefirieron actividades dinamicas que les permitiera ser protagonistas del
aprendizaje, asi mismo demostré que una autentica exploracion de pre-saberes puede
considerar las experiencias e intereses de los estudiantes; ademés el manejo de recursos
informaticos y de herramientas de la Web 2.0 en la produccién de textos liricos ayudoé a los
estudiantes a superar debilidades para plasmar estéticamente sus escritos, posibilité otras
forma de hacer poesia gréafica y permitio explorar otras alternativas para difundir en la red
sus composiciones (Blog, canal de YouTube).

* Trabajo de Grado
* Universidad Industrial de Santander, Facultad de Ciencias Humanas, Escuela de Educacion.
Directora Luz Estela Giraldo
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SUMMARY

TITLE: THE COMPOSITION OF LYRICAL TEXTS FROM SIGNIFICANT
LEARNING MEDIATED BY ITCs"

AUTHORS: BAYONA GUTIERREZ Jessica Mayerly
ORDUZ ROJAS Yeimy Yidnady™

KEY WORDS: Communicative competence, lyrical texts, significant learning,
ITCs in education.

This research was developed under the Qualitative Approach with an Action Research
design. The sample analyzed was a group of sixth-grade students from a public institution
in Giron. The purpose of this research was to strengthen the Communicative competence
backed up by the 2.0 web tools.

To elaborate this pedagogic proposal an informal Reading and Writing Test was
administered in order to explore the weaknesses and strengths of students regarding the
structure of lyrical texts and their performance on writing tasks. Likewise, a Self-concept
Test was applied to identify the possible factors that influence their learning and in the midst,
their interests concerning the sharing of their compositions (being YouTube, the tool
selected by the majority of students).

Subsequently, the proposal was designed upon the Significant Learning Approach, which
was structured through research workshops that intended an approximation to the Lyrical
genre by using technological tools as mediators in the writing process. With this, an
environment of collaborative learning and peer working was fostered. The results of this
research evidenced that the students’ motivation was fundamental in the whole process; the
students preferred dynamic activities that allowed them to be the main character. Similarly,
it was shown how an authentic exploration of the previous knowledge considers the
experiences and interests of the students. Finally, the use of technological resources and
the 2.0 web tools in the production of lyrical texts, helped students to surpass their
weaknesses, to aesthetically portray their writings and also, it enabled other forms of graphic
poetry when searching for alternatives to share their works in the net (blogs, YouTube
channels).

=Bachelor Thesis
* Industrial University of Santander, Ability of Human Sciencies, School Education. Director. Luz
Estela Giraldo
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INTRODUCCION

Actualmente la educacion se ha visto afectada por un vertiginoso proceso de cambio
y transformacién, ya que ha sido influenciada por el facil acceso y la cantidad de
informacion que fluye por la red a través de los diversos dispositivos electronicos
gue hacen parte de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC). Sin
embargo, la vinculacion de estos recursos en la educacion por si solos no garantiza
un proceso eficaz de ensefianza-aprendizaje, pues los estudiantes no poseen las
competencias suficientes para hacer uso adecuado de la informacion que circula en
la red. Por tal razdn, estos avances tecnoldgicos desafian a la comunidad educativa
a llevar a cabo un proceso de adaptacion a nivel individual e institucional a fin de

disminuir la distancia existente entre la educacion convencional y virtual.

De igual manera, la evolucién tecnoldgica se ha convertido en un reto para los
educadores pues deben permanecer en constante proceso de actualizacion con el
propésito de establecer vinculos apropiados y eficientes entre los estudiantes, las
TIC y los procesos de aprendizaje; por tal razén es importante llevar un seguimiento

de las herramientas informaticas en el aula para comprobar su eficacia.

Por otra parte, las TIC abren paso a la innovacion mediante recursos y herramientas
que se pueden aprovechar para propiciar un ambiente de creatividad durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula de clases, teniendo como ventajas el
facil acceso a estos recursos y la motivacion que genera en los estudiantes al
momento de incluirlas en las diferentes areas del conocimiento. Con el apoyo y uso
adecuado de los recursos tecnolédgicos, se pueden direccionar y alcanzar los
procesos educativos propuestos en las diferentes disciplinas académicas. En
cuanto al area de lengua castellana no debe estar exenta de este proceso, ya que
a través de los componentes propuestos en los estandares de competencias
basicas se genera un proceso de interpretacion y produccion escrita para mejorar

la competencia comunicativa que al integrarla adecuadamente con las TIC se
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puedan generar espacios innovadores que motiven al estudiante y se obtengan
aprendizajes significativos mediante el trabajo cooperativo, reflexivo y activo.

Cabe aclarar que los recursos y herramientas informaticas no pueden ser el fin
altimo de los procesos educativos, sino que son un medio que contribuyen al
direccionamiento para lograr el desarrollo de las competencias que se requieren en
el &mbito escolar para llevarlos a su aplicacién en un contexto de comunicacioén real.
En las instituciones educativas algunos de estos recursos tecnoldgicos estan a su
alcance y su uso no es eficaz, por tal razén es necesario establecer un acercamiento
pertinente con los docentes para que a su vez lo dirijan a los estudiantes, con el
objetivo de aprovechar los recursos disponibles y fortalecer los procesos de

ensefianza-aprendizaje.

Con el desarrollo de esta investigacion se pretendié fortalecer los procesos de
produccion de textos liricos en los estudiantes del grado sexto, a partir de la
intervencion de aula basado en talleres investigativos bajo el enfoque de

aprendizaje significativo apoyado en recursos de la Web 2.0.

Este documento da cuenta de la forma como se planted, se desarrollo y se llevo a
cabo el proceso investigativo, presentando la siguiente estructura: En el primer
capitulo se encuentra el planteamiento del problema, donde se plantean las
preguntas directrices y los objetivos de investigacion, junto con la justificacién. En
el segundo capitulo esta presente el marco tedrico iniciando con los antecedentes
gue apoyaron esta investigacion a nivel internacional, nacional y local, seguidos del
marco conceptual que guia el estudio, y finalmente se presenta el marco legal que
sustenta mediante la carta constitucional, leyes, decretos y documentos del
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) la realizacién de esta investigacion. El
tercer capitulo posee el disefio metodolégico aplicado para la investigacion. En el
cuarto capitulo estd presente el analisis e interpretacion de los resultados.
Finalmente los capitulos cinco, seis y siete presentan la discusion de los hallazgos,

las conclusiones y las respectivas recomendaciones.
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1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La calidad en los procesos de ensefianza-aprendizaje en el area de lengua
castellana se ha convertido en motivo de estudio y preocupacion por parte de
aquellos que buscan la excelencia en el &mbito educativo, como sefala el Ministerio
de Educacion Nacional (MEN) “el lenguaje se constituye en una capacidad esencial
del ser humano, la cual se caracteriza por poseer un doble valor: uno, subjetivo, y
otro, social, resultante de asumir al ser humano desde una doble perspectiva: la
individual y la social’l. En este sentido el lenguaje surge como esa necesidad de
establecer relaciones interpersonales que en conjunto apuntan a la construccion de
nuevos conocimientos. Desde el entorno escolar se busca trascender el lenguaje a
situaciones reales de comunicacion, es decir, que el estudiante pase del saber al
saber hacer en contexto.

De acuerdo con el MEN se definen las competencias comunicativas como:

.. un conjunto de procesos linguisticos que se desarrollan durante la vida, con el fin de
participar con eficiencia y destreza, en todas las esferas de la comunicacion y la sociedad
humana. Hablar, escuchar, leer y escribir son las habilidades del lenguaje. A partir de ellas,
nos desenvolvemos en la cultura y la sociedad, y a través del desarrollo de estas habilidades,
nos volvemos competentes comunicativamente. A medida que adquirimos herramientas y
experiencia, para el respectivo despliegue de nuestras competencias comunicativas, el
ejercicio auténtico de la produccién discursiva y la interaccibn comunicativa, se dara de
manera clara, oportuna y precisa, entre las sociedades que favorezcan su desarrollo”.

Como se ha dicho es muy importante crear ambientes de aprendizaje en los que el
estudiante desarrolle competencias comunicativas que le permitan emplear sus
habilidades no sélo en el &rea de lengua castellana sino en las diferentes areas del

conocimiento. Con el despliegue de estos procesos el educando adquiere un

1 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares de competencias basicas del lenguaje.
Pag. 8. [En linea]. [Consultado 09 de junio 2016]. Disponible en:
<http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-116042_archivo_pdfl.pdf>

2 COLOMBIA APRENDE. ¢ Qué son las Competencias Comunicativas?. [En linea]. [Consultado 12
de junio 2016]. Disponible en: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/competencias/1746/w3-
article-243909.htm|

21


http://www.colombiaaprende.edu.co/html/competencias/1746/w3-article-243909.html
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/competencias/1746/w3-article-243909.html

desempefio favorable en la expresion oral y escrita en cada una de las disciplinas y
en las situaciones reales de comunicacion, ademas se convierte en un ser critico y

auténomo para la toma de decisiones en el ambito personal, familiar y social.

No obstante para que exista un proceso de ensefianza-aprendizaje en un contexto
real que trascienda fuera del aula y que asegure una educacion de calidad, el MEN
a parte de integrar el enfoque por competencias también propone la evaluacion de
las mismas a través de la aplicacion de las pruebas SABER a los grados 3°, 5°y 9°.
En esta prueba se evaluan los niveles de desempefio: insuficiente, minimo,
satisfactorio y avanzado, a fin de responder a las exigencias conceptuales y
cognitivas en sus diferentes grados de complejidad. En lo concerniente al area de
lengua castellana se tienen en cuenta los componentes de lectura y escritura
(seméntico, pragmatico y sintactico), asi como los niveles de lectura (literal,

inferencial y critico).

En consecuencia para la formulacibn de esta investigacion se elaboré un
comparativo entre las Pruebas Saber aplicadas durante el afio 2013 al 2015 a una

Institucion educativa oficial del municipio de Girén (ver grafica 1).
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Grafica 1. Resultados obtenidos en las Pruebas Saber 5° del afio 2013 al 2015 en el area de
lenguaje en una institucion educativa oficial del municipio de Girén.
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Fuente: Base de datos ICFES 2013 - 20153

En la gréfica se muestra que los niveles inferiores corresponden a los desempefios
Insuficiente y Minimo, los cuales para el afio 2013 evidenciaban que el 50% de los
estudiantes evaluados se ubicaban en este nivel, asi mismo en el afio 2014 el
porcentaje aumenté a un 66%, mientras que para el afio 2015 se redujo a un 27%.
De acuerdo con esta informacion hubo una mejoria en la calidad de los procesos

que evalla esta prueba (componentes y niveles de lectura).

En cuanto a los niveles Satisfactorio y Avanzado (se espera que todos los
estudiantes se ubiquen alli), para el afio 2013 un 50% de los estudiantes alcanzaron

3INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION. BASE de datos ICFES.
[pbase de datos en linea]. [consultado 30 mayo  2016]. Disponible  en:
<http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEntidadTerritorial.jspx >
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estos niveles. Asi mismo, al analizar los resultados de las pruebas saber para el afio
2015 se observdé un aumento significativo correspondiente a un 73% de los

evaluados, los cuales lograron superar debilidades en comparacion al afio 2014.

Aunque los resultados son bastante alentadores al momento de aplicar una prueba
informal de lectura y escritura (ver anexo A) a los estudiantes que actualmente
cursan el grado 6-4 se evidenciaron grandes dificultades en el reconocimiento de
las competencias comunicativas y en los procesos referidos a la comprension
lectora y a la produccion escrita. Los resultados arrojados por esta prueba informal

aparecen en los siguientes graficos:

Gréfica 2. Resultados de los niveles de lectura obtenidos de la prueba informal aplicada en el afio
2016 a los estudiantes del grado 6-4 de una institucion educativa del municipio de Girén.
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Esta prueba fue aplicada a 33 estudiantes de una institucion educativa de caracter
oficial del municipio de Girdn, las preguntas abordaron los tres niveles de lectura:
literal, inferencial y critico asi como los componentes semantico, pragmatico y

sintactico. De igual manera se disefiaron 20 preguntas que abordaron el género
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lirico a excepcion de la Ultima pregunta que estaba orientada a la produccion escrita

de una carta dirigida a un ser querido (ver anexo A).

De acuerdo con los resultados obtenidos, se evidencié que en cada uno de los
niveles evaluados la mayoria de los estudiantes presentaron inconvenientes en la
resolucion de los enunciados, y el poco conocimiento de la estructura textual;
también presentaron dificultad para hacer uso de sus pre-saberes, identificar
intertextos, establecer relaciones de sinonimia entre otros aspectos. Esto hace ver
que los estudiantes requieren mayores oportunidades para el desarrollo de la
competencia comunicativa, la cual permite dar sentido a situaciones reales de
comunicacién. Por esta razén es necesario encaminar las actividades hacia el goce

por la lectura de diversos tipos de textos en un contexto real.

Al igual que en los niveles de lectura, la prueba informal también tuvo en cuenta los
componentes de produccidn escrita (semantico, pragmatico y sintactico), los cuales
fueron abordados a partir del texto lirico "Oda al gato" de Pablo Neruda. Del mismo
modo se incluyé un aspecto intertextual en el cual el estudiante debia establecer
relaciones de semejanza entre la oda presentada y un texto descriptivo "Los gatos"

(ver grafica 3).
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Gréafica 3. Resultados de los componentes de lectura obtenidos a partir de una prueba informal
aplicada a los estudiantes del grado 6-4 de una instituciéon educativa del municipio de Girén.

COMPONENTES

30%

20%

10%

Correctas Incorrect Correctas Incorrectas

SEMANTICO PRAGMATICO SINTACTICO INTERTEXTUAL

El grafico anterior presenta los resultados arrojados en cuanto a los componentes
de lectura, al hacer el andlisis de la prueba se pudo evidenciar que en el componente
semantico el 68% de los estudiantes presentaron problemas para extraer
significados del contexto, se les dificulté reemplazar palabras sin cambiar el sentido
(sinonimia), ademas que no reconocieron las figuras literarias presentes en el texto.
Con respecto al componente pragmatico el 52% de los estudiantes tuvo claro el
para qué se dice en funcion de la situacién comunicativa, sin embargo una cifra
considerable (48%) no logré superar el componente. Por otra parte en el
componente sintactico un alto grado de estudiantes (66%) no relacioné la estructura
del texto con la imagen (ver pregunta 18 del anexol), ni tampoco tuvo en cuenta la
organizacion del texto en términos de coherencia y cohesion. En lo que se refiere al
componente intertextual el 73% de los estudiantes no logré identificar el eje
articulador de los textos al no relacionarlos.
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Para el andlisis de la pregunta abierta se elabor6 una rejilla evaluativa (ver anexo
B) que tuvo en cuenta la competencia linguistica, comunicativa y pragmatica, a partir
de la misma se establecieron unos desempefios que se determinaron por una
puntuacion establecida en una escala evaluativa de la siguiente manera: los valores
1y 2 regular, el 3 es bueno, y 4 y 5 excelente. En la grafica 4 se presentan los
porcentajes que hacen referencia a la prueba de escritura.

Gréfica 4. Resultados de las competencias de escritura obtenidos de la prueba informal aplicada
en el afio 2016 a los estudiantes del grado 6-4 de una institucion educativa del municipio de Girén.
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En el andlisis del aspecto concerniente a la produccién escrita se pudo constatar
gue los estudiantes del grado 6-4 presentaron en su mayoria falencias al momento
de escribir. Acerca del contenido de la carta se evidencié que los alumnos no
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tuvieron en cuenta la estructura del escrito, lo que hicieron fue escribir mensajes
expresando su amor y gratificacion al ser querido. Con respecto a la ortografia y
manera de escribir los estudiantes omiten tildes, y las haches, confunden la K con
la Q, la B con la V, separan las palabras por silabas (que de, quedé), omiten
fonemas como la s, colocan mayusculas al iniciar cada palabra, abrevian
expresiones como (TQM) TE QUIERO MUCHO, entre otros aspectos.

No obstante es pertinente aclarar que las Pruebas Saber no tienen en cuenta un
proceso de escritura real (in situ) solo se limitan a evaluar "el proceso de escritura 'y
no la escritura en si"4, es decir las preguntas estan dirigidas a los tipos de textos
gue se utilizaran para lograr una finalidad comunicativa. Ante la situacion planteada
es necesario fortalecer cada una de las debilidades reflejadas en la prueba informal
(gréficas 2, 3 y 4) haciendo uso de talleres de escritura que incluyan los aspectos

mencionados en los componentes, niveles de lectura y competencia escritora.

Cabe mencionar que durante el transcurso de la prueba informal se pudo evidenciar
por las preguntas y actitudes de algunos estudiantes que lo mas importante es la

nota cuantitativa (durante la prueba preguntan si tiene un valor académico).

Por otra lado para efectos de esta propuesta de investigacion se elabor6 una prueba
de autoconcepto (ver anexo C), la cual tenia como objetivo identificar algunas
problematicas que pueden afectar los procesos de aprendizaje de los estudiantes.
A partir de ello se formul6 una serie de opciones con actividades innovadoras donde
el estudiante eligio la alternativa para dar solucién a las problematicas encontradas

en los procesos de comprension lectora y produccion textual (ver gréfica 5).

4 PRUEBAS SABER, guia para la lectura e interpretacion de los reportes y resultados
institucionales de la aplicacion muestral de 2011. P4g. 12. [En linea]. [Consultado 14 Junio 2016].
Disponible en: <http://www.icfes.gov.co/index.php/docman/instituciones-educativas-y-
secretarias/pruebas-saber-3579/resultados-saber-3579/643-quia-para-lectura-e-interpretacion-
reportes-resultados-institucionales-aplicacion-muestral-2011>
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Grafica 5. Tipos de respuesta de la pregunta referida al proyecto de clase a desarrollar en el area
de lenguaje con los estudiantes del grado 6-4 de una institucion educativa del municipio de Giron.
(Ver anexo C: Prueba de autoconcepto).
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En la grafica presentada se puede observar que de los 33 estudiantes que
presentaron la prueba, el 28% eligieron la creacion de un canal de YouTube para
publicar poemas creados y recitados por ellos. Llama la atencion que surja de ellos
mismos el deseo de integrar las nuevas tecnologias en los procesos de produccion
escrita, esto da una pista de qué los estudiantes en su vida cotidiana hacen uso de
las TIC, pero que su implementacion dentro del aula queda limitada a é&reas

especificas (informatica, tecnologia).

Dado que el uso de las TIC en el ambito educativo se ha convertido en un reto, el

Ministerio de Educacion Nacional ha implementado programas como: Vive Digital

29



Colombia®, Computadores para educar®, Tecnologia para ver’, Educa digital
Colombia?8, entre otros, los cuales tienen como propésito fomentar la investigacion,
mejorar el desempefio de los estudiantes y dar acceso a la comunidad educativa de

instituciones publicas a estos medios.

No obstante en un diagndstico realizado a la institucion educativa del municipio de
Girdn, se pudo observar que algunos docentes no hacen uso de las TIC dentro del
aula. Ademéas no cuentan con internet movil ni una auténtica capacitacion en el
manejo adecuado de los dispositivos electronicos (computadores, Tablets), por lo
cual prefieren prescindir de estas herramientas en sus procesos de ensefianza-

aprendizaje.

Por otro lado en la prueba de lectura y escritura aplicada a los estudiantes del grado
6-4 de la misma institucion educativa se evidencio el poco acercamiento que los
alumnos han tenido con el género lirico. Este es un género poco explorado, por lo
tanto, son escasas las teorias y estrategias para abordar su trabajo en el aula. Es
por ello que se requieren propuestas que permitan rescatar este género literario tan
importante en la formacion integral del ser humano. Teniendo en cuenta los
resultados de la prueba realizada y los intereses de los estudiantes, esta
investigacién busca dar respuesta a estas problematicas a partir del siguiente
interrogante: ¢ De qué manera un enfoque de aprendizaje significativo apoyado en
recursos de la web 2.0 acerca a los estudiantes del grado 6-4 de una institucién
educativa del municipio de Girén a la produccion de textos liricos?

S MITIC. Vive Digital Colombia. Plan vive digital. [base de datos en linea]. [consultado el 30 de Mayo
de 2016]. Disponible en <http://www.mintic.gov.co/portal/604/w3-propertyvalue-6191.html>

6 MINISTERIO DE TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LAS COMUNICACIONES.
Computadores para educar (CPE) [base de datos en linea]. [consultado el 30 de Mayo de 2016].
Disponible en <http://www.mintic.gov.co/portal/604/w3-propertyvalue-6191.htmi>

”MINTIC. Tecnologia para ver [base de datos en linea]. [consultado 30 de Mayo de 2016]. Disponible
en <http://www.mintic.gov.co/portal/604/w3-propertyvalue-676.html>

8 MINTIC. Educa Digital Colombia. [base de datos en linea]. [consultado 30 de Mayo de 20186].
Disponible en [consultado el 1 de Junio de 2016]. Disponible en:
<http://www.computadoresparaeducar.gov.co/PaginaWeb/index.php/es/formula-apropiacion/educa-
digital-colombia>
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Como preguntas orientadoras se plantean:

- ¢ Qué caracteristicas debe tener una propuesta pedagégica fundamentada en el
enfoque de aprendizaje significativo que permita la produccion de textos liricos

mediante el uso de herramientas de la web 2.0?

- ¢Cudl es la incidencia de las herramientas web 2.0 en la produccion de textos

liricos?

- ¢Qué tematicas de interés posibilitan la creacion de textos liricos en los

estudiantes de educacion basica?

- ¢, Qué cambios de actitud se perciben en los estudiantes hacia la escritura de textos

liricos mediante el uso de las TIC?
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1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo general

Determinar de qué manera el enfoque de aprendizaje significativo apoyado en
recursos de la web 2.0 acerca a los estudiantes del grado 6-4 de una institucion

educativa del municipio de Giron a la produccion de textos liricos.

1.1.2 Objetivos especificos

e Caracterizar una propuesta pedagodgica fundamentada en el enfoque de
aprendizaje significativo para la produccion de textos liricos mediante el uso

de herramientas de la web 2.0

e Determinar la incidencia de las herramientas web 2.0 en la produccion de

textos liricos.

¢ Identificar las teméaticas de interés que posibilitan la creacion de textos liricos

en los estudiantes de educacion basica.

e Describir los cambios de actitud que se perciben en los estudiantes hacia la
escritura de textos liricos mediante el uso de las TIC.

32



1.2 JUSTIFICACION

Para efectos de esta investigacion se tuvo en cuenta las competencias
comunicativas (hablar, escuchar, leer y escribir) ya que son un eje esencial para el
establecimiento de las relaciones humanas®. Estas habilidades permiten al
estudiante acceder a los diversos campos del saber a fin de desenvolverse en todas
sus dimensiones. Como indica Orddfiez "los nifios tienen que aprender a leer,
escribir, entender y hablar sobre ciencias, geografia, medio ambiente, derechos
humanos, educacion para la sexualidad, ciudadania, fisica, quimica, matematicas,
arte, filosofia, deportes, etc., de manera que puedan dialogar, compartir y contrastar
saberes, acceder a y producir informacion escrita, llegar a acuerdos, entenderse; en

una palabra, aprender"19,

En otras palabras lo que se busca es trascender los procesos de lectura y escritura
fuera del aula, posibilitar que el estudiante incursione en otros contextos
comunicativos mediante estrategias que le permitan ser competente en todas las
areas del conocimiento. De esta manera surge como interés de esta investigacion
la creacion de una propuesta pedagdgica apoyada en herramientas de la web 2.0

que lleven al estudiante al desarrollo de las competencias comunicativas.

Para este proceso de enseflanza-aprendizaje se propone como enfoque
pedagdgico el aprendizaje significativo expuesto por Ausubel, ya que permite “la
construccion de conocimiento, donde unas piezas encajan con las otras en un todo

coherente, y que para aprender es necesario relacionar los nuevos aprendizajes

9 COLOMBIA APRENDE. ¢ Qué son las Competencias Comunicativas?. [En linea]. [Consultado 12
de junio 2016]. Disponible en: <http://www.colombiaaprende.edu.co/html/competencias/1746/w3-
article-243909.htm|>

10 ORDONEZ, Claudia. Centro de Investigacion y Formacion en Educacion (CIFE) de la Universidad
de los Andes. Citada por MEN. El lenguaje de la vida: Una variable de éxito. En: Altablero [En linea].
[Consultado 02 de julio 2016]. Disponible en: <http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-
122046.html>
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con la informacién que el alumno ya sabe”*'. Como se menciona, todo ser humano
posee unos conocimientos 0 experiencias previas que al entrar en contacto con una
nueva informacion permiten al individuo construir nuevos aprendizajes que

incrementan su bagaje cognitivo.

De esta manera el enfoque que orienta esta investigacion es ante todo pedagogico,
sin embargo al momento de aplicar una prueba informal de autoconcepto los
estudiantes eligieron como alternativa de solucién a las dificultades en los procesos
de lectura y escritura la creacion de un canal de YouTube con composiciones
poéticas creadas por ellos. Esto dio una pista de que los estudiantes quieren hacer
uso de las nuevas tecnologias en el aula, ya sea porque en su diario vivir estan en
constante relacion con ellas. Con lo anterior el alumnado adquirié de una forma
innovadora las competencias comunicativas, ademas se aproximo al género lirico
mediante diversas estrategias que lo llevaron a la produccion escrita, lo cual una
vez publicado en un canal de YouTube posibilitd espacios reales de comunicacion

que trascendieron fuera del aula.

Con esta propuesta pedagodgica se rescaté el valor de la poesia mediante la
implementacion de talleres investigativos que permitieron disminuir los niveles de
indiferencia ante los problemas sociales y escolares, asi como acercar a los

estudiantes al goce de la lectura y la produccién textual del género lirico.

El desarrollo de esta investigacién puede constituirse en un modelo innovador y
estratégico para hacer uso adecuado de las TIC en el aula, cabe mencionarse que
el MEN ha dotado de herramientas tecnoldgicas a un sin nimero de instituciones
educativas en el pais; sin embargo los docentes muchas veces deciden prescindir

de su uso debido al poco conocimiento en su manejo.

11 BALLESTER, Antoni. El aprendizaje significativo en la practica. Equipos de investigacion y
ejemplos en didactica de la geografia. Febrero 2005. [en linea]. [Consultado el 9 de Julio 2016].
< http://sedici.unlp.edu.ar/bitstream/handle/10915/24385/Documento _completo.pdf?sequence=1 >
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En un primer momento los beneficiarios directos fueron un grupo de 33 estudiantes
del grado 6-4 de una institucion del municipio de Girén, cuyas experiencias
construidas en conjunto pueden servir no sélo para aplicar en establecimientos
educativos que tienen acceso a las TIC sino también para aquellos que se ubican
en un sector rural y no cuentan con una conexion a internet. En este punto es
pertinente aclarar que esta propuesta se configura pensando mas en lo pedagdgico,
ya que por si misma servira para ser aplicada en instituciones que no cuentan con
dispositivos electronicos, los cuales se conciben como herramientas de apoyo en el

proceso.
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2 MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES

Esta investigacion estd centrada en el fortalecimiento de la competencia
comunicativa referida a los procesos de comprension lectora y produccion escrita
de textos liricos, mediados por las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién
(TIC), haciendo uso de herramientas como el canal de YouTube y de instrumentos
tecnolégicos como las Tablet. Para conocer el desarrollo de esta linea de
investigacion se realizo la revision de antecedentes a nivel internacional, nacional y

local.

2.1.1 Contexto Internacional

e “El proceso de integracion y uso de las TIC en los centros educativos.

Un estudio de casos”

Esta investigacion fue realizada por Area Moreira, Manuel'? del departamento de
didactica e investigacion, facultad de educacion, Universidad de La Laguna
Tenerife, Espafia y Publicada en la revista de Educacién en el afio 2010, tuvo como
objetivo analizar el proceso de integracion pedagdgica de las nuevas tecnologias
de la informacion y comunicacion en las practicas de ensefianza y aprendizaje de
centros de educacion infantil, primaria y secundaria participantes en el proyecto
Medusa de Canarias. Para llevar a cabo la investigacion se seleccionaron cuatro

centros escolares (tres de educacion infantil y primaria y uno de educacién

12 AREA, Manuel. El proceso de integracion y uso pedagdégico de las TIC en los centros educativos.
Un estudio de casos. Universidad de la Laguna. Facultad de educacion. Departamento de Didactica
de investigacion educativa, Espania, Agosto 2010. Disponible en:
http://www.revistaeducacion.educacion.es/re352/re352 04.pdf
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secundaria). Al recoger los datos se tuvieron en cuenta distintas técnicas cualitativas
como entrevistas aplicadas a directivos, coordinadores TIC y docentes; las
observaciones de clase y la creacion de grupos de discusion con el alumnado
permitié identificar los efectos mas relevantes que el proyecto medusa y las nuevas
tecnologias generan en cada centro educativo relacionado con la innovacién

producida en el proceso de enseflanza-aprendizaje y en ambito profesional docente.

En esta investigacion se utilizo un disefio etnogréfico en el que se realiz6 un estudio
longitudinal durante dos afios, en centros educativos participantes en el Proyecto
Medusa (proyecto del Gobierno de Canarias destinado a dotar de tecnologias
digitales a todos los centros educativos del archipiélago y formar al profesorado para

su uso pedagdgico).

Finalmente, se concluye que el uso de las TIC incorpora algunos cambios
organizativos tanto a nivel de centro como de aula, pero no necesariamente
innovacion pedagogica en las practicas docentes. Asimismo la figura del profesor
coordinador TIC es un elemento catalizador relevante en el proceso de uso

pedagdgico de las tecnologias digitales en cada centro escolar.

Esta investigacion aport6 a este estudio la innovacién al momento de hacer uso de
las TIC en los centros educativos, siendo necesario la dotaciobn de elementos
tecnologicos para aprovecharlos en el &mbito escolar.

e “Aulas 2.0 y uso de las TIC en la practica docente”

Esta investigacion fue llevada a cabo por Domingo Maria y Marqués Peré!3 en

Barcelona Espafia en el afio 2010, su objetivo fue impulsar la integraciéon de las

13 DOMINGO, Maria. MARQUES, Pere. Aulas 2.0 y uso de las TIC en la practica docente. Ver:
Comunicar, n° 37, v. XIX, 2011, Revista Cientifica de Educomunicacion; ISSN: 1134-3478; paginas
169-175. Barcelona, Espafia. Disponible en:
<https://www.google.com.co/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&sqi=2
&ved=0ahUKEwids rl1pTOAhVLfiYKHekUCYEQOFgggMAA&url=http%3A%2F%2Fwww.revistacomu
nicar.com%2Fverpdf.php%3Fnumero%3D37%26articulo%3D37-2011-
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tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) en la practica docente desde
una investigacion colaborativa donde se aplican metodologias cercanas a la
investigacién-accion. Se dio participacion a 21 centros de educacion primaria y
secundaria de este pais, también se llevaron a cabo seminarios en los que el
profesorado participante recibié de manera progresiva una formacion tecnolégica y
didactica orientada hacia la experimentacion y reflexion de las posibilidades de uso
de un computador por alumno, en el aula, y del tablero digital o pizarra digital
interactiva (PDI). Después del primer periodo de la investigacion se aportaron ideas
significativas que guiaron la formacion impartida avanzando en informacion de la
experimentaciéon de los docentes en las aulas 2.0 (denominadas asi por estar

dotadas de una PDI y de ordenadores con acceso a internet).

Los resultados arrojados en esta experimentacion fueron relevantes en cuanto a la
intensidad de uso de la PDI y de los ordenadores, las actividades habituales
realizadas con estos recursos tecnolOgicos, sus ventajas e inconvenientes
destacables al utilizarlos y sus incidencias de uso en los aprendizajes de los
estudiantes.

Como conclusion, el uso de la PDI en la docencia fue mas elevado que el de los
ordenadores. Las actividades mas habituales ya desde el inicio y mejor valoradas
son las realizadas con la PDI y centradas en la actividad del profesorado como
exposiciones magistrales, realizacion de ejercicios, visualizacion de informacién en

internet y correcciones.

La investigacion “Aulas 2.0 y uso de las TIC en la practica docente” aport6 a esta
investigacién la adquisicibn de competencias como la competencia digital, el
tratamiento de la informacion y la de aprender a aprender, ademas el hacer uso de
las TIC puede aumentar en los estudiantes la atencién, la motivacion y la

participacion asi como la motivacion y autoestima docente.

20&usg=AFQ|CNGSbxBGKPCHIgK-
GdbnJGDeSHpEQqgé&sig2=BUrX56uwB2GUS8MAJTVOPQ&bvm=bv.128153897.d.eWE>
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e “Los weblogs en el aula de literatura para estudiantes de ELE”

Este estudio fue realizado en Granada en el afio 2007, sus autores fueron Ballano
Inmaculada y Mufioz Itzar'4, de la universidad de Deutso. Su Objetivo fue analizar
una practica de innovacion metodologica con blogs con estudiantes de Estados
Unidos que cursan un programa de Lengua y Cultura Espafiolas en la Universidad
de Deutso.

El enfoque que se utilizé fue cualitativo llevando a cabo la investigacién-accion,
donde se utiliz6 una estrategia en la que los estudiantes debian crear una
comunidad de lectores de literatura hispana a través de blogs en internet. Para
hacer parte de esta comunidad los estudiantes debian crear una cuenta de blog a
fin de comentar algunas lecturas del programa.

Los resultados arrojados permitieron determinar que a través de la actividad del
estudiante se logra potenciar la comunicacion escrita de manera digital partiendo de
lecturas de textos literarios y de consultas en la Web.

Esta propuesta aporté las estrategias de intervencién, resaltando el taller
investigativo para llevar a cabo el desarrollo de esta propuesta.

e “Estrategias de comprension de lectura mediadas por TIC. Una

alternativa para mejorar las capacidades lectoras en primaria”

Esta investigacion fue llevada a cabo por Thorne Cecila, Morla Kim, Nakano Teresa,
Mauchi Beatriz, Landeo Lorena, Huerta Roman y Vasquez Angiel® en Per(, en el
afio 2012. Este trabajo tenia como objetivo habilitar un entorno virtual que integre
estrategias de comprension de lectura y ejercicios de ampliacion del vocabulario
para mejorar la capacidad de lectura de estudiantes de quinto grado de primaria.

14 BALLANO, Inmaculada; Mufoz, ltziar. Los weblogs en el aula de literatura para estudiantes de
ELE. Segundo congreso nacional: una lengua, muchas culturas. Granada, 2007.

15 THORNE Cecilia, MORLA Kim, NAKANO Teresa, MAUCHI Beatriz, LANDEO Lorena, HUERTA
Roman, VASQUEZ Angie. Estrategias de comprension de lectura mediadas por TIC. Una alternativa
para mejorar las capacidades lectoras en primaria. Universidad Catolica del Pert 2012 [en linea].
Disponible en: www.virtualeduca.info/.../Articulo%20VirtualEduca%20final%202.doc
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Se llevd a cabo un estudio piloto en el cual se empled un disefio de investigacion

cuasi experimental con asignacion aleatoria de aula experimental y aula control.

Los colegios participantes fueron seleccionados mediante un muestreo intencional,
de los cuales se seleccionaron cuatro docentes y 118 alumnos con una edad
promedio de 10 afios del grado quinto de primaria, provenientes de tres colegios
privados de nivel socioecondmico medio bajo de Lima. Para llevar a cabo el proceso
se adaptaron estrategias de comprension lectora y se elaboraron ejercicios de
vocabulario del entorno virtual ICON cuya intervencion tuvo una duracion de 12
semanas con esta plataforma. Las actividades que guiaron el estudio se organizaron
en dos etapas: la adaptacion y desarrollo de la plataforma y el proceso de

intervencion.

Los resultados se organizaron en tres aspectos: el desempefio de los estudiantes
en la plataforma, los puntajes obtenidos en las pruebas aplicadas antes y después
de la intervencion y la opinién de los docentes sobre el uso de LEO. Con los
resultados arrojados se concluy6 que los estudiantes que aplicaron la plataforma
obtuvieron mejores resultados luego de finalizada la intervencién en comparacion
con sus puntajes al inicio de la misma y también en comparacion con el grupo que

no empleé la plataforma.

Los resultados presentados permitieron reconocer la efectividad de la Plataforma
LEO como herramienta para mejorar la comprension de lectura de textos narrativos
y del vocabulario, aunque no de la misma manera para los textos informativos. Este
resultado se reflejo también en las actividades de evaluacién de la plataforma, pues
las medias y porcentaje de acierto es menor en la mayoria de los textos informativos,

tanto en vocabulario como en comprension.

Este trabajo de investigacion dej6 como aporte que el entorno virtual ayuda a
fortalecer los procesos de lecto-escritura en los estudiantes, de igual manera el uso

de plataformas y programas de la web 2.0 es altamente motivante, ya que facilita
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mantener la atencion de los estudiantes durante el desarrollo de las actividades

propuestas.

2.1.2 Contexto Nacional

e Mejoramiento de lacomprension lectora en estudiantes de cuarto grado
de basica primaria mediante el desarrollo de estrategias cognitivas con

el apoyo de un recurso TIC

Esta investigacion fue elaborada por Alais Grillo Andrea, Leguizamon Sotto Deissy
Viviana y Sarmiento Ceballos Jessika Irina'® en Chia Cundimarca en el afio 2014,
el objetivo de este trabajo investigativo fue mejorar la comprension lectora, en los
estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa Roberto Velandia, mediante
el desarrollo de estrategias cognitivas con el apoyo de un recurso TIC. La intencién
surgié de la necesidad por mejorar el nivel de comprension lectora vinculando las
nuevas Tecnologias de la Informacion y la comunicacion (TIC) como mecanismo

facilitador de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

La metodologia utilizada fue la Investigacién-accion educativa, mediante esta se
realizaron diferentes acciones para corroborar la existencia de una situacion
problema que da paso al estudio y aplicacion de estrategias que posibiliten el
mejoramiento de la misma. Para realizar estas acciones, se aplic6 una prueba para
establecer el nivel de comprension lectora de 40 estudiantes de cuarto (4°) grado
de la Institucion Educativa Roberto Velandia, de la cual dos de las investigadoras

son docentes; y, por otra parte, se aplicaron encuestas a tres directivos docentes y

16 ALAIS, Andrea; LEGUIZAMON, Deissy; SARMIENTO, Jessika. Impactic: Mejoramiento de la
comprension lectora en estudiantes de cuarto grado de béasica primaria mediante el desarrollo de
estrategias cognitivas con el apoyo de un recurso tic. Universidad de la Sabana. Bogota. Colombia.
2014. Disponible en:
http://intellectum.unisabana.edu.co/bitstream/handle/10818/11347/deissy%20Viviana%20Leqguiza
mon%20Sotto%20(tesis).pdf?sequence=1&isAllowed=y
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a los 40 estudiantes de la institucion, para establecer condiciones institucionales y

personales favorables al propdsito buscado.

Los resultados obtenidos permitieron generar procesos reflexivos ante las
problematicas observadas, y sirvio como como referente para el disefio y aplicacion
de cuatro talleres basados en estrategias cognitivas de lectura, al interior de un blog,
producto de esta investigacion. Como conclusion se pudo evidenciar como los
estudiantes, a través del uso de estrategias cognitivas, obtienen importantes

beneficios en el rendimiento de comprension lectora.

El aporte de este estudio a la investigaciéon fue el uso de las TIC como un
mecanismo facilitador de los procesos de ensefianza-aprendizaje mediante la

aplicacion de estrategias que posibilitan el mejoramiento del problema planteado.

e Desarrollo pedagogico con TIC parala produccion de textos escritos en

la educacion basica secundaria

Las autoras de este proyecto son Ariza Carrillo Luz Helena y Fontalvo Pérez Claudia
Patricial’ en Barranquilla, afio 2011 su objetivo fue producir textos escritos mediante
el uso de los medios y tecnologias de la informacion y la comunicacion para el
optimo desarrollo de la competencia comunicativa. Este proyecto fue producto de
una investigacion que consistié en el disefio de una propuesta pedagdgica basada
en el uso de medios y tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC) para el
desarrollo de la produccién escrita de textos en los estudiantes de sexto grado de

una institucion puablica en Barranquilla Colombia.

17 ARIZA, Luz. FONTALVO, Claudia. Desarrollo pedagégico con tic para la producciéon de textos
escritos en la educacion basica secundaria. En: escenarios. Julio —Diciembre 2001, v.9,n° 2. P.46-
57. Universidad Auténoma del Caribe. Barranquilla. Colombia. 2001. Disponible en:
http://repositorio.uac.edu.co/handle/11619/1621
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El tipo de estudio Empirico- Analitico, tuvo un disefio pre-experimental con un grupo
intacto como muestra, conformada por treinta estudiantes de grado Sexto del

Instituto Cultural las Malvinas.

En el disefio se aplicaron dos Pretest, evaluados con un instrumento, ya validado
en Colombia, como lo es, la Rejilla de Evaluacion de Produccion de Textos Escritos,
de Mauricio Pérez Abril, luego se aplicé el tratamiento consistente en una propuesta
pedagdgica de diez talleres de produccién textual basados en el uso de las TIC, y
finalmente, dos postest, que fueron también evaluados con el instrumento antes

mencionado.

Los analisis obtenidos, con la Prueba no Paramétrica de los Signos, después del
desarrollo de los talleres con utilizacién de TIC como herramientas pedagdgicas,
evidencid avances significativos en la produccién y mejoramiento de textos escritos
cada vez mas coherentes, claros y con sentido, que cumplieron con las condiciones
de la categoria pragmatica y textual. Se concluyé que al utilizar las TIC, critica y
constructivamente, se fortalece el proceso de produccion de textos escritos,

promoviendo saberes y desarrollo cognitivo.

El aporte para esta investigacion hacia la produccion textual, deja claro que el uso
adecuado de las TIC como herramienta y el desarrollo de estrategias pedagdgicas

puede mejorar la coherencia de los textos escritos en los estudiantes.

e “Caracterizacion de la integracion de las TIC en los curriculos escolares

de instituciones educativas en Barranquilla”

Esta investigacion fue llevada a cabo por Ricardo Carmen, Borjas Monica,
Velasquez Ingrid, Colmenares Juliana y Serje Alejandra'® en Barranquilla Colombia

18 RICARDO, Carmen; BORJAS, Ménica; VELASQUEZ, Ingrid; COLMENARES, Juliana; SERJE
Alejandra. Caracterizacion de la integracion de las TIC en los curriculos escolares de instituciones
educativas en Barranquilla. Universidad del Norte. Barranquilla. Colombia. 2012. Disponible en:
http://www.scielo.org.co/pdf/zop/n18/n18a04.pdf

43


http://www.scielo.org.co/pdf/zop/n18/n18a04.pdf

en el aflo 2012, el objetivo se centrd en describir las caracteristicas de los procesos
de integracion de las TIC en los curriculos de las instituciones educativas del ndcleo
16 de la ciudad de Barranquilla. Este proyecto surgio de la necesidad de establecer
un diagndstico sobre la incorporacion de las TIC en las instituciones educativas de

esta ciudad.

La investigacion se enmarco en el paradigma hermenéutico, por lo cual su interés
se orienta a la comprension de fendémenos, por tal razén si metodologia es
cualitativa, su enfoque es descriptivo debido a que su fin es detallar y puntualizar
las caracteristicas principales que se evidencian en el proceso de integracion de las
TIC en los curriculos escolares de las instituciones educativas del nucleo 16 en
Barranquilla. Los sujetos participantes fueron los rectores de las instituciones;
cuatro docentes encargados del area de informéatica, y 24 docentes de diversas

areas o asignaturas.

Los resultados obtenidos se clasificaron en tres categorias: liderazgo, estructura y
cultura institucional. En cuanto a la primera se obtuvo que de las 4 instituciones
pertenecientes al nucleo 16 ninguna ha constituido un comité que atienda la
integracion TIC-Curriculo, tampoco existe una politica de capacitacion permanente
de los maestros en temas concernientes a la utilizacién pedagogica de las TIC. Con
relacion a la categoria estructura institucional la formacion académica de los
docentes de informatica se limita a programas de pregrado en las areas de
ingenieria de sistemas, sélo uno de ellos realiz6 la especializacion en la ensefianza
de las herramientas informaticas para el aprendizaje, los demas realizan cursos
técnicos ofrecidos por el Estado. En la tercera categoria, cultura institucional, los
directivos institucionales no evidencian en su discurso, ni en su practica, claridad

sobre la oportunidad y el reto de la integracion de las TIC al ambiente escolar.

De acuerdo a los resultados obtenidos se llego a la conclusion que ninguna de las
instituciones del nucleo mencionado, cumple en su totalidad con los requerimientos

para la integracion de las TIC de acuerdo con el modelo MITICA, por lo cual el grupo
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investigador considera que se hace necesario ampliar el estudio a nivel distrital y

regional.

El aporte que hizo a esta investigacion se centr6 en la importancia que tiene la
constante capacitacion docente para lograr hacer un uso adecuado de las TIC como
herramientas mediadoras para la facilitacion de los procesos de ensefanza-

aprendizaje en el @mbito escolar.

2.1.3 Contexto Local

e Elblog educativo y su utilizacién para estimular las competencias lecto-

escritoras.

Esta investigacion fue elaborada por Nidya Ximena Ojeda Vargas®® en el colegio
Maiporé del norte de Bucaramanga en el afio 2011. El objetivo de esta investigacion
fue identificar las competencias de lectura y escritura estimuladas mediante el uso

del edublog en la clase de Lengua Castellana.

La propuesta se baso en el constructivismo de Seymour Papert, para el estudio se
llevé a cabo una metodologia cualitativa con enfoque etnografico, los participantes
fueron estudiantes de la jornada tarde del grado noveno. Se utilizaron instrumentos
tales como la entrevista semi-estructurada, la observacion participante y analisis de

huellas.

Los resultados obtenidos permitieron generar hallazgos relacionados con las

competencias que se estimularon en la creacién y uso del Edublog, ademas las

19 OJEDA, Nidya. El blog educativo y su utilizacién para estimular las competencias lecto-escritoras.
En: Revista Electronica de Investigacion y Docencia (REID), 8, Enero, 2013, 38-60. Universidad de
JAEN. Disponible en: http://www.ujaen.es/revista/reid/revista/n9/REID9art3.pdf

45


http://www.ujaen.es/revista/reid/revista/n9/REID9art3.pdf

actividades constructivistas relacionadas con la lectoescritura estimularon vy

mejoraron las competencias textual, pragmética, semantica y gramatical.

El blog educativo y su utilizacion para estimular las competencias lecto-escritoras,
aporto a esta investigacion el uso de herramientas de la web 2.0 en la creacion de
textos que permitieron estimular y mejorar las competencias semantica, pragmatica
y sintactica, ademas el disefio de actividades significativas apoyadas en el enfoque

a desarrollar, mostré la importancia de la motivacion en los participantes.

e Caracterizacion del proceso de produccion de textos expositivos en un
taller de escritura para estudiantes de quinto grado de la modalidad

virtual.

Esta investigacion fue elaborada por Silva Jaimes Esmeralda?® en una institucién
educativa de carécter privado en la ciudad de Bucaramanga, en el afio 2011. El
objetivo fue caracterizar como se dinamiza el proceso de produccion de textos
expositivos en un taller de escritura para estudiantes de quinto grado de Basica

Primaria de la modalidad virtual.

El enfoque utilizado fue el cualitativo ya que este permiti6 comprender mejor la
realidad social partiendo de la l6gica y el sentir de los participantes, el disefio se
basé en la etnografia virtual pues los vinculos estuvieron mediados por la
tecnologia. Las técnicas e instrumentos de recoleccién que se utilizé fueron la

validez interna, la discusion y los principios éticos.

Los resultados mostraron el andlisis e interpretacion de algunas estrategias
implementadas en el desarrollo del taller, las herramientas informéticas usadas

evidenciaron la participacion activa por parte de los estudiantes tanto para el trabajo

20 SILVA, Esmeralda. Caracterizacion del proceso de produccion de textos expositivos en un taller
de escritura para estudiantes de quinto grado de la modalidad virtual. Tesis de maestria en
Pedagogia. Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander. Facultad Ciencias Humanas, 2015.
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individual, grupal como colectivo. También demostraron, motivacion, entusiasmo,
buena actitud y compafierismo; ademas la situacion real de comunicacion permitié
gue los participantes se interesaran por mejorar su texto, ya que personas ajenas a

la institucion podrian leer su escrito en la red.

El aporte que hace esta investigacion radica en la importancia que tiene un contexto
real de comunicacion, donde el uso de las tecnologias como herramientas juegan
un papel importante en el ambito educativo, ya que las producciones textuales de
los estudiantes pueden estar a la mano de toda clase de publico.

e “La escritura de la mano de las nuevas tecnologias”

Este proyecto fue desarrollado por Maloof Diaz Gabriela?!, en el afio 2014 en la
Universidad Industrial de Santander, su objetivo fue determinar de qué manera una
estrategia didactica que incluya las herramientas tecnolégicas como el blog y los
portafolios digitales posibilitan el desarrollo y la produccion de textos narrativos y

expositivos en inglés.

El enfoque utilizado fue de tipo cualitativo con un disefio de investigacién-accion,
llevandose a cabo con 27 estudiantes de undécimo grado en el area de inglés. La
recoleccion de la informacion se llevé a cabo a través de cuestionarios, evaluacion
informal, desarrollo del taller investigativo, observacion participante, analisis
documental y grupo focal, mediante el andlisis de estos se lograron extraer los
siguientes hallazgos: la activa participacion de los estudiantes en las etapas del
proceso, la apropiaciéon y uso de las herramientas de la web 2.0 como el blog, las
paginas storybird y pixton, a través del portafolio digital se demostré que este

dispositivo sirve para estimular y apoyar las actividades de escritura colaborativas.

21 MALOOF Diaz, Gabriela; La escritura de la mano de las nuevas tecnologias. Universidad Industrial
de Santander. Bucaramanga 2014.
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El aporte realizado a esta investigacion es el reconocimiento del proceso de
produccioén textual y el uso adecuado de los recursos de la Web 2.0, los cuales
exigen un seguimiento riguroso para alcanzar buenos resultados; ademas con el
uso de las TIC como herramientas mediadoras del proceso de ensefanza-
aprendizaje, se convierten en un apoyo que estimulan la creatividad y la motivacion

del estudiante.

2.2 MARCO CONCEPTUAL

El desarrollo de la competencia comunicativa permite al estudiante usar de manera
conveniente el lenguaje para entenderlo e interpretarlo de manera oral y escrita en
cada una de las areas del conocimiento, asi mismo permite elaborar e interpretar
eventos comunicativos teniendo en cuenta el significado literal, inferencial y critico
desde unas convenciones sociales, culturales y psicologicas que determinan el uso

del lenguaje.

Los referentes conceptuales que fundamentan esta investigacion corresponden a
las siguientes categorias conceptuales: competencias comunicativas, TIC en

educacién y aprendizaje significativo.

2.2.1 Competencia comunicativa. La competencia comunicativa se ha
considerado como una de las competencias basicas que todo ciudadano del siglo
XXI debe desarrollar para poder desenvolverse de manera eficaz en cualquier
situacion de comunicacion, es asi como en esta investigacion se realizd una
busqueda de diferentes definiciones desde varias perspectivas tedricas que
permiten dar claridad a dicha categoria conceptual. Segun el MEN

Las competencias comunicativas, en su expresion oral y escrita, son el fundamento para la

adquisicién y el desarrollo de las otras competencias basicas en areas como matematicas,

ciencias sociales y naturales y ciudadanas. Si los estudiantes leen y comprenden lo que leen,
si son capaces de expresarlo y de relacionarlo con lo que saben y con otros aspectos afines
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al tema y, ademas, asumen una posicidn critica y argumentada, estdn demostrando
competencia comunicativa. Esto es definitivo para seguir aprendiendo, enfrentarse a
conocimientos y desempefios mas complejos y abrirse a la universalidad del conocimiento.
Con mejores niveles de lectura el acercamiento al mundo y al conocimiento es mas rapido y
profundo??.

En el &mbito escolar el fortalecimiento de esta competencia permite al estudiante
usar convenientemente el lenguaje para entenderlo e interpretarlo de manera oral
y escrita en cada una de las areas del conocimiento, asi mismo le permite elaborar
e interpretar eventos comunicativos desde unas convenciones sociales, culturales

y psicologicas que determinan el uso del lenguaje.

Por su parte, Gaetano Berruto dice que la competencia comunicativa es: “Una
capacidad que comprende no sélo la habilidad linglistica, gramatical, de producir
frases bien construidas y de saber interpretar y emitir juicios sobre frases producidas
por el hablante oyente o por otros, sino que, necesariamente, constard, por un lado,
de una serie de habilidades extralinglisticas interrelacionadas, sociales y

semidticas, y por el otro, de una habilidad linglistica polifacética y multiforme”?3.

De acuerdo con lo anterior se puede decir que la competencia comunicativa implica
actitudes, valores y motivaciones que estan relacionadas con la lengua, sus usos y
sus sistemas de comunicacion. Para adquirir esta capacidad se debe estar conjunto
a una experiencia social, a sus necesidades y a sus motivaciones. Segun Maria
Stella Giron y Antonio Vallejo “esta competencia comprende las aptitudes y los
conocimientos que un individuo debe tener para poder utilizar sistemas lingiisticos
y tran-linguisticos que estan a su disposicion para comunicarse como miembro de

una comunidad sociocultural dada”, pues el desarrollo de la competencia

22 Revolucion educativa al tablero. El lenguaje da vida. En: Al tablero, el periodico de un pais que
educa y que se educa. [En linea]. (Publicacion N° 40 Marzo-Mayo 2007). Disponible en:
<http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-122046.htm| >

23 BERRUTO, Gaetano. La semantica. México: Mueva imagen. 1979, citado por: RINCON, Alberto.
La competencia comunicativa. [Consultado Junio 19 de 2016] disponible en:
http://aprendeenlinea.udea.edu.co/boa/contenidos.php/cb10887d80142488399661377b684b60/511
[1/contenido/capitulos/Unidad11CompetenciaComunicativa.PDF

24 GIRON, Maria Stella y VALLEJO, Marco Antonio. Produccion e interpretacion textual. Medellin:
Editorial Universidad de Antioquia, 1992, citado por: ibid .,p.1
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comunicativa permite establecer una conexién del individuo con determinada

comunidad.

En palabras de D. Hymes?® la competencia comunicativa se relaciona con el saber
cuando hablar, cuando no y de qué hablar, con quién, cuando, donde, en qué forma,
para lo cual el sujeto adquiere la capacidad de formar enunciados que se adapten
de manera correcta y apropiada al contexto comunicativo. Asi mismo en el
documento acerca de la competencia comunicativa, este autor propone cuatro
criterios para describir las formas de comunicacion, donde esta es posible si se ha
emitido siguiendo unas reglas determinadas relacionadas con la gramatica y con la
cultura de la comunidad, es factible cuando las condiciones normales del sujeto
permiten recibirla y procesarla satisfactoriamente, es apropiada si se adecua a las
variables que pueden darse en las diferentes situaciones de comunicacion, y se da
en larealidad si una expresion que resulta posible formalmente, factible y apropiada,

es efectivamente usada por los miembros de la comunidad de habla.

Esta competencia permite al ser humano desarrollar una conversacién de manera
natural y espontdnea donde se intercambian roles en situaciones culturalmente

significantes a fin de emitir mensajes congruentes con la comunicacion.

2.2.2 Tipologias textuales. El ser humano en su necesidad de comunicarse
ha utilizado diversas practicas para transmitir sus pensamientos, conocimientos,
tradiciones e ideales, por esta razén se ve en la obligacion de plasmar mediante
escritos su legado, el cual con el tiempo fue clasificado en tipologias y géneros
textuales de acuerdo a los rasgos, funciones y particularidades que diferencian unos

de otros. Segun Paris Vidal?® las tipologias textuales poseen tres tipos de

% HYMES, Dell (1971). «Acerca de la competencia comunicativa». En
Llobera etal. (1995). Competencia comunicativa. Documentos béasicos en la ensefianza de lenguas
extranjeras. Madrid: Edelsa, pp. 27-47.

26 PARIS VIDALL. Carmen. La tipologia textual. Madrid. Espafia. [Citado el 01 Julio 2016]. Disponible
en:http://ntic.educacion.es/w3/recursos/primaria/lengua_literatura/el texto/introduccion/introduccion
.htm
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clasificacion: la clasificacion tematica que hace referencia a los textos técnico-
cientificos, humanisticos, juridico-administrativos, periodisticos, publicitarios vy
literarios; en cuanto a la clasificacion dependiendo de la intencion comunicativa
existen los tipos narrativos, descriptivos, expositivos y argumentativos; finalmente
la clasificacion basada en la intencion comunicativa, analisis de los recursos
linguisticos y formas textuales, pertenece a los textos de tipo conversacional,
narrativo, descriptivo, expositivo, argumentativo, instructivo, predictivo vy

poético/literario.

Debido a que esta investigacion esta enfocada hacia la lectura y produccion textual
de textos liricos o poéticos se hara énfasis en este como una subcategoria

conceptual.

2.2.2.1 Texto lirico. La lirica como género literario permite expresar de
manera subjetiva las emociones y los sentimientos, este género se encuentra
cargado de un lenguaje ritmico y efectividad que posee diversas formas y facetas
de presentarse como lo son la musica y los poemas, cada uno de estos han

adquirido caracteristicas propias que han variado a lo largo de la historia.

Como lo sefiala Clarenc?’, el término de poesia ha venido evolucionando a través
del tiempo, sus origenes se remontan en Grecia donde este término se conoce
como poiesis que significaba hacer, para aludir a todo trabajo artesanal incluido el
gue realizaba un artista. Haciendo referencia a la actividad creativa utilizada en el

lenguaje.

Por su parte, el autor sefiala que en la poesia griega su representacion y divulgacion

se hacia de modo oral ante un auditorio, era recitada por un individuo o un coro de

2 CLARENC. Ariel. Nociones De Cibercultura y Literatura recursos para la creacion digital. San
Carlos de  Bariloche. Mayo. 2011. [consultado el 20 de Junio 2016]
<http://www.humanodigital.com.ar/Publicaciones/Nociones-de-cibercultura-y-literatura-recursos-
para-la-creacion-digital.pdf> pag. 205
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acompafiamiento musical, en la obra La republica, Platon?® distingue tres tipos de
poesia 0 subgéneros: la poesia imitativa (la creacién dramética o el teatro), la no
imitativa (cuando el autor habla en nombre propio) y la épica (cuando la voz del
autor se mezcla con la de los demas personajes), cabe aclarar que Platon abordé
este término desde una perspectiva filosofica, mientras que es Aristoteles quien
introduce un elemento fundamental a la poesia al tener en cuenta que junto al

lenguaje se pueden utilizar otros medios como la armonia y el ritmo.

Segun Pérez Royo y Ramos Morell?®, la lirica romana, se asemeja a la lirica griega
en cuanto a mitologia y polimetria, se diferencian porque los romanos escribieron
poesia como producto literario no arraigado en la costumbre social, pensado para
ser leido y no cantado. Aflorando autores como Lutacio Catulo y sus epigramas

eroéticos.

En cuanto a la lirica de la edad media, Gonzalez®® manifiesta que se divide en tres
subgéneros: la lirica tradicional (cantada por el pueblo), las jarchas (poemas escritos
en lengua romance), la lirica trovadoresca (cantada y recitada por los juglares ante
las cortes) y la lirica italiana medieval dividida en dos escuelas, el dolce s til nouvo

y el petrarquismo, en las que se hacia énfasis al amor y a la mujer.

En el renacimiento, la lirica espafiola se ve muy marcada por los reyes catélicos,
segun Guerrero®! en esta poesia se introduce el verso endecasilabo y sus
combinaciones con los heptasilabos, estrofas como sonetos, tercetos,
encadenados... Los temas principales fueron el amor como una necesidad espiritual
que mueve le mundo, la exaltacién de la belleza exterior de la mujer reflejada desde
su interior (imagen de la belleza de Dios), y la naturaleza idealizada como el simbolo

28 PLATON. Republica. 1 ed. Editorial gredos. Madrid. Espafia. 1988. 457 p. citado por Ibid., p.159
29 PEREZ, Maria del Carmen. RAMOS Maria Luisa. latin: lengua y literatura. C.0.U. ediciones la N.
Sevilla. Espafia 1996. Citado por: la pagina web cultura clasica.com. lirica Romana. [consultado el
01 de Agosto 2016] Disponible en: http://www.culturaclasica.com/literatura/lirica_romana.htm.

30 GONZALEZ, José. La literatura en la edad media. IES Camen Laffon. San José de la Rda, Sevilla.
[Consultado el 01 Agosto 2016]. Disponible en: http://www.auladeletras.net/material/litmed.pdf

31 GUERRERO, Susana. Literatura espafiola II: siglos de oro. [Consultado el Oa Agosto 2016].
Disponible en: http://www.uma.es/media/tinyimages/file/Literatura Renacimiento.pdf
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divino de la perfeccién creada donde se refleja un paisaje frondoso, una brisa suave

y aguas cristalinas.

En cuanto a la lirica del barroco espafiol HernAndez menciona que este movimiento

tenia un exceso de adornos.

En esta literatura predominan elementos excesivamente decorativos (metaforas, cultismos).
[...] El Barroco es el arte de la contradiccion [...], utilizan los mismos temas que los poetas
renacentistas, pero las intensifica hasta llevarlos a sus Ultimas consecuencias. [...] Los
poetas barrocos parten de los renacentistas y no podemos entender a Géngora (Barroco)
sin el modelo de Garcilaso (Renacimiento). La vida en un mundo de contradicciones y
tension tendra su reflejo en la literatura en el uso de dos recursos que expresan la ruptura
del equilibrio renacentista: La antitesis (contradiccién) La hipérbole (exageracion,
desmesura)??

Al continuar con el recorrido historico de la lirica, en el estilo artistico del

romanticismo Romeo y Domenech afirman que:

En la poesia roméntica se dan dos tendencias, por un lado una poesia de caracter histérico-
legendario y altisonante (Rivas, Zorrilla, Espronceda); por otro lado una poesia de caracter
lirico-sentimental (Bécquer, Rosalia de Castro). La poesia romantica es frecuentemente
subjetiva. Sus rasgos mas destacables son: el empleo de abundantes recursos retoricos y
simbolicos (imagenes, metaforas, y comparaciones entre el mundo natural y los estados
animicos), la altura tonal en la linea melédica con la abundancia de recursos efectistas
(exclamacion, interrogacion, apostrofe) y la polimetria que es la utilizacién en un mismo
poema de diversas estrofas (las estrofas mas comunes fueron la silva, la octava, el romance
y la estrofa manriquefia)33

En cuanto a la poesia modernista, segun Lazaro3* aparece un nuevo lenguaje
aproximado al uso coloquial, se dej6 de lado la diccion poética y los recursos
estilisticos, el poeta se acomoda a los ritmos del lenguaje cotidiano al mezclar rimas

tradicionales con el uso del verso libre, asimismo el poeta modernista cultiva en sus

32NUNEZ HERNANDEZ. Ap spanish literature. Barroco. [consultado el 02 Agosto 2016] Disponible
en:http://www.bxscience.edu/ourpages/auto/2009/9/2/40509212/Siglo%20XVI1%20EI%20Barroco%
20temas%20y%20tendencias.pdf

33 ROMEO, Ana. DOMENECH, Lourdes. El romanticismo. Materiales de lengua vy literatura.
[consultado el 02 Agosto 2016]. Disponible en:
http://www.materialesdelengua.org/LITERATURA/HISTORIA LITERATURA/LARRA/f larra romant
icismo_caracteristicas.pdf

34 LAZARO, Luis Alberto. El concepto de modernismo en la literatura inglesa. [Consultado el 02
Agosto 20186]. Disponible en
http://dspace.uah.es/dspace/bitstream/handle/10017/6904/Concepto%20Modernismo.pdf
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composiciones cierto grado de complejidad intelectual. En cuanto a la poesia lirica
actual se basa en tendencias, es influenciada por el modernismo y aparece el verso

libre o prosa poética.

Es caracteristico de este género la transmision de pensamientos, sentimientos y
emociones, de manera que para lograrlo se hace necesario el uso de recursos
estéticos. Ademas por ser una de las manifestaciones artisticas mas antiguas se
vale de procedimientos sintacticos, semanticos y fonoldgicos que permiten la
amplitud de significado del lenguaje. Por otra parte, Octavio Paz dice que ‘la
actividad poética es revolucionaria por naturaleza; ejercicio espiritual, es un método
de liberacion interior [...] Expresion histérica de razas, nhaciones, clases...
Experiencia, sentimiento, emocion, intuicién, pensamiento no dirigido... Arte de
hablar en una forma superior; lenguaje primitivo... Experiencia innata. Vision,
musica, simbolo”®, De acuerdo con la definicion que Paz hace de la actividad
poética, se puede decir que esta se nutre del lenguaje vivo de una comunidad,
revela lo que esta es, despierta en el ser humano diversas emociones, le permite al
hombre mostrarse tal y como es, libera otros mundos y se adorna con figuras

literarias para elevar su belleza.

Teniendo en cuenta que en el texto lirico predominan los sentimientos, y que el
poeta se expresa en primera o tercera persona, el género poético posee otras
caracteristicas que segun Reyzabal “posee rasgos de criticidad, subversividad y
creatividad, es asi como la lirica es un canto o un llanto a la libertad y a la creatividad
gue procede de la sensibilidad que humaniza al escritor, por esta razén el lenguaje
en este género resulta preguntado, interferido, deformado, aparentemente

incompleto y ausente de convencionalismos o indiferente a normas” 3.

35 PAZ, Octavio. El arco y la lira. [citado el 01 Agosto 2016]. Disponible en
<https://vivelatinoamerica.files.wordpress.com/2016/02/octavio-paz-el-arco-y-la-lira.pdf>

3 REYZABAL, Ma Victoria. Cuadernos de lengua espafiola. La lirica: técnicas de comprension y
expresion. 3 edicion. Madrid. 2009. |[citado el 01 Agosto 2016]. Disponible en:
https://books.google.es/books?hl=es&Ir=&id=NCPJPk3mUGYC&oi=fnd&pg=PA5&dg=caracteristica
s+del+g%C3%A9nero+1%C3%ADrico&ots=pA-
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El uso de recursos literarios permite embellecer el texto y darle el toque de
subjetividad, emotividad y exaltacion que caracteriza al género lirico, este tiene
diversas manifestaciones que han evolucionado con el paso del tiempo, entre estos

subgéneros se abordaran los siguientes:

La oda: “suele expresar la admiracion por algo o alguien. Una oda, por lo

tanto, es un poema creado con una intencién de homenaje o exaltacion™’,

e La elegia: “es una composicidn poética que pertenece al género lirico y que,
en el idioma espafol, suele escribirse en verso libre o en tercetos. Este
subgénero estd asociado al lamento por la muerte de un ser querido o a
cualquier acontecimiento que provoca dolor y tristeza™,

e Haika: "es una de las formas poéticas més breves de la literatura. Se origind
en el Japon y después de extendid por la literatura universal. Es un brevisimo
poema de diecisiete silabas distribuidas en tres versos (de 5, 7 y 5 silabas
respectivamente), y generalmente esta formado de cinco a ocho palabras™®.

e Caligrama: “Es el escrito, por lo general literario, donde la tipografia, caligrafia

o el texto manuscrito se arregla o configura de tal manera que las palabras

expresen visualmente la tematica del poema™?.

La lucidez del texto lirico exige desarrollar competencias para expresar
sentimientos, impresiones y emociones al hacer uso de un lenguaje poco cotidiano.
Debido a la subjetividad que presenta este género se ha consolidado como el mas

completo por su diversidad y variedad de subgéneros que presenta.

K9Mbvewé&sig=vzCdoDg9ugqCzYLmamDBBfAn6Uss#v=onepage&g=caracteristicas%20del%209%
C3%A9nero%201%C3%ADrico&f=false

37 PEREZ, Julidn. MERINO, Maria. Definicion de oda. [Publicado en 2009] [Consultado el 21 Agosto
2016]. Disponible en: http://definicion.de/oda/

38 PEREZ, Julian. GARDEY, Ana. Definicion de elegia. [Publicado en 2009] [Consultado el 21 Agosto
2016]. Disponible en: http://definicion.de/elegia/

39 TANAKA, Tokiyo. El Haik(: la poesia japonesa méas sencilla de la poesia universal. Centro de
Enseflanza para Extranjeros (CEPE), UNAM. [Consultado el 21 Agosto 2016].
http://www.academiamexicanajaponesa.com.mx/docs/HAIKU-POESIA JAPONESA.pdf

40 CHAMORRO, Carolina. Caligrama. Encuentro de lenguajes artisticos. [consultado el 21 Agosto
2016] https://bellasartesuric.files.wordpress.com/2014/02/caligrama-pdf.pdf
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2.2.3 TIC en educacion. En las Ultimas décadas las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién (TIC) han tenido gran auge a nivel mundial, a través
de estas se gestiona la informacion y se permite enviarla de un lugar a otro sin
importar las distancias; en el ambito educativo las TIC como herramientas
mediadoras del proceso de ensefianza - aprendizaje han facilitado la obtencion de
informacion (textual, auditiva, visual) de manera rapida y eficaz, segun el MEN “las
TIC, deben ser parte integral de la educacion moderna, permitiendo con su uso
efectivo llevar a cabo la misién de divulgacion e investigacion en las instituciones
educativas™!. Para los nifios y jovenes del siglo XXI se hace necesario desarrollar
y aplicar estrategias pedagogicas en el aula de clases que permitan usar las TIC
como herramientas que ayuden a despertar el espiritu investigador de cada uno de
los estudiantes. Morrissey afirma que “Las TIC son fuertemente motivadoras para
los estudiantes y brindan encuentros de aprendizaje mas activos. El uso de las TIC
en el aprendizaje basado en proyectos y en trabajos grupales permite el acceso a
recursos y a expertos que llevan a un encuentro de aprendizaje mas activo y

creativo tanto para los estudiantes como para los docentes”*?.

Como desafio para revolucionar la educacion y adaptarla a un entorno tecnolégico,
se hace necesario desarrollar la creatividad en entornos de trabajo colaborativo
para promover el aprendizaje significativo, activo y flexible durante este proceso, sin
olvidar que existe como reto el velar para que el uso adecuado de las TIC llegue
con eficiencia y calidad al usuario que esta lleno de curiosidad ilimitable por el
conocimiento. Asimismo, Jerome Morrissey*® menciona que es importante tener en
cuenta algunos criterios en la insercion de las tecnologias en la educacion tales

como:

41 MEN. Una llave maestra Las TIC en el aula. [Consultado el 27 de Junio de 2016]. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/fo-article-87408.pdf

“MORRISSEY, Jerome, “El uso de TIC en la ensefianza y el aprendizaje. Cuestiones y desafios”.
En: Las TIC, del aula a la agenda politica, UNICEF Argentina —IIPE-Unesco Sede regional Buenos
Aires, 2006. [En linea] [consultado el 27 de Junio de 2016]Disponible en:
http://coleccion.educ.ar/coleccion/CD30/contenido/pdf/morrisey.pdf

43 |bid., p. 83.
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v' La provision de suficientes recursos TIC que sean confiables, de facil
acceso y estén disponibles cuando se los necesita, tanto para los
docentes como para los estudiantes.

v Las TIC deben estar incluidas en el proceso de desarrollo del curriculo y
en su subsiguiente implementacion.

v' El uso de las TIC debe reflejarse en la forma en que los estudiantes son
examinados y evaluados. Ademas, las TIC son excelentes recursos para
la evaluacion de los aprendizajes.

v Acceso a desarrollo profesional basado en TIC para los docentes.

v Fuerte apoyo para directivos y coordinadores de TIC en las escuelas para
dominar su uso y facilitar el aprendizaje entre pares y el intercambio de
recursos.

v' Suficientes recursos digitales de alta calidad, materiales de ensefianza y
ejemplos de buenas préacticas para involucrar a los estudiantes y apoyar
a los docentes.

La constante formacion docente para aplicar de manera eficiente las TIC en el aula
es imprescindible, segun Boza “la presencia de las tecnologias en la educacién ya
no es una novedad sino una realidad. Los contextos de ensefianza-aprendizaje han
cambiado con su sola aparicion en el aula, al menos materialmente”4, la dotacién
de suficientes herramientas tecnoldgicas en las instituciones educativas y la
preparaciéon docente contribuyen para la calidad educativa, ya que se transforman
las préacticas dentro del aula usando las TIC como herramientas para orientar a los
estudiantes y asi generar cambios positivos en el entorno; de acuerdo con Cabrero,
“Las TIC configuran nuevos entornos y escenarios para la formacién con unas
caracteristicas significativas. Por ejemplo: amplian la oferta informativa y
posibilidades para la orientacion y tutoria, eliminan barreras espacio-temporales,
facilitan el trabajo colaborativo y el autoaprendizaje, y potencian la interactividad y

la flexibilidad en el aprendizaje™®.

44 BOZA, Angel. “Buenas practicas en integracion de las TIC en educacion”. [Consultado el 27 de
Junio de 2016]. Disponible en: http://www.uhu.es/integratic/marco_teorico.pdf

45 CABRERO, Julio. Bases pedagogicas para la integracion de las TIC en Primaria y Secundaria.
Grupo de Tecnologia Educativa. Universidad de Sevilla. 26 al 28 de julio de 2006 Tijuana (México).
Citado por: DOMINGO, Maria y MARQUES, Pere. Aulas 2.0 y uso de las TIC en la practica docente.
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2.2.3.1 Web 2.0 aplicadas a la educacion. El fuerte impacto que las
tecnologias han tenido sobre la humanidad permitieron modificar la manera como
el hombre se comunica, el acto comunicativo también se puede dar a través de
dispositivos electronicos y programas que conectados a la red, la hacen eficaz.
Dichas herramientas tecnoldgicas han venido evolucionando y transformandose a
través del tiempo acorde a las necesidades del mundo tecnoldgico y virtual. En el
afio 2004 la Web 2.0 toma un gran auge, en esta nueva modalidad el usuario puede
participar de manera activa en diferentes eventos como foros, chats, e-mails, video
llamadas, entre otros, sin necesidad de salir de su casa“. Este rol activo del usuario
es definido por Jean Francois como “el creador de la conciencia colectiva al
comportarse no como receptor sino como emisor de contenidos”*’. Este cambio se
dio cuando en la Web 2.0 aparecen canales de comunicacion interactiva entre los
usuarios al compartir sus experiencias y al crear contenidos para alimentar lo que
se denominan redes sociales y canales Web, lugares virtuales donde la informacién

es creada por las personas que las integran.

El nacimiento de dichos canales y redes han jugado un papel importante hoy en dia,
en el campo educativo ha dado paso a la creacion y desarrollo de estrategias
pedagogicas, pues la interaccion y participacion entre usuarios posibilita el manejo
de herramientas como blogs, plataformas de auto-edicién, foros, chat, wikis,
canales de YouTube, creacién y edicion de videos on-line, entre otros. Aunque el
impacto de la Web 2.0 produjo en la mayoria de usuarios el distanciamiento de
medios tradicionales como la television, la radio, revistas, diccionarios y libros que

servian como medio de apoyo para el fortalecimiento de labores académicas.

Barcelona, Espafia. 2011. [En linea]. [Consultado el 27 de Junio de 2016]. Disponible en:
http://www.revistacomunicar.com/verpdf.php?numero=37&articulo=37-2011-20.

46MINISTERIO DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LAS COMUNICACIONES.
Introduccion de laWeb 2.0 en el territorio colombiano. 2010. [En linea]. [Consultado el 9 de Julio de
2016]. Disponible en:
<http://www.ucaldas.edu.co/docs/prensa/Introduccionala_web_20_ recomendacion_redes.pdf >

47 Ibid. Pag. 5.
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El continuo movimiento de informacion a gran escala en la red se bebe a la
participacion e intercambio de la misma, para lo cual De la Torre plantea, que la
Web 2.0 “Promueve la organizacion y el flujo de informacion dependan del
comportamiento de las personas que accedan a ella, permitiéendose no so6lo un
acceso mucho mas facil y centralizado a los contenidos, sino su propia participacion,
tanto en la clasificacion de los mismos como en su propia construccion, mediante
herramientas cada vez mas faciles e intuitivas de usar”®. Es decir, cada usuario
accede y participa haciendo uso de la informacidon segun sean sus intereses
particulares o comunes. Algunas de las caracteristicas de la Web 2.0 se pueden
implementar en la educacion, De la Torre*® presenta algunas de ellas tales como:

» El software sin necesidad de instalarlo en una computadora: la ejecucion de
aplicaciones on-line permite hacer uso de estas para trabajar en tiempo real
sin necesidad de descargarlas a un equipo.

» Colaboracion en linea a través de los distintos recursos disponibles: la Web
2.0 permite compartir, publicar o intercambiar informacién colaborativamente
para construir conocimientos de forma grupal.

» Nuevos procedimientos para trabajar, comunicarse y participar en la Web: en
la web circula una cantidad considerable de informacion, esta es agrupada
en bases de datos y buscadores para facilitar su busqueda, aunque no todos
los sitios web son confiables, muchos de ellos contienen informacién poco
veridica y otros poseen virus que pueden afectar cuentas personales o dafar
el software utilizado.

» Creacion de nuevas redes de colaboracion: el intercambio de informacion ha
establecido comunidades virtuales, que permiten la creacion de nuevas

redes sociales en la red.

48 DE LA TORRE, Anibal. “Web Educativa 2.0”. En: Edutec, Revista electrénica de Tecnologia
educativa, num. 20, Mallorca, (2006). [En linea]. [Consultado el 9 de Julio de 2016]. Disponible
en: <https://cursos.campusvirtualsp.org/.../DE_LA_TORRE-_Web_eeducativa2 .0-
_complem%20(2).pdf>

49 DE LA TORRE, Anibal. Definicién de la Web 2.0. bitacora de Anibal la torre. . [En linea].
[Consultado el 9 de Julio de 2016]. Disponible en:< http://www.cdieducacion.es/docs/web20.pdf>
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» Aplicacién de la Web 2.0 al proyecto empresarial: el aprovechamiento de
recursos puede aportar de manera significativa al planteamiento y ejecucion
de proyectos productivos en el aula.

» Los productos se transforman en servicios: como servicio, los portales web
integran a la comunidad interesada en informarse, comunicarse y estar al dia
en cuanto a los avances y giros que se dan en el mundo.

» Convergencia de medios: los sitios Web 2.0 estan disefiados para usarlos de

manera multiple y dinamica en una misma aplicacion.

Cada una de estas caracteristicas motivan el uso constante de herramientas de la
Web 2.0 en diversas circunstancias, la adaptaciéon en el aula puede mediar el
conocimiento para la adquisicion de habilidades y destrezas, Lopez plantea que se
aprenderia a buscar y seleccionar informacion proveniente de internet, manejar
diversas herramientas y recursos tecnoldgicos, trabajar de manera colaborativa en
sitios como foros, chats, conferencias, wikis; navegar responsablemente, elaborar y

publicar presentaciones multimedia para compartirlos con el publico.

2.2.3.2 Canal de YouTube y la educacion. El canal de YouTube es un
sitio Web creado en el afio 2005 que permite subir y compartir videos por parte de
los usuarios registrados. Inicialmente, YouTube fue pensado para establecer
vinculo entre familiares y circulos de amigos que se encontraban en lugares
diferentes®®, con el paso del tiempo, este sitio se convirti6 en una de las redes
sociales mas grandes del mundo; aunque su fin no era educar sino estrechar
vinculos familiares desde la distancia, YouTube empez6 a albergar toda clase de
videos como trailers, peliculas, instructivos, animaciones, publicitarios, musicales,
entre otros, convirtiéndose en un instrumento que puede facilitar el aprendizaje, ya

qgue ofrece a los usuarios diversos tutoriales. En cuanto al ambito educativo se

5 MINISTERIO DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LAS COMUNICACIONES.
Introduccion de la Web 2.0 en el territorio colombiano. 2010. [En linea]. [Consultado el 8 de julio de
2016]. Disponible en:
<http://www.ucaldas.edu.co/docs/prensa/introduccionala web 20 recomendacion redes.pdf>
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encuentran disponibles un sinfin de temas y estrategias en todas las areas del
conocimiento que pueden ser aprovechados por los docentes para dinamizar e
innovar sus clases siendo participes de esta herramienta. Al estar totalmente

expuestos a la evolucion fugaz de las TIC, Duart afirma que:

Los profesores tenemos el reto de ser permeables a los cambios que se producen en
el entorno comunicativo y de los usos sociales de la red. La verdadera transformacién
se encuentra en la dindmica educativa, en el proceso educativo que se desarrolla en
el aula y, hoy cada vez mas, fuera de ella. El uso activo y social de las redes no puede
ser ignorado en las planificaciones docentes, aunque debe reconocerse que requiere
de una mayor dedicacion por parte del profesorado fuera del aula®!

La red social de YouTube puede ser utilizada con fines educativos, pues la
aceptacion de esta entre los nativos digitales ha sido enorme, el acceso frecuente
a la red como actividad de ocio para mantenerse actualizados en musica, videos,
personajes de interés, ha hecho de este sitio un lugar donde los jovenes

permanecen gran parte de su tiempo conectados.

En el dmbito educativo esta herramienta puede ser utilizada como medio de
expresion para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir la funcién
didactica del video para esta propuesta de investigacion es usarla como instrumento
para aprender debido a que los estudiantes a diario estdn expuestos a mensajes
audiovisuales. El uso de esta herramienta tecnoldgica puede facilitar el desarrollo
de habilidades en cuanto a la expresion corporal, el manejo del publico y el
escenario, de igual manera contribuye significativamente en la formacién de
personas responsables y criticas al momento de seleccionar la informacién que se

desea consumir.

El uso del video en el aula de clases ofrece posibilidades para juntar texto, audio,
imagen, contextualizacion de manera espacial y temporal de la actuacion
comunicativa, estos elementos pueden sensibilizar al aprendiz sobre las diversas

formas de organizar el discurso para plasmarlo creativamente en dicha herramienta

51 DUART, J.M. Internet, redes sociales y educacion. En: Revista Universidad y Sociedad del
Conocimiento, 6 1); 1-2. (2009). [En linea]. [Consultado el 9 de julio 2016]. Disponible en:
<http://www.revistacomunicar.com/pdf/preprint/38/14-PRE-13426.pdf >
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y asi adquirir autonomia al momento de enfrentarse por si mismo a documentos
reales (orales y escritos) y a un determinado publico. Para Ferrés®? el uso didactico
del video permite superar las rutinas diversificando las modalidades de uso, el autor
menciona algunas de ellas como: el video-leccidn que es un programa en el que los
contenidos se presentan como una clase magistral dada por el video, esta
modalidad se hace eficaz al utilizarlo con una funcién informativa que permite ser
oidas y visualizadas, se pueden usar como refuerzo, como evaluacion o como
funcién investigador; el programa motivador suscita el interés, se sugiere que se
trabaje con la pedagogia del después (del visionado); el video de apoyo son un
conjunto de imagenes (en movimiento) que ilustran y adaptan el discurso verbal del
profesor al nivel de comprension de los alumnos, también se puede emplear con
una funcion informativa, motivadora, evaluativa o investigadora; y la video-leccion
que puede cumplir la funcién de programa motivador y video-apoyo. Cada una de
estas tres posibilidades resulta eficaces para algunos contenidos o para un

momento concreto del proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.2.3.3 Aprendizaje significativo. El deseo por conocer y saber ha
hecho que el hombre sienta un anhelo insaciable por explorar el como aprende el
humano, muchos expertos como filésofos, pedagogos, docentes, psicdlogos, entre
otros, han llevado a cabo investigaciones rigurosas cuyo fin es reconocer cada uno
de los procedimientos que se dan durante el proceso de aprendizaje en cada una
de las etapas del individuo. Una de las multiples teorias que surgen de dicho
proceso apuntan al enfoque constructivista, en la que el aprendizaje significativo
segun Rodriguez “se origina por el interés que tiene Ausubel por conocer y explicar
las condiciones y propiedades del aprendizaje que se pueden relacionar con formas

efectivas y eficaces de provocar de manera deliberada cambios cognitivos estables,

52 FERRES. Joan. El video en el aula. [En linea] [Consultado 20 Agosto 2016]. Disponible en:
http://www.Imi.ub.es/te/any93/ferres cp/#anchor392022
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susceptibles de dotar de significado individual y social”®3, de esta manera concibe
el aprendizaje significativo como “la construccion de conocimiento, donde unas
piezas encajan con las otras en un todo coherente, y que para aprender es
necesario relacionar los nuevos aprendizajes con la informacion que el alumno ya
sabe™*, todo ser tiene una experiencia que contribuye a la construccion de nuevos
aprendizajes, estos saberes previos provienen del medio en el cual se desenvuelve
el individuo de manera social, que con ayuda de expertos crea un bagaje para

fortalecer sus bases cognitivas.

El aprendizaje se hace significativo cuando los contenidos se relacionan de manera
interconectada; se parte de lo que el alumno ya sabe cdmo: simbolos, hechos,
imagenes, iconos o conceptos que se relacionen con aspectos relevantes en su
estructura cognoscitiva. Pozo considera la Teoria del Aprendizaje Significativo como
“una teoria cognitiva de reestructuracion; se trata de una teoria psicologica que se
construye desde un enfoque organicista del individuo y que se centra en el
aprendizaje generado en un contexto escolar. Se trata de una teoria constructivista,
ya que es el propio individuo-organismo el que genera y construye su aprendizaje”®,
el modificar un estado cognitivo para pasar a otro genera en el estudiante una
reorganizacion de aprendizajes que se han adquirido por recepcion y por

descubrimiento, Ausubel enuncia que el aprendizaje por recepcion no es netamente

53 RODRIGUEZ, Luz. La teoria del aprendizaje significativo. Pamplona Espafia, 2004 [consultado el
9 de Julio 2016]. Disponible en < http://eprint.ihmc.us/79/1/cmc2004-290.pdf >

54 AUSUBEL, David P.; NOVAK, J. D. y HANESIAN, H. (1978). Educational Psychology: A Cognitive
View. 2a. ed. New York: Holt, Rinehart and Winston. [Reimpreso, New York: Werbel & Peck, 1986.
Edicién en espafiol: Psicologia educativa. Un punto de vista cognoscitivo. México: Trillas, 1983.
623p.]. citado por: BALLESTER, Antoni. El aprendizaje significativo en la practica. Equipos de
investigacién y ejemplos en didactica de la geografia. Febrero 2005. [en linea]. [Consultado el 9 de
Julio 2016]. Disponible en:

< http://sedici.unlp.edu.ar/bitstream/handle/10915/24385/Documento_completo.pdf?sequence=1 >
% POZO, Juan. Teorias cognitivas del aprendizaje. 9 edicion. Madrid, Espafia, p.280 [citado el 01
Agosto 2016]. Disponible en:
https://books.google.com.co/books?hl=es&Ir=&id=DpuKJ2NI3P8C&oi=fnd&pg=PA11&dq=Poz0,+J.
+1.+(1989).+Teor% C3%ADas+cognitivas+del+aprendizaje.+Ed.+Morata.+Madrid. &ots=4g0qG1WIO
8&sig=-Lek902Nv-
OONDIV4AMIaeWZzySg#v=onepage&q=P0z0%2C%20J.%201.%20(1989).%20Teor%C3%ADas%20
cognitivas%20del%20aprendizaje.%20Ed.%20Morata.%20Madrid.&f=false
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mecénico, y que el aprendizaje por descubrimiento no es necesariamente
significativo, ya que todo depende de la forma como la nueva informacion se
almacena en la estructura cognitiva. Para que un aprendizaje sea significativo,

Ausubel, Novak y Hanesian proponen algunos requisitos:

v" Que el material sea potencialmente significativo:
El material presentado debe tener un significado légico, racionable, intencional y sustancial
con las ideas correspondientes y pertinentes que se hallan disponibles en la estructura
cognitiva del alumno, este significado se refiere a las caracteristicas inherentes del material
gue se va aprender y a su naturaleza.

v" Hacer uso de los saberes previos del estudiante.
En este item se puede decir que se ha adquirido un significado psicolégico que no depende
de la representaciéon que el alumno posea realmente de los antecedentes ideativos
necesarios en su estructura cognitiva. Aunque el significado psicolégico puede ser
individual no excluye la posibilidad de que existan significados que sean compartidos por
diferentes individuos, estos significados de conceptos y proposiciones de diferentes
individuos son lo suficientemente homogéneos como para posibilitar la comunicacion y el
entendimiento entre las personas que poseen conocimientos acerca de conceptos
comunes.

v Disposicion para el aprendizaje significativo.
El alumno muestra una disposicién para relacionar de manera sustantiva y no literal el
nuevo conocimiento con su estructura cognitiva. Asi independientemente de cuanto
significado potencial posea el material a ser aprendido, si la intencion del alumno es
memorizar arbitraria y literalmente, tanto el proceso de aprendizaje como sus resultados
seran mecanicos®e,

David Ausubel muestra que el aprendizaje significativo se da de manera
colaborativa o multidireccional, el docente actla como experto y mediador mientras
gue el estudiante asume un rol activo en la adquisicion de sus aprendizajes, en otras

palabras, es protagonista del proceso.

Teniendo en cuenta que el aprendizaje significativo es una conexion entre la
modificacion y evolucién de la nueva informacion, Ausubel, Novak y Hanesian tienen
en cuenta tres tipos de aprendizaje significativo: de representaciones, de conceptos

y de proposiciones.

El aprendizaje de representaciones: es el mas elemental, de este dependen los demas tipos
de aprendizaje, para Ausubel “ocurre cuando se igualan en significado simbolos arbitrarios

S6AUSUBEL, David P.; NOVAK, Joseph D.; HANESIAN, Helen. Psicologia educativa: un punto de
vista cognoscitivo. México: Trillas, 1983. [visto el 9 de Julio de 2016]. Citado en:
http://delegacion233.bligoo.com.mx/media/users/20/1002571/files/240726/Aprendizajesignificativo

-pdf
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con sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y significan para el alumno cualquier
significado al que sus referentes aluda”. En cuanto al aprendizaje de conceptos los
conceptos se definen como ‘objetos, eventos, situaciones o propiedades de que poseen
atributos de criterios comunes y que se designan mediante algin simbolo o signos’. Se
adquieren a través de dos procesos. Formacién de conceptos, los atributos de criterio
(caracteristicas) del concepto se adquieren a través de la experiencia directa, en sucesivas
etapas de formulacion y prueba de hipétesis y por asimilacién se produce a medida en que
se amplia el vocabulario, pues los atributos de criterio de los conceptos se pueden definir
usando las combinaciones disponibles en la estructura cognitiva. Finalmente, el aprendizaje
de proposiciones: este tipo de aprendizaje va mas alla de la simple asimilacion de lo que
representan las palabras, combinadas o aisladas, puesto que exige captar el significado de
las ideas expresadas en forma de proposiciones. El aprendizaje de proposiciones implica la
combinacion y relacion de varias palabras cada una de las cuales constituye un referente
unitario, luego estas se combinan de tal forma que la idea resultante es mas que la simple
suma de los significados de las palabras componentes individuales, produciendo un nuevo
significado que es asimilado a la estructura cognoscitiva. Es decir, que una proposicién
potencialmente significativa, expresada verbalmente, como una declaraciébn que posee
significado denotativo (las caracteristicas evocadas al oir los conceptos) y connotativo (la
carga emotiva, actitudinal e ideosincratica provocada por los conceptos) de los conceptos
involucrados, interactia con las ideas relevantes ya establecidas en la estructura
cognoscitiva y, de esa interaccion, surgen los significados de la nueva proposicion®’.

Estos tipos de aprendizajes son representados como tres niveles en los que existe
una evolucién, en el primero, el aprendizaje por representacion, es anterior a la
formacion de conceptos, en los nifios se da en la adquisicién del vocabulario, el
infante hace relacion entre simbolo y objeto con que se tiene el primer contacto;
para pasar a la formacion de conceptos el individuo adquiere el significado genérico
del objeto, lo simboliza y lo usa como significante para adjuntarlo al concepto
cultural, al obtener un aprendizaje de conceptos se hace a partir de conceptos
preexistentes que permiten la diferenciacion progresiva, la integracion jerarquica y

la combinacion.

2.3 MARCO LEGAL

La constitucion politica de Colombia en el articulo 67 contempla que “la educacion
es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social; con

ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas

57 Ibid.,p.5.
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bienes y valores de la cultura. La educaciéon formara al colombiano en el respeto a
los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnologico y para la proteccion

del ambiente™®.

En la ley general de la Educacién de Colombia se plantea que “la educacion es un
proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en
una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y
de sus deberes (...) a fin de y preservar la cultura e incursionar el conocimiento
tecnoldgico en los procesos de aprendizaje a medida que el mundo tecnolégico y

globalizado lo requiera™>®.

El uso de las TIC en el plano educativo también esta fundamentado con el Plan
Decenal de Educacién 2006-2016%° el cual hace referencia a los desafios de la
educacion en Colombia, la renovacion pedagdégicay uso de las TIC en la educacion,
el uso y apropiacion critica de las TIC como herramientas para el aprendizaje, la
creatividad, el avance cientifico, tecnolégico y cultural, que permitan el desarrollo
humano y la participacion activa en la sociedad en el conocimiento. Asi mismo, el
Plan Decenal de Educacién en el capitulo Renovacion Pedagdgica desde y uso de
las TIC en la educacién, hace énfasis en la insercién de las tecnologias en los

procesos educativos planteando como base las siguientes metas:

v' Dotar y mantener en todas las instituciones y centros educativos una
infraestructura tecnoldgica informatica y de conectividad, con criterios de
calidad y equidad, para apoyar procesos pedagdgicos y de gestion.

5 CONSTITUCION POLITICA DE COLOMBIA. [Citado el 26, Julio 2016]. Disponible en:
http://www.constitucioncolombia.com/titulo-2/capitulo-2/articulo-67

5 MEN. LEY GENERAL DE EDUCACION DE COLOMBIA. Ley 115 de 1994, Capitulo 1 [Citado el
26, Julio, 2016]. Disponible en:
https://www.google.com.co/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0
ahUKEwiFgLelzpHOAhUDaT4KHVxDB-
EQFggcMAA&url=http%3A%2F%2Fwww.oei.es%2Fquipu%2Fcolombia%2FLey 115 1994.pdf&us
g=AFQjCNH7s0OIny2vn7Wp7hgcg82eN3RBVDA&sig2=0mDHojPBOQOLDcPEX8p-xg

6 PLAN DECENAL DE EDUCACION. [Citado el 26, Julio, 2016]. [Online] disponible en:
http://www.oei.es/historico/quipu/colombia/articles-140863 archivo.pdf
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http://www.oei.es/historico/quipu/colombia/articles-140863_archivo.pdf

v' Garantizar el acceso, la construccién y el ejercicio de la cultura escrita
como condicion para el desarrollo humano, la participacion social y
ciudadana y el manejo de los elementos tecnoldgicos que ofrece el
entorno.

v Fortalecer procesos pedagoOgicos que reconozcan la transversalidad
curricular del uso de las TIC, apoyandose en la investigacion pedagogica.

v" Construir e implementar modelos educativos y pedagdégicos innovadores
gue garanticen la interaccion de los actores educativos, haciendo énfasis
en la formacién del estudiante, ciudadano del siglo XXI, comprendiendo
sus caracteristicas, necesidades y diversidad cultural.

v" Renovar continuamente y hacer seguimiento a los proyectos educativos
institucionales y municipales, para mejorar los curriculos con criterios de
calidad, equidad, innovacién y pertinencia; propiciando el uso de las TIC.

v' Transformar la formacién inicial y permanente de docentes y directivos
para que centren su labor de ensefianza en el estudiante como sujeto
activo, la investigacion educativa y el uso apropiado de las TIC.

Dentro de la renovacion pedagdégica y el uso de las TIC en la educacion, en el afio
2010 el MEN ha promulgado politicas nacionales tendientes al uso de estrategias
didacticas activas que faciliten el aprendizaje auténomo, colaborativo y el
pensamiento critico y creativo mediante el uso de las TIC, de igual manera las
instituciones han desarrollado modelos e innovaciones educativas y pedagdgicas
gue promueven el aprendizaje activo, la interaccion de los actores educativos y la

participacion de los estudiantes.

En cuanto a la innovacion pedagdgica, este documento hace explicito el apoyo y el
fomento a investigaciones y proyectos en cada uno de los niveles educativos,

algunas de ellas se presentan a continuacion:

v" Crear grupos de investigacion articulados en todos los niveles y modalidades
de la educacion para fomentar los procesos de innovacion educativa en la
aplicacion de las TIC.

v" Realizar innovaciones pedagdgicas con el apoyo de las nuevas tecnologias,
teniendo como punto de referencia los contextos especificos para los cuales
son disefados dichas innovaciones.
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El Plan Nacional de Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones®® tiene en
cuenta politicas orientadas a la inclusion social donde utilizara activamente las TIC
como herramienta para la reduccion de las brechas econémica, social, digital y de
oportunidades. La incorporacion de las TIC en los procesos pedagogicos lo tendra
en cuenta como eje para mejorar la calidad y asegurar el desarrollo de las
competencias en todos los &mbitos.

En cuanto al desarrollo de los procesos de lecto-escritura, el Plan Nacional de

Lectura y Escritura busca que:

Los nifios y jovenes de las escuelas de Colombia tengan la oportunidad de acceder a
materiales de lectura de calidad; que cuenten con bibliotecas escolares como verdaderos
lugares de aprendizaje y disfrute, y que mejoren sus competencias en lectura y escritura.
Diversas investigaciones han demostrado que un buen lector no es aquel que asimila mucha
informacion, sino el que logra, ademas de comprender, extraer conclusiones y avanzar hacia
la toma de posicion frente a la informacion. Con esto en mente, el Ministerio de Educacion
Nacional, en el marco de su politica de calidad educativa y a través del PNLE, trabaja para
gue todos los nifios, nifias y jévenes del pais incorporen la lectura y la escritura de manera
permanente en su vida escolar; para que tengan mejores resultados en sus aprendizajes y
mas oportunidades y facilidades al expresarse, comunicar sus ideas y comprender la
realidad que los rodea®.

De igual manera, surgen los lineamientos curriculares y los estandares de lenguaje
como orientadores del curriculo y la evaluacion por competencias. Los lineamientos
conciben el acto de leer como:
Un proceso de interaccién entre un sujeto portador de saberes culturales, intereses deseos,
gustos, etcétera, y un texto como el soporte portador de un significado, de una perspectiva
cultural, politica, ideoldgica y estética particulares, y que postula un modelo de lector;
elementos inscritos en un contexto: una situacién de la comunicacion en la que se juegan

intereses, intencionalidades, el poder; en la que esta presente la ideologia y las valoraciones
culturales de un grupo social determinado®3.

Esta investigacion tuvo en cuenta los intereses de los estudiantes asi como sus

experiencias de vida a fin de construir en conjunto el conocimiento, se ofrecio a los

61 MEN. Plan Nacional de Tecnologias de la informacién y las Comunicaciones. Bogota marzo 2008.
[Citado el 26, Julio, 2016]. Disponible en
<http://www.eduteka.org/pdfdir/ColombiaPlanNacional TIC.pdf>

62 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan Nacional de Lectura y Escritura. Definicion.
[Publicado 6 de febrero del 2016]. [Citado el 26 de Julio del 2016]. Disponible en:
<http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-325387.html>

63 MEN. Lineamientos curriculares. Archivo disponible en internet en:
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-339975 recurso_6.pdf
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estudiantes diversas tipologias textuales con teméticas diversas a fin de captar su

atencién y motivarlos a la lectura.

En cuanto a las practicas de lectura y produccién escrita, los estandares de lengua

castellana especifican:

Si bien el objetivo apunta al desarrollo de una tradicion lectora que aporte a la comprension,
interpretacion y disfrute del texto literario, también se debe estimular la capacidad productiva
de los estudiantes, es decir, estimular y propiciar la escritura con intencion literaria: cuentos,
socio-dramas, poemas, ensayos, etc. De tal forma que puedan expresar sus formas
particulares de sentir, ver y recrear el mundo, a la vez que desarrollen su produccion escrita,
teniendo en cuenta que el texto literario aporta al mejoramiento de las capacidades
expresivas, imaginativas y cognitivas de los estudiantes®4.

Debido a que esta propuesta de investigacion va dirigida al uso de la red social
YouTube como herramienta mediadora del aprendizaje significativo para la lectura
y produccién escrita de textos liricos, el Proyecto de Ley 109 de 2010 Senado®,
hace mencion al uso de las redes sociales por parte de los menores, en el cual se

decreta que:

Articulo 1°. Consagracion edad minima para registrarse y ser miembro de redes
sociales en internet. Consagrese la edad minima para registrarse y ser miembro de
una red social en Internet y formar parte de su plataforma, en los 14 afios de edad.

Articulo 2°. Prohibicion de registro a menores de 14 afios. Solo aquellas personas
que tengan mas de 14 afios podran abrir libremente una cuenta en la red social de
Internet.

Paragrafo 1°. Las empresas cancelaran automaticamente los registros de quienes
tengan una edad inferior a la sefialada. Para el cumplimiento de lo anterior, haran
los controles y verificaciones correspondientes.

64 Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje. Formar en lenguaje: apertura de caminos
para la interlocucion, p., 26. Archivo disponible en internet en:
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-116042_archivo_pdfl.pdf

6 CONGRESO DE LA REPUBLICA DE COLOMBIA. El proyecto de Ley 109 de 2010. [Consultado
el 26 de Julio de 2016]. Disponible en:
<http://www.imprenta.gov.co/gacetap/gaceta.mostrar_documento?p_tipo=05&p_numero=109&p_co
nsec=26644>
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Paragrafo 2°. El Gobierno Nacional, a través de su potestad reglamentaria, disefiara
los mecanismos correspondientes a efectos de hacer los controles y verificaciones
pertinentes.

Articulo 3°. Veracidad. Todas las personas menores de edad que accedan a las
redes sociales, deberan informar de manera veraz, que cumplen con la edad minima
de acceso fijada en esta ley.

Articulo 4°. Adecuacion. Las diferentes empresas de Internet que prestan esta clase
de servicio, deberan adecuar sus exigencias a esta ley, en garantia de la privacidad
de los usuarios y, en especial, de los menores de edad.

Articulo 5°. Ley de Habeas Data. Las diferentes redes sociales que operan en la
Internet, deberan acatar los preceptos de la Ley Estatutaria de Habeas Data, con el
fin de preservar la reserva de la informacién que les sea suministrada, a informar a
los titulares sobre la utilizacion que estan dando a sus datos, a conservar con las
debidas seguridades la informacion y a cumplir con las instrucciones de la autoridad
de control y de proteger el derecho a la intimidad del sujeto concernido, en especial,
cuando este sea menor de edad.

Cabe agregar que por medio de cada una de estas propuestas, leyes y reformas el
gobierno colombiano busca implementar el uso adecuado y 6ptimo de las TIC en la
educacion como una herramienta que contribuye a facilitar la adquisicion de
aprendizajes mediante el desarrollo de estrategias que favorezcan integralmente el
proceso educativo. Ademas es necesario aclarar que la poblacion a la que esta
dirigida esta propuesta de investigacion no cuenta con la mayoria de edad para
crear cuentas en las redes sociales, razén por la cual el canal de YouTube sera
creado y administrado por las investigadoras, asi mismo para proteger la identidad
de los menores se hara uso de foto-videos (so6lo aparecera la voz del estudiante
junto con imagenes alusivas al poema que desea recitar o recrear). Es asi como
esta propuesta de investigacion cuenta y se fundamenta con las bases legales para

ejecutarlo.

En este sentido, el MEN reunié los aportes de representantes del Plan Nacional

Decenal de Educacioén, en relacion al vinculo que debe existir entre las tecnologias
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y la ciencia para mejorar la calidad de vida de las personas. Entre sus aportes
comprendidos en la guia N°30: Orientaciones generales para la educacion en
tecnologia®, se aprecia su finalidad “busca resolver problemas y satisfacer
necesidades individuales y sociales, transformando el entorno y la naturaleza
mediante la utilizacién racional, critica y creativa de recursos y conocimientos®””.
Esta guia es de gran importancia puesto que vincula los recursos tecnoldgicos en
con fines educativos que trascienden fuera del aula y adquieren un sentido real para
los aprendices, en el caso de esta investigacion lograron hacer uso de herramientas
tecnologicas en la creacion de sus composiciones poéticas que al ser publicadas en
el canal de YouTube se difundieron en la red convirtiendo este espacio en un

contexto real de comunicacion.

66 GUIAS N°30. Orientaciones generales para la educacion en tecnologia. Ser competente en

tecnologia: juna necesidad para el desarrollo! Archivo disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-160915_archivo_pdf.pdf
67 Ibid., p. 1.
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3 METODOLOGIA

La metodologia implementada en esta investigacion se orienta desde un enfoque
cualitativo de caracter interpretativo, segun Sampieri "la investigacion cualitativa se
enfoca a comprender y profundizar los fenomenos, explorandolos desde
la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacién con el
contexto"®, En este sentido se implementd una propuesta pedagdgica a un grupo
de sexto grado de una institucion educativa del municipio de Giron con el fin de
fortalecer el desarrollo de las competencias comunicativas mediante el uso de
herramientas de la web 2.0. Cabe mencionar que los estudiantes son objeto de
estudio y por ende entran en juego Sus experiencias, actitudes, creencias,
pensamientos y reflexiones, ya que ejercen una participacion directa durante todo

el proceso.

El disefio utilizado fue la investigacion-accion, de acuerdo con Kemmis y McTaggart
"los principales beneficios de la investigacion-accion son la mejora de la practica, la
comprensién de la practica y la mejora de la situacion en la que tiene lugar la
practica®®". En otras palabras se parte de un fenémeno educativo en el cual se busca
intervenir para mejorar y transformar los ambientes de aprendizaje dentro del aula.
Para este estudio se tuvo en cuenta una probleméatica real de tipo académico
orientada al fortalecimiento de las habilidades para la comprension lectora y la
produccion escrita, como se ha mostrado en las pruebas aplicadas los estudiantes
presentaron desinterés y gran dificultad para reconocer la estructura del género
lirico, de esta manera se espera transformar esta realidad haciendo uso de

estrategias que involucren las TIC, las cuales como herramientas posibilitan un

68 HERNANDEZ, Roberto, FERNANDEZ, Carlos y BAPTISTA, Pilar. METODOLOGIA DE
LA INVESTIGACION. 3 ed. (2010). Interamericana Editores, S.A.

69 MCKERNAN, James. Investigacidn-accion y curriculum: Métodos y recursos para profesionales
reflexivos. Madrid: Ediciones Morata, 1999. 309 p.
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nuevo entorno de aprendizaje en el que tanto estudiante como docente trascienden

el conocimiento fuera del aula.

Para el desarrollo de los talleres investigativos organizados bajo el modelo de
aprendizaje-significativo se tuvo en cuenta el esquema de Lewin’®, caracterizado
por ciclos reflexivos, donde a partir de la identificacion de un problema se elabora
un plan de accién que tiene en cuenta tanto posibilidades como limitaciones, en
seguida se da paso a la accion, se observa la misma y se evalla el proceso, el cual
da origen a un nuevo ciclo regido por el primero. A continuacion se presentan las

fases:

3.1 FASE 1. Planeacion

En este primer momento se realizdé un diagndstico para identificar en profundidad
las dificultades que presentan los estudiantes frente a las competencias
comunicativas, para ello se disefié y aplicO una prueba informal que permitié
contrastar sus resultados con los arrojados en las pruebas saber 2015 del grado
quinto. De igual modo se aplicé una prueba de autoconcepto con el objetivo de
identificar algunas probleméticas que pueden afectar los procesos de ensefianza -
aprendizaje asi como conocer cual es el manejo que los estudiantes hacen de las

herramientas tecnoldgicas.

De la misma manera se caracterizd la poblacién de estudio con la que se
implementd la propuesta, teniendo en cuenta la observacion y reflexion de los

fendbmenos presentados en el aula de clase.

70 |pid. Pag. 47.
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3.2 FASE 2. Accién

En esta fase se analizaron los resultados arrojados en las pruebas diagnésticas
aplicadas, con la informacién suministrada se construy6 una propuesta basada en
el modelo pedagogico planteado por Ausubel (aprendizaje significativo), la cual
buscaba fortalecer las competencias comunicativas mediante el uso de
herramientas de la web 2.0 para la produccion de textos liricos, los cuales fueron

publicados en un canal de YouTube.

El disefio de esta investigacion se desarroll6 mediante talleres investigativos, los
cuales se realizaron durante 3 meses, con una intensidad de 4 horas semanales.
Los talleres fueron adaptados a partir de la teoria del aprendizaje significativo,

propuesta por Ausubel. A continuacion se muestra la estructura planteada:

Etapa 1. Explorando mis saberes

En este momento se tuvo en cuenta los aprendizajes por representaciones, los
cuales segun Ausubel ocurren cuando "se igualan en significado simbolos
arbitrarios con sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y significan para el
alumno cualquier significado al que sus referentes aludan"’?. En este sentido se
utilizaron diversas herramientas para explorar los pre saberes de los estudiantes
tales como: graficos, imagenes, videos, sitios web (Blog), conversatorios, entre otras

gue le permitieron expresar de manera espontanea sus experiencias.
Etapa 2. Descubriendo lo aprendido

En esta etapa como menciona Ausubel’ los conceptos son adquiridos a través de
dos procesos. Formacion y asimilacion. El primero obedece a las caracteristicas

gue se le atribuyen al concepto mediante la experiencia directa e inmediata con el

7L AUSUBEL, David P.; NOVAK, Joseph D.; HANESIAN, Helen. Psicologia educativa: un punto de
vista cognoscitivo. México: Trillas, 1983, p. 46
2 |bid. Pag. 120
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objeto (formulacién y prueba de hipoétesis), y el segundo se adquiere en la medida
que el estudiante amplie su vocabulario y descubra los diferentes usos que tiene.
Por esta razdn se realizaron diferentes actividades como: didlogos, debates,
exposiciones, graficas, videos, entre otras a fin de que el alumno llegara a la

construccion del conocimiento en interaccion con el otro.
Etapa 3. Construyendo nuevos conocimientos

En este momento se desarrolla el aprendizaje de proposiciones donde el estudiante
modifica sus estructuras mentales y adquiere mayor autonomia para emplear lo

aprendido. En otras palabras:

Una proposicion potencialmente significativa, expresada verbalmente, como una declaracion
gue posee significado denotativo (las caracteristicas evocadas al oir los conceptos) y
connotativo (la carga emotiva, actitudinal e idiosincratica provocada por los conceptos) de
los conceptos involucrados, interactia con las ideas relevantes ya establecidas en la
estructura cognoscitiva y, de esa interaccion, surgen los significados de la nueva
proposiciéon?s.

En esta etapa las actividades se encaminaron hacia lo individual brindando al
estudiante la posibilidad de aplicar y asumir una postura critica frente a lo aprendido.
En este sentido el estudiante hizo uso de las TIC como herramientas mediadoras
de su aprendizaje (tablet, computador), con ellas elabor6 videos creativos de sus

composiciones poéticas, las cuales fueron publicadas en un canal de YouTube.

3.3 FASE 3. Observacién de la accion

Durante la aplicacion de la propuesta se observaron las actitudes de los estudiantes
frente a las actividades a fin de recopilar informacion, la cual fue motivo de reflexion
y analisis, para este proceso se llevo un diario de campo. De la misma manera se

complementaron los datos registrados con un analisis documental de los productos

73 AUSUBEL, David. Teoria del aprendizaje significativo. Fasciculos de CEIF, 1983, vol. 1. [en linea]
[visto el 9 de Julio de 2016]. Disponible en:
<http://delegacion233.bligoo.com.mx/media/users/20/1002571/files/240726/Aprendizaje_significativ
0.pdf >
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elaborados por los estudiantes durante los talleres investigativos, esto permitid
llevar un control frente a los propdésitos planteados, en este caso el fortalecimiento
de las competencias comunicativas mediante el uso de herramientas de la web 2.0

a fin de hacer un acercamiento con la tipologia textual del género lirico.

3.4 FASE 4. Evaluacion critico - reflexiva

En esta fase se reflexiond sobre la accion registrada durante la aplicacion de los
talleres investigativos, es pertinente aclarar que al concluir cada sesién se evalué el
proceso con el fin de llevar un registro sobre los avances que ha alcanzado la
propuesta; de esta manera al finalizar se conformé un grupo focal de 9 estudiantes,
los cuales hablaron con voz propia acerca del trabajo realizado. En definitiva se hizo
una evaluacién conjunta entre las observaciones registradas, las evidencias y la voz
de los participantes, permitiendo asi consolidar la base de una nueva planificacion

dentro de un nuevo ciclo.

Sintesis de técnicas e instrumentos para cada fase de la investigacion

Para el desarrollo de cada una de las fases de esta investigacion se seleccionaron
diferentes técnicas como: la evaluacion informal, los talleres investigativos, la
observacién participante, el analisis documental y los grupos focales. A continuacién

se sintetiza la informacién (ver tabla 1).
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Tabla 1. Fases del proyecto

FASE TECNICA INSTRUMENTO
FASE 1
1. Prueba informal 1. Protocolo
Planeacion
(Diagnostico)
FASE 2
Reflexion
FASE 3 1. Talleres 1. Protocolo
investigativos
Acciodn
2. Observacion 2. Diarios de campo
3. Analisis documental 3. Evidencias
(Portafolio)
FASE 4 1. Grupo focal 1. Protocolo de una
entrevista.
Evaluacioén
critico - reflexiva

77



3.5 Criterios éticos

En toda investigacion es necesario tener en cuenta una serie de criterios éticos y
morales que permitan mantener su subjetividad. En la presente investigacion se

tuvo en cuenta los siguientes criterios propuestos por Mckernan’:

- Todos los afectados por un estudio de investigacién-accion tiene derecho a
ser informados, comunicados y aconsejados, acerca del objeto de la
investigacion.

- La investigacion-accion no debe seguir adelante a menos que se haya
obtenido el permiso de los administrativos, padres de familia y otros
implicados.

- Elinvestigador es el responsable de la confidencialidad de los datos.

- Los investigadores estan obligados a llevar un registro eficiente del proyecto
y a ponerlos a disposicion de los participantes y autoridades cuando lo
soliciten.

- El investigador es responsable de comunicar el progreso del proyecto a
intervalos periédicos y al final, completo.

- Los investigadores tienen derecho de que se publigue sus nombres en los
proyectos.

3.6 Validez interna

En esta investigacion la validez interna esta fundamentada en la triangulacién; para
lo cual, Denzin plantea: “es la combinacién de dos o mas teorias, fuentes de datos,
métodos de investigacion, en el estudio de un fenédmeno”’®. Debido a que se
requiere la confrontacion de diferentes fuentes de informacién, se hizo un analisis
por la triangulacién de datos, ya que este supone el uso de diferentes estrategias

para recogerlos, Okuda y Gomez afirman que “esta triangulacion consiste en la

74 MCKERNAN. James. Investigacion — Accién y Curriculum. Métodos y recursos para profesionales
reflexivos. CAP 6. Pags. 261- 262.

75 DEZIN. 1970. Citado por: PEREYRA, Liliana E. Integracion de Metodologias Integracion de
Metodologias Cuantitativas y Cualitativas: Cuantitativas y Cualitativas: Técnicas de Triangulacion
Técnicas de Triangulacion. Pag. 3. [En linea]. [Consultado el 15 de Julio de 2016]. Disponible en:
<http://ief.eco.unc.edu.ar/files/workshops/2007/090ct07_lilipereyra_work.pdf>
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verificacion y comparacion de la informacion obtenida en diferentes momentos
mediante los diferentes métodos”’®, aunque la multiplicidad y diferencia de

opiniones en las fuentes, no disminuye la credibilidad’”.

Para el analisis de los datos, Patton dice que “el andlisis de las razones por las que
los datos difieren sirve para analizar el papel de la fuente que produjo los datos en
el fenomeno observado y las caracteristicas que la acompafiaban en el momento
en el que el fendmeno se observd’’8, la evidencia de este proceso se puede
observar en el capitulo de discusion. El proceso, se hizo de manera constante y
procedimental mediante el disefio y aplicacion de talleres investigativos, de igual
manera se dieron orientaciones acerca de los procesos desarrollados con el objeto
de fortalecer falencias y mejorar la propuesta. Es importante recalcar que con la
ejecucion de estos talleres se generaron actos reflexivos para estar al tanto de lo

que ocurrido en dicho proceso.

76 BETRIAN, Ester; GALITO, Naria; JOVE, Gléria; MACARULLA, Marta. La triangulacion multiple
como estrategia metodolégica. En: REICE. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio
en Educacion, P4g. 8 [En linea]. [Consultado el 15 julio de 2016]. Disponible en:

< http://www.rinace.net/reice/numeros/arts/voll1num4/artl.pdf>

7 BENAVIDES Okuda, GOMEZ, RESTREPO Mayumi Carlos. Métodos en investigacion cualitativa:
triangulacion. Revista Colombiana de Psiquiatria, vol. XXXIV, ndm. 1, 2005, pp. 118-124. [En linea]
[Consultado el 15 de Julio de 20186]. Disponible en: <
http://www.redalyc.org/pdf/806/80628403009.pdf >

8 PATTON, M. Qualitative research and evaluation methods. 3rd ed. Thousand Oaks: Sage; 2002. |
En linea] [Consultado el 19 de Julio de 20186]. Disponible en:
<http://www.redalyc.org/pdf/806/80628403009.pdf>
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4 ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

El presente apartado tiene como proposito mostrar el proceso de analisis e
interpretacion de la informacion obtenida durante el desarrollo de la investigacion.
Para ello se tuvo en cuenta la apropiaciéon de las competencias comunicativas en la
produccioén de textos liricos, la teoria del aprendizaje significativo y el impacto de las

herramientas de la web 2.0 durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El analisis de la informaciéon se realiz6 de acuerdo a las fases de investigacion
(planeacion, reflexidon, accion y evaluacion) asi como las técnicas e instrumentos
utilizados: la prueba informal, los talleres investigativos, la observacion participante,
el andlisis documental y el grupo focal.

A continuacién se especificara cada una de ellas:

4.1 FASE 1. Diagnéstico

Como fase inicial a esta investigacion se aplicd una prueba informal (ver anexo A),
la cual tenia como finalidad identificar las fortalezas y falencias presentes en los
procesos de lectura y escritura, especialmente hacia el género lirico. Asi mismo se
disefié y se aplic6 una prueba de autoconcepto (ver anexo C), la cual tenia como
propésito identificar algunas problematicas que pueden afectar los procesos de

aprendizaje de los estudiantes.

A partir de la aplicacion de estas pruebas diagnésticas, realizadas durante un lapso
temporal de dos meses, se disefiaron seis talleres de intervencion en el aula (méas
dos talleres complementarios) con la intencion de fortalecer las competencias

comunicativas.
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4.1.1 Anélisis de la prueba informal. Para el disefio de la prueba informal
aplicada a los 33 estudiantes del grado 6-4, se elabor6 un protocolo de 20 preguntas
gue abordaron los tres niveles de lectura: literal, inferencial y critico asi como los
componentes semantico, pragmatico y sintactico. De igual manera las preguntas
fueron enfocadas al género lirico a excepcion de la Ultima pregunta que estaba
orientada a la produccion escrita de una carta dirigida a un ser querido (ver anexo
A).

A continuacién se presenta el andlisis de cada pregunta de acuerdo al nivel de
lectura en el que se localiza, es decir, las preguntas no llevan un orden cronoldgico
a como se aplico (1,2,3...), por ejemplo la pregunta numero 2 corresponde al nivel
literal y la opcion que aparece en negrilla es la respuesta correcta. Seguidamente
se presenta el gréfico que define el nimero de estudiantes que respondieron a cada
una de las opciones planteadas para cada pregunta. Al finalizar cada nivel de lectura

se muestra un analisis general de las fortalezas y dificultades encontradas.

Anédlisis del nivel literal

2. Por su estructura el texto es:

A. Un poema

B. Un texto argumentativo
C. Una poesia

D. Una narracién

81



Grafica 6. Tipos de respuesta referidas a la pregunta 2 de la prueba informal (ver anexo A).
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En esta pregunta el estudiante debe reconocer los elementos que componen el texto
lirico: figuras literarias, versos, rima, ritmo, estrofas. Se observa que en su mayoria
los evaluados comprenden e identifican sin dificultad la estructura del texto, s6lo 11

estudiantes presentan inconvenientes al momento de reconocer su formato.

Teniendo en cuenta los niveles de dificultad: Insuficiente, minimo, satisfactorio y
avanzado incluidos en las pruebas SABER'?, se puede inferir que los estudiantes
gue respondieron de manera incorrecta presentan dificultad en el reconocimiento

del género, esto podria relacionarse con la escasa lectura de este tipo de textos.

7 ICFES. Guia de Interpretacion de Resultados de las pruebas Saber 3° 5° y 9° para
Establecimientos Educativos (E.E.) COLOMBIA 2015. [Consultado el 19 de Julio de 2016] Disponible
en: http://www.icfes.gov.co/docman/talleres-y-jornadas-de-divulgacion/saber-3-5-y-9-
divulgaciones/divulgacion-2015/quias-de-interpretacion-de-resultados/1507-guia-de-interpretacion-
y-uso-de-resultados-de-establecimientos-educativos-prueba-saber-3-5-7-y-9-2015-pdf/file ?force-
download=1.
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http://www.icfes.gov.co/docman/talleres-y-jornadas-de-divulgacion/saber-3-5-y-9-divulgaciones/divulgacion-2015/guias-de-interpretacion-de-resultados/1507-guia-de-interpretacion-y-uso-de-resultados-de-establecimientos-educativos-prueba-saber-3-5-7-y-9-2015-pdf/file?force-download=1
http://www.icfes.gov.co/docman/talleres-y-jornadas-de-divulgacion/saber-3-5-y-9-divulgaciones/divulgacion-2015/guias-de-interpretacion-de-resultados/1507-guia-de-interpretacion-y-uso-de-resultados-de-establecimientos-educativos-prueba-saber-3-5-7-y-9-2015-pdf/file?force-download=1
http://www.icfes.gov.co/docman/talleres-y-jornadas-de-divulgacion/saber-3-5-y-9-divulgaciones/divulgacion-2015/guias-de-interpretacion-de-resultados/1507-guia-de-interpretacion-y-uso-de-resultados-de-establecimientos-educativos-prueba-saber-3-5-7-y-9-2015-pdf/file?force-download=1

4. La forma en que esta escrito el texto es:

Segunda persona.

Primera persona

Tercera persona

Primera y segunda persona.

oo w >

Grafica 7. Tipos de respuesta referidas a la pregunta 4 de la prueba informal (ver anexo A).
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De los 33 estudiantes que presentaron la prueba sélo 5 estudiantes, es decir un
15% de los evaluados, respondieron correctamente a la pregunta referente a la
forma en que esta escrito el poema (tercera persona), 12 respondieron que estaba
en segunda, 10 en primera y 6 en primera y segunda. Se infiere que en su mayoria
los evaluados presentan dificultad para identificar las categorias textuales y por

ende el sujeto lirico del escrito.

Teniendo en cuenta los Estandares Basicos de Competencias del lenguaje para
sexto grado se supone que el estudiante debe estar en condiciones de caracterizar

los rasgos especificos que consolidan la tradicion oral, como: origen, autoria
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colectiva, funcién social, uso del lenguaje, evolucion, recurrencias tematicas, etc@.
No obstante, ante esta pregunta el estudiante no reconoce el uso de pronombres
personales, verbos y categorias gramaticales a fin de identificar el sujeto lirico y la
forma en que se encuentra escrito el poema.

11. El uso de figuras literarias en el poema tiene como propoésito:

A. Dar un sentido casual al texto.

B. Embellecer el texto mediante el uso de recursos estilisticos.

D. Denigrar el papel del gato en la sociedad.

D. Hacer complejo el texto.

Grafica 8. Tipos de respuesta referidas a la pregunta 11 de la prueba informal (ver anexo A).
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De los 33 estudiantes que presentaron la prueba solo 8 de los evaluados, es decir

un 24% respondieron correctamente a la pregunta referente al propdésito que tienen

80 MEN, Estandares Basicos de Competencias del lenguaje, Pag. 36. Archivo disponible en internet
en: http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-116042 archivo pdfl.pdf
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las figuras literarias en el texto, 13 respondieron que daba un sentido casual, 6 que
criticaban el papel del gato y 6 que hacian complejo el escrito.

Tomando como referencia los estandares de lengua Castellana el estudiante debe
estar en capacidad de identificar en la tradicion oral el origen de los géneros
literarios fundamentales: lirico, narrativo y dramaético®!. Se evidencia que gran parte
de los estudiantes no tiene claridad del significado y la funcidon que desempeiian las

figuras literarias dentro del escrito, ni logran diferenciarlas, lo cual genera confusion.

14. La “Oda al gato” presenta un estilo:

A. Libre, porque no posee una estructura tradicional la rima, la métrica y
la acentuacion no son fijas.

B. De verso que tiene ritmo y rima.

C. Libre porque posee una estructura igual a todos los poemas.

D. Convencional, porque todos los poemas deben tener una rima igual.

Grafica 9. Tipos de respuesta referidas a la pregunta 14 de la prueba informal (ver anexo A).
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81 |pid., pag. 36.
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En esta pregunta el estudiante debe conocer los estilos de verso que existen en la
poesia: verso formal, libre y libre combinatoria; es importante reconocer los
elementos que componen el texto lirico: figuras literarias, versos, rima, ritmo,

estrofas® a fin de dar una respuesta acertada frente al interrogante.

De los 33 estudiantes que presentaron la prueba: 9 lograron responder
correctamente a la pregunta, 7 respondieron que el estilo de la oda presenta verso
y rima, 14 respondieron que es libre, pues la estructura es igual a todos los poemas,
y 3 respondieron que es convencional porque todos los poemas deben tener una
rima igual. En definitiva 24 de los evaluados no reconoce el estilo de verso que se
presenta en la oda y sélo 9 identifican sin dificultad el estilo de verso presentado en

el texto.
15. En el parrafo uno del texto anterior las palabras subrayadas aluden a:

A. Una critica hacia los gatos

B. Un elogio hacia los gatos por ser &giles e inteligentes.
C. Unadescripcion de los gatos.

D. La inteligencia de los gatos.

Grafica 10. Tipos de respuesta referidas a la pregunta 15 de la prueba informal (ver anexo A).
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82 UNCOMO.COM. Cuales son los diferentes tipos de versos. 2016. Articulo disponible en internet
en: http://artes.uncomo.com/articulo/cuales-son-los-diferentes-tipos-de-versos-21685.html
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De los 33 estudiantes que presentaron la prueba: 17 de los evaluados respondieron
correctamente a la pregunta referente a la funcidbn que cumplen las palabras
subrayadas en el escrito (descripcion), 4 respondieron que era una critica, 9 un

elogio a los gatos, 2 que aludian a la inteligencia de los felinos y 1 no respondio.

Segun los estandares el estudiante deberia establecer relaciones de semejanza y
diferencia entre los diversos tipos de texto que ha leido83, frente a este aspecto se
evidencia que un numero considerable, 16 estudiantes, presentan dificultad para
identificar los marcadores textuales, la estructura que caracteriza cada tipo de texto,
las categorias gramaticales y el tiempo verbal.

Analisis general del nivel literal

En el nivel de lectura descriptiva o literal se constituye la experiencia que predomina
en el ambito académico. Segun Jurado Valencia en este nivel “el sujeto lee con la
preocupacion de la evaluacion académica, y no tanto desde la evaluacién textual,
auténtica, presupuesta en todo lector analitico”*. Esta afirmaciéon se ve en gran
medida marcada con la actitud asumida por el estudiantado al comunicarle que la
prueba a desarrollar no poseia valoracion numérica, los estudiantes muestran

desinterés por este tipo de actividades.

En conclusién, en este nivel se evidencia que los estudiantes logran en su mayoria
identificar la estructura del texto lirico, sin embargo se les dificulta comprender la
funcién que cumplen las figuras literarias debido al escaso acercamiento que han
tenido con estos elementos en su préactica cotidiana; también presentan falencias
para reconocer la forma en que esta escrito el texto, el sujeto lirico, tiempos
verbales, el estilo que caracteriza el poema, métrica, rima, ritmo, organizacion en

estrofas, claves textuales, entre otros. Para mejorar el nivel literal en los estudiantes

8 MEN. Op. cit, p.36.
8 JURADO, Fabio y BUSTAMANTE, Guillermo. Entre la lectura y la escritura. Santafé de Bogota:
Magisterio, Mesa Redonda, 1997. p.60.
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y en sintonia con los parametros establecidos en las pruebas ICFES basados en los
estandares de competencias del lenguaje®® se sugiere: hacer lecturas de este tipo
de textos enfatizando en los elementos que componen su estructura ya sea de un
poema en prosa o0 con rima, identificar las figuras literarias y la funcién que cumplen
en el escrito, la organizacion que presenta, las categorias textuales y los tiempos

verbales con el fin de facilitar la comprensién del mismo.

Analisis nivel inferencial
1. Una posible hipotesis sobre el titulo del texto “Oda al gato” puede ser:

A. Comparar al gato con otros animales.
B. Exaltar la belleza del gato.

C. Criticar los habitos de estos felinos.

D. invitar a los lectores a adoptar un gato.

Gréfica 11. Tipos de respuesta referidas a la pregunta 1 de la prueba informal (ver anexo A).
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85 MEN. Op. cit, p.36, 37.
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De los 33 estudiantes que presentaron la prueba: 15 lograron responder
correctamente a la pregunta, 7 respondieron que el texto puede comparar al gato
con otros animales, 3 infirieron que el texto critica los habitos de los gatos. Teniendo
en cuenta el estandar propuesto por el MEN para sexto grado “Propongo hipotesis
de interpretacién para cada uno de los tipos de texto que he leido”%, se puede decir
que los estudiantes que acertaron hacen inferencias acorde a la tipologia textual
presentada, mientras el numero restante, 18 de los estudiantes, no logran
relacionar: la estructura, el formato y el tipo de texto, es decir, no hacen uso de sus

pre-saberes.
3. El texto anterior tiene como propésito fundamental:

A. Exponer la rutina por la que pasa el gato

B. Criticar la vida que tiene el gato.

C. Juzgar al gato por su condicién animal.

D. Mostrar y exaltar las caracteristicas que tiene el gato.

Grafica 12. Tipos de respuesta referidas a la pregunta 3 de la prueba informal (ver anexo A).
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8 |pid., p.36.
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En esta pregunta el estudiante debe identificar el propoésito de la oda; el
cumplimiento de las condiciones del contexto y la exigencia de comunicacion
requerida; de los 33 estudiantes que presentaron la prueba, 24 estudiantes
respondieron correctamente, 3 contestaron que el fin del texto es exponer la rutina
del gato, 2 respondieron que el objetivo es criticar la vida del gato y 4 respondieron
que la finalidad del texto es juzgar al gato por su condicion animal.

De acuerdo al estandar propuesto por el MEN “ldentifico en la tradicion oral el origen
de los géneros literarios fundamentales: lirico, narrativo y dramatico”®’, sélo 9 de los
estudiantes presentan dificultad para reconocer el propdsito del texto, las claves

textuales y el contexto.
5. En la ultima estrofa, la palabra archipiélago hace referencia a:

Conjunto de islas cercanas entre si.
Un animal cuadrapedo.

Persona que es vanidosa y egocéntrica.

o0 ®p

Las diferentes circunstancias de la vida.
Grafica 13. Tipos de respuesta referidas a la pregunta 5 de la prueba informal (ver anexo A).
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87 Ibid., p.36.
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En esta pregunta el estudiante debe extraer el significado de la palabra archipiélago
haciendo uso del contexto en el que se encuentra. De los 33 evaluados, so6lo 10
estudiantes lograron dar significado a las palabras dependiendo de la situacion
comunicativa, 14 estudiantes dieron significado a la palabra de manera literal como
un conjunto de islas cercanas entre si, para 6 estudiantes archipiélago es un animal
cuadrupedo, para 2 estudiantes les remite a una persona vanidosa y egocéntrica, y

1 estudiante no contest6 dicha pregunta.

Segun los lineamientos para la lectura de resultados de las pruebas SABER el
estudiante deberia usar informacién del texto y otros conocimientos para delimitar
significados de palabras o expresiones 2. En relacion a la pregunta se observa que
un numero considerable, 23 estudiantes, presentan dificultad para dar significado a
las palabras presentes en el texto lirico.

7. El texto anterior puede considerarse:

A. Adecuado para hablar del amor.

B. Inadecuado para el publico, pues contiene un mensaje sin sentido.

C. Adecuado para exaltar y destacar las cualidades que posee el gato.
D. Inadecuado, porque el gato no tiene ninguna cualidad.

Gréfica 14. Tipos de respuesta referidas a la pregunta 7 de la prueba informal (ver anexo A).
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88 ICFES. Op. cit, p. 86.
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De los 33 estudiantes que presentaron la prueba 29 respondieron correctamente,
para 1 estudiante el texto es adecuado para hablar del amor, para 2 estudiantes el
texto es inadecuado porque posee un mensaje sin sentido, y para un estudiante el

gato no posee ninguna cualidad.

Segun las pruebas SABER el estudiante debe identificar el tipo de texto adecuado
y explicar la seleccion®. No obstante, 4 de los evaluados no reconoce la validez de
la informacion que presenta el texto ni su funcion comunicativa. Se recomienda
enfatizar en la evaluacion de la validez o pertinencia de la informacién del texto y
su adecuacion al contexto comunicativo (componente pragmatico).

12. Enla ultima estrofa la expresion “El atavismo azul del sacerdote” hace referencia
a:

El estado de superioridad que representa el sacerdote en la sociedad.
La forma en que se viste el sacerdote.

La indiferencia de la iglesia.

La igualdad.

OOw»

Grafica 15. Tipos de respuesta referidas a la pregunta 12 de la prueba informal (ver anexo A).
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De los 33 estudiantes evaluados, 13 contestaron correctamente, 11 estudiantes
tomaron el significado de manera literal como la forma en que viste el sacerdote, 1
estudiante relacioné el anunciado con la indiferencia del sacerdote hacia la iglesia,
y para 8 estudiantes el atavismo azul del sacerdote hace referencia a la igualdad. De
acuerdo con los lineamientos para la lectura de resultados de las pruebas SABER
el estudiante deberia usar informacion del texto y otros conocimientos para delimitar
significados de palabras o expresiones, asi como evaluar la adecuacion del uso de
ciertas palabras, expresiones o recursos retéricos®. Del total de los evaluados, 20
estudiantes, no tienen en cuenta el contexto para dar significado a las palabras que
se presentan el texto lirico; ademas no hacen uso de saberes previos y del contexto

(componente semantico).

13. En el verso “... no tienen/ la luna ni la flor/ tal contextura”, la palabra subrayada
puede reemplazarse por:

A. Jardin
B. Alegria
C. Constitucion
D. Felino

% |bid., p. 85

93



Grafica 16. Tipos de respuesta referidas a la pregunta 13 de la prueba informal (ver anexo A).
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En esta pregunta el estudiante debe extraer el significado de la palabra de acuerdo
al contexto en que se encuentra (componente semantico). De los 33 estudiantes
gue presentaron la prueba, 8 contestaron de manera correcta, 9 estudiantes
afirmaron que la palabra “contextura” puede reemplazarse por jardin, para 7
estudiantes esta palabra se puede reemplazar por alegria, para 9 estudiantes por

felino.

En las pruebas saber se contempla que el estudiante deberia usar informacion del
texto y otros conocimientos para delimitar significados de palabras o expresiones
asi como localizar e identificar datos explicitos y puntuales para reconstruir la
informacion utilizando las mismas palabras o construyendo parafrasis muy
sencillas®®. Del total de los evaluados, 25 estudiantes no tienen en cuenta la

situacion significativa ni el contexto.

o1 |pid., p. 84
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18. La anterior imagen representa:

A. Un poema escrito en prosa.

B. Un poema que complementa su significado con el dibujo del gato.
C. Un dibujo de un gato que come flores.

D. Un poema con rima.

Grafica 17. Tipos de respuesta referidas a la pregunta 18 de la prueba informal (ver anexo A).
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En esta pregunta el estudiante debe establecer una relacién entre la imageny el
texto, es importante identificar la tipologia textual para poder definir lo que se
expresa de manera visual (componente pragmatico). De los 33 evaluados, 7
estudiantes contestaron correctamente a la pregunta, para 8 estudiantes el
caligrama es un poema escrito en prosa, para 5 estudiantes representa el dibujo de
un gato que come flores, para 12 estudiantes representa un poema con rimay 1

estudiante no contesto a la pregunta.

De acuerdo a los estandares de lenguaje propuestos por el MEN, el estudiante en
este nivel identifica las principales caracteristicas formales del texto: formato de

presentacion, titulos, graficacién, capitulos, organizacion, etc.92 Del total de los

92 MEN. Op. cit, p.38
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evaluados, 26 estudiantes no establecieron una relacion entre la silueta del gato con

su contenido textual.

Analisis general del nivel inferencial

En el nivel inferencial se activa el conocimiento previo del lector y se formulan hipétesis sobre
el contenido del texto a partir de los indicios, estas se van verificando o reformulando
mientras se va leyendo. La lectura inferencial o interpretativa es en si misma "comprension
lectora", ya que es una interaccion constante entre el lector y el texto, se manipula la
informacion del texto y se combina con lo que se sabe para sacar conclusiones®,

A partir de esta definicion en este nivel se evidencia que un alto porcentaje de los
estudiantes del grado 6-4 poseen falencias en el componente semantico y
pragmatico; en el primer aspecto, los alumnos presentan dificultades para elaborar
hipoétesis frente a lo que dice el texto partiendo de la lectura del titulo, de igual
manera el porcentaje restante no tiene en cuenta la situacion comunicativa ni el

contexto para extraer el significado de las palabras.

En cuanto al componente pragmatico, no reconocen la validez de la informacién que
el texto presenta ni identifican claramente el propaésito textual; por otra parte un alto
porcentaje de estudiantes no establece relacién entre la silueta del gato y el
contenido textual del caligrama. Se hace necesario fortalecer el componente
semantico, ya que es importante tener en cuenta el contexto para comprender el
escrito. En cuanto al componente pragmatico, el uso de caligramas puede fortalecer
el goce de la lectura de textos literarios. Como menciona Fraca: "Esta estrategia se
realiza para evaluar la comprensién textual, estimula la creatividad de los nifios, a
la vez que le permite a docente conocer mediante la elaboracion de ideogramas, los

niveles de representacion de sus alumnos™®.

93 RAMOS, Ena. EL PROCESO DE LA COMPRENSION LECTORA. Archivo disponible en:
https://linguaes.wordpress.com/?s=EL+PROCESO+DE+LA+COMPRENSI%C3%93N+LECTORA
94 FRACA, Lucia. Pedagogia integradora en el aula. Coleccion Minerva, 2003. Pag. 170.
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Anédlisis del nivel critico

6. Al finalizar la ultima estrofa, “Sus ojos tienen numeros de oro” corresponde a la

figura literaria:

A. Simil o comparacion.
B. Metafora.

C. Hipérbole.

D. Personificacion.

Grafica 18. Tipos de respuesta referidas a la pregunta 6 de la prueba informal (ver anexo A).
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En esta pregunta el estudiante debe hacer uso del contexto y de sus saberes previos
para identificar la figura literaria correspondiente (componente semantico). De los
33 estudiantes evaluados, 7 respondieron correctamente a la pregunta, para 7
estudiantes la figura literaria correspondiente es simil o comparacion, para 11
estudiantes es una metafora, para 8 estudiantes es una personificacion.
En sintonia con lo propuesto en las pruebas SABER, el estudiante deberia estar en

condicion de identificar las referencias hechas a partir de marcadores como

97



pronombres y articulos, reconocer la estrategia textual que indica que una palabra
0 expresion tiene un sentido particular en el texto y evaluar la adecuacién del uso
de ciertas palabras, expresiones o recursos retéricos®. Del total de los evaluados,
26 estudiantes no hacen una lectura profunda del texto y presentan dificultad para

identificar las figuras literarias.

8. En la tercera estrofa los versos “como el sol o el topacio, /y la elastica linea en su
contorno/ firme y sutil es como/ la linea de la proa de una nave/, corresponden a la

figura literaria:

A. Simil o comparacion.
B. Personificacion.

C. Metafora.

D. Hipérbole.

Grafica 19. Tipos de respuesta referidas a la pregunta 8 de la prueba informal (ver anexo A).

PREGUNTA 8

A B C D N/R

9 |CFES. Op. cit., p. 86.
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En esta pregunta el estudiante debe hacer uso del contexto y de sus saberes previos
para identificar la figura literaria correspondiente, simil o comparacion, se establece
una semejanza entre la unidad corporal firme del gato con el resplandor del sol y
una piedra preciosa y el contorno del cuerpo con la proa de una nave sélida y fuerte
(componente semantico). De los 33 evaluados, 7 estudiantes contestaron
correctamente a la pregunta, para 6 estudiantes la figura correspondiente es una
personificacion, para 12 estudiantes es una metéafora, para 7 estudiantes es una

hipérbole y 1 estudiante no contesté a la pregunta.

Teniendo en cuenta que la figura literaria simil o comparacién consiste en
“establecer una relacién explicita entre un término real y uno alegorico o imaginario
que se caracteriza por estar precedido o formar parte de las palabras “como”, “cual”,
“que”, o “se asemeja a” etc”®. Del total de los evaluados, 26 estudiantes no logran

identificar su significado ni la funcibn comunicativa que cumple.

9. En tu colegio debes participar en un concurso de poesia ante tus comparieros y

un jurado, para convencerlos, el texto lirico que vas a usar tiene como propoésito:

A. Informar acerca de la hermosura de las cosas

B. Expresar sentimientos y emociones frente a un objeto, persona, animal o
situacion.

C. Exponer un tema de amor.

D. Narrar hazafias de personas.

% Figuras literarias. Simil o comparacion. 2012. Concepto disponible en internet en:
http://figurasliterarias.org/?s=simil+o+comparaci%C3%B3n

99



Grafica 20. Tipos de respuesta referidas a la pregunta 9 de la prueba informal (ver anexo A).
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De los 33 estudiantes que presentaron la prueba, 18 contestaron correctamente a
la pregunta, es decir, reconocen el propésito que tiene el texto lirico: expresar
sentimientos y emociones frente al objeto, persona, animal o situacién; para 9
estudiantes el propdsito del texto es informar sobre la hermosura de las cosas; para
2 estudiantes es exponer un tema de amor; para 3 estudiantes es narrar hazanas y

1 estudiante no respondio a la pregunta.

Segun las pruebas SABER “en situaciones familiares de comunicacion, el
estudiante prevé planes textuales atendiendo a las exigencias de tdpico, propdsito,
intencion y tipo de texto; identifica el posible interlocutor, el propdésito que debe
cumplir un escrito e identifica el tipo de texto y el enunciado que permiten cumplir
con un proposito™’. Del total de los evaluados, 15 estudiantes no hacen uso de sus

saberes previos ni logran identificar el propdsito de un texto lirico.

97 ICFES, Op. cit., p 84.
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10. Al finalizar la tercera estrofa, los versos: Sus ojos amarillos/dejaron una

sola/ranura/para echar las monedas de la noche. / Se presenta la figura literaria de:

A. Simil o comparacion.
B. Hipérbole.

C. Personificacion

D. Metéfora

Grafica 21. Tipos de respuesta referidas a la pregunta 10 de la prueba informal (ver anexo A).
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En esta pregunta el estudiante debe reconocer la estructura profunda del texto,
también debe remitirse al contexto y a sus saberes previos para identificar la figura
literaria correspondiente, metafora (componente semantico). De los 33 estudiantes
que presentaron la prueba, 7 contestaron correctamente a la pregunta, para 8
estudiantes la figura correspondiente es una comparacion, para 10 estudiantes es
una hipérbole, para 8 estudiantes es una personificacion. Teniendo en cuenta que

la metafora es la traslacion del sentido recto de una voz a otro figurado, en virtud de
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una comparacion tacita%@. Del total de los evaluados, 26 estudiantes no logran
identificar las figuras literarias que se sefialan, por esta razén se hace necesaria la
implementacion de un taller de figuras literarias que permita al estudiante identificar
con facilidad los elementos basicos que comprende cada una de ellas o al menos

las mas significativas.

16. Segun los textos “Oda al gato” de Pablo Neruda, y “Los gatos”, tienen como

personaje principal:

A. Los animales domésticos, porque son imperfectos, largos de cola, tristes de
cabeza.

B. Los animales carnivoros, porque son cazadores de ratones y ratas.

C. Los seres vivos, porgue el hombre quiere ser pescado y pajaro, la serpiente
quisiera tener alas, el perro es un ledn desorientado, el ingeniero quiere ser poeta.
D. El gato, porque es un animal inteligente, es un &gil cazador nocturno, su
cuerpo es compacto, musculoso y flexible como la proa de una nave.

Grafica 22. Tipos de respuesta referidas a la pregunta 16 de la prueba informal (ver anexo A).

D N/R

%8 RAE. Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola. Metafora. 2016. Concepto disponible en
internet en: http://dle.rae.es/?id=P4sce2c

PREGUNTA 16
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De los 33 estudiantes que presentaron la prueba, 7 respondieron correctamente a
la pregunta, para 7 estudiantes el gato es el personaje principal de los dos textos,
para 13 estudiantes son animales domésticos, para 6 estudiantes son animales
carnivoros, para 4 estudiantes hablan de los seres vivos y 3 estudiantes no

contestaron a la pregunta.

De acuerdo a las pruebas SABER el estudiante deberia “identificar el tema o la idea
central y el propdésito por sinonimia con el titulo o porque su contenido es muy
cercano a sus saberes del mundo™®. Del total de los evaluados, 26 estudiantes no
hacen una lectura profunda del texto, es decir, no hacen inferencias; ademas no
tienen en cuenta el contexto para identificar las palabras clave que les permita hacer

conexiones entre los mismos (componente intertextual).

17. Los dos textos anteriores tienen gran similitud porque:

A. Hablan de los gatos.

B. Hablan de las caracteristicas de los gatos.
C. Informan sobre la vida de los gatos.

D. Describen como se vuelven &giles los gatos.

9 ICFES, Op. cit., p 84.
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Grafica 23. Tipos de respuesta referidas a la pregunta 17 de la prueba informal (ver anexo A).
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De los 33 estudiantes que presentaron la prueba, 11 contestaron correctamente a
la pregunta, para 9 estudiantes los textos hablan de los gatos, para 7 estudiantes
informan sobre la vida de los gatos, para 3 estudiantes los describen como se
vuelven agiles los gatos, y 3 estudiantes no contestaron a la pregunta.

De acuerdo a las pruebas SABER el alumno deberia “caracterizar personajes segun
las expresiones, acciones o0 situaciones presentadas en el texto; comparar textos
de distinta tipologia, incluidos textos mixtos (afiches o carteles), para diferenciar
propodsitos e intenciones™®. Ante el enunciado, 22 estudiantes no extraen las
caracteristicas de los textos ni establecen similitud entre ellos, por tanto no
identifican los contenidos locales que conforman cada uno de los escritos

(componente intertextual).

100 |bid., p. 83.
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19 La estructura formada por el contenido del texto corresponde a:

A. Una narracion
B. Un caligrama
C. Un perro

D. Un jeroglifico

Grafica 24. Tipos de respuesta referidas a la pregunta 19 de la prueba informal (ver anexo A).
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De los 33 estudiantes que presentaron la prueba, 9 contestaron correctamente a la
pregunta, para 19 estudiantes la estructura formada por el contenido del texto
corresponde a una narracion, para 2 estudiantes, corresponde a un caligrama, y 3

estudiantes no contestaron la pregunta.

De acuerdo a los estandares propuestos por el MEN el estudiante debe “identificar
las principales caracteristicas formales del texto: formato de presentacion, titulos,
graficacion, capitulos, organizaciéon, etc™°. Del total de los evaluados, 24
estudiantes presentan dificultad para identificar la imagen creada por las palabras

de acuerdo a la tipologia textual (componente sintactico).

101 MEN. Op. cit., p. 36.
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Analisis general del nivel critico

En este nivel de comprensién el lector después de la lectura, confronta el significado del
texto con sus saberes y experiencias, luego emite un juicio critico valorativo y la expresién
de opiniones personales acerca de lo que se lee. Puede llevarse en un nivel mas avanzado
a determinar las intenciones del autor del texto, lo que demanda un procesamiento cognitivo
mas profundo de la informacion. Los juicios que se realizan en este nivel toman en cuenta
cualidades de exactitud, aceptabilidad, probabilidad2,

En conformidad con esta definicion, de las preguntas presentadas en este nivel se
observa que a mayor nivel de complejidad de lectura los estudiantes presentan un
nivel més bajo de comprension. Los estudiantes presentan dificultades en cada uno
de los componentes. En el semantico los estudiantes no hacen una lectura profunda
del texto, no identifican las figuras literarias presentes en la oda y en el caligrama;
en cuanto a lo pragmético no lograron identificar el propdsito que tiene un texto lirico,
en el componente Intertextual no lograron establecer con exactitud la similitud o el
hilo conductor que hace que los textos “Oda al gato”, de Pablo Neruda, y “Los gatos”
tengan una relacion tematica; y en el componente sintactico los estudiantes no

reconocieron la estructura del caligrama.

4.1.1.1 Analisis de la pregunta abierta. 20. Escribe una carta
manifestando tu amor a la persona que sea mas especial para ti. (MAMA, PAPA,
MADRINA, PADRINO, ABUELA(O), VECINA(O), NOVIA(O), BF, OTROS).

Para el andlisis de esta pregunta se elaboro una rejilla evaluativa (ver anexo B) que
tiene en cuenta la competencia linguistica, comunicativa y pragmatica, a partir de la
misma se establecié unos desempefios que seran determinados por una puntuacion

establecida en una escala evaluativa de la siguiente manera:

102 RAMOS, Ena. EL PROCESO DE LA COMPRENSION LECTORA. Archivo disponible en:
https://linguaes.wordpress.com/?s=EL+PROCESO+DE+LA+COMPRENSI%C3%93N+LECTORA
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A continuacidon se presentan los resultados obtenidos en cada una de las

competencias (ver grafica 25).

Gréafica 25. Resultados obtenidos de las competencias (linglistica, comunicativa y pragmatica)

evaluadas en la pregunta abierta.
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De acuerdo a los lineamientos de las pruebas SABER, el estudiante deberia estar

en condiciones de:

Identificar el proposito que debe cumplir un escrito, el tipo de texto y el enunciado que
permiten cumplir con un propésito (como resumir un texto corto), identificar el orden que
deben tener las ideas en un parrafo atendiendo a un proceso o criterio, identificar, por
sinonimia, el tema que debe consultar para escribir sobre un asunto particular, el destinatario
de un escrito, atendiendo al propdsito y asunto, revisar y proponer correcciones, en un escrito
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corto y sencillo, atendiendo a las reglas basicas de concordancia, al uso basico de los signos
de puntuacion o al sentido de lo que se escribel,

Durante el analisis de la pregunta abierta se ha podido confirmar que los estudiantes
del grado 6-4 presentan en su mayoria falencias al momento de escribir. En el
contenido de la carta se constaté que los estudiantes no tuvieron en cuenta la
estructura del escrito, se limitaron a escribir mensajes expresando su amor y
gratificacion a sus seres queridos. Con respecto a la ortografia y manera de escribir
los estudiantes omiten tildes, y las h, confunden la K con la Q, la B con la V, separan
las palabras por silabas (que de, quedé), omiten fonemas como la s, colocan
mayusculas al iniciar cada palabra, abrevian expresiones como (TQM) TE QUIERO
MUCHO, entre otros aspectos.

4.1.2 Analisis de la prueba de autoconcepto. Para el analisis de la
prueba de autoconcepto aplicada a los 33 estudiantes del grado 6-4, se elabor6 un
cuestionario que abordd una serie de preguntas concernientes a las dimensiones
de todo ser humano, es decir, el factor fisico, social, familiar y emocional; asi mismo
se indag6 acerca de su percepcion hacia el futuro, hacia la institucién, hacia el area
de lengua castellana y hacia las problematicas de su entorno (comunidad). Como
dltima opcion, se formuld un listado de actividades innovadoras donde el estudiante
eligio la alternativa de publicacién de los procesos de comprension lectora y

produccion textual (ver anexo C).

La prueba tenia como propésito identificar cuéles eran aquellos factores que,
posiblemente, afectaban el aprendizaje asi como explorar cuales eran los intereses

de los estudiantes.

A continuacién, se presenta el analisis general de las opciones de respuesta mas

reiterativas en cada enunciado con su respectiva grafica y sus porcentajes.

103 |CFES, Op. cit., p 84.
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Anédlisis del factor fisico

1. ¢Qué tanto me conozco?

Grafica 26. Tipos de respuesta referidas al factor fisico de la prueba de autoconcepto (ver anexo
C).
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De los 33 estudiantes que presentaron la prueba un 81% se siente satisfecho con
Su cuerpo y un 19% (6 estudiantes) no lo esta. A partir de la definicion de Wilber “La
autoestima esta vinculada con las caracteristicas propias del individuo, el cual hace
una valoracion de sus atributos y configura una autoestima positiva 0 negativa,
dependiendo de los niveles de consciencia que exprese sobre si mismo”%, se
evidencia en las descripciones de los estudiantes un autoestima positivo que
obedece a causas como: no me falta nada y siento confianza en mi mismo, esto es
bastante favorable puesto que facilita su integracion en la sociedad; por otro lado

los estudiantes restantes manifiestan un autoestima negativo se sienten intimidados

194 WILBER, K. El proyecto Atman. Barcelona: Editorial Kair6s, 1995. Citado por: STEINER, Daniela.
LA TEORIA DE LA AUTOESTIMA EN EL PROCESO TERAPEUTICO PARA EL DESARROLLO DEL
SER HUMANO. 2005. Disponible en: http://www.tauniversity.org/tesis/Tesis_Daniela_Steiner.pdf
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por los comentarios que hacen sus comparieros sobre su cuerpo tales como: su
contextura (es gordo(a)) y el test de su piel, de esta manera se inhibe su confianza

y seguridad.

En general, en las siguientes preguntas el alumnado en su mayoria se siente
atractivo(a) para sus demas compairieros, lo cual refleja una imagen positiva de si
mismos cargada de seguridad, confianza y de facil opcion para establecer
relaciones interpersonales, también manifestaron su preocupacién por su
presentacion personal ya que dedicaban mucho tiempo a verse bien, sin embargo
un porcentaje considerable presenta dificultades para relacionarse puesto que no
se siente aceptado. Para mejorar este aspecto se hace necesario implementar
talleres mediante la literatura, especialmente en el texto lirico, que permitan que el
estudiante exalte las cualidades que tiene asi como aprenda a valorar los atributos

de sus compaiieros.
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Anédlisis del factor social

2. ¢Como es mi relaciéon con los demas?

Grafica 27. Tipos de respuesta referidas al factor social de la prueba de autoconcepto (ver anexo
C).
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Como mencionan Clemes y Bean'%; Clark, Clemes y Bean, la importancia del
autoconcepto reside en su relevante aportacion a la formacion de la personalidad,

debido a que tiene que ver con la competencia social, puesto que influye sobre la

105 CLEMES, H. y BEAN, R. Cémo desarrollar la autoestima en los nifios. Madrid: Debate, 1996.
Citado por: CAZALLA, Nerea. REVISION TEORICA SOBRE EL AUTOCONCEPTO Y SU
IMPORTANCIA EN LA ADOLESCENCIA. 2013. Disponible en:
http://revistaselectronicas.ujaen.es/index.php/reid/article/viewFile/991/818

106 CLARK, A., CLEMES, H. y BEAN, R. Como desarrollar la autoestima en adolescentes. Madrid:
Debate, 2000. Citado por: CAZALLA, Nerea. REVISION TEORICA SOBRE EL AUTOCONCEPTO Y
SuU IMPORTANCIA EN LA ADOLESCENCIA. 2013. Disponible en:
http://revistaselectronicas.ujaen.es/index.php/reid/article/viewFile/991/818
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persona en cdmo se siente, cdmo piensa, como aprende, como se valora, coOmo se
relaciona con los demas y, en definitiva, como se comporta, se observa en su
mayoria que a los estudiantes se les facilita establecer relaciones interpersonales,
se sienten aceptados por sus compafieros y tienen empatia con ellos, no obstante
en las preguntas 4 y 5 se detecta que un porcentaje considerable de estudiantes no
es capaz de solucionar los problemas con sus comparfieros, en lugar de buscar la
reconciliacion terminan estableciendo lazos de enemistad por el otro. Para mejorar
esta situacion se propone ejecutar actividades que permitan la interaccion entre sus

participantes a fin de propiciar un ambiente de tolerancia, respeto y aceptacion.

Analisis del factor familiar
3. ¢Como es mi situaciéon familiar?

Grafica 28. Tipos de respuesta referidas al factor familiar de la prueba de autoconcepto (ver anexo

C. Prueba de autoconcepto).
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“La familia es el primer contexto de desarrollo del autoconcepto. En ella van a estar
presentes tanto las practicas de disciplina familiar como el tipo e intensidad del
vinculo afectivo y el contacto fisico, la predictibilidad del contexto, y como

consecuencia de todo ello, el apego familiar"07,

En las respuestas de los estudiantes parece existir relacion entre la situacion o
estructura familiar y la situacion afectiva con los padres; en su mayoria expresan
gue se sienten a gusto en sus hogares; sin embargo un porcentaje considerable
expresa su disfuncionalidad, ya que viven sélo con uno de sus padres. En este punto
es necesario establecer espacios que fortalezcan los lazos afectivos entre los
mismos y permitan vincular a los padres de familia en actividades desarrolladas por
sus hijos. En cuanto al hecho de si han sido victimas de maltrato familiar se
evidencia como un 13% aparentemente si lo ha sido, es pertinente constatar qué
entienden ellos por maltrato, ya que pueden confundir un regafio o un llamado de
atencion por el papel de autoridad que desenvuelven los padres. De la misma
manera los estudiantes en un 13% han sido desplazados por la violencia, se podria
decir que este factor podria afectar su rendimiento académico y su integracion en la
sociedad. En definitiva, la influencia familiar, es decir, el estilo de educaciéon y
crianza, y la influencia escolar, o lo que es lo mismo, el medio académico se ven
afectadas por el tipo de relaciones que el estudiante tenga en su hogar, si se
desarrollan de manera positiva habran mas posibilidades de que sea competente
en todas sus dimensiones. En conclusion, segun Fitts “La estructura del
autoconcepto en la dimension familiar refleja el propio sentimiento de valoracion e
importancia del individuo como miembro de una familia y como perteneciente a un

circulo restringido de amigos”®.

107 NAVARRO, Esperanza, TOMAS, José y OLIVER, Amparo. FACTORES PERSONALES,
FAMILIARES Y ACADEMICOS EN NINOS Y ADOLESCENTES CON BAJA AUTOESTIMA. Boletin
de Psicologia, No. 88, Noviembre 2006, p. 7-25. Archivo disponible en:
http://www.uv.es/seoane/boletin/previos/N88-1.pdf

108 FITTS, W. Manual Tennesse Department of Mental Health Self Concept Scale. Nashville,
Tennesse. Citado por: AMAR, José J., HERNANDEZ, Bertha. AUTOCONCEPTO Y
ADOLESCENTES EMBARAZADAS PRIMIGESTAS SOLTERAS. Psicologia desde el Caribe.
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Anédlisis del factor emocional

4. ¢Cbomo me siento conmigo mismo(a)?

Gréfica 29. Tipos de respuesta referidas al factor emocional: ¢, como me siento conmigo mismo(a)?

(ver anexo C).
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tengo cualidades? forma de ser? ¢me avergiienzo? hablo en publico?

“La autosatisfaccion refleja el nivel de satisfaccidn consigo mismo, es decir, de
autoaceptacion. Por tanto responde a la cuestion “cémo me siento” (evaluacion,

satisfaccion con uno mismo)”1%. Segln Fitts el autoconcepto afectivo-emocional

Universidad del Norte. N° 15: 1-17, 2005. Archivo disponible en:
http://ciruelo.uninorte.edu.co/pdf/psicologia_caribe/15/1_Autoconcepto%20y%?20adolescentes.pdf
109 AMAR, José, HERNANDEZ, Bertha. AUTOCONCEPTO Y ADOLESCENTES EMBARAZADAS
PRIMIGESTAS SOLTERAS. Psicologia desde el Caribe. Universidad del Norte. N° 15: 1-17, 2005.
Archivo disponible en:
http://ciruelo.uninorte.edu.co/pdf/psicologia_caribe/15/1 Autoconcepto%20y%20adolescentes.pdf
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define como se ve a si mismo en cuanto al ajuste emocional o regulacion de sus
emociones!!®. A partir de estas definiciones los resultados que arrojaron los
estudiantes en este factor reflejan de manera positiva la imagen que tienen de si
mismos, expresan que poseen muchas cualidades y talentos: algunos para el futbol,
otros para la danza, otros para el atletismo, entre otras; no obstante un porcentaje
minimo manifiesta un autoestima bajo que puede convertirse en depresion si no
llega a aceptarse tal como es, reconociéndose como un sujeto valioso con mucho
por aportar. En este sentido se propone realizar talleres de expresion oral que le
permita expresarse, utilizar un lenguaje kinésico y de esta manera afrontar los

miedos e inseguridades.

5. ¢Qué quiero hacer en... (Este afo, en tres afos)?

Grafica 30. Tipos de respuesta referidas a la pregunta qué quiero hacer en... de la prueba de

autoconcepto (ver anexo C).
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1O FITTS, Op. cit, p.43-64.
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Ante la pregunta ¢,qué quiero hacer en...? los estudiantes respondieron que, este
afo, les gustaria poder culminar con éxito el afio escolar y practicar algin deporte,
el porcentaje restante se incliné por opciones como: tener dinero y conseguir
novio(a). Ante esta postura se propone realizar actividades y talleres de habilidades
para la vida que les permita identificarse como sujetos competentes para la
sociedad.

Por otro lado a mediano plazo los estudiantes se proyectan en un 50% cursando
noveno grado, el interrogante surge con la otra mitad del curso por qué no
respondieron de la misma manera, ante esta situacion es pertinente evitar la
desercion y desarrollar en conjunto una serie de estrategias que motiven al
estudiante al aprendizaje. Entre las otras opciones un 13% respondié que para este
tiempo queria tener novio(a), un 28% que queria practicar algun deporte y el 9% no
respondié nada. Es necesario hacer un estudio minucioso acerca de los factores
gue estan propiciando que los estudiantes no les interese su futuro; por lo observado
es apropiado establecer una conexion con el area de educacion fisica en donde se
promuevan hébitos sanos en la utilizacion del tiempo libre y se estimule la expresion

corporal como un arte aprovechado también desde la poesia.
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6. ¢Qué me preocupa de mi comunidad?

Grafica 31. Tipos de respuesta referidas a la pregunta ¢qué me preocupa de mi comunidad?, de la

prueba de autoconcepto (ver anexo C).
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Los estudiantes manifiestan interés por las probleméticas que se presentan al
rededor del plantel educativo, les preocupa en un 41% las pandillas que controlan
el sector, en un 16% los expendios de drogas y el porcentaje restante se preocupa
por los diferentes tipos de violencia que se evidencian en la comunidad. Ante este
interrogante en su mayoria el curso aun expresa su inconformidad por la inseguridad
de la localizacion del colegio; sin embargo para evitar que estas situaciones puedan
ser atractivas mas adelante para ellos se sugiere aprovechar los medios
tecnoldgicos proyectando videos o peliculas que muestren las consecuencias que

implica sumergirse en estas problematicas.
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7. ¢Qué me preocupa de mi colegio?

Grafica 32. Tipos de respuesta referidas a la pregunta ¢qué me preocupa de mi colegio?, de la

prueba de autoconcepto (ver anexo C).
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Frente a lo que les preocupa del colegio manifiestan en un 16% la ubicacion de la
Institucion, 6% la drogadiccion, se podria decir que de alguna manera ellos han visto
0 saben de algunos estudiantes que consumen, 13% expresan que las peleas entre
comparnieros, 28% el bullyng, 13% el resultado de las pruebas saber y un 19% no
responde ante el interrogante. Con estos resultados se infiere que actualmente la
situacién que mas incbmoda al estudiantado es el bullying entiéndase por este “el
acoso escolar que consiste en un continuado y deliberado maltrato verbal o modal
gue recibe un nifio por parte de otro u otros, que se comportan con €l cruelmente
con el objeto de someterle, amilanarles, intimidarles, amenazarles u obtener algo

mediante chantaje y que atenta contra la dignidad del nifio y sus derechos
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fundamentales™!!. De esta manera el estudiante implicitamente expresa miedo por
parte de los victimarios e incluso puede ser un afectado por esta situacion, es
conveniente seguir enriqueciendo el proyecto de valores a fin de concientizar sobre
las consecuencias que acarrea ejercer este tipo de acoso no solo en el ambito

personal, familiar y social sino también en el legal.

Explorando mi entorno
8. ¢Cual es mi percepcion frente a las realidades de mi entorno?

A continuacion encontraras unas imagenes, obsérvalas e identifica cuales de esas

situaciones se presentan en el barrio y escribe si estas de acuerdo o en desacuerdo

y por qué.

Grafica 33. Tipos de respuesta referidas a la pregunta ¢, Cual es mi percepcion frente a las realidades

de mi entorno?, de la prueba de autoconcepto (ver anexo C).
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111 PINUEL, Ifiaki. ACOSO Y VIOLENCIA ESCOLAR BULLYING. Archivo disponible en internet en:

http://www.acosoescolar.com/
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En este aspecto se evidencia por parte de los estudiantes del curso cierta
aceptacion por las adolescentes que quedan en estado de embarazo (34%), el 31%
con la integracion a la sociedad por parte de la comunidad LGTB, el 28% con el
consumo de alucindgenos, el 31% con la agrupacion de pandillas, el 16% con el
maltrato infantil y el 13% con el maltrato a la mujer. Esta forma de pensar podria
estar influenciada por el entorno sociocultural en el que estan inmersos, es por ello
gue ya no es producto de escandalo sino que es asumido como algo normal. Por
otro lado encontramos un porcentaje significativo que no acepta este tipo de
situaciones en su comunidad, manifiestan sentirse impotentes ante las acciones de
aquellos que abusan de los derechos que tiene el otro como ciudadano; ademas no
consideran un buen ejemplo las relaciones del mismo género ante las que
expresaron cierta repugnancia valorando el papel de papa y mama en la familia. En
cuanto al maltrato infantil se debe establecer claridad sobre su concepto ya que es
probable que el nifio pueda inferir de este el papel de autoridad que desempeifian
los padres en el hogar y no como “los abusos y la desatencion de que son objeto
los menores de 18 afios, e incluye todos los tipos de maltrato fisico o psicologico,
abuso sexual, desatencion, negligencia y explotacién comercial o de otro tipo que
causen o puedan causar un dafio a la salud, desarrollo o dignidad del nifio, o poner
en peligro su supervivencia, en el contexto de una relacion de responsabilidad,
confianza o poder”'?, De esta manera es pertinente realizar actividades vivenciales

gue permitan al estudiante reflexionar y denunciar si es el caso este tipo de abusos.

112 OMS. Maltrato infantil. 2016. [consultado el 06 septiembre 2016] [online] Disponible en:
http://www.who.int/mediacentre/factsheets/fs150/es/
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Explorando mi colegio

9. ¢Cual es mi percepcion frente a las realidades de mi colegio?

Grafica 34. Tipos de respuesta referidas a la pregunta ¢,cual es mi percepcion frente a las realidades
de mi colegio?, de la prueba de autoconcepto (ver anexo C).
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La percepcion que tienen los estudiantes frente a estas situaciones es de
aceptacion, un 31% le parece normal las relaciones del mismo género en su
institucién, no obstante una cifra similar con un 28% indica que aun le escandaliza
estos actos, sus pensamientos en gran medida se ven influenciados por las
ideologias infundidas en el nucleo familiar, que muchas veces hacen parte de la
tradicion y de lo moralmente establecido; sin embargo es preocupante ya que de
alguna manera se esta perdiendo el rol de género, la figura materna y paterna
pasarian a un segundo plano siendo sustituidas por otra persona. En cuanto al
bullyng contra una compafiera por ser gorda los estudiantes manifestaron en un

13% que era algo normal, es decir que hacia parte de su cotidianidad, un 34% aun
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le sorprende esta situacion, un 21% no le importa, un 13% le asusta y un 19% no
responde a la pregunta. Frente a esta problematica se evidencia un porcentaje
considerable que le es indiferente lo que sucede, no le importa lo que le pase a su
préjimo y se podria intuir que si ve una situacion de estas simplemente la ignora y
no hace nada para ayudar. Ante la situacion correspondiente al hecho de que un
nifio tenga que trabajar para alimentar a sus hermanos los estudiantes reaccionaron
en su mayoria que les sorprende, se puede concluir en este aspecto que a ellos
posiblemente no les ocurre este tipo de problematica puesto que sus padres son
quienes asumen esa responsabilidad, por tanto ellos sélo deben preocuparse
Unicamente por estudiar. Por dltimo en la situacion de acoso por parte de otro
compariero su reaccion fue de miedo e inseguridad, algunos no respondieron, ya
sea porque no se ven afectados o no les importa lo que sucede en la institucion. En
conclusion se hace necesario implementar talleres que enriquezcan el valor por el

otro, reconociéndole como un ser importante para la sociedad.
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Proyecto de aula

10. Si pudieras elegir el medio de publicacién de tus escritos poéticos, te
inclinarias por:
Grafica 35. Tipos de respuesta de la pregunta 10, referida al proyecto a desarrollar en el area de

lenguaje con los estudiantes del grado 6-4 de una institucion educativa del municipio de Girén. (Ver
anexo C: Prueba de autoconcepto).
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Para la ejecuciéon del proyecto de aula, el 28% de los estudiantes eligieron la
creacion de un canal de YouTube donde se publicaran sus composiciones poéticas;
este producto puede ayudar a los estudiantes timidos a vencer sus miedos y
mostrarse seguros al momento de hablar en publico, ademas con la manipulacién

de herramientas tecnoldgicas se motivara a leer y escribir poemas en su diario vivir.
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4.2 FASE 2. Reflexién y accion

Esta fase fue de gran importancia para la investigacion, ya que a partir del analisis
de los resultados arrojados en la prueba informal y la prueba de autoconcepto se
disefiaron los talleres investigativos. Durante su ejecucion se utilizaron técnicas

como: la observacion participante y el andlisis documental.

A continuacion se observara de manera mas detallada cada uno de ellos:

4.2.1 Los talleres investigativos. Para disefiar los talleres
investigativos se tuvo en cuenta los resultados obtenidos en la prueba diagnostica
realizada, se diseflaron y se aplicaron 6 talleres investigativos (mas dos
complementarios) en los que se abordaron contenidos relacionados con la
estructura del género lirico y los elementos basicos para su composicion (ver anexo
D). Estas acciones fueron mediadas por el uso de herramientas de la web 2.0 a fin
de que los estudiantes mostraran interés en el desarrollo de las actividades. Es
pertinente aclarar que durante las sesiones se realizaron procesos de lectura y

escritura tanto en forma individual como grupal.

Los talleres investigativos fueron disefiados a partir de tres momentos propuestos
en la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, para este proyecto fueron
denominados “Explorando mis saberes”, “Construyendo nuevos conocimientos”,
“Descubriendo lo aprendido”. La denominacién de cada taller se especifica en la
Tabla 2.
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Tabla 2. Generalidades de los talleres investigativos

CODIGO NOMBRE

T1: Taller investigativo #1 “‘Una aproximacion a la poesia”.

TC1:Taller complementario #1 | “Juguemos con las figuras literarias”.

T2: Taller investigativo #2 “Descubriendo otros tipos de texto: microcuento,
receta y poema”.

T3: Taller investigativo #3 “‘Nuevas formas: la poesia visual y el haiku”.

T4: Taller investigativo #4 “Emociones y poesia”.

T5: Taller investigativo #5 “Qué divertido es componer trovas”.

T6: Taller investigativo #6 “El canal de YouTube y la composicion poética”.

TC2: Taller complementario #2 | “La carta”.

4.2.2 La observacion participante. Durante la ejecucion de los talleres
investigativos se hizo el respectivo seguimiento de las actividades mediante la
observacién participante, la cual con ayuda del registro en los diarios de campo,
permitié evidenciar las diferentes reacciones, actitudes, situaciones, dificultades y

avances en el proceso de lectura y escritura de textos liricos.

En la siguiente tabla se sintetiza los hallazgos arrojados por los diarios de campo al

reducirlo a categorias y subcategorias (ver tabla 3).
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Tabla 3. Andlisis diarios de campo: categorias y subcategorias.

COD

CATEGORIA/ DEFINICION

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

AD

ACTIVIDAD DOCENTE:
Son actividades en las que
participa el  estudiante,
procesos de ensefianza y
acompafiamiento
(estrategias).

Explicaciones

AD 180716 T2S2 “Para hacer
uso del programa, en un primer
momento la docente explico
paso a paso como debian
ingresar la informacion de sus
mapas mentales ...”

Procesos de
acompafiamiento

AD 180716 T2S1 “Durante la
actividad, la docente se
acercaba a los grupos
supervisando el trabajo vy
despejando dudas”.

Exploracién de pre
saberes

AD 010816 T3S2 “Para explorar
pre saberes pregunta a sus
estudiantes si alguna vez han
utilizado esos programas, E3
comenta “Yo he usado Movie
Maker para hacer videos, lo
tengo descargado en mi
computador y no necesita de
internet’”, E2 “Yo he usado
Powtoons, es muy divertido y
facil de usar”, E8 “Yo nunca he
usado ninguno de esos, ni
siquiera sabia que existian”... “.

Correcciones

AD 010816 T3S2 “La docente
inicia la sesién haciendo las
respectivas correcciones del
taller elaborado en la sesién
anterior. Asi en un trabajo
cooperativo resolvieron dudas y
corrigieron los ejercicios”.

PE

PARTICIPACION DE LOS
ESTUDIANTES:

Se refiere a aquellas
actividades en las que el
estudiante participa
activamente  (comentarios,
aportes, trabajo
colaborativo).

Socializacion de
actividades

PE 050916 T5S2 “Dentro de las
composiciones elaboradas los
estudiantes socializaron algunas
como: E8 “Aqui pa el real Madrid/
yo le vengo a trovar/ una trova
bien vacana/ pa que asi puedan
ganar”. Se realizaron en conjunto
las conclusiones finales...”
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COD

CATEGORIA/ DEFINICION

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Procesos de lectura y
escritura

PE 110716 T1 “...los estudiantes
en forma individual dieron
respuesta a las preguntas
planteadas acerca del texto,
tales como: ¢cuantos versos y
estrofas tenia el texto?, ¢De qué
habla la oda y cual es su objeto
lirico? asi mismo dieron
respuesta al siguiente punto, el
cual tenia como propésito dar
significado a algunas palabras
de acuerdo al contexto del texto”.

PE 050916 T5S2 “... los
estudiantes intercambiaron sus
composiciones, revisaron las
fallas encontradas, hicieron los
respectivos borradores y por
ultimo en la medida en que iban
terminando la docente les
revisaba”.

Comentarios

PE 050916 T5S2 “La profesora
inicia la clase recordando lo
trabajado en la sesion anterior.
Los estudiantes hicieron algunos
comentarios 'y mencionaron
caracteristicas esenciales sobre
la estructura de las trovas y
coplas, decian: E6 “Estan
organizadas en cuatro versos
con una rima asonante”, E4 “Se
caracterizan por la
improvisacion”, E2 “Tienen un
tinte alegre para captar la
atencion y hacer reir al publico”.
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COD | CATEGORIA/ DEFINICION SUBCATEGORIA DESCRIPTOR
REACCION DE LOS | Mativacion (gusto) RE 180716 T2S2 “En |la
RE ESTUDIANTES:

Son todos aquellos gestos,
actitudes y posturas que
muestra el estudiante frente
a las actividades de la clase.

elaboracion de los mapas
mentales se veia la motivacion
gue mostraban los estudiantes
ante aquella herramienta. Se
observd por parte de aquellos
estudiantes que presentaban
apatia en los talleres un cambio
de actitud, manifestaban: E11
“Mira mi trabajo, le voy a poner
estos colores”, E9 “Tan chévere
este programa, deberiamos
venir a la sala de informatica més
seguido”.

RE 010816 T3S2 “... E7 dijo:
“Profe este programa es muy
chévere, facilita el trabajo de la
creacion de los caligramas, se
ahorra tiempo y trabajo”, E9 “A
mi me motiva mas usar este
programa que hacerlo en una
hoja normal, ademas no me
gueda tan perfecta la forma”.

Frustracion

RE 050916 T5S2 “Durante la
actividad se observdé gran
dificultad para elegir la tematica
a tratar en sus composiciones;
sin embargo con el
acompafiamiento de la docente
lograron adquirir mas seguridad
y se sintieron motivados para
escribir”.

RE 250716 TC “Cabe mencionar
que hubo apatia por parte de
algunos estudiantes al momento
de escribir, por esta razén la
docente llevaba unas tarjetas
extra para entregar aquellos que
se quedaban sin la misma”.

128




COD | CATEGORIA/ DEFINICION SUBCATEGORIA DESCRIPTOR
USO DE RECURSOS DE LA | Recursos para | UR 010816 T3S2 “La docente
UR WEB 2.0: poesia grafica aclara que estas herramientas
Son todas aquellas son muy faciles de usar, sélo

herramientas  tecnoldgicas
que utilizan tanto el maestro
como el estudiante durante el
proceso de ensefianza-
aprendizaje.

requieren de la creacion de una
cuenta 'y cacharrear el
programa... solicita a los
estudiantes que ingresen a
Festisite, un programa para
editar caligramas, acceden a la
plataforma mediante el usuario y
contrasefla suministrados en
uno de los talleres anteriores.
Los estudiantes... van siguiendo
paso a paso las orientaciones”.

Editor de videos

UR 010816 T3S2 “...la docente
proyecta dos videos elaborados
por ella en los que se encuentran
algunas de sus composiciones
editadas en programas como
Powtoons (video), Image Chef,
Festisite”.

UR 080916 T6S2 “...seis
estudiantes buscaron imagenes
relacionadas con el poema que
leyeron para crear un video (lleva
como cortina la voz del
estudiante y como recreacion
visual las imagenes
secuenciales). Para esta fase los
estudiantes hicieron uso de
programas para editar videos
como movie maker, Powtoons y
Go animate”.
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COD | CATEGORIA/ DEFINICION SUBCATEGORIA DESCRIPTOR

Editor de texto UR 010816 T3S2 “... ingresaron
a la plataforma de ImageChef a
digitar sus haikds. Durante el
trabajo se observé que la gran
mayoria  preferia  plantillas
relacionadas con la naturaleza,
el amor y el deporte. Se
escucharon algunos
comentarios como: E9 “Uy mire
tan chévere este estilo, es méas
colorido”, E11 “Mi haiku queda
perfecto con esta plantilla”, E3
“Profe con este programa los
haikis quedan més reales, se
parecen a las imégenes que
aparecen en el face”.

. UR 010916 T5S1 “... se realizd
Medios de <

en compafia de la docente un
publicacién paralelo, para identificar las
semejanzas y diferencias, entre
las trovas y coplas. Los
estudiantes publicaron en el blog
sus hallazgos”.

En la primera categoria (actividad docente) se muestra todas aquellas acciones
ejercidas por la docente a fin de dar participacion a los estudiantes, dentro de ellas
encontramos que asume un rol de acompafiamiento actuando como guia y asesora,
ademas es la encargada de instruir y facilitar el conocimiento mediante actividades
individuales como grupales. Se observa como mediante el diadlogo, la docente
explora pre saberes e induce a los estudiantes a opinar voluntariamente sin temor

a equivocarse. De esta manera en conjunto se construye el conocimiento.

La segunda categoria (participacion del estudiante) hace referencia a todas aquellas
actividades en las que el estudiante tuvo la oportunidad de socializar

espontaneamente las actividades realizadas asi como las acciones ejercidas
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durante el proceso de lecto-escritura. Cabe mencionar que el trabajo fue tanto
individual como colectivo. Por ejemplo, para la escritura y re-escritura de las
composiciones poéticas se hicieron correcciones entre pares: “... los estudiantes
intercambiaron sus composiciones, revisaron las fallas encontradas, hicieron los
respectivos borradores y por dltimo en la medida en que iban terminando la docente
les revisaba”. Esto indica que la docente daba participaciéon al alumnado,

permitiéndole asumir roles de expertos.

Como tercera categoria se encuentra la reaccion del estudiante, contiene el
conjunto de actitudes tanto positivas como negativas reflejadas durante el proceso.
Se encontro que algunos estudiantes tuvieron algunas limitaciones al momento de
escribir, se sentian inconformes con sus escritos ya que no encontraban una
tematica inspiradora ni un léxico adecuado. Sin embargo, frente a la realizacion de
diferentes actividades como el uso de recursos tecnoldgicos en la elaboracion de
composiciones poéticas y la implementacion de talleres referidos a la expresion oral,
los estudiantes mostraron un cambio de actitud (motivacion) que permitié superar

algunas dificultades y continuar con el proceso.

Finalmente, se encuentra la categoria uso de recursos, referida a la manipulacion
de medios tecnoldgicos tanto de la maestra como del estudiante. Dentro de las
herramientas de la web 2.0 trabajadas para la edicion de las composiciones poéticas
(caligramas, haikus, poemas y trovas) se hizo uso de recursos para la poesia
grafica, editores de video, editores de texto y medios de publicacién, los cuales

fueron motivadores para el aprendizaje.

4.2.3 Analisis documental. Para el analisis documental de las
composiciones poéticas elaboradas por los estudiantes durante la aplicacion de los
talleres, se eligieron las producciones de 15 estudiantes, los cuales fueron
escogidos de acuerdo a los tres niveles de desempefio. Asi mismo para analizar

cada tipo de texto elaborado se adaptaron las rejillas evaluativas: “Rejilla de
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evaluacion de caligramas”™?®3, “Rejilla de evaluacién de haiku™'4, “Rejilla para
evaluar las trovas™!'® y “Pautas para evaluar poemas!'®”, las cuales estan
constituidas de la siguiente manera: pautas o criterios para evaluar contenido
(Items) y una escala evaluativa (regular (1,2), bueno 3, excelente (4,5)) de acuerdo

a los aciertos alcanzados (ver anexo E).

En la siguiente tabla se muestran los tipos de texto desarrollados durante los talleres
investigativos, la cantidad de evidencias seleccionadas de manera aleatoria y los
niveles de desempefio elegidos para evaluar cada una de las producciones
elaboradas por los estudiantes. Cabe mencionar que se realizaron alrededor de tres
versiones de composicion que fueron sometidas a evaluacién a través de rejillas
evaluativas, posteriormente se digitaron y editaron en los computadores del aula de
informatica con ayuda de las herramientas de la web 2.0. Se aclara que para este

analisis se tuvo en cuenta la version final elaborada (ver tabla 4).

13JOLIBERT, Josette. Formar nifios productores de textos. 6 edicién. Santiago, Chile: Editorial
Dolmen. 233 p.

BARRADO, Juan Manuel. Elogio del caligrama. IES Universidad Laboral Caceres. Edicién On line
del articulo del N° 4 de la revista Per Abbat. En:
http://librodenotas.com/opiniondivulgacion/13204/elogio-del-caligrama

H4PRIETO, José. Haiku a la hora en punto. Madrid, Espafia. Editorial Vitruvio. Disponible en internet
en: https://biblioteca.ucm.es/escritores/imprieto/obras/obr1417.pdf

BARRADO, Juan Manuel. Elogio del caligrama. IES Universidad Laboral Céceres. Edicion On line
del articulo del N° 4 de la revista Per Abbat. En:
http://librodenotas.com/opiniondivulgacion/13204/elogio-del-caligrama

115JOLIBERT, Josette. Formar nifios productores de textos. 6 edicién. Santiago, Chile: Editorial
Dolmen. 233 p.

BEDOYA, Julieth. La trova antioquefia. Publicado el 1 de Mayo 2015. Visto el 20 diciembre 2016.
Disponible en http://culturassubculturas.blogspot.com.co/

116 JOLIBERT, Josette. Formar nifios productores de textos. 6 edicion. Santiago, Chile: Editorial
Dolmen. 233 p.
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Tabla 4. Andlisis de textos, criterios y sujetos evaluados.

TIPO DE TEXTO CRITERIOS SUJETOS REGULAR BUENO EXCELENTE
1 2 3 4 5
1. El poema tiene relacién con la figura elaborada 0 1 2 4 8
2. Se hace uso de un lenguaje figurativo. 0 2 8 4 1
CALIGRAMA 3. Eltema se mantiene 0 0 5 7 3
4. Presenta algun tipo de rima. 15 0 2 2 9 2
5. Hay belleza para expresarse. 0 2 4 9 0
1. Posee un lenguaje figurativo 1 2 6 6 0
2. Su contenido es reflexivo 0 8 7 5 0
HAIKU 3. Presenta economia en el discurso 15 0 3 9 3 0
4. Mantiene estructura base (3 a 4 versos) 0 0 1 11 3
5. Presenta musicalidad 0 0 5 7 3
1. La estructura del poema presenta apertura, progresion y
cierre 0 0 4 3
2. Eltema se mantiene 0 0 1 5
POEMA 3. Posee musicalidad 15 0 0 2 4
4. Hace uso de figuras literarias 0 1 1 10 3
5. Juega con la creatividad 0 0 4 11 0
6. Mantiene la estructura 0 0 0 10 5
7. Larima aporta belleza al poema 0 0 3 5 7
1. La composicion tiene titulo 2 1 1 5
2. Tiene un lenguaje figurativo 0 1 6 7 1
3. Mantiene la estructura 0 2 2 11 0
TROVA 4. Lacomposicién posee rima (consonante o asonante) 5 0 2 3 1
5. Posee un ritmo binario o terciario 1 1 3 1
6. Eltema se mantiene 0 2 2 11 0
7. Tiene un lenguaje jocoso 0 3 5 7 0
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A continuacién se muestran las gréaficas correspondientes a cada uno de los tipos

de texto trabajados.

Caligrama

Grafica 36. Resultado del analisis de los criterios evaluados en los caligramas

Caligrama
73%
i 67%
T0% 0%
60% 53%
50% /
% 33%

Ll / 27%
30%
20% / - 13% 13% 13% 13% 13%
o S .
0%

El poema tiene %e hace uso de un El tema se Presenta alguntipo  Hay belleza para

relacion con la lenguaje figurativo. mantiene de rima. expresarse.

figura elaborada

Regular mBueno Excelente

Para la produccion escrita del caligrama, en un grado intermedio hacen uso de un
lenguaje figurativo, centraron su atencion principalmente en que el poema tenga
relacion con la figura elaborada, en mantener el tema y jugar con las rimas. Los

temas que destacaron fueron el amor, los deportes y la naturaleza.

De los caligramas elaborados con los tres borradores sometidos a evaluacion a
través de una rejilla, las versiones evolucionan notoriamente una a otra, al
compararlos con los caligramas elaborados y editados directamente en los
computadores se evidencia a simple vista que es necesario llevar un proceso de
escritura, revision y evaluacién continua, pues una Unica version presenta multiples

errores.
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Haiku

Gréafica 37. Resultados del andlisis de los criterios evaluados en el haiku

Haiku
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Posee un lenguaje Su contenido es Presenta economia en Mantiene estructura Presenta musicalidad
figurativo reflexivo el discurso base (3 a 4 versos)
Regular = Bueno  Excelente

Para este tipo de texto, el fuerte de los estudiantes evaluados fue mantener la
estructura basica del haikd, asi como mantener una musicalidad; en un término
medio los estudiantes presentan economia en el discurso, cuanto mas corta es la

composicién, mas complejo se hace para expresarse.

Se puede deducir que este tipo de texto fue complejo para los participantes porque
era la primera vez que tenian contacto con el haiku. Por su grado de dificultad al ser
muy corto, los temas que resaltaron fueron la naturaleza, las estaciones del afio y

el tiempo, temas que predominan en las composiciones orientales.

Al igual que el caligrama, los estudiantes elaboraron tres versiones de haiku,
pasaron por revision a través de una rejilla evaluativa entre los mismos estudiantes;
asi mismo, se elabor6 una version directamente creada y editada en los

computadores del colegio.
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El poema

Grafica 38. Resultados del analisis de los criterios evaluados en el poema
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En este tipo de texto los estudiantes cumplen en su mayoria con los criterios
establecidos, se hicieron varias versiones en las que la evolucién de los escritos fue
favorable y evidente. Debido a la extension del texto, los estudiantes pudieron
expresarse libremente, tener en cuenta las figuras literarias, la rima, la estructura y
el tema. La facilidad evidenciada en las composiciones se debe al contacto que los
estudiantes han tenido con los poemas; los temas que predominaron fueron el amor

hacia el género opuesto, al colegio, a la familia y a los deportes.
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Latrova

Gréafica 39. Resultados del andlisis de los criterios evaluados en las trovas
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En cuanto a la trova, los estudiantes se centraron en su estructura, el uso de la rima,
el uso de figuras literarias, el ritmo y el titulo; muchos de ellos manifestaron que las
trovas eran escuchadas en los diferentes medios de comunicacion, por tal razon se
les facilitd componerlas. Los temas que predominaron fueron La paz, experiencias
cotidianas en el aula, la invitacion a estudiar, a practicar deportes como el fatbol,
invitacién a las docentes a cambiar de genio y a ser mas flexibles; de igual manera
se elaboraron tres versiones que fueron sometidas a revision mediante una rejilla

evaluativa.

Es importante mencionar que el proceso de lectura y escritura es fundamental para
obtener resultados favorables; los textos obtenidos como producto fueron editados
y publicados en el canal de YouTube “Grado seis cuatro”, es decir, se llevé a cabo
un contexto de escritura real, el estudiante compuso para un publico indeterminado
por lo que el esfuerzo por mejorar sus versiones se reflejo en los borradores creados

y en el uso responsable de las herramientas que la web 2.0 ofrece.
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En cuanto a los textos elaborados directamente en los computadores del colegio se
reflejo que el tiempo de composicion disminuyd, pues se eligio la plantilla o el dibujo
deseado y con base en este se compuso el texto, pero la calidad disminuyé debido
a la falta de revision, de alejarse y acercarse al texto y de elaborar los borradores

necesarios.

Se aclara que los estudiantes no habian compuesto algun tipo de texto lirico, por lo
que el proceso de lectura y escritura fue complejo asi como la elaboraciéon de
diversos borradores, ya que los participantes no acostumbraban a perfeccionar sus

textos, pues piensan que con una sola version es suficiente.

4.3 FASE 3. Evaluacion critico-reflexiva

En esta ultima fase, ademas del andlisis arrojado por el diagnéstico y la fase de
accion, se conformé un grupo focal de 9 estudiantes elegidos por conveniencia cuyo
propésito era conocer cual habia sido el impacto que habia tenido el desarrollo de
la propuesta en el fortalecimiento de las competencias comunicativas asi como en
el uso de herramientas de la web 2.0 para la composicion de textos liricos. De esta
manera se disefio y se aplicd un protocolo de entrevista (ver anexo G).

A continuacién se presenta el andlisis de los resultados obtenidos (ver tabla 5).
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Tabla 5. Resultados obtenidos en la entrevista del grupo focal

Analizar la
estructura del
poema

Sinonimia

PREGUNTA TIPO DE DESCRIPTOR
RESPUESTA
Tipos de Aprendimos qué son los poemas, los haikus,
texto: haikus caligramas, micro cuentos y trovas, también hicimos
Caligramas caligramas, trovas, poemas y haikis con lapiz y papel
micro cuentos y luego en digital.
poemas
odas También hicimos una carta formal a la rectora para que
carta formal e nos dejara hacer el canal de YouTube.
informal

,Qué trovas

aprendiste Coplas.

durante los

talleres? Cada vez que veiamos un poema nos poniamos a

contar los versos y las estrofas, también mirabamos en
donde estaba la rima que a veces era consonante y
otras veces asonante.

En algunos poemas iban palabras rayadas y nosotros
sacdbamos los sinénimos y significados de esas
palabras pero sin que se perdiera la esencia del poema,
si no éramos capaces entonces haciamos campos
semanticos y al final mirdbamos el diccionario para ver
gué palabra se ajustaba mas a lo que esa palabra
significaba en ese poema.

Declamar

Con el taller de declamacién me animé a pasar al frente
y participar activamente, me di cuenta que mis
compafieros no son tan perfectos y que mi fuerte es
declamar poemas, ademas se me facilita aprenderme
los poemas.

Uso de
aplicaciones
informaticas
para escribir
poemas

Aprendimos a hacer uso de algunos programas que
nos sirven para hacer caligramas, haikls, poemas y
editar videos. Claro que toca llevar los escritos ya
preparados para que no se le vayan a uno errores de
ortografia 0 cosas mal escritas, porque como esos
escritos van para internet muchas personas los van a
ver y qué pena que le vean a uno mal escrito y
empiecen a hacerle comentarios a los poemas que uno
hizo.

Qué fue lo
gque mas te
gusto de los
talleres
realizados?

Hacer
caligramas

Me gustaron los caligramas porque uno hace poesia de
manera diferente con dibujos se puede exaltar la
belleza de las cosas, ademas el dibujo complementa lo
gue uno quiere expresar.
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PREGUNTA

TIPO DE
RESPUESTA

DESCRIPTOR

La
declamacién

La declamacion me sirvid para exponer con los otros
profesores de las otras materias porque me acordaba
gue los demas comparieros también son débiles para
algunas cosas, también me acordé que la profe nos dijo
gue los profes también sufrian de pena y por eso ahora
me relajo un poco mas.

Aprendi a leer poemas con los tonos de voz y a
expresar lo que el poema quiere expresar, me di cuenta
gue leer un poema por leerlo no tiene sentido y se
volvia todo simple, en cambio si uno lo lee con
sentimiento el poema empieza a tener sentido y asi si
se vuelve mas divertido.

Las trovas

Uy, las trovas fueron graciosas porque poniamos en
practica lo de la declamacién cuando lo teniamos que
cantar ante los compafieros y cuando las ibamos a
componer jugaba con las rimas, y las figuras literarias
que aprendimos.

Las trovas son super divertidas, la profe nos puso a
escribir trovas al principio fue aburrido porque pensé
gue ibamos a hacer lo mismo de siempre, pero cuando
las corregimos entre nosotros mismos sin que la profe
se metiera me gusté, porque asi no me da miedo que
me lean las cosas que uno hace a veces feas, y ya
cuando todo estaba bien hecho ahi si le mostrdbamos
a las profes y las cantabamos en el salén para los
demas.

Las figuras
literarias

Las figuras literarias al principio no me gustaron porque
me parecieron aburridas, después con el juego en el
computador y el video beam me gusté porque todos
participabamos mucho, y haciamos los ejercicios entre
todos, y entre todos aclardbamos las dudas.

El haiku

Los videos que hicimos con el haiku fueron més lindos,
ademas para hacer los haikus en el computador es mas
facil que estar escribiendo y escribiendo en las hojas.
Me gusta la naturaleza y el haiku exalta la belleza de la
naturaleza y las estaciones en soélo tres versos.

La carta

Me gusté la carta porque en mi casa mi mama no sabe
hacer cartas y a veces los recibos de la luz nos salen
caros, como ya aprendi cdmo se hace la carta entonces
puedo hacer una y hacer el reclamo para que revisen
el contador y asi baje el gasto en la casa.
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PREGUNTA

TIPO DE
RESPUESTA

DESCRIPTOR

Con hacer la carta me ayudara a defenderme cuando
tenga que hacer reclamos o tenga que pedir permiso
en el colegio o cosas asi.

Edicion de
videos en el
computador.

Movie maker deja hacer videos super rapido y lo bueno
€s que no necesitamos internet, yo ayudé a reunir todas
las imagenes de los caligramas para hacer el video ahi,
pero me tocé en la casa porque en el colegio sélo nos
prestaban la sala de informatica por una o dos horas y
con ese internet tan lento uno no alcanza a hacer todo,
ademas otros estudiantes también necesitaban el aula
y nos tocaba de a poquito. Fue dificil pero lo logramos,
los programas son muy bonitos, quiero que el otro afio
las profes sigan viniendo para que subamos muchos
videos y animemos a mas estudiantes para que hagan
videos. Ademas todo el mundo ve nuestros videos y
debemos esforzarnos mas para que estén bien escritos
porgque uy no, qué pena que nos vean errores, lo
chévere es que no escribimos para que la profesora
nos ponga nota, sino para que el mundo nos conozca
y hos hagamos famosos por ser escritores.

¢ Te gusté la
poesia?, ¢por
qué?

Si

Me gustd porque a través de este género nosotros
podemos expresarnos de manera libre, dejar volar la
imaginacion y escribir mejor.

Con el género lirico uno aprende a ver las cosas que el
autor no deja ver a simple vista, hay que descifrar lo
gue quiere dar a conocer, por eso me gustoé la poesia,
sobre todo la de Jairo Anibal Nifio.

Mas 0]
menos

A mi me pareci6 mas 0 menos porque a veces
confundo las figuras literarias, ademas para decirle uno
a las personas lo que siente se puede hacer sin
necesidad de darle tantas vueltas al asunto.

¢Les gustaria
seqguir leyendo
poemas?

Si, porque los poemas le ensefian a uno a escribir o
sirven para hacer mas poemas basandose en lo que
uno ha leido.

No

No, porque son muy dificiles, es como si fueran todos
misteriosos y no dicen las cosas tan claras.

¢Para qué
ocasiones
escribiria
poemas?

Ocasiones
especiales

Escribiria  para  ocasiones especiales como
cumpleafios, aniversarios, dia de la madre, del padre,
del amor y la amistad o para conquistar a alguien.
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PREGUNTA

TIPO DE

DESCRIPTOR

RESPUESTA

¢Cuadl tipo de Caligramas Los poemas se ven mejor con los dibujitos, ademas el

texto se te dibujo le ayuda a uno a complementar lo que dice el

facilta o te texto asi es mas facil de comprender.

gusta mas

(haikus, Trovas Con la trova uno puede hacer reir a los demas y jugar

caligramas, con las figuras literarias como para darle esa picardia,

poemas, claro esta que respetando al otro.

trovas,

coplas...)? Poemas Los poemas lo sensibilizan a uno, le ayudan a
demostrar muchos sentimientos.

¢ Cual

herramienta Movie Me gustd Movie maker porque no necesita de internet

informatica te maker al momento de editar el video, uno puede acomodar la

gustd6 mas al musica, las iméagenes o la voz de forma personalizada.

momento de

crear poemas

(tagul,

Festisite, Festisite Con Festisite solo es escribir el texto que ya llevaba un

Taxgedo, proceso de escritura, solo pasarlo en limpio sin

Adobe necesidad de uno hacer el dibujo, solo buscar la figura

lllustrator, y el programa lo acomoda.

Photoshop)?,

épor qué cree

que es mas Adobe Yo hice unos caligramas en mi casa con este programa,

facil de illustrator me gust6 mucho porgue se hacen caligramas de

utilizar? diferentes formas con la figura que uno quiera.

Image chef

Es divertido hacer haikls en este programa, lo mejor es
que el programa donde se hacen memes para
Facebook se convirti6 en un sitio para hacer haikus,
qué recursivos.

¢, Qué ventajas Desventajas Nuestro colegio cuenta con computadores, esos tienen

o desventajas mucho virus y las Tablet solo las usamos para grabar

encontro al los audios de nosotros recitando, la conexion a internet

hacer uso de es pésima y eso nos limit6 el trabajo.

programas

tecnolégicos

para escribir El uso de las TIC ayudan a reducir el tiempo de trabajo,

poemas? Ventajas nunca pensé que existieran esos programas que le

ayuden a uno a hacer los caligramas de una manera
tan facil, sélo se le agrega el texto y la aplicacion se
encarga del resto.

142




PREGUNTA TIPO DE DESCRIPTOR
RESPUESTA
¢ Cémo Escribiendo - Me sirve para cuando haga un reclamo, una solicitud,
aplicaria lo | cartas un permiso 0 una peticiéon en cualquier entidad.
aprendido en
su vida
cotidiana? Escribiendo - Exaltar la belleza de las cosas, de la vida, de las
poemas personas, de los sentimientos.

Dentro de la entrevista realizada al grupo focal, se pudo detectar que durante la
aplicacion de los talleres investigativos, para los estudiantes fue significativo el
proceso de lecturay de produccién escrita de diferentes tipos de textos liricos como
poemas, haikus, caligramas y trovas en contextos reales de comunicacion. De igual
manera, los estudiantes manifestaron que mediante los poemas pudieron
expresarse libremente haciendo uso de figuras literarias para embellecer sus
composiciones, también se detecté que frente a diversos problemas sociales este
género literario sensibiliza al hombre y le permite expresar con facilidad sus

sentimientos y admiracion hacia los demas.

En cuanto a las actividades propuestas en el taller de declamacién, muchos
estudiantes rompieron su timidez y se expresaron en publico; manifestaron que este
tipo de actividades les habia servido para exponer en las demas areas; asi mismo
recalcaron que es importante manejar los tiempos y los tonos de voz cuando se

enfrentan a un texto, especialmente en el género lirico.

Para la composicion escrita les llamo la atencion las diferentes formas de crear y
recrear poemas (caligramas, haikus y trovas), “Me gustaron los caligramas porque
uno hace poesia de manera diferente, con dibujos se puede exaltar la belleza de las
cosas, ademas el dibujo complementa lo que uno quiere expresar”, es importante
recalcar que los participantes se enfrentaban por primera vez a este tipo de texto,
de ahi la impresién positiva frente a los mismos. De igual manera el uso de

herramientas informaticas y de la web 2.0 impacto en los estudiantes, expresan que
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les permitioé crear videos y recrear sus composiciones en un lapso de tiempo corto

para ponerlas a disposicion de un publico indefinido en el canal de YouTube.

Dentro de las desventajas, se hall6 la deficiencia en la conexién a internet, los
computadores portatiles dotados por el Ministerio de educacién nacional carecen de
mantenimiento preventivo y correctivo “Nuestro colegio cuenta con computadores,
esos tienen mucho virus y las Tablet solo las usamos para grabar los audios de

nosotros recitando, la conexion a internet es pésima y eso nos limit el trabajo”.

A modo de conclusién, durante el desarrollo de los talleres investigativos, la
motivacion y el esfuerzo de la mayoria de los estudiantes para mejorar la calidad de
cada una de sus composiciones, se ve reflejada en los diferentes borradores que
se elaboraron en el proceso de escritura, pues como situacion significativa se tuvo
en cuenta el uso de herramientas informaticas y de la Web 2.0 para recrear las
composiciones, ya que el hecho de publicar estos textos en el canal de YouTube

permitié que se generara un contexto real de comunicacion.
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5 DISCUSION

La discusion de los hallazgos se orientd a partir de las preguntas orientadoras
propuestas, de esta manera se realizé la triangulacion de la informacion mediante
el andlisis de la prueba informal y de autoconcepto, los registros de observacion en

los diarios de campo y el andlisis documental.

Como primera pregunta se plante6: ¢ Qué caracteristicas debe tener una propuesta
pedagdgica fundamentada en el enfoque de aprendizaje significativo que permita la
produccion de textos liricos mediante el uso de herramientas de la web 2.0?, para
dar respuesta a este interrogante se tuvo en cuenta que la estructura de los talleres
investigativos fue disefiada a partir de este enfoque, por lo cual se analiz6 todo el
proceso. Se encontrd que los estudiantes prefieren actividades dinamicas que les
permita ser protagonistas del aprendizaje, durante el taller de expresion oral se
ejecutaron diversas practicas tanto individuales como grupales en las que, en su
totalidad, los estudiantes estuvieron motivados y participaron activamente. Al
analizar los hallazgos del grupo focal un estudiante menciono:

Con el taller de declamacion me animé a pasar al frente y participar activamente, me

di cuenta que mis compafieros no son tan perfectos y que mi fuerte es declamar
poemas, ademas se me facilita aprenderlos.

Como se plantea en los fundamentos que sustentan este enfoque pedagdgico, la
motivacion es crucial en el proceso, al respecto, Novak menciona: “El aprendizaje
significativo depende de las motivaciones, intereses y predisposicion del aprendiz.
El estudiante no puede engafarse a si mismo, dando por sentado que ha atribuido
los significados contextualmente aceptados cuando sélo se ha quedado con

algunas generalizaciones vagas sin significado psicologico™?, durante el desarrollo

117 NOVACK, Joseph. Learning, Creating and Using Knowledge. En: Lawrence Erlbaum Associates.
New Jersey, 1998. Citado por RODRIGUEZ, Maria. LA TEORIA DEL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO. Santa Cruz de Tenerife: Centro de Educacion a Distancia (C.E.A.D.), 2004.
Disponible en: http://cursa.ihmc.us/rid=1KJY73PFV-1CRXVP5-FV/Aprendizaje%20significativo%20-
%?20copia.pdf
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de los talleres, se permitid a los estudiantes explorar sus gustos e intereses y al
mismo tiempo llevar lo aprendido a la practica. Esto posibilitd que algunos
aprendices descubrieran su gusto por la poesia, la declamacion, la composicion

escrita y el uso de recursos informaticos.

Es pertinente mencionar, que el enfoque de aprendizaje significativo también sirvio
como base para que las docentes investigadoras logrardn explorar pre-saberes,
teniendo en cuenta las experiencias de los estudiantes. En el analisis del diario de
campo se encontro:
AD 010916 T5S1 Para explorar pre-saberes se proyectaron dos videos con trovas paisas a fin
de que los estudiantes identificaran este tipo de expresiéon cultural. La profesora realizé
algunas preguntas como: ¢En donde han escuchado este tipo de canciones?, ¢De donde
creen que son propias? ¢Cémo creen que es la estructura de este tipo de canciones? ¢ Sera

similar al de los poemas que hemos visto anteriormente?, ¢ Este tipo de expresién se puede
llamar poesia?

En este sentido, Ausubel menciona: “El conocimiento previo sirve de matriz
“‘ideacional” y organizativa para la incorporacion, comprension y fijacion de nuevos
conocimientos cuando éstos “se anclan” en conocimientos especificamente
relevantes (subsumidores) preexistentes en la estructura cognitiva™:8. En el proceso
de ensefianza, la activacion de pre saberes fue muy importante, para ello se
realizaron diferentes actividades mediadas por el didlogo, en relacién a lo ya
conocido y experimentado, de esta manera se generaron debates que funcionaron
como estrategia para construir en conjunto el conocimiento. Cabe mencionar que
sin la planeacion y acompafiamiento del docente no se hubiera podido incorporar el
nuevo conocimiento:

AD 180716 T2S1 Durante la actividad, la docente se acercaba a los grupos supervisando el
trabajo y despejando dudas.

En relacién al material que presenta el maestro, Ausubel menciona: “El material

presentado debe tener un significado légico, racionable, intencional y sustancial con

118 MOREIRA, M.; CABALLERO M.C. y RODRIGUEZ, M.L. Actas del Encuentro Internacional sobre
el Aprendizaje Significativo. Burgos, Espafia. 1997, pp. 19-44. Traduccion de M? Luz Rodriguez
Palmero.
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las ideas correspondientes y pertinentes que se hallan disponibles en la estructura
cognitiva del alumno, este significado se refiere a las caracteristicas inherentes del
material que se va aprender y a su naturaleza™?9, en otras palabras el autor muestra
que el aprendizaje significativo se da de manera colaborativa o multidireccional, el
docente actia como experto y mediador mientras que el estudiante asume un rol

activo en la adquisicion de sus aprendizajes.

En cuanto al rol del alumno, se orientaron diferentes practicas tanto individuales
como grupales, en las que el estudiante, como protagonista del aprendizaje, tuvo la
oportunidad, de hacer y recibir las respectivas correcciones de sus escritos por parte
de sus compairieros (trabajo colaborativo). En los registros del diario de campo se

evidencia:

AD 280716 T3S1 Para realizar las respectivas correcciones de sus composiciones, la
docente hace entrega de una rejilla evaluativa y solicita a los estudiantes que intercambien
sus escritos a fin de que identifiquen si hay claridad en las ideas, manejo de estructura, entre
otros. Para este ejercicio los alumnos asumen el rol de expertos con la intencién de hacer
las posibles sugerencias en el texto del compafiero.

De alli que el aprendizaje significativo busque que el aprendiz construya su
conocimiento en un todo y no aisladamente, Ausubel menciona: “Es crucial también
que el que aprende sea critico con su proceso cognitivo, de manera que manifieste
su disposicion a analizar desde distintas perspectivas los materiales que se le
presentan, a enfrentarse a ellos desde diferentes puntos de vista, a trabajar
activamente por atribuir los significados y no simplemente a manejar el lenguaje con

apariencia de conocimiento”12o,

119 AUSUBEL, David P.; NOVAK, Joseph D.; HANESIAN, Helen. Psicologia educativa: un punto de
vista cognoscitivo. México: Trillas, 1983. [visto el 9 de Julio de 2016]. Citado en la pagina:
http://delegacion233.bligoo.com.mx/media/users/20/1002571/files/240726/Aprendizaje_significativo
-pdf.

120 AUSUBEL, D. Adquisicion y retencion del conocimiento. Una perspectiva cognitiva. Ed. Paidoés.
Barcelona. 2002. Citado por RODRIGUEZ, Maria. LA TEORIA DEL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO. Santa Cruz de Tenerife: Centro de Educacién a Distancia (C.E.A.D.), 2004.
Disponible en: http://cursa.ihmc.us/rid=1KJY73PFV-1CRXVP5-FV/Aprendizaje%20significativo%20-
%?20copia.pdf
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Asi mismo, para el desarrollo de esta investigacion se preguntd sobre la incidencia
de las herramientas de la Web 2.0 en la produccién de textos liricos; al analizar la
interpretacion de los resultados arrojados en los diarios de campo, el grupo focal y
las evidencias, se encontré que los estudiantes al hacer uso de programas como
Festisite, Image Chef, Adobe lllustrator, Powtoon y Go Animate aprovecharon mas
la poesia, se sintieron motivados para recrear y plasmar estéticamente sus escritos
previamente elaborados (caligramas, haikus, trovas y poemas), debido a que sus
composiciones serian editadas y publicadas en un canal de Youtube, donde un
publico indefinido tendria acceso a ellas. En el siguiente apartado del grupo focal,
algunos estudiantes afirmaron:

Aprendimos a hacer uso de algunos programas que nos sirven para hacer caligramas,

haikus, poemas y editar videos. Claro que toca llevar los escritos ya preparados para que no

se le vayan a uno errores de ortografia o cosas mal escritas, porque como esos escritos van

para internet muchas personas los van a ver, y qué pena que lo vean mal escrito y empiecen
a hacerle comentarios a los poemas que uno hizo.

Con Festisite solo se escribe el texto que ya llevaba un proceso de escritura, se pasa en
limpio sin necesidad de uno hacer el dibujo, solo buscar la figura y el programa lo acomoda.

Lo anterior se relaciona con la afirmacion de Morrisey: “Las TIC son fuertemente
motivadoras para los estudiantes y brindan encuentros de aprendizaje mas activos.
El uso de las TIC en el aprendizaje basado en proyectos y en trabajos grupales
permite el acceso a recursos y a expertos que llevan a un encuentro de aprendizaje
mas activo y creativo tanto para los estudiantes como para los docentes”2t, Con la

mediacién de recursos informaticos, los estudiantes se motivan para el aprendizaje.

Para esta investigacion también se hizo uso del blog, titulado “El grado seis cuatro

participal??” (ver anexo F), en este espacio los estudiantes intercambiaron opiniones

2IMORRISSEY, Jerome, “El uso de TIC en la ensefianza y el aprendizaje. Cuestiones y desafios”
en Las TIC, del aula a la agenda politica, UNICEF Argentina —IIPE-Unesco Sede regional Buenos
Aires, 2006. [En linea] [consultado el 27 de Junio de 2016]
http://coleccion.educ.ar/coleccion/CD30/contenido/pdf/morrisey.pdf

122 GRADO SEIS CUATRO. El Grado Seis Cuatro Participa. Blog de los estudiantes del grado 6-4
de una institucibn  publica.  Girobn.  Santander. [En  linea] Disponible  en:
http://elgradoseiscuatroparticipa.blogspot.com.br/2016/08/que-opinan-los-estudiantes-acerca-
del.html
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frente a las experiencias vividas durante el desarrollo de algunas actividades como:
el acto cultural, el trabajo cooperativo en la creacion y publicacion de mapas
mentales, y la expresion de sentimientos o sensaciones al escuchar X o Y tipo de
musica. Como lo afirma Jean Francois, “La web 2.0 es creadora de la conciencia
colectiva al comportarse no como receptor sino como emisor de contenidos™. En

los registros del diario de campo se muestra:

AD 250816 T4S2 Los estudiantes comentan acerca del uso del Blog del curso: E8 “Profe me
gusto ir a la sala de informatica. Que dias entre al Blog del curso y est4 quedando muy
bonito”, E9 “Yo vi todos los comentarios de mis compafneros”, E2 “El sitio virtual me ha
servido para interactuar y conocer las opiniones de mis comparieros, me gusta mucho”, E1
“Me gusta mucho trabajar por este medio, ha sido algo diferente e interesante”.

En relacién a lo anterior, este sitio web permitid que el aprendiz asumiera un rol
activo para comunicarse fuera del aula, no sélo con el grado 6-4 sino también con
las personas que accedan al Blog y al canal de YouTube donde sus composiciones
poéticas se encuentran publicadas. De igual manera, se evidencié que gracias al
uso de las TIC y algunas herramientas de la Web 2.0 los estudiantes se mostraron
animados a recrear sus composiciones. Esto hacer pensar que las instituciones
educativas deberian asegurar un mantenimiento preventivo y una buena conexion
a internet, que permita aprovechar al maximo este recurso, el cual fue innovador no
sélo para recrear textos liricos, sino también para ser aprovechado en otras areasy

situaciones.

Un tercer interrogante abordé las teméaticas de interés que posibilitan la creacién de
textos liricos en los estudiantes de educacion basica; para esta pregunta se tuvieron
en cuenta los gustos reflejados por los estudiantes al momento de leer y componer
textos liricos, las guias iniciales aplicadas en los talleres investigativos y el concurso

de expresion oral llevado a cabo en el aula de clases, se observdO como los

123 MINISTERIO DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LAS COMUNICACIONES.
Introduccion de laWeb 2.0 en el territorio colombiano. 2010. [En linea]. [Consultado el 9 de Julio de
2016]. Disponible en:
<http://www.ucaldas.edu.co/docs/prensa/Introduccionala_web_20_ recomendacion_redes.pdf >
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estudiantes gozaron con la lirica de Jairo Anibal Nifio donde los temas como el amor

predominaron en sus escritos. En el grupo focal un estudiante mencionaba:

Con el género lirico uno puede expresar los sentimientos, sobre todo el amor, también se
aprende a ver las cosas que el autor no deja ver a simple vista, hay que descifrar lo que
guiere dar a conocer, por eso me gusto la poesia, sobre todo la de Jairo Anibal Nifio.

Asi mismo, durante la composicion de caligramas y poemas, la preferencia se
inclind frente a temas como: el amor, el colegio, la familia y los deportes. En cuanto
a la creacion de haikus y trovas exaltaron la admiracion hacia la naturaleza, la paz;
escribieron acerca de experiencias cotidianas en el aula asi como también invitaron

a estudiar y practicar algun deporte como el futbol.

En el analisis de los documentos, los borradores y versiones finales listas para
recrear en los diferentes programas de la Web 2.0, se dedujo que los aprendices
centraron su atencion en que el poema tuviera relacién con la figura elaborada
(caligrama), en mantener el tema y jugar con las rimas; en la composicién del haiku,
el proceso fue complejo debido a que era el primer contacto que tenian con este
tipo de texto, no obstante fueron muy creativos y dejaron volar su imaginacion; en
relacion al poema, mostraron facilidad al componer debido a sus conocimientos
previos; y en cuanto a las trovas, captaron la atencién de sus participantes por su

grado de jocosidad.

Con el género lirico, los participantes pudieron expresar de manera libre sus
sentimientos y admiracion frente a las cosas y a las personas que los rodean. En el
grupo focal afirmaron: “Los poemas lo sensibilizan a uno, ayudan a demostrar
muchos sentimientos”, “Me gustaron los caligramas porque uno hace poesia de
manera diferente con dibujos exaltando la belleza de las cosas, ademas el dibujo

complementa lo que uno quiere expresar’, “Me gusta la naturaleza y el haiku exalta

la belleza de la naturaleza y las estaciones en solo tres versos”.
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Esto se complementa con lo que Octavio Paz afirma:

“La poesia es conocimiento, salvacion, poder, abandono. Operacién capaz de cambiar al
mundo, la actividad poética es revolucionaria por naturaleza; ejercicio espiritual, es un
método de liberacién interior. La poesia revela este mundo; crea otro. Pan de los elegidos;
alimento maldito. Aisla; une. Invitacion al viaje; regreso a la tierra natal. Inspiracion,
respiracion, ejercicio muscular. Plegaria al vacio, dialogo con la ausencia: el tedio, la
angustia y la desesperacion la alimentan?1?4,

Se descubrié que con este género, la transmision de pensamientos, sentimientos y
emociones permitid a los estudiantes mostrarse tal y como son ayudandose de

recursos estéticos para mostrarse como seres sensibles ante la belleza.

Por ultimo, para dar respuesta a la pregunta ¢ Qué cambios de actitud se perciben
en los estudiantes hacia la escritura de textos liricos mediante el uso de las TIC?,
se observdé que los estudiantes al hacer uso de herramientas y recursos
informaticos, durante la aplicacion de los talleres, pudieron aprender cosas nuevas
e innovadoras. Frente a la poesia visual las TIC fueron mediadoras del aprendizaje,
ya que permitieron al alumno llevar los procesos de escritura no solo al aula de clase

sino a su practica cotidiana. En el analisis del grupo focal un participante manifestoé:

Yo hice unos caligramas en mi casa con este programa (Image chef), me gusté mucho
porque se hacen caligramas de diferentes formas con la figura que uno quiera.
Emilia Ferreiro plantea que “La escritura es importante no porque lo sea en la
escuela, sino a la inversa, porque lo es fuera de la escuela. La escritura no debe
verse solamente como un objeto escolar sino también y fundamentalmente como
un objeto social, algo que se utiliza y tiene valor en la sociedad y la comunicacion

humana”:2.

124 pAZ, Octavio. El arco y la lira: El poema, la revelacion poética, poesia e historia. 22 edicion.
México: fondo de cultura econémica, 1955. Pag. 39. N° pags. 307. Citado por: PEREZ, Maria del
Carmen. RAMOS Maria Luisa. Latin: lengua y literatura. C.O.U. ediciones la N. Sevilla. Espafia 1996.
[Consultado el 01 de Agosto 2016] Disponible en:
<http://www.culturaclasica.com/literatura/lirica_romana.htm>

125 CASTORINA, José; FERREIRO, Emilia; GOLDIN, D y TORRES, R. Cultura escrita y educacion.
Conversaciones con Emilia Ferreiro. México: Fondo de Cultura Econémica (Espacios para la lectura),
1999. p.173.
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Durante el proceso de escritura, se evidencio por parte de algunos estudiantes falta
de motivacion frente a esta practica; sin embargo con el uso de herramientas
tecnolégicas los aprendices cambiaron de actitud frente a las actividades. Un

participante del grupo focal manifesto:

Las figuras literarias al principio no me gustaron porque me parecieron aburridas, después
con el juego en el computador y el video beam me gustaron porque todos participabamos
mucho, y haciamos los ejercicios entre todos, y entre todos aclardbamos las dudas.

Al respecto, sefialan Bricall?2s y Marqués®?” que las funciones de las TIC desde la
perspectiva de los estudiantes tienen las siguientes ventajas: propicia y mantiene el
interés, motivacion, interaccion mediante grupos de trabajo y de discusion que se
apoyen en las nuevas herramientas comunicativas: la utilizacion del correo
electrénico, de la videoconferencia y de la red; desarrollo de la iniciativa, aprendizaje

a partir de los errores y mayor comunicacion entre profesores y alumnos.

En definitiva, el uso de las TIC posibilité que los estudiantes encontraran otra forma
de hacer poesia grafica, que exploraran otras alternativas para difundir en la red sus
composiciones (Blog, canal de Youtube) y de esta manera estuvieran motivados a

realizar buenos escritos para un publico indefinido.

126 BRICALL J. Conferencia de Rectores de las Universidades espafiolas (CRUE) Informe
Universidad 2000 Organizacién de Estados Iberoamericanos Biblioteca. Citado por CASTRO,
Santiago; CASADO, Dayanara; GUZMAN, Belkys. Las Tic en los procesos de ensefianza y
aprendizaje. En: Revista de educacion Laurus [online] 2007, no. 13. [Consultado el 23 de febrero de
2017]. Disponible en: <http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=76102311>

127 MARQUES, P. Disefio Y Educacion De Programas Educativos, 1999. Citado por CASTRO,
Santiago; CASADO, Dayanara; GUZMAN, Belkys. Las Tic en los procesos de ensefianza y
aprendizaje. En: Revista de educacion Laurus [online] 2007, no. 13. [Consultado el 23 de febrero de
2017]. Disponible en: <http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=76102311>
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6 CONCLUSIONES

El analisis y la reflexién de los resultados arrojados en esta investigacion buscaba
determinar de qué manera el enfoque de aprendizaje significativo apoyado en
recursos de la web 2.0 acercaba a los estudiantes del grado 6-4 de una institucion
educativa del municipio de Girdn a la produccién de textos liricos. Se obtuvieron las

siguientes conclusiones:

Este estudio permitié evidenciar que la motivacion es fundamental en el proceso,
los aprendices mediante el enfoque de aprendizaje significativo prefirieron
actividades dinamicas que les permitiera ser protagonistas del aprendizaje. Durante
los talleres se realizaron diferentes practicas tanto individuales como grupales en
las que los participantes mostraron interés y disposicion hacia el género lirico, cabe
mencionarse que las actividades estuvieron enfocadas a sus gustos e intereses, lo
cual propicid que algunos aprendices descubrieran su gusto por la poesia, la
declamacion, la composicion escrita y el uso de recursos informéticos. Se podria
afirmar que cualquier género literario es posible abordarlo siempre y cuando las

actividades que se realicen sean llamativas para los estudiantes.

La investigacion demostr6 que una autentica exploracion de pre-saberes debe
considerar las experiencias de los estudiantes, se encontr6 que al propiciar
actividades mediadas por el dialogo, los aprendices expresan de forma espontanea
sus opiniones y posturas frente al material presentado (videos, poemas imagenes,
audios, conversatorios), esto permitié contrastar sus diversas realidades con el
nuevo conocimiento. Durante este proceso el rol docente fue muy importante, ya
gue sin una previa planeacion de las actividades y acompafamiento no se hubiera

podido incorporar el nuevo conocimiento.
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Una propuesta pedagdégica fundamentada en el enfoque de aprendizaje significativo
debe considerar los intereses de los estudiantes, puesto que al permitirles explorar
sus gustos y preferencias, y al mismo tiempo llevar lo aprendido a la préactica, los
aprendices asimilan mejor el conocimiento. La aplicacién de la prueba informal de
autoconcepto evidencio la importancia de dar participacién a los estudiantes en sus
aprendizajes, al elegir el medio de difusion de sus composiciones poéticas (Canal
de YouTube) su esfuerzo y apropiacion del proyecto se reflejé en el desarrollo de

las actividades.

El uso de recursos informaticos posibilitd la motivacion de los aprendices hacia las
practicas de lectura y escritura del género lirico. En este sentido, al dar a conocer la
presentacion del trabajo que se llevaria a cabo durante el desarrollo de los talleres
investigativos, se evidencio el interés en los estudiantes debido a la incorporacion
de algunos recursos informaticos como las Tablet, los computadores y el internet;
estas herramientas captaron su atencion debido al uso constante que hacen de ellas
en su cotidianidad.

La edicion y publicacion de textos liricos recreados en programas de la Web 2.0,
incremento la atencidn puesto que surgio de sus gustos e intereses como alternativa
para la publicacion de sus composiciones. En otras palabras, las TIC por sus
diversos aportes y facil acceso, gener6 motivacion en los aprendices, lo cual se

manifesto en la participacion y constancia a las sesiones programadas.

El manejo de recursos informéticos y de herramientas de la Web 2.0 en la
produccion de textos liricos ayudd a los estudiantes a superar las debilidades
encontradas para plasmar estéticamente sus escritos (haikus, caligramas, poemas
y trovas), se evidencidé que el trabajo con Adobe lllustrator y Festisite permitio

recrear caligramas con sus imagenes predeterminadas y adecuacién del texto
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elaborado previamente con la figura seleccionada. Con la herramienta Image Chef
los aprendices se apoyaron en sus disefios (memes) para editar sus haikus. Esto
hace ver que con las mdltiples posibilidades que ofrecen estos programas los
usuarios demuestran con facilidad su creatividad e imaginacion al recrear sus

composiciones.

Para fortalecer las debilidades encontradas en los procesos de composicion
poética, se aplicaron talleres con diferentes actividades mediadas por las TIC, que
evidenciaron la importancia de establecer un proceso de produccion escrita con el
apoyo de algunos recursos creativos para profundizar en los aspectos generales de
la escritura de este tipo de textos y asi proceder al trabajo con el apoyo de recursos

informéticos y herramientas de la Web 2.0.

La investigacion arrojé que para realizar buenas composiciones, es muy importante
hacer un proceso de revision constante orientado desde algunos criterios basicos
para producir este tipo de textos. Para ello se realizaron diferentes practicas entre
pares a fin de corregir sus escritos con ayuda de una rejilla evaluativa, esto
evidencio que antes de llevar un escrito a la web, se debe apoyar la produccién
escrita con lapiz y papel, sin perder de vista la expectativa mostrada por los

aprendices al editar sus compaosiciones, en las mejores condiciones, en la Web.

La creacion de un vinculo entre la lirica y las TIC animé a los participantes a crear
y publicar textos donde el acto de comunicacion trascenderia fuera del aula de
clase, lo cual permitié que los estudiantes dejaran en evidencia su sensibilidad ante
las diversas situaciones de la vida. En otras palabras, el uso de las TIC posibilitd
que los estudiantes encontraran otra forma de hacer poesia gréafica, que exploraran
otras alternativas para difundir en la red sus composiciones (Blog, canal de
YouTube) y de esta manera estuvieran motivados a realizar buenos escritos. Cabe

recalcar que las cuentas usadas para acceder a estos programas fueron
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administradas por las docentes debido a su minoria de edad estipulada por la ley
(politicas de seguridad en redes sociales).

Los resultados de este proceso de investigacion permitieron evidenciar que para la
realizacion apropiada de un proceso de intervencion es necesario conocer y
adecuar los recursos TIC y de la Web 2.0 que se utilizaran en la produccion, edicién

y recreacion de textos liricos.

Los talleres investigativos deben ser disefiados con un topico en el que se aborden
diferentes sesiones consecutivas de acuerdo a las tematicas a trabajar, las
necesidades y los ritmos de aprendizaje de los estudiantes.

En cuanto a las tematicas de interés que posibilitaron la creacion de textos liricos,
se evidencio que los estudiantes se identifican con la lirica de Jairo Anibal Nifo,
debido a que sus composiciones eran cercanas a su realidad; ademas el goce de la
poesia se inclind hacia temas como el amor inocente de la infancia asi como
practicas cotidianas en el aula de clase y la institucion educativa. Durante la
composicién de caligramas y poemas, los aprendices prefirieron temas como: el
amor, el colegio, la familia y los deportes. En la creacion de haikus y trovas exaltaron
la admiracion hacia la naturaleza, la paz; escribieron acerca de experiencias
cotidianas en el aula asi como también invitaron a estudiar y practicar algin deporte
como el futbol. Con el género lirico, los participantes pudieron expresar de manera
libre sus sentimientos y admiracion frente a las cosas y a las personas que los

rodean.

Durante el proceso de composicion, los aprendices centraron su atencién en que el
poema tuviera relacion con la figura elaborada (caligrama), en mantener el tema y
jugar con las rimas; en la composicion del haiku, el proceso fue complejo debido a
que era el primer contacto que tenian con este tipo de texto, no obstante fueron muy
creativos y dejaron volar su imaginacion; en relacién al poema, mostraron facilidad
al componer debido a sus conocimientos previos; y en cuanto a las trovas, captaron

la atencion de sus participantes por su grado de jocosidad.
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Durante el proceso de escritura, se evidencio por parte de algunos estudiantes falta
de motivacién frente a esta practica; sin embargo el uso de herramientas
tecnoldgicas fue muy importante debido a que los aprendices cambiaron de actitud
frente a las actividades. Para superar las dificultades se realizaron diversas
actividades mediadas por herramientas de la web 2.0 que incidieron positivamente
en los aprendices, asi mismo ayudaron a superar problemas en cuanto a forma

(poesia visual), ortografia y estética de las composiciones.

En cuanto a la participacion e interaccion, con el uso del blog titulado “El grado seis
cuatro participa”, los estudiantes intercambiaron informacién, opiniones,
sentimientos que les permitieron asumir un rol activo para comunicarse fuera del
aula, esto ayudo a aquellos estudiantes que se les dificultaba expresar sus ideas en

publico.

Una propuesta pedagodgica apoyada en el enfoque de aprendizaje significativo es
eficaz siempre y cuando este mediada por diversas estrategias que motiven al
estudiante, debe considerar sus gustos e intereses, lo cual facilita los procesos de
lectura y escritura. El uso de recursos de la web 2.0 en la produccién de textos liricos
evidencio que los aprendices lograron superar dificultades de forma y ortografia,

ademas exploraron otras formas para crear y difundir sus publicaciones en la web.
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7 RECOMENDACIONES

El desarrollo de esta investigacion puede constituirse en un modelo innovador y
estratégico para todo el sistema educativo, cabe mencionarse que el MEN ha
dotado de herramientas tecnolégicas a un sin niumero de instituciones educativas
en el pais; sin embargo los docentes muchas veces deciden prescindir de su uso
debido al poco conocimiento en su manejo. Por esta razdn esta propuesta
pedagdgica brinda a los educandos una serie de estrategias que posibilitan un
empleo adecuado de estos recursos en el aula, los cuales por si mismos ya son

motivadores.

La aplicacion de esta propuesta pedagdégica puede servir no sélo para aplicar en
establecimientos educativos que tienen acceso a las TIC sino también para aquellos
que se ubican en un sector rural y no cuentan con una conexién a internet. En este
punto es pertinente aclarar que esta propuesta se configura pensando mas en lo
pedagogico, ya que por si misma servira para ser aplicada en instituciones que no
cuentan con dispositivos electronicos, los cuales se conciben como herramientas

de apoyo en el proceso.

Cualquier propuesta pedagdgica independiente de la inclusion o no de las TIC, debe
ser innovadora, dindmica, creativa; debe partir de los intereses de los estudiantes,
lo cual la hace mas llamativa y cercana a su realidad. Estas caracteristicas aseguran

la motivacion de los estudiantes durante el proceso de ensefianza.

El rol del docente es muy importante debido a que es el encargado de facilitar el
aprendizaje a los estudiantes. En este sentido es necesario que se capacite

constantemente en el uso pedagdgico de las TIC asi como en nuevas estrategias
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de ensefianza que capten la atencion de los aprendices; ademés de ser el

encargado de acompafar, supervisar e instruir durante el proceso.

La importancia de la propuesta en la produccién escrita se fundamenta en el trabajo
colaborativo, se evidencio que al hacer correcciones, entre pares, los estudiantes
asumen roles de expertos que les permite ser protagonistas del aprendizaje y al
mismo tiempo ser evaluados entre iguales. Esta practica ayuda a que el aprendiz

sea mas auténomo e independiente.

El uso de la web 2.0 en la produccién escrita dejo ver la motivacion y facilidad de
los estudiantes en el manejo de estos recursos, se comprobo que al estar en la era
digital no se puede dejar de lado su inclusion pedagdgica en el aula de clase;
ademas de ofrecer multiples posibilidades para difundir en la red las producciones
de los estudiantes. En definitiva, la propuesta evidencié que la utilizaciéon de las TIC
permitié al aprendiz descubrir otras formas de comunicarse fuera del aula en un

contexto real.

En definitiva, las instituciones educativas deben asegurar un mantenimiento
preventivo y una mejor conexién a internet a fin de no retrasar el trabajo de las
composiciones al momento de recrear los escritos en programas de la web 2.0. Por
lo anterior se concluye que no es suficiente con el trabajo en el aula de informatica,
debido a las condiciones en que se encuentra, sino que se pueden aprovechar otros
espacios para profundizar en las estructuras textuales y caracteristicas especificas

del género lirico.
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ANEXOS

Anexo A. Prueba Informal

Apreciados estudiantes

La siguiente prueba de lectura tiene como propdsito hacer una valoracién del nivel lecto- escritor en
gue se encuentran. Por tal razon es anénima y no posee calificacion; sin embargo se le solicita que
responda con la mayor sinceridad posible, ya que de esta dependera el desarrollo de nuestro
proyecto de aula.

Lee con atencion el siguiente poema “Oda al gato” de Pablo Neruda.

ODA AL GATO

Los animales fueron

imperfectos,

largos de cola, tristes

de cabeza.

Poco a poco se fueron
componiendo,

haciéndose paisaje,

adquiriendo lunares, gracia, vuelo.
El gato,

sélo el gato

aparecioé completo

y orgulloso:

nacié completamente terminado,
camina solo y sabe lo que quiere.

El hombre quiere ser pescado y pajaro,
la serpiente quisiera tener alas,

el perro es un ledn desorientado,

el ingeniero quiere ser poeta,

la mosca estudia para golondrina,

el poeta trata de imitar la mosca,
pero el gato

quiere ser solo gato

y todo gato es gato

desde bigote a cola,

desde presentimiento a rata viva,
desde la noche hasta sus ojos de oro.

No hay unidad

como él,

no tienen

la luna ni la flor

tal contextura:

es una sola cosa

como el sol o el topacio,

y la eldstica linea en su contorno
firme y sutil es como

la linea de la proa de una nave.
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Sus ojos amarillos

dejaron una sola

ranura

para echar las monedas de la noche.

Oh pequefiio

emperador sin orbe,
conquistador sin patria,
minimo tigre de saldn, nupcial
sultan del cielo

de las tejas eroticas,

el viento del amor
en la intemperie
reclamas

cuando pasas

y posas

cuatro pies delicados
en el suelo,

oliendo,
desconfiando

de todo lo terrestre,
porque todo

es inmundo

para el inmaculado pie del gato.

Oh fiera independiente
de la casa, arrogante
vestigio de la noche,
perezoso, gimnastico

y ajeno,

profundisimo gato,
policia secreta

de las habitaciones,
insignia

de un

desaparecido terciopelo,



seguramente no hay

enigma

en tu manera,

tal vez no eres misterio

todo el mundo te sabe y perteneces
al habitante menos misterioso.

tal vez todos lo creen,

todos se creen duerios,
propietarios, tios

de gatos, companieros
colegas,

discipulos o amigos

de su gato.

Yo no.

Yo no subscribo.

Yo no conozco al gato.

Todo lo sé, la vida y su archipiélago,
el mar y la ciudad incalculable,

la botanica,

el gineceo con sus extravios,

el por y el menos de la matematica,
los embudos volcanicos del mundo,
la cascara irreal del cocodrilo,

la bondad ignorada del bombero,
el atavismo azul del sacerdote,
pero no puedo descifrar un gato.
Mi razén resbalé en su indiferencia,
sus ojos tienen numeros de oro

Responde las siguientes preguntas de acuerdo a la lectura del poema anterior:

1. Una posible hipétesis sobre el titulo del texto “Oda al gato” puede ser:
A. Comparar al gato con otros animales.
B. Exaltar la belleza del gato.
C. Criticar los h&bitos de estos felinos.
D. invitar a los lectores a adoptar un gato.

Competencia Comunicativa — lectora

Componente Semantico

Repuesta correcta B

En esta  pregunta el estudiante debe anticipar la informacién que se

presentara en el texto mediante la identificacién del propdsito del titulo sefialado; ya que desde el
encabezado y formato del texto se puede deducir la posible intencion comunicativa que pretende
presentar el autor.

Nivel Inferencial

2. Por su estructura el texto es:
A. Un poema
B. Un texto argumentativo
C. Una poesia
D. Una narracion

Competencia Comunicativa — lectora

Componente Sintactico

Repuesta correcta A

En esta  pregunta el estudiante debe identificar el tipo de texto al que se

enfrenta partiendo de la estructura del mismo.

Literal

Nivel |
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3. El texto anterior tiene como propésito fundamental:
A. Exponer la rutina por la que pasa el gato
B. Criticar la vida que tiene el gato.
C. Juzgar al gato por su condicion animal.
D. Mostrar y exaltar las caracteristicas que tiene el gato.

Competencia Comunicativa — lectora
Componente Pragmatico
Repuesta correcta D

En esta pregunta el estudiante debe identificar el propésito de la oda, el cumplimiento de las
condiciones del contexto y la exigencia de comunicacion requerida.
Esta opcién reconoce el propésito que debe lograr el texto de acuerdo con la situacion.

Nivel | Inferencial

4. Laforma en que esta escrito el texto es:
A. Segunda persona.
B. Primera persona
C. Tercera persona
D. Primeray segunda persona.

Competencia Comunicativa — lectora

Componente Sintactico

Repuesta correcta C

En esta  pregunta el estudiante debe identificar en qué persona esta escrito el
texto, para ello debe tener en cuenta los pronombres personales.

Nivel | Literal

5. En la Gltima estrofa, la palabra archipiélago hace referencia a:
E. Conjunto de islas cercanas entre si.
F. Un animal cuadripedo.
G. Persona que es vanidosa y egocéntrica.
H. Las diferentes circunstancias de la vida.

Competencia Comunicativa — lectora
Componente Semantico
Repuesta correcta D

En esta pregunta el estudiante debe extraer el significado de la palabra de acuerdo al contexto en
que se encuentra.

Nivel | Inferencial

175




6. Al finalizar la ultima estrofa el verso “Sus ojos tienen niumeros de oro” corresponde a la figura

literaria:
E. Simil o comparacion.
F. Metéfora.
G. Hipérbole.
H. Personificacion.

Competencia

Comunicativa — lectora

Componente

Semantico

Repuesta correcta

C

En esta pregunta el estudiante debe hacer uso del contexto y de sus saberes previos para identificar
la figura literaria correspondiente.

Nivel Critico

7. El texto anterior puede considerarse:

A. Adecuado para hablar del amor.

B. Inadecuado para el publico, pues contiene un mensaje sin sentido.
C. Adecuado para exaltar y destacar las cualidades que posee el gato.
D. Inadecuado, porque el gato no tiene ninguna cualidad.

Competencia Comunicativa — lectora

Componente Pragmatico

Repuesta correcta C

En esta pregunta el estudiante debe evaluar la validez o pertinencia de la informacién del texto y su
adecuacion al contexto comunicativo.

Nivel | Inferencial

8. En la tercera estrofa los versos “como el sol o el topacio, / y la elastica linea en su contorno/ firme
y sutil es como/ la linea de la proa de una nave/, corresponden a la figura literaria:

A. Simil o comparacion.
B. Personificacion.

C. Metéfora.

D. Hipérbole.

Competencia Comunicativa — lectora

Componente Semantico

Repuesta correcta A

En esta pregunta el estudiante debe hacer uso del contexto y de sus saberes previos para identificar
la figura literaria correspondiente.

Nivel | Critico
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9. En tu colegio debes participar en un concurso de poesia ante tus compaifieros y un jurado, para
convencerlos, el texto lirico que vas a usar tiene como propésito:

A. Informar acerca de la hermosura de las cosas

B. Expresar sentimientos y emociones frente a un objeto, persona, animal o situacion.
C. Exponer un tema de amor.

D. Narrar hazafias de personas.

Competencia Comunicativa — lectora
Componente Pragmatico
Repuesta correcta B

En esta pregunta el estudiante debe hacer uso de sus saberes previos para identificar cual es el
propdsito comunicativo del texto lirico.

Nivel Critico

10. Al finalizar la tercera estrofa los versos: “Sus ojos amarillos/dejaron una sola/ranura/para echar
las monedas de la noche. / Se presenta la figura literaria de:

A. Simil o comparacion.

B. Hipérbole

C. Personificacion.

D. Metafora.

Competencia Comunicativa — lectora
Componente Semantica

Repuesta correcta D

En esta pregunta el estudiante debe hacer uso del contexto y de sus saberes previos para identificar
la figura literaria correspondiente.

Nivel Critico

11. El uso de figuras literarias en el poema tiene como propésito:

A. Dar un sentido casual al texto.

B. Embellecer el texto mediante el uso de recursos estilisticos.
D. Denigrar el papel del gato en la sociedad.

D. Hacer complejo el texto.

Competencia Comunicativa — lectora
Componente Pragmatica
Repuesta correcta B

En esta pregunta el estudiante debe identificar el propdésito que tienen las figuras literarias en un
contexto particular asi como su exigencia de comunicacion.
Esta opcién reconoce el propésito que debe alcanzar el texto de acuerdo con la situacion.

Nivel | Literal
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12. En la Ultima estrofa la expresién “El atavismo azul del sacerdote” hace referencia a:

E. El estado de superioridad que representa el sacerdote en la sociedad.
F. Laforma en que se viste el sacerdote.
G. Laindiferencia de la iglesia.

H. Laigualdad.
Competencia Comunicativa — lectora
Componente Semantica
Repuesta correcta A

En esta pregunta el estudiante debe hacer uso del contexto y de sus saberes previos para identificar
la respuesta correcta, a través de la historia, la Iglesia ha tenido cierto grado de autoridad y
superioridad dentro de la sociedad.

Nivel | Inferencial

13. En el verso
reemplazarse por:
A. Jardin
B. Alegria
C. Constitucion

D. felino

. no tienen/ la luna ni la flor/ tal contextura”, la palabra subrayada puede

Competencia Comunicativa — lectora

Componente Semantica

Repuesta correcta C

En esta pregunta el estudiante debe extraer el significado de la palabra de acuerdo al contexto en
que se encuentra.

Nivel Inferencial

14. La “Oda al gato” presenta un estilo:

A. Libre, porque no posee una estructura tradicional la rima, la métrica y la acentuacion no son fijas.
B. De verso que tiene ritmo y rima.

C. Libre porque posee una estructura igual a todos los poemas.

D. Convencional, porque todos los poemas deben tener una rima igual.

Competencia Comunicativa — lectora
Componente Sintactico
Repuesta correcta A

En esta pregunta el estudiante debe identificar la estructura del texto lirico presentado, diferenciar
entre un estilo libre y estilo tradicional.

Nivel | Literal
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LOS GATOS'*

El gato doméstico es un animal pequefio, principalmente carnivoro (Feliscatus), que pertenece a la
familia de los Felinos. Popular como animal doméstico y apreciado como cazador de ratones y ratas.
Como casi todos los miembros de la familia felina, el gato doméstico tiene ufias retractiles, buen oido
y olfato, una notable visién nocturna y un cuerpo compacto, musculoso y muy flexible. Lo que vemos
como juego, para los gatos es su entrenamiento. Para capturar sus presas, deben ser impetuosos,
agiles, y estar en buenas condiciones fisicas.

Los gatitos perseguiran practicamente todo lo que se mueva. También tratan de capturar objetos que
se muevan por el aire, como las moscas o un ovillo suspendido sobre sus cabezas.

El gato posee una memoria excelente y muestra una considerable aptitud para aprender por medio
de la observacion y la experiencia.

La esperanza natural de vida del gato doméstico es de unos 15 afios.

15. En el péarrafo uno del texto anterior las palabras subrayadas aluden a:

E. Una critica hacia los gatos
F. Un elogio hacia los gatos por ser agiles e inteligentes.
G. Una descripcién de los gatos.
H. Lainteligencia de los gatos.
Competencia Comunicativa — lectora
Componente Semantica
Repuesta correcta C

En esta pregunta los estudiantes deben extraer el significado del texto con las mismas palabras que
funcionan como facilitadoras de la descripcion. Por tanto Identifican y entienden los contenidos
locales que conforman un texto.

Nivel Literal

16. Segun los textos “Oda al gato” de Pablo Neruda, y “Los gatos”, tienen como personaje principal:

A. Los animales domésticos, porque son imperfectos, largos de cola, tristes de cabeza.

B. Los animales carnivoros, porque son cazadores de ratones y ratas.

C. Los seres vivos, porque el hombre quiere ser pescado y pajaro, la serpiente quisiera tener alas,
el perro es un leén desorientado, el ingeniero quiere ser poeta.

D. El gato, porque es un animal inteligente, es un agil cazador nocturno, su cuerpo es compacto,
musculoso y flexible como la proa de una nave.

Competencia Comunicativa — lectora
Componente Intertextual
Repuesta correcta D

En esta pregunta el estudiante debe establecer cudl es el referente de comparacién en los dos textos,
sus caracteristicas y puntos clave para hacer la respectiva analogia intertextual.

Nivel Critico

128 Texto tomado de internet. Disponible en:
http://mmpchile.c5.cl/pag/productos/mascotilandia/pagina/losgatos.htm
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17. Los dos textos anteriores tienen gran similitud porque:
A. Hablan de los gatos.

B. Hablan de las caracteristicas de los gatos.

C. Informan sobre la vida de los gatos.

D. Describen cédmo se vuelven agiles los gatos.

Competencia Comunicativa — lectora
Componente Intertextual
Repuesta correcta B

En esta pregunta los estudiantes deben extraer el significado del texto con las mismas palabras que
funcionan como facilitadoras de la descripcion. Por tanto Identifican y entienden los contenidos
locales que conforman un texto.

Nivel Critico
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18. La anterior imagen representa:

A. Un poema escrito en prosa.

B. Un poema que complementa su significado con el dibujo del gato.
C. Un dibujo de un gato que come flores.

D. Un poema con rima.

Competencia Comunicativa — lectora
Componente Pragmatico
Repuesta correcta B

En esta pregunta el estudiante debe establecer una relacion entre la imagen y texto, es importante
identificar la tipologia textual para poder definir lo que se expresa de manera visual.

Nivel | Inferencial
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19. La estructura formada por el contenido del texto corresponde a:
A. Una narracion
B. Un caligrama

C. Un perro

D. Un jeroglifico
Competencia Comunicativa — lectora
Componente Sintactico
Repuesta correcta B

En esta pregunta los estudiantes deben identificar la imagen creada por las palabras de acuerdo a
la tipologia textual que expresa visualmente lo que la palabra o palabras dicen.

Nivel Critico

20. jVamos a escribir!
Escribe una carta manifestando tu amor a la persona que sea mas especial para ti. (MAMA, PAPA,
MADRINA, PADRINO, ABUELA(O), VECINA(O), NOVIA(O), BF, OTROS).
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Anexo B. Rejilla de evaluacién de la cartal?®

CATEGORIAS PUNTUACION
1]2]3]4]5
COMPETENCIA LINGUISTICA
Las oraciones muestran una estructura
1.Redaccion de parrafosy | adecuada y un buen uso de las
oraciones categorias gramaticales.
2.Manejo de vocabulario Utiliza un vocabulario amplio, coherente
y sin repetir palabras.
3.Signos de puntuacion y Ortografia correcta puntual y literal.
ortografia
COMPETENCIA COMUNICATIVA
Escribo respetando superestructura:
1.0rganizacion del texto Fecha, encabezado, saludo,
(Superestructura) introduccidn, cuerpo, despedida y firma.
El espacio esta correctamente ubicado y
2.0rganizacion espacial adecuado para cada una de las partes de
la carta.
El mensaje es coherente y apropiado
3.Contenido del mensaje para el propésito de la carta.
Empleo el uso de conectores para lograr
4.Cohesion: la comprension global del texto
uso de conectores (pero/sino, ya que-puesto-porque...)
Ordeno de manera légica y comprensible
5.Coherencia la informacién relevante a fin de que sea
entendida por cualquier lector.
COMPETENCIA PRAGMATICA
Escribo, respetando superestructura:
1.Situacion comunicativa Destinatario, direccion y remitente.
Las ideas plasmadas en el escrito
2.Intencionalidad responden a la intencion que deseo
expresar.

129 Esta rejilla fue disefiada a partir de la lectura de Carlos Lomas en su libro "¢, Cémo evaluar?" y los
Estandares Béasicos de Competencias del lenguaje propuestos por el MEN.
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Anexo C. Prueba de autoconcepto

Apreciados estudiantes, el siguiente test tiene como fin conocer cada una de sus opiniones respecto
a si mismo, el lugar donde viven y su colegio; por tal motivo, pedimos que respondan cada una de
las preguntas de manera sincera, adecuada y anénima; ya que la informacién suministrada sera
utilizada para desarrollar un proyecto de aula con ustedes.

Grado: Edad: Fecha:

Marca con una X la repuesta que mas te identifique.

1. ¢QUE TANTO ME CONOZCO? (FACTOR FiSICO) Sl | NO ¢POR QUE?
¢ Me siento insatisfecho(a) con alguna parte de mi cuerpo?
¢ Me considero atractivo(a) para las demas personas?
¢ Me siento a gusto con mi cuerpo?
¢, Te preocupas por tu aspecto fisico?

2. ;COMO ES MI RELACION CON LOS DEMAS? | SI | NO . POR QUE?
(FACTOR SOCIAL)

¢, Soy aceptado(a) entre mis comparieros(as)?

¢, Mis compafieros (as) me aceptan tal como soy?

¢, Tengo empatia con mis compafieros (as)?

¢ He tenido problemas con mis comparieros?

¢He solucionado los problemas que he tenido con mis

comparferos?
3. ¢COMO ES MI SITUACION FAMILIAR? (FACTOR | SI | NO ¢POR QUE?
FAMILIAR)

¢ Mi relacion con mi familia es buena?
¢ Me siento a gusto con mi familia?
¢ Vivo con mis padres?
Si tienes hermanos, ¢ Es buena tu relacion con ellos?
¢ He sido victima de maltrato familiar?
¢, Soy victima de la violencia o soy desplazado por algin grupo
al margen de la ley?
Cuando mis padres me llaman la atencién ¢Reacciono de
manera positiva?
4. ¢COMO ME SIENTO CONMIGO MISMO(A)? SI | NO ¢POR QUE?
(FACTOR EMOCIONAL)

¢ Estoy convencido de que tengo cualidades?

¢, Tengo una postura positiva hacia a mi mismo?

¢, Creo que tengo algun talento?

¢ Estoy satisfecho con mi forma de ser?

¢ Pienso que soy un triunfador?

¢Me inclino a pensar que soy un fracasado?

¢Experimento muchos cambios de emocion durante el dia?
Cuando comento un error, ;,me avergiienzo?

¢ Me siento seguro cuando hablo en publico?
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¢ QUE QUIERO HACER EN...?

ES1S

A) Culminar exitosamente el
afio escolar.

B) Conseguir novio (a)

C) Tener dinero.
D) Practicar algun deporte.

A) Cursar noveno grado.

B) Tener novio (a)

C) Liderar un grupo de que
domine el barrio.

D) Practicar

neco

disciplinadamente un
deporte.
. A) Culmingr mi bachillerato. ] A) Ser profesiongl.
g)) -Il;legnneerar;”orsr;i ingreso a la g ﬁ.(e;r.r;n:l ierregggtlsme.
D) Ser mdependiente. SR8 [ v
E) Trabajar
¢ QUE ME PREOCUPA?
A) Las pandillas. A) La ubicacion de mi
5. ¢QUE ME B) Los expendios de |6. ¢QUE ME colegio.
PREOCUPA drogas. PREOCUPA | B) Las drogas.
DE Ml C) Violencia intrafamiliar. DE MI | C) Las peleas entre
COMUNIDAD? | D) Hogares COLEGIO? compafieros.
disfuncionales. D) Bullying.
E) Violencia psicologica. E) El resultado de Ilas
F) Violencia fisica. pruebas saber.
G) Violencia sexual. F) La infraestructura de mi
colegio.
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EXPLORANDO MI ENTORNO
7. ¢CUAL ES MI PERCEPCION FRENTE A LAS REALIDADES DE MI ENTORNO?

A continuacién encontraras unas imagenes, obsérvalas e identifica cuales de esas situaciones se
presentan en el barrio y escribe si estas de acuerdo o en desacuerdo y porqué.

Si__ No Si__ No__ Si__ No__ Si__ No_

¢Por qué? ¢SPor qué? SPor qué?

N Y0 GUE PEVSABA GUE
Wi OUENO ME CONSUERABA
S0 METOR AMGO

Si__No__ Si__ No__ Si__ No__ Si__ No_
¢Por que? SPor qué? ¢Por qué? SPor qué?
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EXPLORANDO MI COLEGIO

8. ¢CUAL ES MI PERCEPCION FRENTE A LAS REALIDADES DE MI COLEGIO?

Lee con atencion las siguientes situaciones, y expresa tu opinién al respecto.

Un(a) chico(a) de sexto
grado besa a otro(a)
chico(a).

Un joven de grado
once se burla de una
compariera porque es
gorda.

Una joven de 15 afios
esta embarazada

Un nifio llega con
hambre al colegio
porque no alcanzé
el desayuno para
toda la familia

Me parece normal
Me sorprende.

No me importa
Me asusta

coop

Otro:

a. Me parece normal.
b. Me sorprende.

c. No me importa
d. Me asusta

Otro:

Me parece normal.
Me sorprende.

No me importa
Me asusta

20T

Otro:

a. Me

normal.
b. Me sorprende.
c. No me importa
d. Me asusta

parece

Otro:

publicar poemas recitados por ti.

Un show de talentos.

Un nifio no trae la tarea porque debe trabajar | Un nifio es acosado por su compafiero y debe
para alimentar a sus hermanos. darle su merienda.
a. Me parece normal. a. Me parece normal.
b. Me sorprende. b. Me sorprende.
c. No me importa c. No me importa
d. Me asusta d. Me asusta
Otro: Otro:
9. SIPUDIERAS ELEGIR EL MEDIO DE PUBLICACION DE TUS COMPOSICIONES, TE
INCLINARIAS POR:
A. Un recital de poesia. E. Creacién de un muro poético.
B. Un poemario. F. Organizar una obra de teatro.
C. Un concurso de poesia G. Creacion del buzén de sugerencias.
D. Creacién de un canal de YouTube para H. Creacién de buzén del afecto.
l.
J.

Otros:

GRACIAS POR TU COLABORACION
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Anexo D. Talleres investigativos

TALLER INVESTIGATIVO #1

“UNA APROXIMACION A LA POESIA”

Competencias

Comprension e interpretacion
textual

Literatura

Comprendo e interpreto diversos
tipos de texto, para establecer sus
relaciones internas y su clasificacion
en una tipologia textual.

Comprendo obras literarias de diferentes
géneros, propiciando asi el desarrollo de
mi capacidad critica y creativa.

v/ Reconozco las caracteristicas de
los diversos tipos de texto que
leo.

v’ Comparo el contenido de los
diferentes tipos de texto que he
leido.

v’ Establezco relaciones de
semejanza y diferencia entre los
diversos tipos de texto que he
leido.

v' Leo obras literarias de género
narrativo, lirico y dramatico, de diversa
temética, época y region

Sesién 1. (tiempo->2 horas)

EXPLORANDO MIS SABERES

Para hacer una integracion y conocer el grupo se hara una actividad de integracion

“‘La canasta revuelta”, la cual consiste en que todos los participantes forman un

circulo con sus respectivas sillas. El coordinador queda al centro, de pie. En el

momento que el coordinador sefiale a cualquiera diciéndole jPifia!, éste debe

responder el nombre del comparfiero que esté a su derecha. Si le dice: jNaranjal,

debe decir el nombre del que tiene a su izquierda. Si se equivoca o tarda mas de 3
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segundos en responder, pasa al centro y el coordinador ocupa su puesto. En el
momento que se diga jCanasta revuelta!, todos cambiardn de asiento. (El que esta
al centro, debera aprovechar esto para ocupar uno y dejar a otro compariero al

centro).

Seguidamente, se entregard a cada estudiante el poema "La reina", de Pablo
Neruda®® (ver recurso 1), se hara una lectura silenciosa y luego grupal. Luego la
docente abordara una serie de preguntas tales como: ¢, Cudl es la temética que se
aborda?, ¢Qué es lo que se expresa?, ¢Qué tipo de texto es?, ¢(CoOmo esta
organizado?, entre otras, a fin de que el estudiante llegue a la estructura del texto

lirico con ayuda de sus pre-saberes.

A continuacion se preguntara a los estudiantes si ha escuchado o se le hace familiar
la letra del poema con una melodia. Para ilustrar mejor se presentara el audio de la
cancion "Tu eres la reina®3!" (Ver recurso 2), de Diomedes Diaz, luego se entregara
la letra de la cancion para que se identifique el inter-texto subrayando las palabras
y las expresiones que coinciden con los versos del poema, de esta manera se
explicara que todo texto tiene como base o referente uno o mas escritos anteriores
que pueden reforzar el nuevo texto. De la misma manera se proyectara el poema y
la letra de la cancion para identificar los elementos que componen el texto lirico

(estrofa, versos, rima, sujeto lirico y la temética).

130 NERUDA, Pablo. Los versos del capitan: La Reina. [Consultado el 05 Junio 2016] [Online]
disponible en: http://www.ciudadseva.com/textos/poesia/ha/neruda/capitan/la_reina.htm

181 D[AZ, Diomedes. Tu eres la reina. Cancién disponible en internet en:
https://www.youtube.com/watch?v=- atWEofISQ
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Sesion 2:(tiempo->2 horas)
CONSTRUYENDO NUEVOS CONOCIMIENTOS

Para este momento se presentara una linea del tiempo?®?, teniendo en cuenta una
secuencia de hechos a través de imagenes a cerca de “como surgio6 la lirica”. La
docente orientara una serie de preguntas para despejar dudas frente al origen del
género lirico:

*¢ Cudl era el instrumento que utilizaban los poetas para narrar sus historias?

*¢ Cuales son los elementos que componen el género lirico?

*¢, Qué se expresa mediante este género?

A continuacion la docente proyectara un fichero de actividades elaborado en JClic,
a fin de que los estudiantes tengan una nocién acerca de la historia y evolucion de
la poesia, asi como de los elementos que componen este género (Ver recurso 3:

archivo digital)
DESCUBRIENDO LO APRENDIDO

En sintonia con lo trabajado (origen, estructura basica del género lirico e inter-
textos), la docente hara entrega de una guia de trabajo para afianzar e interiorizar
lo aprendido (ver recurso 4). Cada actividad sera archivada en la carpeta de los

estudiantes.

RECURSOS

Recurso 1. “Lareina”, Pablo Neruda.

LA REINA

Yo te he nombrado reina. Cuando vas por las calles

Hay mas altas que td, mas altas. nadie te reconoce.

Hay mas puras que td, mas puras. Nadie ve tu corona de cristal, nadie mira
Hay més bellas que tu, hay mas bellas. la alfombra de oro rojo que pisas donde
Pero tu eres la reina. pasas

122BAYONA, Jessica; ORDUZ, Yeimy. LA POESIA. Archivo disponible en internet en:
https://prezi.com/azp4rctjugjs/la-poesia/
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la alfombra que no existe.
Y cuando asomas
suenan todos los rios

en mi cuerpo, sacuden

el cielo las campanas,

y un himno llena el mundo.
Sélo tl y yo,

sélo ta y yo, amor mio,

lo escuchamos.

Recurso 2. “Tua eres la reina” Diomedes Diaz

Pueden haber mas bellas que ti

habra otra con mas poder que tu

pueden existir en este mundo pero eres la
reina.

Las hay con coronas de cristal
tienen todas las perlas del mar

tal vez pero en mi corazon tu eres la reina.

Una reina sin tesoros ni tierras

gue me ensefid la manera de vivir nada
mas

a estas horas de la vida lamento

haber gastado mi tiempo en cosas que no
estan.

Quiero que nunca olvides cuanto este
hombre te quiere

y que deseo que algin dia me cierres los
0jos por mi

sola me acompafiaste en tantas luchas que

tuve
y hoy que he ganado en casi todas, no
dudes, seguiras en mi

Trata ser mientras se pueda conmigo feliz
Solo se tiene la dicha un instante no mas
Y todavia no falta quien me la llame

que si es traviesa mi reina cogueta
siendo que con esos ojos del valle
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todos saben que yo no quiero fiesta (bis)
Pueden haber mas nobles que tu

habra otra con mas honor que tu
pueden existir en esta vida, pero eres la
reina

tl no pides nada por tu amor

tl no quieres nada por tu amor

y aunque en tu castillo nada tengas, tU eres
la reina

Una reina sin tesoros, ni tierras

que me ensefid la manera de vivir nada
mas

a estas horas de la vida lamento

haber gastado mi tiempo en cosas que no
estan

Dicta tu voluntad contra la mia sefior

que a donde vaya, sigues siendo mi amor,
mi felicidad

dejo a mis amigos estos versos buenos

a los que saben cuanto di por tus besos,
cuanto de verdad

Trata ser mientras se pueda conmigo feliz
solo se tiene la dicha un instante no mas

Y todavia no falta quien me la llame

gue si es traviesa mi reina coqueta
siendo que con esos ojos del valle

todos saben que yo no quiero fiesta (bis)



Recurso 3. Fichero j clic: historia y evolucion de la poesia

Lirica renacentista
Lirica romana e o de s il et
¢Por qué se creg la poesia? Tsrumertoubsdoper e o,
Lirica barroca = s

Lirica del romanticismo

Lirica modernista admirocinpor s coms
Lirica Medieval SR SR R
( ‘,..

Lirica griega Secres

[ ."v i 3 At _
' : Lirica actual "
(EFST) R 1

y

Recurso 4. Guia de trabajo #1

Propdsito: identificar los elementos que componen el texto lirico (estrofa, sujeto lirico, tematica,
versos y estrofas) mediante el desarrollo de una guia de trabajo que permitira reforzar y poner en
practica lo aprendido (inter-texto).

Estimados estudiantes, en esta guia de trabajo se pondra en practica lo visto en este taller, lee con
atencion los textos propuestos y responde las preguntas.

Lee con atencién el texto lirico "Oda al pan“133 fue escrito por Pablo Neruda y pertenece a la coleccion
de “Odas elementales de Pablo Neruda”:

Oda al pan
Pan, creces, creces
qué facil de pronto

y qué profundo eres:

en la bandeja blanca

de la panaderia

se alargan tus hileras
como utensilios, platos

0 papeles,

y de pronto,

la ola

de la vida,

la conjuncion del germen

y del fuego,

como
cintura, boca, senos,

colinas de la tierra,

vidas,

sube el calor, te inunda

la plenitud, el viento

de la fecundidad,

y entonces

se inmoviliza tu color de oro,
y cuando se prefiaron

tus pequefios vientres,

133 NERUDA, Pablo. Oda al pan. [Consultado el 05 Junio 2016] [Online] Disponible en:

http://www.filosofiaparaarmar.com/tiempoamasar.htm



http://www.filosofiaparaarmar.com/tiempoamasar.htm

la cicatriz morena
dej6é su quemadura
en todo tu dorado
sistema de hemisferios.
Ahora,

intacto,

eres

accion de hombre,
milagro repetido,
voluntad de la vida.
Oh pan de cada boca,
no

te imploraremos,

los hombres

no somos

mendigos

de vagos dioses

repartiremos: la tierra,
la belleza,

el amor,

todo eso

tiene sabor de pan,
forma de pan,
germinacion de harina,

todo

nacié para ser compartido,

para ser entregado,
para multiplicarse.

Por eso, pan,

si huyes

de la casa del hombre,
si te ocultan,

te niegan,

si el avaro

te prostituye,
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o de angeles oscuros:
del mar y de la tierra
haremos pan,
plantaremos de trigo
la tierra y los planetas,
el pan de cada boca,
de cada hombre,

en cada dia,

llegara porque fuimos
a sembrarlo

y a hacerlo,

no para un hombre sino
para todos,

el pan, el pan

para todos los pueblos
y con él lo que tiene

forma y sabor de pan

si el rico

te acapara,

si el trigo

no busca surco y tierra,

pan,

no rezaremos,

pan,

no mendigaremos,

lucharemos por ti con otros hombres,
con todos los hambrientos,

por todos los rios y el aire

iremos a buscarte,

toda la tierra la repartiremos  para que tu
germines,

y €on nosotros

avanzara la tierra:

el agua, el fuego, el hombre

lucharan con nosotros.



iremos coronados sagrado,

con espigas, consagrado,
conquistando porque serd el producto
tierra y pan para todos, de la mas larga y dura
y entonces lucha humana.

también la vida No tiene alas

tendra forma de pan, la victoria terrestre:
sera simple y profunda, tiene pan en sus hombros,
innumerable y pura. y vuela valerosa

Todos los seres liberando la tierra
tendran derecho como una panadera
alatierray ala vida, conducida en el viento.

y asi seréa el pan de mafana,

el pan de cada boca,

Después de haber leido, responde las siguientes preguntas:

1. ¢Cuéantas estrofas componen el texto anterior? Enumeéralas.

2. ¢Cual es el objeto lirico que se menciona en la oda? ¢ Por qué?

3. Enestaoda, ¢Quién es el sujeto lirico?

4. ¢De qué habla la oda?
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5. De acuerdo con lo leido, selecciona con una X el significado de las siguientes palabras teniendo
en cuenta el sentido y el contexto de la oda:

a. Equinoccial:

Que el pan esta en su punto mas elevado, como el sol cuando esta situado en el plano del

Ecuador terrestre.
Que el pan aln no esta listo para ser consumido

El pan es bello, por lo tanto hay que colocar palabras sin sentido pero que adornen el texto.

a. Vagos:

___Personas que tienen poca disposicidén para hacer algo que requiere de esfuerzo como estudiar o

trabajar.
__Dioses falsos o errados.
___Los panes son confusos para el sujeto lirico.

b. Acapara:

___Hace referencia al almacenamiento, retencion o secuestro del pan.

___Alude a que el rico se comera todo el pan.

__Lalibertad, porque algunos ricos comparten sus bienes con los mas necesitados.
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6. Lee con atencidn el siguiente texto, y responde las preguntas que aparecen a continuacion.

¢, COMO HACER PAN CASERO?

Ingredientes:

1. 1kg Harina comin
2. Salal gusto
3. 2 cucharadas de mantequilla
4. 50 gr levadura fresca
5. Aguatibia
Pasos:

a) Colocar la harina junto con la sal en forma corona
b) Colocar la grasa y la levadura en el centro

c) Agregar agua tibia y unir los ingredientes

d) Dejar reposar la masa 30 minutos

e) Cortar en la masa

f)  Armar el pan y poner al horno (minimo)
7. El texto anterior pertenece al género:
a. Narrativo. b. Expositivo. c. Lirico d. Informativo.
8. El tipo de texto al que pertenece es:

a. Cuento b. Noticia c. Instructivo d. Argumentativo

9. Qué semejanzas y diferencias poseen los textos “Oda al pan” y “; Como hacer pan casero”?

SEMEJANZAS DIFERENCIAS
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TALLER INVESTIGATIVO COMPLEMENTARIO

"JUGUEMOS CON LAS FIGURAS LITERARIAS”

Comprension e

interpretacion textual Produccion textual Literatura
Comprendo e interpreto || Produzco textos || Comprendo obras
diversos tipos de texto, || escritos que responden || literarias de diferentes
para establecer sus||a necesidades || géneros, propiciando
relaciones internas y su || especificas de || asi el desarrollo de mi
clasificacion en una || comunicacion, a |l capacidad critica y
tipologia textual. procedimientos creativa.

sistematicos de
Reconozco la tradicion || elaboracién y
oral como fuente de la || establezco nexos

intertextuales y extra-
textuales.

conformacién y

desarrollo de la

literatura.

v Reconozco las
caracteristicas de

los diversos tipos de
texto que leo.

v’ Establezco
relaciones de
semejanza y
diferencia entre los
diversos tipos de
texto que he leido.

v Interpreto y clasifico
textos provenientes
de la tradicién oral
tales como coplas,
leyendas, relatos
mitologicos,
canciones,
proverbios,
refranes, parabolas,
entre otros.

v’ Elaboro un plan
textual, organizando
la informacién en
secuencias logicas.

v" Produzco varias
versiones del escrito
teniendo en cuenta
las  caracteristicas
del tipo de texto que
use.

v' Comprendo

elementos
constitutivos de
obras literarias,

tales como tiempo,
espacio, funcién de
los personajes,
lenguaje,
atmosferas,
didlogos, escenas,
entre otros.

v' Reconozco en las
obras literarias
procedimientos
narrativos, liricos y
dramaticos.
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Sesion 1: (tiempo-> 2 horas)
EXPLORANDO MIS SABERES

Para dar inicio a esta sesion se proyectara el video “descubre las figuras literarias”34
video que contiene fragmentos de cuatro canciones diferentes, a cada fragmento se

extraerdn sus principales caracteristicas.

Con base en lo realizado anteriormente se preguntara a los estudiantes porqué se
hace uso de un lenguaje figurado en las canciones, si se puede usar uno sencillo y
claro. Seguidamente los estudiantes en un mini cartel escribiran algunas
expresiones que a diario se usan para referirnos a objetos, situaciones o para dar

elegancia a nuestro lenguaje.
Sesion 2: (tiempo-> 3 horas)
CONSTRUYENDO NUEVOS CONOCIMIENTOS

Se proyectara una presentacion de PowerPoint, la cual contiene una serie de
actividades para identificar las figuras literarias: Simil o comparacién, metafora,

hipérbole y personificacion (ver recurso 5: archivo digital).

Realizacion de la actividad "Jugando con las figuras literarias"(Simil, metafora,
hipérbole y personificacién), (ver recurso 6: archivo digital). Los ejercicios estan
enfocados hacia la identificacion de las figuras literarias y la produccion escrita de

manera grupal y en compafiia de la docente.

Se proyectaran unas coplas para identificar las figuras literarias (practica guiada).
(Ver recurso 7: coplas)

DESCUBRIENDO LO APRENDIDO

Para hacer uso de las figuras literarias, se jugara al “amigo tarjeta”, cada estudiante

sacara el nombre de un compafiero al azar y elaborara un mensaje en el que se

134 Descubre las figuras literarias. Video disponible en YouTube en: https://youtu.be/OAFPnk-LbS8
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resalten las cualidades de esa persona. Para embellecer el escrito, se hard uso de

las figuras literarias abordadas en este taller. Luego, cada estudiante revelara su

amigo y le entregara la tarjeta.

RECURSOS

Recurso 5. Archivo digital, las figuras literarias.

Recurso 6. Archivo digital, jugando con las figuras literarias.

Recurso 7. Coplas

* La gallina puso un huevo
pero lo puso movido,
de tanto bailar bambuco

con el gallo amanecido.

“iAy quien fuera Eapatico
para tu bonito pie,
¥y mirar con los dos o0jos
lo que el zapatico vel

*Los muchachos de otros tiempos
trabajaban por mujer,

los muchachos de estos tiempos
buscan una que les dé.

*Tolima es un pentagrama,
el Huila es una cancion,
Ibague su melodia

Y MNeiva su inspiracion.

*Es mi novia la palanca,

mi padrino, el canalete,

mi parienta, la batea,

¥ mi hermano el machete.
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"DESCUBRIENDO OTROS TIPOS DE TEXTO: MICROCUENTO, RECETA Y

TALLER INVESTIGATIVO #2

POEMA”
Competencias
Comprension e/ Produccion Literatura Medios de
interpretacion textual comunicacion
textual y otros
sistemas
simbalicos
Comprendo e || Produzco textos || Comprendo Caracterizo los
interpreto diversos || escritos que ||obras literarias || medios de
tipos de texto, para || responden allde diferentes || comunicacion
establecer sus || necesidades géneros, masiva y
relaciones internas || especificas de || propiciando asi || selecciono la
y su clasificacién en || comunicacion, al||el desarrollo de || informacion
una tipologia || procedimientos mi capacidad || que emiten
textual. sistematicos  de || critica y creativa. || para
elaboracion y clasificarla vy
establezco nexos almacenarla.
intertextuales vy
extra textuales.
v' Reconozco las||v' Defino unallv' Leo obras||v" Reconozco
caracteristicas tematica para literarias de las
de los diversos la produccion género caracteristi
tipos de texto de un texto narrativo, cas de los
que leo. lirico. lirico y principales
v' Comparo el||v" Elaboro un dramatico, medios de
contenido de plan textual, de diversa comunicaci
los diferentes organizando la tematica, 6n masiva.
tipos de texto informacion en época y
que he leido. secuencias region.
v’ Establezco l6gicas. v' Comparo los
relaciones de|lv" Produzco una procedimient
semejanza y primera 0s narrativos,
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diferencia entre version del liricos 0
los diversos texto narrativo dramaticos
tipos de texto teniendo en empleados
que he leido. cuenta en la
personajes, literatura que
espacio, permiten
tiempos y estudiarla
vinculos con por géneros
otros textos y
con mi
entorno.

Sesién 1: (tiempo-> 2 horas)
EXPLORANDO MIS SABERES

Se crearan grupos de trabajo, a cada uno se hara entregara de tres tipos de texto:
(un micro cuento, una receta y un poema) (ver recurso 8). Los estudiantes
extraerdn las principales caracteristicas de estos textos y organizaran su
informacion en un gréfico o mapa mental. Para ello se mostrard un esquema como

guia.
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CONSTRUYENDO NUEVOS CONOCIMIENTOS

Después de haber organizado esta informacién, los estudiantes ingresaran al aula
de informética donde antes de manipular los computadores se daran las siguientes

instrucciones:

1. No comer en el aula de informatica.

2. Evitar ingresar a paginas distractoras.

3. Usar exclusivamente la cuenta y el cddigo de estudiante otorgado por las
docentes, ya que por cuestiones de seguridad y confidencialidad es
necesario mantener en incognito la identidad de los estudiantes menores en
la red.

4. Aprovechar estos espacios para la construccion del aprendizaje.

5. Ser creativos y abiertos al aprendizaje.

6. Si existen dudas, complicaciones aprovechar los recursos de internet como
tutoriales, paginas de investigacion, imagenes, entre otras para aclararlas,

todo bajo supervision de las docentes.

En el aula de informatica cada estudiante ingresara a la pagina de bubbl.us, con el
correo dado por las docentes para el grado seis cuatro

(estudianteseiscuatro@gmail.com). Se mencionara que Bubblus es una
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herramienta online sencilla e intuitiva que permite construir esquemas mentales y
establecer relaciones entre conceptos en unos pocos minutos, se explicara como
funciona el programa o si los estudiantes lo desean haran uso de YouTube!®® para

crear sus mapas.
DESCUBRIENDO LO APRENDIDO

Después de haber terminado la elaboracion del mapa mental, cada grupo elegira un
lider para que socialice ante el grupo lo hallado en su texto, cada mapa mental

grupal serd publicado en el blog de los estudiantes.

De igual manera se hara una explicacion del blog, cual es su funcion y cémo se
utilizarad durante el desarrollo de los diferentes talleres y actividades (ver

Presentacion elaborada en Prezi3®).

Para finalizar la sesion el lider de cada grupo elegird el mapa mental mejor

elaborado y lo subira al Blog.

RECURSOS

Recurso 8. Actividad grupal

A continuacién encontraras tres tipos de textos, léelos con tus compafieros y luego extrae sus

diferencias en cuanto a:

A. Formato. B. Tema. C. Tipo de texto.

135 DAMAS, Antonio. Mapas conceptuales con BUBBL.US. Archivo disponible en internet en:
https://www.youtube.com/watch?v=363m16ileRE

136 ORDUZ, Yeimy. EL BLOG. Archivo disponible en internet en: https://prezi.com/v_rowrbfuoji/el-
blog/
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TEXTO 1. PAJAROS PROHIBIDOS®7, EDUARDO GALEANO.

Didaské Pérez, maestro de escuela, torturado y preso por
tener ideas ideoldgicas, recibe un domingo la visita de su
hija Milay, de cinco afios. La hija le trae un dibujo de
pajaros. Los censores se lo rompen en la entrada de la
carcel.

El domingo siguiente, Milay le trae un dibujo de arboles.
Los arboles no estan prohibidos, y el dibujo pasa. Didaské
le elogia la obra y le pregunta por los circulitos de colores
que aparecen en la copa de los arboles, muchos pequefios
circulos entre las ramas.

— ¢ Son naranjas? ¢ Qué frutas son?

La nifia lo hace callar:

—Ssshhh.

Y en secreto le explica:

—Bobo. ¢No ves que son o0jos? Los ojos de los pajaros que te traje a escondidas.

TEXTO 2. HELADO DE GALLETAS OREO 138

Es un helado casero facil de preparar y de muy buen sabor, practico para reuniones familiares.
Ingredientes:
1. 400 gramos crema de leche

250 gramos leche condensada
3. Galletas Oreo

N

Pasos:
-
1. Batir la crema de leche hasta que espese. ‘
2. Quitar la crema de las Galletas Oreo y

triturarlas hasta que queden desmenuzadas.

Batir la leche condensada hasta que espese.

Mezclar la crema de leche batida con la leche condensada.

Agregar trozos de galleta y la crema que se separo, tapar el tazon con papel chicle.
Guardar en el congelador por 4 o0 5 horas.

S o

137 GALEANO. Eduardo. P4jaros prohibidos. [visto el: 05 Julio 2016] [En linea disponible en internet]
<http://leerporguesi-1007.blogspot.com.co/2008/08/galeano-eduardo-pjaros-prohibidos.htmi>
138Cookpad [en linea] [visto el 05 julio 2016] <https://cookpad.com/ar/recetas/821925-helado-de-
galletas-oreo?ref=search>
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TEXTO 3. LILIANAZ39, JAIRO ANIBAL NINO

-Liliana, me contaron

que prefieres salir con Lépez
porque él es un nifio muy rico,
propietario de muchas cosas.
Para que lo sepas,

yo también soy muy rico;

tan rico, que una vez fui duefio

de quince caballos de carreras.

-Mateo, al verte es increible pensar

gue alguna vez fuiste duefio
de quince caballos.
Dime... stodos ellos corrieron

en el hipédromo de la capital?

-No, Liliana.

Ellos jamas corrieron en el hipédromo.
Lo hacian cerca de Isla Grande,

en el golfo de Morrosquillo

Mis quince caballos eran de mar.

TALLER INVESTIGATIVO #3: "NUEVAS FORMAS: LA POESIA VISUAL Y EL

HAIKU"
Competencias
Comprension e Produccién Literatura Medios de
interpretacion textual comunicacion
textual y otros
sistemas
simbdlicos
Comprendo e || Produzco textos || Comprendo Caracterizo los
interpreto diversos || escritos gue || obras literarias || medios de
tipos de texto, para || responden allde diferentes || comunicacién
establecer sus || necesidades géneros, masiva y
relaciones internas || especificas de || propiciando asi || selecciono la
y su clasificacién en || comunicacion, all el desarrollo de ||informacién que
una tipologia || procedimientos mi  capacidad || emiten para
textual. sistematicos de || critica y creativa. || clasificarla y
elaboracién y almacenarla.
establezco nexos

138 NINO. Jairo. La alegria del querer.

[en linea] |[visto el 05 julio 2016]

<https://sites.google.com/site/laalegriadequerer/poemas-la-alegria-de-querer>
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intertextuales y
extra textuales.
v' Reconozco las||v' Defino unallv’ Leo obras||v" Reconozco

caracteristicas tematica para la literarias de las
de los diversos produccién de género caracteristic
tipos de texto un texto lirico. narrativo, as de los
que leo. Elaboro un plan lirico y principales
Comparo el textual, dramaético, medios de
contenido de organizando la de diversa comunicacio
los diferentes informacion en tematica, n masiva.
tipos de texto secuencias época y
gue he leido. l6gicas. region.
Establezco Produzco unal|v" Comparo los
relaciones de primera version procedimient
semejanza 'y del texto 0S
diferencia entre narrativo narrativos,
los diversos teniendo en liricos 0
tipos de texto cuenta dramaticos
gue he leido. personajes, empleados

espacio, en la

tiempos y literatura que

vinculos con permiten

otros textos Yy estudiarla

con mi entorno. por géneros

Sesién 1 tiempo = 3 horas
EXPLORANDO MIS SABERES

La docente proyectara tres tipos textos en el video beam: Caligrama, Haiku y micro-
cuento (ver recurso 9). Se hara una lectura silenciosa y luego grupal, la docente
orientara unas preguntas para identificar las diferencias y semejanzas encontradas
en los textos presentados: ¢A qué tipo de texto corresponde cada uno?, ¢Como
estan organizados?, ¢ Cual es la temética que aborda cada texto?, ¢Qué es lo que

expresan?, ¢Qué similitudes y qué diferencias encontramos en los textos?
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Se mostrara una presentacion elaborada en Prezi'*° esta contiene los conceptos y
las im&genes de los tipos de texto usados en este taller (Practica guiada).

CONSTRUYENDO NUEVOS CONOCIMIENTOS

Realizacion de un taller de escritura para afianzar e interiorizar lo aprendido (ver

recurso 10)

Terminado el taller de escritura se hara una socializacion para tener en cuenta las

diversas perspectivas de los estudiantes al momento de analizar un texto.

En cuanto a la produccion escrita, los estudiantes intercambiaran sus caligramas y
haikus elaborados en el Taller de escritura #2 con un compariero, tomaran el rol de
expertos para hacer sugerencias de posibles correcciones acerca de la claridad de

las ideas.

Devuelven el escrito a sus comparieros para elaborar el segundo borrador, se hara

el intercambio para corregir la coherencia del escrito.

En un tercer borrador se tendra en cuenta la ortografia, a cada intercambio, los
estudiantes asumen roles entre iguales (se haran las versiones necesarias). Se
tendrd en cuenta una rejilla de evaluacion tanto para el haiki como para los

caligramas (ver recurso 11Y 12).

140BAYONA, Jessica; ORDUZ, Yeimy. Haiku, caligrama y micro-cuento. Archivo disponible en
internet en:https://prezi.com/1-5ge-zi8alk/haiku-caligrama-y-
microcuento/?utm campaign=share&utm_medium=copy
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DESCUBRIENDO LO APRENDIDO
Sesién 2 - tiempo: 2 horas

La version final estara lista para ser editada en el aula de informatica con programas
on-line de nube, como tagul, festisite y taxgedo y programas off-line como adobe
illustrator y Photoshop, para hacer los caligramas. En cuanto a los haikds, seran

editados en videos animados on-line como powtoons.

Para que los estudiantes hagan uso de los programas on-line y para respetar su
ritmo en la elaboracion de sus producciones escritas, se sugeriran los siguientes
tutoriales extraidos de archivos pdf Online y de YouTube: Tutorial Tagul4!, tutorial
Festisitel#?, tutorial Taxgedo*3, tutorial Adobe lllustrator'#4, tutorial Photoshop*°,

Powtoon46,

RECURSOS

Recurso 9. Textos para proyectar

141 DOMINGUEZ, Gabriela. Tutorial tagul. [visto el 4 Julio 2016] Video publicado en YouTube el 6 de
Junio 2016. Disponible en https://www.youtube.com/watch?v=bnFrwjqQ7zg

142 COLEGIO PUBLICO EL JUNCAL. ¢ Cémo hacer caligramas usando un programa informatico on
line? [Visto el 04 Julio 2016] [En linea disponible en internet] http://www.actiludis.com/wp-
content/uploads/2016/02/Co%CC%81mo-hacer-caligramas.pdf

143 VILLAS. Michele. Cémo crear un tagxedo para el aula tic. [Visto el 4 de Julio de 2016] Video
publicado el 18 de Julio de 2011. Disponible en https://www.youtube.com/watch?v=H85ebtsh5YA
144 ALEJANDRA, tutora. Composicion tipogréfica en illustrator. [visto el 4 Julio 2016] Video publicado
en YouTube el 18 de diciembre de 2014. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=TFx438yQUY4

145 Tutoriales Desarrollo Web.com. tutorial de Photoshop: texto que se adapta a un circulo. [visto el
4 Julio 2016] video publicado en YouTube el 29 de Noviembre de 2008. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=XjUhRTcx0EU

146 MALDONADO. Clarisa. Aprende a usar Powtoon. [visto el 4 Julio de 2016] video publicado en
YouTube el 19 de Noviembre de 2013. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=SzvYWIJXxno
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HAIKUS

¢ESs un imperio
esa luz que se apaga

0 una luciérnaga? Jorge Luis Borges (1899-1986)

Hecho de aire
entre pinos y rocas
brota el poema. Octavio Paz (1914-1998)

Tiembla el rocio
y las hojas moradas
y un colibri.Mario Benedetti (1920-2009)
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MICROCUENTO

iAy! -dijo el ratén-. El mundo se hace cada dia mas pequefio. Al principio era tan grande que le tenia
miedo. Corria y corria y por cierto que me alegraba ver esos muros, a diestra y siniestra, en la
distancia. Pero esas paredes se estrechan tan rapido que me encuentro en el dltimo cuarto y ahi en

el rincén estéa la trampa sobre la cual debo pasar.

-Todo lo que debes hacer es cambiar de rumbo -dijo el gato... y se lo comio.

Franz Kafka

Recurso 10. Taller de escritura

Objetivo: identificar las diferencias existentes entre haiku, caligrama y micro cuento.

Estimados estudiantes, en esta guia de trabajo van a poner en practica lo visto en esta sesion, lee

con atencion los textos propuestos y responde las preguntas.

1. Vamos a descubrir los dos polos del haiku.

Una de las caracteristicas del haikd que es algo dificil de percibir, pero no imposible, consiste en la

tension que se produce entre dos polos del poema. Por ejemplo:

Acé entran en relacién dos elementos:

Relacion:
- Los montes que se alzan a lo lejos
Montes lejanos - El ojo de la libélula, donde se reflejan los
montes.
Refleja Ia pupila
De la libélula.
Contrasta: de este modo, la enormidad de los
montes y lo diminute del ojo de la libélulg; o
lejano y lo proximo; o inanimado y lo animado.
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2. Estdturno, busca en estos haikus clasicos los elementos que entran en tensién y explica la

relacién entre estos elementos y su oposicion o contraste si lo hay.

La rama seca Relacion:

£on un cuervo posadao,

Tarde de otoiio. Contraste u oposicion:
iDel verano, roja y fria Relacidn:

carcajada,

rebanada Contraste:

de sandia

. . Relacion:
Abriendo los picos,
los pajaritos esperan a su madre:
la lluvia de otofio. Contraste:

3. Es td turno, teniendo en cuenta los anteriores ejemplos elabora un haikd, ten en cuenta las

caracteristicas de este tipo de texto, deja volar tu imaginacion y ponte manos a la obra.
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Principales caracteristicas:

5. A continuacion encontraras una lista de palabras, utiliza tu creatividad y crea un caligrama

con la que mas te llame la atencién.

Ojo, futbol, celular, brillo labial, video juegos, YouTube, colegio, casa, amor, estudio. (Si tienes otra

opcién, puedes utilizarla)

4 )
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6. Lee con atencion los siguientes micro-cuentos:

El dinosaurio, Augusto Monterroso

Cuando despertd, el dinosaurio todavia estaba alli.

Personajes:

¢Quién desperté?:

¢éPor qué un dinosaurio?

¢Qué caracteristicas posee un dinosaurio?

El destino, Franz Kafka

Una jaula salié en busca de un pajaro.

Personajes

¢Para ti, qué representa la jaula?

éPor qué un pajaro? ¢Qué podria representar ese pajaro?

¢Cudl serd la intencionalidad del autor?
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Establece la relacion existente entre la columna Ay B

queda una hoja
en la rama desnuda Micro-cuento
tras el invierno

ko'cPe“f’Q"f' : &éf‘“"?mvmb
% ¢ & Haiku

VH poig wnih“"\ Pyuns 3 mesto

&

Caligrama

7. Resuelve el siguiente crucigrama teniendo en cuenta lo que has aprendido.
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VERTICALES

1. Composicién literaria desarrollada en verso o en prosa (prosa poética) corresponde al tipo

de texto.

2. Ensusinicios se contaban con ayuda de una lira para acompafiar con musica, por eso recibe

ese nombre.

Texto narrativo cuya principal caracteristica es su extension breve.

Poema de origen japonés breve compuesto por una estrofa de 17 silabas divididas en tres

Versos.

8. Es un poema, frase, palabras que forman una figura acerca de lo que trata.

HORIZONTALES

5. Corresponde a la forma como esté escrito un texto.

Manifestacion de belleza o sentimiento estético usando la palabra (verso y prosa),

corresponde al género.

7. Expresan la admiracién por algo o alguien. Es un poema creado con una intencion de

homenaje o exaltacion.

8. Famoso creador de Caligramas

Recurso 11. “REJILLA DE EVALUACION DE CALIGRAMAS”147

PAUTAS PARA EVALUAR EL CALIGRAMA

CONTENIDO

EXCELENTE

SATISFACTORIO

INSUFICIENTE

El poema tiene relacion con

la figura elaborada

Se hace uso de un lenguaje figurativo.

El tema se mantiene

Presenta algun tipo de rima.

Hay belleza para expresarse.

Rejilla adaptada de los textos de Josette Jolibert y Juan Manuel Barrado.

147JOLIBERT, Josette. Formar nifios productores de textos. 6 edicion. Santiago, Chile: Editorial

Dolmen. 233 p.

BARRADO, Juan Manuel. Elogio del caligrama. IES Universidad Laboral Caceres. Edicion On line

del articulo del N° 4 de la revista Per Abbat. En:
http://librodenotas.com/opiniondivulgacion/13204/elogio-del-caligrama
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Recurso 12. “REJILLA DE EVALUACION DE HAIKU”148

PAUTAS PARA EVALUAR EL HAIKU
CONTENIDO EXCELENTE | SATISFACTORIO | INSUFICIENTE

Posee un lenguaje figurativo

Su contenido es reflexivo

Presenta economia en el discurso

Mantiene estructura base (3 a 4

Versos)

Presenta musicalidad

Rejilla adaptada del texto “Haiku a la hora en punto” de José M. Prieto

TALLER INVESTIGATIVO #4
“EMOCIONES Y POESIA”

Competencias

Comprension e Etica de la
interpretacién textual Literatura comunicacion
Comprendo e interpreto || Comprendo obras literarias de || Reconozco, en
diversos tipos de texto, || diferentes géneros, || situaciones
para establecer sus||propiciando asi el desarrollo || comunicativas
relaciones internas y su||de mi capacidad critica vy |[auténticas, la
clasificacion en unal||creativa. diversidad y el
tipologia textual. encuentro de

culturas, con el fin de
afianzar mis actitudes

de respeto y

tolerancia
v' ldentifico las||v" Leo obras literarias de||v" Caracterizo el
principales género narrativo, lirico y contexto cultural
caracteristicas del otro y lo

148 PRIETO, José. Haiku a la hora en punto. Madrid, Espafia. Editorial Vitruvio. Disponible en:
https://biblioteca.ucm.es/escritores/imprieto/obras/obr1417.pdf

BARRADO, Juan Manuel. Elogio del caligrama. IES Universidad Laboral Caceres. Edicion On-line
del articulo del N° 4 de la revista Per Abbat. En:
http://librodenotas.com/opiniondivulgacion/13204/elogio-del-caligrama
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formales del texto: dramatico, de diversa comparo con el
formato de tematica, época y region. mio

presentacion,
titulos, graficacion, ||v Reconozco en las obras

capitulos, literarias  procedimientos
organizacion, etc. narrativos, liricos y
dramaticos.

Sesion 1: (tiempo->3 horas)
EXPLORANDO MIS SABERES

Para iniciar el taller de expresion oral y lectura de poemas, se llevara a cabo un acto
cultural organizado por las investigadoras y la docente de lengua castellana del
colegio, habra participacién de la comunidad educativa. El orden del dia se puede

observar en el recurso 13.

Finalizada la actividad los estudiantes haran comentarios acerca de la actividad
realizada. Se llevar4 a cabo un conversatorio en el cual los estudiantes opinaran y
haran un comentario frente a lo organizado en el acto cultural, estos seran editados

por medio virtual en el blog del curso®.

Sesion 2: (tiempo-> 3 horas)
CONSTRUYENDO NUEVOS CONOCIMIENTOS
Taller de expresion oral.

1. El espejo (15 a 20 minutos)

En esta actividad haremos un gran circulo en el salon, sentados en el piso, jugamos

tingo, tango, dos personas que pierdan pasaran al centro. Uno asumira el rol de

149 EI GRADO SEIS CUATRO PARTICIPA. ¢ Qué opinan los estudiantes acerca del acto cultural?
ver comentarios en http://elgradoseiscuatroparticipa.blogspot.com.br/2016/08/que-opinan-los-
estudiantes-acerca-del.html
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espejo y el otro hara movimientos corporales (caras graciosas, saltos, risas...) que

el espejo debe imitar, asi se hara con los integrantes del grupo.

2. Charadas (10 a 15 minutos)

La dinamica consta en realizar 5 grupos en el que se escogen palabras que tengan
que ver con profesiones, y peliculas para representarlas mediante sefias y gestos
sin utilizar el habla. Cada integrante del grupo saca al azar una profesion y trata de
actuar el nombre de estas mediante sefias, hay que fijarse en cada detalle para
captar el mensaje que se quiere comunicar, los demas grupos adivinaran lo que se

expresa, quien lo logre tendra un punto.

3. Ahorajuguemos al Rey manda: (10 a 15 minutos):

Nos distribuimos en el aula de clases, se elegira un lider que dara érdenes al resto
del grupo, pero esta vez, el rey ordenara que hagamos movimientos y gestos con
nuestro cuerpo. Por ejemplo: el rey manda que miremos feo a nuestro compafero,
el rey manda que expresen: sorpresa / alegria / euforia / pereza / miedo / cansancio

/ asco / timidez / enfado / rabia entre otros.
4. ¢Qué te expresala masica?

Se colocaran unas pistas instrumentales y sonidos, los estudiantes comentaran en
el blog del grado seis cuatro qué sienten cuando las oyen.

v' https://www.youtube.com/watch?v=0Gvd6Pmn5WA “La cancidon mas triste

del mundo”

v https://www.youtube.com/watch?v=C9BJgrurYbc“musica instrumental para
relajarse”

v https://www.youtube.com/watch?v=44HqlyOFVMU*“tetricalatrium”

v https://www.youtube.com/watch?v=tLDde8SPiJ8“mulsica para payasos_0
magos”

v https://www.youtube.com/watch?v=C4Zjt3po3gk “musica celta__medieval
instrumental”

v https://www.youtube.com/watch?v=JbrbyXckXko “sonidos de la naturaleza”

v’ https://www.youtube.com/watch?v=cDg6KlofQyo “sonido de tormenta

eléctrica”
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5. Ahora un consejo para leer y declamar poemas
Requisitos:

Vocalizacién, tono de voz, expresion corporal.

Es muy facil declamar y leer un poema, sigue
las instrucciones y practica en casa y veras
que todo te saldra perfecto.

@
@
. Recuerda que para declamar o leer un poema
o @ o5 necesarno sentirlo en el corazon, dejar a un

o

lado la timidez (si lo eres, en casa puedes
ponerte frente a un espejo y declamar).

Haz uso adecuado de tu voz, a veces es necesario
subir el tono, bajarlo, estabilizarlo, también es
fundamental que vocalices muy bien cada palabra
para que quienes te escuchen logren entenderte v
disfrutar tu declamacion.

Observa el siguiente video y ten en cuenta los TIPS para declamar.

https://www.youtube.com/watch?v=fc gbqgizP2w

Sesién 3: (tiempo—->2 horas)
DESCUBRIENDO LO APRENDIDO

Después de haber escuchado las recomendaciones de la docente, de haber visto
al experto, y de tener en cuenta muchos tips para declamar, los estudiantes se
prepararan para realizar un show de declamacion y lectura de poemas. Para ello,
se realizaran seis grupos de cuatro integrantes, a cada uno se hara entrega de los

"o

siguientes poemas: "Ayer por primera vez", "Es tan azul tu sombra",“tu cabello es
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una banda de chupaflores”, “Colegiala de piel morena”, “Liliana” de Jairo Anibal Nifio
y “en una cajita de fosforos” de Maria E Walsh (ver recurso 14), cada grupo elegira
el poema que mas les llame la atencion, y comenzaran a ensayar, leeran de manera

pausada, tendran en cuenta la musicalidad, las pausas, los tonos de voz.

Por parejas, dentro de los mismos grupos y haciendo uso de las Tablet, se grabaran
en audios, asi podran evaluarse y poner a consideracion qué aspectos mejorar al
momento de leer o recitar. Los audios seran guardados en una memoria para
demostrar el avance que ha tenido el estudiante y posteriormente elaborar un

fotograma.

Finalmente cada grupo elegira un representante, el cual recitara el poema que le
correspondio ante sus compafieros y el jurado conformado la docente titular y una

de las investigadoras.
RECURSOS
Recurso 13. “ACTO CULTURAL”

ORDEN DEL DIA

Saludo.
Apertura del acto cultural.
Palabras de bienvenida por parte de las investigadoras.
Danza “La gallina saraviada” por parte del grado 6-3.
Danza “La contradanza” presentada por las madres de familia.
Intervencion musical “interpretacion de guitarra” por un estudiante del grado séptimo.
Poema “; Por qué no bebo mas licor?” por parte de Emerson, un invitado especial.
Cancion “Pueblito viejo” interpretada por estudiante del grado 6-4.
Danza “vueltas antioquefias” por los estudiantes del grado 8.
. Poema “El ultimo beso”, por el experto.
. Danza “currulao” por las madres de familia.
. Baile de Hip-hop, por estudiantes del colegio.
. Intervencidn de la banda de marchas del colegio.
. Palabras de la sefiora coordinadora.
. Marcha final.

©ooNOOOAr DN

e e el
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RECURSO 14: “SHOW DE LECTURA Y DECLAMACION DE POEMAS?”

AYER POR PRIMERA VEZ
Jairo Anibal Nifo

Ayer por primera vez

supe lo que era la aritmética
cuando, sin que nadie se diera
cuenta,

me besaste en los labios.
Ayer por primera vez

supe que 1 mas 1 son 1.

ES TAN AZUL TU SOMBRA
Jairo Anibal Nifno

Es tan azul tu sombra
que te sigo paso a paso
sin ninguna otra intencion
gue la de poner a navegar
sobre tu sombra azul

a mis barquitos de papel.

COLEGIALA DE PIEL MORENA

Jairo Anibal Nifio

Me gusta tu piel morena

Y tus cabellos rizados,

Tu mochila de colores

Y tus zapatos rosados
Cada mafiana me acuerdo
De la linda colegiala;
Entonces suspiro y rezo
Para que no sea tan mala.
Cuando llego a mi colegio
Una alegria me inunda,;
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Aungue en clases separadas
El pensar me confunda.

Y cuando salgo o descanso
El corazon me palpita,

De sélo pensar en ella

Y tenerla tan cerquita.
Quiero verte a la salida

Nifia de piel morena,

Para decirte al oido,

Que por ti, muero de pena



POEMA DE AMOR A LILIANA

Jairo Anibal Nifio

Liliana, me contaron

Que prefieres salir con Lépez
Porque él es un nifio muy rico,
Propietario de muchas cosas.

Para que lo sepas,

Yo también soy muy rico;

Tan rico que una vez fui duefio

De quince caballos de carreras.

- Mateo al verte es increible pensar

TU CABELLO ES UNA
BANDA DE CHUPAFLORES

Jairo Anibal Nifio

Tu cabello es una banda de chupaflores,

tu cara es un espejo magico,

tu sonrisa es un gol olimpico,

tu mirada es un 5 en algebra,

tus manos son un par de mariposas,
tus pies dos caballitos blancos.

Que alguna vez fuiste duefio
De quince caballos.
Dime... i todos ellos corrieron en el
hipédromo de la capital?
-no, Liliana
Ellos jamas corrieron en el hipédromo.
Lo hacian cerca de isla grande
En el golfo de morrosquilloMis quince
caballos eran de mar.

Serias perfecta si tu corazén no fuera de piedra.

EN UNA CAJITA DE FOSFOROS
Maria Elena Walsh

En una Cajita de fésforos

se pueden guardar muchas cosas.
Un rayo de SOL, por ejemplo
(pero hay que encerrarlo muy rapido,
sino, se lo come la Sombra),

un poco de nieve,

quiza una moneda de Luna,
botones del traje del Viento,

y mucho ,muchisimo mas.

Les voy a contar un secreto.

En una Cajita de fésforos

yo tengo guardada una lagrima,

y nadie, por suerte la ve. Es claro
gue ya no me sirve

Es cierto que estd muy gastada.
Lo sé, pero que voy a hacer
Tirarla me da mucha Lastima.
Tal vez las personas mayores
no entiendan Jamas de Tesoros
Basura, diran, Cachivaches,

no sé porque juntan todo esto
No importa, que ustedes y yo
igual seguiremos guardando
Palitos, Pelusas, Botones,



Tachuelas, Virutas de lapiz, Trapitos, Bichos.

Carozos, Tapitas, Papeles, En una Cajita de fosforos
Carreteles, Se pueden guardar muchas cosas.
Piolin, Cascotes, Hilachas, Las Cosas no tienen MAMA

TALLER INVESTIGATIVO #5

iQUE DIVERTIDO ES COMPONER TROVAS!

COMPETENCIAS
Comprension e
interpretacion textual || Produccion textual Literatura
Comprendo e interpreto || Produzco textos || Comprendo obras
diversos tipos de texto, || escritos que responden || literarias de diferentes
para establecer sus||a necesidades || géneros,  propiciando
relaciones internas y su || especificas de || asi el desarrollo de mi
clasificacion en una || comunicacion, al|lcapacidad critica 'y
tipologia textual. procedimientos creativa.
sistematicos de
Reconozco la tradicion || elaboracién y
oral como fuente de la || establezco nexos
conformacién y || intertextuales y extra-
desarrollo de la || textuales.
literatura.
v' Reconozco las||v" Elaboro un plan||v" Comprendo
caracteristicas  de textual, organizando elementos
los diversos tipos de la informacion en constitutivos de
texto que leo. secuencias logicas. obras literarias, tales
v Establezco v" Produzco varias como tiempo,
relaciones de versiones del escrito espacio, funcion de
semejanza y teniendo en cuenta los personajes,
diferencia entre los las  caracteristicas lenguaje,
diversos tipos de del tipo de texto que atmaosferas,
texto que he leido. use. didlogos, escenas,
entre otros.




v’ Interpreto y clasifico v Reconozco en las
textos provenientes obras literarias
de la tradicién oral procedimientos
tales como coplas, narrativos, liricos vy
leyendas, relatos dramaticos.
mitologicos,
canciones,
proverbios,
refranes, parabolas,
entre otros.

Sesién 1: (tiempo-> 3 horas)
EXPLORANDO MIS SABERES

Se proyectaran dos videos con trovas paisas®® a fin de que los estudiantes
identifiquen este tipo de expresion cultural. Se realizaran preguntas tales como: ¢En
donde han escuchado este tipo de canciones?, ¢De donde creen que son propias?
¢,Como creen que es la estructura de este tipo de canciones? ¢Sera similar al de
los poemas que hemos visto anteriormente?, ¢Este tipo de expresion se puede
llamar poesia? Para este momento las docentes cantaran algunas trovas creadas

por ellas (practica del modelado) (ver recurso 15).
CONSTRUYENDO NUEVOS CONOCIMIENTOS

Seguidamente se proyectaran coplas (ver recurso 16) una de las docentes recitara
unay luego darda participacion a los estudiantes para que reciten las demas. Luego
se pondra en paralelo las coplas y la trova para que los estudiantes publiquen en

el blog las diferencias y semejanzas existentes entre las coplas y las trovas.

Sesion 2: (tiempo-> 4 horas)

150 TROVA PAISA "EL OBISPQ". Video disponible en: <https://www.youtube.com/watch?v=k-
HNKMx9KnA>
Grupo salpicén. Video disponible en: <https://www.youtube.com/watch?v=IK4zRf21dRQ>



https://www.youtube.com/watch?v=k-HnKMx9KnA
https://www.youtube.com/watch?v=k-HnKMx9KnA
https://www.youtube.com/watch?v=lK4zRf21dRQ

DESCUBRIENDO LO APRENDIDO

Los estudiantes haran composiciones de coplas y trovas. Las publicaran en el blog
del grado 6-4. Tendran en cuenta el uso de figuras literarias, rima, estructura y
musicalidad al momento de escribir. (Ver recurso 17.Rejilla para evaluar las trovas)
Voluntariamente los estudiantes compartiran sus escritos con los demas

compafieros, si es trova, la cantaran acompariados de una pista de trovas paisa'®?.

RECURSOS

Recurso 15. “Trovas”

A los nifios de 6-4
yo les quiero saludar
y darles la bienvenida

pa' que vengan a trovar.

Y aqui para Paolita

yo le quiero aconsejar
que participe en la clase
y lejos podra llegar

A los que tiran papeles
con el tubo del lapicero
que tengan mucho cuidado

pa” que no les pongan cero.

A los del puesto de atras

A todos los estudiantes
yo los quiero invitar
a que dejen la rusia

y se animen a trovar.

A las que usan labial
y que se pintan el pico
recuerden que es un colegio

y no una funcién del circo.

El maquillaje es bonito
pero en cierta cantidad
ustedes estan chiquitas

y son lindas como estan

gue creen que es una recocha,
estar jodiendo la vida por echarsen a la

locha.

151Trova dobletiada Pista 1. Video disponible en: <https://www.youtube.com/watch?v=B8IGTE-
cDJo>



Recurso 16. “COPLAS”

* & gallina puso un huevo
pero lo
de

con el gallo amanecido.

puso movido,

tanto bailar bambuco

‘jAy quien fuera Zzapatico
pie,

los dos ojos

para tu bonito
¥ mirar con

lo que el zapatico vel

*Los muchachos de otros tiempos
trabajaban por mujer,

los muchachos de estos tiempos
buscan una que les dé.

*Tolima es un pentagrama,
el Huila es una cancion,
Ibagué su melodia

Y MNeiva su inspiracion.

*Es mi novia la palanca,

mi padrino, el canalete,

mi parienta, la batea,

y mi hermano el machete.

Recurso 17. “REJILLA PARA EVALUAR LAS TROVAS 52

PAUTAS PARA EVALUAR LA TROVA

CONTENIDO

REGULAR BUENO EXCELENTE

1 2 3 4 5

La composicién tiene titulo

Tiene un lenguaje figurativo

Mantiene la estructura

La composicion posee
asonante)

rima (consonante o

Posee un ritmo binario o terciario

El tema se mantiene

Posee rima

Tiene un lenguaje jocoso

Rejilla adaptada del texto de Josette Jolibert “formar nifios productores de textos” y el blog “La trova

antioquena” de Julieth Bedoya.

152JOLIBERT, Josette. Formar nifios productores de textos. 6 edicion. Santiago, Chile: Editorial

Dolmen. 233 p.

BEDOYA, Julieth. La trova antioquefia. Publicado el 1 de Mayo 2015. Visto el 20 diciembre 2016.
Disponible en http://culturassubculturas.blogspot.com.co/
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TALLER INVESTIGATIVO #6

EL CANAL DE YOUTUBE Y LA COMPOSICION POETICA

Competencias

APROPIACION Y USO DE
LA TECNOLOGIA

ETICA DE
COMUNICACION

LA

MEDIOS DE
COMUNICACION Y OTROS
SISTEMAS SIMBOLICOS

Relaciono el
funcionamiento de
algunos artefactos,

productos, procesos y

Reconozco, en
situaciones
comunicativas

auténticas, la diversidad

Caracterizo los medios
de comunicacion
masiva y selecciono la
informacion que emiten

sistemas tecnoldgicos||y el encuentro del|lpara clasificarla 'y

con su utilizacion || culturas, con el fi n de || almacenarla.

segura. afianzar mis actitudes

de respeto y tolerancia.

v Utilizo las || v* Identifico en||v" Reconozco las
tecnologias de la situaciones caracteristicas de
informacion 'y la comunicativas los principales
comunicacién, para auténticas algunas medios de
apoyar mis variantes comunicaciéon
procesos de linglisticas de mi masiva.
aprendizaje y entorno, generadas
actividades por ubicacién
personales geografica,

(recolectar, diferencia social o
seleccionar, generacional,

organizary procesar
informacion)

Analizo el impacto
de artefactos,
procesos y sistemas
tecnolégicos en la

solucién de
problemas y
satisfaccion de

necesidades.

profesion, oficio,

entre otras.
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Sesion 1: (tiempo->2 horas)
EXPLORANDO MIS SABERES

Los estudiantes tendran la posibilidad de observar un video con poemas recitados
y recreados por las docentes, estos estan elaborados en programas como: en Pow-
Toons, Go animate, Movie maker, (ver recurso 18). Esto se realizara con el fin de
animar al estudiante a utilizar estas y otras herramientas y comiencen a usar su

imaginacion para recrear sus composiciones.

Como las composiciones ya se habian editado previamente, los estudiantes
editaran los videos en las aplicaciones mencionadas. Se sugeriran los siguientes
tutoriales para que cada estudiante en su computador elija el programa que desee

para hacer su video.

e CoOmo crear un video en PowToon?1%3
e Tutorial de como hacer videos en Go animatel®

e Como hacer un video con fotos y fondo musical en Movie makert>®

Se recuerda que para iniciar sesion en los programas de la web 2.0 se tendra la
cuenta elaborada por las docentes, ya que por seguridad, los estudiantes no pueden

manipular redes sociales debido a su minoria de edad.

153 TUTOR HERNAN. ¢,Cémo crear un video en Powtoon? Canal ABC soluciones pedagdgicas. [visto
el 7 Julio 2016] Video publicado en YouTube el 13 de Julio 2015. Disponible en
https://www.youtube.com/watch?v=DyWUa7N jIA

154 RODRIGUEZ, Marlon. Tutorial de cémo hacer videos en golanimate. [visto el 7 de Julio 2016]
video publicado en YouTube e 6 de Junio de 2013. Disponible en
https://www.youtube.com/watch?v=PzKy-k-eOuw

155 ARROYO, Walter. Cémo hacer un video con fotos y fondo musical en movie maker. [visto el 7 de
Julio 2016] video publicado en YouTube el 7 de febrero de 2013. Disponible en
https://www.youtube.com/watch?v=wvnW X4PopK8
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Sesion 2: (tiempo->4 horas)
CONSTRUYENDO NUEVOS CONOCIMIENTOS

Una vez elegido el programa, los estudiantes procederan a elaborar los videos con

la recoleccion de los caligramas, haikus, trovas y poemas de todo el grado.
DESCUBRIENDO LO APRENDIDO

Al terminar las animaciones, los caligramas, los haikus, las trovas y los poemas
recitados, seran descargados y guardadas en una memoria USB, para que las
docentes lo suban al canal de YouTube.

PRESENTACION DEL CANAL

Las docentes hardn una explicacién de las partes que componen el canal de
YouTube (funciones de los botones me gusta, suscripcidon, comentarios, perfil,
plantillas y forma como aparece el canal de los estudiantes del grado seis cuatro) a

fin de que los usuarios visiten el canal e interactien en él.

Seguidamente se hara una inauguracion del canal ante los demas compafieros del
colegio para que observen el producto de los estudiantes, este evento se llevara a
cabo en el aula maxima de la institucion, se presentaran unas diapositivas (ver
recurso 19 archivo digital) a los invitados en las que se muestran los programas
trabajados durante los talleres y el impacto que este tuvo en la composicion de

textos liricos.

Se haran algunas intervenciones por parte de algunos participantes, compartiran su
experiencia durante los talleres a los demas estudiantes del colegio para motivar a

la comunidad educativa a hacer uso de las TIC en el aula de clases.
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RECURSOS
Recurso 18. “VIDEOS CREADOS Y EDITADOS POR LAS DOCENTES”
Ver en YouTube:

Video animado de Ayer por la tarde, de Jairo Anibal Nifo.
https://www.youtube.com/watch?v=vX50nRCvAW(g

Foto-video recitado. 20 poemas de amor y una cancion desesperada, poema 4, de
Pablo Neruda. https://www.youtube.com/watch?v=hljMyOsuENE

Recurso 19. ARCHIVO DIGITAL.

TALLER INVESTIGATIVO COMPLEMENTARIO #2

LA CARTA
Competencias
PRODUCCION TEXTUAL ETICA DE LA COMUNICACION
Produzco textos escritos que || Reconozco, en situaciones
responden a necesidades || comunicativas auténticas, la

especificas de comunicacién, al|diversidady el encuentro de culturas,
procedimientos  sisteméticos de||con el fi n de afianzar mis actitudes
elaboraciébn y establezco nexos || de respeto y tolerancia.

intertextuales y extra-textuales.

v Elaboro un plan textual, || v' Identifico en situaciones
organizando la informacién en comunicativas auténticas algunas
secuencias logicas. variantes linglisticas de mi

v Produzco una primera versioén del entorno, generadas por ubicaciéon
texto. geografica, diferencia social o

v' Reescribo un texto, teniendo en generacional, profesion, oficio,
cuenta aspectos de coherencia entre otras.

(unidad tematica, relaciones
l0gicas, consecutividad
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temporal...) y cohesién
(conectores, pronombres,
manejo de modos verbales,
puntuacion...)

Sesion 1: (tiempo—>2 horas)
EXPLORANDO MIS SABERES

Para hacer una introduccion al tema, se proyectara un video “Carta ecoldgica La
Tierra y la contaminacién™6 en este video se reflejan valores como el cuidado y la
preservacion del medio ambiente. Esta carta informal esta dirigida a la humanidad

para invitar a la poblacion a cuidar el agua.

Después de haber visto el video se extraeran los valores y ensefianzas que este
deja para cada estudiante, cada uno hara un mini cartel con un mensaje referente

al video.

La docente preguntara a los estudiantes para quién va dirigida la carta, por qué la

escriben del futuro, cémo creen que es la estructura de esa carta.
CONSTRUYENDO NUEVOS CONOCIMIENTOS

e Se proyectard un formato en blanco (esqueleto) de varios escritos como de
una historieta, una copla, una receta y una carta (ver recurso 20), los
estudiantes deberan identificar a cual pertenece cada una.

e Se haran preguntas como ¢para qué sirve una carta?, ¢ Cuantas veces ha
visto que se utilice una carta?, ¢ Alguna vez ha utilizado una carta?

e Se hard una explicacion de la carta, su formato y tipos de cartas que
posiblemente en cualquier situacién de la vida se utilizaran (Formal e
informal), para ello se proyectara una presentacioén elaborada en Prezi (ver
recurso 21 en archivo digital: "¢ Qué es y para qué sirve la carta?").

1% FERNANDEZ, Andres. Carta ecoldgica, La tierra y la contaminacion. [Visto el 20 Agosto 2016].
Video publicado en YouTube el 17 de Abrii de 2008. Disponible en
https://www.youtube.com/watch?v=EWbYS5gLPnw
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e La docente explicara a los estudiantes que deben escribir una carta formal
para la rectora, cuyo fin es solicitar autorizacion para crear un canal de
YouTube y publicar composiciones poéticas de los estudiantes.

e Se hara el primer borrador de la carta, luego se hara intercambio de los
escritos para corregir en primera instancia la claridad de la idea.

e Después se elaborara el segundo borrador, se hara intercambio de los
escritos para corregir coherencia de ideas.

e En el tercer borrador, se hara intercambio de los escritos para corregir la
ortografia. Se hara uso de una rejilla evaluativa (Ver recurso 22).

DESCUBRIENDO LO APRENDIDO

e Escritura en limpio de la carta.
e Seleccién de la mejor carta para digitarla y hacer entrega oficial de la solicitud

en rectoria.

Cada borrador seré archivado en la carpeta.
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RECURSOS

Recurso 20. FORMATOS DE TIPOS DE TEXTO

LAY

Hacer empa nadas:

Preparacion:

el

', hay rima

Recurso 21. ARCHIVO DIGITAL ¢QUE ES Y PARA QUE SIRVE LA CARTA?
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Recurso 22. REJILLA PARA EVALUAR LA CARTA?Y

PUNTUACION
CATEGORIAS 1 2 3 4 5
COMPETENCIA LINGUISTICA
Las oraciones muestran una estructura
1.Redaccion de parrafos y | adecuaday un buen uso de las categorias
oraciones gramaticales.
2.Manejo de vocabulario Utiliza un vocabulario amplio, coherente y
sin repetir palabras.
3.Signos de puntuaciéony | Ortografia correcta puntual y literal.
ortografia
COMPETENCIA COMUNICATIVA
Escribo respetando superestructura:
1.0rganizacion del texto Fecha, encabezado, saludo, introduccion,
El espacio esta correctamente ubicado y
2.0rganizacion espacial adecuado para cada una de las partes de la
carta.
El mensaje es coherente y apropiado para
3.Contenido del mensaje el proposito de la carta.
Empleo el uso de conectores para lograr la
4.Cohesion: comprension global del texto (pero/sino, ya
uso de conectores que-puesto-porque...)
Ordeno de manera légica y comprensible la
5.Coherencia informacién relevante a fin de que sea
entendida por cualquier lector.
COMPETENCIA PRAGMATICA
Escribo, respetando  superestructura:
1.Situacion comunicativa Destinatario, direccion y remitente.
Las ideas plasmadas en el escrito
2.Intencionalidad responden a la intencibn que deseo
expresar.

Rejilla adaptada de los textos Carlos Lomas y los estandares en competencias de lenguaje del
Ministerio de Educacién Nacional

157 LOMAS, Carlos. "¢, Cémo evaluar?" disponible en internet en
https://www.google.co.uk/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2&cad=rja&uact=8&ved=0ah
UKEwjRi_goxr RAhXHOCYKHeoDCpEQFgghMAE&url=http%3A%2F%2Fecaths1.s3.amazonaws.
com%2Fdidacticalhistoria%2F1726137672.Carlos%2520Lomas.%2520PIlanificaci%25C3%25B3n

%2520y%2520evaluaci%25C3%25B3n.%2520Lengua.doc&usg=AFQ|CNGMvvtEDKDPOXHI Xtna
KGgi9B6RA&bVM=bVv.144224172.d.eWE

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos de Competencias del lenguaje.
Disponible en internet en: http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/articles-
116042 archivo pdfil.pdf
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https://www.google.co.uk/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjRi_qoxr_RAhXHOCYKHeoDCpEQFgghMAE&url=http%3A%2F%2Fecaths1.s3.amazonaws.com%2Fdidactica1historia%2F1726137672.Carlos%2520Lomas.%2520Planificaci%25C3%25B3n%2520y%2520evaluaci%25C3%25B3n.%2520Lengua.doc&usg=AFQjCNGMvvtEDkDP0XHI_XtnaKGgi9B6RA&bvm=bv.144224172,d.eWE
https://www.google.co.uk/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjRi_qoxr_RAhXHOCYKHeoDCpEQFgghMAE&url=http%3A%2F%2Fecaths1.s3.amazonaws.com%2Fdidactica1historia%2F1726137672.Carlos%2520Lomas.%2520Planificaci%25C3%25B3n%2520y%2520evaluaci%25C3%25B3n.%2520Lengua.doc&usg=AFQjCNGMvvtEDkDP0XHI_XtnaKGgi9B6RA&bvm=bv.144224172,d.eWE
http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/articles-116042_archivo_pdf1.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/articles-116042_archivo_pdf1.pdf

Anexo E. Rejillas de evaluacién

PAUTAS PARA EVALUAR EL CALIGRAMA198
CONTENIDO REGULAR BUENO EXCELENTE
1 2 3 4 5

El poema tiene relaciéon con la figura
elaborada

Se hace uso de un lenguaje figurativo.
El tema se mantiene

Presenta algun tipo de rima.

Hay belleza para expresarse.

PAUTAS PARA EVALUAR EL HAIKU199
CONTENIDO REGULAR BUENO EXCELENTE
1 2 3 4 5

Posee un lenguaje figurativo
Su contenido es reflexivo
Presenta economia en el discurso
Mantiene estructura base (3 a 4 versos)
Presenta musicalidad

Rejilla adaptada del texto “Haiku a la hora en punto” de José M. Prieto

PAUTAS PARA EVALUAR LA TROVA
CONTENIDO REGULAR BUENO EXCELEN
TE
1 2 3 4 5

La composicion tiene titulo
Tiene un lenguaje figurativo
Mantiene la estructura
La composicibon posee rima (consonante o
asonante)
Posee un ritmo binario o terciario
El tema se mantiene
Posee rima
Tiene un lenguaje jocoso
Rejilla adaptada de los textos de Josette Jolibert60 y Julieth Bedoya

158JOLIBERT, Josette. Formar nifios productores de textos. 6 edicién. Santiago, Chile: Editorial
Dolmen. 233 p.

BARRADO, Juan Manuel. Elogio del caligrama. IES Universidad Laboral Céceres. Edicion On line
del articulo del N° 4 de la revista Per Abbat. En:
http://librodenotas.com/opiniondivulgacion/13204/elogio-del-caligrama

159PRIETO, José. Haiku a la hora en punto. Madrid, Espafia. Editorial Vitruvio. Disponible en internet
en: https://biblioteca.ucm.es/escritores/imprieto/obras/obr1417.pdf

BARRADO, Juan Manuel. Elogio del caligrama. IES Universidad Laboral Caceres. Edicion On line
del articulo del N° 4 de la revista Per Abbat. En:
http://librodenotas.com/opiniondivulgacion/13204/elogio-del-caligrama

160 JOLIBERT, Josette. Formar nifios productores de textos. 6 edicion. Santiago, Chile: Editorial
Dolmen. 233 p.

BEDOYA, Julieth. La trova antioquefia. Publicado el 1 de Mayo 2015. Visto el 20 diciembre 2016.
Disponible en http://culturassubculturas.blogspot.com.co/

234


http://librodenotas.com/opiniondivulgacion/13204/elogio-del-caligrama
https://biblioteca.ucm.es/escritores/jmprieto/obras/obr1417.pdf
http://librodenotas.com/opiniondivulgacion/13204/elogio-del-caligrama
http://culturassubculturas.blogspot.com.co/

PAUTAS PARA EVALUAR EL POEMA1¢!
CONTENIDO REGULAR BUENO EXCELENTE
1 2 3 4 5

La estructura del poema presenta
apertura, progresion y cierre

El tema se mantiene

Posee musicalidad

Hace uso de figuras literarias

Juega con la creatividad

Mantiene la estructura

La rima aporta belleza al poema
Rejilla adaptada de los textos de Josette Jolibert

Anexo F. Blog del curso

5 (& ‘ @ elgradoseiscuatroparticipa.blogspot.com.co *

El grado seis cuatro participa

£QUE HORA ES? jueves, 25 de agosto de 2016 Grado seis cuatro
participa en la Web
(QUE NOS EXPRESA LA MUSICA? v 2016 (12)
¥ agosto (2)
£QUE NOS
En esta actividad se reproduciran siete videos que contienen pistas E;‘PRESA
instrumentales y sonidos, en imagenes los estudiantes comentaran los MUSICA?
sentimientos que despiertan en ellos al reproducir cada pista. En el aula de LQ(;JPEINAN
clases se socializaran las diversas respuestas dadas por los estudiantes. LOS
ESTUDIAN
) . ) ’ TES
Reloj Blog GratisDisefo Plsias Instrumentales: Estos son |F)S enlaces que remiten a las pistas ACERCA
Web instrumentales presentadas a los estudiantes. DEL ACTO
CULTUR..
Pista 1: https://www.youtube.com/watch?v=0Gvd6Pmn5WA > julio (10)

£Cuantos usuarios
nos han visitado?

Pista 2: https://www.youtube.com/watch?v=C9BJgrurYbe
L]

Pista 3: hitps://www.youtube.com/watch?v=44Hq1yOFVMU

FRELELELELTY

00007

Contador de visitas

Pista 4: https://www.youtube.com/watch?v=tLDde8SPiJ8

Pista 5: https://www.youtube.com/watch?v=C4Zjt3po3gk

161 JOLIBERT, Josette. Formar nifios productores de textos. 6 edicién. Santiago, Chile: Editorial
Dolmen. 233 p.
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Anexo G. Protocolo de la entrevista (Grupo focal)

Universidad Industrial de Santander
Facultad de Ciencias Humanas
Escuela de Educacién
Licenciatura en Educacion Bésica con énfasis en Lengua Castellana

Proyecto de grado:

"LA COMPOSICION DE TEXTOS LIRICOS DESDE EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO MEDIADO POR TIC"

Docentes investigadoras:

Jessica Mayerly Bayona Gutiérrez
Yeimy Yidnady Orduz Rojas
Grupo focal - grado 6-4

PREGUNTAS
1. ¢ Qué aprendid durante los talleres?
2. ¢ Qué fue lo que mas te gusto de los talleres realizados?
3. ¢ Te gusto la poesia?, ¢por qué?
4. ¢ Qué fue lo que mas te inspird para escribir poemas?

5. ¢Te gustaria seguir leyendo poemas? ¢Por qué?, ¢Para qué ocasiones
escribirias un poema?

6. ¢Cual tipo de texto se te facilita o te gusta mas (haikus, caligramas, poemas,
trovas, coplas...)?

7. ¢, Cual herramienta informéatica te gusté mas al momento de crear poemas (Tagul,
Festisite, Taxgedo, Adobe lllustrator, Photoshop)?, ¢ por qué cree que es mas facil
de utilizar?

8. ¢ Qué ventajas o desventajas encontrd al hacer uso de programas tecnoldgicos
para escribir poemas?

9. ¢ Como aplicaria lo aprendido en su vida cotidiana?
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