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RESUMEN

TITULO: EL CUENTO COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA FORTALECER LA LECTURA
COMPRENSIVA EN LOS ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO DE UNA INSTITUCION
EDUCATIVA OFICIAL DE BARRANCABERMEJA, SANTANDER®

AUTORA: MARILIN MENDOZA PRADA*

PALABRAS CLAVES: Propuesta didactica, secuencia didactica, lectura comprensiva, estrategias
de ensefianza, el aprendizaje, el cuento, el constructivismo pedagdgico, el texto narrativo,
competencia comunicativa, el aprendizaje significativo.

DESCRIPCION

La presente investigacion tiene como objetivo general determinar de qué manera una estrategia
didactica que involucre la lectura de cuentos fortalece el proceso de comprensién lectora en los
estudiantes de quinto grado de una institucion Educativa Oficial de Barrancabermeja Santander.

La metodologia aplicada es la investigacion-accién con un enfoque cualitativo, teniendo en cuenta a
Maria Teresa Rojas, citada por Carlos Arturo Sandoval, que afirma que la investigacién-accion es
una metodologia de las ciencias sociales que se propone favorecer procesos de dialogo y
participacion entre los investigados y los investigadores, generando estrategias para comprender
una realidad concreta, cotidiana encaminada a la realizaciéon de una intervencién que mejore las
condiciones de vida de una determinada poblacion.t

Los instrumentos y técnicas de recoleccién que se utilizaron se dividieron en cuatro fases asi:
Primera fase, diagndstico donde se aplico la prueba inicial de lectura y la entrevista a las docentes,
segunda fase, disefio de la propuesta segun los intereses de los estudiantes, tercera fase, aplicacién
de la propuesta, por ultimo, la fase cuatro, la evaluacion general de la propuesta, donde se aplicé la
prueba final de lectura.

La investigacién permite concluir que al realizar una secuencia didactica enfocada en la comprension
de lectura facilita el proceso de ensefianza y aprendizaje, porque la secuencia de actividades
organizadas permite mayor comprension en el proceso adquiriendo asi un nuevo aprendizaje el cual
se evallUa a partir del proceso de ensefianza llevado a cabo.

* Trabajo de grado
" Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Director: Leonardo Raul Brito, Magister en
Pedagogia
1 ROJAS, Maria Teresa. Universidad Alberto Hurtado. Facultad de educacién. En el cuaderno de
educacion N 42, marzo de 2012. Citado por el doctor CASILIMAS SANDOVAL, Carlos Arturo. Curso
de introduccién a la investigacion cualitativa. Universidad Industrial de Santander. Facultad de
Ciencias Humanas. Escuela de Educaciéon. Bucaramanga. 2016. Lectura 4 p.3.
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ABSTRACT

TITLE: THE TEACHING PROCESS SIGNIFICANT LEARNING OF THE FRACTIONAL
NUMBERS IN THE CHILDREN OF THE SIXTH GRADE OF THE SCHOOL SAN BENITO
DE PALERMO IN THE TRAPICHE PANELERO, BASE OF THE ECONOMY OF THE
MUNICIPALITY *

AUTHOR: MARILIN MENDOZA PRADA *

KEYWORDS: Didactic proposal, didactic sequence, comprehensive reading, teaching
strategies, learning, story, pedagogical constructivism, narrative text, communicative
competence, significant learning.

DESCRIPTION

The general objective of this research is to determine how a didactic strategy involving story
reading strengthens the process of reading comprehension in the fifth grade students of an
Official Educational Institution of Barrancabermeja Santander.

The applied methodology is action research with a qualitative approach, taking into account
Maria Teresa Rojas, cited by Carlos Arturo Sandoval, who affirms that action research is a
methodology of the social sciences that aims to favor processes of dialogue and
participation between the researched and the researchers, generating strategies to
understand a concrete, everyday reality aimed at the realization of an intervention that
improves the living conditions of a given population.

The instruments and collection techniques that were used were divided into four phases as
follows: First phase, diagnosis where the initial reading test and the interview to the teachers
were applied, second phase, design of the proposal according to the interests of the
students, third phase, application of the proposal, finally phase four, the general evaluation
of the proposal, where the final reading test was applied.

* Graduation project
* Faculty of Human Sciences. School of Education. Master in Pedagogy. Director: Leonardo Radl
Brito, Magister en Pedagogia
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INTRODUCCION

La lectura es la herramienta principal de este proyecto de investigacion, no
solamente es repetir unos sonidos, el acto de leer esta muy relacionado con la
comprension, la interpretacion y la reflexion, donde los estudiantes demuestren lo

gue aprendieron.

Para la realizacion de esta investigacion se hizo un analisis a las pruebas saber que
demostrdé que segun los pardmetros establecidos por el ICFES a través de las
pruebas saber los estudiantes no logran superar los niveles de lectura necesarios

para cumplir con los estandares basicos de competencia en el grado quinto.

Asi se implementa el proyecto de investigacion titulado: “El cuento como estrategia
didactica para fortalecer la lectura comprensiva en los estudiantes del grado quinto.”
Cuyo objetivo es identificar las dificultades que presentan los estudiantes en el
proceso de lectura, y también como una reflexion pedagdgica para el mejoramiento

de nuestra practica docente.

Tomando como referencia los procesos de lectura aplicados a los nifios por otros
docentes a nivel nacional, departamental y regional, se realiz6 un estudio detallado
de estos antecedentes investigativos que se relacionan con la problematica
presente en este proyecto de investigacion, de igual forma se conceptualizé los
conceptos claves con autores de diferentes disciplinas que expresan sus ideas y

estrategias para complementar este proyecto de investigacion.

En este proyecto la metodologia aplicada es la investigacién-accion con un enfoque
cualitativa, en donde hay participacion y reflexion del proceso llevado a cabo,
aplicando las técnicas e instrumentos adecuados para la recoleccion de datos que

fortalecen la investigacion, y asi organizar las actividades que apoyan este proceso.

15



Como estrategia de aprendizaje se aplica la secuencia didactica conformada por
varias secciones, para fortalecer el proceso de enseflanza y aprendizaje
indispensables en el desarrollo de la clase y los componentes de lectura que los

nifios del grado quinto presentan.

Se tiene en cuenta el cuento como herramienta indispensable en el proceso de
comprension de lectura, para facilitar la comprension e interpretacion de los textos,

ya que los estudiantes manifiestan el gusto por la lectura de cuentos.

Como resultado final de esta investigacion se muestran los hallazgos encontrados
durante el proceso llevado a cabo, que presentan los avances que surgen y las
deficiencias presentadas, por tal razén se hace un andlisis de lo ocurrido y se
establecen unas conclusiones y recomendaciones como sugerencia para que otros
investigadores las tengan en cuenta, terminando aqui la investigadora su tarea, con

el compromiso de continuar llevando a cabo el proceso de comprension de lectura.
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1. ANALISIS Y FORMULACION DEL PROBLEMA

Segun el concepto fundamental de lectura de Estanislao Zuleta “La lectura es un
encuentro para el cual hay que prepararse psicoldgica y fisicamente, leer es convivir
con el texto hasta el entrafiamiento, la lectura mas profunda es la que logra
transformarnos™. Por esto se debe preparar al estudiante para que se convierta en
un lector especial, que comprenda lo que lee y que pueda hacer un analisis critico.
Teniendo en cuenta las concepciones de los Estandares Basicos de Competencia
del &rea de Espafiol®, el lenguaje cumple un papel muy importante en la vida de las
personas como individuos y como miembros de un grupo social; ya que le permite
facilmente comunicarse, y dentro de estas manifestaciones linguisticas propias de
los seres humanos esta la produccion escrita que es el proceso a travées del cual el
individuo genera significados, la comprension lectora, que es la capacidad de
entender lo que se lee teniendo en cuenta el significado de las palabras que forman
un texto y la relacién que existe entre ellas para la comprension global del escrito
y el sentido que implica cualquier manifestacion linguistica, estos procesos traen
consigo la presencia de actividades cognitivas basicas, como el andlisis, la
inferencia, la induccion, la comparacion, y la asociacion, siendo el acto de leer un

fundamento muy importante en la formacién de éstos procesos.

La preocupaciéon de los docentes siempre ha sido la comprension lectora, ya que
los estudiantes le dan poca importancia a la lectura, y una de las razones es que el
sistema escolar no es particularmente propicio para crear en el estudiante el habito
lector.

Para el Ministerio de Educacién Nacional y para los docentes siempre sera una

tarea compleja, porque en este proceso no solamente interviene el docente, también

2 ZULETA, Estanislao. Sobre la lectura. En: Sobre la idealizacion en la vida colectiva y otros ensayos.
Bogota. Disponible en: Pro cultura s.a., 1985. p. 89(Presidencia de la Republica. Nueva Biblioteca
Colombiana de Cultura).
3MINISTERIO DE EDICION NACIONAL. Estandares Béasicos de competencia de espafiol. [En linea],
20 de Julio de 2010 |[Citado el 21 de Marzo de 2017]. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles 116042_archivo_pdfl.pdf.
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todo el entorno que rodea al estudiante, y el nivel académico y de formacion de unas
comunidades es muy bajo, por tal razon el apoyo familiar que el estudiante tiene en

este proceso es muy poco.

Esta tarea queda solo a merced del maestro, a quien le miden su capacidad de
ensefianza con los resultados de las pruebas Saber aplicadas anualmente por el
Estado a los estudiantes en los grados tercero, quinto y once. El Ministerio de
Educaciéon Nacional* considera los resultados de estas Pruebas Saber cémo
evidencia del desarrollo de las destrezas, habilidades y valores que los estudiantes
han adquirido durante la trayectoria escolar.

Y desde hace varios afos, directivos y docentes de la Institucion Educativa Pueblo
Regao han expresado su preocupacion al notar deficiencias en las habilidades
comunicativas de los estudiantes de primaria, lo cual genera el bajo rendimiento
académico, demostrado en las evaluaciones realizadas en cada uno de los
periodos. Con frecuencia los docentes manifiestan su intranquilidad por el
desinterés de los alumnos hacia la lectura y las dificultades que presentan en la
comprensioén de cualquier clase de texto. Todos en comun acuerdo argumentan que
el desarrollo de habilidades en el proceso lector, es un asunto transversal a las

areas y no sélo es competencia del docente de Lengua Castellana.

Teniendo en cuenta estas dificultades se ha venido implementando el proceso de
lectura en todas las areas, creando en el estudiante el habito lector, pero se ha
analizado que falta mayor orientacion, puesto que en las PRUEBAS SABER los
resultados no han sido favorables.

Las PRUEBAS SABER 3,5y 11, se aplican desde el afio 1.990. Las evaluaciones

se realizaban en determinados establecimientos educativos y sus resultados

4 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Pruebas Saber. [En linea], 26 de Agosto de 2010
[Citado el 20 de Marzo de 2017]. Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-
244735.html
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aportan informacion para que el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) y las
secretarias de educacion conocieran de manera global los logros de los estudiantes,
sin embargo, no era posible que cada colegio recibiera un diagndstico sobre los

desemperios de sus alumnos.

En la Ley 715 expedida en el 2001, se puntualiza que esta evaluacion tendria un
caracter censal y periodico para que cada institucion contara con reportes que

dieran cuenta de los logros en las pruebas.

En los afios anteriores al 2002 en Colombia esta prueba era muestral y se aplicaba
en los grados tercero, quinto, séptimo y noveno, de los cuales se esperaba adquirir
resultados objetivos que dieran cuenta de los aprendizajes de los estudiantes; en
este caso, en las areas de lenguaje y que permitieran valorar la pertinencia, la
eficacia y la eficiencia de la implementacion de nuevos programas de mejoramiento,

con el fin de alcanzar la calidad educativa.

En el afio 1.993 se da inicio a la evaluacién de calidad educativa, estrategia
implementada por el SINECE®. En este afio la evaluacion se realizaba por medio
del criterio de evaluacion conocida como categoria del logro cognitivo, encargada
de indagar por la capacidad de los estudiantes para discriminar y reconocer sus
saberes practicos en el uso del lenguaje y de igual forma sus experiencias de lectura

y escritura en relacion con las necesidades cotidianas y su imaginacion®.

En el afio 1.997 se implementa una nueva modificacion en las pruebas SABER que
busca distinguir entre interpretacion y uso del texto, es decir que esta permitia no
so6lo ver la interaccidn del estudiante por medio del lenguaje en el texto, sino también

los procesos que se dan cuando el lector interactia con los distintos tipos de textos.

5 Sistema Nacional de Calidad de Educacion.
6 ICFES. Sobre las Pruebas Saber y de Estado. Una mirada a su fundamentacion y orientacion de
los instrumentos en lenguaje. Bogota. ICFES. 2007. Pag. 8
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A partir del afio 2002 se implementa una evaluacion de tipo censal, Unicamente para
los grados en los que se culminan los ciclos escolares, es decir quintos y novenos.
De igual forma se plante0, para que esta abarcara las areas basicas como lenguaje,

matematicas, ciencias naturales, ciencias sociales y competencias ciudadanas.
Para esta nueva evaluacién se plantedé una estructura de prueba expuesta a
continuacion, la cual busca ser perceptiva frente a los textos seleccionados y

agrupar las preguntas segun su pertinencia.

Cuadro 1. Estructura de Evaluacion.

o Paréfrasis _ _ Pragméatica | Gramatica
Identificacion Enciclopedia
_ local y _ local y local y
nivel local nivel local
global global global
Texto
A
Texto
B
Texto
C
o Int. Semantica N
Int. Semantica. » Int. Critica.
y critica.

Fuente. ICFES. Sobre las pruebas saber y de Estado una mirada a su fundamentacion y orientacion

de los instrumentos en lenguaje. Bogota. ICFES 2007.pag. 9.

La primera casilla hace referencia a la identificacion local, esta requiere que el lector
seleccione cual de las opciones repite sin alterar la informacion que aparece en la

superficie discursiva.

La segunda la paréafrasis, comprendia ejercicios de sinonimia, reconstruccion de

fabula, analisis de personajes, entre otras, consideraba que las preguntas
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proponian una comprension de la superficie textual que iba mas alld de la

identificacion de la informacion.

El tercer aspecto, el enciclopédico, indagaba la recoleccion de los conocimientos y

la informacion previa que el estudiante tenia.

Lo pragmatico exigia al alumno reconstruir por medio de la informacion presente en
el texto y el acto comunicativo, elementos como intenciones y finalidades del

enunciador y la situacion de produccion textual.

La gramética que tomaba como un punto importante en el area de lenguaje la
comprension, analisis e interpretacion de textos. Esta estructura de prueba dio
como resultado la precision en el objeto de evaluacion y la distincion entre rasgos
de dificultad de un nivel a otro, por lo tanto, esta evaluacion distinguio tres niveles:

Lectura literal, inferencial y critica.

En el 2002 se toman como referente los lineamientos curriculares y los indicadores
de logros propuestos por el MEN. Asi se establece una relaciéon entre la evaluacién

del grado quinto, noveno y once.

Para el grado quinto se definen los niveles B: Comprension parcial o fragmentada
del texto, C: Uso de parafrasis, sintesis y seleccién de la informacion, D: Empleo de
deducciones y supuestos: Leen entre lineas. Para el grado noveno se establecen
los niveles C y D de quinto y se le suman el E: utilizacién de conceptos y relacion
de textos, F: Relacion critica sobre lo leido, evaluacién e intenciones e ideologias

implicitas en los textos.

Para el afio 2005 y 2006 se da vigencia a los estandares de calidad y se espera que
la prueba explore el avance de los niveles de competencia de los estudiantes con

base en lo planteado en dichos estandares.
21



En la prueba se reconocen dos dimensiones presentes en la evaluacién general:
Una dimension macro-tedrica y una dimension especifica de la teoria. La primera
abarca las competencias transversales desde cada una de las disciplinas y sobre
las cuales se debe dar cuenta de la competencia interpretativa, argumentativa, y

propositiva.

La segunda contiene las competencias especificas de cada area, las cuales se

desprenden de las generales.

Todo lo narrado anteriormente muestra el proceso que las pruebas Saber han tenido
principalmente la prueba de Lenguaje, con el fin de dar a conocer los cambios mas

recientes que mejoran la evaluacion en Colombia.

El ICFES y el Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN) siguiendo el mandato del
Plan Nacional de Desarrollo 2010-2014 propone el mayor cambio el cual es alinear
el examen SABER 11° con el conjunto de las pruebas, de manera que se conforme
el Sistema Nacional de Evaluacion Estandarizada de la Educacion (SNEE), para

generar resultados mas significativos.
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Gréfica 1. Niveles educativos y sistemas nacional de evaluacién estandarizada
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Fuente. Google.com.co. NIVELES EDUCATIVOS Y SISTEMA NACIONAL DE EVALUACION
ESTANDARIZADA. [En linea]. [Accedido el 25 May 2017]. Disponible en:
https://lwww.google.com.co/search?q=NIVELES+EDUCATIVOS+Y+SISTEMA+NACIONAL+DE+EV
ALUACION+ESTANDARIZADA .&safe=active&espv=2&biw=1920&bih=925&source=Inms&tbm=isc
h&sa=X&ved=0ahUKEwiLrrvwWm-bQAhUBXiYKHcpDBuU8Q_AUIBigB#imgrc=L7_KkclgjN3enGM%3A

En este grafico se evidencia la formacién del Sistema Nacional de Evaluacion
estandarizada y el seguimiento de las competencias genéricas a través de los
diferentes grados de desarrollo desde Saber 3° hasta Saber pro. Cuando se habla
de alinear las pruebas se hace referencia a la modificacion estructural de estas, a
la evaluacion de las mismas competencias en diferente grado de desarrollo
comparando los resultados reflejados con los otros examenes del SNEE: Saber 3°,
Saber 5°, Saber 9°, Saber 11° y Saber pro.

La alineacién de las pruebas se puede obtener con la reestructuracion de la
evaluacion por competencias genéricas, es decir aquellas que resultan
indispensables para el desempefio social, laboral y civico, de todo ciudadano

independientemente de su oficio o profesion.
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Estas competencias contrastan con las competencias no genéricas propias de
oficios o actividades laborales particulares, que resultan de un entrenamiento
especializado.” Aunque las competencias genéricas son integradoras en la
educacion basica y media, también se busca establecer cimientos para las
competencias no genéricas, estas dos competencias se tienen en cuenta en las

pruebas Saberll.

A continuacion, se muestra la estructura de la prueba Saber 11° hasta el primer
semestre del 2014, el cual contaba con nueve pruebas, ocho en nicleo comdn que
eran: Lenguaje, matematicas, biologia, fisica, quimica, ciencias, sociales, filosofia,

inglés, profundizacion en biologia, medio ambiente, violencia y sociedad.

Cuadro 2. Estructura del Examen

1. Estructura del examen

14 ~ Apar

Un Nicleo Comiuin: ocho pruebas, que todos
deben presentar. todos deben presentar.
Un Componente Flexible. Cada persona

selecciona o bien una prueba de

profundizacién o una prueba interdisciplinar.

Nucleo Comun: = LecturaCritica

= Lenguaje = Matematicas

= Matematicas = Ciencias Naturales

= Biologia = Sociales y Ciudadanas
* Fisica * Inglés

= Quimica

= Ciencias Sociales

= Filosofia

* Inglés

Componente Flexible:

= Profundizacion en: Biologia, Ciencias Sociales,
Lenguaje o Matematicas.

= Interdisciplinar en: Violencia y Sociedad o
Medio Ambiente.

Fuente. Google.com.co. Alineacion de la prueba saber. [En linea]. [Accedido el 24 de mayo de
2017]. Disponible en:
https://www.google.com.co/search?q=alineacion+de+lat+prueba+saber&safe=active&espv=2&biw=
1920&bih=974&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiZoNu2zufQAhXNdSYKHbIWC|MQ
AUIBigB#imgrc=MaBIpiKY5Ru8hM%3A

7 INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR. Sistema
Nacional de Evaluacion Estandarizada de la Educacién. Alineacion del examen SABER 11. Bogota
Ministerio de Educacion Nacional. 2013. Pag. 11.
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https://www.google.com.co/search?q=alineacion+de+la+prueba+saber&safe=active&espv=2&biw=1920&bih=974&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiZoNu2zufQAhXNdSYKHbIWCjMQ_AUIBigB#imgrc=MqBIpiKY5Ru8hM%3A
https://www.google.com.co/search?q=alineacion+de+la+prueba+saber&safe=active&espv=2&biw=1920&bih=974&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiZoNu2zufQAhXNdSYKHbIWCjMQ_AUIBigB#imgrc=MqBIpiKY5Ru8hM%3A

Y la estructura que se plante6 a partir del segundo semestre del 2014, un ndcleo
comun de cinco pruebas: Lectura critica, matematicas, ciencias naturales, sociales,

y ciudadanas e inglés como lo muestra la siguiente grafica.

Cuadro 3. Instituto Colombiano para el fomento de la educacién Superior.
(ICFES), Sistema Nacional de Evaluacion de Educacion. Alineacién del
examen SABER 11.

SABER3°  SABERS5° SABERQ°  SABER11°  SABERPRO
 Lenguaje | Lenguaje Lenguaje ' Lectura Critica | Lectura Critica
Matemdlicas | Matematicas Mateméticas Mateméticas . g
| (RC) | (RC) (incluye RC) (incluye ROC) | Razonamiento Cuantitativo
Competencias Competencias Sociales y Comp. IR
Ciudadanas Ciudadanas Ciudadanas Competencias Giudadanas
Ciencias Naturales | Ciencias Naturales Ciencias Pensamiento Cientifico (EE)
| Naturales _ ‘,
| Inglés Inglés

Comunicacion Escrita

RC: Razonamiento cuantitativo.

EE: Examen especifico para ciertos tipos de programas.

Fuente. Google.com.co. Alineacion de la prueba saber. [En linea]. [Accedido el 24 de Mayo de
2017]. Disponible en:
https://www.google.com.co/search?g=alineacion+de+la+prueba+saber&safe=active&espv=2&biw=
1920&bih=974&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiZoNu2zufQAhXNdSYKHbIWC|MQ
AUIBigB#imgrc=MaBIpiKY5Ru8hM%3A

En esta grafica podemos apreciar la implementacion de preguntas abiertas que se
pueden contestar de manera breve y concisa. Asi esta prueba Saber 11° incluira:
Lectura critica, matematicas (razonamiento cuantitativo), sociales y ciudadanias,
ciencias naturales e inglés, evaluado como competencias genéricas a lectura critica,

razonamiento cuantitativo, competencias ciudadanas e inglés.
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Esta prueba Saber 11° estaré alineada con las demas pruebas del Estado es decir
3°,5° 9°y 11°y Saber pro. Su sentido comun es evaluar las mismas competencias,

pero en diferente grado de desarrollo.

También con el fin de implementar la competencia genérica en la prueba Saber
11° se propone que algunas pruebas que tengan competencias en comun se
fusionen, es asi como la prueba de Lenguaje y Filosofia se fusionan en una prueba
llamada lectura critica, la cual busca que los educandos desarrollen la capacidad de
interpretar y comprender la realidad, generando un aprendizaje significativo al
desarrollar competencias en lectura critica, por eso es importante que en la
institucion educativa se implemente estrategias de ensefianza para el
fortalecimiento de la lectura comprensiva generando asi en los estudiantes una
lectura critica y un pensamiento critico, ya que si comprende lo que lee puede
expresar sus propias ideas reflexionando sobre el contenido del texto.

Se espera que los estudiantes puedan entender los contenidos implicitos de un
texto, relacionar las partes de ese texto para dar un sentido global y reflexionar
sobre el mismo evaluando su contenido. Ya que los resultados de las pruebas saber
presentadas por los estudiantes del grado quinto de esta institucién en los dos

altimos afios no han sido muy buenos.

También es importante resaltar que a nivel internacional Colombia ha venido
participando en las pruebas PISA8, que se realizan cada tres afios. Esta prueba
busca identificar la existencia de capacidades, habilidades y aptitudes que en
conjunto permiten a la persona resolver problemas y situaciones de la vida. Por esta

razon evalla estudiantes de 15 afios independientemente del grado que cursan.

8 MEN. PISA: Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes, Colombia en Pisa 2015,
informes ICFES, evaluaciones Internacionales [En linea]. Bogota 2016 [Accedido el 20 de Marzo de
2017]. Disponible en http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-162392.html
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La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémico (OCDE) en
respuesta a la necesidad de datos comparables entre paises sobre el rendimiento
de los alumnos, puso en marcha el programa para la Evaluacion Internacional de
Alumnos llamado prueba PISA, Programa Internacional para la Evaluacion de
estudiantes. Que representa el compromiso de los gobiernos de supervisar los
resultados de los sistemas educativos mediante la medicion del rendimiento de los
alumnos de forma regular y dentro de un marco comun acordado

internacionalmente.

Las evaluaciones internacionales comparadas pueden ampliar y enriquecer el
panorama nacional al ofrecer un contexto mas amplio en el que se interpreta el
rendimiento del pais, mostrando lo que es posible en educacion tanto en el punto
de vista de la calidad de los resultados educativos, como de la equidad en la
distribucion de las oportunidades de aprendizaje, también ayuda a los paises a

trabajar sobre sus puntos fuertes y débiles y a supervisar su educacion.

La prueba PISA combina la evaluacién de aspectos cognoscitivos de campos
especificos, como la lectura, las mateméticas y las ciencias, y de campos generales

como la competencia para resolver problemas y la alfabetizacion financiera.

Adicionalmente recoge informacion relevante sobre el entorno de los estudiantes,
el proceso de aprendizaje, su percepcion del medio educativo y su grado de

familiaridad con las tecnologias de informacion y comunicacion.

Los estudiantes son elegidos aleatoriamente por la OCDE con base en la

informacion entregada por el ICFES.

En el 2015 los estudiantes se enfrentaron a tres grandes retos: Los componentes

digitales, el énfasis evaluado fue en Ciencias Naturales, por lo cual el mayor nimero

de preguntas fue en esta area, en donde la ciencia y la tecnologia jugaron un papel
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muy importante, también en este afio la OCDE incorporo a las pruebas un modulo
de solucién de problemas en forma colaborativa con preguntas interactivas, donde

el trabajo en equipo es una fortaleza en la solucion de problemas.

Las siguientes graficas muestran el rendimiento obtenido por los estudiantes
colombianos en las pruebas PISA del 2015, resaltando lecturas y matematicas

donde alcanzaron mayor rendimiento comparado con los afios anteriores.®

Grafica 2. Rendimiento medio en lectura en PISA 2015
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Fuente. ICFES

9 Google.com.co. Resultados pruebas pisa 2015 Colombia. [En linea]. [Accedido el 22 de Mayo de
2017]. Disponible en:
https://www.google.com.co/search?g=resultados+pruebas+pisa+2015+colombia&safe=active&espv
=2&biw=1920&bih=974&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwid4K7ehOPQAhXBW SYKH
bNsDWgQ_AUIBigB#imgrc=70OvHTgXA6g_FaM%3A
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Gréafica 3. Rendimiento medio en matematicas en PISA 2015
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Fuente. ICFES

Con respecto al &rea de matematicas, el resultado fue de 390 con una mejora de 20

puntos en comparacion al 2006 y una diferencia de 11 puntos de ventaja para los

varones. No obstante, el 66% de los estudiantes colombianos que participaron de

las pruebas poseen bajo rendimiento en matematica.

Y en lectura consiguieron 425 puntos, mejorando 40 puntos desde 2006, Las
mujeres superaron a los hombres por 16 puntos en esta area, pero aun asi el 43%

de los evaluados presentan bajo rendimiento en lectura. A pesar que los estudiantes

colombianos mejoraron en lecturas y matematicas como lo muestran las gréficas,

no alcanzaron el promedio estipulado por la OCDE.
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Y en ciencias lograron 416 puntos incrementando 28 puntos respecto al 2006, con
la diferencia de 10 puntos a favor de los varones con relacion al resultado de las
mujeres, pero de igual manera tampoco superaron la media segun el analisis

realizado por la directora del gabinete de la OCDE.°

Lo que significa que los estudiantes colombianos no son lectores competentes, ya
qgue los resultados en las pruebas PISA son muy bajos, teniendo en cuenta el
promedio estipulado por la OCDE, por lo tanto la tarea de los docentes es
brindarles a los estudiantes mas herramientas, para que puedan desarrollar una
buena comprension en el momento de leer cualquier clase de texto, desarrollando
asi pensamiento critico, dando sus puntos de vista y expresando sus ideas con
claridad y coherencia, razén por la cual se realiza este proyecto de investigacion
“El cuento como estrategia didactica para fortalecer la lectura comprensiva en los
estudiantes de grado quinto de una institucion educativa oficial de Barrancabermeja,
Santander. Con esta estrategia no solo se mejora el rendimiento académico de los
estudiantes, también se obtienen mejores resultados en las pruebas estandar tanto
a nivel nacional como a nivel internacional, y asi el nifio aprende a ser competente
y gestor principal de su propio desarrollo liderando procesos y representando muy

bien su Institucion y su pais.

A continuacién, encontramos la Prueba Saber presentada por estudiantes del grado
quinto en esta institucion objeto de la presente investigacion, en los afios 2014 y
2015. La siguiente tabla muestra los resultados en el rango de porcentaje y los

niveles de desempefio en el area de Lenguaje.'!

1°0OCDE. Informe presentado por Gabriela Ramos de la direccién gabinete de la Organizacion Para
la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico. Noviembre 7 del 2016. Bogota Colombia [En linea].
[Consultado en 20 de Marzo del 2017]. Disponible en:
https://cumbreiberoamericana2016.gov.co/es/el-centro-de-desarrollo-de-la-ocde-la-caf-y-la-cepal-
presentan-su-informe-conjunto-perspectivas
11 ICFES. Resultados prueba saber Quinto 2014. [En linea]. [Accedido el 20 de Marzo de 2017].
Disponible en: http://www?.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/
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Gréfica 4. Porcentaje de estudiantes en nivel insuficiente — Lenguaje
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En el aio 2014 el nivel de insuficiente fue de 34%; en el afio 2015 este nivel
insuficiente permanecio igual con un 34%; es decir que este mismo porcentaje de
estudiantes del siguiente afio; tampoco presentaron adelantos en este proceso de

compresion e interpretacion.

El nivel minimo para el afio 2014 fue de 47%; mientras que, en el 2015, fue de un
40%, o sea que un 7% de los estudiantes que estaban en este nivel; mejoraron en

el siguiente afo.

Por tanto, se evidencia un aumento en los niveles satisfactorio y avanzado.
Comparado el afio 2014 con el 2015, el nivel insuficiente se mantuvo en un 34%, lo
cual quiere decir que: El estudiante promedio ubicado en este nivel; no responden

a una comprension mas elaborada de textos.

Esto significa que los estudiantes del grado quinto de esta institucibn no han
alcanzado el desempefio minimo, en las competencias comunicativas, presentan

pocas habilidades para comparar y resolver situaciones en las diferentes disciplinas,
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en el &rea de conocimiento, y en deducir ideas principales de textos, por lo tanto, es
necesario desarrollar una estrategia didactica, que les ayude a mejorar estas

habilidades comunicativas.

Es ahi donde nos planteamos muchos interrogantes: ¢Qué hace la Institucion
Educativa para mejorar la comprension lectora en los estudiantes del grado quinto?
¢, Como incentivar en los estudiantes el habito de la lectura? ¢ Como lograr que los
estudiantes del grado quinto obtengan muy buenos resultados en las Pruebas
Saber? Es por esto que surge la pregunta de investigacion ¢De qué manera una
estrategia didactica que involucre la lectura de cuentos fortalece el proceso de
comprension lectora en los estudiantes de quinto grado de una Institucion Educativa

Oficial de Barrancabermeja?

Para dar respuesta a la investigacion planteada, es necesario seguir el hilo
conductor de las preguntas orientadoras como son:¢Qué estrategias de
comprension lectora aplican los maestros de una Institucion Educativa Oficial de
Barrancabermeja?, ¢ Cual es el nivel de comprension lectora de los estudiantes de
grado quinto?, ¢Qué caracteristicas debe tener un cuento para fortalecer los
procesos de comprension lectora en los estudiantes de grado quinto?, ¢Qué
caracteristicas debe tener una estrategia didactica que incorpore el cuento para

fortalecer los procesos de comprensién lectora en los estudiantes de grado quinto?
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2. JUSTIFICACION

Esta investigacion tiene como componente principal la reflexion pedagogica; los
resultados obtenidos serviran para mejorar el proceso de ensefianza lectora. El
proyecto integrara a las dos docentes de la Educacion de Béasica Primaria, con el
propasito de conocer el proceso de lectura que fue aplicado al grupo de estudiantes
del grado quinto objeto de esta investigacion, ya que han sido docentes de este
grupo de estudiantes y con el objetivo principal de mejorar las estrategias de lectura
comprensiva empleadas en la Institucion. Esta accion se convertira en un proyecto
transversal, aplicado en todas las areas de conocimiento. Es muy importante
realizar la Investigacién sobre la lectura comprensiva porque los estudiantes del
grado quinto de esta Institucién Educativa presentan dificultades al momento de
leer, no interpretan plenamente el significado de textos escritos tal como lo
demostraron los resultados de la Prueba Saber de los afios 2014 y 2015 presentada
por ellos; por eso, es necesario desarrollar el proyecto: “El cuento como estrategia
didactica para fortalecer la lectura comprensiva en los estudiantes de quinto grado

en una Institucion Educativa Oficial de Barrancabermeja Santander.

Tomar el cuento como estrategia didactica, hace posible la familiarizacion del
estudiante en el aspecto de la comprension ya que es una tipologia textual de facil
manejo. Los estudiantes disfrutan del género narrativo, principalmente de los
cuentos y demuestran dominios en la lectura; con facilidad entienden la estructura
de las historias y pueden dar cuenta de lo ocurrido, describiendo las caracteristicas
encontradas en sus personajes, y diferenciando las acciones ocurridas desde el
inicio hasta el final del cuento descubriendo las ensefianzas que deja y asi

evidenciando un aprendizaje significativo.

Con la estrategia del cuento se logrard que el estudiante tenga una lectura
comprensiva, y mejore su rendimiento en todas las areas de conocimiento, ya que

encuentra mayor interés en esta clase de lectura, puesto que presenta unas
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caracteristicas especiales en todo el desarrollo del texto. Se espera en los proximos
afos que los resultados de las Pruebas Saber estén mas cerca de las expectativas
gue el Gobierno Nacional espera de cada Institucion Educativa; al igual que las
pruebas PISA realizadas a nivel internacional. Y entre todos contribuir a la meta

propuesta por el Estado Colombiano: Convertir a Colombia en la més educada.

34



3. OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GENERAL.
Determinar de qué manera una estrategia didactica que involucre la lectura de
cuentos fortalece el proceso de comprension lectora en los estudiantes de quinto

grado de una institucion Educativa Oficial de Barrancabermeja.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Identificar el nivel de comprension lectora de los estudiantes de grado quinto.

o Establecer qué estrategias de comprension lectora aplican los maestros de

una Institucion Educativa de Barrancabermeja.

o Determinar qué caracteristicas debe tener un cuento para fortalecer los

procesos de comprensidn lectora en los estudiantes de quinto.

o Definir las caracteristicas que debe tener una estrategia didactica que
incorpore el cuento para fortalecer los procesos de comprension lectora en los

estudiantes de quinto.
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4. MARCO TEORICO

4.1 ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

A continuacioén, se presentan algunas investigaciones relacionadas con la presente

propuesta

4.1.1 Antecedentes internacionales. La tesis titulada: Aplicacion de lectura critica
en los procesos de enseflanza-aprendizaje para los estudiantes de segundo afio
especializacién lengua vy literatura facultad de Filosofia. Realizada por Carmen
Baquerizo Matute'? para la Universidad de Guayaquil Ecuador, para obtener el titulo

de Magister en Docencia y Gerencia en Educacion Superior. Afio 2013.

Trata sobre la importancia de la aplicacién de lectura Critica en los procesos de
ensefianza - aprendizaje para los estudiantes del segundo afio especializacion
Lengua y Literatura Facultad de Filosofia. El objetivo de esta investigacion es
disefiar y aplicar una guia de métodos andragdgicos para mejorar la deficiencia en
lectura critica y evaluar el rendimiento de los estudiantes de la especializacion de
Lengua y Literatura de la Facultad de Filosofia de la Universidad de Guayaquil.
Fundamentalmente consiste en convertir a los estudiantes participantes en
elementos conscientes, activos y efectivos, que contribuyan al proceso de desarrollo

total del pais nacional.

La metodologia de trabajo que se ha desarrollado es el diagnéstico investigativo,
participativo, este es un método cualitativo por excelencia, tomando muy en cuenta

los datos cuantitativos para una mejor comprension del problema de investigacion,

12 BAQUERIZO MATUTE, Carmen. Aplicacion de la lectura critica en los procesos de ensefianza-
aprendizaje para los estudiantes de segunda facultad de filosofia afio 2013. Guayaquil Ecuador. para
obtener el titulo de Magister en Docencia y Gerencia en Educacion Superior [En linea]. Afio 2013.
[Citado el 12 de Marzo de 2017]. Disponible en:
http://repositorio.ug.edu.ec/bitstream/redug/1023/1/TESIS%20CARMEN%20BAQUERIZO.pdf
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que en este caso es la lectura critica en los estudiantes del segundo afio de la
facultad de filosofia letras y ciencias de la educacion de la Universidad de
Guayaquil. Por tanto, la investigacion participativa consta de un conjunto de técnicas
basadas en el proceso de las inter-relaciones en los fendmenos y no solamente en
los hechos, también se menciona que este método permitié apreciar de cerca la
participacion del equipo interdisciplinario que participé en el proceso de ensefianza
— aprendizaje, maestro y estudiantes, aplicando una investigacion innovadora,

participativa, dinamica, reflexiva, critica y creativa.

El disefio e implementacion de una guia de Métodos Andragdgicos dirigida a
maestros para mejorar el desarrollo de la lectura critica de los estudiantes, fue la
mejor solucion propuesta a mediano plazo, ya que no se conoce de otros proyectos
que puntualicen la problematica del estudiantado en lo referente a la lectura critica;

con el que manifiestan sus conocimientos dentro y fuera del aula de clases.

Esta investigacion participativa constara de un conjunto de técnicas basadas en el
proceso de inter-relacion en los fendmenos y no solamente en los hechos,
permitiendo apreciar de cerca la participacion del equipo interdisciplinario que
participa en el proceso de ensefianza-aprendizaje, maestro y estudiante, siendo
este tipo de investigacion innovadora, participativa, dinamica, reflexiva, critica y

creativa.

Después de la realizacion del diagnéstico, la investigadora manifiesta que los
docentes que imparten sus catedras con los estudiantes objeto de esta
investigacién; no comparten la aplicacion de una guia de métodos andragdgicos
como parte de la estructura del proceso de la ensefianza y aprendizaje, pues
manifiestan que su metodologia y conocimientos son mas que suficientes. Pero en
el diagndstico realizado a los estudiantes; manifiestan que la metodologia utilizada
por los docentes les crea un ambiente de temor, estrés y por tal motivo prefieren
retirarse.
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La investigadora recomienda que, en los primeros afios de estudio, de todas las
carreras, las autoridades deben poner especial énfasis en la metodologia
andragogica que utilizan con los estudiantes, ya que ellos seran los egresados y
futuros profesionales de la Facultad, esto no se considera ya que las autoridades
se han preocupado mas en la parte técnica de las carreras, mas no de la

humanistica como en la forma y los métodos de impartir sus clases.

Esta tesis me orienta de gran manera, ya que me permite reflexionar sobre mi
quehacer pedagdgico, las pautas y estrategias que ofrece esta metodologia
permiten que en el proceso de comprension de lectura llevado en mi proyecto, se
tenga en cuenta al estudiante como el principal integrante en esta actividad;
brinddndole mas espacios para la lectura en las clases y dandole la oportunidad
gue exponga sus ideas, dudas para que se integre plenamente con el docente en

dicho proceso para que su aprendizaje sea mas significativo.

Seguidamente se cita la tesis: La enseflanza de la lectura y su repercusion en el
desarrollo del comportamiento lector, Presentada por: Rosemary Duarte
Cunha®®. Tesis Doctoral, presentada a la Universidad de Alcala, departamento de
didactica. Alcala de Henares — Madrid 2012.

Esta tesis investiga la lectura como proceso interrelacionado al desarrollo del
comportamiento lector. Su propdsito principal es promover el uso de conceptos bien
definidos que ofrezcan subsidios para una metodologia especifica de la ensefianza
de la lectura en las series iniciales, y como objetivo principal es desarrollar el

comportamiento lector en los estudiantes de primero y segundo afio de primaria.

13 DUARTE CUNHA, Rosemary. La ensefianza de la lectura y su repercusion en el desarrollo del
comportamiento lector. Tesis de doctorado. Departamento de Didactica. Alcald de Henares. Madrid,
2012 [En linea]. 368. pags. [Citado el 20 de Marzo de 2017]. Disponible en:
http://dspace.uah.es/dspace/bitstream/handle/10017/15281/Tesis%20Doctoral.%20Rosemary%20
Duarte%20CunhaB.pdf?sequence=1
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Esta investigacion tuvo su punto de partida en indagar las précticas de lectura
desarrolladas y su repercusion en el comportamiento lector de los alumnos de 1°y

2° grado de ensefianza primaria.

Una vez realizada esta investigacion; los docentes afirman que después de la
realizacion de las actividades, a la mayoria de los alumnos empezé a gustarles la
lectura, principalmente cuando reciben estudiantes universitarios que

esporadicamente desarrollan proyectos en los cursos de las universidades.

La configuracion de esta investigacion se concretiza en el conocimiento de las
practicas de lectura y en el comportamiento lector del alumno, teniendo como base
los procedimientos y practicas de los profesores de la Unidad de Ensefianza Basica
Menino Jesus de Praga de la Red Publica Municipal de Sao Luis —Maranhao Brasil.
Que permite conocer la actitud del profesor, como modelo de referencia para los
alumnos, frente al desarrollo de la préactica de la lectura como lector y mediador del

proceso de construccion de lectores competentes.

Los alumnos revelaron un deseo muy grande de frecuentar la biblioteca; pero, por
otro lado, son conscientes del distanciamiento que existe entre esta voluntad y la
realidad que la escuela ofrece en el momento actual, relativo al uso de las
bibliotecas, principalmente cuando se deparan con las fragilidades de la politica de
préstamos de los libros; en los constantes reclamos de los profesionales que
trabajan en la biblioteca, en relacién al manejo de los libros, a veces con frases
desestimulantes como “ no toques los libros”. También, se verificd que la biblioteca
es vista como sustituta del profesor ausente, sin ninguna planificacion de lo que los

ninos irdn a hacer en ella.

Los alumnos expresan que la sala de clases no contempla la formacién de lectores
y denuncian que la preocupacion principal de los profesores es realizar las

actividades de la rutina escolar. Esa vision del alumno permite afirmar que en la
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practica docente existe un descompdés entre actividades propuestas y ritmo del

alumno para realizarlas.

Finalmente, los docentes se comprometen a promover la colaboracion de agentes
de la comunidad escolar y también externos, con otras experiencias exitosas para
fortalecer y enriquecer las propuestas lectoras trabajadas a través de este proyecto,

asi como potencializar el trabajo de colaboracion con las familias.

Esta investigacién proporciona herramientas muy indispensables en mi proyecto
investigativo ya que me orienta en el proceso de formacion en el estudiante para

crearle el habito por la lectura estimulandolo a convertirse en un gran lector.

Otra investigacion tenida en cuenta es: El problema de la ensefianza de lectura
en la Educaciéon Primaria, cuyos autores son: Francis Delhi Barbosa y Francisca
Josefina Pefia G'4. Universidad de los Andes. Escuela de Educacion Mérida
Venezuela. En esta tesis se propone conocer como utilizan los docentes de
educacion primaria las estrategias didacticas en la ensefianza fundamental de la

lectura, como pilar para la educacion integral del estudiante.

Utilizando una investigacion inscrita dentro del paradigma cualitativo,
concretamente, una investigacion de campo de caracter exploratorio y descriptivo,
ya que permitio realizar una investigacion, recoger, revisar, analizar e interpretar los
resultados que caracterizan un hecho, fenébmeno o grupo, con el fin de conocer su
comportamiento y aportar una solucién al problema encontrado.

El objetivo planteado fue conocer las estrategias didacticas, que utilizan los
docentes de educacion primaria en sus aulas en la ensefianza de la lectura, para

permitir a los estudiantes comprender y analizar criticamente textos de diversos

14 DELHI BARBOSA, Franci. Y otros. Problema de la Ensefianza de la Lectura en la Educacion
Primaria. Escuela de Educacion. Facultad de Humanidades y Educacion. ULA, Mérida Venezuela.
Universidad de los Andes. 142. Pags. [En Linea]. [Citado el 20 de MARZO DE 2017]. Disponible
en: http://www.redalyc.org/pdf/356/35631103015.pdf
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géneros discursivos, pero los resultados demuestran que muchos profesores, no se
detienen en la esencia de la lectura, se limitan a pedir que los estudiantes lean lo
gue consideran de interés para cumplir las exigencias del programa. No tienen en
cuenta el proceso de lectura que conduce al fortalecimiento de la conciencia social,

base de los saberes y la transformacion efectiva de la sociedad.

A través de un dialogo con los docentes de aula se concluyd que es innegable la
necesidad de favorecer practicas de lectura académica, critica, reflexiva que
contribuya a favorecer el aprendizaje significativo y dejar de lado la ensefianza de
la lectura como una actividad repetitiva y memoristica que limita el crecimiento
intelectual de los estudiantes, al quedarse so6lo en la estructura superficial del texto
sinir a la estructura profunda, que es lo que permite el desarrollo de lectores criticos

y autbnomos.

Esta tesis de investigacion la escogi porque se relaciona directamente con uno de
los objetivos planteados en mi practica investigativa, conocer las estrategias de
lectura que aplican los docentes de Educacion Primaria en sus aulas, ya que me
orienta en el desarrollo y andlisis de este proceso, mejorando asi mi quehacer
pedagdgico donde el proceso de lectura juega un papel muy importante en el

desarrollo de su aprendizaje.

Una cuarta investigacion es la titulada: Un estudio sobre la Comprension Lectora
en estudiantes del nivel superior de la ciudad de Buenos Aires autora: Susana
Raquel Martin?®, tesis de Maestria para la Universidad de San Andrés, Buenos Aires
afo 2012. Esta tesis tiene como objetivo principal describir el nivel de comprensién

lectora y la produccion del lenguaje que presentan los alumnos cuando ingresan a

ISMARTIN, Susana Raquel. Un estudio sobre comprension lectora en estudiantes Buenos Aires.
Tesis de Maestria, para la Universidad de San Andrés. 2012. [En linea]. [Citado el 21 de Marzo de
2017]. Disponible en:
http://repositorio.udesa.edu.ar/jspui/bitstream/10908/851/1/%5BP%5D%5BW%5D%20D.%20Edu.
%20Martin%20Susana%20Raquel.pdf
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las distintas carreras de formacién técnica superior de los Institutos de Formacion

Técnica de la Ciudad de Buenos Aires.

La metodologia utilizada involucra procedimientos cualitativos. Se presentan
resultados de las pruebas que exploran el nivel de comprension lectora en 139
alumnos que se encuentran iniciando la educacion superior. Establece relaciones
entre esos resultados y las evaluaciones que realizan profesores y directivos sobre

las dificultades detectadas.

El diagndstico realizado con profesores y directores sobre las dificultades que
presentan los alumnos esta en concordancia con los resultados de la prueba PISA.
Los items que evaltan habilidades para formular juicios y elaborar argumentos
coherentes, articular explicaciones y descripciones o realizar inferencias son los que

un porcentaje de los alumnos no complementa o lo efectia con errores.

Segun la concepcion de docentes y rector de la Institucion, existe un conjunto de
causas Yy factores extra institucionales (econdémicos, sociales, -culturales,
educativos, politicos, estructurales, e histéricos) que inciden en las dificultades en
comprension lectora y produccién de lenguaje de los estudiantes de la tecnicatura
de nivel terciario, causa y factores que escapan a la voluntad y control de ellos. Sin
embargo, la Institucién Educativa incluye la responsabilidad politica de garantizar

gue este objetivo se alcance realizando acciones como:

-Incorporar en los planes curriculares seminarios y talleres de comprension lectora
gue promueven el habito de la lectura.

-Incluir en cada institucion asistencia tutorial pedagodgica, para la realizacion de
evaluaciones diagndsticas y para la formulacion de estrategias didacticas como

apoyo a la labor docente.
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-Capacitar al personal docente en diferentes estrategias y abordajes, para que
puedan contribuir a partir de los contenidos de sus asignaturas, al desarrollo de las

habilidades de comprension lectora y produccion de lenguaje.

-Profundizar el andlisis de textos no continuos y practica que exija presentacion de

fundamentos y juicios valorativos.

-Dotar a las instituciones de educacion superior de bibliotecas y espacios

institucionales para profundizar el habito de la lectura y el analisis de textos.

La relacidon que tiene esta practica tenida en cuenta en este proyecto, es que su
enfoque principal estd basado en la comprensiéon de lectura y todo el proceso
realizado en ella, me guia en el desarrollo de mi proyecto de investigacion
aportandome estrategias didacticas para realizar con el estudiante un buen proceso

de lectura.

4.1.2 Como antecedente nacional se conoce la siguiente tesis. “Mejoramiento
de la comprensién lectora en alumnos de segundo semestre del programa de
espafiol y Literatura de la Universidad Tecnoldgica del Choc6 “Diego Luis Cérdoba”.
Realizado con los estudiantes de segundo semestre de espariol y Literatura de la
Universidad Tecnolégica del Chocd en el afio 2015 por Lady Sirley Palacios
Escobar.'® Para optar el titulo de Magister en Linguistica.

El objetivo de este proyecto es contribuir al mejoramiento de los niveles de
interpretacion y aplicacion en la lectura comprensiva en los estudiantes de segundo
semestre del programa de espafiol y Literatura de la Universidad Tecnoldgica del

Choco.

16 PALACIOS ESCOBAR Lady Shirley, “Mejoramiento de la comprension lectora en alumnos de
segundo semestre del programa de Espafiol y Literatura de la Universidad Tecnologica del Chocé.
Tesis de Maestria. Bogota Colombia 2015. [en linea]. [Citado el 13 marzo 2017]. Disponible en:
http://www.bdigital.unal.edu.co/50602/1/Lady%20Sirley%20PaTESIS%20LISTA%20Y%20ENTREGADA%20P
DF.pdf.
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Este proyecto esta enmarcado en un tipo de investigacion cualitativa y cuantitativa.
De tal manera, que pretende reconocer el estado de la comprensién lectora que
presentan los estudiantes del segundo semestre del programa de espafiol y
Literatura de la Universidad Tecnoldgica del Choco con relacidn a la comprension y
andlisis de lectura. Asi mismo, valora las caracteristicas mencionadas con el fin de
proponer una estrategia didactica para mejorar la competencia lectora de los
estudiantes del segundo semestre del programa de esparfiol y Literatura de la

Universidad Tecnoldgica del Choco.

Después de realizado el diagnéstico y aplicado los instrumentos la investigadora
descubre que los estudiantes objeto de esta investigacion, presentan como
problemas mas relevantes, el hecho de que no leen por crear habito, sino porque el
estudio se los exige. Ademas, lo anterior no les permite crear hébitos de lectura.

También se pudo identificar el nivel de lectura que presentan estos estudiantes en
su desempefio como lectores de textos escritos, encontrando deficiencias en:
establecer de manera firme la relacion entre el titulo y el contenido del texto,
establecer una inferencia final e identificar la intension del autor, técnicas de leer y

escribir.

Por lo tanto, las estrategias didacticas integradoras, para favorecer la comprension
lectora en los estudiantes del segundo semestre del programa de espafiol y
Literatura, resulté muy productivas. Esto, dado que les permiti6 analizar,
comprender e interpretar diferentes tipos de textos potencializando asi un mejor

desempenio en la clase de “taller de comprensién y producciéon de texto”.
Como sugerencia la investigadora les recomendo, integrar la lectura en todas las

areas de conocimiento, para mejorar asi el proceso lector exponiendo ideas con

claridad, coherencia y sentido critico.
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El proceso y experiencias vividas por la investigadora me aportan grandes ideas
para tener en cuenta en mi practica investigativa, teniendo en cuenta que su
propésito principal Conlleva al estudiante a analizar, comprender e interpretar
diferentes tipos de textos, exponiendo claramente el contenido del mismo, meta

principal en mi investigacion.

Otra investigacion es: ElI cuento como estrategia pedagodgica para generar
aprendizajes significativos en los procesos de lectura en el grado primero en
una escuela publica en Caquetad. De Emilce Feo Giraldo!’. Realizada Para la
Universidad de Amazonia Facultad de Ciencias de la Educacién Programa de
Pedagogia Infantil, desarrollado en el afio 2010. Tesis para obtener el titulo de
maestria. Esta experiencia busca la lectura de cuentos literarios que incentiven la
comprension lectora en los estudiantes. Se espera en esta tesis que los estudiantes
mejoren el rendimiento escolar y su nivel de comprension lectora sea buena. La
practica de lectura de cuentos ayuda a afianzar las competencias en lengua
castellana relacionadas con el contexto y aprendizaje en las diferentes areas dando
un significativo resultado a partir de la solucién de un problema evidenciado en
Implementar la lectura de cuentos literarios que despierten el interés y asi incentivar
la comprensién lectora en los estudiantes del grado primero de la Institucién

Educativa San Luis, sede Bellavista Florencia Caqueta.

El modelo que se asume para esta investigacion es la investigacion-accion que
permite dar solucién a los problemas que se encuentran en el aula, como una
herramienta que conlleva a investigar, observar, entrevistar las diferentes actitudes,

en los nifios, docente y familias. Se asume en esta investigacion con el enfoque

17 FEO GIRALDO, Emilce. El cuento como estrategia pedagoégica para generar aprendizajes
significativos en los procesos de lectura en los grados primero en una escuela publica de Caqueta.
Tesis de Maestria. Amazonas. 2010. [En linea)]. [Citado el 20 de Marzo de 2017]. Disponible:
https://edudistancia2001.wikispaces.com/file/view/5.+EL+CUENTO+COMO+ESTRATEGIA+PEDA
GOGICA+PARA+GENERAR+APRENDIZAJES+SIGNIFICATIVOS+EN+LOS+PROCESOS+DE+LE
CTURA+EN+EL+GRADO+PRIMERO,+DE+LA+INSTITUCI%C3%93N+EDUCATIVA+SAN+LUIS+S
EDE.pdf
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semantico- comunicativo propuesto por el Ministerio de Educacién Nacional para la
ensefianza de la lengua castellana; seméntica en el sentido de atender a la
construccion del significado y comunicativa en el sentido de tomar el hato de

comunicacion e interaccion como unidad de trabajo.

Mediante el trabajo realizado en esta Institucion Educativa segun la investigadora

se evidencia que:

Con la implementacién de los cuentos en el proyecto aplicado en la practica la
mayoria de los estudiantes despertaron el interés por los procesos de lectura,
mejorando notablemente las competencias en lengua castellana relacionada con el
contexto y aprendizaje de las diferentes areas dando resultados significativos a
partir de los problemas presentados en el aula, sin embargo, se ve claramente que

la ensefianza en el aula continla siendo de forma tradicional sin el manejo de

estrategias que innoven y atraigan en los estudiantes el gusto por la lectura. Por eso
les recomienda implementar diferentes estrategias didacticas y creativas que
motiven a los nifios y las nifias a través de un modelo pedagdgico activo que
fortalezca el aprendizaje por la lectura, integrando a la familia y la comunidad en los

procesos de lectura desarrollados en la Institucion.

Esta tesis me da una clara explicacion del papel fundamental que posee el cuento
en la comprension de lectura de los estudiantes, y la importancia que tiene cada
clase de cuento estimulando la atencién y la comprension en el lector, ya que su
proceso y caracteristicas, hacen que despierte en ellos el interés por la lectura y asi
puedan comprender lo que lee, reflexionado y siendo muy criticos.

Otro estudio es: Club de lectores: Un espacio ludico para incentivar el gusto

por lalectura en los estudiantes de grado segundo de la institucion Educativa
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Simén Bolivar de Coello en el 2015. Autoras: Adriana Verénica Asma Pirazan'®y
Moénica Andrea Martinez. Ibagué Tolima. 2015. Tesis presentada para la
Universidad del Tolima, Facultad de Ciencias de la Educacion para optar el titulo de

Magister en Educacion.

El principal objetivo de esta Investigacién es disefiar un Club de Lectores para
incentivar el gusto por la lectura en los estudiantes de grado segundo de la

Institucion Educativa Simon Bolivar de Coello en el 2015.

La investigacion se llevo a cabo mediante la modalidad cualitativa ya que se basé
en los testimonios de quienes hicieron parte de ella; del mismo modo, partié de un
contexto real. El disefio de la investigacion tuvo varios momentos en donde se
tuvieron en cuenta la poblacion, la muestra, las fases metodolégicas y los

instrumentos que se utilizaron para recolectar los datos.

Con la implementacion del Club de Lectores se garantizé que los estudiantes se
sintieran a gusto, receptivos y participativos en cada una de las actividades
realizadas y por supuesto, con la lectura del cuento que se escogio, dejando en ellos
el interés, deseo y la inquietud por la lectura.

La investigadora recomienda que el club de lectores sea visto como un proyecto
institucional ya que permite que se explote una nueva alternativa de ensefianza y
dentro de estas alternativas de ensefianza esta la utilizacién de la biblioteca porque
es un espacio ideal para que el nifio liboremente se acerque a la lectura. Siendo esto
un punto de partida para comenzar a desarrollar procesos de lectura significativos,

en donde los estudiantes desarrollen las habilidades necesarias para defenderse

18 OSMA PIRAZAN, Adriana Veronica. y otros. Club de lectores. Un espacio ludico para incentivar el
gusto por la lectura en los estudiantes del grado segundo en la Institucion Educativa de Coello [En
linea]. Tolima, 2015. [Citado el 20 de Marzo]. Disponible en:
http://repository.ut.edu.co/bitstream/001/1522/1/RIUT-BHA-spa-2015-
Club%20de%?20lectores.%20Un%20espacio%201%C3%BAdico%20para%20incentivar%20el%20g
usto%20por%20la%?20lectura.pdf
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positivamente frente a las pruebas de Estado, a las evaluaciones escolares y

principalmente para obtener una buena lectura en su vida.

Esta tesis me incentiva como docente a encontrar en la lectura creativa grandes
posibilidades de mejoramiento de los procesos de ensefianza, ya que el estudiante
muy motivado en el proceso descubre el valor que tiene la lectura, lo cual le permite
aprender y comprender de mejor manera los textos que leen. Gran aporte para

aplicar en mi proyecto de investigacion.

Una cuarta tesis que se tiene en cuenta es la titulada: Estrategias meta cognitivas
para potenciar la comprension lectora en estudiantes de Basica primaria.
Autoras: Lilian Rocio Arango Giraldo'® Norma Lucia Aristizabal Alzate, Azucena
Cardona Toro, Sonia Patricia Herrera Calle, Olga Lucia Ramirez Calderdn.
Pensilvania Caldas. 2015. Tesis presentada para la Universidad Auténoma de
Manizales, Departamento de Educacion para optar el titulo de Maestria en

Ensefianza de las Ciencias.

El principal objetivo de esta investigacion es describir las relaciones existentes entre
comprension lectora y estrategias Meta cognitivas en la ensefianza del area de
lenguaje en la Educacion de Basica Primaria. Con el propdsito de mejorar la

comprension lectora a un grupo de estudiantes del Municipio de Pensilvania Caldas.

La investigacion se llevo a cabo mediante un enfoque cualitativo con un alcance
descriptivo, en donde se aplicd un pre-texto para detectar las falencias que tenian
en comprension lectora los estudiantes del grado tercero de primaria del sector rural

del Municipio de Pensilvania, y al final un post-test para describir los posibles

19 ARANGO GIRALDO, Lilian Rocio y otras. Estrategias metacognitivas para potenciar la
comprension lectora en estudiantes de Bésica Primaria. Tesis de Maestria. [En linea]. Manizales
2015. [Citado el 26 Mayo de 2017]. Disponible en:
http://repositorio.autonoma.edu.co/jspui/bitstream/11182/905/1/Tesis%20LR%20Arango-
NL%?20Aristizabal-A%20Cardona-SP%20Herrera-OL%20Ramirez.pdf
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avances entre los dos momentos, estableciendo las relaciones entre las categorias

de Comprensién Lectora y Estrategias Meta cognitivas.

Se aplicé una unidad didactica basada en estrategias meta cognitivas para la
potenciacion de la comprensién lectora a 56 estudiantes del grado tercero de la
zona rural de Municipio de Pensilvania, luego se seleccion6 una muestra de 25
estudiantes, con el fin de realizar un analisis de la comprension lectora de cada uno
de ellos antes de la intervencion, de esta manera fue evidente encontrar los avances

obtenidos con el desarrollo de la propuesta.

Con la aplicacion de estrategias meta cognitivas en esta investigacion se permitio
un mejoramiento en el nivel de comprension lectora en los estudiantes del grado
tercero ya que estas herramientas permiten que el estudiante tenga un mayor nivel
de conciencia tanto del proceso de lectura como de las dificultades a las que se va

a enfrentar en el momento de leer.

La investigadora resalta la importancia de fomentar una cultura de la meta cognicion
en el aula, un andlisis acerca de como cada uno va llegando a su propio
conocimiento, reflexionando sobre sus procesos cognitivos, para alcanzar
significativamente su aprendizaje y obtener niveles superiores de comprension de

lectura.

Con este trabajo de investigacién podemos llegar a la conclusion que un cambio en
la manera de abordar la ensefianza en nuestras aulas de clase genera acciones
positivas en el aprendizaje de los estudiantes y la actuacién del docente debe estar
orientada mas a guiar y proponer estrategias que les permitan a los estudiantes ser
mas conscientes de su propio proceso de aprendizaje. Experiencia muy positiva
para aplicar en mi practica de investigacion para obtener resultados mas

significativos en el mejoramiento de la comprension de lectura.
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4.1.3 Antecedentes locales. La primera tesis que se cita es la titulada: Propuesta
pedagdgica para hacer de la clase de lengua castellana un espacio generador de
pensamiento critico. Autor: Luis Alfredo Mantilla Forero?®® proyecto realizado para
la Universidad Industrial de Santander, para obtener el titulo de Maestria en
Pedagogia. Bucaramanga 2009. El objetivo principal de este trabajo de
investigacion es hacer que la clase de lengua castellana en la Educacion Media
Vocacional del colegio Nuevo Cambridge de Floridablanca pueda realizarse a partir

de estrategias pedagodgicas que permitan la generacion de pensamiento critico.

La metodologia utilizada para esta investigacion es la cualitativa con un disefio
metodoldgico de Investigacion-accidén. Donde el estudiante como el gestor principal,

fue integrandose cada vez a las practicas realizadas en el aula.

El impacto causado en los estudiantes con la realizacion de la propuesta objeto de
investigacion fue muy bueno, tuvieron la oportunidad de recibir una clase distinta en
la que fueron los protagonistas de su propio aprendizaje. El investigador pudo ver
con claridad que los estudiantes son muy dinamicos y estan a las expectativas de
las innovaciones que el maestro realiza para tomar un sentido mas participativo de

la clase y tener un pensamiento critico en sus apreciaciones.

Con esta propuesta se llevé al estudiante a expresar libremente su opinion, a
adquirir conocimientos previos a través de la lectura y asi tener un pensamiento
critico y argumentar sobre el mundo que le rodea. Para esto debe estar
constantemente informandose a través de muchos medios de comunicacién que lo

llevan a analizar la realidad social del mundo.

2OMANTILLA FORERO, Luis Alfredo. Propuesta pedagdgica para hacer de la clase de lengua
castellana un espacio generador de pensamiento critico. Tesis de Maestria. [En linea]. Bucaramanga
2009. [Citado el 23 de Marzo de 2017]. Disponible en:
http://repositorio.uis.edu.co/jspui/bitstream/123456789/9942/2/136109. pdf
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Al finalizar la préactica los estudiantes perdieron el miedo por expresar libremente
sus pensamientos tanto en forma oral como escrita con expresiones cada vez mas
analiticas. Los docentes manifestaron un sentido mas de compromiso por el area
de lengua castellana y a aplicar estrategias que conlleven al estudiante a obtener

un pensamiento critico y a producir textos argumentativos cada vez mas solidos.

La argumentacion y analisis de esta tesis es un fundamente de gran apoyo en mi
proyecto de investigacion, ya que la lectura comprensiva y el pensamiento critico
son dos procesos que van muy unidos, si se comprende se puede tener una opinion
critica del contenido estudiado. Por eso las estrategias aplicadas para comprender
un texto y hacer opiniones criticas, son fundamentos importantes que orienta a un

buen lector.

Otra experiencia tenida en cuenta es: Lectura de historietas: Apuesta para el
desarrollo de la argumentacion con estudiantes del sector rural. Realizado por
Yannit Irene Armenta Castellanos?' para la Universidad Industrial de Santander,
Facultad de Ciencias Humanas Escuela de Educacién, para optar el titulo de
Magister en Pedagogia. Bucaramanga 2016.

El objetivo principal de esta tesis es determinar de qué manera la lectura de
historietas favorece el desarrollo de argumentaciéon en los estudiantes del grado
noveno de la Institucion Educativa el Pértico sede D - Cantabara del municipio de

Aratoca - Santander.

Esta Investigacién “se realiz6 desde un enfoque cualitativo que reivindica el
abordaje de las realidades subjetivas e intersubjetivas como objetos legitimos de

conocimientos cientificos y el estudio de la vida cotidiana como el escenario basico

21 ARMENTA CASTELLANOS, Yannit Irene. Lectura de historietas: Apuesta para el desarrollo de la
argumentacion con estudiantes del sector rural. Tesis de Maestria. [En linea]. Bucaramanga. 2016.
[Citado el 23 de Marzo de 2017]. Disponible en:
http://tangara.uis.edu.co/biblioweb/tesis/2016/161271.pdf
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de construccién, constitucion y desarrollo de distintos planes que configuran e

integran las dimensiones especificas del mundo humano”??

El disefio bajo el cual se baso la investigacion es Investigacion-Accion y su principal
interés: La transformacién de la realidad de una manera patrticipativa que tiene en
cuenta la intersubjetividad, esta es una metodologia de exploracion en la propia

realidad.

Con la realizacién de esta tesis se encontraron muchas falencias en los procesos
de comprensién lectora desde las estrategias orientadas por los docentes, razén
por la cual el nivel de comprension lectora en estos estudiantes es muy bajo,
viendose reflejado en el desempefio académico en las distintas areas de

conocimiento y en su capacidad de analisis frente a problemas de su cotidianidad.

La argumentacion es una oportunidad de participacion activa en la sociedad de
conocimiento que impedira el simple transcurrir de la informacion por la vida de los

estudiantes sin que haya una modificacion de su estructura cognitiva.

Es por eso que se recomienda a los docentes implementar procesos muy
significativos de lectura, que conlleven al nifio a un pensamiento critico, desde sus

pre saberes y a través de sus propios intereses por la lectura.

Después de realizada esta tesis, se concluye que, la lectura de historietas es una
estrategia muy buena para desarrollar la argumentacion en los estudiantes, porque
se da en una forma graciosa y placentera para ellos describir lo que sucede en ella,
porque el dibujo les llama la atencion y asi le ven mas importancia al texto escrito,

analizandolo de una forma comprensivay critica.

22 SANDOVAL, Carlos Arturo. “La categorizacion y analisis dentro de los procesos de objetivacion,
tematizacion interpretativa generalizador; aspectos conceptuales, Metodoldgicos y Técnicos”. En
sintesis y simposios del congreso Latinoamericano de Investigacion Cualitativa. Medellin:
Universidad de Antioquia, 1.993. Pp.182.192.
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El proyecto de investigacion realizado en esta Institucion aport6 muchas
expectativas de lectura no solo en los nifios sino también en los maestros que se
identificaron con el proyecto y mostraron interés por mejorar sus estrategias frente

a la lectura con sus estudiantes.

En mi practica de investigacion es de gran apoyo esta tesis ya que orienta mi trabajo
de aula en la implementacion de procesos mas significativos de lectura, que

conllevan al nifio a una mejor comprensién de lo que lee.

Una tercera tesis que puede servir de apoyo tedrico es la titulada: LAS Guia de
Trabajo apoyo paralaensefianzade lacomprension lectora en los estudiantes
de sexto grado del colegio San Pedro Claver de Bucaramanga. Su autora: Diana
Consuelo Bernal Carrillo?®. Trabajo de Maestria presentado a la Universidad
Industrial de Santander. Bucaramanga 2013. El objetivo principal identificar las
propuestas para la ensefianza de la comprension lectora que los maestros de sexto

grado del colegio San Pedro Claver utilizan en sus guias de trabajo.

Esta investigacion se enmarca dentro del paradigma cualitativo propio de las
ciencias humanas. Desde la perspectiva de esta investigacion, la mirada que se le
dio al material producido por el maestro permitié entender su propuesta pedagdgica
y su proceso de escritura; comprendiendo asi el acontecer del maestro en el aula
de clase, respecto al desarrollo de la comprension lectora, caracteristica importante
del paradigma cualitativo.

Dentro de este paradigma cualitativo la investigacién tenia como objeto una guia
escrita y su objetivo general era identificar las propuestas para la formacion de la
competencia lectora que los maestros de sexto grado del colegio san Pedro Claver

23 BERNAL CARRILLO, Diana Consuelo. Guia de trabajo apoyo para la comprension lectora en los
estudiantes de sexto grado del colegio San Pedro Claver de Bucaramanga. Tesis de Maestria. [En
linea]. Bucaramanga, 2013. 207. Pags. [Citado el 20 de Marzo de 2017]. Disponible en:
http://tangara.uis.edu.co/biblioweb/tesis/2013/150596.pdf
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utilizan en sus guias de trabajo; por esta razén el disefio investigativo correspondio

al analisis de estos contenidos.

Después de realizada esta practica de investigacion se evidencia segun las
concepciones de la investigadora, que los docentes tienen un concepto muy variado
de lectura y que no aplican estrategias en el proceso completo de lectura es decir
en el antes, el durante y el después de leer. La lectura es vista como un proceso de
cada estudiante, sin el acompafiamiento del docente para mejorar el concepto que

cada uno tiene sobre lo que lee.

La autora de esta tesis recomienda a los docentes incluir en su propuesta curricular

una mejor estrategia que involucre la lectura en todas las areas de conocimiento,

con una mirada innovadora y creativa que contribuya a fortalecer en el estudiante la

comprension de lectura y la redaccién de textos con coherencia.

Esta tesis ademas de orientarme en lo correspondiente al diagnostico, aplicacion de
instrumentos y andlisis de resultados para aplicar en mi practica investigativa, me
permite reflexionar sobre la importancia del proceso de lectura que se debe llevar
en el aula, implementandolo en cada una de las areas de estudio, para mejorar la
comprension y analisis de los distintos textos escritos y con ello también el

rendimiento académico de los estudiantes.

También se cita la tesis: Practicas de Comprensidn e interpretacion de otros
sistemas simbdlicos en la clase de lengua castellana y media. Su autora: Maria
del Pilar Vargas Daza.?* Presentada a la Universidad Industrial de Santander para
obtener el titulo de Maestria en Pedagogia en el afio 2013 en Bucaramanga.

24 VARGAS DAZA, Maria del Pilar. Practicas de Comprension e interpretacién de otros sistemas
simbdlicos en la clase de lengua castellana y media. Titulo de Maestria. [En linea]. Bucaramanga,
2013. [Citado el 23 de marzo de 2017]. Disponible en:
http://tangara.uis.edu.co/biblioweb/tesis/2013/147340.pdf
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El objetivo principal de esta tesis es determinar las practicas de comprension e
interpretacion de otros sistemas simbdlicos que se llevan a cabo en las clases de
lengua castellana de la basica secundaria y media de un colegio en convenio para
la practica docente de la Universidad Industrial de Santander. Esta investigacion es
de corte cualitativo, ya que el investigador es un observador participante con acceso

a las actividades y experiencias de la institucion.

El trabajo se desarroll6 a partir del disefio de Investigacion etnogréfica, la
investigadora mantuvo constante acercamiento con la comunidad educativa de esta
institucion, especialmente con docentes y estudiantes, para realizar sus practicas
de observacion y analisis de datos recopilados. Este trabajo de investigacion se
convirti6 en un acercamiento a la realidad de los procesos de formacién que se
proponen cotidianamente desde las aulas de clase en cuanto a la comprension de
otros sistemas simbdlicos de un colegio en convenio para las practicas pedagogicas
de la licenciatura de la Universidad Industrial de Santander. Determinando que los
docentes no tienen las herramientas conceptuales suficientes para brindar a los
alumnos la informacién necesaria para hacer una lectura apropiada de otros

sistemas simbodlicos.

Por lo tanto, manifiesta la investigadora que es urgente que el Ministerio de
Educacién Nacional se preocupe por incluir los lenguajes no verbales, como objeto
de ensefianza; también se ve la necesidad que desde las politicas educativas se

consolide un sustento tedrico que posibilite el desarrollo de una verdadera didactica

aplicada dentro del contexto del aula de clase. Como conclusion final se logré que
los docentes le dieran mas importancia al lenguaje simbolico, y principalmente el
compromiso de motivacion a través de esta forma de expresion para aplicarla en

sus clases.
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Esta tesis de investigacion complementa la estrategia de comprension lectora que
voy a aplicar en mi préctica de investigacion, ya que me orienta a llevar al estudiante
a desarrollar procesos complejos de interpretacion y analisis a través de los niveles
de lectura: Inferencial, Critico y el Intertextual, utilizando diferentes estrategias para

mejorar la comprension lectora.

4.2 FUNDAMENTOS CONCEPTUALES

Para lograr este proceso se tendr4 en cuenta conceptos como el de lectura,
fundamento esencial para cualquier proceso de escritura; lectura critica, paso
seguido del proceso de leer; competencia comunicativa, habilidad necesaria para
relacionarnos con otros; el aprendizaje, propio de Jean Piaget que considera que
todo lo que se puede aprender depende del nivel de desarrollo del individuo; el texto
narrativo, que es un relato de acontecimientos ocurridos a unos personajes, en un
tiempo y en un lugar determinado; el cuento, como una narracion breve oral o
escrita en la que se cuenta una historia de ficcion que describe ordenadamente lo
que paso desde el inicio hasta el final, estrategias de ensefianza lectora que nos
ensefian a formar lectores comprensivos y con sentido critico. El constructivismo
pedagdgico que concibe la ensefianza como una actividad critica y al docente como
un ser autbnomo que investiga y reflexiona sobre su practica. La escritura que es
una manifestacion de entendimiento de lo que leemos. El aprendizaje significativo
que es un tipo de aprendizaje en que un estudiante relaciona la informacion nueva
con la que ya posee; reajustando y reconstruyendo ambas

informaciones en este proceso.

4.2.1 Concepciones de lectura. El proceso de lectura implica la decodificacion de
las palabras en un texto, y en este sentido requiere de aportes de quien escribe en
cuanto a sus pre saberes sobre el tema en cuestién. El proceso de escritura no esta
desligado de la lectura, ya que para escribir se necesita de una adecuada lectura,

la cual se hace desde los aportes realizadas por otros autores, dando lugar a lo
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expresado por Cassany, quien manifiesta que la lectura y la escritura son

construcciones sociales, actividades socialmente definidas?®.

En este sentido, Cassany, establece tres concepciones para comprender el
concepto de lectura. La primera concepcion, la linguistica, establece que el
significado se aloja en el escrito., es decir que se debe dar el valor semantico a la
palabra y relacionarlo con las otras. Por otra parte, la concepcion psicolingtistica,
establece que el significado del texto esta en la mente de quien lee, es decir del
lector, ya que de acuerdo a sus pre saberes comprendera lo que lee utilizando sus
habilidades cognitivas. Por ultimo, estd la concepcién sociocultural, en donde el
significado de las palabras como los pre saberes tienen sus raices sociales, ya que
el entendimiento que posee quien lee se fundamenta de un discurso autor-lector,

los cudles no estan en ninglin momento aislados?®.

Por otra parte, Isabel Solé también afirma que el proceso de lectura esta estréchame
relacionado con la compresion y el aprendizaje, ya que segun la autora no puede
haber una lectura significativa sin comprension ni tampoco puede haber una lectura
significativa que no genere aprendizajes?’. Es por ello, que a partir de la lectura se
fomentan aprendizajes significativos, ya que interviene un proceso de comprension
lectora que garantiza la adquisicion de nuevos contenidos. Segun Solé?®, para
conseguir esta comprension lectora, se deben atender a los objetivos que se ha
fijado el lector, estar concentrado en lo que lee, seruna persona activa que
se esfuerzay analiza lo que esta escrito. Ademas, es necesario tener en cuenta que
la estructura, el contenido y la organizacion de los textos son elementos

imprescindibles para fomentar la comprension lectora.

25 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Barcelona, Espafia. Editorial Anagrama. 2006. Pag. 21.
26 |bid., p. 24-35.
27 SOLE, |. Estrategias de lectura. Barcelona, Espafia, Editorial ICE/GRAO. 1992. pag 50
28 |bid., p. 44.
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4.2.2. Estrategias de ensefianza lectora. Para Monereo?®, las estrategias se
pueden caracterizar como las acciones y pensamientos de los estudiantes que
emergen durante el proceso de aprendizaje; en este sentido, se tornan en recursos
orientados hacia metas, recursos que facilitan el desempefio y la obtencion de la
meta propuesta, de tal forma que implican una secuencia de actividades que
permiten obtener un fin. Para Gaskins y Thorne® las estrategias lectoras se ubican
en dos categorias: cognitivas, que ayudan a conseguir las metas (hacer avances),
y metacognitivas, que ofrecen informacion sobre el avance del proceso (controlar
los avances), en donde las estrategias cognitivas estdn asociadas a los procesos
mentales que supone la realizacion de una actividad cognitiva, estos son: centrar la
atencion, recoger informacion, ensayar, recordar, analizar, elaborar-generar,
organizar-integrar, evaluar, monitorear; y las estrategias metacognitivas estan
relacionadas con el control de estos procesos mentales, de forma que éstas tienen

gue ver con planificar, supervisar y evaluar la tarea.

Con respecto a las estrategias cognitivas asociadas directamente al proceso de
produccién de sentido, en el cual se ubica la lectura, los autores formulan: explorar,
acceder al conocimiento previo, predecir, formular hipétesis y/o plantear objetivos,
comparar, hacer inferencias, generar preguntas y pedir aclaraciones, seleccionar

ideas importantes, parafrasear o resumir, organizar ideas clave, entre otras.

De acuerda a lo anterior, es de vital importancia que los docentes utilicen dichas
estrategias con sus estudiantes para desarrollas competencias lectoras, ya que el
uso adecuado de dichas estrategias de ensefianza promueve en el mismo sentido

estrategias de aprendizaje que propician la comprension lectora.

29 MONEREDO, Carles. El asesoramiento en el ambito de las estrategias de aprendizaje. En: Monereo,
Carles. (coord.). Estrategias de aprendizaje. Madrid: Antonio Machado Libros. 1997. Pag. 24.
30 GASKINS, Irene y THORNE, Elliott. Cémo ensefar estrategias cognitivas en la escuela: El manual
Benchmark para docentes. Barcelona: Paidds. 1999. pag. 98-100,
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Cooper en su texto como mejorar la comprension lectora menciona que la
comprension se concibe como un proceso a través del cual el lector elabora un
significado en su interaccion con el texto®!, es decir el lector relaciona la informacién

que el autor le presenta con la informacion que el lector tiene en sus saberes.

Cooper menciona unas habilidades de comprension de lectura, es aqui donde los
lectores colocan en juego procesos de comprension de formas diferentes cuando
leen distintos tipos de texto, es decir tienen en cuenta la identificacion del significado
de las palabras, secuencia de hechos, los detalles, las relaciones causa efecto y
entre otras, esto no significa que el lector no pueda evidenciar otras maneras de

obtener un proceso de comprension.

De igual manera puede dar a conocer la idea principal del texto, la informacion
relevante, el andlisis estructural del texto, pueda inferir o expresar criticamente el
contenido, esto permite que el lector tenga un propésito del porque va a leer y como

lograr su comprension.

Es por eso que Cooper menciona que el lector debe tener un propdésito al leer que
esto influye directamente en su forma de comprender lo leido y determina su
atencion®, de tal forma los saberes previos que el estudiante tiene y su estado

emocional les permite interactuar con los textos de una manera fluida.

Braslavsk Berta menciona que las estrategias que utiliza los estudiantes para leer y
comprender el texto, ya sea porque conoce el contenido de lo que va a leer o porque
es un cuento que le han relatado o le han leido en alguna de sus versiones, o alguna
informacion que ha escuchado o ha adquirido en su experiencia cotidiana, se

orientara por los colores, el formato, el tamafio u otros signos para reconocer logos,

31 COOPER, David. ¢ Cémo mejorar la comprension lectora? Coleccién aprendizaje Visor. Espafia.
1998. 460.p.
32 |bid., p.32.
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palabras, letras, nUmeros. Son pistas que €l encuentra ante la necesidad de leer

que le presentan las circunstancias reales o generadas por el maestro3?

Daniel Cassany** menciona en su libro Tras las Lineas las veintidds técnicas para
fomentar la lectura, estas son estrategias que el educador puede tener en cuenta
en el momento de desarrollar un proceso lector. La tabla presenta con claridad las

técnicas que expone el autor.

TIPOS TECNICAS PREGUNTAS DE REFLEXION

1.ldentifica el prop6sito (;Qué'quiere el autor? ¢ Qué desea
cambiar? ¢ Qué espera del autor?

;Donde se sitla el texto? ¢ Cuando? ;A
_ quién se refiere? ¢Qué menciona?
2.Descubre las conexiones | |gentifica las referencias del texto a la
realidad: el aqui, el ayer y a los
interlocutores.

¢, Qué sabes del autor? ¢, Como se le valora
3.Retrata al autor en la comunidad? ¢Por qué escribe?
¢Cémo? Cuando conocemos al autor el
texto se hace mas familiar. Biografia.
,Cémo utiliza la escritura el autor?
¢Detecta alguna variedad geografica,
4.Describe su Idiolecto social? ¢Hay rastros de algun tipo
linguistico? ¢Has descubierto alguna
muletilla o tic? Anota todas las
mundo del autor caracteristicas particulares.

¢, Qué se puede inferir del discurso? ¢Qué
o nos dice de si mismo el autor? ¢ Cémo te
5.Rastrea la subjetividad la imaginas? ¢Qué mascara cara ofrece?
El lenguaje desliza las actitudes, las
opiniones v las realidades del autor.
Estereotipos, las representaciones
culturales y formas de vida. ¢ El autor es?
6. Detecta posicionamientos. | ¢Respetuoso con todas las identidades?
¢Con el medio ambiente? Solo interesa
tomar conciencia de las elecciones que
toma del autor.

Fijase en las lagunas, los silencios, los
saltos, todo o que este presupuesto,
implicito o tacito. Barre el texto, anota todo
lo que sea necesario. ¢ Estas de acuerdo

Explorar el

7.Descubre lo oculto

33 BRASLAVSK, Berta. Ensefiar a entender lo que se lee. La alfabetizacion en la familia y en la
escuela. Primera edicién Buenos Aires (Argentina) 2005. 149.
34 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama.
Barcelona. ISBN 843396236-1. 2006. 115.p
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con esas ideas? ¢Es coherente el texto
con todos los datos?

Has una lista de todo lo que dice el texto y
otra de lo que tu sabes del mismo tema,
gue no se mencione. Has una segunda
lista con todo lo que recuerde. Compara
las dos listas ¢ Qué expone el texto y que
calla?

El

discursivo

género

¢, Qué tipo de texto estamos leyendo?
JUtiliza los recursos convencionales de
cada género? Cada género tiene sus
propios pardmetros.

8.Dibuja el mapa
sociocultural

9.ldentifica el género vy
describelo

10.Enumera a los

contrincantes

¢Contra quién escribe el autor? ¢Qué
persona se opone a sus deseos? ¢Qué
propdsitos tiene? ¢Por qué? Realice una
lista de los grupos que no coinciden con el
autor. Para leer criticamente no basta
formular el propdsito del autor.

11. Haz un listado de voces.

Relee el texto, has una lista de citas
literales, indirectas o0 encubiertas.
Identifica las palabras que se refieren a lo
que dijeron otras personas, las palabras
tomadas en otro texto, las que hablan en
contra, las que nos critican.

12. Analiza
incorporadas.

las voces

Son las citas que han dicho otras
personas, si el significado depende del
contexto que se utiliza la palabra o
expresiobn por que puede cambiar su
significado.

13. Leelos nombres propios.

¢Como se denominan los protagonistas?
¢,Qué lugares se mencionan? ¢Qué
épocas?

14. Verifica la solidez y la
fuerza.

Los argumentos y los razonamientos ¢ de
qué tipo son? ¢,Son ldgicos? ¢ Apelan a los
sentimientos, a las emociones?

15. Halla
disfrazadas.

las palabras

Fijate ahora la manera de utilizar el
lenguaje ¢Hay algin vocablo en
particular? ¢Alguna palabra adquiere un
significado diferente? ¢Hay metéaforas,
comparaciones, ironia o} humor,
sarcasmos o parodia? En el diccionario
encontramos varios conceptos mientras
gue en el discurso son piezas concretas,
es decir no siempre coinciden el
significado de una expresion.

16. Analiza la
informativa.

jerarquia

¢, Cudles son los datos destacados y los
gue se presentan como detalles? Se tiene
en cuenta los parametros del género
discursivo que utliza e autor sus
intenciones sus ideas.

17. Define tus propésitos.

¢, Qué busca en el texto? ¢ Por qué lo lees?
,Qué esperas encontrar? Antes de
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empezar formula lo que quieres saber,
tener o conseguir.

18. Analiza la sombra del
lector.

¢A quién se dirige el texto? ¢Qué
presupone el lector sabe 0 no sabe? ¢ Qué
datos expone? ¢Qué perfil de destinatario
esboza? ¢ Por qué se dirige a este tipo de
autor y no a otro?

19. Acuerdos y desacuerdos.

Releer el texto y compara lo que dice con
lo ¢qué ta crees? Marca con signo de
suma con lo que estas de acuerdo. Y con
un signo menos con los que no estas de
acuerdo. Leer criticamente es también
reaccionar ante los discursos de otros.

Predecir las

interpretaciones

20. Imagina que eres...

¢,Coémo van a leer el texto? ¢Cémo lo
interpretaran? ¢En qué puntos estarias de
acuerdo y cuéles no? Relee el texto intenta
imaginar lo que entenderias y las
reacciones que tendrias. Solo podremos
llegar a comprender un texto si conocemos
sus interpretaciones.

21. El resumen...

¢Cuales son los fragmentos mas
controvertidos del texto? ¢Cudl es la
impresiéon general, teniendo en cuenta
todas sus varias posibles
interpretaciones? ¢ Qué efecto causa?

22. Medita tus reacciones.

Después de leerlo ¢,qué vas hacer con el
texto? ¢Replicardas o responderas?
¢ Quién? ¢ Como? ¢ Por qué?

4.2.3. ElI cuento. Es una historia contada por un narrador que expresa su

imaginacion describiendo situaciones reales o imaginarias que le suceden a unos

personajes 0 asi mismo en un tiempo y lugar determinado; teniendo como

fundamento principal el concepto de Enrique Anderson Imbert “El cuento es una

narraciéon breve en prosa, que por mucho que se apoye en un suceder real, revela

siempre la imaginaciéon de un narrador individual. La accién- cuyos agentes son

hombres animales humanizados o cosas animadas, consta de una serie de

acontecimientos entretejidos en una trama donde las tensiones y distensiones,

graduadas para mantener en suspenso el animo del lector, terminan por resolverse

en un desenlace estéticamente satisfactorio”.3®

35 IMBERT, Enrique Anderson. Teoria y Técnica del cuenteo, p.233.
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Para Hernando Téllez®®, el cuento es un género que cuando esta perfectamente
ejecutado nos propone una vision sorprendente y profunda acerca de la existencia

humana.

El cuento es sin lugar a duda una representacion de situaciones reales, cuyo
objetivo es dejar cosas importantes al publico, por eso los autores se preocupan por
el contenido y la manera que esos contenidos agradablemente llegan al lector. Para
Fernando Vazquez Rodriguez®’ el cuento es el género mas popular a través de la
historia de la literatura, porque concita dos grandes necesidades psicologicas del
ser humano: conocer historias y contarlas. Por eso la lectura ha sido de gran
importancia desde los tiempos mas antiguos; especialmente si se trata de aventuras
y peripecias de personajes reales o ficticios lo que caracteriza al cuento de los

demas géneros literarios.

Manuel Alberca Serrano® en su libro Aproximacién Didactica al Cuento Moderno,
afirma que, por su origen, forma y contenido el cuento es el género literario que
mayor vinculacién ha mantenido con el acontecer humano; la historia profunda del
hombre es la que se ha venido escribiendo en los cuentos. Destaca dos grandes
grupos de cuentos, los tradicionales transmitidos oralmente y luego recogidos de
manera literaria en libros y los modernos nacidos en el siglo XIX a partir de la obra
de Edgar Allan Poe, basado en las concepciones de cuentos de este autor,
describe las caracteristicas del cuento asi:

Como un suceso unico: Esta caracteristica es la base sobre las que se derivan el
resto de caracteristicas especificas del cuento; la eleccion de un suceso
sorprendente es un buen punto de partida en un relato breve, ya que asi se atrapa

la atencion del lector y como Julio Cortazar dice al hablar de cuentos® no todos

36TELLEZ, Hernando. 2003. Diario. Medellin. Editorial Universidad de Antioquia. 306 pag.
37 VAZQUEZ RODRIGUEZ, Fernando. 2008. Escritores en su tinta: Consejos y técnicas de los
escritores expertos kimpres. Bogota. 601 pags.
38 ALBERCA SERRANO, MANUEL. Aproximacion didactica al cuento moderno.1.985. 2015 pags.
39CORTAZAR, Julio. 2008. Cuentos completos 1. Punto de lectura. Bogota. 602 pag.
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los cuentos mencionan hechos sorprendentes, muchas veces lo cotidiano, lo de
todos los dias puede mediante un tratamiento convertirse en un magnifico cuento,
provocando en el lector una sensacion ambigua y vacilante, pues no sabe con
certeza si esta en la esfera de lo real o de lo onirico, de lo natural o de lo sobrenatural
y lo importante es que esta sensacion dure en el lector aun después de que haya
leido el relato.

La brevedad: Para narrar un suceso no es necesario extenderse con tantas
palabras, el relato del hecho no debe prolongarse mas alla de lo que se necesita
para desarrollarlo y explicarlo porque se puede perder el perfil del contenido central.
Tension y efecto: La narracién del cuento no debe conocer momentos bajos o
digresivos, en el cuento se debe mantener una tension o intensidad constante y
cada elemento del cuento por pequefio que parezca debe estar plenamente

justificado en su relacion con el resto.

Narracion y tiempo: Para Ricardo Piglia narrar “Significa dar vueltas sobre una
palabra que no termina de decirse, porque al decirse se cerré el relato™?, en este
aspecto coinciden con Guillermo Samperio “El escritor es hermano del ilusionista y
su arte consiste en hacer visible a los demas su mundo interior; pero debe hacerlo
con cuidado, de forma intima, discreta sin la estridencia de lo evidente. Lo atractivo
es construir un relato que permita desplegar y al mismo tiempo ocultar el hecho
hasta el final, cuando llega el momento de la revelacion; el hecho se va destacando
paulatinamente, a cuentagotas, a manera de indicios que quedan fuera de la

atencioén central del lector, en la opacidad que genera el ocultamiento”?

El tiempo propio de la narracion es el pasado, pues se narra lo que ya paso, y el

cuento por excelencia adopta esta perspectiva temporal con frecuencia, aunque

40 RICARDO PIGLIA. “Modos de narrar”, en Antologia personal. México. Fondo de Cultura
Econdmico. 2014.
4 SAMPERIO, Guillermo. 2005. Después aparecid una nave. Manual para nuevos cuentistas.
Madrid. 2013 pags.

64



puede haber relatos con una perspectiva presente o futura. El cuento debe estar
contado de forma que el pasado modifiqué y actué en el presente.

Los personajes: Los personajes deben estar concebidos en funcion del suceso
central. Con respecto a este tema Horacio Quiroga dice “Toma los personajes de la
mano y llévalos firmemente al final, sin ver otra cosa que el camino que les trazaste.
No te distraigas viendo tu lo que ellos no puedes o no les importa ver"#2.El cuento
existe porque los personajes estan tan literalmente fortalecidos que se fijan para
siempre en nuestras memorias y esta habilidad es reconocida como una de las
estrategias que busca el autor para que su contenido llegue al lector y perdure en
el tiempo, por la esencia misma de los personajes que marcaron esa pauta en el

lector dejando una huella en él.

De manera muy general, se puede afirmar que el cuento pertenece a un tipo de
discurso, y que para su gran desarrollo como estrategia didactica de la ensefianza
lectora es necesario la influencia de importantes habilidades linglisticas y
cognitivas. Como son la coherencia habilidad para organizar eventos en torno a un
hilo conductor o tema central. Y esto trasciende el contenido particular de cada
oracion y permite construir un relato coherente. El manejo de relaciones temporales.
Habilidad para secuenciar eventos en el tiempo. Manejo de relaciones causa-efecto.
Habilidad para establecer relaciones de casualidad entre los eventos del relato. Al
desarrollar la coherencia se potencializa directa e indirectamente la capacidad de
andlisis y sintesis necesaria para extraer la idea principal de un texto lo cual facilita

la comprensién del mismo.

42 QUIROGA, Horacio. 1.993. Cuentos. Ayacucho Caracas 353 pags.
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4.2.4. El texto narrativo. Este tipo de texto, que hace parte de la literatura es un
género donde el autor cuenta historias en las que éste puede o no hacer parte de

ellas, en donde le coloca su tinte o rasgo caracteristico.

Para Garrido*3, todo relato es por definiciéon, obra de un autor, que se responsabiliza
de él en la cubierta y, en ciertos casos, se atreve a traspasar sus umbrales,
estampando su rabrica en el prologo o el epilogo, entre otras posibilidades. Se trata
de una realidad bien palpable en el llamado relato tradicional, en el cual el autor
hace frecuentes actos de presencia (de forma claramente ostentosa) para opinar
sobre el desarrollo de la accion, evaluar el comportamiento de los personajes.

Por otra parte, Michel y Ubaldina describen un texto narrativo como una forma de
expresion que cuenta hechos o historias acontecidas a sujetos, ya sea humanos
(reales o personajes literarios), animales o cualquier otro ser antropomorfo, cosas u
objetos; en él se presenta una concurrencia de sucesos (reales o fantasticos) y
personas en un tiempo y espacio determinados**. En consonancia con los
conceptos dados, los textos narrativos son de vital importancia para incentivar el
interés por la lectura a los jévenes, y que intrigan e incita a conocer el desenlace de
historias narradas, lo que conlleva a desarrollar con el tiempo competencias

lectoras.

En el mismo sentido, para Garrido*® dentro del género narrativo se cuentan con
variadas referencias a la organizacion del material, como lo es la fabula, que es
una composicion literaria breve, generalmente en prosa o en verso, en la que los
personajes principales son animales o0 cosas inanimadas que presentan
caracteristicas humanas; la cual justamente en la definicion de este concepto se

halla implicita la distincién que, por medio de los formalistas rusos, en primer lugar

43 GARRIDO, D. El texto Narrativo. Editorial Sintesis. Madrid-Espafia. 1996. Pag. 111.
4ADAM,Jean Michel y UBALDINA LORDA, Clara. Linguistica de los textos narrativos. Espafia.
Editorial Ariel. P. 100.
45 GARRIDO, Op. cit., Pag. 18.
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(I.Tinianov y B. Tomachevski, principalmente), y llegara luego hasta los narratélogos
franceses, consagrandose definitivamente en este ambito. La fabula tiene una
intencion didactica de caracter ético y universal, que siempre aparece en la parte
final de esta misma, proporciona una ensefianza o aprendizaje, que puede ser (til

o moral y es conocida generalmente como moraleja“®.

4.2.5. Lectura critica. Con respecto a este término, muchos autores han dado sus
aportes sobre la lectura critica, la cual es la base para la construccion de un
pensamiento critico y de una conciencia critica, los cuales generan procesos de

interaccion, interrelacion e interinfluencia social.

Para Cassany?’, la lectura critica “es el Unico procedimiento didactico que fortalece
un yo autbnomo, consciente y constructivo, con opiniones propias y con capacida-

des de compromiso con la comunidad”.

Para Cassany*, la lectura critica hace del lector una persona con un pensamiento
critico, que se caracteriza por comprender el propdsito linguistico, las intenciones y
los puntos de vista que subyacen a los discursos que le rodean; toma conciencia
del contexto desde el que se han elaborado dichos discursos; puede construir
discursos alternativos que defiendan sus posiciones personales y que se vinculan
polifonicamente o intertextualmente con los anteriores; y utiliza todos los recursos
linglisticos disponibles para conseguir representar discursivamente sus opiniones

a través de esos segundos discursos.

46 ATAUCURI GARCIA, Juan y Victor. Fabulas Peruanas. Gaviota Azul Editores, Lima, 2003. Pag.
34
47 CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica. Teoria, ejemplos y reflexiones. Universitas
Pompea Fabras.
Barcelona. 1999. Pag. 12.
48 |bid., p. 25.
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Por otra parte, para Estanislao Zuleta*® “una buena lectura no puede ser aquella
que esta ligada a los afanes del hombre moderno, ese que requiere informarse de
manera rapida; “Nietzsche rechaza toda concepcién naturalista o instrumentalista

de la lectura: leer no escribir, consumir, adquirir, leer es trabajar”.

En general, la lectura critica es un proceso que requiere de un verdadero trabajo
consiente por parte del lector, ya que permite el desarrollo de las competencias

necesarias para la interpretacion de lo que el autor o texto quiso comunicarle.

4.2.6. Competencia Comunicativa. Para Hymes, la competencia comunicativa es

el término mas utilizado para denotar la capacidad comunicativa de una persona,

utilizarla. La adquisicién de tal competencia esta mediada por la experiencia social,
las necesidades y motivaciones, y la accion, que es a la vez una fuente renovada
de motivaciones, necesidades y experiencias. °°. En este mismo sentido, Berruto

establece que:

‘La competencia comunicativa es una capacidad que comprende no sélo la
habilidad linglistica, gramatical, de producir frases bien construidas y de saber
interpretar y emitir juicios sobre frases producidas por el hablante oyente o por otros,
sino que, necesariamente, constara, por un lado, de una serie de habilidades
extralinglisticas interrelacionadas, sociales y semiotticas, y por el otro, de una

habilidad lingUistica polifacética y multiforme”. 1.

Por otra parte, para Giron Vallejo: “La competencia comunicativa comprende las

aptitudes y los conocimientos que un individuo debe tener para poder utilizar

49 ZULETA, Estanislao. El pensamiento psicoanalitico. Coleccion Espejo. Editorial Percepcion.
Medellin. 1985. P4g. 16.
50 HYMES, Dell. “Hacia etnografias de la comunicacién”. En: Antologia de estudios de
etnolinguistica y sociolingliistica. México: UNAM, 1974. Pag. 100
51 BERRUTO, Gaetano. La semantica. México: Nueva Imagen. 1979. Pag. 65
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sistemas linglisticos y translinguisticos que estan a su disposicion para

comunicarse como miembro de una comunidad sociocultural dada”.%?

Por lo anterior, es claro entonces que todo individuo necesita desarrollar la
competencia linguistica, ya que otro modo no podria realizar procesos de
comprension y aprendizaje de nuevos contenidos, los cudles se convertiran

posteriormente en conocimientos que haran parte de sus pre saberes.

4.2.7. El constructivismo pedagoégico. Este es un modelo pedag6gico novedoso
que busca que el estudiante construya su propio conocimiento con ayuda del

docente.

Esta corriente pedagdgica contemporanea, representa la Pedagogia del siglo XX,
porque constituye una aproximacion integral de un movimiento histérico y cultural
denominado Escuela Activa. Diversos autores, como Frida Diaz-Barriga®3, plantean
gue "el constructivismo es una confluencia de diversos enfoques psicologicos que
enfatizan la existencia y prevalencia en los sujetos cognoscentes de procesos
activos en la construccion del conocimiento, los cuales permiten explicar la génesis
del comportamiento y el aprendizaje. Se afirma que el conocimiento no se recibe
pasivamente ni es copia fiel del medio". Para Mario Carretero®*, el constructivismo
“basicamente puede decirse que es la idea que mantiene que el individuo, tanto en
los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos, no es
un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas,
sino una construccién propia que se va produciendo dia con dia como resultado de
la interaccion entre esos dos factores. En consecuencia, segun la posesion del

constructivismo, el conocimiento no es una copia fiel de la realidad, sino una

52 GIRON, Maria Stella y VALLEJO, Marco Antonio. Produccion e interpretacion textual. Medellin:
Editorial Universidad de Antioquia, 1992. Pag. 45
53 DIAZ-BARRIGA, Frida et all. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. México:
McGraw-Hill, 2005. Pag. 85.
54 CARRETERO, Mario. Constructivismo y educacion, México: Progreso, 1999. Pag. 21.
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construccion del ser humano. ¢Con qué instrumentos realiza la persona dicha
construccion?, fundamentalmente con los esquemas que ya posee, es decir, con la

gue ya construyo en su relacion con el medio que lo rodea”.

Otros autores dan su postura desde corrientes sicologicas, donde se centran en el
estudio del funcionamiento de la mente de los individuos (por ejemplo, el

constructivismo psicogenético de Piaget), pero para otros el foco de interés se ubica

en el desarrollo de dominios de origen social (como el constructivismo social de
Vygotsky, y la escuela sociocultural o socio histérico) Desde el punto de vista del
quehacer docente, para Diaz-Barriga®® un profesor constructivista debe reunir las
siguientes caracteristicas:

e Es un mediador entre el conocimiento y el aprendizaje de sus alumnos.

e Es un profesional reflexivo que piensa criticamente en su practica- toma
decisiones y soluciona problemas pertinentes al contexto de su clase.

e Promueve aprendizajes significativos, que tengan sentido y sean funcionales
para los alumnos.

e Presta una ayuda pedagogica ajustada a la diversidad de necesidades o
intereses y situaciones en que se involucran los alumnos.

¢ Respeta a sus alumnos, sus opiniones, aunque no las comparta.

e Establece una buena relacion interpersonal con los alumnos basada en valores
que intenta ensefiar: el respeto, la tolerancia, la empatia, la convivencia, etc.

e Evita apoderarse de la palabra y convertirse en un simple transmisor de

Informacion, es decir, no caer en la ensefianza verbalista o unidireccional.

4.2.8. El aprendizaje. El aprendizaje es un proceso inmerso en el quehacer

educativo, el cual es sin lugar a dudas muy importante, ya que es alli donde se

55 DIAZ BARRIGA, Op. cit., p. 130.
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evidencia gque la ensefianza ha tenido frutos. Para Hilgard®®, el aprendizaje es “el
proceso en virtud del cual una actividad se origina o cambia a través de la reaccion
a una situacion encontrada, con tal que las caracteristicas del cambio registrado en
la actividad no puedan explicarse con fundamento en las tendencias innatas de
respuesta, la maduracion o estados transitorios del organismo (por ejemplo: la
fatiga, las drogas, entre otras)”. Para Pérez Gomez®’, el aprendizaje se define como
“los procesos subjetivos de captacion, incorporacion, retencién y utilizacion de la

informacion que el individuo recibe en su intercambio continuo con el medio”.

Por otra parte, para Zabalza®®, “el aprendizaje se ocupa basicamente de tres
dimensiones: como constructo tedrico, como tarea del alumno y como tarea de los
profesores, esto es, el conjunto de factores que pueden intervenir sobre el
aprendizaje”. En este mismo sentido, para Knowles®®, se basa en la definicién de
Gagné, Hartis y Schyahn, para expresar que el aprendizaje es en esencia un cambio
producido por la experiencia, pero distinguen entre: El aprendizaje como producto,
que pone en relieve el resultado final o el desenlace de la experiencia del
aprendizaje. El aprendizaje como proceso, que destaca lo que sucede en el curso
de la experiencia de aprender para posteriormente obtener un producto de lo
aprendido. El aprendizaje como funcién, que realza ciertos aspectos criticos
del aprendizaje, como la motivacion, la retencion, la transferencia que
presumiblemente hacen posibles cambios de conducta en el aprendizaje humano.
Por lo anterior, es claro que el aprendizaje es el proceso que permite generar
cambios en la mente de las personas, ya que es quien permite las construcciones

de saberes que se convierten en pre saberes a la hora de enfrentarse a nuevas

5% HILGARD, E.R. Teorias del Aprendizaje. México: Trillas. Mencionado por Alonso y Gallego 1979.
Pag. 30.
57 PEREZ GOMEZ, A. Andlisis didactico de las Teorias del Aprendizaje. Malaga: Universidad de
Mélaga. 1988. Pag. 45.
58 ZABALSA, M.A. Fundamentos de la Didactica y del conocimiento didactico. En A. Medina y M.L.
Sevillano (coord.): El curriculo Fundamentacion, Disefio, Desarrollo y Educacion. Universidad
Nacional de Educacioén a Distancia, Madrid, Espafia 1991. pag. 110.
59 KNOWLES S., Holton F., Swanson A. Andragogia, El Aprendizaje de los Adultos. Ed. Oxford,
México.2001. pag. 120.
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situaciones de adquisicion de conocimientos, y es la razon de ser de todo proceso

educativo.

4.2.9. La escritura. Es una de las formas de comunicacion mas utilizada y
necesaria, y por esto es indispensable que los alumnos escriban claro y conciso.
Por lo tanto, se entiende que la escritura es la parte del lenguaje que ayuda a la
formacion humana para que conforme el pensamiento. Para Vygotsky®® , “la
escritura representa un sistema de mediacion semiotica en el desarrollo psiquico
humano, que implica un proceso consciente y auto dirigido hacia objetivos definidos

previamente.

Durante este proceso la accion consciente del individuo estara dirigida hacia dos
objetos de diferente nivel. Uno, serian las ideas que se van a expresar. El otro esta
constituido por los instrumentos de su expresion exterior, es decir, por el lenguaje
escrito y sus reglas gramaticales y sintacticas, cuyo dominio se hace imprescindible
para su realizacion. Por ello, la escritura como mediadora en los procesos
psicoldgicos, activa y posibilita el desarrollo de otras funciones como la percepcion,
la atencion, la memoria y el pensamiento, funciones que ademas estan involucradas

en el proceso de composicion escrita”.

Por otra parte, para Luria®’, “el lenguaje escrito es el instrumento esencial para los
procesos de pensamiento incluyendo, por una parte, operaciones conscientes con
categorias verbales, (...) permitiendo por otra parte volver a lo ya escrito, garantiza
el control consciente sobre las operaciones que se realizan. Todo esto hace del
lenguaje escrito un poderoso instrumento para precisar y elaborar el proceso de

pensamiento”.

60 VYGOTSKY, L.S. Pensamiento y lenguaje. Teoria del desarrollo cultural de las funciones
psiquicas. Buenos Aires: La Pléyade. 1977. Pag. 67.
61 LURIA, A.R. Consciencia y lenguaje. Madrid: Visor. 1984. p. 45.
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La escritura se manifiesta a través de la lectura, la cocina de Cassany®? busca
enfrentar al lector con el proceso de la escritura, que pareciera que es mas riguroso
que el de la lectura, sin que esto quiera decir que es menos importante, las dos van
de la mano. Por eso este proyecto busca acercar a los estudiantes a la lectura, a la
comprension de lectura, a formar estudiantes con pensamiento critico y expresar lo
que piensan en forma oral o escrita. En la propuesta linglistica asumida por Daniel

Cassany en su libro para ser letrados, asume que leer consiste en:

Procesar técnicamente las letras, el objetivo es aprender el codigo escrito y su
correspondencia con el habla. Leer se asocia con ampliar el vocabulario y
familiarizarse con las funciones sintacticas y gramaticales del lenguaje. Se concibe
como una tarea individual. La técnica decodificadora es igual para todos, los textos
transmiten un mismo contenido y carece de interés comentar lo que se ha
comprendido, excepto con textos que desarrollen la funcion emotiva del lenguaje
como la literatura. Los ejercicios de la lectura ponen en acento el reconocer las
formas graficas, asociarlas con sus fonemas y automatizar la mecanica del proceso
lector, oralizar el escrito en publico es una practica fundamental. La propuesta
psicolinguistica pone el acento en el desarrollo de las herramientas cognitivas para
construir el significado. El estudiante debe aprender a recuperar el conocimiento
previo, requerido de la memoria a largo plazo, a formular hip6tesis sobre lo que va
a encontrar en el texto, a inferir los significados no literales y a reformular sus
hipétesis, cuando lo leido conduce hacia otras ideas, en definitiva, a elaborar la
coherencia global®3,

Por lo anterior, es claro que la escritura es una forma de lenguaje, que posee un
sistema de signos, que permite la modificacion de los procesos cognitivos, dejando
que los seres humanos realicen un razonamiento tedrico-conceptual y narrativo, lo

gue implica la aparicion de nuevas formas de pensamiento.

62 CASSANY, Daniel. La Cocina de la Escritura. Barcelona Espafia. Editorial: Anagrama. 255 p.
63 |bid.,
73



4.2.10. Aprendizaje significativo. El aprendizaje significativo hace referencia a
aguel que se produce a través de relaciones sustanciales no arbitrarias. Es decir
gue cuando un sujeto que aprende integra un nuevo conocimiento a su estructura
cognitiva, estableciendo las relaciones necesarias con los conocimientos previos,

este aprendizaje requiere significacion®*. David Ausubel lo expresa asi:

El conocimiento es significativo por definicion. Es el producto significativo de un
proceso psicolégico cognitivo (Conocer) que supone la interaccion entre unas ideas
l6gicamente (culturales) significativas, unas ideas de fondo de anclaje pertinentes
en la estructura cognitiva o en la estructura del conocimiento de la persona concreta
que aprende y la “actitud” mental de esa persona en relacién con el aprendizaje

significativo o la adquisicion y la retenciéon de conocimiento®®.

Ausubel considera que el aprendizaje por descubrimiento®® no debe ser presentado
por opuesto al aprendizaje por exposicion (recepcion) ya que este puede ser igual
de eficaz si se cumplen unas caracteristicas. El aprendizaje significativo es un
aprendizaje con sentido. El aprendizaje significativo por recepciéon involucra la
adquisicién de significados nuevos por lo que requiere de una actitud de aprendizaje
significativo de parte del estudiante, como de la presentacion al alumno del material
potencial significativo. Este aprendizaje es importante en la educacion y es de gran

importancia su aplicacion metodoldgica en la escuela.

El lenguaje es un facilitador importante del aprendizaje significativo basado en la
recepcion y en el descubrimiento®’. Por lo tanto, el aprendizaje significativo supone

la adquisicion de nuevos significados; y a su vez, estos nuevos significados son el

64 Liliana Sanjurjo y Maria vera, Aprendizaje Significativo y Ensefianza en los niveles medio y
superior, Argentina. 2001 pég. 28.
65 David, Ausubel, Adquisicion y retencién del conocimiento una perspectiva cognitiva, Espafia 2002,
Pag. 9.
66 http://www.unizar.es/eees/innovacion06/COMUNIC_PUBLI/BLOQUE_IV/CAP_IV_5.pdf.
67 David, Ausubel y otros, Psicologia Educativa, Ed. Trillas, México, 1995, pags. 46-47
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producto final del aprendizaje significativo. Es decir, la aparicion de nuevos
significados en el estudiante refleja la ejecucion y la finalizacion previas de un
proceso de aprendizaje significativo. Podemos decir, sin temor a errar, que la
esencia del proceso de aprendizaje significativo es que unas nuevas ideas
expresadas de una manera simbdlica (la tarea de aprendizaje) se relacionan de una
manera no arbitraria y no literal con aquello que ya sabe el estudiante (su estructura
cognitiva en relacion con un campo particular) y que el producto de esta interaccion
activa e integradora es la aparicion de un nuevo significado que refleja la naturaleza

sustancial y denotativa de ese producto interactivo.

Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje significativo: de representaciones,
conceptos y de proposiciones. Aprendizaje de Representaciones: Es el aprendizaje
mas elemental del cual dependen los demas tipos de aprendizaje. Consiste en la
atribucion de significados a determinados simbolos, al respecto Ausubel dice:
Ocurre cuando se igualan en significado simbolos arbitrarios con sus referentes
(objetos, eventos, conceptos) y significan para el estudiante cualquier significado al
que sus referentes aludan. Es cuando el nifio adquiere el vocabulario. Primero
aprende palabras que representan objetos reales que tienen significado para él. Sin

embargo, no los identifica como categorias.

Aprendizaje de Conceptos De acuerdo con Ausubel. Los conceptos se definen
como "objetos, eventos, situaciones o propiedades que posee atributos de criterios
comunes y que se designan mediante algun simbolo o signos". Partiendo de ello
podemos afirmar que en cierta forma también es un aprendizaje de

representaciones.

Aprendizaje de proposiciones: Estrategia didactica: es el conjunto de situaciones,
actividades y experiencias a partir del cual el docente traza el recorrido pedagogico

gue necesariamente deberan transitar sus estudiantes junto con él para construir y
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reconstruir el propio conocimiento, ajustandolo a demandas socioculturales del

contexto

Transposicion didactica: La transposicion didactica es el medio por el cual el
maestro o profesor asimila el conocimiento y lo transforma para presentarselo a sus

estudiantes.

4.2.11. Fundamentos legales. Ensefiar a leer y escribir es un acto cultural de
enorme trascendencia que solamente es posible cuando se realiza un trabajo de
equipo entre la familia, la institucidén escolar, el estado y otros sectores culturales y

productivos de la sociedad. El estado como ente encargado de orientar el avance.

significativo de este proceso, constantemente esta creando estrategias que facilitan
el mejoramiento de la lectura en las Instituciones Educativas. Se toma como base
legal para esta investigacion, lo propuesto por el Ministerio de Educacién Nacional
a través de los Lineamientos Curriculares en el area de espafiol y los Estandares
Béasicos de Competencias en la misma area, pues son el fundamento principal de la
comprension lectora y a su vez sirven de apoyo para las otras area de conocimiento
que definen las competencias como conocimientos, habilidades, actitudes
comprensiones y disposiciones cognitivas, socio afectivas, psicomotoras
relacionadas entre si para facilitar el desempefio flexible, eficaz y con sentido

creativo.
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4.2.12. Lineamientos Curriculares. Son las orientaciones epistemoldgicas,
pedagdgicas y curriculares que define el Ministerio de Educacién Nacional con el
apoyo de la comunidad académica educativa para fortalecer el proceso de
fundamentacion y planeacion de las areas obligatorias y fundamentales definidas

por la ley General de Educacion en su articulo 23.58

En el proceso de elaboracion de los Proyectos Educativos Institucionales y sus
correspondientes planes de estudio por ciclos, niveles y areas, los lineamientos
curriculares se constituyen en referentes que apoyan y orientan esta labor
conjuntamente con los aportes que han adquirido las instituciones y los docentes a

través de su experiencia, formacion e investigacion.

La calidad pedagdgica en las aulas colombianas depende, en gran medida, de los
enfoques y orientaciones pertinentes para el desarrollo del lenguaje. La experiencia
de la Renovacion Curricular en nuestro pais nos muestra que un avance hacia la
calidad en las préacticas del lenguaje, y de las practicas educativas en general, no
se garantiza con contar con unos programas curriculares bien disefiados. Si la
practica pedagogica de los colectivos de docentes no esté atravesada por el estudio
permanente sobre los enfoques, procesos y competencias fundamentales que
determinan el desarrollo integral de los estudiantes, dificilmente se puede avanzar
hacia procesos de calidad. Segun lo establecido en los lineamientos curriculares,
se busca que los seres humanos se comuniquen con palabras y lenguajes no
verbales. Escuchar, hablar, leer y escribir son de gran importancia cuando sirven
para comprender todo lo que rodea al ser humano. Los lineamientos curriculares en

el area de espafiol fortalecen el proceso comunicativo del estudiante.

La lectura es considerada como la produccion de significados a partir de la relacion

68 Ministerio de Educacion Nacional. Serie de Lineamientos Curriculares Lengua Castellana. [En
linea]. 1998. [Citado el 20 de Abril de 2017]. Disponible en
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-339975_recurso_6.pdf
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entre texto, contexto y lector. La lectura abre abiertamente la mente del estudiante
sobre la concepcién que tiene sobre el mundo, fortalece su desarrollo cultural y
cientifico. Cada lector comprende un texto teniendo en cuenta su estado emotivo,
sus conocimientos previos, su nivel de desarrollo cognitivo. Leer es un proceso
cognitivo y linglistico, estd determinado por el pensamiento y el lenguaje. Las
estrategias cognitivas para facilitar la comprension lectora segun los lineamientos
curriculares son unas actividades realizadas antes de leer, durante la lectura y
después de leer, que le permiten al lector comprender con claridad el contenido que

el autor quiso expresar en su texto.

4.2.13. Estandares Basicos de Competencia. Son unos referentes que permiten
evaluar los niveles de desarrollo de las competencias que van alcanzando los y las

estudiantes en el transcurrir de su vida escolar.%°

Los estandares basicos de competencia establecidos por el Ministerio de Educacion
Nacional son unos criterios claros para que todos los colombianos conozcan que es
lo que se debe aprender. Nos da a entender que a través del lenguaje podemos
enriquecer nuestro proceso de comunicacién con los demas seres humanos. Los
estandares basicos de competencias constituyen uno de los parametros de lo que
todo nifio, nifia y joven debe saber y saber hacer para lograr el nivel de calidad
esperado a su paso por el sistema educativo y la evaluacion externa e interna es el
instrumento por excelencia para saber qué tan lejos o tan cerca se esta de alcanzar
la calidad establecida con los estandares. Los planes de mejoramiento establecen
nuevas o mas fortalecidas metas y hacen explicitos los procesos que conducen a
acercarse mas a los estdndares e inclusive a superarlos en un contexto de
construccion y ejercicio de autonomia escolar. Un estandar es un criterio claro y

publico que permite juzgar si un estudiante, una institucion o el sistema educativo

8 MEN. ESTANDARES BASICO DE COMPETENCIA. [En linea]. 10 de julio de 2000. [Citado el 20
de Marzo de 2017]. Disponible es: http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
340021_recurso_1.pdf
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en su conjunto cumplen con unas expectativas comunes de calidad. El PEI define
los énfasis de la institucion y orienta la forma como se planifican, desarrollan y
valoran sus propésitos educativos, los cuales a su vez se insertan en el proyecto de

Nacion, tal como lo exige nuestra Constitucion Politica.

El lenguaje tiene un valor subjetivo para el ser humano, como individuo, en tanto se
constituye en una herramienta cognitiva que le permite tomar posesion de la
realidad, en el sentido de que le brinda la posibilidad de diferenciar los objetos entre
si, a la vez que diferenciarse frente a estos y frente a los otros individuos que lo
rodean, esto es, tomar conciencia de si mismo. Y participar en procesos de

construccion y transformacion.

La capacidad del lenguaje les brinda a los seres humanos la posibilidad de
comunicarse y compartir con los otros sus ideas, creencias, emociones Yy
sentimientos por medio de los distintos sistemas signicos que dicha capacidad
permite generar para cumplir con tal fin. Asi, a través de un proceso de accion
intersubjetiva, es decir, de intercambio de significados subjetivos, los individuos
participan en contextos sociales particulares e interactian con otros, compartiendo
puntos de vista, intercambiando opiniones, llegando a consensos o reconociendo
diferencias, construyendo conocimientos, creando arte, propiciando una dinamica
propia de la vida en comunidad y construyendo el universo cultural que caracteriza
a cada grupo humano. El propésito del gobierno Nacional es siempre el
mejoramiento de la calidad de educacion y por eso estd adelantando el Plan
Nacional de lectura y escritura, Leer es mi cuento, una iniciativa liderada por los
ministerios de Educacion y de Cultura, que busca que los colombianos integren la
lectura y la escritura a su vida cotidiana, participen de manera acertada en la cultura
escrita y puedan enfrentarse de manera adecuada a las exigencias de la sociedad

actual.
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El plan Nacional de lectura y escritura en el sector educativo, busca fomentar el
desarrollo de competencias en lenguaje mediante el mejoramiento de La Lectura 'y
escritura de los estudiantes de educacion preescolar, basica Y Media través del
fortalecimiento del papel de la escuela y de la familia. En la formacion de lectores y
escritores. El plan implica acciones con Los estudiantes durante toda la escolaridad,
y de manera transversal en todas areas asignatura y competencias. Para lograrlo
se propones estrategias Relacionadas con tres componentes: A) Disponibilidad y
acceso a diferentes

materiales de lectura, B) Formacion de docentes y otros mediadores que Se
reconozcan asi mismos como lectores y escritores y, en su rol de mediadores, C)
Gestion escolar en toma de decisiones y el emprendimiento desde diferentes
instancias en relacion con el desarrollo del plan. Su objetivo principal es fomentar el
desarrollo de las competencias comunicativa mediante el mejoramiento de los
niveles de lectura y escritura. (comportamiento lector, comprension lectora,
produccion textual)fortalecimiento de la escuela como espacio fundamental para la
formacién de lectores y escritores y del papel de las familias en estos procesos
retomando lo planteado en el Plan Decenal de Educacion (2006-20016)fomentar y
garantizar el acceso a la construccion y el ejercicio de la cultura escrita como
condicion para el desarrollo humano, la participaciéon social ciudadana y el manejo

de los elementos tecnolégicos que ofrece el entorno.’°.

Siguiendo estos lineamientos se cred el proyecto “El cuento como estrategia
didactica para fortalecer la lectura comprensiva en los estudiantes de grado quinto
de una institucién educativa oficial de Barrancabermeja, Santander. Y bajo las
orientaciones dadas por los docentes encargados del proceso de la Maestria en
pedagogia realizada en la Universidad Industrial de Santander, y teniendo en cuenta

70 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan Nacional de Lectura y Escritura. [En linea].
Bogota. 2012.[Citado el 20 de Marzo de 2017]. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/w3-propertyvalue-49673.html
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las competencias que evalla el Ministerio de Educacion Nacional en el area de
espafiol y comunicaciones. A partir del 2000, en la Prueba Saber en el area de
espafol se evallan cinco competencias: Identificacion o repeticion de lo que dice el
texto, resumen o parafrasis, informacion previa o0 enciclopedia, gramatica y
pragmatica. Se definieron ademas tres niveles de lectura: (1) literal, (2) inferencial
(3) critica; y se establecieron seis modos de lectura: (1) comprension literal
transcrita, (2) comprension literal a modo de parafrasis, (3) comprension inferencial
directa, (4) comprension inferencia indirecta, (5) comprension intertextual y (6)

comprension valorativa.

En el 2005 y 2006 se integraron a la estructura la competencia textual y la
competencia discursiva-comunicativa. Se entendieron como la capacidad de
entender y producir textos siguiendo las tres dimensiones del lenguaje.
Reconocimiento y construccion del sistema de significacién bésica o dimension
sintactica, y del proceso de significacion, o dimensidon semantica y control y
posicionamiento critico en la comunicacion o dimension pragmatica. Logrando

mejorar la evaluacion de los niveles de comprensién de un texto por

encima del conocimiento de categorias gramaticales o de memorizacion de

informacion.

7L MEN. Prueba Saber. [En linea]., 26 Agosto 2010. [citado el 20 de Marzo de 2017]. Disponible en:
http://www.icfes.gov.co/examenes/pruebas-saber
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5. FUNDAMENTOS CONCEPTUALES

5.1 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.

El aprendizaje significativo hace referencia a aquel que se produce a través de
relaciones sustanciales no arbitrarias. Es decir que cuando un sujeto que aprende
integra un nuevo conocimiento a su estructura cognitiva, estableciendo las
relaciones necesarias con los conocimientos previos, este aprendizaje requiere

significacion’2. David Ausubel lo expresa asi:

El conocimiento es significativo por definicion. Es el producto significativo de un
proceso psicoldgico cognitivo (Conocer) que supone la interaccion entre unas ideas
l6gicamente (culturales) significativas, unas ideas de fondo de anclaje pertinentes
en la estructura cognitiva o en la estructura del conocimiento de la persona concreta
que aprende y la “actitud” mental de esa persona en relacion con el aprendizaje

significativo o la adquisicion y la retencién de conocimiento”s.

Ausubel considera que el aprendizaje por descubrimiento’ no debe ser presentado
por opuesto al aprendizaje por exposicion (recepcién) ya que este puede ser igual
de eficaz si se cumplen unas caracteristicas. El aprendizaje significativo es un
aprendizaje con sentido. El aprendizaje significativo por recepcion involucra la
adquisicién de significados nuevos por lo que requiere de una actitud de aprendizaje
significativo de parte del estudiante, como de la presentacion al alumno del material
potencial significativo. Este aprendizaje es importante en la educacion y es de gran

importancia su aplicacion metodoldgica en la escuela.

72 Liliana Sanjurjo y Maria vera, Aprendizaje Significativo y Ensefianza en los niveles medio y
superior, Argentina. 2001 P. 28.
73 David, Ausubel, Adquisicion y retencion del conocimiento una perspectiva cognitiva, Espafia 2002,
Pag. 9.
74 http://www.unizar.es/eees/innovacion06/COMUNIC_PUBLI/BLOQUE_IV/CAP_IV_5.pdf.
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El lenguaje es un facilitador importante del aprendizaje significativo basado en la
recepcion y en el descubrimiento’. Por lo tanto, el aprendizaje significativo supone
la adquisicion de nuevos significados; y a su vez, estos nuevos significados son el
producto final del aprendizaje significativo. Es decir, la aparicion de nuevos
significados en el estudiante refleja la ejecucion y la finalizacion previas de un
proceso de aprendizaje significativo. Podemos decir, sin temor a errar, que la
esencia del proceso de aprendizaje significativo es que unas nuevas ideas
expresadas de una manera simbdlica (la tarea de aprendizaje) se relacionan de una
manera no arbitraria y no literal con aquello que ya sabe el estudiante (su estructura
cognitiva en relacién con un campo particular) y que el producto de esta interaccion
activa e integradora es la aparicion de un nuevo significado que refleja la naturaleza

sustancial y denotativa de ese producto interactivo.

Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje significativo: de representaciones,
conceptos y de proposiciones. Aprendizaje de Representaciones: Es el aprendizaje
mas elemental del cual dependen los demas tipos de aprendizaje. Consiste en la
atribucion de significados a determinados simbolos, al respecto Ausubel dice:
Ocurre cuando se igualan en significado simbolos arbitrarios con sus referentes
(objetos, eventos, conceptos) y significan para el estudiante cualquier significado al
que sus referentes aludan. Es cuando el nifio adquiere el vocabulario. Primero
aprende palabras que representan objetos reales que tienen significado para él. Sin

embargo, no los identifica como categorias.

Aprendizaje de Conceptos De acuerdo con Ausubel. Los conceptos se definen
como "objetos, eventos, situaciones o propiedades que posee atributos de criterios
comunes y que se designan mediante algun simbolo o signos”. Partiendo de ello
podemos afirmar que en cierta forma también es un aprendizaje de

representaciones.

75 David, Ausubel y otros, Psicologia Educativa, Ed. Trillas, México, 1995, pags. 46-47
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Aprendizaje de proposiciones: Estrategia didactica: es el conjunto de situaciones,
actividades y experiencias a partir del cual el docente traza el recorrido pedagdgico
gue necesariamente deberan transitar sus estudiantes junto con él para construir y
reconstruir el propio conocimiento, ajustandolo a demandas socioculturales del

contexto.
Transposicion didactica: La transposicion didactica es el medio por el cual el

maestro o profesor asimila el conocimiento y lo transforma para presentarselo a sus

estudiantes.
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6. METODOLOGIA

6.1 ENFOQUE METODOLOGICO

La presente investigacion se enmarca en el enfoque cualitativo. Segun Sampieri,
Collado y Lucio’®, la investigacion cualitativa se enfoca en comprender y profundizar
los fendmenos, explordndolos desde la perspectiva de los participantes en un
ambiente natural y en relacion con el contexto. La investigacion cualitativa permite
un disefio abierto, no estructurado, definido a medida que evoluciona la

investigacion.

El tipo de investigacion que se lleva a cabo es de Investigacion-Accion, siendo esta
una variante de la Investigacion-Accion-Educativa en el aula. Bernardo Restrepo
Gomez dice que esta concede al maestro y a los estudiantes participar en la
construccion de nuevos conocimientos a través de la indagacién y la critica, ademas

de posibilitar la transformacion de la practica pedagdgica del docente.

Segun el mismo autor las fases de la Investigacién Accion, sin el animo de ser
estrictamente jerarquica tiene en cuenta: deconstruccién, reconstruccion y

evaluacion.

“En la fase de deconstruccién de la practica esta debe terminar en un conocimiento
profundo y una comprension absoluta de la estructura de la practica, sus
fundamentos tedricos, sus fortalezas y debilidades, es decir en un saber pedagogico
que explica dicha practica”. “En la fase de reconstruccion solo es posible si se da
previamente la deconstruccion detallada y critica de la practica. La reafirmacion de

lo bueno de la préactica anterior complementada con esfuerzos nuevos y propuestas

6 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto. Metodologia de la Investigacion. P.496
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de transformacion de aquellos componentes débiles, inefectivos e ineficientes, pasa

de un conocimiento practico casi inconsciente a uno critico y teérico.”””

“En la fase de evaluacion, conocidas las falencias de la practica anterior y presente,
es posible incursionar en el disefio de una practica nueva, acompafiando su
accionar con notas detalladas, que conduzcan a derivar luego indicadores de
efectividad. Después de observar sus resultados se analizan las notas del diario de
campo Y se juzga el éxito de la transformacion”’8. “El enfoque cualitativo reconoce
que el conocimiento solo se puede dar mediante la cooperacién estrecha entre el
investigador y los actores sociales quienes a través de su interaccion comunicativa
y con la adopcién de una aptitud realizativa como la denomina Habermas logran
construir perspectiva de Comprension mas compleja y de transformacion mas
factible que aquellas edificadas exclusivamente desde la Optica del investigador y

de la teoria general existente”.”®

“Dicho de otra forma, las investigaciones cualitativas se fundamentan mas en un
proceso inductivo (explorar y describir, y luego generar perspectivas tedricas). Van
de lo particular a lo general. Por ejemplo, en un tipico estudio cualitativo, el
investigador entrevista a una persona, analiza los datos que obtuvo y saca algunas
conclusiones; posteriormente, entrevista a otra persona, analiza esta nueva
informacion y revisa sus resultados y conclusiones; del mismo modo, efectda y
analiza mas entrevistas para comprender lo que busca. Es decir, procede caso por

caso, dato por dato, hasta llegar a una perspectiva mas general”.8°

77 GOMEZ RESTREPO, Bernardo. La investigacion-accion educativa y la construccion de saber
pedagégico. [En linea]. Pag. 54. [Citado el 23 de Marzo de 2017]. Disponible en:
educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/article/view/548/641
8RODRIGUEZ GOMEZ, G.; Gil Flores, J. y Garcia Jiménez, E. (1999). Metodologia de la
investigacién cualitativa. Malaga: Aljibe.
HABERMAS citado por SANDOVAL, Carlos Arturo. El proceso de investigacion. Enfoque
cualitativo. Bucaramanga 2013.
80BRIONES, G. “Métodos y Técnicas de Investigacion”. Trillas 1995.
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En este proyecto de investigacion considero el enfoque cualitativo como la
alternativa més apropiada ya que me permite observar en mi trabajo en el aula, la
apropiacion que los estudiantes hacen de los cuentos como herramienta
indispensable para mejorar su proceso de comprension de lectura. Ademas, me

orientan a renovar mi practica pedagoégica, desde la situacion real del aula de clase.

6.2 DISENO METODOLOGICO

El disefio bajo el cual se basa esta practica es la investigacion accion y su principal
interés la transformacion de la realidad de una manera participativa. Aplica una
metodologia de exploracién en su propia realidad. El propésito de la investigacion
accion es mejorar y transformar las practicas educativas, procurando una mejor
comprensioén de dichas practicas. Elliott ha definido la investigacion accion como “El
estudio de una situacién social con miras a mejorar la calidad de la accién dentro

de ella.”81

De esta manera se pretende generar un cambio social, debido a que los
participantes seran inducidos a una toma de conciencia de su papel en esta
transformacion. Por esta razon se debe establecer una relacibn muy cercana con
los participantes, ya que el nivel de empatia permitira que se detecten las
necesidades, las estructuras que se deben modificar, los procesos que se deben
mejorary las estrategias que se van a aplicar. Bajo este punto de vista la perspectiva
de este proyecto investigativo es la mision emancipadora, pues “su objetivo va mas
alla de resolver problemas o desarrollar mejoras a un proceso, pretende que los

participantes generen un profundo cambio social por medio de la investigacion.”8?

81IELLIOTT, Citado por MCKERNAN, J. Investigacion accion y curriculo métodos y recursos para
profesionales reflexivos, Madrid: Ediciones Morata. S. L, 1.999. Pag.: 24.
82HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto, Metodologia de la investigacion. P 496.
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6.2.1 Investigacion-Accion. La investigacion — accion supone entender la
ensefianza como un proceso de investigacion, un proceso de continua busqueda
qgue conlleva a entender el oficio docente, integrando la reflexion y el trabajo
intelectual en el analisis de las experiencias que se realizan, como un elemento
esencial de lo que constituye la propia actividad educativa®. Los problemas guian
la accién, pero lo fundamental en la investigacion — accion es la reflexion
pedagogica, ya que esta permite contribuir a la resolucion de problemas, brindando
la oportunidad al docente que reflexione sobre su propia practica, la planifique y sea
capaz de introducir mejoras progresivas. En general, la investigacion — accién
constituye una via de reflexiones sistematicas sobre la practica con el fin de
optimizar los procesos de ensefianza - aprendizaje.®*. Elliot es el principal
representante de la investigacion accion desde un enfoque interpretativo “El
propésito de la investigacion — accidén consiste en profundizarla comprensiéon del
profesor (diagnostico) de su problema.®> . Lewin, en los afios 40, en Estados Unidos,
quien le dio entidad al intentar establecer una forma de investigacion que no se
limitara, segun su propia expresion, a producir libros, sino que integrara la
experimentacion cientifica con la accion social, definié el trabajo de investigacion —
accion como un proceso ciclico de exploracion, actuacién y valoracion de

resultados.

Para Kemmis la investigacién accion es una forma de indagaciéon auto reflexiva,
realizado por quienes participan en las situaciones sociales para mejorar la realidad
y la justicia de sus propias practicas sociales o educativas, su comprensién sobre

las mismas, las situaciones e instituciones en que estas practicas se realizan.8®

8 LEWIN, K. (1951). Field Theory in Social Sciences. New York: Harper & Row.
84 EWIN, Kurt (1973). Action research and minority problems. En K. Lewin (201 — 216): Resolving
Social Coflicts: Selected Papers on Group Dynamics (ed. G. Lewin). London: Souvenir Press.
8 ELLIOTT, La investigacion-accion en Educacion. Editorial Morata. Cuarta edicion. 2000.
86 KEMMIS, La Investigacion-accion educativa y el desarrollo del conocimiento profesional la
Investigacion-accion educativa y el desarrollo del conocimiento profesional 1983.
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Al igual que lo que plantea Larrote®’ que las metas de la investigacion accion son:

v Mejorar y transformar la practica social y educativa, a la vez que procurar una

mejor comprension de dicha practica.

v Articular de manera permanente la investigacion, la accién y la formacion.

v Acercarse a la realidad vinculando tanto el cambio como el conocimiento.

La investigacion — accién se presenta como una metodologia de investigacion
orientada hacia el cambio educativo y se caracteriza entre otras cuestiones por ser
un proceso que como; se construye desde y para la practica, pretende mejorarla
a través de su trasformacion, al mismo tiempo que procura comprender la
demanda, la participacién de los sujetos en la mejora de sus propias practicas,
exige una actuacion grupal por la que los sujetos implicados colaboran
coordinadamente en todas las fases del proceso de investigacion, implica la
realizacion de andlisis critico de las situaciones y se configura como una espiral de

ciclos de planificacién, accion, observacion y reflexién.®

Se considera el enfoque cualitativo con disefio de investigacion accion (IA) en la
posibilidad mas acorde para este trabajo de investigacion, puesto que permite
observar en situaciones reales del aula el manejo y apropiacion que los estudiantes
hacen de los cuentos literarios como herramienta indispensable para fortalecer el
proceso de lectura, con la orientacion de la docente a partir de una propuesta

didactica.

87LARROTE, A. La investigaci6n-accion. Conocer y cambiar practica educativa. Barcelona, Grao,
2003.
88KEMMIS .Op. Cit., p. 23.
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El paradigma cualitativo es interactivo y reflexivo siendo el mas pertinente para esta
investigacion, ya que permite construir conocimiento sobre las competencias y
componentes de lectura en la formacién la comprension lectora en el estudiante a

través de practicas pedagdgicas significativas para los participantes del estudio.

La investigacion propuesta tiene en cuenta el modelo de Kemmis, ya que permite la
organizacion y planeacion de la informacion recolectada desde el uso de diversos
instrumentos en el campo de accidn con la poblacion objeto de estudio. Cada fase
hace posible la vivencia de diversas experiencias. Al integrar las fases de
planificacion, accién, observacion y reflexion se genera un conocimiento o
afirmacion que es sustentado desde teorias para reconocer el hacer dentro de la

exploracién que se haya podido generar con el contexto de trabajo.

Figura 1. Fases o ciclos del modelo de Kemmis

CICLO1
REFLEXIOMNAR

PLANIFICAR |
| — || ACTUAR

OBSERVAR

CicLo2

REVISAR EL
PLAN
REPLANTEAR

ELPLAN
5 COMENZAR
NUEVO CICLO.

Fuente. BISQUERRA ALZINA, Rafael (coordinador). Metodologia de la investigacion educativa.
Universidad de Barcelona. Editorial la Muralla. 2004. P.377.
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Este proyecto busca poner en practica las fases mencionadas, ya que son pautas
que le brindan al investigador la posibilidad de hallar resultados hasta llegar a la

reflexion de cada accion vista durante la aplicabilidad de los instrumentos.

Cada paso de la investigacion hace evidente la planificacion de lo que se quiere
hacer, para luego actuar con precision desde actividades contundentes donde sea
posible observar aspectos relevantes que conduzcan a la reflexion del accionar en
la propuesta denominada: “El cuento como estrategia didactica para fortalecer la
lectura comprensiva en los estudiantes de grado quinto de una Institucién Educativa

Oficial de Barrancabermeja”

Segun Kemmis y Mctaggart para llevar a cabo la investigacion accién se debe
emprender este proceso organizado en fases asi: “a.- El desarrollo de un plan de
accion criticamente informado para la mejora de aquello que esta ocurriendo, b.-
una actuacion para poner el plan en practica, c.- La observacion de los efectos de
la accidn criticamente informada en el contexto en el que tiene lugar, d.-La reflexion
en torno a estos efectos como base para una nueva planificacién, e.-una accién

criticamente informada posterior, a través de ciclos sucesivos.”®®

Elliot complementa que el ciclo basico de actividades en forma de espiral consiste
en: “ldentificar una idea en general, reconocimiento de la situacién, efectuar una

planificacion general, evaluar la accion y revisar el plan general.”®®

A partir de aqui, segiin Kemmis®! se van formando bucles en espiral para desarrollar
las investigaciones, quedando la espiral de la investigacion accién estructurada en

planificacion, accion, y observacion, reflexion, plan revisado, accion y observacion,

89 KEMMIS, S y MCTAGGART, R. 1.988 Como planificar la investigacion-accion Barcelona:
Laertes.2000.
% ELLIOTT, Op Cit., p 34.

91 KEMMIS, S. 1.988. Teoria critica de la ensefianza. La Investigacion-accion en la formacion de la
profesora. Barcelona: Martinez Roca.
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reflexion. Resumida esta espiral se considera la planificacién inicial como el punto
mas alto, seguido de la accion, después la observacion y volviendo al comienzo la

reflexion y el replanteamiento de la accidn anterior, generando un nuevo ciclo.

Uno de los valores més relevantes de la investigacion es la observacion participante
por parte del docente investigador quien debe mantener un juicio autocritico, que va
a contribuir en la accion y en la reflexion de sus practicas de aula. Lo anterior permite
un plan de accién teniendo en cuenta las necesidades de sus estudiantes puesto
que la investigadora conoce el grupo, sus fortalezas, sus pre saberes, sus

dificultades y sus relaciones sociales y familiares en su mayoria.

Teniendo en cuenta los aportes de Kemmis® las fases o ciclos establecidos se

definen asi:

Planificacién. Es el desarrollo de un plan de accion, para mejorar aquello que ya
esta ocurriendo. Cuando ya se sabe lo que pasa hay que decidir que se va a hacer.
En el plan de accidn se estudian y establecen prioridades en las necesidades, y se
hacen opciones entre las posibles alternativas.

En esta fase se define el tema referido a la situacion problema, y se evalta el
proceso, las necesidades de los actores que participan en el estudio, en este caso
los alumnos, los cuatro docentes y el curriculo de la institucion; por medio de la
observacion y andlisis de las pruebas saber se sacan inferencias que a lo largo del
proceso investigativo se convierten en hipétesis que ayudan a identificar las

variables que rigen la investigacion.

Accion. Aqui es donde se pone el plan en practica y la observacion de sus efectos

en el contexto que tiene lugar.

92 KEMMIS, S y MCTAGGART, R. Op cit., p. 45.
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En esta fase se disefia una secuencia didactica partiendo de las necesidades de los
estudiantes, para desarrollar los procesos de lectura comprensiva; a travées de esta
configuracion didactica se lleva a cabo el plan de accion, organizado en 10 sesiones

de clases.

Observacion. La cual se hace para la identificacion del problema que se quiere
resolver, aqui es necesario agrupar, ordenar, disponer y relacionar los datos de
acuerdo con los objetivos de la investigacion, es decir preparar la informacion a fin

de proceder a su analisis de interpretacion.

A medida que se ejecuta el plan de accion se va evaluando por medio de la
observacion participante en el aula los efectos y resultados que arrojan las

estrategias planteadas en la secuencia didactica.

Reflexidon. Se da entorno a los efectos como base para una nueva planificacion.
Sera preciso un analisis critico sobre los procesos, problemas y restricciones que
se han manifestado y sobre los efectos, lo que ayudara a valorar la accion desde lo

previsto y deseable y a sugerir un nuevo plan.

Los datos obtenidos al socializar el trabajo realizado con los actores involucrados
en la investigacion permiten hacer una reflexibn, mejorando y replanteando el
disefio de esta propuesta sobre secuencia didactica, para asi llegar mas cerca al
objetivo principal de la practica, la formacién de habilidades lectoras en el grupo de

estudiantes del grado quinto de la institucion objeto de estudio.
Teniendo en cuenta lo expuesto del proceso de la investigacion accion se describen

a continuacion las técnicas y los instrumentos que se aplicaran en esta

investigacion.

93



Cuadro 4. Ciclos

’ ESTRATEGIA
FASES OBJETIVO TECNICA DIDACTICA INSTRUMENTO
Establecer qué
estrategias de
comprension lectora Guia de
aplican los entrevista a
maestros de una docentes
FASE | Instituc.ién Entrgvista -
Educativa de | semiestructurada Diario de
. Barrancabermeja campo.
DIAGNOSTICO S.A Prueba inicial
Identificar el nivel Guia del taller.
de comprension Rejilla de
lectora de los valoracion.
estudiantes de
grado quinto.
Determinar qué
caracteristicas debe
FASE Il tener un cuento . Formato de
DISENO DE LA B?Orsesfggtalecer Ig: giedcaucetinc(:a secuencia
PROPUESTA comprension lectora didactica.
en los estudiantes
de grado quinto.
Definir las
caracteristicas que
debe tener una
FASE llI estrategia didactica
gue incorpore el L, .
APLICACION | cuento para Obs_e_rvamon Sgc,uehma Diario de campo
DE LA fortalecer los participante Didactica
PROPUESTA | procesos de
comprension lectora
en los estudiantes
de quinto.
FASE XV
EVALUACION Guia del taller.
GENERAL DE Prueba final Rejilla de
LA valoracion
PROPUESTA

94




6.3 PROCESO DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

6.3.1 Técnicas de recoleccion de la informacion. Existen varios conceptos de
técnicas entre ellos tenemos a dos autores que son investigadores: Deymor Centty
Villa Fuerte y Oscar Lopez Regalado, que definen que” una técnica es el conjunto
de reglas y operaciones concretas para el manejo de los instrumentos, se sitlan a
nivel de los hechos o de las etapas practicas que permiten la aplicacion del método.
Son procedimientos metodoldgicos y sistematicos que se encargan de operativizar
e implementar los métodos de Investigacion y que tienen la facilidad de recoger

informacion de manera inmediata”®3

Las técnicas, son los medios empleados para recolectar informacién, entre las que

destacan la observacion, cuestionario, entrevistas etc.

Las técnicas en la investigacion son esenciales, para la recoleccion de la
informacion, se presentan de diferentes maneras, pero todas con el propésito de
recolectar datos. Segun Méndez®* las técnicas para la recoleccion de informacion
son los hechos o documentos a los que acude el investigador y que le permiten

tener informacion.

En el desarrollo del proceso de recoleccion de datos de la investigacion objeto de
estudio se aplicara a través de unas técnicas e instrumentos que permiten organizar,
acercarse mas a los hechos, a los conocimientos y a las experiencias que se
evidencian en las practicas pedagogicas. Es por eso que desde la perspectiva de
Carlos Sandoval el plan de recoleccion de informacion va completando y precisando

en la misma medida que avanza el contacto con las personas y situaciones fuente

SBCENTTY VILLAFUERTE, Deymor B. Director General de Nuevo Mundo & Docente Universitario.
Manual metodolégico para el investigador cientifico. Universidad Nacional de San Agustin de
Arequipa. Facultad de economia. 2006. Capitulo VI p.41
% MENDEZ A, Carlos (2003). Metodologia. Disefio y desarrollo del proceso de investigacion. Pag.
134

95



de datos®. Es decir, es recurrir o acceder a lo que se desea conseguir o entender,
desde la indagacion que nos hagamos como investigadores, con el objetivo de

buscar, sin perder el curso de lo que se pretende con la investigacion.

Las técnicas seleccionadas para esta propuesta de investigacion son las siguientes:
Entrevista semiestructurada, observacién no participante, observacion

participante, prueba inicial, secuencia didactica y prueba final.

Entrevista semiestructurada. Teniendo en cuenta las concepciones de Marlene
Shommer® utilizadas en los estudios de caracter cualitativo, donde el investigador
no solamente hace preguntas sobre los aspectos que le interesa estudiar, sino que
se debe comprender el lenguaje de los participantes y apropiarse del significado,

gue estos le otorgan en el ambiente natural donde desarrollan sus actividades.

Para elaborar la entrevista semiestructurada, segun lo especifica la autora, se
plantean dos ejes que actian como elementos guia: las respuestas voluntarias que
cada uno de los docentes da a las preguntas que se le hacen sobre el proceso de
comprension lectora y la observacion no participante que en comun acuerdo con
cada docente se coordinan unas observaciones de sus clases, con el objetivo de
relacionar las respuestas dadas por los docentes y lo que realmente estan aplicando
en sus aulas de clase sobre la comprension de lectura que conlleva al estudiante a
la formacién de un pensamiento critico. Todo esto encaminado a mejorar el proceso

de lectura, desde las practicas empleadas por los docentes en sus clases.

Observaciéon no participante. Segun Méndez®’ cuando el observador no

pertenece al grupo y solo se hace presente con el proposito de obtener la

9CASILIMAS SANDOVAL, Carlos Arturo. Investigacion cualitativa. Universidad Industrial de
Santander, Barrancabermeja. Agosto. 2016. p.134
% SHOMMER, Marlene. (1.994) Systesizing Epistemological Belief. Research; Tentative
Undestantings and provocativoconfusions. Journal Educational Psycology review. (6) 4.
97 MENDEZ, C. Metodologia. Disefio y Desarrollo del proceso de Investigacion. Tercera Edicion.
Santafé de Bogota. McGraw-Hill. Interamericana, C.A. 2003. Pag. 145.
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informacion, la observacion, se llama observador no participante. Esta técnica es
empleada a su vez para alcanzar los objetivos planeados en la investigacion como
son: - Determinar el tipo de estrategias que utilizan los maestros de primaria para

mejorar la comprension lectora.

Se ha elegido para la investigacion la observacién no participante porque es
necesario conocer las estrategias de comprension lectora que aplican los docentes
de la institucion, y la investigadora recolecta la informacion desde su percepcion y

punto de vista, registrandolo todo en un diario de campo.

Observacion participante: Segun Mckernan® la observacion participante se
puede definir como la practica de hacer investigacién tomando parte en la vida del
grupo social o instituciéon que se esté investigando. En la investigacion se realizaran
observaciones de cada una de las clases con el fin de registrar los detalles del
desarrollo de la misma, esta técnica se lleva a cabo en la mayoria de las etapas de
investigacion. Realizada con el grupo de nifios objeto de estudio porque es de gran
importancia para la investigadora estar revisando los procesos de lectura
realizados, con el propésito de mejorar cada una de estas practicas para alcanzar

el objetivo planeado; mejorar la comprension lectora en los estudiantes.

Prueba inicial de lectura. Es la prueba realizada por la docente y el grupo de
estudiantes participantes, con el objetivo de conocer el nivel de comprension lectora
de los estudiantes. En esta prueba de lectura se presenta un cuento y a partir del
mismo se disefian 20 preguntas de seleccién multiple con Unica respuesta. Esta
prueba esta basada en una prueba de lectura critica fundamentada de los
estandares basicos de competencia en el area de lenguaje establecidos por el MEN

en el aflo 2014. En la cual se va a tener en cuenta el desempefio del estudiante en

98 MCKERNAN, J (L.999). Investigacion-accion y curriculum. Madrid; Morata. Pag 45.
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cada uno de los niveles de lectura segun lo establecido por el MEN sobre evaluacién
estandarizada de la educacion.®®

Secuencia didactica. Las secuencias constituyen una organizacion de las
actividades de aprendizaje que se realizardn con los alumnos y para los alumnos
con la finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje
significativo.1%.Es importante enfatizar que no puede reducirse a un formulario para
llenar espacios en blanco, es un instrumento que demanda el conocimiento de la
asignatura, la comprensiéon del programa de estudio y la experiencia y vision
pedagdgica del docente, asi como sus posibilidades de concebir actividades para el
aprendizaje de los estudiantes. La secuencia didactica es el resultado de establecer
una serie de actividades de aprendizaje que tengan un orden interno entre si, con
ello se parte de la intencién docente de recuperar aquellas nociones previas que
tienen los estudiantes sobre un hecho, vincularlo a situaciones probleméticas y de
contextos reales con el fin de que la informacion a la que va a acceder el estudiante
en el desarrollo de la secuencia sea significativa, es decir que tenga sentido y
pueda abrir un proceso de aprendizaje, la secuencia demanda que el estudiante
realice cosas, no ejercicios rutinarios 0 monétonos, sino acciones que vinculen sus
conocimientos y experiencias previas, con algun interrogante que provenga de lo

real y con informacién sobre un objeto de conocimiento.

La estructura de la secuencia se integra con los objetos que se realizan de manera
paralela: La secuencia de las actividades para el aprendizaje y la evaluacion para

el aprendizaje inscrita en esas mismas actividades.'®® Y modificada con los

9ICFES. Sistema nacional de evaluacion estandarizada de la educacion. Alineaciéon del examen
prueba saber 11. [En linea]. Bogota, diciembre 2013. [citado el 20 de Marzo de 2017]. Disponible en:
http://www.icfes.gov.co/docman/instituciones-educativas-y-secretarias/saber-11/novedades/651-
alineacion-examen-saber-11/file?force-download=1

100 TABA, Hilda. Elaboracion del curriculum. Teoria y Practica. Argentina: Ed Troque. 2001. Pag 45.
101DjAZ-BARRIGA, A. Didactica y Curriculum. Articulaciones en los programas de estudios. México.
1984. P4g 60.
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referentes del Ministerio de Educacién Nacional teniendo en cuenta lo planteado por
Charlotte Danielson?

Linea de secuencias didacticas. La linea de secuencias didacticas esta integrada
por tres tipos de actividades: apertura, desarrollo y cierre. En la conformacion de
esta propuesta de actividades subyace simultdneamente una perspectiva de
evaluacion formativa, segun lo afirma Scallon, la que permite retroalimentar el
proceso mediante la observacion de los avances, retos y dificultades que presentan
los alumnos en su trabajo, como de evaluacion sumativa, la que ofrece evidencias

de aprendizaje, en el mismo camino de aprender.

Exploraciéon. Actividades de apertura. El sentido de las actividades de apertura
es variado en un primer momento permiten abrir el clima de aprendizaje, si el
docente logra pedir que trabajen con un problema de la realidad, o bien, abrir una
discusion en pequefios grupos sobre una pregunta que parta de interrogantes
significativos para los alumnos, éstos reaccionaran trayendo a su pensamiento
diversas informaciones que ya poseen, sea por su formacion escolar previa, sea por

Su experiencia cotidiana.

Establecer actividades de apertura en los temas (no en cada sesién de clase)
constituye un reto para el docente, pues como profesor le es mas facil pensar en los
temas o pedir a los alumnos que digan qué recuerdan de un tema, que trabajar con
un problema que constituya un reto intelectual para los estudiantes. La actividad de
apertura no es necesario que se realice s6lo en el salon de clase, se puede
desarrollar a partir de una tarea que se les pida a los estudiantes, tales como: hacer
entrevistas, buscar informacion en internet o en los periodicos, buscar contra
ejemplos de un tema, buscar informacioén sobre un problema establecido, buscan

una informacién en YouTube o una APP de las que existen de manera libre en

102 MEN. Ministerio de Educacion Nacional. Alianza Educativa. CHARLOTTE Danielson. Marco para
la ensefianza. Pioneros Todos Aprender. Dic. 04. 2016
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internet (Apple Store). Sin embargo, los resultados de estas u otras actividades
tendran que ser trabajadas entre los alumnos en alguna parte de la sesién de clase.
Estas actividades pueden ser realizadas de manera individual, en pequefios grupos.
De acuerdo al niumero de alumnos que se tengan en el salon de clases se puede
realizar una actividad de intercambio entre grupos de trabajo sobre lo que
encontraron, pedir que dos o tres grupos comenten a todos sus compafieros su

trabajo y hacer las reflexiones.

Estructuracion. Actividades de desarrollo. Las actividades de desarrollo tienen
la finalidad de que el estudiante interactle con una nueva informacién. Afirmamos
qgue hay interaccion porque el estudiante cuenta con una serie de conocimientos
previos en mayor o menor medida adecuados y/o suficientes sobre un tema, a partir
de los cuales le puede dar sentido y significado a una informacion. Para significar
esa informacion se requiere lograr colocar en interaccion: la informacion previa, la
nueva informacion y hasta donde sea posible un referente contextual que ayude a

darle sentido actual©3,

La fuente de la informacién puede ser diversa una exposicién docente, la realizacion
de una discusién sobre una lectura, un video de origen académico, los recursos que
el docente puede utilizar también son muy variados, puede valerse de aplicaciones
a las que puedan acceder sus estudiantes, si el profesor emplea algun sitio para
reservorio de informacion (Moodle, Google Drive, Box Chrome, entre otros) se
puede apoyar en ello. Incluso con el apoyo de las TIC es factible ofrecer diferentes
accesos de informacion a estudiantes de suerte que tengan elementos para discutir

distintas explicaciones o afirmaciones sobre un tema.

Transformacion. Actividades De Cierre. Las actividades de cierre se efectdan con

el fin de lograr una integracién del conjunto de tareas realizadas, permitiendo

103]bid, p.333
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realizar una sintesis del proceso y del aprendizaje desarrollado. A través de ellas se
busca que el estudiante logre reelaborar la estructura conceptual que tenia al
principio de la secuencia, reorganizando su estructura de pensamiento a partir de
las interacciones que ha generado con las nuevas interrogantes y la informacion a
la que tuvo acceso. Estas actividades de sintesis pueden consistir en reconstruir
informacion a partir de determinadas preguntas, realizar ejercicios que impliquen
emplear informacion en la resolucion de situaciones especificas (entre mas inéditas
y desafiantes mejor). Pueden ser realizadas en forma individual o en pequefios
grupos, pues lo importante es que los alumnos cuenten con un espacio de accion
intelectual y de comunicacién y dialogo entre sus pares. En el caso de trabajar por
casos, proyectos o problemas puede ser el avance de una etapa prevista

previamente.104

Linea De Evaluacién Para El Aprendizaje. En realidad, el papel de la evaluacion
y la forma de materializarla en evidencias, o hemos desarrollado en lo que

denominamos linea de secuencias de aprendizaje.

Buscamos con ello mostrar la estrecha relacién que existe entre ambos elementos.
Sin embargo, abrimos este espacio so6lo para realizar una reflexion complementaria
de la misma, aunque lo mas importante es que el docente perciba la necesidad de

articular estrechamente actividades de aprendizaje con actividades de evaluacion.

En estricto sentido se realizan de manera fusionada y sélo en algiin momento, de
excepcion, se pueden realizar acciones independientes entre ellas. La evaluacion
para el aprendizaje es una actividad compleja. Como se ha afirmado se puede
concebir desde que se precisa la finalidad, propésito y objetivo de la secuencia,
incluso desde que se piensa el curso en general o la unidad tematica

correspondiente.

104 |bid, p.339.
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Las secuencias didacticas nos permiten integrar a los contenidos del area de
espafiol; los procesos de lectura aplicados en la practica en funcion de realizar las
evidencias de la evaluacién formativa que conlleva a la mejora del proceso de

competencia lectora en la formacion de pensamiento critico en el estudiante.

En este caso es necesario determinar la relaciébn que pueden tener las etapas o
avances en relacion con esa determinacion, con los contenidos de las unidades del

curso. Su temporalidad puede ser mensual, bimestral o la que defina el profesor.

Lo importante es considerar que, si el aprendizaje requiere vincular nueva
informacion con conocimientos previos y, si a partir de la idea de trabajar con
elementos de la realidad, construidos como situaciones problema, casos o
proyectos, las acciones de evaluacion también deben reflejar esta articulacion entre

informacion y situaciones reales.0

Prueba final de lectura. Esta prueba se aplica al final del proceso realizado con el
grupo de estudio, con el objetivo de conocer cual fue el avance en la aplicacién de
este proceso, y el grado de comprension lectora que alcanzaron los estudiantes en
cada uno de los niveles de lectura (literal, inferencial y critica), y los componentes

de lectura (semantico, sintactico y pragmatico.

La prueba final, conlleva a un momento de reflexion segan lo alcanzado, una vez
terminadas las actividades de aprendizaje planeadas y disefiadas. La prueba tiene
dos funciones formativas o sumativa; en la formativa sirve para retroalimentar y
adecuar la enseflanza al modo del aprendizaje del educando estableciendo
estrategias que conllevan al mejoramiento del proceso. En funcidon sumativa, sera
de gran ayuda para conocer los resultados finales alcanzados por un estudiante y

actuar segun de estos resultados.

105 D]AZ-BARRIGA, A. Didactica y Curriculum. Articulaciones en los programas de estudios.
México. 1984. Pag 45.
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En esta investigacion se llevd a cabo una evaluacion formativa, tomada como
elemento fundamental para conocer una situacion y establecer un plan de accion
gue conlleva a valorar la calidad educativa del quehacer pedagdgico del maestro.
Tanto la evaluacion inicial como la evaluacion final permitieron hacer una reflexion
sobre los datos obtenidos, que llevo a la valoracion correspondiente, por medio de
un tex con preguntas para identificar las dificultades de lectura que presentan los
estudiantes del grado quinto de una Institucion oficial de Barrancabermeja, tomada

como objeto de estudio.

6.3.2 Instrumentos de registro de informacién. Los instrumentos son los medios
a través de los cuales se obtiene la informacién necesaria en un proceso de
investigaciéon. Como lo afirma Carlos Sabino cuando dice que un instrumento es
cualquier recurso de que pueda valerse el investigador para acercarse a los
fendmenos y extraer de ellos la informacion. Segun este autor los datos secundarios
son registros escritos que proceden también de un contacto con la practica, pero

que ya han sido recogidos, y muchas veces procesados por otros investigadores'°.

Los instrumentos definidos para desarrollar esta practica de investigacion son:
Guia de la entrevista semiestructurada, formato de secuencia didactica, rejillas de

valoracion, diario de campo.

GUIA DE LA ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA: Es una guia que desde el tipo
de preguntas se puede indagar por los conocimientos, opiniones, comportamientos,
sentimientos, caracteristicas demograficas etc. Es importante establecer una
secuencia en las preguntas, aunque puedan surgir otras. Se recomienda preguntas

abiertas, preguntas de simulacion de manera que el proceso cualitativo sea efectivo.

106 SABINO, CARLOS A. El proceso de investigacion. Editorial Panapo. 1.986.
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DIARIO DE CAMPO: Es un instrumento de suma importancia en la investigacion
accion, ya que permite tener el registro de lo ocurrido y realizado en cada clase,
para analizarlos basados en la teoria y hacer la reflexion pertinente. Este
instrumento se utiliza en la fase de la aplicacion de la propuesta, lo que permite
tener un seguimiento veraz y ordenado de todo el proceso realizado a partir de las
sesiones programadas.

LAS REJILLAS DE VALORACION: Sirven como instrumento para realizar un
andlisis mas objetivo de las guias revisadas, se emplean en esta investigacion
desde la fase inicial para identificar las estrategias de comprensién lectora que

utilizan los docentes de primaria de esta institucion.

6.4 ESCENARIO Y PARTICIPANTES

La comunidad donde se encuentra el grupo de estudiantes con quienes se realizara
esta investigacion, es en el sector rural del municipio de Barrancabermeja, es una
comunidad, con un nivel socio-econémico muy bajo, que tiene arraigos culturales
bien definido, con una escolaridad en el nivel de primaria en su mayoria, se observa
una decadencia en los valores culturales, el concepto de familia ya no tiene la misma
importancia, y todos estas situaciones afectan en el nifio no solamente el nivel
académico, sino su vida, su manera de ver las cosas, y su actuar. Directamente los
participantes en este proyecto son: la investigadora, dos docentes quienes van a
acompanfiar el proceso, los estudiantes que son los principales protagonistas de esta
investigacion, los padres de familia que orientan y apoyan a sus hijos todas las
actividades que para el bien de los estudiantes se realice. La escuela es grande con
zonas verdes, pero los salones estan muy reducidos, se tiene presupuestado para
el afio entrante ampliar todos los salones. Se cuenta con cinco salones incluyendo

el salén de informética.
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La intervencion se realizara con este grupo de estudiantes porque son los nifios
gue tengo a mi cargo y durante el proceso de estudio compartido este afo, conozco
sus debilidades y fortalezas en el analisis y comprensién de textos y siento la
necesidad de mejorar el proceso de ensefianza lectora no solamente en mi clase
sino en toda Institucién, ya que los resultados en las pruebas Saber y el
rendimiento académicos institucional es muy bajo; razén por la cual se integran las

dos docentes de la Institucion.
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7. DISENO DE LA PROPUESTA

7.1 ANALISIS PRUEBA INICIAL DE LECTURA

Es muy importante tener en cuenta el propdsito principal de la prueba, que responde
a las preguntas planteadas en el problema, la primera ¢Cuél es el nivel de
comprension lectora de los estudiantes del grado quinto, y la segunda ¢Qué
estrategias de comprension lectora aplican los maestros de la escuela campo 167
Teniendo en cuenta estos interrogantes, se realizaron unas actividades que
fortalecen de gran manera esta investigacion, ellas son: entrevistas a las dos
docentes, una prueba inicial de lectura aplicada a los 26 estudiantes para conocer
el nivel de comprension lectora que manejan y una prueba final de lectura aplicada
al mismo grupo de estudiantes con el fin de conocer los avances obtenidos después
de realizar el plan de accion para el mejoramiento de la comprension de lectura
(Anexo 1).

La prueba de lectura realizada a 26 estudiantes del grado quinto de la escuela
Campo 16, se realiz6 con el fin de conocer el nivel de comprension lectora de los
estudiantes y establecer las dificultades que encuentran al realizar una lectura
comprensiva, esta prueba permite conocer las capacidades de interpretacion,
inferencia y comprension de los estudiantes al momento de leer. La prueba se basa
en 20 preguntas cerradas, a partir el cuento titulado “El gigante egoista” donde se
tiene en cuenta los componentes (semantico, sintactico y pragmatico) y los niveles

de lectura (literal, inferencial y critico).

Esta técnica se realiz6 teniendo en cuenta la organizacion del cronograma, se le dio
a conocer a los padres de familia las consideraciones éticas que se van a tener en
cuenta en esta investigacion, luego se realizé la prueba inicial de lectura en el mes

de septiembre, el tiempo estipulado para esta prueba fue de 2 horas, la docente
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investigadora explico todo lo relacionado a la prueba, después cada estudiante
respondio la prueba en el tiempo indicado.

Seguidamente encontramos el analisis de las preguntas de la prueba de lectura que
se les aplicé a los estudiantes de grado quinto de una institucién objeto de estudio
del municipio de Barrancabermeja, cada pregunta esta graficada en forma de torta,
con sus debidos porcentajes que corresponde a cada enunciado, utilizando
diferentes colores para diferenciar las respuestas. Se tiene en cuenta la matriz del
lenguaje correspondiente al grado quinto'®’ ICFES'%® para este andlisis. Esta
prueba esta basada en los Estdndares Basicos de Competencia que identifica los
resultados de aprendizaje esperados para los estudiantes, que presenta los
aprendizajes que evalla el ICFES en cada competencia, relacionandolos con las
evidencias de lo que deberia hacer y manifestar un estudiante que haya logrado
dichos aprendizajes en una competencia especifica como base para las Pruebas
Saber.

Para analizar esta prueba, se tuvo en cuenta los pardmetros que comprende cada
uno de los componentes y niveles de lectura, lo cual permite conocer lo que el
estudiante debe desarrollar para alcanzar cada uno de estos componentes y niveles
de lectura; las preguntas son categorizadas y subcategorizadas para asi obtener un

analisis general del diagndstico de la prueba.

107 MEN. Ministerio de Educacion. Matriz de referencia de lenguaje. creado: 26-04-2016
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/88958
108|CFES.https://iesja.wikispaces.com/file/view/2.+Afirmaciones+elaboradas+para+cada+componen
te+y+competencia+de+la+prueba+de+lenguaje.pdf.
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Gréfica 5. Pregunta uno

1. En la expresion: Era un jardin
amplio y hermoso, con arbustos de
flores y cubierto de césped verde y

suave. El término césped se refiere a

-

-
i

m A. Tapete verde

P ®m B. Hierba fina y hermosa

C. Un monte

D. Una montaiia

En la pregunta uno de acuerdo al grafico se observa que de los veinticinco
estudiantes cuestionados el 92% responde acertadamente que el césped es una
hierba fina y hermosa y el 8% de los estudiantes considera que es un tapete verde.

Se puede denotar que en esta pregunta hay recuperacion implicita del contenido
del texto pues el 92% de los estudiantes pueden recuperar informacion contenida
en el texto, teniendo en cuenta el sentido de una palabra o expresion en su relacion
contextuall®®. Este porcentaje de estudiantes apuntan al componente semantico y
al nivel literal. Y el 8% de los estudiantes no han logrado identificar el sentido de
una palabra y relacionarla con el contenido del texto, se confunden en la similitud

de las caracteristicas en cada respuesta.

En este sentido, Cassany!'?, establece tres concepciones para comprender el
concepto de lectura. La primera concepcién, la linglistica, establece que el
significado se aloja en el escrito., es decir que se debe dar el valor semantico a la
palabra y relacionarlo con las otras. Por otra parte, la concepcién psicolingtistica,

establece que el significado del texto esta en la mente de quien lee, es decir del

109 MEN. Ministerio de Educacion. Matriz de referencia de lenguaje. creado: 26-04-2016

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/88958

110 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Barcelona, Espafia. Editorial Anagrama. 2006. Pag. 21
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lector, ya que de acuerdo a sus pre saberes comprendera lo que lee utilizando sus
habilidades cognitivas.

Gréfica 6. Pregunta dos

2. éComo era el jardin del gigante
segun el texto?

® PREGUNTA 2

m A. amplio y hermoso

m B. frondoso y descuidado
C. lleno de arboles frutales

m D. extenso e incomodo

En la segunda pregunta se observa que el 92% de los estudiantes cuestionados
responden que el jardin era amplio y hermoso, siendo esta la respuesta correcta,
este porcentaje de estudiantes apuntan al componente semantico y al nivel de
lectura literal, ya que ubican en el texto escrito informacién puntual*'! sobre cémo
era el jardin del gigante egoista, obteniendo la informacion explicitamente del texto
por lo tanto se puede afirmar que estan en el nivel literal.'? El 8% dice que esta
lleno de arboles frutales, lo que indica que este porcentaje de estudiantes no logran
identificar la informacion contenida en el texto, pero si describen parte de ella, se
puede afirmar que no relacionan correctamente el contenido de la pregunta con su

respuesta.

Es asi como se tiene en cuenta la afirmacién de Isabel Solé'!? |a cual afirma que el

proceso de lectura esta estréchame relacionado con la compresion y el aprendizaje,

111 Ministerio de Educacion. Matriz de referencia de lenguaje. creado: 26-04-2016
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/88958
112MEN.http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/leeresmicuento/2%20G
uias%20niveles%20de%?20lectura.pdf.
113 SOLE, I. Estrategias de lectura. Barcelona, Espafa, Editorial ICE/GRAOQ. 1992. pag 50
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ya que segun la autora no puede haber una lectura significativa sin comprension ni
tampoco puede haber una lectura significativa que no genere aprendizajes. Es por
ello, que a partir de la lectura se fomentan aprendizajes significativos, ya que
interviene un proceso de comprension lectora que garantiza la adquisicion de

nuevos contenidos.

Gréfica 7. Pregunta tres

3. ¢En el primer parrafo se habla de una belleza natural que hace
referencia a una estacion del afio, como es?

m A. El invierno

m B. El verano

C. La primavera

D. El otofio

Al abordar la pregunta tres se aprecia que el 76% de los cuestionados dan cuenta
a qué estacion del afo se refieren en el parrafo; emitiendo como respuesta que se
encuentra en primavera, podemos afirmar que este porcentaje de estudiantes
apuntan al componente semantico ya que pueden reconocer la presencia de
argumentos en un texto y se encuentran el nivel de lectura literal, pueden extraer
la informacion implicita del texto!!4. El 12% considera que es otofio, el 8% que es
verano y el 4% que es invierno. Concluimos que este porcentaje de estudiantes, no
logran reconocer secuencias de acciones en un evento, por lo tanto, no pueden

relacionar una situacion con otra.

114 MEN. Ministerio de Educacion. Matriz de referencia de lenguaje. creado: 26-04-2016
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/88958
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Como dicen Gaskins y Thorne!?® las estrategias lectoras se ubican en dos
categorias las cognitivas, que ayudan a conseguir las metas (hacer avances), y
meta cognitivas, que ofrecen informacidn sobre el avance del proceso (controlar los
avances), en donde las estrategias cognitivas estan asociadas a los procesos
mentales que supone la realizacion de una actividad cognitiva, estos son: centrar la

atencion, recoger informacion, ensayar, recordar, analizar, elaborar-generar,

Organizar, integrar, evaluar, monitorear; y las estrategias meta cognitivas estan
relacionadas con el control de estos procesos mentales, de forma que éstas tienen

gue ver con planificar, supervisar y evaluar la tarea.

Gréfica 8. Pregunta cuatro

4. ¢(El ultimo parrafo?

m PREGUNTA 4

M A. Presenta el desenlace del

relato

B. Cudles personales

participan en el relato

C. Explica la manera como se
va a desarrollar la trama de la
historia.

En la pregunta cuatro se demuestra que hay comprension lectora, se evidencia que
un 36% de los cuestionados se dieron cuenta que el Gltimo parrafo presenta el
desenlace del relato, ya que deducen informacion que permite caracterizar los
personajes segun sus acciones y se dan cuenta como otros personajes se asocian

estableciendo relaciones de sentido entre ellos''®. Este porcentaje de estudiantes

115 GASKINS, Irene, y THORNE, Elliott. (1999). Como ensefiar estrategias cognitivas en la escuela:
El manual Benchmark para docentes. Barcelona, Espafia: Paidoés.
116 MEN. Ministerio de Educacion. Matriz de referencia de lenguaje. creado: 26-04-2016
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/88958
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apunta al componente sintactico y al nivel inferencial''’, el otro 36% se pierde en
explicar la manera como se va a desarrollar la trama de la historia. El 28% dice que
el ultimo parrafo demuestra cuales personajes participan en el relato, sin embargo,
la preocupacion es que un 64% estan confundidos en la comprension de este
enunciado, ya que no han podido establecer relaciones de sentido entre palabras o

expresiones en su relacion contextual.

Con respecto a las estrategias cognitivas asociadas directamente al proceso de
produccién de sentido, en el cual se ubica la lectura, los autores formulan: explorar,
acceder al conocimiento previo, predecir, formular hipotesis y/o plantear objetivos,
comparar, hacer inferencias, generar preguntas y pedir aclaraciones, seleccionar

ideas importantes, parafrasear o resumir, organizar ideas claves.

Grafica 9. Pregunta cinco

5.En el texto: jQué bueno! Parece que al fin llegé la primavera -dijo el Gigante,
y salté de la cama para correr a la ventana. Las palabras subrayadasindican
que los hechos.

B A. Ya ocurrieron
B B. Estan ocurriendo
m C. Pronto ocurriran

D. Podrian ocurrir

En la pregunta cinco un gran porcentaje de los estudiantes no acertaron con la
respuesta correcta ya que el 60% dicen que las palabras “llego y saltdé” indican un

hecho que esta ocurriendo y sélo el 40% encuentran la respuesta correcta, podemos

117
ICFES.https://lwww.google.com.co/search?q=niveles+de+lectura+prueba+isfes+grado+5&rlz=1C1C
HZL =UTF-8
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decir que este porcentaje de estudiantes que marcaron la opcién A que dice que
ya ocurrid ubican en un texto palabras o expresiones que le permiten caracterizar
las acciones de un personaje!!® lo cual nos afirma que estan apuntando al
componente sintactico y al nivel literal pues logran identificar las funciones de las
marcas linguistica presentes en el texto; pero se entiende que en el manejo del
tiempo verbal hay dificultades que requiere de atencion y refuerzo, ya que un 60%
de los estudiantes no reconocen en un texto escrito el uso adecuado de los

elementos gramaticales como son los tiempos verbales.

La herramienta de mayor significacién para trabajar la comprension textual es el
cuento, por ello esta prueba se elaboré con el apoyo del cuento El gigante egoista
de Oscar Wilde de ahi que el sustento tedrico validado desde Fernando Vazquez
Rodriguez 119 el cual enfatiza que el cuento es el género mas popular a través de
la historia de la literatura, porque incita dos grandes necesidades psicoldgicas del
ser humano: conocer historias y contarlas, es por eso que la lectura ha sido de gran
importancia desde los tiempos mas antiguos; especialmente si se trata de aventuras
y peripecias de personajes reales o ficticios lo que caracteriza al cuento de los

demas géneros literarios.

En esta pregunta el estudiante debe evaluar en un texto escrito el uso adecuado de
los elementos gramaticales (concordancia, tiempos verbales, pronombres) y

ortograficos (acentuacion, mayusculas, signos de puntuacion).

118 Ministerio de Educacion. Matriz de referencia de lenguaje. creado: 26-04-2016
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/88958
119 VAZQUEZ RODRIGUEZ, Fernando. 2008. Escritores en su tinta: Consejos y técnicas de los
escritores expertos kimpres. Bogota. 601 pags.
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Gréfica 10. Pregunta seis

6. ¢Quiénes se demoraban en el ramaje de los arboles?

M PREGUNTA 6
A.El viento

B. Los pajaros

\ 100% C. El Ogro de Cornish

D. El gigante

En la pregunta seis hubo acierto total ya que los estudiantes cuestionados dieron la
respuesta correcta a la pregunta quiénes se demoraban en el ramaje de los arboles
expresando que eran los pajaros. Aqui podemos concluir que el 100% de los
estudiantes apuntaron al componente semantico y al nivel literal, pues se logro
recuperar la informacion explicita en el contenido del texto, ubicando informacién

puntual sobre ¢Quiénes? realizan la accion!?°,

Con respecto a este tema de precisar en el personaje dentro del cuento se cita a
Horacio Quiroga quien dice “Toma los personajes de la mano y llévalos firmemente
al final, sin ver otra cosa que el camino que les trazaste. No te distraigas viendo tu

lo que ellos no puedes o no les importa ver’'?! |

El cuento existe porque los personajes estan tan literalmente fortalecidos que se
fijan para siempre en nuestras memorias y esta habilidad es reconocida como una

de las estrategias que busca el autor para que su contenido llegue al lector y perdure

120 Ministerio de Educacion. Matriz de referencia de lenguaje. creado: 26-04-2016
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/88958
121 QUIROGA, Horacio. 1.993. Cuentos. Ayacucho Caracas 353 pags.
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en el tiempo, por la esencia misma de los personajes que marcaron esa pauta en el

lector dejando una huella en él.

Gréfica 11. Pregunta siete.

7. El Gigante Egoista con la frase “No entiendo por qué la primavera

se demora tanto en llegar aqui” “espero que pronto cambie el

tiempo” busca

467 A. aconsejary ordenar
' M A, aconsej na
0
4% . :
B, Advertir y aconsejar

C. Cuestionar y desear

D. Advertir y mencionar

En la pregunta siete el 48% de los estudiantes acertaron a la respuesta C, la cual
es la respuesta correcta al explicar la frase “no entiendo por qué la primavera se
demora tanto en llegar aqui” “espero que pronto cambie el tiempo” la cual buscaba
cuestionar y desear, este porcentaje de estudiantes apuntan al componente
pragmatico y al nivel de lectura inferencial, pues reconocen elementos implicitos de
la situaciébn comunicativa del texto identificando intenciones y propdésitos en lo que
leen'??, El 32% consideraban que el gigante pretendia advertir y mencionar, pero el
16% penso que era aconsejar y ordenar y el 4% advertir y aconsejar. Por lo tanto
podemos concluir que un 52% de los estudiantes no logran identificar las
intenciones comunicativas en un texto, por tal razén no pueden entender el

contenido del mismo.

Aqui se buscé medir el componente pragmatico, el cual esta relacionado con la
situacion de comunicacion es decir los actos de habla y los contextos; la intencion

de esta pregunta es dar cuenta para qué se dicen los mensajes. Desde este punto

122 Ministerio de Educacion. Matriz de referencia de lenguaje. creado: 26-04-2016
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de vista, para comprender mejor el significado de una oracion, es esencial hacer
referencia a otros elementos extralingliisticos ya que un mismo mensaje puede
tener una interpretacion u otra distinta dependiendo del contexto en el que se

produce.

En la pregunta siete el 48% de los estudiantes acertaron a la respuesta correcta al
explicar la frase “no entiendo por qué la primavera se demora tanto en llegar aqui”
“espero que pronto cambie el tiempo” la cual buscaba cuestionar y desear. El 32%
consideraban que el gigante pretendia advertir y mencionar, pero el 16% pensoé que
era aconsejar y ordenar y el 4% advertir y aconsejar. La intencionalidad en las
palabras varia de acuerdo al mensaje que quieren emitir las lineas del texto y por

ende el autor.

Gréfica 12. Pregunta ocho

8. La expresion: Los nifilos escaparon corriendo en
desbandada. Significa que

M A. Los nifios eran felices.
® B. Los nifios eran temerosos
C. Los nifios huian

D. Los nifios jugaban sin
parar

En esta pregunta ocho el 56% comprendieron la expresion y dieron como respuesta
la C que dice que los nifios huian, de lo cual podemos afirmar que este porcentaje
de estudiantes logran identificar secuencias de acciones, hechos o eventos en los

textos que lee!?3, lo cual se asocia con el componente semantico y el nivel literal.

123 Ministerio de Educacion. Matriz de referencia de lenguaje. creado: 26-04-2016
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20% de los nifios respondieron la A que dice eran felices, el 16% la B que dice que
los nifios eran temerosos y el 8% la C que dice los nifios jugaban sin parar. Un
porcentaje grande de los nifios no relacionan las palabras con el contenido del texto,
es necesario enriguecer este proceso, ya que, si el estudiante no reconoce una
palabra, tampoco la va a poder relacionarlas con las otras para encontrar el sentido
del texto.

Gréfica 13. Pregunta nueve

9. Al revisar la carta, te das cuenta que la informacién no cumple el
propésito porque...

m A. Estas agrediendo al Gigante

B. No escribiste tu nombre al final
C. Estas haciendo una exigencia
CJ

D. No escribiste el nombre del
Gigante

En la pregunta nueve el 64% de los estudiantes comprendieron que la informacion
de la carta no cumple con el propdsito, dando como respuesta la opcion C que dice:
estds haciendo una exigencia, este porcentaje de estudiantes apuntan al
componente pragmatico y al nivel inferencial, aqui logran identificar intenciones y
propositos en los textos que leen comprendiendo asi su contenido.'?* El 20% se
refirid a la opcion C que dice: estas agrediendo al Gigante El 16% de los estudiantes
marco la B que dice: no escribiste tu nombre al final. Es decir, un 36% de los
estudiantes no han logrado reconocer los elementos implicitos de la situacion de
comunicacién del texto. Podemos reconocer que este tipo de pregunta muestra que

se debe ir méas alla de una interpretacion literal de una frase para profundizar en el

124 MEN. Ministerio de Educacion. Matriz de referencia de lenguaje. creado: 26-04-2016
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valor del mensaje'?®, valorando todos los aspectos descritos anteriormente y

fortaleciendo la lectura comprensiva.

Para Cassany,*?® |a lectura critica “es el Unico procedimiento didactico que fortalece
un yo autébnomo, consciente y constructivo, con opiniones propias y con
capacidades de compromiso con la comunidad”. La riqueza de la palabra no tiene

limites y siempre enriquece a quien la usa.

Grafica 14. Pregunta Diez

10. ¢ Que hizo el Gigante para evitar la entrada
de los nifios?

m A. Alz6 una pared muy alta, y puso
un cartel que decia: entrada
estrictamente prohibida, bajo las

penas consiguientes.
¥ B. Una malla gigante.

C. Un muro de piedras

M D. Alzo una cerca de alambres finos.

En la pregunta diez el 88% de los estudiantes marcaron la respuesta A siendo esta
la correcta la cual daba cuenta de lo que habia hecho el Gigante para evitar la
entrada de los nifios, apuntando al componente seméntico y al nivel literal, por lo
cual podemos afirmar que este porcentaje de estudiantes reconoce secuencias de

acciones, hechos o eventos en los textos que lee'?’.

125

ICFES.https://lwww.google.com.co/search?qg=niveles+de+lectura+prueba+isfes+grado+5&rlz=1C1C
HZL =UTF-8
126 CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica. Teoria, ejemplos y reflexiones.
Universitas Pompea Fabras. Barcelona. 1999. Pag. 12.
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El 12% se los estudiantes no dieron con la respuesta, pues marcaron la letra B que
decia que el gigante hizo una malla gigante para evitar a la entrada de los nifios a
su jardin. Este porcentaje de estudiantes estaban muy desconcentrados y realizaron

la lectura sin asimilar ninguna comprension de las acciones que ocurrian,

ya que con claridad el autor expresaba textualmente lo que hizo el gigante para

evitar la entrada de los nifios a su jardin.

Para Ricardo Piglia narrar “Significa dar vueltas sobre una palabra que no termina
de decirse, porque al decirse se cerrd el relato”™?® | en este aspecto coinciden con
Guillermo Samperio “El escritor es hermano del ilusionista y su arte consiste en
hacer visible a los demas su mundo interior; pero debe hacerlo con cuidado, de
forma intima, discreta sin la estridencia de lo evidente. Lo atractivo es construir un
relato que permita desplegar y al mismo tiempo ocultar el hecho hasta el final,
cuando llega el momento de la revelacion; el hecho se va destacando
paulatinamente, a cuentagotas, a manera de indicios que quedan fuera de la
atencion central del lector, en la opacidad que genera el ocultamiento” EIl tiempo
propio de la narracion es el pasado, pues se narra lo que ya paso, y el cuento por
excelencia adopta esta perspectiva temporal con frecuencia, aunque puede haber
relatos con una perspectiva presente o futura. El cuento debe estar contado de

forma que el pasado modifiqué y actué en el presente.

128 RICARDO PIGLIA. “Modos de narrar”, en Antologia personal. México. Fondo de Cultura
Econdémico. 2014
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Gréfica 15. Pregunta once

11. En el texto, principalmente se

B A.Explica cuanto media el gigante
egoista

B B. Enumeran las clases de pajaros
que iban al jardin del Gigante.

C.Describe como era el jardin del
Gigante Egoista.

D. Narra como el gigante se volvio
egoista.

En la pregunta once se obtienen como respuesta que el 56% de los estudiantes
respondieron la opcion C, lo que indica que se concentran en los detalles del jardin
describiendo sus caracteristicas fisicas segun el relato, logran reconocer los
elementos implicitos de la situacién de comunicacion, identificando las intenciones
y propésitos de los textos que lee, Este porcentaje de estudiantes apuntan al
componente pragmatico y al nivel de lectura inferencial, el 32% de los estudiantes
detalla el personaje protagonista de este cuento y da apreciaciones rapidas sobre
el sin estar contenidas en el texto, como lo es la medida del gigante. Y el 12% da
sus propias conclusiones sobre el comportamiento del gigante segun las
actuaciones presentadas en el cuento, como si conociera el personaje desde antes
de leer el cuento, podemos decir que el 44% de los estudiantes no interpretan el
contenido del texto por lo tanto no relacionan el contenido de lo leido con el

enunciado de la pregunta?®,

Aqui en esta pregunta se busca que el estudiante comprenda lo que el texto

principalmente quiere comunicar. Por ello es necesario retomar a Giron Vallejo el

129
ICFES.https://lwww.google.com.co/search?q=niveles+de+lectura+prueba+isfes+grado+5&rlz=1C1C
HZL =UTF-8
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cual ve la competencia comunicativa como las aptitudes y los conocimientos que un
individuo debe tener para poder utilizar sistemas linguisticos y translinguisticos que
estdn a su disposicion para comunicarse como miembro de una comunidad
sociocultural dada”.13° Por lo anterior, es claro entonces que todo individuo necesita
desarrollar la competencia linguistica, ya que de otro modo no podria realizar
procesos de comprension y aprendizaje de nuevos contenidos, los cuéles se

convertirdn posteriormente en conocimientos que haran parte de sus pre saberes.

Gréfica 16. Pregunta doce

12. El gigante construyo un muro porque

H A.Le gustaba vivir encerrado en su
propio jardin.

H B. Le gustaba estar en compafiia de
los arboles.

C.No le gustaba que los pajaros
silbaran bonito.

D. Era muy celoso con su jardin.

En esta pregunta el Gigante construyé un muro porque, EIl 48% respondieron la
opcion D que dice: porque era muy celoso con su jardin, siendo esta la respuesta
correcta, por lo que se concluye que este porcentaje de estudiantes se ubican en el
componente sintactico y el nivel inferencial, pues logran reconocer las estrategias
propias de cada tipo textual*®' y el 36% responden la A que dice: le gustaba vivir

encerrado en su jardin y el 8% responden la opcion B que dice: le gustaba estar

en compariia de los arboles y el otro 8% responde la C que dice: no le gustaba

gue los pajaros silbaran bonito. Una vez terminada la lectura del cuento

130 GIRON, Maria Stella y VALLEJO, Marco Antonio. Produccion e interpretacion textual. Medellin:
Editorial Universidad de Antioquia, 1992. Pag. 45.
131 MEN. Ministerio de Educacion. Matriz de referencia de lenguaje. creado: 26-04-2016
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/88958.
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el estudiante que comprende y se concentra en lo leido puede inferir la intencién del
gigante al descubrir que su jardin lo visitan los nifios, por lo tanto, se dan cuenta

gue la respuesta correcta es la que dice que el gigante es muy celoso con su jardin.

Entender cada palabra hace posible la comprension de los términos contenidos en
el texto. Para Pérez Gomez!®? , el aprendizaje se define como “los procesos
subjetivos de captacion, incorporacion, retencién y utilizacién de la informacién que
el individuo recibe en su intercambio continuo con el medio”. Por lo anterior, es claro
que el aprendizaje es el proceso que permite generar cambios en la mente de las
personas, ya que es quien permite las construcciones de saberes que se convierten
en pre saberes a la hora de enfrentarse a nuevas situaciones de adquisicién de

conocimientos, y es la razén de ser de todo proceso educativo.

Gréfica 17. Pregunta trece

13. ¢ Cuanto tiempo duro el Gigante Egoista donde su amigo el Ogro
de Cornish?

BA. Uno
B.Tres
C.Nueve

u D. Siete

Con respecto a la pregunta trece el 72% mostré precisién con la respuesta D La
cual dice siete afos, siendo esta la opcion correcta como textualmente lo expresaba

el cuento, este porcentaje de estudiantes enmarcan sus repuestas en el

132 pPEREZ GOMEZ, A. Andlisis didactico de las Teorias del Aprendizaje. Malaga: Universidad de
Malaga. 1988. Pag. 45
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componente semantico y el nivel inferencial, los estudiantes que dieron esta
respuesta, logran recuperar la informacion explicita del contenido del texto, ya que
ubican informacién puntual en un texto escrito3® y el 28% dice que fue un afio, lo
gue indica que este porcentaje de estudiantes leen por soélo repetir unas palabras,
pero no le dan la importancia necesaria al contenido de lo que leen, por lo que no
pueden dar con exactitud sus respuestas, por lo tanto no puede haber una buena
comprension de lectura en ellos. Se debe analizar con mas detenimiento paso a
paso cada accion ocurrida en el cuento, para que asi puedan tener una buena

comprension.

Gréfica 18. Pregunta catorce

14.¢Quién emitia la musica que sonaba tan dulce en los oidos del
Gigante?

mA. Jilguerillo

m B, Gorrion

u C. Azulejo
D. Buho

En esta pregunta el 92% de los estudiantes coincidieron que el Jilguerillo emitia la
musica, las respuestas de este porcentaje de estudiantes apunta al componente
sintactico y el nivel inferencial, los estudiantes logran recuperar la informacion
implicita de la organizacion, tejido y componentes de un texto!3* podemos afirmar
que hubo comprension del texto leido. El 4% de los estudiantes responden la opcion
D que dice: que era el buho y el otro 4% de los estudiantes responden la C que dice:

gue era un azulejo. Podemos concluir que un 8% de los estudiantes no logran

133 MEN: http://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/userfiles/files/articles-352712 matriz_|.pdf
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relacionar las ideas contenidas en texto leido, por lo tanto, no dan la respuesta
indicada.

Lo que se mide es el componente sintactico, el cual invita a tener ciertos
aprendizajes como lo contempla Zabalza'®®, este autor manifiesta que el
aprendizaje se ocupa basicamente de tres dimensiones: como constructo tedrico,
como tarea del alumno y como tarea de los profesores, esto es, el conjunto de

factores que pueden intervenir sobre el aprendizaje”.

En este mismo sentido, para Knowles,'*® se basa en la definicion de Gagné, y
Hartis cuando dicen que el aprendizaje es en esencia un cambio producido por la
experiencia, pero distinguen entre: El aprendizaje como producto, que pone en
relieve el resultado final o el desenlace de la experiencia del aprendizaje, el
aprendizaje como proceso, que destaca lo que sucede en el curso de la experiencia
de aprender para posteriormente obtener un producto de lo aprendido y el
aprendizaje como funcion, que realza ciertos aspectos criticos del aprendizaje,
como la motivacion, la retencion, la transferencia que presumiblemente hacen

posibles cambios de conducta en el aprendizaje humano.

Por lo anterior, es claro que el aprendizaje es el proceso que permite generar
cambios en la mente de las personas, ya que es quien permite las construcciones
de saberes que se convierten en pre saberes a la hora de enfrentarse a nuevas
situaciones de adquisicion de conocimientos, y es la razén de ser de todo proceso

educativo.

135 ZABALSA, M.A. Fundamentos de la Didactica y del conocimiento didactico. En A. Medina y M.L.
Sevillano (coord.): El curriculo Fundamentacién, Disefio, Desarrollo y Educacion. Universidad
Nacional de Educacién a Distancia, Madrid, Espafia.1991. pag. 110.
136 KNOWLES S., Holton F., Swanson A. Andragogia, El Aprendizaje de los Adultos. Ed. Oxford,
México.2001. pag. 120
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Gréfica 19. Pregunta quince

15.¢Por qué el Gigante sintio el deseo de volvera su
mansion?

m A.Porque la extrafiaba.

m B. Porque temia ser invadido por los
nifios.

1 C. Porque tenia un tesoro que debia
cuidar.

D. Porque pronto llegaria el
invierno.

Frente a la pregunta quince que decia: ¢,por qué el Gigante sinti6 el deseo de volver
a su mansion? El 48% de los estudiantes respondieron la opcion A la cual afirmaba:
porque la extrafiaba, se puede entender que este porcentaje de estudiantes apuntan
al componente sintactico y al nivel inferencial, se puede afirmar que los estudiantes
pueden identificar informacion de la estructura explicita del texto, establecen
relaciones de sentido entre las palabras para explicar su connotacion®®’. Lo que no
ocurre con un 32% que respondieron la opcién D que decia: que pronto llegaria el
invierno, y un 16% la opcion B porque temia ser invadido por los nifios. Este
porcentaje de estudiantes no logran establecer una relacion de las acciones

ocurridas con el contenido del texto.

Para dar respuesta a las preguntas es necesario leer las veces que sean necesarias
por ello se cita a Daniel Cassany*® en su libro para ser letrados, donde asume que

leer consiste en procesar técnicamente las letras, el objetivo es aprender el cédigo

137 MEN. Ministerio de Educacion. Matriz de referencia de lenguaje. creado: 26-04-2016
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/88958
138 CASSANY, Daniel. (compilador). Para ser letrados. Voces y miradas sobre la lectura. Barcelona:
Paid6s Educador. 2009
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escrito y su correspondencia con el habla, leer se asocia con ampliar el vocabulario

y familiarizarse con las funciones sintacticas y gramaticales del lenguaje.

Gréfica 20. Pregunta dieciséis

16. El Gigante ainoraba la primavera porque

M A. No queria ver su jardin de grisy
blanco.
m B. Volveria a ver los nifios.

C. Sus arboles estarian florecidos.

D. Cantaria de nuevo el Jilguerito.

Frente a la pregunta dieciséis que cuestiona acerca, del porque afioraba el Gigante
la primavera el 36 % de los estudiantes responden la opcién C no queria ver su
jardin de gris y blanco, siendo esta la respuesta correcta, podemos afirmar que este

porcentaje de estudiantes apuntan al componente sintactico y al nivel de lectura

inferencial, ya que recuperan la informacion implicita de la organizacion, tejido y
componentes de los textos'®, relacionando e integrando informacion del texto para
predecir posibles contenidos, el otro 36% de los estudiantes responden la opcion C
que dice que sus arboles estarian florecidos, el 20% responden la opcién B porque
volveria a ver los nifios y el 8% responden la opcion D cantaria de nuevo el jilguerito.
Concluyendo un 64% de los estudiantes no respondieron acertadamente, porque
se detienen solo en unas acciones que enmarcaban la respuesta, lo que indica que

es necesario enfatizar mas en este aspecto.

139 MEN. Ministerio de Educacion. Matriz de referencia de lenguaje. creado: 26-04-2016
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/88958
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Gréfica 21. Pregunta diecisiete

17.Laafirmacion “Los pajaros se demoraban en el ramaje de los arboles, y
cantaban con tanta dulzura que los nifios dejaban de jugar para escuchar sus
trinos” la palabra subrayada significa.

® A.El canto de los arboles
M B.El canto de los pédjaros
C. a. El canto de los nifios.

D. La melodia del aire que paseaba
por el jardin.

En esta pregunta se evaluaba el componente semantico y el nivel de lectura
inferencial, pero no hubo repuesta correcta, el 92% de los estudiantes respondieron
la opcién A que decia: el canto de los arboles, y el 8% el canto de los nifios,
podemos concluir que los estudiantes no logran recuperar la informaciéon implicita
en el contenido del texto porque desconocen el significado de ciertas palabras, por

lo tanto, no pueden relacionarlas con las demas palabras del texto!4°.

En este sentido afirma Lurial#! “el lenguaje escrito es el instrumento esencial para
los procesos de pensamiento incluyendo, por una parte operaciones conscientes
con categorias verbales, (...) permitiendo por otra parte volver a lo ya escrito,
garantiza el control consciente sobre las operaciones que se realizan. Todo esto
hace del lenguaje escrito un poderoso instrumento para precisar y elaborar el
proceso de pensamiento”. Por ello es necesario leer tantas veces como se requiera.
Conocer el contenido de las palabras para relacionarlas con las demas y asi

interpretar bien el contenido del texto

140 MEN. Ministerio de Educacion. Matriz de referencia de lenguaje. creado: 26-04-2016
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/88958
1411 URIA, A.R. Consciencia y lenguaje. Madrid: Visor. 1984. Pag. 45,
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Gréfica 22. Pregunta dieciocho
18. ¢ Qué pasaria si la primavera no volveria al jardin del Gigante?

1 A. Este perderia su encanto de por

0% :
vida

B. El Gigante estaria destinado a vivir

amargado

C. Nunca volverian los nifios a visitar
32% N

el jardin.

m D. El amigo del gigante no volveria a
visitarlos

Con respecto a la pregunta dieciocho ¢Qué pasara si la primavera no volveria al
jardin del Gigante, el 40% respondieron que nunca volverian los nifios a visitar el
jardin. El 32% dicen que el gigante estaria destinado a vivir amargado, sélo el 28%
de los estudiantes respondieron la opcion C que dice que este perderia su encanto
de por vida, siendo esta la respuesta correcta, podemos afirmar que este porcentaje
de estudiantes apuntan al componente pragmatico y al nivel de lectura critico, ya
que logran identificar las intenciones y propdsitos del contenido del texto'4? , pues
los demas estudiantes no identifican las intenciones y propdsitos del texto, por lo
tanto es necesario realizar procesos de lectura analizando paso a paso cada accion

que ocurre en el relato e interpretando con detenimiento su contenido.

142 MEN. Ministerio de Educacion. Matriz de referencia de lenguaje. creado: 26-04-2016
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/88958
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Gréfica 23. Pregunta diecinueve

19.¢En el texto: “la nieve cubrid la tierra con su gran manto blanco y la
escarcha cubrio de plata los arboles” El autor se expresa a través de:

m A.Metaforas
H B. Metonimias
1 C.Onomatopeyas

D. Comparacion o simil

En la pregunta diecinueve se hace una invitacion para medir el conocimiento acerca
de las figuras literarias, destacandose la comprension sobre las metaforas, donde
los estudiantes identifican el proposito del texto y las exigencias de comunicacion
empleadas para dar a conocer el contenido del mismo. El resultado ofrecié
clarificacion de esa tematica, por ello se tiene que el 76% de los estudiantes
respondieron la opcion A que dice: las metaforas, siendo esta la respuesta correcta,

se puede decir que este porcentaje de estudiantes logran reconocer los elementos
implicitos de la situaciéon de comunicacién!4® , por tanto, apuntan al componente
pragmatico y al nivel de lectura inferencial. Y el 16% de los estudiantes respondieron
B que decia: las metonimias y el 8% de los estudiantes respondieron la D
comparacion o simil, en este porcentaje de estudiantes no hay una claridad al
momento de diferenciar las figuras literarias, razén por la cual no acertaron con la
respuesta correcta, es muy importante enfocarnos en estas falencias que impiden

la comprensién de un texto escrito.

143 MEN: http://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/userfiles/files/articles-352712 matriz_|l.pdf
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Gréfica 24. Pregunta veinte

20.¢Cual de las siguientes ideas no cumple la exigencia de describir
las instalaciones del jardin?

® A. El jardin es amplio y hermoso
m B. Tiene arbustos de flores
C.Tiene flores luminosas como

estrellas

D. El gigante muere de tristeza

Con respecto a la pregunta veinte el 44% de los estudiantes respondio la A el jardin
es amplio y hermosos, el 8% respondié la B tiene arbustos y flores, otro 8%
respondié la C tiene flores luminosas como estrellas, y so6lo el 40% de los
estudiantes respondieron el gigante muere de tristeza, siendo esta la respuesta
correcta, por lo que se concluye que sélo este 40% de los estudiantes comprenden
correctamente las funciones y propoésitos del texto al igual que el contenido de la
pregunta ya que EvalUan estrategias explicitas o implicitas de organizacion, tejido y

componentes de los textos reconociendo estrategias propias de cada tipo textual'44.

Este porcentaje de estudiantes apuntan al componente sintactico y al nivel de
lectura critico. Sé puede apreciar que el 60% de los estudiantes que no dieron la
respuesta correcta descuidaron el pequefio detalle de la contradiccion en la
pregunta y se confundieron ya que no leyeron detenidamente la pregunta.

144 MEN. Ministerio de Educacion. Matriz de referencia de lenguaje. creado: 26-04-2016
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/88958
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Preguntas de la prueba de lectura segun su componente y nivel de lectura.

Tabla 1. Consolidado de respuestas segun el componente y el nivel de lectura.

COMPONENTE

NIVELES

PREGUNTA

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

SEMANTICO

LITERAL

1

X
X
X

2
3
6
8

x

X

x

INFERENCIAL

x

SINTACTICO

INFERENCIAL

x

XX > [X

XX X[>

XX XXX

X |IX XX

X | X [ XX

X | X [X X

X |IX XX

X |IX XX

x

CRITICO

PRAGMATICO

INFERENCIAL

x

x

XXX [ X

Critico

X |IX XX
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Seguidamente se hace un andlisis general basado en los componentes y los niveles
de lectura especificando las categorias y subcategorias segun los criterios de las
pruebas saber 3, 5y 9 que propone el estado y el diagndstico de la prueba inicial

de lectura.

En la siguiente grafica observamos el componente Seméantico con cada una de
las preguntas que cumplen y que no cumplen los estudiantes, de lo que se observa
que 27% no cumplen y un 73% cumplen a los referentes establecidos para la prueba

de lectura

Gréfica 25.Componente Semantico.

COMPONENTE SEMANTICO

B Cumplen

H No cumplen

La siguiente grafica muestra los niveles de lectura literal e inferencial, donde el nivel
literal un 15% no cumple y un 85% cumplen a lo establecido, y el nivel inferencial
se observa que un 63% no cumple y un 37% cumple con lo establecido por esta

prueba de lectura.
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Gréafica 26.Niveles de lectura literal e inferencial.

Nivel Literal

B Cumple

H No cumple

Nivel Inferencial

W Cumple

® No cumple

Se realiza un andlisis del componente semantico y los niveles de lectura el literal y

el inferencial teniendo en cuenta los criterios presentes en la matriz de espafiol del

grado 5'4°

Aqui se analiz6 de manera global el componente semantico y el nivel de lectura

literal e inferencial como lo muestra el siguiente informe:

Tabla 2.Categoria y subcategorias del componente Seméantico.

CATEGORIA

SUBCATEGORIAS

ANALISIS

Recupera la informacion
implicita y explicita presente

en el texto.

. Reconoce la presencia

de argumentos en un texto.

° Ubica en el texto
informacion puntual.
. Identifica secuencias

de acciones o hechos en los

textos que lee.

En el componente semantico
nos damos cuenta que un 27%
de los estudiantes no han

logrado ubicar ideas puntuales

en los textos que leen,
tampoco logran reconocer
secuencias de  acciones,

hechos o eventos en los textos

que leen ni relacionan el

contenido de las palabras para

145 http://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/userfiles/files/articles-352712 matriz_|.pdf
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. Relaciona el | darle el sentido al texto. En el
significado de palabras para | nivel literal el 15% de los
encontrar el contenido del | estudiantes desconocen
texto. muchos significados de
palabras, por lo tanto, no
pueden relacionarlas con las
demas palabras para darle el
sentido al texto. En el nivel
inferencial un 63% de los
estudiantes no han logrado
deducir ideas contenidas en un
texto, porque desconoce
algunas funciones

gramaticales.

En la siguiente grafica observamos el componente Sintactico con cada una de las
preguntas que cumplen y que no cumplen los estudiantes, por lo tanto, un 53% no
cumplen, mientras que 47% cumplen a los referentes establecidos por la prueba de

lectura.

Gréfica 27. Componente Sintactico.

COMPONENTE SINTACTICO

B Cumple

H No cumple

En las siguientes graficas se muestra los niveles de lectura inferencial y el nivel
critico, en la cual se observa que en el nivel inferencial un 51% no cumplen, mientras
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que un 49% cumplen a lo establecido, ahora en el nivel critico un 62% no cumplen

y un 38% cumplen a los criterios establecidos para este nivel.

Gréfica 28. Niveles de lectura inferencial y critico.

Nivel Inferencial

B Cumple

B No cumple

Nivel critico

B Cumple

H No cumple

A continuacion, se realiz6 un andlisis global teniendo en cuenta las categorias y

subcategorias del componente sintactico con los respectivos niveles.

Tabla 3. Categoria y Subcategorias del componente Sintactico.

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

ANALISIS

Recupera informacion
implicita de la organizacion
tejido y componentes de un

texto.

Evalta estrategias

explicitas o implicitas de

. Identifica las
funciones de las marcas

linglisticas de cohesion local.

. Distingue el tiempo de
la narracion y el tiempo en que

suceden los hechos.

En el componente sintactico nos
damos cuenta que un 53% de los
estudiantes no logran comprender
la organizacion y los componentes
de un texto porque desconocen
las funciones de las marcas
linglisticas como es la
concordancia gramatical y los
conectores, ademas hay
desconocimiento de términos por
lo cual no pueden establecer
relaciones entre las palabras y las

frases para encontrarle el sentido
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organizacion tejido y a un escrito. En el nivel inferencial
componentes de los textos. un 51% de los estudiantes no
logran descubrir el contenido de
un texto, tampoco hacen
inferencias respecto al mismo, se
confunden en los tiempos
verbales, y en el nivel critico un
62% de los estudiantes no
comprenden las estrategias que
utiliza el autor al escribir el texto,
no logran encontrar la idea central
de un relato, ni dar opiniones

criticas a lo que leen.

En la siguiente grafica observamos el componente Pragmatico con cada una de
las preguntas que cumplen y que no cumplen los estudiantes, por lo tanto, un 45%
no cumplen, mientras que un 55% cumplen con los referentes establecidos en la

prueba de lectura.

Gréfica 29.Componente Pragmaético.

COMPONENTE PRAGMATICO

B Cumple

H No cumple

En esta grafica se muestra los niveles de lectura inferencial y el nivel critico, donde

el nivel inferencial un 51% no cumplen y un 49% cumplen con lo establecido,
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mientras que en el nivel critico un 23% no cumplen y un 77% cumplen con los

criterios establecidos en estos niveles.

Grafica 30. Niveles de lectura inferencial e critico.

Nivel Inferencial Nivel Critico

B Cumple B Cumple

® No cumple m No cumple

A continuacion, con las categorias y subcategorias establecidas en el componente
pragmatico y los niveles de lectura, se desarrollé un analisis globalizado como se

muestra a continuacion:

Tabla 4.Categoria y Subcategorias del componente Pragmaético.

CATEGORIA SUBCATEGORIA ANALISIS

Vemos que en el componente
Reconoce los elementos o ) »
o T Identifica intenciones y | pragmatico el 55% de los
implicitos de la situacion o )
o propositos de los textos que lee. | estudiantes no reconocen los
comunicativa de un texto. o
elementos implicitos de la

situacién de comunicacion, ya
gue desconocen el contenido
del texto y el autor, por lo tanto
no pueden argumentar sobre
su contenido, en el nivel
inferencial el 51% de las
] y respuestas que dieron los
Reconoce informacion - _ ]
- . L o Identifica quien habla | estudiantes no fueron
explicita de la situacion de
dentro del texto. correctas y vemos que en el

comunicacion. ) .
nivel critico el 23% de los
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estudiantes no han logrado
identificar la intenciones y los
propésitos de un texto, al
igual que descubrir la
informaciéon  implicita y
explicita de los textos que

lee.

7.1.1 Analisis de la entrevista semiestructurada a docentes. Esta entrevista fue
aplicada a dos docentes de la institucion educativa de Barrancabermeja, objeto de
estudio de este proyecto de investigacion, con el propdsito principal de establecer
las estrategias de comprension lectora que aplican en su aula los docentes. La
entrevista consta de 10 preguntas semiestructuradas, cuyas respuestas son de gran
orientacion en el desarrollo de este proyecto de investigacion ya que dan fe del
concepto de lectura y las estrategias para una buena comprension de lectura en la

clase.

La entrevista se realiz6 en la hora del descanso, y el tiempo estipulado fue de media
hora, para analizar esta entrevista semiestructurada se tuvo en cuenta el objetivo
principal de esta investigacion, las preguntas sefialadas y para especificar sus
respuestas se utilizé un codigo como reserva de su identidad, las categorias y
subcategorias fueron sacadas de los conceptos que dan las docentes sobre el
proceso de comprension de lectura y para el analisis de las respuestas se tienen en

cuenta algunos conceptos de tedricos que hablan sobre la lectura.

Se realiza una categorizacion de la entrevista realizada a las docentes, organizada
de manera grupal, ya que las preguntas que esten relacionadas se colocan en una
so6la categoria, y subcategoria, lo cual permite hacer un analis mas organizado de
la informacion con el objetivo de conocer las estrategias de comprension de lectura

gue utilizan los maestros.
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Tabla 5. Analisis de lainformacion de entrevista a docente. Pregunta 1

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES

Objetivo principal del proyecto de investigacion: Determinar de qué manera una estrategia
didactica que involucre la lectura de cuentos fortalece el proceso de comprension lectora en los
estudiantes de quinto grado de una institucion Educativa Oficial de Barrancabermeja.

OBJETIVO ESPECIFICO Establecer qué estrategias de comprension lectora aplican los maestros
en una Institucién Educativa Oficial de Barrancabermeja.

PREGUNTA 1.
¢,Qué es para usted la lectura comprensiva?
CODIGO
D1: Primera docente entrevistada.
D2: Segunda docente entrevistada.
DESCRIPTOR

D1: Se entiende por lectura comprensiva aquella donde un lector posee interpretacion literal de
un texto escrito.

D2: Es la relacién o juego de palabras que conforman un escrito, para el cual hay que analizarlo
y dar su idea principal. A y subrayando estas ideas contenidas.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS
) Interpretacion de un texto escrito.
Concepto de lectura. . i .
) Relacién de las palabras que contienen un texto escrito del
que se analiza y se saca la idea principal.
ANALISIS

El proceso de lectura implica la decodificacion de las palabras en un texto, y en este sentido
requiere de aportes de quien escribe en cuanto a sus pre saberes sobre el tema en cuestion.

El proceso de escritura no esta desligado de la lectura, ya que para escribir se necesita de una
adecuada lectura, la cual se hace desde los aportes realizadas por otros autores, dando lugar a
lo expresado por Cassany, quien manifiesta que la lectura y la escritura son construcciones
sociales, actividades socialmente definidas.4®

Teniendo en cuenta los conceptos de lectura que manejan las docentes, podemos darnos cuenta
gue su concepto de lectura comprensiva es muy cerrado, porque se limitan solamente a la
parte literal, sin tener en cuenta lo que puede estar contenido en el texto aunque no esté visible,

146 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Barcelona, Espafia. Editorial Anagrama. 2006. Pag. 21.
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sin embargo en este sentido, Cassany!*’, establece que el significado se aloja en el escrito, es
decir que se debe dar el valor semantico a la palabra y relacionarlo con las otras.

Hablar de lectura comprensiva es familiarizarnos con un escrito e interpretar su contendido y
comprender los propoésitos que el autor quiere dar a conocer con él y somos los docentes los
facilitadores de este proceso de lectura, por eso es importante no sélo comprender el concepto
de lectura también llevarlo a la practica con nuestros estudiantes.

Tabla 6. Analisis de lainformacidn de entrevista a docente. Pregunta 2

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES

OBJETIVO principal del proyecto de investigacion: Determinar de qué manera una estrategia
didactica que involucre la lectura de cuentos fortalece el proceso de comprensién lectora en los
estudiantes de quinto grado de una instituciéon Educativa Oficial de Barrancabermeja.

OBJETIVO ESPECIFICO Establecer qué estrategias de comprension lectora aplican los maestros

en una Institucion Educativa Oficial de Barrancabermeja.

PREGUNTA 2.
En su experiencia en el aula ¢ Qué clase de lectura aplica con sus estudiantes
CODIGO
D1: Primera docente entrevistada.
D2: Segunda docente entrevistada.
DESCRIPTOR

D1: Yo en mi clase a ver, aplico la lectura grupal, la lectura individual, la lectura dirigida para luego
compartir el contenido del texto entre todos.
D2: A mi me gusta con mis estudiantes siempre que lean en vos alta para conocer como leen,

también hacemos lectura mental y la lectura reflexiva.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS

) Lectura grupal, lectura individual , lectura dirigida y lectura
Clases de lectura | comprensiva, también la lectura mental.
aplicada en el aula.

. Lectura mental y lectura reflexiva.

ANALISIS

147 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Barcelona, Espafia. Editorial Anagrama. 2006. Pag. 21.
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Como docentes orientadores de un proceso educativo es de gran importancia la practica de la
lectura con nuestros estudiantes, si el docente es inquieto por la lectura de igual manera le
contagia esa actitud a sus estudiantes y los convierte en buenos lectores, cuando las docentes
en sus respuestas hablan de las clases de lectura, se encaminan mas a las estrategias que aplican
en sus clases, en este sentido manifiesta Gaskins y Thornel48, que las estrategias lectoras se
ubican en dos categorias: cognitivas, que ayudan a conseguir las metas (hacer avances), y meta
cognitivas, que ofrecen informacion sobre el avance del proceso (controlar los avances), en donde
las estrategias cognitivas estan asociadas a los procesos mentales que supone la realizacion de
una actividad cognitiva, estos son: centrar la atencién, recoger informacién, ensayar, recordar,
analizar, elaborar-generar, organizar-integrar, evaluar, monitorear; y las estrategias
metacognitivas estan relacionadas con el control de estos procesos mentales, de forma que éstas

tienen que ver con planificar, supervisar y evaluar la tarea.

La lectura es un proceso de continuo trabajo y dedicacion, ademas es importante que ese proceso
sea dinamico para que el estudiante encuentre en la lectura un ambiente agradable y asi se

interese por ir avanzando en él.

Todas las estrategias de lectura que se apliquen en el aula pueden llegar a ser muy significativas
siempre y cuando se haga un analisis a ese proceso para conocer lo que el estudiante pudo captar
de lo que acabd de leer, porque una buena lectura no solo es aquella que se lee con los signos

de puntuacién adecuados y con buena vocalizacion, sino comprendiendo lo que se va leyendo.

Se puede entender que las docentes si estdn llevando en sus clases el proceso de lectura

comprensiva, dan a conocer algunas estrategias aplicada con sus estudiantes.

Tabla 7. Analisis de la informacion de entrevista a docente. Pregunta 3.

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES

OBJETIVO principal del proyecto de investigacion: Determinar de qué manera una estrategia
didactica que involucre la lectura de cuentos fortalece el proceso de comprensién lectora en los

estudiantes de quinto grado de una institucion Educativa Oficial de Barrancabermeja.

148 GASKINS, Irene y THORNE, Elliott. Cémo ensefiar estrategias cognitivas en la escuela: El
manual Benchmark para docentes. Barcelona: Paidds. 1999. pag. 98-100,
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OBJETIVO ESPECIFICO Establecer qué estrategias de comprension lectora aplican los maestros

en una Institucion Educativa de Barrancabermeja.

PREGUNTA 3.
¢Cual considera que es la lectura mas llamativa para el estudiante?
CODIGO
D1: Primera docente entrevistada.
D2: Segunda docente entrevistada.
DESCRIPTOR

D1: Yo considero que es la lectura comprensiva, pues los estudiantes tratan de entender todo el
contenido del mensaje.
D2: Para algunos es mejor leer individualmente, para otros mas timidos prefieren leer al mismo

tiempo con sus compafieros.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS

Lectura que prefieren o . .
_ Lectura individual, lectura dirigida, lectura comprensiva.
leer los estudiantes.

ANALISIS

Al responder a esta pregunta, las docentes dan a entender que, si estan aplicando el proceso de
lectura en sus clases, pero no se esta teniendo en cuenta los intereses de los nifios, ya que nos
estan contando las rutinas de lectura que aplican en sus clases, sin tener en cuenta el concepto
de los estudiantes.

Los nifios disfrutan de la lectura de cuentos, porque se divierten, porque encuentran alli historias
sorprendentes, el cuento es sin lugar a duda una representacion de situaciones reales, cuyo
objetivo es dejar cosas importantes al publico, por eso los autores se preocupan por el contenido
y la manera que esos contenidos agradablemente llegan al lector. Para Fernando Vazquez
Rodriguez!*® el cuento es el género mas popular a través de la historia de la literatura, porque

concita dos grandes necesidades psicologicas del ser humano: conocer historias y contarlas.

En este sentido, es importante traer al aula lecturas que sean agradables para el estudiante, asi

su atencion estd mas enfocada en el texto y puede hacer mayor comprensién de lectura.

149 VAZQUEZ RODRIGUEZ, Fernando. 2008. Escritores en su tinta: Consejos y técnicas de los
escritores expertos kimpres. Bogota. 601 pags.
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Tabla 8. Analisis de lainformacion de entrevista a docente. Pregunta 4.

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES

OBJETIVO principal del proyecto de investigacion: Determinar de qué manera una
estrategia didactica que involucre la lectura de cuentos fortalece el proceso de comprension
lectora en los estudiantes de quinto grado de una institucion Educativa Oficial de

Barrancabermeja.

OBJETIVO ESPECIFICO Establecer qué estrategias de comprension lectora aplican los

maestros en una Institucion Educativa de Barrancabermeja.

PREGUNTA 4.

¢, Qué estrategias y actividades aplica en los momentos del antes, durante y después de la

lectura?
CODIGO
D1: Primera docente entrevistada.
D2: Segunda docente entrevistada.
DESCRIPTOR

D1: Antes de la lectura yo realizo preguntas encaminadas a activar los conocimientos previos,
durante la lectura el estudiante analiza y emite conclusiones basadas en lo leido, después de la
lectura se realizan actividades que dan respuesta a preguntas basadas en el texto y se sacan
conclusiones de lo leido al final.

D2: Antes de la lectura es explicar la modalidad de lectura que se realiza para que haya un
orden, durante la lectura se resaltan pausas cuando haya necesidad, asi como la pronunciacién
y el acento de algunas palabras, después hacer los comentarios propios de la lectura

permitiendo la participacién de los estudiantes y destacando sus aciertos.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS

e Antes de leer:Se activan los saberes previos a traves de
pereguntas, explicacion de la modalidad de la lectura.

Estrategias aplicadas ) ) )
e Durante la lectura: El estudiante emite conclusiones y se hacen
en el antes, durante y ) o
i pausas necesarias para el analisis.
después de la lectura.
e Desples de la lectura: Se desarrollan actividades para

comprender lo leido y se sacan las conclusioones.
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ANALISIS
En las respuestas presentadas por las docentes dan a entender que si aplican los momentos
de lectura en sus clases, pero es necesario que esas actividades realizadas sean muy bien
coordinadas para poder realizar un buen proceso de lectura, como lo afirma Sole%° en el texto
estrategias de lectura, donde propone las actividades a realizarse en el antes, donde se tiene
en cuenta los conocimientos previos, los esquemas mentales, el mapeo semantico, los objetivos
y propésitos y los pre interrogantes, en el durante, se tiene en cuenta la estructura del texto,
las preguntas intercaladas, las suposiciones, los hechos, opiniones, los mapas conceptuales, y
después de la lectura, en esta etapa se les propone a los estudiantes el uso del lenguaje, la

elaboracién de esquemas, resimenes, comentarios.

Un buen proceso de lectura permite al estudiante mejorar su comprensién y su analisis sobre
el contenido de lo que lee.

Tabla 9. Analisis de lainformacion de entrevista a docente. Pregunta 5.

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES

OBJETIVO principal del proyecto de investigacién: Determinar de qué manera una estrategia
didactica que involucre la lectura de cuentos fortalece el proceso de comprensidn lectora en los
estudiantes de quinto grado de una institucion Educativa Oficial de Barrancabermeja.

OBJETIVO ESPECIFICO Establecer qué estrategias de comprensién lectora aplican los
maestros en una Institucién Educativa de Barrancabermeja.

PREGUNTA 5.
¢, Qué tipos de textos utiliza para fomentar la lectura en el aula?
CODIGO
D1: Primera docente entrevistada.
D2: Segunda docente entrevistada.
DESCRIPTOR

D1: Los textos que se utilizan en el aula son de acuerdo a los temas que se van a ver, pueden
ser informativos, narrativos, literarios.

D2: Siempre se utilizan textos de lectura rapida y textos de estudio como son pequefios
contenidos de los temas de las clases.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS

150 SOLE, Isabel. Estrategias de la lectura. p.p. 77,101,117
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. Textos informativos, textos literarios.
Textos de lectura

utilizados en el aula

. Textos de lectura rapida, textos de estudio.

ANALISIS

Dentro de los textos literarios estan los textos narrativos que son de vital importancia para
incentivar el interés por la lectura a los nifios y que intrigan e incitan a conocer el desenlace de
historias narradas, lo que conlleva a desarrollar con el tiempo competencias lectoras. Michel y
Ubaldina®®! describen un texto narrativo como una forma de expresién que cuenta hechos o
historias acontecidas a sujetos, ya sea humanos (reales o personajes literarios), animales o
cualquier otro ser antropomorfo, cosas u objetos; en él se presenta una concurrencia de sucesos
(reales o fantasticos) y personas en un tiempo y espacio determinados. También estan los otros
textos literarios como lo es la poesia, el drama, la comedia, el canto, y los textos informativos
gue su propdsito es comunicar dar a conocer algo.

Las docentes procuran aplicar el proceso de lectura en el aula, lo que sucede es que no es
constante, y como se puede entender en las respuestas dadas, para ellas la lectura es
solamente saber lo que dice un escrito, no se va mas alla del contenido literal del texto, en
muchas ocasiones en las instituciones hay una biblioteca con muy buenos libros con diversos
contenidos, pero los docentes no incentivan a los estudiantes el gusto por la lectura, y ni siquiera
conocen la existencia de estos libros.

Es muy bueno llevarles a los estudiantes diversas clases de textos para que explore en el
mundo de la lectura y pueda analizar y comprender lo que otros han plasmado en sus escritos.

Tabla 10. Analisis de la informacidon de entrevista a docente. Pregunta 6.

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES

OBJETIVO principal del proyecto de investigacion: Determinar de qué manera una estrategia
didactica que involucre la lectura de cuentos fortalece el proceso de comprensién lectora en los
estudiantes de quinto grado de una instituciéon Educativa Oficial de Barrancabermeja.

OBJETIVO ESPECIFICO Establecer qué estrategias de comprension lectora aplican los maestros
en una Institucién Educativa de Barrancabermeja.

PREGUNTA 6.
¢, Qué actividades realiza con sus estudiantes para lograr que comprendan lo que lee?
CODIGO
D1: Primera docente entrevistada.
D2: Segunda docente entrevistada.
DESCRIPTOR

151 151 ADAM, Jean Michel y UBALDINA LORDA, Clara. Linguistica de los textos narrativos.
Espafia. Editorial Ariel. P4g. 100.
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D1: Yo pienso que ofrecerles explicaciones y respuestas a sus preguntas e inquietudes, hacerles
preguntas, mostrarles imagenes de lugares que no conozcan, hablarles sobre distintos
significados de palabras, usar el diccionario, resumir un texto.

D2: Andlisis individual y grupal, desarrollo de fichas escritas que evidencien la comprension,
elaboracién de dibujos.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS
Actividades para
lograr lal® Dar respuesta a sus preguntas, hacerles preguntas, mostrar
- imagenes, hacer uso del diccionario, analisis individual y grupal,
comprension de L, Lo . .
lectura elaboracioén de dibujos y fichas de trabajo.

ANALISIS

Las actividades y estrategias utilizadas por las docentes para llevar al nifio a comprender lo que
lee son de gran ayuda, el proceso de lectura es una actividad constante por lo tanto, es necesario
estar enriqueciendo nuestro vocabulario para conocer el contenido de las palabras y relacionarlas
con las demas para darle un sentido real al texto, como lo afirma Josette Jolibert, los docentes
debemos "ayudar a los nifios a dilucidar sus propias estrategias de lectura”, de ahi que cuando
se realiza un proceso de lectura debe ser bien organizado y bien planificado, la secuencia
didactica es una estrategia muy valiosa, porque se planean unas actividades desarrolladas
consecutivamente pensando en mejorar la comprension de lecturay si se utiliza el cuento como
estrategia didactica ain mas significativo se vuelve el proceso porque los nifios disfrutan la lectura
de cuentos.

Sin embargo la D1 Le da més importancia a la concepcion de respuestas que el estudiante reciba
de su docente, pero no habla de ninguna estrategia que lo lleve a descubrir por si sélo esas
respuestas que desea encontrar en el texto, al dejar que el estudiante explore el texto que lee, se
le da la libertad que exprese lo que piensa de él, y asi podemos conocer sus aciertos y desaciertos
de la comprensién de lectura que esté realizando.

Tabla 11. Analisis de la informacidon de entrevista a docente. Pregunta 7.

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES

OBJETIVO principal del proyecto de investigacion: Determinar de qué manera una estrategia
didactica que involucre la lectura de cuentos fortalece el proceso de comprensién lectora en los

estudiantes de quinto grado de una institucion Educativa Oficial de Barrancabermeja.

OBJETIVO ESPECIFICO Establecer qué estrategias de comprension lectora aplican los

maestros en una Institucién Educativa de Barrancabermeja.

PREGUNTA 7.

¢, Cuanto tiempo dedica a la lectura con sus estudiantes en el aula?
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CODIGO

D1: Primera docente entrevistada.

D2: Segunda docente entrevistada.

DESCRIPTOR

D1: En una clase se dedica entre 10 a 15 minutos diarios al ejercicio de la lectura a partir de la
cual se hacen ejercicios sobre el tema tratado.

D2: Cuando me dedico a la lectura destino para este proceso 3 horas, en ocasiones.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS

Tiempo dedicado a la lectura | 10 a 15 minutos diarios.

en el aula. 3 horas ocasionalmente.

ANALISIS

El tiempo dedicado a la lectura debe ser periédicamente, ya que es un proceso de constante
practica, es de resaltar a las docentes sobre tiempo dedicado a la lectura en el aula, y es
importante que en la institucion se cree un espacio dedicado a la lectura, para poder afianzar
mejor su desarrollo, como lo menciona Estanislao Zuletal52 “una buena lectura no puede ser
aguella que esta ligada a los afanes del hombre moderno, ese que requiere informarse de
manera rapida; “Nietzsche rechaza toda concepcion naturalista o instrumentalista de la lectura:

leer no escribir, consumir, adquirir, leer es trabajar”.

Por eso el tiempo para leer debe ser de calidad y no por sélo pronunciar unos sonidos, al leer se
enriquece nuestra mente y se mejora nuestro pensamiento, estas estrategias diarias son muy

bueno aplicarlas en la clase para que el nifio tome la lectura como un hébito.

La D2 Comprende la importancia de la lectura en el aula, pero no lo hace periédicamente, sino
ocasionalmente dandole un buen tiempo a la lectura, sin embargo, lo que interesa no es pasar
todo un dia leyendo, y olvidarnos después de la lectura, es por ello que resalto la estrategia de
la D1 de darle el espacio en cada clase a la lectura, porque de esa manera el estudiante puede

lograr grandes mejoras en el andlisis y comprension de lo que lee.

152 ZULETA, Estanislao. El pensamiento psicoanalitico. Coleccion Espejo. Editorial Percepcion.
Medellin. 1985. P4g. 16.
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Tabla 12. Analisis de la informacidn de entrevista a docente. Pregunta 8.

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES

PREGUNTA 8.
¢ Qué dificultades se pueden presentar en el desarrollo del proceso de la lectura comprensiva con

los estudiantes?

CODIGO

D1: Primera docente entrevistada.
D2: Segunda docente entrevistada.

DESCRIPTOR

D1: Las dificultades mas comunes son la distraccion por otros compafieros, las diferencias en el
ritmo de lectura entre compafieros, y que uno no saca tiempo para dedicarle a la lectura.
D2: Los estudiantes desconocen mucha terminologia, los problemas de vision, no se le da el

tiempo necesario para la lectura.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS

e Distraccion, diferencias en el ritmo de lectura, desinterés por la

. lectura.
Dificultades presentes en

el proceso de lectura. o
e Desconocimiento de palabras encontradas en el texto y

problemas de vision.

ANALISIS
Las docentes reconocen que, entre algunas de las dificultades en el proceso de lectura, es el poco
tiempo que se le dedica a ella, ademas de otros problemas como el de visidn y distraccion, de ahi
la importancia de organizar un espacio acogedor para la lectura, que permita que el estudiante

este concentrado en lo que lee y pueda comprender el contenido del texto.

Para Isabel Sole.15® Leer es animar y animarse a entender el tipo de texto, interpretarlo y
conseguir producir un andlisis critico de lo expuesto, a su vez lograr superar lo que el autor nos
quiere transmitir sin dejarse llevar de los comentarios que otros realizan de ella.

Es necesario que la lectura que se lleve a cabo en la clase, atrape la atencién del estudiante, y
para eso estéa el docente para aplicar estrategias que le permitan descubrir cosas importantes en

el texto que esta leyendo.

153 SOLE, Isabel. Estrategias de la lectura. p.p.77,101,117
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En cuanto a la terminologia, es muy importante siempre que se lee un texto hacer uso del
diccionario, ya que podemos encontrar algin término desconocido que nos detenga en la

comprension del texto.

Tabla 13. Andlisis de la informacion de entrevista a docente. Pregunta 9.

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES

OBJETIVO principal del proyecto de investigacidon: Determinar de qué manera una estrategia
didactica que involucre la lectura de cuentos fortalece el proceso de comprension lectora en los
estudiantes de quinto grado de una institucién Educativa Oficial de Barrancabermeja.

OBJETIVO ESPECIFICO Establecer qué estrategias de comprension lectora aplican los maestros
en una Institucion Educativa de Barrancabermeja.

PREGUNTA 9.
¢, Cuales considera que son las caracteristicas que debe desarrollar un buen lector?
CODIGO
D1: Primera docente entrevistada.
D2: Segunda docente entrevistada.
DESCRIPTOR

D1: Mi concepto es que debe identificarse con el protagonista de la historia, debe tener
concentracién, imaginacion, debe hacer uso de su memoria.

D2: Un buen lector debe ser un buen observador, debe tener capacidad de concentracién, debe
tener la capacidad de descubrir pequefios detalles dentro del texto, debe ser analitico.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS

Aquel que se identifica con el protagonista de la historia, que tenga

.- imaginacion y memoria.
Caracteristicas de un buen 9 y

lector. Debe ser un buen observador, que tenga capacidad de

concentracién, que sea analitico.

ANALISIS
Un buen lector como lo afirman las docentes en la entrevista es aquel que logra identificarse con
el protagonista de la historia, que puede descubrir pequefios detalles en el texto que lee, y puede
hacer inferencias y criticas razonables del sentido del texto.

La lectura es un instrumento que permite recoger informaciéon y conocimientos a la vez, es un
medio, que se obtiene en cualquier momento; el buen lector es el que siente la necesidad de estar
constantemente leyendo para estar informado.

Para Daniel Cassany'®* en su libro para ser letrados, manifiesta que un buen lector es aquel que
logra procesar técnicamente las letras, que aprender el cédigo escrito y su correspondencia con
el habla, y que se familiariza con las funciones sintacticas y gramaticales del lenguaje.

154 CASSANY, Daniel. La Cocina de la Escritura. Barcelona Espafia. Editorial: Anagrama. 255 pag.
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Tabla 14. Analisis de la informacidn de entrevista a docente. Pregunta 10.

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES

OBJETIVO principal del proyecto de investigacion: Determinar de qué manera una estrategia
didactica que involucre la lectura de cuentos fortalece el proceso de comprensién lectora en los

estudiantes de quinto grado de una institucion Educativa Oficial de Barrancabermeja.

OBJETIVO ESPECIFICO Establecer qué estrategias de comprension lectora aplican los maestros

en una Institucion Educativa de Barrancabermeja.

PREGUNTA 10.

Al evaluar la lectura comprensiva ¢,qué aspectos tiene en cuenta?

CcODIGO

D1: Primera docente entrevistada.

D2: Segunda docente entrevistada.

DESCRIPTOR

D1: Yo pienso que la lectura se evalGa a través de procesos diarios con practicas constantes,

donde el estudiante cada dia vaya mejorando.

D2: La realizacion de la lectura diaria de distintos de textos, estimular a los estudiantes en

participar en los concursos de lectura.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS

Participacion en procesos constantes de lectura con distintos
Aspectos para evaluar la textos.

lectura comprensiva.
Realizar concursos de lectura.

ANALISIS

El proceso de ensefianza de la lectura, en la escuela siempre ha enfrentado muchas dificultades,
en lo referente a la evaluacion de los aprendizajes y en este afan de realizar esta importante tarea
se cometen muchos errores, por un lado, se ensefia a leer y escribir desde una perspectiva

constructivista y luego para constatar lo aprendido se aplican evaluaciones tradicionales. Como lo
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manifiesta Frida Diaz-Barrigal55, cuando dice "el constructivismo es una confluencia de diversos
enfoques psicolégicos que enfatizan la existencia y prevalencia en los sujetos cognoscentes de
procesos activos en la construccion del conocimiento, los cuales permiten explicar la génesis del
comportamiento y el aprendizaje, para esto debe haber una buena planeacion de las actividades
que se van a ejecutar y muy importante que se lleve a cabo todo el proceso conociendo asi los

resultados alcanzados al final.

La evaluacion de la lectura debe considerarse como una necesidad inherente al proceso de
lectura, y aplicarse continuamente, no como un test de conocimientos aplicados al final de cada

periodo, sino como un proceso continuo de mejoramiento.

Las docentes manifiestan las formas de evaluar la lectura en su aula, y resaltan la evaluacién de
la lectura como un proceso constante de donde el estudiante con dinamismo es el gestor de su
propio aprendizaje, ademas reconocen la importancia de presentar al estudiante diversos textos

de lectura.

Tabla 15. Categorizacion de la entrevista semiestructurada

CATEGORIZACION DE LA ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA.

PREGUNTAS CATEGORIAS SUBCATEGORIAS ANALISIS

Definir el concepto de
lectura, es una actividad
compleja, porque exige
una serie de habilidades
que  debe realizar un
buen lector, leer no sélo
es interpretar literalmente
un escrito, es descubrir lo
gue esta contenido en él,
esta es una tarea del
docente, no sélo
interpretar el concepto de
lectura, sino de encontrar
a través de ella el
aprendizaje en los
estudiantes.

. Interpretacion literal
de un texto escrito.

. Relacion de las
1 Concepto de lectura. | palabras que contienen un
texto escrito del que se
analiza y se saca la idea
principal.

155 DIAZ-BARRIGA, Tabla 15. Categorizacion de la entrevista semiestructurada.
Frida et all. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. México: McGraw-Hill, 2005. P&ag.
85.
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Como lo expresa Isabel
Solé que el proceso de
lectura esta estréchame
relacionado con la
compresion y el
aprendizaje, ya que
segun la autora no puede
haber una lectura
significativa sin
comprension ni tampoco
puede haber una lectura

significativa que no
genere aprendizajes’®t,
El docente debe
enfocarse  plenamente
cuando se dispone a
. Lectura grupal, .
L realizar el proceso de
lectura individual , lectura
L lectura en la clase, y
2 dirigida .
planear bien las
Clases de lectura actividades dandole un
3 . . .Lectura S
aplicada en el aula. ) enfoque significativo al
comprensiva.
5 momento de leer, la clase
de lectura que se lleva al
. Lectura mental vy
lect fexi aula debe ser pensando
ectura reflexiva. .
en el estudiante, que se
conecte con ella 'y que la
entienda.
. Antes de leer se
. . Llevar a cabo el proceso
activan los saberes previos a .
. de lectura genera realizar
través de preguntas, .
S . unas actividades
explicacion de la modalidad .
constantes y bien
de lectura.
planeadas, que le
4 permitan al estudiante
. Durante la lectura el .
. ) desarrollar su capacidad
estudiante emite e
6 . . de  comprensién vy
Estrategia de lectura. | conclusiones y se hacen . .
. andlisis, mejorando asi
pausas para el andlisis. L
7 su  aprendizaje. Es

. Después de la
lectura se desarrollan
actividades y se sacan las
conclusiones.

indispensable aqui tener
en cuenta las dificultades
que los estudiantes
presentan en cada uno
de los componentes y
niveles de lectura.

156 Solé, I. Estrategias de lectura. Barcelona, Espafia, Editorial ICE/GRAO. 1992.pag 50

152




. Dedicarle a la
lectura 10 a 15 minutos
diarios, 3 horas
ocacionalmente, se destina
para leer.

. Analisis individual y
grupal, desarrollo de fichas
de trabajo y elaborar dibujos.

Dificultades

o Distraccion,
diferencias en el ritmo de
lectura, desinterés por la
lectura.

Al realizar el proceso de
lectura, se encuentran
muchas dificultades, que
depende de las
estrategias que utiliza el

8 presentadas en el
. docente para poder
proceso de lectura . Desconocimiento de
superarlas, por eso el
palabras, problemas de
momento de la lectura
vision. o .
debe ser Unico, continuo
y bien organizado.
Un buen lector se va
. Aquel que logre
. construyendo en cada
dentificarse con el . .
. L practica que realiza, el
protagonista de la historia,
. docente debe hacer un
- debe tener concentracién, e o
Caracteristicas de un | . o ) seguimiento al proceso
9 imaginacion y activar su
buen lector . de lectura en forma
memoria. o )
individual para descubrir
los avances y las
. Debe ser S
L deficiencias que presenta
observador y analitico. .
cada estudiante.
Las practicas de lectura
. Participacion en | en el aula son
procesos constantes de | fundamentales porque le
10 Aspectos para | lectura con distintos textos. permiten al docente

evaluar la lectura.

° Realizar concursos
de lectura.

observar el desempefio
del estudiante tanto
individual como en forma
grupal.
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7.2. ANALISIS DE LA FASE DE DIAGNOSTICO.

7.2.1 hallazgos. Al hacer un analisis de la fase de diagnostico llegamos a las
siguientes conclusiones:

e Teniendo en cuenta los componentes y los niveles de lectura, la prueba aplicada
a los estudiantes, aportd como resultado que en el componente semantico un 73%
de los estudiantes identificaron con claridad las respuestas presentes en el texto, y
en el componente sintactico un 47% de los estudiantes identificaron las respuestas
en el texto, pero algunos no lograron enfocarse en el nivel inferencial e critico, ya
gue desconocen algunos elementos como estructura, funciones, tipologia textual,
en el componente pragmatico encontramos que 55% de los estudiantes
identificaron la situacidbn comunicativa del texto, algunos no se enfocaron en el nivel
inferencial e critico que tienen que ver con el propdsito del texto , el narrador, y
las intenciones de los textos que lee, lo cual indica que se debe continuar trabajando
en el proceso de comprension de lectura, para que el estudiante a través de

preguntas logren comprender lo que leen y dar correctamente sus respuestas.

e Los estudiantes presentan dificultades al descubrir el contenido de un texto, no
infieren ideas, se limitan solamente en lo que presenta el texto literalmente, ademas
no lo gran decodificar porque desconocen mucha terminologia, presentan dificultad
en el reconocimiento de la estructura de un texto, es de gran importancia continuar
trabajando en el proceso de comprension de lectura, y en el reconocimiento de los

géneros literarios.

e En la entrevista de las docentes, se evidencié un desinterés en el proceso de

lectura por parte de ellas.

e Se puede comprender que las docentes no planifican sus actividades de lectura
en la clase, realizan rutinas diarias de lecturas rapidas.
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e El proceso de lectura no es constante, y el tiempo dedicado a ella no esta bien

planificado.

e Las docentes no tienen claras las estrategias de lectura que aplican en el aula,
las actividades que realizan en su clase no tienen objetivos claros que conllevan al
mejoramiento del proceso de lectura en el estudiante, sus estrategias se limitan a
establecer preguntas, realizar dibujos, hacer concursos del mejor lector, es decir el
gue lea mas rapido y en voz alta, sin tener en cuenta los referentes presentados por

el Ministerio de Educacion Nacional para el proceso de lectura.
e En el momento de la entrevista las docentes reconocieron la importancia de la

lectura en el aula y manifestaron su aplicacion diaria, sin embargo, se negaron a la

observacion de la préactica de lectura en sus clases.
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8. PROPUESTA DE INTERVENCION

8.1 DESCRIPCION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Después de realizar la prueba diagndstica a los estudiantes del grado quinto de la
institucién objeto de estudio del municipio de Barrancabermeja, y teniendo en
cuenta los resultados de la prueba saber del afio 2015 aplicada a los estudiantes
del grado quinto por el Ministerio de Educacion Nacional, se observa que los
estudiantes del grado quinto de esta institucion objeto de estudio del municipio de
Barrancabermeja, presentan dificultades para comprender e interpretar textos

escritos.

Teniendo en cuenta estos resultados y las orientaciones dadas por el Ministerio de
Educacién Nacional a través del programa PTA. que propone modelos de
planeacién y elementos indispensables en el desarrollo de una clase, y el concepto
fundamental de algunos tedricos se pensd en la secuencia didactica, ya que
constituyen una organizacion de las actividades de aprendizaje realizadas con los
alumnos y para los alumnos con la finalidad de crear situaciones que les permitan
desarrollar un aprendizaje significativo.>’También se enfatiza, que una planeacion
no puede reducirse a un formulario para llenar espacios en blanco, es un
instrumento que demanda el conocimiento de la asignatura, la comprension del
programa de estudio y la experiencia y vision pedagodgica del docente, asi como sus
posibilidades de concebir actividades para el aprendizaje de los estudiantes.

Se tiene en cuenta el gran aporte de Angel Diaz Barriga, quien plantea una guia

para la elaboracion de la secuencia que consiste en organizar actividades de

157 TABA, Hilda. Elaboracion del curriculum. Teoria y Préactica. Argentina: Ed Troque. 2001. Pag 45.
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aprendizaje con la finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar un

aprendizaje significativo®®®.

Estas orientaciones, permitieron a la investigadora organizar un modelo
estructurado asi: area, nombre de la secuencia, grado, sede, objetivo general de la
propuesta, objetivo especifico que esta encamino en determinar cudles son las
caracteristicas que debe tener una propuesta didactica, DBA del grado quinto, las
evidencias que son referentes dados por ministerio de educacion a través de la
Matriz de lenguaje, para tenerla en cuenta en el momento de ejecutar una clase, el
nombre del investigador o docente, los tiempos de inicio y finalizacién de la

secuencia, la pregunta problematizadora.

Esta propuesta esta organizada en diez sesiones que apuntan a un objetivo general
y el desarrollo de las actividades realizadas por los estudiantes en los momentos de

exploracién, estructuracion y transferencia, dados a conocer en cada sesion

Los recursos indispensables, con el apoyo de la web grafia y bibliografias,
especificadas en cada sesion. Esta secuencia did4ctica tiene por objetivo
determinar las caracteristicas que se deben tener un cuento para fortalecer el
proceso de lectura comprensiva en los estudiantes del grado quinto, esta
organizada en diez sesiones de clase asi: sesiones 1, 2, y 3 comprenden la
adaptacién, donde los estudiantes reconocen los diferentes géneros literarios, sus
caracteristicas y su estructura, a través de actividades, lecturas de textos y mapas

conceptuales.

La sesiones 4, 5, 6, 7y 8 comprenden la identificacion, donde el estudiante teniendo
en cuenta lo que aprendio en las sesiones anteriores, puede ubicar ideas puntuales,

elaborar hipétesis de lectura global, relacionar e integrar informacién de un texto

158D|AZ BARRIGA, Angel. Guia para la elaboracién de una secuencia didactica. En: Comunidad del
conocimiento UNAM. Universidad Nacional Autbnoma de México. 2013. p. 15.
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para predecir su contenido, aplicando las estrategias dadas por el Ministerio de
Educacién Nacional y las orientaciones dadas por los autores Monereo, Gaskins ,
Thorne y Daniel Cassany, las sesiones 9y 10 que comprende la evaluacion, donde
los estudiantes demuestran todo lo aprendido en las anteriores sesiones y lo llevan
a la practica en la comprension y andlisis de los textos que lee y en la elaboracion
de cuentos identificando en ellos sus caracteristicas, estructuras y propositos.

En cada una de las sesiones se tiene en cuenta los criterios que propone el
Ministerio de Educacién Nacional en los componentes de lectura en la Matriz de
espafol y los niveles de lectura, evidenciados en las actividades desarrolladas

durante la intervencion.

A continuacion, se presenta la secuencia didactica, su estructura y organizacion en

cada una de las sesiones de clases.
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Tabla 16. Descripcion de la Secuencia Didactica.

i NOMBRE DE LA SECUENCIA
AREA i GRADO SEDE
DIDACTICA
Lenguaje “Lo bello del cuento” QUINTO CAMPO 16

OBJETIVO GENERAL

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Determinar de qué manera una estrategia
didactica que involucre la lectura de cuentos
fortalece el proceso de comprension lectora en
los estudiantes de quinto grado de una
institucion Educativa Oficial de

Barrancabermeja s.

Determinar qué caracteristicas debe tener un
cuento para fortalecer los procesos de
comprension lectora en los estudiantes de
quinto.

Definir las caracteristicas que debe tener una
estrategia did4ctica que incorpore el cuento
para fortalecer los procesos de comprensién

lectora en los estudiantes de quinto.

ESTANDAR

DBA (DERECHOS BASICOS DE
APRENDIZAJE)

Comprendo diversos tipos de textos utilizando
algunas estrategias de busqueda, organizacion
y almacenamiento de la informacion para lo cual
leo diversos tipos de textos: informativos,

narrativos.

Identifica la intencion comunicativa de los
textos con los que interactia a partir del
analisis de su contenido y estructura.
Evidencias de aprendizaje

Aplica estrategias de comprensién a distintos
tipos de texto que lee para dar cuenta de las
relaciones entre diversos segmentos del
mismo.

Organiza de forma jerarquica los contenidos de
un texto en relacién con la forma en que son
presentados.

Reconoce la funcién social de los textos que

lee y las visiones de mundo que proponen.

DOCENTE

FECHA DE
INICIO

FECHA DE FINALIZACION

Marilin Mendoza Prada.

PREGUNTA PROBLEMA

¢, Como utilizar el cuento para descubrir la importancia de la lectura?
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SESION 1 TIEMPO: 2 HORAS

OBJETIVO PRINCIPAL DE LA
SESION DE CLASE: Reconocer los
diferentes géneros literarios sus

caracteristicas y su estructura.

OBJETIVO ESPECIFICO:
Establecer relaciones entre los distintos géneros

literarios.

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE: | EVIDENCIAS:

Comprende la intencién
comunicativa de los textos literarios

a través de las actividades

realizadas.

o Distingue las caracteristicas de los diversos
géneros literarios en cada uno de los textos que lee.

. Comprende a través de esquemas la estructura de
los textos literarios.

o Expresa verbalmente el contenido de cada texto
que lee.

. Identifica en cada texto su estructura.

EXPLORACION

. La docente da la explicacién de los géneros literarios a través

de diapositivas.

o Una vez terminada la explicacion se dividen los estudiantes en
5 grupos y a cada grupo se le entrega un esquema donde identifican las

semejanzas y diferencias de cada género literario.

. ¢, Cudles son las semejanzas de los géneros literarios? ¢, Cuéles

son las diferencias de los géneros literarios?

ESTRUCTURACION

J Cada estudiante recibe un pequefio texto para leerlo y segln
Su estructura y caracteristicas identificar la clase de género al que
pertenece dicho texto.

A qué género pertenece el texto que ley6?

¢ Cual es la estructura de ese texto?

. La docente  junto con los estudiantes analiza un cuadro
comparativo sobre las caracteristicas de cada uno de los géneros

literarios a través de una diapositiva.
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¢,Cudles son las caracteristicas de los géneros narrativos? ¢ Cuales son
las caracteristicas de los géneros liricos? ¢Cuédles son las

caracteristicas de los géneros dramaticos?

TRANSFERENCIA

. Se procede a la lectura de los textos con la entonacion
adecuada.
. Los estudiantes reciben un esquema sobre la estructura de cada

uno de los géneros literarios y en grupo lo analizan y completan el
esguema segun al género relacionado.
¢ Cual es la estructura del género narrativo? ¢ Cual es la estructura del

género lirico ¢, Cual es la estructura del género dramatico?

VALORACION

Se evalla el trabajo y la participacién en cada una de las actividades.

Rejilla de valoracion.

RECURSOS

Video beam.
Computador
Carteleras

L4piz, marcadores, hoja de carta, fotocopias.

BIBLIOGRAFIA
O WEBGRAFIA

MEN

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Con

tenidosAprender/index.html

Capsulas educativas.

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Con
tenidosAprender/G_3/L/SM/SM L G03 U04 L03.pdf

Fuente: http://www.ejemplos.co/10-ejemplos-de-leyendas-
cortas/#ixzz5DP7S560D

SESION 2 TIEMPO: 2 HORAS

OBJETIVO PRINCIPAL DE LA SESION

DE CLASE: OBJETIVO ESPECIFICO:
Destacar la importancia del género Comprender la intencion comunicativa de los textos
narrativo. narrativos.
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ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE: EVIDENCIAS:

Comprende los textos narrativos a través
del analisis de los esquemas de su

estructura y de sus caracteristicas.

e Identifica cada uno de subgéneros del género
narrativo.

o Diferencia los distintos textos narrativos por sus
caracteristicas y estructura.

e Describe el proposito de los textos narrativos.

EXPLORACION

e Cada estudiante recibe una hoja con un listado de caracteristicas de
distintos textos narrativos y la actividad consiste en que debe colocar el
nombre del texto narrativo del que se esta hablando en cada una de las
caracteristicas.

¢, Cudles son las caracteristicas del cuento?

¢,Cudles son las caracteristicas de la fabula?

¢,Cudles son las caracteristicas del mito?

¢,Cuales son las caracteristicas de la biografia?

¢, Cudles son las caracteristicas de la leyenda?
e Observa el video sobre el género narrativo.

https://www.youtube.com/watch?v=8LygPaxmyfc

e Después de observado el video los estudiantes respondes las

siguientes preguntas

¢De qué trata el video?

¢, Qué elementos menciona el video?

¢, Qué clase de géneros narrativos menciona el video?
e Los estudiantes organizados en grupo reciben un cuadro que contiene
los subgéneros del género narrativo, para que den su concepto y las
caracteristicas de cada uno de ellos y en un cartel se coloca el esquema
donde cada representante de grupo escribe el comentario que hizo a todos.
¢, Qué es la fabula?
¢, Qué es el cuento?
¢ Qué es la leyenda?
¢ Qué es el mito?

¢, Qué es la biografia?
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https://www.youtube.com/watch?v=8LygPaxmyfc

e Los estudiantes organizados en grupo reciben un texto narrativo, un
representante de cada grupo explica a todos la clase de texto que tiene y

que caracteristicas presenta.

ESTRUCTURACION
e A cada grupo de estudiantes se les presenta un esquema con la
estructura del género narrativo para analizarlo.
¢, Cudl es la estructura del texto narrativo?
e Los estudiantes reciben un esquema, donde analizan las semejanzas y
las diferencias de los textos narrativos y exponen sus ideas al grupo.
TRANSFERENCIA ¢, Qué semejanzas y ¢ Qué diferencias encuentras en los textos narrativos’
Con los textos que ya tiene se procede a realizar la lectura con entonacion
adecuada
e Cada estudiante realiza una actividad donde establece la relacion entre
VALORACION los géneros narrativos su contenido, sus propdsitos, sus caracteristicas.
¢ Rejilla de valoracion.
e Video beam
RECURSOS e Computador
e Carteleras
e Lapiz, marcadores, hoja de carta, fotocopias.
MEN
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Conten
idosAprender/index.html|
Capsulas educativas.
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Conten
BIBLIOGRAFIA idosAprender/G_3/L/SM/SM_L_G03 U04 L03.pdf
O WEBGRAFIA

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Conten
idosAprender/G_3/L/L_G03 U04 LO3/L _G03 U04 L03 03 01.html
Género narrativo.

Fuente: http://www.ejemplos.co/10-ejemplos-de-leyendas-
cortas/#ixzz5DP7S560D
https://www.youtube.com/watch?v=8LygPaxmyfc.
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http://www.ejemplos.co/10-ejemplos-de-leyendas-cortas/#ixzz5DP7S56OD
http://www.ejemplos.co/10-ejemplos-de-leyendas-cortas/#ixzz5DP7S56OD
https://www.youtube.com/watch?v=8LygPaxmyfc

SESION 3 TIEMPO: 2 HORAS

OBJETIVO PRINCIPAL DE LA
SESION: Descubrir la
importancia del cuento como
texto narrativo indispensable en

la comprensién de lectura.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
Identificar las caracteristicas y la estructura de un cuento.
Comprender el concepto de cuento.

Describe los elementos del cuento.

ESTRATEGIA DE
APRENDIZAJE:

EVIDENCIAS:

Deduce el contenido de un texto,
a través de actividades practicas
como la lectura, desarrollo de

esquemas

organizaciéon de secuencias de
imagenes, descripcion de
acciones, personajes, y lugares.

¢ El estudiante describe la estructura del cuento.

e Menciona las caracteristicas que tiene el cuento.

e Identifica la introduccion, el nudo y el desenlace en un
cuento.

mentales,

EXPLORACION

e La docente inicia la clase con un recuento de la sesién anterior,
haciendo las siguientes preguntas: ¢Qué recuerdan de los géneros
narrativos? ¢Cuéles son los géneros narrativos? ¢Qué diferencia hay
entre la fabula y el cuento? ¢Entre el mito y la leyenda? ¢En qué se
parecen?

e La docente hace una exposicién sobre lo relacionado al cuento, su
concepto, su estructura, sus caracteristicas y sus clases.

ESTRUCTURACION

La docente presenta a los estudiantes el cuento de Hamsel y Gretel para
realizar una lectura silenciosa, luego pregunta ¢Qué caracteristicas tiene
este cuento? ¢ Cual es la estructura?

e Una vez reconocida la estructura, los estudiantes responden las
siguientes preguntas: ¢ Qué paso al principio? ¢Qué pasoé después y Qué
paso al final? ¢ Qué le cambiarian a la estructura de ese cuento?

e La docente entrega a cada grupo de estudiantes diferentes textos
narrativos: novela, fabulas, biografias, cuentos, leyendas y mitos,
después de leido cada texto pregunta ¢Qué diferencia al cuento de los
demas textos narrativos? ¢Qué relacién encuentran entre los textos
leidos?

TRANSFERENCIA

e La docente presenta a cada grupo una serie de imagenes sobre el
cuento Hamsell y Gretel y los estudiantes organizan las imagenes segun
lo ocurrido en el cuento. Un representante de cada grupo explica a los
demas lo ocurrido en el cuento con las imagenes. ¢Qué sucedio en el
cuento Hansell y Gretel ¢ Explicalo con las imagenes?

VALORACION

¢ Cada estudiante realiza una actividad donde establece la relacion
entre los géneros narrativos su contenido, sus propositos, sus
caracteristicas.

¢ Rejilla de valoracion.
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¢ Video beam

RECURSOS ! Carterss
e Lapiz, marcadores, hoja de carta, fotocopias.
MEN
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Cont
enidosAprender/index.html
Capsulas educativas.
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Cont

BIBLIOGRAFIA enidosAprender/G_3/L/SM/SM_L G03 U04 L03.pdf

O WEBGRAFIA Fuente: http://www.ejemplos.co/10-ejemplos-de-leyendas-
cortas/#ixzz5DP7S560D
https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL esCO739C0O739&ei=d
gnkWsqUNB8yc5gK9ILDoCg&g=imagnes+del+cuento+hamsel+y+gretel+
paratordenarlas&oq

. SESION 4 TIEMPO: 2 HORAS

OBJETIVO PRINCIPAL DE LA OBJETIVOS ESPECIFICOS:

SESION DE CLASE: Recuperar ¢ Ubicar ideas puntuales del texto.

informacion explicita e implicita del e Elaborar hipétesis de lectura global sobre textos que

contenido del texto.

lee.

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE: EVIDENCIAS:

Encuentra la informacion explicita e
implicita de la situacion comunicativa
a través de

comprension de lectura.

actividades de

e Reconoce secuencias de acciones, hechos o eventos
en los textos que lee.

¢ Relaciona e integra informacion del texto y los para
textos para predecir informacién sobre posibles
contenidos.

EXPLORACION

e Ladocente entrega a cada estudiante un esquema sobre el cuento de
Hansel y Gretel leido anteriormente para que identifique en el: titulo del
cuento, espacio, tiempo, personajes, tema, conflicto, desenlace.

e Cada estudiante trabaja una actividad de comprensién de lectura

relacionada con el cuento leido anteriormente.
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http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/index.html
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/index.html
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http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_3/L/SM/SM_L_G03_U04_L03.pdf
http://www.ejemplos.co/10-ejemplos-de-leyendas-cortas/#ixzz5DP7S56OD
http://www.ejemplos.co/10-ejemplos-de-leyendas-cortas/#ixzz5DP7S56OD
https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO739CO739&ei=dqnkWsqUN8yc5gK9lLDoCg&q=imagnes+del+cuento+hamsel+y+gretel+para+ordenarlas&oq
https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO739CO739&ei=dqnkWsqUN8yc5gK9lLDoCg&q=imagnes+del+cuento+hamsel+y+gretel+para+ordenarlas&oq
https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO739CO739&ei=dqnkWsqUN8yc5gK9lLDoCg&q=imagnes+del+cuento+hamsel+y+gretel+para+ordenarlas&oq

ESTRUCTURACION

e La docente entrega a los estudiantes una actividad donde aparecen
unas acciones ocurridas en el cuento para ordenarlas segun lo leido.
¢, Qué ocurrio al principio ¢ Qué ocurrié después?
¢, Qué ocurrié al final?

e La docente entrega a los estudiantes una imagénes para que la
observen y escriban lo que puede estar sucediendo en cada dibujo, en
relacion con el contenido del cuento de Hansel y Gretel, luego retomando
el cuento de Hansel y Gretel ¢, que cambios le haria al cuento? teniendo

en cuenta las imagenes vista. Escriba en su cuaderno el comentario.

TRANSFERENCIA

e Los estudiantes observan 3 imagenes, las analizan y describen
hipotesis sobre el contenido de ellas en relacién con el cuento.

o Para finalizar la docente realiza una dinamica en donde cada grupo
gue responda unas preguntas relacionadas con los cuentos leidos y se
premian las respuestas correctas.

e Nombro una cualidad de Hansel.

¢, Qué opinas del padre de Hansel y Gretel?

¢, Quién les solucioné la vida a los nifios?

VALORACION

e Se tiene en cuenta la participacion, trabajo en clase y organizacién
del grupo, mapas conceptuales, compromisos, lectura.
Comprensioén de lectura.

Rejilla de valoracion

RECURSOS

e Video beam

Computador

Cartulina

Lapiz, marcadores, hoja de carta, fotocopias

BIBLIOGRAFIA
O WEBGRAFIA

MEN

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Cont

enidosAprender/index.html

Capsulas educativas.

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Cont

enidosAprender/G_3/L/SM/SM_L G03 U04 L03.pdf

Fuente: http://www.ejemplos.co/10-ejemplos-de-leyendas-
cortas/#ixzz5DP7S560D
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https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL esCO739C0O739&ei=
dankWsqUN8yc5gK9ILDoCg&ag=imagnes+del+cuento+hamsel+y+gretel

+parat+ordenarlas&oq.

Fuente: http://www.ejemplos.co/10-ejemplos-de-leyendas-
cortas/#ixzz5DP7S560D

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/91335

SESION 5

TIEMPO: 2 HORAS

OBJETIVO PRINCIPAL DE LA
SESION DE CLASE: Reconocer

informacion explicita de la situacion

de comunicacion

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
¢ |dentificar los personajes y el rol que desempeifian en el
texto.

e Relacionar situaciones vividas en el texto con
situaciones cotidianas

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE: | EVIDENCIAS:

Con el desarrollo de actividades de | e Jerarquiza y clasifica los personajes segin su
comprension de lectura deduce el | participacién en la historia.

contenido de un texto y hace criticas

sobre él.

¢ |dentifica los personajes del texto.

¢ Ubica en un texto palabras o expresiones que permiten

describir o caracterizar la forma fisica, el caracter y las

acciones de un personaje

EXPLORACION

e La docente presenta en diapositivas la lectura del cuento la
cenicienta, analizdndolo paso a paso cada una de sus partes.

e Después de analizado el cuento la docente pregunta. ¢ Cuales son las
intenciones del autor con el cuento la cenicienta? ¢ Qué ensefianza nos

deja?

e Ladocente entrega a los estudiantes una actividad donde relacionan
cada personaje del cuento con una caracteristica especifica segun el

papel desempefiado en el cuento.

ESTRUCTURACION

e Después de analizado el cuento la docente entrega a los estudiantes
una actividad donde sefialan la respuesta correcta en cada enunciado

segun los propdsitos del autor con el cuento.
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https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO739CO739&ei=dqnkWsqUN8yc5gK9lLDoCg&q=imagnes+del+cuento+hamsel+y+gretel+para+ordenarlas&oq
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http://www.ejemplos.co/10-ejemplos-de-leyendas-cortas/#ixzz5DP7S56OD

e La docente da a conocer a los estudiantes un esquema sobre los tipos
de textos y sus funciones, y da la explicacion correspondiente a través de
dispositivas.

e Cada estudiante recibe una actividad donde deben resaltar los
sinénimos de la palabra cenicienta, para analizar la relacion que existe

entre el titulo del cuento y el contendido del mismo.

e Ladocente con los estudiantes hacen un andlisis del texto a través de
unas preguntas.

¢, Qué personajes le llamd la atencién y ¢ Por qué

TRANSFERENCIA ¢,Con cual personaje te identificas?
¢,Conoces alguna situacién como la del cuento de la cenicienta?
e Para finalizar cada estudiante realiza una comprension de lectura
sobre el cuento leido completando en un texto las palabras que faltan.
Se tiene en cuenta la participacion en la clase tanto individual como en
VALORACION grupo, los compromisos, y las actividades de comprension de lectura.
Rejilla de valoracion
e Video beam
RECURSOS e Computador
e Cartulina

Lapiz, marcadores, hoja de carta, fotocopias

BIBLIOGRAFIA 0
WEBGRAFIA

MEN

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Cont

enidosAprender/index.html

Capsulas educativas.

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Cont
enidosAprender/G_3/L/SM/SM_L G03 U04 L03.pdf

Fuente: http://www.ejemplos.co/10-ejemplos-de-leyendas-
cortas/#ixzz5DP7S560D
https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL esCO739C0O739&ei=d
ankWsqUNB8yc5gK9ILDoCg&a=imagnes+del+cuento+hamsel+y+qgretel+

para+ordenarlas&og.

Fuente: http://www.ejemplos.co/10-ejemplos-de-leyendas-
cortas/#ixzz5DP7S560D
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https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO739CO739&ei=dqnkWsqUN8yc5gK9lLDoCg&q=imagnes+del+cuento+hamsel+y+gretel+para+ordenarlas&oq
https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO739CO739&ei=dqnkWsqUN8yc5gK9lLDoCg&q=imagnes+del+cuento+hamsel+y+gretel+para+ordenarlas&oq
http://www.ejemplos.co/10-ejemplos-de-leyendas-cortas/#ixzz5DP7S56OD
http://www.ejemplos.co/10-ejemplos-de-leyendas-cortas/#ixzz5DP7S56OD

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/91335

https://www.google.com.co/search?q=cuento+la+cenicienta&rlz=1C1CH
ZL esCO739C0O739&og=cuento+la+cenicienta&ags=chrome..69i57|69i6
0j69i59)69i61i69i60j0.4023j0j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8

SESION 6 TIEMPO: 2 HORAS

OBJETIVO PRINCIPAL
DE LA SESION DE
CLASE: Evaluar las OBJETIVOS ESPECIFICOS:

estrategias explicitas e Identificar las acciones y eventos ocurridos en la introduccion, el
implicitas de organizacion, | nudo y el desenlace.

tejido y componentes de

los textos.
ESTRATEGIA DE
APRENDIZAJE: EVIDENCIAS:
Con el desarrollo de
actividades de Reconoce la estructura de un cuento.
comprension de lectura Realiza inferencias del contenido del texto.
identifica la situacion Encuentra las palabras que especifican cada una de las partes de
comunicativa de un texto y | la estructura del texto.
estableciendo relaciones Comprende la importancia de la introduccién, el nudo y el
coherentes sobre su desenlace de un cuento.
contenido.

Los estudiantes reciben el cuento el engafio de pinocho y en el resaltan
las palabras que enmarcan las acciones de los personajes, luego se
) realiza una lectura dirigida, teniendo en cuenta los signos de puntuacion.
EXPLORACION o _ ¥
¢Para qué sirven los signos de puntuacion ¢,

¢ Para qué sirven los verbos en un texto?

A qué clase de género pertenece el texto?
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http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/91335
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ESTRUCTURACION

La docente da a conocer a los estudiantes un esquema con la
representacion de los conectores y sus funcione para que identifique en
el cuento leido los diferentes conectores y la funcién que cumplen en
dicho texto, se analiza el esquema a través de fotocopias y diapositivas.
¢ Para qué sirven los conectores?
¢, Qué conectores recuerdas?
Los estudiantes reciben un esquema donde aparecen todos los datos
relacionados con el cuento: titulo, autor, personajes, espacio, tema,
conflicto, y tiempo, para completar segun el contenido del cuento.
¢, Qué relacion tiene el cuento con situaciones vividas en nuestro
entorno?

¢, Coémo crees que fue el comportamiento de Pinocho? ¢Por
qué?

¢, Qué acciones vividas en el texto no son de su agrado?
La docente entrega a los estudiantes unas imagenes, para que las
organice teniendo en cuenta la estructura del cuento, las que
representan el inicio, las que van en el nudo y las que van en el
desenlace, y las representa en un cartel para exponerla a sus
compafieros. ¢ Qué ocurrié en el inicio? ¢Qué ocurrié en el nudo? Y

¢, Qué ocurrio en el desenlace?

TRANSFERENCIA

La docente entrega a los estudiantes unas imagenes con la
representacion de otra version de pinocho para analizarlas y en base a
ellas darle otro final al cuento del engafio de pinocho.

¢, Qué otro fin le darias al cuento?

VALORACION

Se tiene en cuenta la participacion en la clase tanto individual como en
grupo, los compromisos, y las actividades de comprension de lectura.

Rejilla de valoracion

RECURSOS

Video beam
Computador
Cartulina

Lapiz, marcadores, hoja de carta, fotocopias
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SESION 7 TIEMPO: 2 HORAS

OBJETIVO PRINCIPAL DE LA SESION

DE CLASE:

Evaluar la informacidn explicita e

implicita del texto.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
Comparar el contenido de los textos que lee y establecer

relaciones coherentes entre ellos.

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE: EVIDENCIAS:

¢ Relaciona el contenido de un texto con otros textos de

Con el desarrollo de actividades de | la cultura.

comprension de lectura identifica la

situacion comunicativa de un texto y lo | ¢ Aporta ideas importantes del contenido de un texto.

relaciona con otros textos que ha leido.

¢ |dentifica el autor de los textos que lee.

EXPLORACION

e Cada estudiante recibira una pregunta relacionada con los cuentos
leidos en las anteriores sesiones, como inicio de la sesion de clase. Los
estudiantes responden las preguntas en forma ordenada leyendo primero
el enunciado de la pregunta.

¢Habia diferencia de clases sociales en esa época en que se dio lo de
Cenicienta?

¢,Como era la familia de la Cenicienta?

¢ Le gustaria tener un padre como Gepetto?

¢, Quién le robo las monedas a Pinocho ¢,

¢,Que buscaba el principe encontrar en la elegida para su esposa?

¢ Porque el rey queria casar a su hijo el principe?

¢, Qué queria demostrar el autor con la estrategia de que a Pinocho se le
crecia la nariz cuando decia una mentira?

¢Porgue la cenicienta no se vol6 de la casa cuando la maltrataban tanto?
¢En cuénto tiempo ocurrieron los hechos en la cenicienta?

¢, Qué valores tenia pinocho?

¢,Qué ejemplo nos deja Hansen y Gretel?

¢, Qué le dirian al padre de Hasel y Gretel

ESTRUCTURACION

e La docente presenta a los estudiantes el video del cuento: El viejo
arbol, luego cada estudiante recibe la fotocopia del cuento, después de
leerlo y analizarlo sefialan en el con un color la introduccién, con otro color

el nudo y con otro color el desenlace.
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¢,Como era el arbol?

¢, Qué pasaba en todas las primaveras con el arbol?

¢ Coémo era el arbol con los pajaros?

¢, Qué les dijeron los Pajaros a los nifios?

¢, Qué respondieron los nifios?

¢, Cudl es el desenlace del cuento?

e La docente presenta en diapositivas a los estudiantes la biografia de
cada uno de los autores de los cuentos leidos.

¢, Qué caracteriza a cada autor segln los cuentos leidos?

¢, Qué propositos buscan los autores?

TRANSFERENCIA

e La docente presenta a los estudiantes una sopa de letras para que
identifique en ella, las diferentes caracteristicas de personajes de los
cuentos leidos. (Engafio, envidia, obediencia, fealdad, inconsciente, feliz,
amor, odio, maldad, bella)

¢, Qué caracteristicas encontraron?

¢, Cudles son los principales personajes de los cuentos leidos?

¢En qué se parecen estos personajes?

¢, Qué tienen en comuln la madrastra y la bruja del cuento de Hansel y
Gretel?

¢, Qué diferencia a los personajes principales de los secundarios?

e El estudiante desarrolla la comprension de lectura teniendo en cuenta
los cuentos leidos. (Hansel y Gretel, la cenicienta, El engafio de pinocho y

el viejo arbol), una vez terminada la actividad se hacen las correcciones.

VALORACION

e Se tiene en cuenta la participacion en la clase tanto individual como en
grupo, los compromisos, y las actividades de comprension de lectura.

e Rejilla de valoracion

RECURSOS

e Video beam
o Computador
e Cartulina

e Lapiz, marcadores, hoja de carta, fotocopias
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idosAprender/index.html

Capsulas educativas.

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Conten
idosAprender/G_3/L/SM/SM L G03 U04 L03.pdf

BIBLIOGRAFIA
O WEBGRAFIA https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL esCO739C0O739&ei=dg
nkWsgUNB8yc5gK9ILDoCg&g=imagnes+del+cuento+hamsel+y+gretel+par
atordenarlas&oq.
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/91335
https://www.google.com.co/search?g=cuento+la+cenicienta&rlz=1C1CHZL
esCO739C0O739&o00=cuento+la+cenicienta&ags=chrome..69i57j69i60j69
i59]69i61j69i60j0.4023]0j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8
http://www.cuentoscortos.com/autores/cuentos-de-irene-hernandez.
SESION 8 TIEMPO: 2 HORAS
OBJETIVO PRINCIPAL DE LA | OBJETIVOS ESPECIFICOS:
SESION DE CLASE: Evaluar la|e Deducir el contenido de un texto.
situacion comunicativa del texto. . Relacionar el contenido del texto con el titulo.

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE: EVIDENCIAS:

Con el desarrollo de actividades de
comprension de lectura identifica la

situacién comunicativa de un texto y

Establece relaciones entre los textos que lee.
Deduce la idea principal de un texto.

Ubica ideas puntuales en un texto.

su relacion con otros textos. . Identifica el autor del texto.

EXPLORACION

¢ La docente presenta a los estudiantes una imagen del cuento voces en
el parque de Anthony Browne para analizarla y responder las siguientes
preguntas:

¢ Quién es el autor?

¢,De qué tratara el cuento?

¢,De qué hablardn esos nifios?

¢, Qué representan los diferentes colores del dibujo?

¢, Quiénes son esos nifios?

¢, Qué sitio representa la imagen?
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ESTRUCTURACION

¢ Los estudiantes reciben la fotocopia del cuento voces en el parque de
Antony Browne, se realiza una lectura dirigida y luego responden las
siguientes preguntas:

¢ Quén es el narrador?

¢ Cual es el protagonista del cuento?

¢,De qué trata el cuento?

¢ Quién es Carlos?

¢, Quién es Victoria?

¢ Quién ES Manchas?

¢ Quién es Alberto?

¢ Coémo es la mama de Carlos?

¢ Coémo es el Papa de Manchas?

e La docente presenta en diapositivas el cuento Voces en el parque de
Anthony Brown, para hacerle un analis relacionando el texto con las
imagenes.

e Una vez analizado el cuento observando cada imagen se hace al azar
unas preguntan que conllevan a afianzar el conocimiento de los nifios y su
capacidad de analisis respecto a lo que leen y observan.

¢ Qué representa el titulo de la imagen?

¢, Quién narra la historia?

¢ Qué se observa en cada imagen?

¢ Quién es Victoria?

¢ Cudl es el estado emocional de Carlos?

¢, COlmo es la persona que esta narrando la historia?

¢ Quién serd la nifia que habla con Carlos?

¢ Quién es la persona que esta sentada en el parque al lado de la sefiora?
¢, Quién es Mancha en el cuento?

¢ Por qué en una imagen se percibe todo en forma de figuras?

¢,Quién habla en la segunda voz?

¢ Quién habla en la tercera voz?

¢Por qué una misma imagen se observa el paisaje de dos colores?

TRANSFERENCIA

e Ladocente da a conocer la biografia de Anthony Brown.
¢ quén es Anthony Brown?
¢ Qué pretende ensefiarnos con el cuento voces en el parque?

¢, Qué diferencia al cuento de los demas cuentos leidos?
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e Observa la imagen e identifica el cuento y responde las preguntas
indicadas que le ayudan a dar a conocer su capacidad de andlisis.

¢, Cual es el autor del cuento?
¢ Cuales son los personajes principales?
¢, Cuales son los personajes secundarios?
¢ Cuales son las caracteristicas de los personajes principales?
¢, Cuales son las caracteristicas de los personajes secundarios?
Narrar los hechos ocurridos en el inicio
Narrar los hechos ocurridos en el nudo.
¢A qué otro personaje se parecen los protagonistas del cuento? Por qué?

¢ Cual es el proposito del autor con este cuento?

VALORACION

e Cada estudiante realiza una comprension de lectura del cuento voces en
el parque que complementa lo visto en la clase, ademas se tiene en cuenta
la participacion en la clase tanto individual como en grupo, los
compromisos.

Rejilla de valoracion

RECURSOS

Video beam

Computador

Cartulina

e Lapiz, marcadores, hoja de carta, fotocopias.

BIBLIOGRAFIA
O WEBGRAFIA

MEN

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Conten

idosAprender/index.html

Capsulas educativas.

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Conten
idosAprender/G _3/L/SM/SM L G03 U04 L03.pdf

https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL esCO739C0O739&ei=dqg
nkWsgUN8yc5gK9ILDoCg&g=imagnes+del+cuento+hamsel+y+gretel+par

a+ordenarlas&oqg.

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/91335
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https://www.google.com.co/search?g=cuento+la+cenicienta&rlz=1C1CHZ

L esCO739C0O739&0qg=cuento+la+cenicienta&ags=chrome..69i57j69i60j6

9i5969i61j69i60j0.4023j0j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8

http://www.cuentoscortos.com/autores/cuentos-de-irene-hernandez.

https://www.google.com.co/search?g=voces+en+el+parque&rlz=1C1CHZL

esC0O739C0739&0g=voces+en+el+parque&ags=chrome..69i57j69i60I3j0

12.11293j0j9&sourceid=chrome&ie=UTF-8

SESION 9

TIEMPO: 2 HORAS

OBJETIVO PRINCIPAL DE LA
SESION DE CLASE:

Comparar los diferentes textos
leidos y deducir la importancia de
los cuentos en el proceso de

comprension de lectura.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
Describe el propdsito del autor en cada texto.

Reconoce la importancia del narrador en un texto.

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE:

EVIDENCIAS:

Con el desarrollo de actividades de
comprension de lectura identifica la
situacién comunicativa de un texto y
lo relaciona con otros textos que ha
leido.

¢ Relaciona el contenido de un texto con otros textos de la

cultura.

e Aporta ideas importantes del contenido de un texto.

¢ Identifica El autor de los textos que lee.

EXPLORACION Cenicienta?

e Cada estudiante bajo su silla encontrara una pregunta relacionada
con los cuentos leidos en las anteriores sesiones, como inicio de la
sesion de clase. Los estudiantes responden las preguntas en forma
ordenada leyendo primero el enunciado de la pregunta.

¢, Habia diferencia de clases sociales en esa época en que se dio lo de

¢ Cémo era la familia de la Cenicienta?

¢Le gustaria tener un padre como Gepetto?

¢, Quién le rob6 las monedas a Pinocho?

¢,Que buscaba el principe encontrar en la elegida para su esposa?

¢Porque el rey queria casar a su hijo el principe?
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¢, Qué queria demostrar el autor con la estrategia de que a Pinocho se le
crecia la nariz cuando decia una mentira?

¢ Porque la cenicienta no se volo de la casa cuando la maltrataban
tanto?

¢En cuanto tiempo ocurrieron los hechos en la cenicienta?

¢, Qué valores tenia pinocho?

¢, Qué ejemplo nos deja Hansen y Gretel?

¢ Qué le dirian al padre de Hasel y Gretel

ESTRUCTURACION

e Los estudiantes observan el video del cuento: “El viejo arbol” luego
cada estudiante recibe el cuento, en fotocopias, después de analizarlo
sefialan en el con un color la introduccién, con otro color el nudo y con
otro color el desenlace.

¢ Cémo era el arbol?

¢, Qué pasaba en todas las primaveras con el arbol?

¢ Como era el arbol con los péajaros?

¢, Qué les dijeron los Pajaros a los nifios?

¢, Qué respondieron los nifios?

¢,Cudl es el desenlace del cuento?

e La docente presenta en diapositivas a los estudiantes la biografia de
cada uno de los autores de los cuentos leidos.

¢, Qué caracteriza a cada autor segun los cuentos leidos?

¢, Qué propésitos buscan los autores?

TRANSFERENCIA

¢ Los estudiantes reciben una sopa de letras para que identifique en ella,
las diferentes caracteristicas de personajes de los cuentos leidos.
(Engafio, envidia, obediencia, fealdad, inconsciente, feliz, amor, odio,
maldad, bella,)

¢, Qué caracteristicas encontraron?

¢,Cuales son los principales personajes de los cuentos leidos?

¢En qué se parecen estos personajes?

¢, Qué tienen en comun la madrastra y la bruja del cuento de Hansel y
Gretel?

¢, Qué diferencia a los personajes principales de los secundarios?

e El estudiante desarrolla la comprension de lectura teniendo en cuenta

los cuentos leidos. (Hansel y Gretel, la cenicienta, El engafio de pinocho
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y el viejo arbol), una vez terminada la actividad la docente junto con los

estudiantes la corrige.

e Se tiene en cuenta la participacion en la clase tanto individual como

VALORACION en grupo, los compromisos, y las actividades de comprensién de lectura.
¢ Rejilla de valoracion
e Video beam

RECURSOS o Computador

e Cartulina

e Lapiz, marcadores, hoja de carta, fotocopias

BIBLIOGRAFIA
O WEBGRAFIA

MEN

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Cont

enidosAprender/index.html

Capsulas educativas.

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Cont
enidosAprender/G_3/L/SM/SM_L G03 U04 L03.pdf

https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL esCO739C0O739&ei=d
ankWsqUN8yc5gK9ILDoCg&g=imagnes+del+cuento+hamsel+y+gretel+

para+ordenarlas&oqg.

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/91335

https://www.google.com.co/search?q=cuento+la+cenicienta&rlz=1C1CH
ZL esCO739C0O739&oqg=cuento+lat+cenicienta&ags=chrome..69i57{69i6
0j69i59)69i61i69i60j0.4023j0j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8

http://www.cuentoscortos.com/autores/cuentos-de-irene-hernandez.

SESION 10

TIEMPO: 2 HORAS

OBJETIVO PRINCIPAL DE LA
SESION DE CLASE:

Hacer un andlisis del proceso de
comprension lectora llevado a
cabo y elaborar un texto escrito
utilizando el cuento y sus

caracteristicas, aplicando lo

aprendido.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
Describir el propésito del autor en cada texto.

Reconocer la importancia del narrador en un texto.
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http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/index.html
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/index.html
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_3/L/SM/SM_L_G03_U04_L03.pdf
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_3/L/SM/SM_L_G03_U04_L03.pdf
https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO739CO739&ei=dqnkWsqUN8yc5gK9lLDoCg&q=imagnes+del+cuento+hamsel+y+gretel+para+ordenarlas&oq
https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO739CO739&ei=dqnkWsqUN8yc5gK9lLDoCg&q=imagnes+del+cuento+hamsel+y+gretel+para+ordenarlas&oq
https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO739CO739&ei=dqnkWsqUN8yc5gK9lLDoCg&q=imagnes+del+cuento+hamsel+y+gretel+para+ordenarlas&oq
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/91335
https://www.google.com.co/search?q=cuento+la+cenicienta&rlz=1C1CHZL_esCO739CO739&oq=cuento+la+cenicienta&aqs=chrome..69i57j69i60j69i59j69i61j69i60j0.4023j0j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com.co/search?q=cuento+la+cenicienta&rlz=1C1CHZL_esCO739CO739&oq=cuento+la+cenicienta&aqs=chrome..69i57j69i60j69i59j69i61j69i60j0.4023j0j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com.co/search?q=cuento+la+cenicienta&rlz=1C1CHZL_esCO739CO739&oq=cuento+la+cenicienta&aqs=chrome..69i57j69i60j69i59j69i61j69i60j0.4023j0j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8

ESTRATEGIA DE
APRENDIZAJE:

EVIDENCIAS:

Con el desarrollo de actividades de
comprension de lectura identifica
la situacibn comunicativa de un

texto y lo relaciona con otros textos

gue ha leido.

¢ Relaciona el contenido de un texto con otros textos de la

cultura.

e Aporta ideas importantes del contenido de un texto.

¢ Identifica El autor de los textos que lee.

EXPLORACION

La docente junto con los estudiantes hace un analisis sobre los

cuentos leidos.

ESTRUCTURACION

Los estudiantes trabajan un esquema donde escriben lo positivo y lo

negativo de cada cuento.

La docente presenta a los estudiantes un video en el que se analiza el

cuento de Hansel y Gretel y dando a conocer las cosas negativas que

presenta el cuento.

¢,Como fue la actitud del padre de Hansel y Gretel?

¢ Cémo actud la madrastra de los nifios?

¢ Como fue la actitud de Gretel con la bruja?

¢, Como calificarias el comportamiento de la bruja?

¢, Qué opinas de la aptitud de los nifios al llevarse las joyas de la bruja?

¢, Qué lea criticarias al cuento?

TRANSFERENCIA

Se realiza un andlisis de todo el proceso de comprensién de lectura

visto a través de las sesiones de clase.

¢, Qué aspectos le llamo la atenciéon del proceso de lectura?

¢, Qué importancia tiene el cuento en el proceso de comprensién de

lectura?

¢, Qué aprendi6 del proceso realizado?

¢, Qué le gusto del proceso?

¢, Qué piensa ahora sobre la lectura?

¢, Qué es para usted comprender un texto?

¢,Como consideras que debes leer?

¢, Qué importancia tiene la lectura en nuestra vida?

¢, Qué ensefianza nos deja todo el proceso realizado?
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e Se realiza un recuento de lo aprendido en las sesiones anteriores
¢, Qué temas se vieron en las sesiones de clase?

¢, Cudles son los géneros literarios?

¢,De qué tata el género lirico?

¢El género dramatico?

¢El género dramético?

e Teniendo las bases fundamentales sobre lo que es el cuento cada
estudiante escribe un cuento reflejando en el todo lo aprendido en este
proceso de investigacion. ¢ Qué contendria ese cuento?

e Completa el formato con lo correspondiente al cuento cuyo autor es
usted.

e Se tiene en cuenta la participacion en la clase tanto individual como en

VALORACION grupo, lo compromisos, y el cuento que escribié aplicando las
caracteristicas vistas en las sesiones de clase.
¢ Rejilla de valoracion
¢ Video beam
RECURSOS e Computador
e Cartulina
e Lapiz, marcadores, hoja de carta, fotocopias
MEN
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Conten
idosAprender/index.html
Capsulas educativas.
BIBLIOGRAFIA http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Conten
O WEBGRAFIA idosAprender/G_3/L/ISM/SM_L G03 U04 L03.pdf

https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL esCO739C0O739&ei=dqg

nkWsgqgUN8yc5gK9ILDoCg&ag=imagnes+del+cuento+hamsel+y+gretel+par

at+ordenarlas&og.

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/91335
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http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/index.html
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/index.html
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_3/L/SM/SM_L_G03_U04_L03.pdf
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_3/L/SM/SM_L_G03_U04_L03.pdf
https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO739CO739&ei=dqnkWsqUN8yc5gK9lLDoCg&q=imagnes+del+cuento+hamsel+y+gretel+para+ordenarlas&oq
https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO739CO739&ei=dqnkWsqUN8yc5gK9lLDoCg&q=imagnes+del+cuento+hamsel+y+gretel+para+ordenarlas&oq
https://www.google.com.co/search?rlz=1C1CHZL_esCO739CO739&ei=dqnkWsqUN8yc5gK9lLDoCg&q=imagnes+del+cuento+hamsel+y+gretel+para+ordenarlas&oq
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/91335

https://www.google.com.co/search?q=cuento+la+cenicienta&rlz=1C1CHZ
L esCO739C0O739&0g=cuento+la+cenicienta&ags=chrome..69i57j69i60i6
9i5969i61j69i60j0.4023j0j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8

http://www.cuentoscortos.com/autores/cuentos-de-irene-hernandez.

8.2 ANALISIS DE LAS SESIONES DE INTERVENCION

Finalizada la etapa del diagnéstico, se realiz0 una secuencia didactica que
comprendi6 10 sesiones con una intensidad horaria de 2 horas cada una, y cada

sesion con su respectiva rejilla de valoracion.

Las sesiones comprenden unas actividades bien organizadas que facilitan en el
estudiante la comprension en el proceso de lectura, ya que permite al docente la
dindmica y la flexibilidad en cada una de las actividades realizadas. Como lo afirma
Monereo'®®, las estrategias se pueden caracterizar como las acciones y
pensamientos de los estudiantes que emergen durante el proceso de aprendizaje;
en este sentido, se tornan en recursos y orientados hacia metas, recursos que
facilitan el desempefio y la obtencion de la meta propuesta, de tal forma que

implican una secuencia de actividades que permiten obtener un fin.

A continuacion, se realiza el analisis de cada una de las sesiones con sus evidencias
que permiten dar fe del seguimiento realizado a este proceso, la intervencion fue
aplicada a 26 estudiantes del grado quinto de la Institucion Educativa objeto de
estudio del municipio de Barrancabermeja, se tuvo en cuenta la matriz de lenguaje
para establecer las categorias y subcategorias, y los descriptores tomados del diario
de campo (ANEXO C) para hacer el andlisis o reflexion de este proceso.

159 MONEREO, Carles. El asesoramiento en el ambito de las estrategias de aprendizaje. En:
Monereo, Carles. (coord.). Estrategias de aprendizaje. Madrid: Antonio Machado Libros. 1997. Pag.
24.
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https://www.google.com.co/search?q=cuento+la+cenicienta&rlz=1C1CHZL_esCO739CO739&oq=cuento+la+cenicienta&aqs=chrome..69i57j69i60j69i59j69i61j69i60j0.4023j0j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com.co/search?q=cuento+la+cenicienta&rlz=1C1CHZL_esCO739CO739&oq=cuento+la+cenicienta&aqs=chrome..69i57j69i60j69i59j69i61j69i60j0.4023j0j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com.co/search?q=cuento+la+cenicienta&rlz=1C1CHZL_esCO739CO739&oq=cuento+la+cenicienta&aqs=chrome..69i57j69i60j69i59j69i61j69i60j0.4023j0j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8

También se realizé un analisis general de todas las sesiones teniendo en cuenta los

componentes y los niveles de lectura como base fundamental en este proceso.

Se utilizaron los siguientes cédigos:

== Estudiantes que faltaron DI: Docente Investigador E: Estudiante y
GE: Grupo de estudiantes.

El estudiante E1 tiene problemas de vision. La estudiante E23 tiene problemas de

aprendizaje.
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Anédlisis sesion 1

Tabla 17. Categoria 'y subcategorias de andlisis de la sesion uno de la secuencia didéctica

CATEGORIA: Reconoce los diferentes géneros literarios sus caracteristicas y su estructura.

SUBCATEGORIAS ESTUDIANTES

1(2|3|4|5(6|7(8]9(10 |11 |12 |13 (14 |15 |16 |17 |18 |19 |20 (21 |22 |23 |24
Identifica los géneros literarios. viviviviviv vViv |[v | v I|vIvI v I iVvIivIiVvI VI VIV IV |v]v
Menciona las caracteristicas de
cada género literario. v M v M A A VY M A v
Reconoce la estructura de los
géneros literarios a través de v|v|v|v|v v v v i|v | v v |v v v
mapas conceptuales.
Encuentra semejanzas y
diferencias en los géneros v|v|v|v Vv v v v |V v | v |v v
literarios.
Lee los diferentes textos
literarios con su entonacién v|v|v v viv v | v Vi ivi|iv|v v v vi|v
adecuada.
Descubre los propoésitos de los
textos literarios. MR A VIV LY v MR v
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Evidencias sesion 1 Se inicia con la exposicion de los géneros literarios,
conceptos, clases y caracteristicas, los estudiantes intervienen con preguntas

y expresando sus opiniones.

Los estudiantes en grupos identifican las semejanzas y diferencias de los géneros

literarios.
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Complementacion de las caracteristicas de los. Géneros literarios por parte de la

docente investigadora.

Cada estudiante recibe un texto e identifica en el su estructuray su clase, y completa

un esquema de la estructura del género correspondiente.
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CATEGORIA: Reconoce los diferentes géneros literarios sus caracteristicas y su estructura.

SUBCATEGORIAS

DESCRIPTOR

ANALISIS

DI entrega a cada grupo de
estudiantes un texto en donde
identifican la clase de género al
gue pertenece y sefiala en la su
estructura.

¢A qué  género  literario
pertenece el texto que ley6?

JY por qué pertenece a ese
género? G2 Pertenece al género
lirico y es un poema por la rima
gue tiene y porque esta escrito
por estrofas. G1 pertenece al
género lirico y es un poema. G3
El texto es un drama, porque hay
muchos personajes, y lo que
cada uno expresa esté separado
por guion. G4 El texto es una
leyenda, pertenece al género
narrativo. G6 es del género
narrativo, y es una fabula, ya que
Sus personajes son animales.

Algunos estudiantes identifican
el género literario al que
pertenece cada texto que lee.
Otros se quedan en el andlisis
de su contenido, aunque logran
identificar en los textos que leen
el género al que pertenecen,
pero lo hacen con més
dificultad.

Identifica los  géneros
literarios.

Menciona las
caracteristicas de cada

género literario.

Después de realizada Ia
explicacion a través de
diapositivas sobre los géneros
literarios. La DI entrega a cada
grupo de estudiantes un
esquema donde podra identificar
las caracteristicas de cada uno
de los géneros literarios. DI
¢ Cuales son las caracteristicas
del género narrativo?

E26 Narra historias. E13 Que
nos cuenta algo que les ha
ocurrido a otros o0 a uno, o los
animales.

¢ Cudles son las caracteristicas
del género Lirico?

E26 la caracteristica del género
lirico es que cuando leemos se
expresa un sentimiento en la
lectura y un acento particular.

¢, Qué caracteriza al género
dramatico?

E24 Como una comedia a través
de unos personajes  nos
expresan algo.

Los estudiantes reconocen con
dificultad las caracteristicas
particulares de cada género
literario y diferencian el género
lirico de los demas géneros
literarios, por su forma de
escritura y por el ritmo particular
con que se denota, resaltan su
familiaridad con el género
narrativo. La DI complementa el
tema dando una sintesis sobre
las caracteristicas de los
géneros literarios y presenta un
cuadro comparativo a través de
una diapositiva.
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Reconoce la estructura de

los géneros literarios a
través de mapas
conceptuales.

La DI entrega a cada grupo de
trabajo diferentes esquemas de
estructuras de textos literarios y
cada grupo completa lo que le
haga falta al esquema.

DI ¢Cudl es la estructura del
género narrativo?
E24  Introduccion,
desenlace.

¢,Cual es la estructura del género
lirico?

E2 Titulo, estrofa y verso.

¢, Cudl es la estructura del género
dramético?

E26 Presentacion, desarrollo y
cierre.

DI ¢Qué diferencia encuentras
en la estructura de los géneros
literarios?

E24 Que cada uno tiene su
estructura organizada diferente.
Como los cuentos que tienen
introduccioén, nudo y desenlace.

nudo vy

Se evidencia que unos
estudiantes logran identificar la
estructura y cada esquema
presentado, y lo hacen con
mayor facilidad cuando se trata
del género narrativo, ya que
manifiestan su gusto por la
lectura de cuentos.

Sin embargo, fue indispensable
que la DI diera una explicacion
a cada grupo de trabajo sobre
la estructura del género que le
pertenecié, una vez terminada
la actividad, ya que algunos
estudiantes presentaron
dificultades en el
reconocimiento de la estructura
de algunos de los géneros
literarios.

Encuentra semejanzas y
diferencias en los géneros
literarios

En el esquema presentado al
inicio de la sesion por la DI los
estudiantes en grupos de a 5
describen las semejanzas vy
diferencias de los textos
literarios. ¢, En qué se parecen los
géneros literarios?

E27 Los géneros draméticos y el
narrativo tienen en comuin que
ambos tienen personajes,
espacio y tiempo. Y se
diferencian en que en el narrativo

ya pasaron los hechos y el
dramatico pueden ocurrir los
hechos ahora, porque unos
personajes representan esa
situacion.

¢En qué se diferencian los

géneros literarios?

E7 el género narrativo se
caracteriza porque en sus
escritos siempre esta narrando
un suceso. E2 una semejanza es
que el narrativo narra y el lirico
expresa un sentimiento. E25 El
género narrativo cuenta algo ya
ocurrido, el lirico expresa un
sentimiento de alguien y el

Los estudiantes encuentran
relaciéon por las caracteristicas
en particular entre el género
dramatico y el género narrativo,
ya que establecen algunas
semejanzas en particular entre
los cuentos y los dramas, por
los personajes y por las
acciones que representan. Se
evidencia que los estudiantes
han logran diferenciar el género
lirico de los demas géneros
literarios, ya que manifiestan
gue el género lirico tiene
caracteristicas mas particulares
como el tono, la musicalidad, la
forma como estan escritos tanto
la poesia como el canto.
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dramatico unos  personajes
representan una situacion.

Lee los diferentes textos
literarios con su entonacion
adecuada.

DI ha entregado a cada
estudiante un texto y después de
realizada la lectura silenciosa,
¢, Quién desea leer el texto?

E7 Lee pronunciando muy bien
cada palabra y hace pausas
adecuadas, pero su lectura es
muy lenta. E23 Lee sin tener en
cuenta los signos de puntuacion.
E17 Lee muy bien con
entonacion  adecuada. E15
Tiene una lectura muy buena,
lee bien las palabras, hace uso
de los signos de puntuacién y su
entonacion es adecuada. E12 Su
lectura es muy buena, se
entiende con claridad lo que esta
leyendo. E19 Su lectura es
regular, olvida los signos de
puntuacion y su lectura carece
de sentido. E21 Su lectura es
muy buena, realiza pautas
adecuadas y comprende lo que
lee.

Se puede comprender el
mejoramiento que van teniendo
en cuanto a la lectura, ya que
quienes se han animado a leer
en vos alta, se nota el interés y
esfuerzo por mejorar cada dia
su lectura y ya lo hacen con
buena entonacion y
pronunciacién correcta de las
palabras. También se reconoce
gue en otros hay mucha
inseguridad al momento de
leer, porque falta practicar mas
la lectura.

Descubre los propésitos de
los textos literarios.

Dl Una vez leido y analizado el
texto ¢,Cual es el propésito de los
textos literarios? ¢Cudl es el
proposito del género dramatico?
E26 nos ensefa el contenido de
algo a través de una actuacion
¢,Cudl es el propésito del género
lirico? E12 para declararle los
sentimientos a una persona. O
sea, tiene mas que ver con los
sentimientos de las personas.
¢,Cual es el proposito del género
narrativo? E26 La fabula nos
deja una ensefianza. E22 narrar
los sucesos. DI ¢Qué pasaria si
no existieran los géneros
literarios? E26 la  gente
expresaba las cosas con mas
dificultad.

Unos estudiantes descubren a
través de la lectura el propésito
de los textos literarios, y han
manifestado su gusto por la
poesia y el canto exponiendo
sus razones. Pero otros
exponen unas ideas que
carecen de sentido, dan sus
opiniones solamente por tener
algo que decir.

Al momento de dar la idea
algunos estudiantes, piensan
solamente en los cuentos y las
fdbulas, manifestando que se
hicieron para divertir a la gente
y dejar una ensefianza.
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Andlisis sesibén 2
Tabla 18. Categoria 'y subcategorias de andlisis de la sesion dos de la secuencia didactica

CATEGORIA: Comprender la importancia del género narrativo destacando sus caracteristicas y sus clases.
SUBCATEGORIAS ESTUDIANTES
11 2 (3|4|5(6]7|8]9(10(11]12|13|14|15(16(17(18|19]|20|21(22|23(24|25]26
Describe las caracteristicas
. ) v v v v | v |V v vV (| v I ivIiVvIiv | v viivi|v
del género narrativo.
Identifica los
subgéneros del género v |v v|v|v viv |v I ivIiv Vv iVvIiVv] v | v v | v (v v | |v (v
narrativo.
Reconoce la estructura
. ) v |(VVvIVIVIV VIV IV IV v |V v |V vViiviiviIivVvIivVv IV IV
del género narrativo.
Encuentra semejanzas y
diferencias en los v |v|v V| Vv viv v v | v v |v|v vV i v v | v vV i|v|v
diferentes textos narrativos.
Comprende la intencién de
) v | V|V vV v (v |V |V |V v |V v | v |V v v
los textos narrativos.
Lee textos narrativos con la
» v |V viv) (Vv v |V |V |V v |V |V viiv IV IV IV IV
entonacion adecuada.
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Evidencias sesién 2
Se inicia la clase analizando un video sobre el género narrativo, luego se observa

el esquema de la estructura del género narrativo.

Los estudiantes reciben diferentes textos narrativos, después de leerlo identifican la
clase de texto que es describiendo una caracteristica particular.

Completan el esquema sobre conceptos y caracteristicas de cada uno de los

géneros narrativos.
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CATEGORIA: Comprender la importancia del género narrativo destacando sus caracteristicas y

sus clases.

SUBCATEGORIAS

DESCRIPTOR

ANALISIS

Describe las caracteristicas

del género narrativo.

La DI les entregé una hoja con
unas caracteristicas especificas,
donde se debe colocar el género
perteneciente a cada
caracteristica.

¢,Cudles son las caracteristicas del

cuento?

E26 el cuento es muy bonito
porque nos cuentan historias y son
mas cortos que las novelas.

DI ¢, Cuales son las caracteristicas
de la fabula? E26 La fabula tiene
personajes que son animales y
nos dejan una ensefianza.

DI ¢, Cuales son las caracteristicas
del mito?

E26 El mito es una historia de
miedo, que nos cuenta lo que ha
pasado en otras épocas. DI
¢ Cuales son las caracteristicas de
la biografia? E2 La biografia es la
que cuenta lo de una persona,
toda su vida.

DI ¢, Cuales son las caracteristicas
de la leyenda? E6 La leyenda es
una narracién de algo que existe
en un lugar.

E22 El cuento siempre cuenta
historias de personas y a veces

son malas.

Se evidencia en algunos
estudiantes el reconocimiento
de los textos narrativos, ya
gue en una forma rapida
observando la caracteristica
de un texto narrativo,
describen el género del que
se est4 hablando.

Otra parte de los estudiantes
aun se confunden con las
caracteristicas tanto de los
mitos y leyendas como de los

cuentos y fabulas.
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Identifica los subgéneros

del género narrativo.

La DI entrega a cada grupo un

cuadro que contiene los
subgéneros del género narrativo, y
cada grupo da el concepto sobre
cada subgénero narrativo.

¢, Qué es el cuento?

G1 el cuento es un relato muy
importante, porque nos cuenta
muchas historias.

G2 Los cuentos son historia que
puede ser de terror, de fantasias o
de aventuras. DI ¢(Qué es la
leyenda? G5 La leyenda es una
historia de un fantasma que
aparecié en un lugar o de una
laguna.

DI ¢Que es la fabula? G4 Es
cuando los protagonistas son
animales. G1 La fabula es un
relato que siempre nos deja
muchas ensefianzas.

¢, Qué es la biografia? G1 Es la que
narra la vida de una persona.

¢, Qué es el mito? G5 El mito es
una historia de miedo. G1 El mito
es una narracion de algo ocurrido
en un lugar que a veces no es

cierta pero que nos da miedo.

Se observa que la mayoria de
los estudiantes identifican los
del

subgéneros género

narrativo haciendo
comentarios valiosos sobre
uno de

cada ellos,

principalmente  sobre los
cuentos y las fabulas.

Unos pocos estudiantes se
confunden con el mito y la

leyenda.

Reconoce la estructura del

género narrativo.

La DI entrega a cada grupo de
estudiantes un esquema con la
estructura de los  géneros
narrativos para analizarlo.

¢, Cudl es la estructura del género

narrativo?

Se evidencia que algunos
reconocen la
del

narrativo y manifiestan agrado

estudiantes
estructura género
por los textos relacionados

con el género narrativo

especialmente los cuentos, ya
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Gl

desenlace.

Introduccion, nudo vy

G2 Inicio desarrollo desenlace.
G3

desenlace.

Introduccion, nudo vy

que manifiestan que desde

muy pequefios han

escuchados cuentos.

Encuentra semejanzas Yy
diferencias en los diferentes

textos narrativos

La DI Entrega a cada grupo un
esquema donde los estudiantes
establecen relaciones entre los
distintos textos narrativos.

¢, Qué semejanzas se encuentran
en los textos narrativos?

E7 El mito y la leyenda se parecen
en los personajes y que son
historias como irreales, la novela
se parece al cuento porque los
personajes expresan lo que les ha
pasado a las personas. E17 la
leyenda es algo que incluye

cualidades fantasticas a las
personas. E26 La fabula y el
cuento se diferencian en los
personajes, porque los personajes
del

personas y los de la fabula son

cuento casi siempre son
animales. E11 La biografia es la
historia de la vida de una persona.
E7 Una diferencia en el cuentoy la
leyenda es que el cuento trae
cosas como alegria, tristeza y la
leyenda son cosas como irreales 'y
cuento

en el los hechos ya

pasaron, en la leyenda no

podemos saber si pasaron.

Se evidencia segun el trabajo

realizado que el género
narrativo es para los
estudiantes el género que

méas les llama la atencion,
porque se han motivado méas
a participar y les colocan mas
interés a las actividades.

Encuentran semejanzas en la
leyenda y el mito ya que
manifiestan que en las dos
clases de textos se habla de
seres extrafios, razon por la
también

cual presenta

confusiones.
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Comprende la intencion de
los textos narrativos.

La DI entrega a cada estudiante
una actividad donde relaciona
cada género narrativo con el
propésito que tiene.

E7 La

narrativos es contarnos algo que

intencién de los textos

ya paso. DI ¢Cuales son los
géneros narrativos? E17 cuento,
fabula, leyenda, mitoy novela. E12
el cuento nos sirve para narrar una
historia y para describir lo que le
pasa a las personas. La fabula es
una historia donde los
protagonistas son animales para
dar una ensefianza a los
humanos. E2 La fabula se creo
para valorar lo que uno tiene,
porque siempre a través de lo que
le pasa a los animales nos deja

una ensefanza.

Se puede denotar que

algunos estudiantes

reconocen los elementos

implicitos de la situacion
comunicativa, ya que
identifican los propositos de
los textos que leen.

Cuando se trata del cuento
facilidad

estudiantes pueden realizar

con mayor los

un analisis, porque se
divierten, o las leyendas y los

mitos porque los intrigan.

Lee textos narrativos con la

entonacién adecuada.

Con los textos que la DI entreg06 al
inicio de la sesion de clase el
estudiante describe la clase de
texto que le correspondid y
procede a la lectura en vos alta.
¢, Qué clase de texto encontraron?
E24 es una tragedia, porque habla
de muerte de personas. E7 Es una
novela porque habla de unos
personajes que estan
dramatizando algo y cada uno
tiene un guion. DI es biografia,
porque habla de un solo
personaje. E26 yo creo que es una

leyenda porque habla de algo

Se ha ido

mejoras en el proceso de

encontrando

lectura, pero es indispensable

que los estudiantes
reconozcan la importancia de
los signos de puntuacion para
leer con

gue asi puedan

mayor seguridad y
comprension. Algunos
estudiantes no tienen el nivel
de lectura del grado quinto,
sino de grados inferiores,
razon por la cual no pueden
leen. Es

entender lo que
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extrafio. E7 Mi texto es cuento
porque narra lo que ya sucedi6 en
un lugar. E6 es un cuento porque
es breve y narra algo que paso. E2
€s un mito porque narra algo como
irreal.

DI ¢,Quién desea leer el texto?

E7 Lee con una entonacion
adecuada. E12 Al escuchar su
lectura se comprende lo que lee,
porque hace pausas
adecuadamente y pronuncia bien
las palabras. E2 Su lectura tiene
un tono muy bajo, pero vocaliza
bien las palabras y hace uso
adecuado de los signos de

puntuacion.

indispensable la practica de

lectura diaria.
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Anélisis sesion 3

Tabla 19. Categoria y subcategorias de andlisis de la sesidn tres de la secuencia didactica.

CATEGORIA: Reconocer dentro de los géneros literarios el cuento como género narrativo, su estructura y

sus caracteristicas.

SUBCATEGORIAS
ESTUDIANTES
2(3(41|5|61|7|8[9(10 |11 |12 (13 |14 |15 (16 |17 |18 (19 |20 |21 (22 |23 |24 |25 |26
Describe las caracteristicas
V|V V|V V| V|V v | v I v |V v |V v v |V v v
del cuento.
Reconoce la estructura del
viviv |vVVv] |(VIVIV VIV IV Vi iviIiv |V v |V viivi|v
cuento.
Diferencia el cuento dentro de
; . viv |(vVIvVv] VIV VI IiVIVIV v |V vV | v | v viivi|v
los demas textos narrativos.
Relaciona los contenidos de
V| Vv v v 4% v |V v v i v i|v v v viivi|v
los textos que lee.
Describe lo que sucede en un
cuento organizando las v|iv|iv|iv vivivVIv |V I Vv Iv | v v |v vV i ivi|vi|v v |v (v
imagenes.
Analiza con sus compafieros
la estructura y las
. 4 R4 R viVIVIVIIV |V |V v v v |V v |V viivi|v
caracteristicas de los cuentos
gue lee.
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Evidencias de la sesion 3

La DI explica con diapositivas el tema y en fotocopias entrega a los estudiantes

un cuento para analizarlo

Los estudiantes encuentran semejanzas, diferencias y caracteristicas en los

géneros narrativos
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CATEGORIA: Reconocer dentro de los géneros literarios el cuento como género narrativo, su
estructura y sus caracteristicas.

SUBCATEGORIAS DESCRIPTOR ANALISIS

La DI presenta a los estudiantes

el cuento “Hamsel y Gretel”

¢, Qué caracteristicas encuentran

en el cuento? E7 Qué el cuento

es narrativo, es unos

subgéneros del género narrativo.

E7 Que nos narra la valentia de | Se identifico que los
unos personajes, cuando | estudiantes se limitaron a
enfrentaron a la bruja. Y la | describir las acciones de cada
Inteligencia cuando votaron | uno de los personajes del

Describe las caracteristicas
del cuento.

piedritas para no perderse. E26
hay odio de la madrastra por los
nifios. E9 Es poco extenso. GE
Es un cuento corto. E26 Tiene
aventuras. Profe hay maldad, y
brujeria. E24 Que el autor habla
de una casa dulce profe. E26 Lo
del dulce era un engafo. E6 Hay
traiciébn de sus padres porque le
dicen mentiras a los nifios que
van a cortar una lefia y los dejan
tirados en el bosque. E3 Hay
traicion, accién y maldad

cuento, pero no hay claridad en
sus respuestas sobre lo que
caracteriza al cuento. Es de
gran ayuda volver a
contextualizar lo relacionado al
cuento, dando a conocer sus
caracteristicas.

Reconoce la estructura del
cuento y la analiza.

La DI entrega a los estudiantes
el cuento de Hamsel y Gretel.

¢ Cudl es la estructura del cuento
leido?

GE Introduccion, nudo vy
desenlace.
E7 Introducci6on, nudo vy
desenlace.
E24 Introduccion problema y

final o desenlace.

DI En la estructura del cuento de
Hamsel y Gretel ¢, que podriamos
cambiarle?

E11 La bruja esta en el inicio, en
el nudoy en el desenlace porque
parece que la madrastra es la
misma bruja. E9 Yo le cambiaria
lo de la Introduccion, o sea a los
padres porque eran malos. E24
Profe yo si en el nuevo cuento
cambiaria los personajes. E24
Yo le cambiaria la madrastra por
la propia mama. E20 Yo le
cambiaria la introduccion o sea

En esta sesién se puede notar
que el concepto de estructura
en algunos es claro, pero se
debe seguir trabajando en la
identificacion de la misma en un
texto, esto se puede lograr a
través de las actividades
realizadas, en cada cuento que
se analice, que se especifique a
través de imagenes,
descripciones o]
representaciones la estructura
de cada cuento que se lea.

La mayoria de los estudiantes
no estan de acuerdo con el
inicio del cuento, pues analizan
que los papas no deben
engafiar a sus hijos y decirles
siempre la verdad, y cuidarlos
siempre.

Y manifiestan que le darian otro
final al cuento y cambiarian la
situacion para que la madrastra
no abandonard a los nifios y se
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una madrastra buena. E24, Pero
entonces si la madrastra fuera
buena no hubiera ocurrido este
cuento.

volviera buena. Es aqui donde
se puede decir que el
estudiante comienza a asumir
el rol de autor del cuento y
cuestiona algunas estrategias
utilizadas por el para darle
alguin sentido al texto.

Diferencia el cuento dentro
de los demas textos
narrativos.

La DI entrega a cada grupo de
estudiantes diferentes textos
narrativos. ¢Qué diferencia al
cuento dentro de los demas
textos narrativos? E6 El cuento
es algo que paso hace mucho
tempo y la novela es un
dramatizado. E24 EIl cuento es
algo que puede ser real pero no
real. E7 ¢las diferencias? El
cuento la fabula nos deja una
ensefanzay el cuento nos relata
una historia ficticia o real, la
fabula nos deja una ensefianza a
las apersonas.

Las actividades realizadas han
servido de gran apoyo para que
el estudiante complemente el
concepto que tiene del cuento,
pero ain no ha sido claro el
reconocimiento  del cuento
dentro de los demas textos
narrativos, ya que en el trabajo
en grupo se presentaron
desacuerdos entre los
compafieros, porque aun no
diferenciaban el cuento de la
fabula o de los mitos y las
leyendas, es decir que no
tienen claro lo que caracteriza a
un cuento y lo hace diferente de
los demas textos narrativos.

Relaciona los contenidos de
los textos que lee.

En los textos que la DI les
entregé a los estudiantes para
leer. ¢Qué relacién encuentra
entre ellos? E26 La fabula y la
novela se diferencian en que la
fabula siempre nos expresa algo
a través de unos personajes que
son animales y es mas corta que
la novela.

E7 Tanto el cuento el cuento
como la fabula nos dejan una
ensefianzay el cuento nos relata
una historia ficticia o real, la
fabula nos deja una ensefianza a
las apersonas y los personajes
son animales. DI Presenta el
tema de la sesién de clase que
es el cuento y expone al grupo lo
relacionado al cuento: concepto,
estructura, caracteristica, a
través de diapositivas. ¢Alguna
pregunta? E24 Solo que algunos
cuentos no pueden ser reales y
otros si pueden ser reales sobre
la vida de las personas. E26
Unos cuentos son de
imaginacion del autor

Los estudiantes se apasionan
por la lectura de cuentos,
principalmente si son cuentos
fantasticos o cuentos que los
intrigan como los cuentos de
terror, algunos estudiantes
establecen relaciones entre los
textos que leen, y también de
sus contenidos principalmente
cuando leen cuentos vy
encuentran caracteristicas
particulares en sus personajes.
Los estudiantes en ocasiones
se preguntan ¢Por qué a la
mayoria de protagonistas de los
cuentos les suceden cosas feas
y ellos por lo general son
bueno? Y es aqui donde
descubren el propoésito que el
autor busca con esta clase de
cuentos.

Los estudiantes relacionan los
cuentos con las fabulas por
ciertas  caracteristicas  en
particulares en cada una de las
narraciones, dejando que su
nivel de comprension de lectura
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estd avanzando a medida que
se realizar las actividades.

Describe lo que sucede en
un cuento.

La docente presenta a cada
grupo una serie de imagenes
sobre el cuento Hansel y Gretel y
los estudiantes organizan las
imagenes segun lo ocurrido en el
cuento. Un representante de
cada grupo explica a los demas
lo ocurrido en el cuento
organizando las imagenes.
¢Qué sucedi6 en el cuento
Hamsell y Gretel ¢ Explicalo con
las imagenes?

DI ¢Qué paso al principio? E24
Qué el padre era pobre. E7 No
tenian que darles de comer. E6
La madrastra porque no tenian
que comer le dijo al esposo que
lo dejaran perdido en el bosque.
DI ¢Qué pas6 en el nudo? E24
Qué porgque no tenian nada que
comer los llevaron al bosque
para perderlos, y como ellos no
conocian el bosque. E17 Que
encontraron una casa Yy
empezaron a comérsela por ser
de dulce E24 Al principio empezo

a existir el nudo cuando lo
dejaron perdidos, pero como
ellos regaron piedritas

regresaron otra vez. DI ¢Qué
paso al después? E24 Paso que
se encontraron con una casa de
dulce y empezaron a comeérsela.
DI ¢,Qué paso al final? E24 Qué
se murié la bruja y los nifios
fueron felices

con su padre.

Se observa que en cada grupo
hay desacuerdos entre los
estudiantes, ya que los que han
leido bien el cuento logra
organizar mejor las imagenes y
quienes no leyeron todo
presentan  confusiones  al
momento de identificar lo
sucedido en cada imagen.

Algunos estudiantes reconocen
lo sucedido en cada imagen,
pero no llevan el hilo conductor
de todo el cuento.
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Anélisis sesién 4

Tabla 20. Categoria 'y subcategorias de andlisis de la sesion dos de la secuencia didactica

CATEGORIA: Recupera informacion explicita e implicita del contenido del texto.

SUBCATEGORIAS ESTUDIANTES

11213|4|5|6(|7(8(9]10 (11 |12 |13 (14 |15 |16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 (23

Jerarquiza y clasifica los
personajes segun su viviv] |viviv v v v v v |v viivi iv|v
participacién en la historia.

Ubica en un texto escrito

informacion puntual.

Reconoce secuencias de
acciones, hechos o eventos v|v| v v v viv v i ivi|v vV |ivi|v|vI v | v
en los textos que lee.

Relaciona e integra
informacion del texto para
predecir informacién sobre

posibles contenidos.

Elabora hipétesis de lectura
global sobre los textos que v|v| v vivivivIiVIV VIV IiVIiV vi v ivI ivVvIiVvIiVv]|Vv
lee.

Recupera la informacién del

texto a través de preguntas.
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Evidencias sesién 4

Los estudiantes observan unas imagenes relacionadas con el cuento que estan

analizando, exponen sus ideas y le dan otro final al cuento

Los estudiantes ordenan los eventos ocurridos en el cuento de Hansel y Gretel

enumerandolos correctamente y también a través de las imagenes.

CATEGORIA: Recupera informacion explicita e implicita del contenido del texto.

SUBCATEGORIAS

DESCRIPTOR

ANALISIS

Jerarquiza y clasifica
personajes segun

participacién en la historia.

los

su

La docente al inicio de la sesién
entrega a los estudiantes un
debe

personajes

esquema donde

identificar  los
principales y los personajes
secundarios. ¢Cuales son los
del

y Gretel?

personajes  principales

cuento Hansel

Al momento de jerarquizar a los

personajes, los estudiantes
tienen en cuenta, las acciones
positivas y negativas que cada
uno desarrolla en la historia, si
el malo lo colocan en un papel
secundario, y si es bueno es un
personaje principal. Aqui juega

un papel muy importante las
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¢Cuales son los personajes
secundarios?

E17 Hansel, Gretel, el papa,
personajes primarios, la bruja y
E12
papa

el patico secundarios.
Gretel, y el

personajes primarios.

Hansel,

caracteristicas  desarrolladas

por cada personaje en el
cuento. Es importante que el
estudiante comprenda que no
siempre el protagonista de un
cuento es el personaje bueno,
depende del sentido que el

autor quiera darle al a cuento.

Ubica en un texto escrito

informacion puntual.

DI ¢ Qué recuerdan del cuento
Hansel y Gretel? E24 Que la
madrastra se llevd los nifios
para el bosque porque no
tenian nada para comer. E26

Que los nifios se encontraron
con una bruja y que ella
encerr6 al nifio para comérselo.
DI ¢Qué le dijo la bruja a
Hansel y Gretel cuando se
acerc6 a ellos? E6 Los mando
entrar y les dijo que podian
quedarse.

DI ¢Qué le dijo la madrasta a
los nifios cuando estuvieron de
vuelta a su casa?
E24 Ustedes no debieron

regresar.

La mayoria de los estudiantes
en la lectura de cuentos
concentran su atencién en todo
el relato y especifican la
informaciéon puntual narrando
paso a paso todo lo ocurrido.
Otros estudiantes para dar
respuesta a una pregunta
primero narran todo el cuento,
entrelazando las ideas de lo
ocurrido para poderse encajar
en el contenido propiamente
dicho.

Cuando se lee con atencion, se
comprende todo el relato y asi
dar

se pueden respuestas

precisas.

Reconoce secuencias de
acciones, hechos o eventos

en los textos que lee.

La DI entrega a los estudiantes
una actividad donde aparecen
unas acciones ocurridas en el
cuento para ordenarlas segun
lo leido.

¢, Qué ocurrio al principio? E12
Se ve que ellos ya estaban mas
viejos y tenian hijos. ¢Qué

paso al después? E7 Que ya

Cuando Se realiza una lectura
comprensiva, es mas facil
reconocer los sucesos y hacer
una descripcién ordenada de lo
gue ha ocurrido, porque quien
escribe siempre lleva un hilo
conductor sobre lo que dice,
para que el lector en ningun

momento se pierda y el relato
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estaban grandes sus hijos y
estaban en la playa todos
contentos.

DI ¢En base a esas imagenes
sera que el cuento cambi6?
GE Si. E24 Hansel y Gretel
crecieron, fueron felices vy
tuvieron hijos, Pero ellos les
dieron otra vida para que no
ellos. E6

Cambio mucho porque Hansel

sufrieran  como
y Gretel crecieron y tuvieron
hijos, pero siempre recordaban
cuando

la  historia eran

pequefios.

se haga mas interesante. Los
nifios con los cuentos no dejan
pasar ni un detalle de lo que
ocurre en el relato, ya que su
intriga por lo ocurrido con
determinado personaje, lo cual
los hace llevar la lectura hasta
el final, es asi como describe la
historia sefialando todos los

eventos paso a paso.

Relaciona e integra
informacion del texto para
predecir informacion sobre

posibles contenidos.

La docente presenta a los

estudiantes unas imagenes
para que en forma escrita
esta

escriban lo que

sucediendo segun lo
observado. ¢Qué le llama la
atencion de las imagenes?

E24 vemos a Hansel y a Gretel
durmiendo en una playa. E7
Que estan pasando cosas
raras, el paisaje esta arenoso y
se ven como gusanos, ya no
hay esperanza, han perdido las
hojas los é&rboles, puede ser
que la bruja ha hechizado ese
lugar. E24 Segun esta imagen,
significa que la historia como
gue cambié. Hansel y Gretel
estan grandes, pero se ven

como tristes, seguro porque al

Al leer el texto completo, los
estudiantes lo analizan vy
empiezan a dar conceptos muy
subjetivos, le dan otro rumbo a
la historia, basados en sus
intereses, expectativas y las
emociones que el relato causo
a cada uno de ellos. También
basados en situaciones del
cuento, crean posibles cambios
0 situaciones que van a

ocurrirle a los personajes.
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ver ese lago les recuerda

cuando ellos sufrieron lo de la

bruja.

Elabora hipdtesis de lectura
global sobre los textos que

lee

La docente entre a cada
estudiante 3 iméagenes para
que escriban en cada una de
ellas sus conclusiones en
relacion con el contenido del
cuento. DI Qué les hace pensar
cada imagen?

E24 Que ellos no querian que
sus hijos sufrieran como ellos,
por eso les dieron una mejor
vida. Porque estan felices sus
hijos. E26 Se me ocurri6 que el
papa de Gretel y Hansel
consiguié un mejor trabajo y

por eso les dejo esa gran casa.

Se puede evidenciar que
algunos estudiantes son muy
creativos, y extraen hipotesis
sobre lo que leen dandoles
sentidos diferentes al texto.

Pero otros estudiantes dan
opiniones vagas sobre lo leido,
ya que realizaron una lectura
muy superficial y no le dan la

importancia a la lectura.

Recupera la informacién del

texto a través de preguntas.

La docente realiza concurso en
donde cada estudiante que
responda una pregunta bien
obtiene un premio.

DI Nombre una cualidad de
Hansel. E24 amoroso.

¢Qué opinas del padre de
Hansel y Gretel? E22 Que no
debid llevarse para el bosque a
los nifios.

DI ¢Quién les soluciond la vida
a los niflos?

E24 la bruja

DI ¢,Cudl es el espacio donde
ocurrieron los hechos? E6 en la
casay en el bosque. E12 En el

bosque y en la casa de la bruja.

La pregunta es un recurso muy
importante en el momento de
evaluar la comprensiéon de
lectura de un texto, ya que lleva
al estudiante a agilizar sus
saberes  previos, algunos
estudiantes disfrutan dando a
conocer sus respuestas.

Se vio més participacién de los
estudiantes al observar que la
tiene

pregunta respuestas

concretas y no tiene que

argumentar mucho contenido.
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Anélisis sesiéon 5

Tabla 21. Categoria 'y subcategorias de andlisis de la sesion cinco de la secuencia didactica.

SUBCATEGORIAS

CATEGORIA: Reconoce la informacion explicita e implicita de la situacion de comunicacion.

ESTUDIANTES

415167189 (10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

Identifica intenciones y
propositos de los textos que
lee.

Caracteriza los roles de los
participantes en la situacion

comunicativa del texto.

Relaciona la intencién del
autor al escribir el texto con

situaciones cotidianas.

Identifica la funcién social
de algunos textos de

circulacion cotidiana.

Analiza el titulo de un
cuento y lo relaciona con su

contenido.
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Evidencias secuencia 5
La DI presenta a los estudiantes el cuento en diapositivas y se analiza

detenidamente, luego los estudiantes identifican las caracteristicas a cada

personaje, relacionandolas con una linea.

Los estudiantes describen las caracteristicas de cada personaje del cuento leido y

descubre el propdésito del autor con el cuento.

La DI explica a los estudiantes las diferentes clases de textos. Los estudiantes

realizan una comprension de lectura sobre lo leido.
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CATEGORIA: Reconoce la informacion explicita e implicita de la situacion de comunicacion.

SUBCATEGORIAS

DESCRIPTOR

ANALISIS

Identifica  intenciones vy
propésitos de los textos que
lee.

La DI presenta a los
estudiantes en diapositivas el
cuento de la cenicienta.

¢Cudles son las intenciones
del autor con el cuento la

cenicienta?

E12 Que las mujeres sean
felices con los hombres vy
formen buenos hogares como
el de la cenicienta. E22
Dejarnos una ensefianza, de
ser humildes y buenos. E24
Que cuando los papas mueran
las madrastras no sean asi con

los nifios.

Las intenciones y propositos no
estan definas textualmente en el
escrito, pero el lector la deduce
de acuerdo al contenido del texto.
Muy pocos estudiantes se dieron
cuenta la intencién y propdsito
del autor con el cuento la
cenicienta, la mayoria
respondian que la intencion del
autor era que la cenicienta se
casara con el principe. Es
necesario trabajar mas en este
aspecto, pues los estudiantes se
limitan solamente a lo que esta
escrito y no hacen inferencias de

su contenido.

Caracteriza los roles de los
participantes en la situacion

comunicativa del texto.

LA DI entrega a los estudiantes
una actividad donde relacionan
los personajes con una
caracteristica especifica
atribuida a ellos segun el rol
desempefado en el cuento.
(,Cull es el papel de la
cenicienta en el cuento?

E12 Ser esclava. E6 El papel
no era ser esclava sino ser
feliz.

;Cual es el papel de la
madrastra?

Ser mala y hacerle dafio a la

Cenicienta. E12 actuaba como

Cada uno de los personajes
juega un papel fundamental en la
trama del cuento, y los
estudiantes con facilidad lograron
denotarlo en el cuento, y como
buenos lectores inclinaron sus
sentimientos hacia los
personajes que mas les llama la
atencion por alguna
caracteristica en particular.

Las nifias les llaman la atencion
la cenicienta por su belleza su
suerte. Y los nifios porque era

una nifla muy atractiva y juiciosa.
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si fuera la reina. E2 Hacerle la
vida imposible a Cenicienta.
,Cual es el papel de las
hermanastras?

E6 Ser malas y hacer desorden
y tratar mal a la Cenicienta,
porque le dafiaron su vestido
¢, Cual es su personaje favorito
del cuento?

E6 La cenicienta porque era
muy paciente y bondadosa y
hacia todo. E14 Mi personaje
favorito es el hada madrina

porque ayudaba a la gente.

Pero lo mas importante es que
los estudiantes a través de
caracteristicas particulares
describieron el rol que cada
personaje desarrollo en la

historia.

Relaciona la intencién del
autor al escribir el texto con

situaciones cotidianas

DI ¢Conocen situaciones en
nuestra vida real similares a las
de los cuentos vistos?

E6 Conozco otro caso de un
sefior que tenia una nifia
pequefia y cuando salia la
esposa trataba mal a la nifia y
le decia muchas cosas feas. E3
Mi madrastra es como ella, no

le gusta nada.

Los estudiantes al leer algunos

cuentos, comparan las
situaciones vividas en el cuento
con su propia realidad, en donde
el protagonista de la historia
segun lo enunciaban eran ellos o
personas conocidas. Establecen
relaciones entre estas historias,
con la diferencia que en la vida
real no hay un hada madrina que
los
Sin

embargo, lo més importante es

les ayude a solucionar
problemas de la nada.
que reconocen los valores y los
antivalores que estan presentes
en estas situaciones y hacen

aportes muy valiosos.

Identifica la funcién social
de algunos textos de

circulacion cotidiana.

La DI da a conocer a los
estudiantes un esquema sobre
los tipos de textos y sus

funciones, y da la explicacion

Es importante resaltar la funcion
de los diferentes tipos de textos,
ya que los estudiantes presentan

dificultad en el reconocimiento de
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correspondiente con
dispositivas.

DI ¢Para qué sirven los textos
narrativos? E12 Para nombrar
una cosa. E8 Para relatar
hechos.

¢Para qué sirven los textos
descriptivos?

E12 Para describir cosas,
narrar.

DI ¢ Los textos informativos?
E6 Nos mantienen informados
de muchas cosas importantes

de nuestro alrededor.

los distintos textos cotidianos, tal
vez con dificultad comprenden la
funcién social de algunos de ellos
como los periédicos, revistas, y

los cuentos y leyendas.

Analiza el titulo de un
cuento y lo relaciona con su

contenido

DI ¢,Qué relacidn tiene el titulo
del cuento con el contenido?

E24 El titulo no tiene nada que
ver con cenicienta. DI Si existe
relacion porque hay un
momento de ella que la

convierte en cenicienta.

Los estudiantes relacionan los
oficios que hacia la nifia con el
nombre que el autor le coloco al
cuento, ya que manifiestan que
porque diario hacia los oficios de
la casa es que se llamaba
cenicienta.

También se indagan sobre el
contenido del titulo, se preguntan
por qué el papa la puso de ese
nombre, o como se llamaba
realmente la nifia.

Es evidente que los estudiantes
hacen andlisis mas criticos sobre
el contenido de los textos,
aunque algunos estudiantes se
conforman con establecer
relaciones entre dos contenidos
semejantes el de cenizas vy

oficios de la cocina.
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Andlisis sesién 6
Tabla 22. Categoria y subcategorias de andlisis de la sesidn seis de la secuencia didactica

CATEGORIA: Evalla la situacién comunicativa del texto
SUBCATEGORIAS ESTUDIANTES
1(213|4(5]|6|7(8]9]|10(11 |12 (13|14 |15 (16|17 |18 |19 |20 (21|22 |23 |24 |25

Identifica las intenciones y
propésitos del autor. v v v v v vVIivIv]Y vi|v Vi iv]|Y
Relaciona el contenido del
texto leido con situaciones v vlv v vivivivivivivivivIivivIiv]v
cotidianas.
Realiza criticas a
situaciones vividas en el v v viv v]iv|iv|v v v ivI|iv]|v v v v v v
texto y da otros enfoques.
Da otro fin al cuento leido
asumiendo su posicion de lo v v v vivlv]|v
gue lee.

SUBCATEGORIAS CATEGORIA: Recupera informaciéon implicita de la organizacion, tejido y componentes de los textos.
Identifica la funcién de los
signos de puntuacion, en la
configuracion del sentido de | ¥ viviv|Y YIYIVYIYIVYIY|Y A A I viIY
un texto.
Identifica la funcién de los
conectores para darle | v v v v v v v v v | v
sentido a un escrito.
Ubica el texto dentro de una
tipologia 0] genero | « v v v v | v v v | v
especifico.
Describe las caracteristicas
especificas del texto leido. viv v vIivivY v v v v vI|v
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Evidencias sesién 6

Los estudiantes reciben el cuento y realizan una lectura dirigida, ademas resaltan

los verbos y conectores que encuentran en el texto.

. El estudiante compara los eventos ocurridos y describe las caracteristicas de los

personajes del cuento
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CATEGORIA: Evalla la situacion comunicativa del texto.

SUBCATEGORIAS

DESCRIPTOR

ANALISIS

Identifica las intenciones y

propdsitos del autor.

Con el texto el engafio de
pinocho que la DI entrega a
los estudiantes, lo analizan y
también describen las
intenciones y propdésitos del
autor con este cuento.

¢ Cudl es el autor del cuento
el engafio de pinocho?

E7 Carlo Colloi

DI ¢Qué ensefianzas nos
deja el cuento? E24 Que uno
no debe confiar en cualquier
persona. Ni tampoco engafiar
a nadie.

E7 Que no debemos confiar
en los demads y no decir

mentiras porque eso es malo.

Se evidencia que los estudiantes
logran en su mayoria identificar las
intenciones y propdésitos del autor,
pues hacen criticas a algunas
situaciones presentadas en el
relato, y se solidarizan con algunos
personajes del cuento dandoles

cualidades atribuidas segun su rol.

Relaciona el contenido del
texto leido con situaciones

cotidianas.

DI Después de leido el cuento
el engafio de pinocho, ¢Qué
relacion tiene el cuento con
situaciones vividas en
nuestro entorno? E6 Que en
nuestra vida encontramos
casos muy semejantes, y nos
pueden hacer dafio. Porque
se ve de nifios maltratados
por los adultos y hasta los

mismos papas.

Los estudiantes reconocen que no
deben ser desobedientes con sus
padres como pinocho, porque
pueden sucederles cosas feas.

También resaltan situaciones de
engafio que muchas personas
pueden hacerle a los demas,

especialmente a los nifios,
semejantes a lo que el autor revela
“EI

Pinocho”, con la diferencia que

con el cuento engafo de
eso0s nifios no han tenido la suerte

de Pinocho de tener un padre que
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lo cuidaba, porque segun lo
manifiestan los estudiantes, en la
comunidad hasta los padres son

los que les hacen dafio a los nifios.

Realiza criticas a
situaciones vividas en el

texto y da otros enfoques.

DI ¢ Crees que el
comportamiento de Pinocho
fue bueno? ¢ Por qué?

E24 No

mentiras.

porque decia
DI ¢Qué acciones vividas en
el texto no son de su agrado?
E6 Los engafios que hace la
gente a Pinocho que era un

nino.

Los estudiantes asumen el rol de
algunos personajes, y quisieran
dentro del

estar relato para

cambiar ciertas situaciones,
algunos hacen comentarios, si yo
fuera Pinocho no seria tan bobo
para dejarme engafiar.

Se

estudiantes son criticos y hacen

puede denotar que los
comentarios coherentes respecto a
la situacion comunicativa del texto,
dandole al cuento otros enfoques

con actitudes positivas.

Da otro final al cuento leido
asumiendo su posicion de

lo que lee.

¢, Qué otro final le daria al
cuento?

E24 Un final feliz, que se
casaron y vivieron felices

hasta siempre.

Después de analizado el cuento,
los estudiantes asumieron el papel
del autor y manifestaron que en
lugar de que la ballena se los
comiera que mas bien Gepetto y
Pinocho habian denunciado a los
ladrones y los habian metido a la
carcel.

Se evidencia que los estudiantes
analizan 'y exponen ideas
coherentes con respecto a lo que
ciertas criticas

lee y hacen

subjetivas al relato.
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CATEGORIA: Recupera informacién implicita de la organizacién, tejido y componentes de

los textos.

SUBCATEGORIAS

DESCRIPTOR

ANALISIS

Identifica la funcién de los
signos de puntuacion, en la
configuracion del sentido de

un texto.

La DI entrega a los estudiantes
el cuento el engafio de
pinocho, y se realiza una
lectura dirigida teniendo en
cuenta los signos de
puntuacion.

¢ Para qué sirven los signos de
puntuacion ¢E8 Para darle
sentido a una frase,

E23 Para hacer pausas y que
se pueda entender lo que

leemos.

La mayoria de los estudiantes si
conocen los signos de
puntuacion, pero no los utilizan
correctamente cuando estan
haciendo una lectura. Es
importante  recalcarles  este
aspecto, ya que es una de las
causas para que no puedan
comprender lo que leen.

Con dificultad algunos
estudiantes utilizan
adecuadamente los signos de
puntuacion, pero su lectura no es

la adecuada.

Identifica la funcién de los
conectores para darle

sentido a un escrito.

La DI entrega a los estudiantes
un esquema con la
representacion de los
conectores y sus funciones
para analizarlos y también para
identificarlos en el texto y
comprender sus funciones.
JPara qué sirven los
conectores?

E24 Los conectores sirven para
darle sentido a las oraciones.
DI ¢, Qué conectores

recuerdas? E24 y, pero.

Se evidencia que los estudiantes
conocen muy poco de los
conectores, ya que no logran
reconocerlos en un texto, por lo
tanto, la DI realiza una
explicacion con diapositivas para
dar a conocer las clases de
conectores, sus funciones y su

importancia en el texto.

216




Ubica el texto dentro de una
tipologia o] genero

especifico.

(A qué clase de género
pertenece el texto leido?

E25 Al género narrativo.

E13 Al cuento

E24 Al género narrativo.

E20 Al género narrativo.

E10 Al género narrativo.

Identificar el género al que
pertenecen los textos no ha sido
facil para los estudiantes, pero
cuando se trata del cuento, lo
hacen con mayor facilidad, la
estudiantes

mayoria de los

ubicaron el texto dentro del

género narrativo.

Describe las caracteristicas

especificas del texto leido

Dl Qué caracteristicas
presenta el texto?

E6 Es corto y muy féacil de
entender. E14 Es bonito y lo

puede uno entender.

Con dificultad

mencionan

los estudiantes
algunas de las
caracteristicas que posee el
cuento, se limitan a describir lo
sucedido en la narracién, pero no
logran identificar completamente
las caracteristicas del texto.

Aqui fue necesario que la DI les
diera a conocer las
caracteristicas que el texto tenia,
y se hiciera un andlisis sobre esta
clase de texto que estaban

leyendo.

217




Anélisis sesion 7

Tabla 23. Categoria y subcategorias de andlisis de la sesidn siete de la secuencia didactica

SUBCATEGORIAS

CATEGORIA: Evalda la informacion explicita e implicita del texto.

ESTUDIANTES

8(19]10 |11 |12 |13 |14 (15 |16 |17 |18 |19 |20 |21 (22 |23 |24 |25 |26

Activa sus saberes previos

; viv|l v v |v v v iv | |v]|v v | v v | v
a través de preguntas.
Ubica informacién puntual

. viviv] v v iv|v|v vy | v vi v | v v

del contenido del texto.
Analiza el contenido del
texto y lo relaciona con viviviv| v vlv!|lv v vl v | v v | v
otros textos leidos.
Identifica al autor del texto. v vilv | vlv v | v v | v v v | v
Compara los diferentes
personajes del cuento y
hace comentarios v v |v v |v v v |v v v v v v
razonables de sus roles en
el texto.
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Evidencias sesiéon 7
La DI presenta a los estudiantes el cuento el viejo &rbol en diapositivas y se hace

un analisis del mismo.

Los estudiantes describen caracteristicas del cuento leido y establecen relaciones

con los demas cuentos leidos.
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CATEGORIA: Evalla la situacién comunicativa del texto.

SUBCATEGORIAS

DESCRIPTOR

ANALISIS

Activa sus saberes previos
a través de preguntas.

La DI en cartulina escribe unas
preguntas relacionada con los
cuentos de Hansel y Gretel, la
Cenicienta y las aventuras de
Pinocho, leidos en las anteriores
sesiones.

SPor qué las fieras no se
comieron a Hansel y Gretel?

E6 Porque ellos eran inteligentes
y regaron migas de pan la
primera vez y la segunda vez
piedritas para poder llegar a la
casa. DI ¢Habia diferencias de
clases sociales en la época en
que se dio la Cenicienta? E22 No
porque en el palacio el principe
hacia el baile para escoger su
esposa y el invitaba a todas las
mujeres. DI ¢Por qué la
cenicienta no se vold de la casa
cuando la maltrataban? E12. Y
porgue la madrastra la mantenia
encerrada. DI ¢ Qué estimulaba a
Hansel para apoyar a su
hermana? E6 Porque ahi habia
amor entre hermanos. DI ¢Qué
le dirfas al padre de Hansel y
Gretel? E2 Que no debia
abandonar a sus hijos.

La pregunta es un recurso muy
necesario en el momento de
hacer un recuento de lo que ha
ocurrido ya que a través de ella
los nifios activan sus saberes
previos, y logran retomar los
hechos y situaciones que en
cada uno de los cuentos leidos
han visto.

La mayoria de los estudiantes

disfrutan no solo el leer
cuentos, también narrar las
historias ocurridas y dar
respuestas puntuales a

preguntas del texto.

Ubica informaciéon puntual
del contenido del texto.

La DI presenta a los estudiantes
el video del cuento: El viejo arbol.
DI ¢Cbémo era la aptitud de ese
arbol? E12 El no queria que
nadie lo tocara y queria ser el
arbol méas bonito de todo el
bosque. E7 Que él no queria que
lo ensuciaran ni le cortaran
ninguna hoja ni se comieran los
frutos del arbol, era envidioso.

Los estudiantes encuentran

gran expectativa cuando
descubren en sus lecturas
historias nuevas,

especialmente si se relaciona
con situaciones de su vida
cotidiana.

La mayoria de los estudiantes
estuvieron muy atentos con el
cuento visto, y dieron opiniones
muy razonables respecto al
contenido del texto, ademas
sus respuestas fueron muy
puntuales, muy pocos
estudiantes al escuchar la
pregunta no recordaron nada,
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porque la lectura que realizaron
fue muy superficial y faltd mas
concentracion en lo leido.

Analiza el contenido del
texto y lo relaciona con
otros textos leidos

La docente entrega a los
estudiantes un esquema donde
aparecen los cuatro cuentos
leidos  anteriormente, para
establecer relaciones entre ellos,
luego en un cartel expone a sus
compafieros su trabajo. ¢ Cuales
son los autores de los cuentos
leidos? A6 Charles Perrault,
Carlos Colloi, Irene Hernandez, y
los Hermanos Grimm.
¢Encuentra algun parecido en
los cuentos de estos
personajes? A7 si. Que todos
son cuentos para nifios y que en
todos los protagonistas son
buenos, pero en todos hay
personajes malos.

DI ¢ Qué caracteriza a cada uno
de los protagonistas de los
cuentos? E24 Gepetto se
parece al padre de Hansel y
Gretel, porque los dos se
encuentran solos, cuando la
madrastra se muere y quedan
solos hasta que encuentran a
sus seres queridos. DI ¢Cual de
los cuentos leidos le llam6 mas
la atencion y ¢por qué? E22 El
del viejo arbol porque habla de la
naturaleza. E26 El cuento de
cenicienta porque es bonito y
habla de hadas. E24 Todos los
cuentos me llamaron la atencion

porque los personajes
protagonistas en todos son
buenos.

Los estudiantes establecen
relaciones entre los textos que
leen, exponiendo sus ideas y
haciendo criticas sobre lo que
les llamé la atencion de cada

texto leido 'y proponen
correcciones de conductas en
las acciones de algunos
personajes.

Al hacer un analisis general de
los cuentos leidos los
estudiantes le dan més

importancia a cada lectura que
hacen y se detiene un poco no
solo en describir unos hechos,
sino también en evaluar sus
contenidos.

Identifica al autor del texto.

La docente presenta en
diapositivas a los estudiantes la
biografia de cada uno de los
autores de los cuentos leidos.

DI ¢(Como se llama el autor de
Caperucita Roja? GE Charles

Es de gran importancia que los

estudiantes  conozcan los
autores de cada uno de los
cuentos que leen, porque asi
pueden familiarizarse con sus
escritos.
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Perrault. ;Y de Cenicienta? GE
Charles Perrault. DI ¢Qué
caracteriza a estos autores?
E22 Que son autores de
cuentos. E24 Escriben para los
nifios y grandes. DI Ellos hablan
¢ide qué? E24 De cuentos que
nos dejan una ensefianza, que
aprendamos a querer y que no
seamos malos con la gente y con
la naturaleza. E22 Irene
Hernandez habla sobre el medio
ambiente.

Los estudiantes se interesaron
por conocer parte de la vida de
los autores de los cuentos
leidos y aplaudieron la idea que
estos autores  escogieran
cuentos infantiles, también
realizaron aportes importantes
sobre estos cuentos, algunas
criticas y otras opiniones
resaltando lo que les llamé la
atencién de cada uno de los
cuentos.

Compara los diferentes
personajes del cuento y
hace comentarios

razonables de sus roles en
el texto

La DI presenta a los estudiantes
una sopa de letras para que
identifique en ella, las diferentes
caracteristicas de personajes de
los cuentos leidos.

¢Cuéles son los principales
personajes de los cuentos
leidos? E26 Hansel, Gretel, La

cenicienta, Pinocho, EI viejo
arbol.

Todos ellos son personajes
buenos y siempre actdan
rectamente.

DI ¢En qué se parecen estos
personajes?

E6 En que todos sufren y son
buenos

DI ¢, Qué caracteristicas
encontraron en ellos? ¢Ejemplo
Hansel, Gretel y la Cenicienta?
GE Que los tres despertaron el
odio en sus madrastras.

.DI ¢{Qué tienen en comin la
madrastra y la bruja del cuento
de Hansel y Gretel?

E26 Son malas y envidiosas.

DI ¢Qué diferencia a los
personajes principales de los
secundarios?

E26 Que los principales son
buenos y los secundarios son los
gue les hacen la vida imposible.

Los estudiantes reconocen los
personajes, los describen y dan
cuenta quienes son cada uno
de ellos por las acciones que
realizan en los cuentos, de igual
manera se identifican con los
personajes buenos de la
historia y manifiestan rechazo
por los personajes que tienen
ciertas actitudes negativas con
los protagonistas.
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Anélisis sesidon 8

Tabla 24. Categoria 'y subcategorias de andlisis de la sesion ocho de la secuencia did4ctica.

SUBCATEGORIAS

CATEGORIA: Evalla la situacién comunicativa del texto.

ESTUDIANTES

516|718 (9 |10(11(12|13(14]15 16 |17 (18119 (20|21 (22|23 |24(25]|26

Identifica las intenciones y
propositos de los textos v iv|v v |v v i|v|v v v | v |v v vi|v
que lee.
Identifica el autor del texto. viv v iv|v v i iv|lv v v v | v v |vlv
Relaciona el contenido del
texto leido con situaciones v v viviviv v |lv v viiviviv v v ilv
cotidianas.
Identifica quien habla en el
texto. v v v v i|v|v v v |v v |v v
Relaciona los diferentes
textos leidos y expresa sus v v vivivivle v v v v |vlv
conclusiones.

SUBCATEGORIAS CATEGORIA: Evalla la informacién explicita e implicita de los textos que lee.
Ubica ideas puntuales del
texto. v vl |[v]| v |v|v|v |v vi|vi v |v|v]|v |v vi|v
Caracteriza los roles y
estados de los
participantes en la v v iv|v v v |v vi v v|v|v v v
situacién de comunicacion
que configura el texto.
Expone ideas concretas
asumiendo posiciones v v v|lvlv v v v v
criticas frente a la lectura.
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EVIDENCIAS SESION 8

La DI inicia dando a conocer con diapositivas el cuento “Voces en el parque” de

Anthony Brown, seguidamente se hace una lectura dirigida y luego se contintan con

las actividades de comprension de lectura.
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CATEGORIA: Evalla la situacién comunicativa del texto.

SUBCATEGORIAS

DESCRIPTOR

ANALISIS

Identifica las intenciones y

propositos de los textos

La DI presenta a los estudiantes
el cuento de Anthony Brown en
diapositivas y se analiza paso a
paso todo el cuento. ¢,Cual es el
titulo de ese cuento? GE Voces
en el parque. DI ¢Cudl es el
propdsito del autor con este

cuento? E24 Ensefiarnos que

No es facil para el estudiante
comprender de forma rapida las
intenciones y propositos de los
textos que lee, es muy importante
hacer un andlisis de lo leido o
retomar nuevamente el texto
para que se comprenda su
contenido.

Al principio no les llamé la
atencion el cuento “Voces en el
parque” porque el autor utiliza

Como personajes a unos gorilas,

que lee. debemos tratarnos bien asi | que para ellos eran muy feos,
seamos pobres o ricos. E6 Que | pero a medida que se analizaba
debemos ser buena gente con | el cuento, los nifios fueron
las personas, no solamente | participando  activamente vy
cuando los necesitamos como el | aportando ideas muy valiosas
cuento del viejo arbol. respecto al cuento, también
hicieron criticas de algunos
personajes y exaltaron la
creatividad del autor por la
creatividad con el cuento.
La DI presenta la biografia de | Los estudiantes manifiestan
Anthony Brown, después realiza | interés por conocer al autor del
las siguientes preguntas. cuento, y se interrogan por qué
¢Quién es Anthony Brown? en el cuento utiliza a los gorilas
Identifica el autor del ]
texto E24 El autor del cuento “Voces | como personajes.

en el parque”

¢;Cudles son sus cuentos

favoritos? E2 Voces en el

parque y gorilas.

Aqui la docente comento la

biografia del autor Anthony

Brown dando wunos aportes

interesantes sobre su vida, sus
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DI ¢Por qué los personajes del
cuento son gorilas?
E24 Porque eran los animales

favoritos del autor.

gustos y de esa manera los
estudiantes fueron despertando
mayor interés por el cuento, y
exaltando la creatividad del autor
para dar a conocer el contenido

del cuento.

Relaciona el contenido del
texto leido con situaciones

cotidianas

Se hace un andlisis al cuento

“Voces en el parque” cuando la

DI lo presenta en las
diapositivas.

DI ¢ De Qué trata el cuento?

E7 De que no debemos

discriminar a las personas como
lo hace la mamé de Carlos. E12
De un papé que trajo una hija al
parque, pero una sefiora no
quiso a su hijo dejarlo jugar con
ella, por ser pobre, y eso es muy
feo.

DI ¢Por qué se ve en la imagen
el mismo paisaje de dos colores?
E7 Manchas observa el paisaje
de una manera y Carlos de otra
manera. E24 Porque él esta
aburrido y no puede ver el
paisaje igual que la nifia que esta
alegre, asi sucede con las
personas cuando estan tristes
todo es aburrido E2 En el lado
donde est4 carlds se observa un
arbol seco y en el lado donde
estd Manchas un arbol florecido,
por la tristeza y la alegria en

cada uno de ellos, asi pasa a

Los estudiantes disfrutan de la
lectura de cuentos, porque a
medida que lee, conocen muchas
historias basadas en hechos
reales y pueden hacer aportes
basados en su propia realidad.

Se evidencia que los estudiantes
se apropian de lo que ocurre en
el cuento y viven los momentos
como si fueran ellos los
personajes sufridos del cuento y
establecen criticas de algunos
personajes, y comparan
situaciones vividas en su entorno
con lo que sucede en el texto

leido.
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veces que hay personas que no

son felices aun teniendo plata.

Identifica quien habla en el

DI ¢ Qué personajes representan
las voces en el cuento?

DI ¢Quién es Carlos? GE El
nifio. DI ¢Quién es Victoria? E3
La perra de la nifia. DI ¢ Quién es
Alberto? EI Papéa de la nifia. DI

¢, Quién es Manchas? E3 Lanifia

Los estudiantes diferencian este

cuento dentro de los demas
cuentos leidos, porque
encuentran caracteristicas

particulares, cada personaje esta
narrando lo que hace en el
cuento y lo que le sucede, a
diferencia de otros cuentos, en
donde un narrador contaba lo

que unos personajes hacian,

texto que la sefiora no quiere. i _
i . ademas el autor juega con los
DI ¢Cémo es la mama de o
colores, las imagenes para darle
Carlos? E7 Celosa, porque ] }
| mayor interés al relato.
cuando estaba con la nifia . o
i En algunos estudiantes es facil
Manchas ella se ponia molesta. | - .
i i identificar cada personaje de la
DI ¢Como es el papa de| )
historia una vez realizada la
Manchas? E22 Bueno
lectura, pero para otros fue
necesario volver a leer para
diferenciar un personaje de otro.
A través de una actividad los | La lectura de cuentos les permite
estudiantes logran recordar el | a los estudiantes conectarse con
contenido de cada cuento que | un mundo real donde se
leyd vy dar opiniones que le | experimentan muchas
permiten establecer relaciones | emociones, maldad, odio, amor,
entre ellos. DI ¢Qué relacién | desamor y fantasias, pero lo mas
Relaciona los diferentes | encuentra en los textos leidos? importante es que el estudiante a

textos leidos y expresa

sus conclusiones

E6 Todos narran los hechos
ocurridos en el inicio, el nudo y el
desenlace 'y que dejan
ensefianzas. DI ¢Qué relacién
hay entre los protagonistas de

los cuentos? E3 que por lo

través de estas experiencias
vividas se interese por la lectura
y logre comprender lo que lee y
expresar sus propias opiniones.
Se observa que los estudiantes
relacionan cada uno de los

personajes y las situaciones
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general son buenos y terminan

felices, pero a veces los
protagonistas son los malos. E2
La madrastra de la Cenicienta se
parece mucho con la mama de
Carlos del cuento voces en el
parque porque ambas son muy
odiosas. E24 Gepetto el papa de
Pinocho y el papa de Hansel y

Gretel tienen similitudes en el

carifio a sus hijos.

vividas en cada uno de los
cuentos y establecen similitudes
y diferencias entre ellos, ademas
hacen ciertas criticas a la actitud

de algunos personajes.

CATEGORIA: Recupera informacion implicita de la organizacion, tejido y componentes de

los textos.

SUBCATEGORIAS

DESCRIPTOR

ANALISIS

Ubica ideas puntuales del
texto.

DI ¢(Qué le dijo Manchas a
Carlos cuando se encontraron?

E6 Que fueran a jugar en las
resbaladillas.

,Qué le regald Carlos
Manchas? E13 Una flor.

a

DI ¢ Qué le conté Manchas a su
padre? E6 Que habia distinguido
un nifio muy amable.

Es de gran importancia el uso
de las preguntas, ya que asi el
estudiante puede activar sus
saberes previos sobre el
contenido de lo leido. Algunos
estudiantes que estuvieron bien
concentrados en la lectura
pudieron responder
correctamente a cada pregunta,
pero otros expusieron ideas que
no estaban contenidas en el
texto. La DI hizo un anélisis
general del cuento en donde
participaron activamente
algunos estudiantes.

Caracteriza los roles y
estados de los participantes
en la  situacién de
comunicacion que configura
el texto.

,Cull es el papel de los
personajes en el cuento?

E6 Carlos y Manchas son los
nifios buenos y amistosos, y la
mama de Carlos es muy creida y
discrimina a las personas y el
papa de Manchas es bueno y
humilde, solo que no tiene
trabajo.

¢DI Hay alguna relacién entre los
personajes de los cuentos
leidos?

Se evidencia que los
estudiantes en forma precisa
después del analisis del texto
leido, describen las
caracteristicas de cada uno de
los personajes del cuento y
comentan el papel que
desempefian en la narracion.
Les llamd la atencién los lazos
de amistad entre Carlos y
Manchas aun siendo de
estratos tan diferentes.
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E2 Que la madrastra de la
Cenicienta se parece mucho con
la mama de Carlos del cuento
voces en el parque porque
ambas son muy odiosas. E24
Gepetto el papa de Pinocho y el
papa de Hansel y Gretel tienen
similitudes en el carifio a sus
hijos.

Expone ideas concretas
asumiendo posiciones
criticas frente a la lectura.

DI ¢Qué le llamo la atencion del
cuento? ¢ Por qué?

E6 Me gusto como en este
cuento el autor relaciona el
estado de los participantes con
los colores del paisaje. También
me llamaé la atencion la forma de
ser del nifio y el genio de la
mamé de Carlos.

E24 Es un cuento muy bonito y

nos hace comprender el
comportamiento de algunas
personas.

¢,Qué le cambiaria al cuento?
E6 A la mama de Carlos por
mala.

Para Cassany%, la lectura
critica hace del lector una
persona con un pensamiento
critico, que se caracteriza por
comprender el propésito
linglistico, las intenciones y los
puntos de vista que subyacen a
los discursos que le rodean;
toma conciencia del contexto
desde el que se han elaborado
dichos discursos.

Al principio de la lectura, los
estudiantes no le encontraban
ninguna importancia al relato,
porque los personajes eran
unos gorilas, y a medida que el
cuento fue Illamandoles la
atencién, fueron recobrando
vida los personajes para ellos,
asi como el autor los humaniza,
de igual manera los nifios
hablaban de ellos como si
fueran personas.

Algunos estudiantes exponen
ideas concretas sobre el texto
leido, otros solo hacen
pequefias criticas a las
actuaciones de los personajes.

160 |bid, pag. 25.
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Analisis sesion 9

Tabla 25. Categoria y subcategorias de analisis de la sesidon nueve de la secuencia didactica.

SUBCATEGORIAS

CATEGORIA: Evalla la informacion y las estrategias de organizacion de los textos leidos.

ESTUDIANTES

texto con otros textos leidos.

1121|3|4|5]|6 |7 (8|9 (|10]11 |12 (13|14 |15 |16 |17 |18 [19 |20 (21 |22 |23 |24 |25 |26
Establece a que género y
tipo de géneros pertenecen (v (v |V [V |V |V [V Y |Y |¥ v v v v v v v v v v v v v v
los textos leidos.
Identifica la estructura de un v dieleledle oy Iy L 1y |y vle e v 1y 1y Ly v v v
texto.
CongruyesaberesprewosaJ viviviviviviIv]iv]|vy |v |v |v |v v |v |v |v |v |v |v v v |v
través de preguntas.
Describe las caracteristicas
de los textos narrativos|v |v |V |V |V |V |V |Y |V |V v v v v v v v v v v v v v v
principalmente del cuento.
Reconoce la importancia de
los signos de puntuaci(')n enl|v |v Vi v v IV I|v ]|V |V v v v v v v v v v v v v v v
un texto.
SUBCATEGORIAS Evalla la situacion comunicativa de un texto.
Expone ideas concretas
respecto al contenido dellv |[v |V |V |V |V |v |V |Vv |V v v v v v v v v v v v v v v
texto.
Identifica las intenciones y
prOpQSIIOSdeIalﬂltorylaS\/JJJJJJJJJJJJJ v |v v |v |v |v |v v v |v
relaciona con situaciones
cotidianas.
Relaciona el contenido del|, |, |, |, |/ |/ |v|v|v|v |v |v |v |v v |v v |v |v |v |v v v |v
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SUBCATEGORIAS

Categoria: Evalta la informacién explicita e implicita del texto.

ESTUDIANTES

9110 (11 |12 |13 |14 |15 |16 |17 |18 |19 (20 |21 |22 |23 |24 |25 |26
Caracteriza los roles de los
participantes en la situacion v vl iv!|l v v v v v v | v
comunicativa del texto.
Analiza el titulo de un cuento y
lo relaciona con su contenido. v v viv|Y v v v v v
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EVIDENCIAS SESION 9

Los estudiantes relacionan el autor con el cuento leido y establecen caracteristicas

particulares a cada uno de los personajes que interpreta cada historia. Realizan las
actividades individuales y grupales y participan activamente dando opiniones

razonables sobre lo que leen.

CATEGORIA: Evalia la informacion y las estrategias de organizacion de los textos leidos.

SUBCATEGORIAS DESCRIPTOR ANALISIS

DI Una vez terminado de [ Michel y Ubaldina describen un
analizar el cuento. ¢(A qué | texto narrativo como una forma de

género pertenecen los textos | expresion que cuenta hechos o
Establece a que género y o ) )
) leidos? E24 Algunos al | historias acontecidas a sujetos, ya
tipo de géneros pertenecen | ) . ]
género narrativo si  son | sea humanos (reales o personajes
los textos leidos. ] ) ) i
cuentos, otros al género | literarios), animales o cualquier

dramatico y otros al género | otro ser antropomorfo, cosas u

lirico como las poesias. DI | objetos; en él se presenta una
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¢, Cudles son las
caracteristicas de los textos
narrativos? E6 El cuento se
caracteriza por narrar
historias. E2 Que tiene un

subgénero llamado fabula. E6

Que Ila leyenda es un
subgénero del género
narrativo y nos describe
sucesos extrafios que

pasaron y un lugar. E24 Que
los textos narrativos narran y
describen las cosas para que

las entendamos.

concurrencia de sucesos (reales o
fantasticos) y personas en un
tiempo y espacio determinados?61,
Para comprender e interpretar un
escrito es necesario conocer la
clase de texto del que estamos
hablando, de esta manera es mas
facil comprender y conocer las
intenciones del autor con ese texto
Se

estudiantes logran

evidencia que algunos
identificar la
clase de texto que estan leyendo
principalmente si se trata de los
textos narrativos en lo particular de

los cuentos.

Identifica la estructura del

texto.

DI ¢(Qué hecho marcod el
del

Cenicienta? E22 Cuando se

inicio cuento de
murié su mama, que el papa

tuvo que buscar una
madrastra para poderle dar
una familia a Cenicienta. DI
¢, Qué hecho marcé el inicio
del cuento Hansel Y Gretel?
E22 Que no tenian que comer
y la madrastra le dijo al papa
de ellos que los llevaran al
bosque y los perdieran. DI
¢ Qué

marc6 el inicio de Pinocho?

hecho fundamental
E2 Cuando Gepetto creo el
mufieco de madera. DI ¢Qué

hecho marcé el inicio del

Se evidencia que los estudiantes
comprenden 'y reconocen la
estructura de los textos que leen y
narran los hechos enmarcados en
cada una de las partes que
comprende la estructura del texto
leido relacionando lo ocurrido
desde el inicio hasta el final del
relato en especial si se estan
leyendo cuentos, es decir “El
cuento es una narracién breve en
prosa, que por mucho que se

apoye en un suceder real, revela

siempre la imaginacion de un
narrador individual. La accion-
cuyos agentes son hombres

animales humanizados o0 cosas

animadas, consta de una serie de

161 ADAM, Jean Michel y UBALDINA LORDA, Clara. Lingiistica de los textos narrativos. Espafia.

Editorial Ariel. Pag. 100.
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cuento el viejo arbol? E2
Cuando el arbol estaba seco
y no tenia quien le echara
agua. DI ¢Qué hecho marco
el inicio del cuento voces en
E24 Cuando

Carlos se sentia solo y triste

el parque?
porque no tenia con quien
jugar. DI ¢Qué hecho marcé
el nudo de Cenicienta? E24
Cuando la convirtieron en su
sirvienta. DI ¢Qué hecho
marco el nudo en el cuento de
Hansel y Gretel? E24 Cuando
su papa le hizo caso a la
los

madrastra que

abandonara en el bosque
porque no habia nada que
comer.

DI ¢Qué hecho marcod el
desenlace de Cenicienta?
E24 Cuando vivieron felices
en el castillo con el principe.
E12 Cuando se caso6 con el
principe y se fueron al vivir al

palacio.

acontecimientos entretejidos en
una trama donde las tensiones y
distensiones, graduadas para
mantener en suspenso el animo
del lector, terminan por resolverse
en un desenlace estéticamente

satisfactorio”.162

Construye saberes previos

a través de preguntas.

DI ¢Cuél es la ensefianza
gue nos deja el cuento de la
Cenicienta? E 22 Que no hay
gue ser malos con los demas,
porque ellos nos pueden
hacer lo mismo. E6 Que no
debemos ser rencorosos y

perdonar lo que otros nos

La pregunta como recurso para
conocer los saberes previos del
estudiante es de gran apoyo, ya
que a través de ella podemos
darnos cuenta el aprendizaje del
estudiante y la comprension y

andlisis que ha logrado en el

162 IMBERT, Enrique Anderson.

Teoria y Técnica del cuenteo,
234
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hacen. E2 A no ser
rencorosos ni envidiosos. DI
Haga una critica a un
personaje del engafio de
Pinocho. E25 a los ladrones,
gue no deben engafiar a la

gente principalmente a los

nifos. DI Autor del cuento
voces en el parque. E12
Anthony Brown. DI ¢qué

pretende demostrar el autor
de voces en el parque? E2
Que no debemos sentirnos
tristes. E6 Que no debemos
discriminar a las demas
personas como lo hacia la
mama de Carlos con
Manchas y con la Perrita de
Manchas. DI ¢Cual es el
autor de Hansel y Gretel? E6
Los hermanos Grimm. DI
Nombre una caracteristica
del personaje Manchas del
cuento voces en el parque.
E8 Que era muy alegre. E24
Que no le importaba si era
rico o pobre para jugar con él.
DI ¢ Qué ensefianza nos deja
el cuento el viejo arbol? E24
A no ser

egoistas, ser

amables siempre con las

demas personas.

proceso de comprensién de
lectura.
Podemos observar que los

estudiantes participan activamente
dando sus respuestas algunas
mas acertadas que otras, pero se
debe

entusiasmo que le colocan a la

resaltar el interés y el

lectura principalmente de cuentos.

Describe las caracteristicas
de los textos narrativos

principalmente del cuento.

DI ¢ Para qué sirven los textos
narrativos? E24 Para narrar

los hechos que les pasan a

Los textos narrativos con intencién

literaria o artistica, los

encontramos principalmente en
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las personas, narrar historias,
contar muchas cosas que
hacen las personas o que
estan sucediendo. DI ¢Para
qué sirven los cuentos? E9
Sirven para divertirnos y para
gue mejoremos al leer y
comprender un texto. E9 El
cuento se caracteriza por
narrar  historias 'y su
estructura es introduccion,
nudo y desenlace. E6 Que la
leyenda es un subgénero del
género narrativo y nos
describe sucesos extrafios
que pasaron y un lugar. E24

Que

narran y describen las cosas

los textos narrativos

para que las entendamos.

los cuentos, en las novelas, y

tienen como finalidad bésica
explicar o relatar hechos vy
acciones, que suceden en

el tiempoy que tienen entre ellos
una relacion de causa-efecto.

Una de las razones y quiza la mas
importante de todas mediante la
cual es posible explicar el gusto y
el agrado de los nifios por los
cuentos, tiene que ver con que
esta es una via que les es posible
utilizar para que su imaginacion
vuele y sea posible representar
distintas escenas o situaciones
gue en la vida cotidiana no ocurre.
Se

estudiantes ese gran interés por

puede observar en los

los cuentos comprendiendo vy
describiendo sus caracteristicas al
igual que logran dar cuenta de todo
lo ocurrido en el relato desde el
del

las acciones de

inicio hasta el final cuento

analizan los
personajes, y establecen algunas

criticas.

Reconoce la importancia
de los signos de puntuacion

en un texto.

¢ Dl los

signos de puntuacién? E2

Para qué sirven

Para hacer pausas cuando
leemos y para darle sentido a
un escrito. E24 Los signos de
puntuacion sirven para darle

sentido a un texto.

Los signos de puntuacion son las
herramientas utilizadas en un
escrito para darle sentido al
mismo, es por esto que un buen
lector debe conocer los signos de
puntuacion y su importancia en un
texto.

En este sentido podemos concluir

que los estudiantes conocen los
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signos de puntuacion, pero no los
emplean correctamente cuando
leen, raz6n por la cual no pueden
comprender con facilidad un
escrito. La DI Aqui realizo una
exposicién con diapositivas de los
signos de puntuacibn y la
importancia de cada signo de

puntuacion en un texto.
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CATEGORIA: Evalla la situacién comunicativa del texto.

SUBCATEGORIAS

DESCRIPTOR

ANALISIS

Expone ideas concretas
respecto al contenido de un

texto.

DI ¢ Cual es la ensefianza que nos
deja el cuento de la Cenicienta?

E 22 Que no hay que ser malos
con los demas, porque ellos nos
pueden hacer o mismo.

E6 Que no debemos

rencorosos y perdonar lo que otros

ser

nos hacen.

La lectura debe ser propuesta
como un acto dinamico, vivo,
gque permita a los estudiantes
aprender la  significacion
profunda de lo que leen, y no
debe convertirse en un acto
de memorizacion 'y de
cumplimiento de una
obligacion, debe ser para los
estudiantes una forma de
encontrarse con otros
mundos, con otras realidades
gue permitan aportar a su
vivencia.163

Al realizar la lectura de
cuentos, se observa que los
estudiantes se integran més al
proceso de lectura y exponen
sus ideas respecto al
contenido del texto ademas
establecen relaciones con sus
propias realidades
exponiendo ideas

organizadas.

163 FREIRE, P. Pedagogia del Oprimido. Buenos Aires: Siglo XXI, 1970.
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Identifica las intenciones y
propositos del autor y las
relaciona con situaciones

cotidianas.

DI ¢qué pretende demostrar
Anthony Brown el autor de voces
en el parque con este cuento? E6
Que no debemos discriminar a las
demas personas como lo hacia la
mama de Carlos con Manchas y
con la Perrita de Manchas.

¢DI'Y los hermanos Grimm con el
cuento de Hansel y Gretel? E13
Demostrar que el carifio y el afecto
fraternal vencen cualquier maldad.
¢,DI Carlos Colloi con el cuento el
engafo de Pinocho? E8 Que en la
vida existen muchos engafos y la
mentira no se debe fomentar. DI
La autora Irene Hernandez con el
“El

Ensefarnos a cuidar el

cuento viejo arbol”. E1
medio

ambiente.

Cuando hacemos una buena
lectura, podemos comprender
lo que quiere manifestarnos el
autor de ese escrito y exponer
del

contenido del mismo. Es por

opiniones criticas
ello, que a partir de la lectura
se fomentan aprendizajes
significativos, ya que
interviene un proceso de

comprension  lectora que
garantiza la adquisicion de
nuevos contenidos Segun lo
afirma Isabel Solé164

Se evidencia que cada vez los
estudiantes van mejorando el
nivel de comprension de
lectura, ya que su
participacion en el analisis de
lo que lee es mayor y sus
opiniones son muy
coordinadas con el contenido

del texto.

Relaciona el contenido del

texto con otros textos

leidos.

DI ¢Qué relacién encuentran en
los cuentos leidos? E6 Que los
protagonistas por lo general son
buenos y que la envidia siempre
aparece en todos los cuentos
malestar a los
E2 Los

personajes malos en todos los

causando

personajes buenos.

cuentos tienen unas cosas muy

parecidas y también los buenos.

Al leer el contenido del texto

lo relacionaron con otros

textos leidos, vya que
encontraron semejanzas en la
actuacion de algunos
personajes, descubriendo
pequefias frases en comun
entre ciertos cuentos que han
leido, también reconocieron
ciertas estrategias que los

autores utilizan en cada uno

164 1bid., pag. 44.
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de los cuentos para que el
lector pueda interesarse en el
contenido y comprenderlo
con

mayor facilidad,

comentaron aqui que los
protagonistas de la mayoria
de cuentos siempre sufrian
pero que al final algo
sorprendente les ocurria y su

situaciéon les cambiaba, para

darle el final que
seguramente el lector

esperaba.

CATEGORIA: Evalia la informacion explicita e implicita del texto.
SUBCATEGORIAS DESCRIPTOR ANALISIS

Los personajes en un cuento
juegan un papel fundamental en su
DI ¢Qué caracteristica le | contenido, ya que son los que le

Caracteriza los roles de
los participantes en la
situacién comunicativa del

texto.

atribuyeron a Cenicienta? GE
Humildad y obediencia. DI
¢ Cual es la caracteristica para
Hansel y Gretel? E1 Amor
carifio y proteccion. ¢DI Y la
caracteristica de Pinocho? GE
Mentiroso e ingenuo. ¢DI Las
hermanastras de cenicienta?
GE Fealdad, maldad y odio. GE
Y de Carlos y Manchas alegria
y amistad. DI ¢;Cudl es la
caracteristica del viejo arbol?

GE Orgulloso.

dan vida al relato.

Se observa que los estudiantes se
concentraron en cada una de las
los

acciones de personajes

describiendo las caracteristicas
buenas y las actitudes negativas
que cada uno demostré6 en el
desarrollo del cuento, como lo
afirma Horacio Quiroga “El cuento
existe porque los personajes estan
tan literalmente fortalecidos que
se fijan para siempre en nuestras
memorias y esta habilidad es

reconocida como una de las
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estrategias que busca el autor para
gue su contenido llegue al lector y
perdure en el tiempo, por la
esencia misma de los personajes
que marcaron esa pauta en el

lector dejando una huella en él.7165

Analiza el titulo de un
cuento y lo relaciona con

su contenido.

DI ¢Qué relacidon encuentran
en el titulo del cuento con su
contenido?

E6 Que tiene mucho que ver
porque por ejemplo en el
cuento la cenicienta, el titulo
dice de lo que ella va a hacer
en el cuento, los oficios de la
casa. Y voces en el parque
igual, porque se refiere a los
personajes que hablan en el

parque.

Los autores tienen en cuenta que
el titulo de un cuento tenga mucho
gue ver con la esencia principal del
cuento y con sus personajes
protagonistas, para centrar la
atencién de quien lo lee.

Los estudiantes encontraron esta
relacién, ya que con sélo ver su
titulo empiezan a imaginarse el
contenido de ese cuento, en
muchos casos sus apreciaciones
se vuelven reales, pero en otras
ocasiones estan muy lejos del
contenido sélo o

real, que

descubren una vez leido el relato.

165 QUIROGA, Horacio. 1.993. Cuentos. Ayacucho Caracas 353 pags.

241




Anélisis sesién 10

Tabla 26. Categoria 'y subcategorias de andlisis de la sesion diez de la secuencia didactica.

CATEGORIA: Elabora un cuento aplicando en el sus caracteristicas y propositos de comunicacion.
SUBCATEGORIA ESTUDIANTES
11213(4|5(6|7]8|9(10 |11 |12 |13 |14 (15 |16 |17 |18 |19 (20 |21 |22 |23 |24 [25 |26
Presenta un contenido claro
viv|iv vl |vlvl |v v v v |vi|v v |v v |v v |v |v
y breve.
El cuento presenta una
v|iv|v v v|iv|v v v |v v |v v |v v v |v
estructura.
Puede estar basado en
. . . vivivi|Vv v viviv v v v v v v v v v v v v v v v v
hechos reales o imaginarios.
El cuento presenta un titulo
v v v vV v v v v v v v v v
claro.
Utiliza marcas textuales. v|v v v v v |v v v v v v
Es comprensible el escrito al
v v v v v v v v v v v v v v
leerlo.
Los personajes deben estar
fortalecidos en funcién del| |+« v v v v |v |v v |v |v v v |v v v
suceso central.
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Evidencia sesién 10

La DI Junto con los estudiantes, observa un video que presenta el analisis compreto
del cuento de Hansel y Gretel, que presenta las caracteristicas negativas que
representan las acciones de cada uno de los personajes del cuento, como un apoyo
para realizar las actividades de analisis del proceso de lectura y la caracterizacion

de cada uno de los cuentos leidos.

Se realiza un analisis de cada uno de los cuentos leidos y de todo el proceso de

lectura realizado en las diez sesiones de clase.
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Cada estudiante realiza el borrador del cuento con el que finaliza el proceso de
comprension de lectura, aplicando lo aprendido en las sesiones de clase.

CATEGORIA: Elabora un cuento aplicando en el sus caracteristicas y propésitos de
comunicacion.
SUBCATEGORIAS DESCRIPTOR ANALISIS

DI Los estudiantes exponen al

) Para Vygotsky® | “la escritura
grupo el cuento realizado. .
representa un sistema de

] mediacibn semidtica en el
E13 En su cuento hay claridad o
] desarrollo psiquico humano, que
en el papel de cada personajey | _
implica un proceso consciente y
se reconoce la estructura del o ) o
i i auto dirigido hacia objetivos
mismo, ademas su lectura ya fue o ]
i ) definidos previamente.
mas entendible. E22 Su cuento ] y
_ Exponer la intencion del texto fue
) fue muy corto, si tuvo en cuenta o N
Presenta un contenido o al inicio con dificultad, ya que
algunas  caracteristicas  del .
claro y breve. . ] desconocian que los textos
cuento y empleo bien los signos ) ) )
Ny brindan un discurso que tiene
de puntuacion, su cuento se o o
] ) como fin informar, describir,
entendi6 el sentido que le daba. ) _
) persuadir, explicar o narrar, de
E1 En su cuento refleja la | N o
) . N _ | igual forma la dificultad persistio
situacion familiar que esta .
o en algunos; mientras que otros
viviendo en su hogar, y su cuento ) ] )
_ estudiantes tienen ciertos
carece de sentido y no esta ]
) o acercamientos al dar a conocer la
aplicando las caracteristicas del | ] )
intencién o el propésito del texto.
cuento.

] Para Fernando Vazquez
DI Los estudiantes una vez
) ) Rodriguez'®” el cuento es el
escrito el cuento lo compartieron
El cuento presenta una . género mas popular a través de
con sus compaferos. E20, S ]
estructura. la historia de la literatura, porque
aunque su cuento fue muy corto ) .
) concita dos grandes necesidades
se entiende su estructura. o
psicolégicas del ser humano:

166 VYGOTSKY, L.S. Pensamiento y lenguaje. Teoria del desarrollo cultural de las funciones
psiquicas. Buenos Aires: La Pléyade. 1977. Pag. 67.

167 VAZQUEZ RODRIGUEZ, Fernando. 2008. Escritores en su tinta: Consejos y técnicas de los
escritores expertos kimpres. Bogota. 601 pags.

244



E22 Su cuento fue muy corto y
no presenta una estructura clara.
E24 Su lectura no fue adecuada,
desconoce los signos de

tiene una
E9. Su

cuento fue mas claro y destaca

puntuacién y no

estructura completa.

la estructura que posee. E1 En
su cuento no tiene en cuenta las
caracteristicas, y no aplica los
signos de puntuacion
adecuadamente, por lo que al
leerlo no se le encuentra ningun

sentido.

conocer historias y contarlas. Por
eso la lectura ha sido de gran
importancia desde los tiempos
mas antiguos; especialmente si
se trata de aventuras y peripecias
de personajes reales o ficticios lo
que caracteriza al cuento de los
demas géneros literarios.
Teniendo en cuenta esto,
podemos afirmar que un cuento
debe ser breve, que exprese un
mensaje de facil comprensién vy
gue especifigue claramente su
estructura y las acciones
desarrolladas en ella.

Se evidencia que los estudiantes
al leer un cuento comprenden su
estructura y describen paso a
paso lo que ocurre en ella, pero
al momento de escribir un cuento
guedan cortos en argumentos, y
se quedan en narraciones
sencillas de acciones vividas,
expresando frases sin sentido
donde no se especifica
claramente la estructura de ese

cuento.

Puede estar basado en
hechos reales 0]

imaginarios

DI ¢De qué va a hablar en su
cuento?
E19 Mi cuento

naturaleza porque me gusta

es sobre la

cuidar las plantas. E23 Yo voy a
hablar sobre los animales y el
cuidado que debemos tener con

ellos. E18 A mi si me gusta

La imaginacion de los
estudiantes es muy creativa,
expresan en sus conversaciones
ideas muy claras sobre el tema
del que van a tratar en el cuento,
algunos tomaron situaciones
vividas en su salon de clase

colocandoles un poco de
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hablar de brujas porque ellas lo
hacen a uno interesarse por el
cuento, aunque a uno le da rabia
de cémo actlan. E24 Estaba de
repente en mi casa cuando
ocurrié un relampago y del cielo
salieron muchas estrellas
fugaces, pero eran de colores
diferentes y caian y se
desaparecian, todo era muy

hermoso

picardia, para llamar la atencion
de sus compafieros en el
momento de leer el cuento, otros
dejaron volar mas su imaginacion
y se inclinaron por situaciones
que habian ocurrido a
personajes que consideraban
sus héroes, y otra parte de los
estudiantes expresaron en sus
cuentos situaciones vividas en

sus hogares.

El cuento presenta un

titulo claro

¢DI Qué titulo le colocaron al
cuento?

E19 El titulo de mi cuento es un
dia de campo.

E23 Mi cuento tiene de titulo el
cuidado de los animales.

E28 Mi cuento es el encanto de
Maria.
E12 Mi

Valentina sale de paseo.

cuento dice cuando

Algunos estudiantes presentan
un titulo que es creativo y que
motiva conocer su contenido;

mientras que en otros son

expresiones usadas
cominmente en el salén de
clase.

La eleccion de un suceso

sorprendente es un buen punto
de partida en un relato breve, ya
gue asi se atrapa la atencion del
lector y como Julio Cortazar dice
al hablar de cuentos!®® no todos
los cuentos mencionan hechos
sorprendentes, muchas veces lo
cotidiano, lo de todos los dias
puede mediante un tratamiento
convertirse en un magnifico

cuento.

Utiliza marcas textuales.

DI Quién inicia compartiéndonos
su cuento? E12 Un dia Sofia y
valentina salieron de paseo con

su amigo Luis, pero las dos eran

Pocos estudiantes establecieron
€n sus escritos marcas textuales
(signos de puntuacién), en

algunos estudiantes los textos

188CORTAZAR, Julio. 2008. Cuentos completos 1. Punto de lectura. Bogota. 602 pag.
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muy raras y paso lo siguiente: se
pusieron a pelear por celos.

E3 Cuando mi mama sali6 de
Barrancabermeja aun sin
conocer a Bucaramanga todos
estabamos muy preocupados,
pero ella sali6 contenta y no se
perdio.

E6 Los nifios de campo 16
SOmMOS muy juiciosos, pero a
veces hacemos mucha bulla y

son un poco desordenados.

tienen coherencia en el momento
de ser leidos por ellos. Mientras
gue la mayoria no utilizaron los
signos de puntuacion
adecuadamente, por lo tanto, su
relato no presenta mucha
coherencia, ademas no hubo
concordancia en las frases y

expresiones que emplearon.

Es comprensible el escrito

al leerlo.

E6 Valentina y Sofia siempre son
muy armoniosas se ven siempre
dialogando en el recreo. Y
Valentina y Sofia hablan muchas
juntas.
E3 Mi

Bucaramanga me trajo mi juego

mama cuando fue a

favorito, pero no pudo

comprarme ropa, porgue no
tenia mucha plata, y mi juguete

favorito es bonito.

Los escritos de algunos
estudiantes no son
comprensibles, repitieron

muchas palabras y se enredaron
en una misma situacién, ademas
no utilizaron adecuadamente los
fue

signos de puntuacion,

necesario continuar en cada
clase de espafiol en el
mejoramiento de ese cuento,
como lo afirma Vygotsky6® | “la
escritura representa un sistema
de mediacién semibtica en el
desarrollo psiquico humano, que
implica un proceso consciente y
auto dirigido hacia objetivos

definidos previamente.

Los personajes deben
fortalecidos en

del

estar
funcion suceso

central.

E12 Valentina y Sofia son
buenas amigas, pero ellas se
pelean por los celos con sus

amigos. Ayer salieron de paseo

Algunos estudiantes crean unos
personajes desconocidos, pero le
dan fortaleza al cuento con las

acciones que estos realizan,

169 VYGOTSKY, L.S. Pensamiento y lenguaje. Teoria del desarrollo cultural de las funciones
psiquicas. Buenos Aires: La Pléyade. 1977. Pag. 67.
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con Luis y terminaron muy
enojadas, parece que ahora sino

se van a hablar.

otros simplemente toman
situaciones de su vida cotidiana y

utilizan a sus compaferos de

clase para llamar la atencién en

sus relatos, y en ocasiones
descuidan el suceso central del
gue estan hablando y se limitan a
describir  diversas  acciones
picarescas de los personajes que
no tiene mucha relaciéon con su

contenido.

8.2.1 Andlisis general de la intervencion. La Adaptacion, comprende las
sesiones 1, 2, y 3, donde los estudiantes reconocen los diferentes géneros literarios,
sus caracteristicas y su estructura, a través de actividades, lecturas de textos y
mapas conceptuales, en este proceso llevado a cabo se observd gran confusion
entre los géneros narrativos y dramaticos, los estudiantes no diferenciaban las

caracteristicas de cada uno de estos géneros literarios.

Una de las caracteristicas es su forma de expresion, en prosa y en verso, estos
términos no son tan comprensibles para ellos, ademas los textos narrativos
presentan diferentes tipologias que, al trabajarse individualmente cada género
narrativo, se encuentra la diferencia entre ellos, de igual manera los géneros

dramaticos.

Los géneros literarios fueron para ellos una gran complementacion de los conceptos
que tenian de los distintos textos que encontraban en sus lecturas, algunos
estudiantes les llamaron mas la atencion el género lirico por sus caracteristicas
particulares como la musicalidad y su escritura, pero la mayoria encontraron mayor

acercamiento al género narrativo, por el interés de conocer historias.
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En las distintas actividades realizadas en cada una de las sesiones de clase se
observo el interés por parte de los estudiantes, por el reconocimiento de los géneros
literarios presentes en cada uno de los textos que recibian, sin embargo, se
presentd mucha confusion al momento de diferenciar las clases de textos

principalmente del género narrativo.

La identificacion, comprende las sesiones 4, 5, 6, 7 y 8 donde el estudiante
teniendo en cuenta lo que aprendio en las sesiones anteriores, puede ubicar ideas
puntuales, elaborar hipotesis de lectura global, relacionar e integrar informacion de
un texto para predecir su contenido, aqui se tuvo en cuenta muchas estrategias de
comprension de lectura, que fueron acercando al estudiante a descubrir la
importancia de leer, realizando actividades, interpretando imagenes, relacionando

acciones gue conllevan al contenido central del texto.

La pregunta jugo un papel muy importante, ya que los estudiantes manifestaron
interés por precisar en sus respuestas, dando a conocer la intencién y el propésito

por lo que esté leyendo.

En estas sesiones se realizaron actividades que van acompafiadas con la
identificacion de palabras, frases desconocidas en el texto, por esta razon se debe
analizar y comprender, Cassany considera que las palabras son el engranaje que
esta en un proceso que no siempre significa lo mismo en un texto, y la gran mayoria
de los educandos pasan por desapercibido dar significado o reflexionar sobre la
misma, permitiendo al estudiante asumir  posiciones de duda, o caer en

interpretaciones erréneas.

Otra de las actividades tenida en cuenta fue el reconocimiento de los signos de
puntuacion y otras marcas textuales, que le dan sentido a un escrito, aqui se
observéd gran desinterés por parte del estudiante en afianzar en sus escritos las

marcas textuales, al igual que al momento de leer, no tienen en cuenta los signos
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de puntuacién y por lo tanto su lectura pierde sentido y dificilmente logra
comprender y darse a entender cuando lee para otros.

El género narrativo es de gran interés para los estudiantes, aunque cuando se trata
de descubrir los diferentes géneros narrativos y sus caracteristicas particulares se
presentan algunas confusiones, de lo cual se debe trabajar mas ese aspecto,
demuestran gran interés por los cuentos y esta razén les permite acercasen mas a
la lectura.

Los esquemas tenidos en cuenta en estas actividades son una estrategia muy
indispensable, ya que el estudiante descubre con mayor interés ideas puntuales

contenidas en un texto.

Tener en cuenta en estas sesiones el autor, hace que el estudiante se conecte con
los autores de los textos leidos, destaquen sus historias de vida, descubran las
razones de sus escritos, para elogiar o para criticar sus estrategias, esto le permitio
tener relevancia en los momentos de lectura de los textos, pues teniendo una idea
mas clara sobre el autor del texto y familiarizdndose con sus escritos logran
acercarse mas al contenido real, también se animaron a realizar sus propios

cuentos.

La lectura de cuentos permitié a los estudiantes relacionar contenidos, diferenciar
acciones y comparar estrategias utilizadas en diversos cuentos para alcanzar el
propdsito real que cada autor pretende dar a conocer al lector, resaltaron las
estrategias utilizadas por unos autores para intrigar al lector a conectarse con el

texto desde el principio hasta el final.

La evaluacion, comprende la sesion 9 y la sesion 10, donde los estudiantes hacen
un analisis de lo aprendido en las anteriores sesiones y lo llevan a la practica en la
comprension y analisis de los textos que leen y en la elaboracion de cuentos

identificando en ellos sus caracteristicas, estructuras y propositos.
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Se evidenci6 en cada uno de los cuentos escritos, que los estudiantes no les gusta
escribir, exponen en forma oral muchas ideas sobre lo que van a escribir, pero
cuando inician sus escritos, no utilizan los signos de puntuacion, no coordinan sus
ideas, sus narraciones se convierten en unas muletillas, que desvian el sentido del
texto, fue necesario retomar uno a uno cada cuento y junto con el estudiante hacer

las respectivas correcciones para compartirlo nuevamente con el grupo.

En algunos se entendia facilmente la estructura del cuento, aunque no tenia un hilo
conductor que llevara ordenadamente el relato, pero si se logré comprender el

cuento.

Una de las caracteristicas que tienen los cuentos es su brevedad, pero algunos
confundieron brevedad con ideas cortas sobre un tema, y convirtieron su relato en
unas cuantas frases sin relacion alguna, otros estudiantes se extendieron en sus
cuentos, y se enmarcaron en describir varias acciones realizadas por algunos
personajes sin darle un sentido real al escrito, ademas le dieron un titulo que tal vez
sonaba muy interesante, pero en la narracion no habia ninguna relacion con su

contenido.

También se observé en algunos cuentos que realmente si tuvieron en cuenta lo visto
en las sesiones de clase, plasmaron en sus cuentos su propia imaginaciéon y se vio
el sentido y la coherencia en sus escritos, ademas su estructura se puede

comprender claramente.

El andlisis nos permiti6 comprender la importancia del proceso de comprensién de
lectura realizado, analizar cada una de las estrategias llevadas a cabo y retomar
nuevamente los cuentos para complementarlos y hacer sus correcciones, se
observé la necesidad de dedicarle mas tiempo a la lectura en todas las areas de
conocimiento para construir asi los saberes en los nifios, con estrategias bien

organizadas.
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8.3 ANALISIS DE LA EVALUACION Y/O REFLEXION DE LA PROPUESTA.

8.3.1 Prueba de lectura final. Esta prueba se realiz6 a 26 estudiantes del grado
quinto de una institucién objeto de estudio del municipio de Barrancabermeja, fue
aplicada en el mes de noviembre con una duracién de tres horas, se desarrollé en
forma escrita. La prueba consta de veinte preguntas de seleccidn con tres lecturas
reducidas, tomadas de la base de las pruebas Saber 5°. El propoésito es evaluar el
proceso de comprension de lectura, analizar la practica pedagogica, observar los
avances encontrados al finalizar la intervencion esta practica pedagdgica, teniendo

en cuenta los componentes de lectura.

A esta prueba se hizo un ajuste debido a los hallazgos encontrados en la prueba
inicial, tratando de equilibrar la cantidad de preguntas para cada componente, para
el componente pragmatico son pocas las preguntas en las pruebas de lectura actual

aplicadas por el MEN.

Teniendo como fundamento principal la matriz de lenguaje!’® ICFES'"! y las
estrategias tomadas de Isabel Solé y Daniel Cassany que son tedricos que nos
orientan en el proceso de lectura. Cada componente esta graficado en forma
circular, con sus debidos porcentajes que corresponde a cada pregunta establecida.
Se unifican las preguntas para integrar los criterios y evidenciar si los estudiantes
cumplen o no cumplen estableciendo una reflexion sobre las categorias y
subcategorias que se emplearon para esta prueba.

Seguidamente se presenta el cuadro de recopilacion de las respuestas para cada

componente.

170pEREZ. Abril Mauricio. Evaluacion competencias comprension textos.pdf
https://sistemasquimica.wikispaces.com/file/view/Evaluacion _competencias comprensién textos+(
1)Mauricio+Perez.pdf

17IPEREZ. Abril Mauricio. Evaluacion competencias comprension textos.pdf
https://sistemasquimica.wikispaces.com/file/view/Evaluacion_competencias_comprension_textos+(
1)Mauricio+Perez.
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Tabla 27. Recopilacién de respuestas segun el componen.

COM_FF’SNEN PRE(;UN 10234 6|7 |8|9|10]|11]|12[13]14|15|16|17|18]19]20|21|22]23] 24|25 |26
v v viv v viv v v v v
viv v v v v v v
v v v 7| v v v
v v v 7 v v
SEMANTICO |22 |¥ vivl [v] |v v "
12
15 v v v
17 v viv v v
18 v
20 v v
v v v v v v v v
v (v v v 7 (v [v[v 7 (v v
SINTACTICO |— 2 v viv¥ v v viv v
11 |v| |v v v v v v v v v
16 v v [vvvv]v vl (v [v] [v]v
19 v v v vl (v [v]v vl [v]v
v v v v viv viv viiv viv v
PRAGMATIC v v v v v viv v viv
o v v 7 [v[v v v v v
12 || |v[v v v [vvlv] [vv]v

253




Teniendo en cuenta los resultados de que arrojo esta prueba y segun el

componente, se establece una comparacion entre la prueba inicial y la prueba final.

Componente semantico

En la siguiente grafica se observa el componente semantico con cada una de las
preguntas que cumplen y que no cumplen los estudiantes, se observa que un 20%
no cumplen, mientras que 80% cumplen a los referentes establecidos en la prueba

de lectura final.

Grafica 31. Andlisis del componente Sintactico

COMPONENTE SEMANTICO

B Cumple

B No cumple

Seguidamente se analiz6 de manera global el componente sintactico que muestra

el siguiente informe

CATEGORIA SUBCATEGORIAS ANALISIS

) y La grafica muestra que un 80% de los
Recupera la informacion | e Reconoce la .
o o ] estudiantes en el componente
implicita ~y  explicita | presencia de argumentos en . .
semantico comprendieron las
presente en el texto!’2, un texto. ) i
estrategias trabajadas en cada una de

172MEN. Ministerio de Educacion. Matriz de referencia de lenguaje. creado: 26-04-2016
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/88958
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. Ubica en el texto

informacién puntual.

. Identifica
secuencias de acciones o
hechos en los textos que

lee.

. Relaciona el
significado de palabras para
encontrar el contenido del

texto.

las actividades presentes en la

intervencion, el avance fue

significativo, los estudiantes logran
ubicar informacién puntual en un
texto, identifican las secuencias de
acciones o hechos ocurridas, elaborar
hipotesis de lectura global, relacionar
e integrar informacion del texto para
predecir los posibles contenidos,
ubican en un texto palabras o

expresiones que le permiten

caracterizar a un personaje.

Un 20% no cumplen con lo planeado,

desconocen el significado de las

palabras, no lograr ubicar la
informaciéon en un texto, leen una y
otra vez y no encuentra informacién
puntual en el texto, ya que su lectura

es muy superficial.

Comparativo entre la prueba de lectura inicial y final

Tabla 28. Comparativo entre prueba de lectura inicial y final del componente

semantico.
Cumplen No cumplen
Prueba de lectura inicial 73% 27%
Prueba de lectura final 80% 20%

En el comparativo entre la prueba de lectura inicial con la prueba de lectura final, se

observd que los estudiantes mejoraron en el componente semantico, lograron un

avance muy significativo, el porcentaje de respuestas acertadas subié, de lo cual se
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puede decir que los estudiantes describen, analizan, comparan el contenido los
textos, y jerarquizan los personajes encontrados en el relato segiin su desempefio.

En esta prueba final podemos observar que fue de gran apoyo las actividades y
estrategias aplicadas en la intervencion, porque permitieron al estudiante precisar
MA&s en sus respuestas, lo que indica que el proceso de comprension de lectura ha
mejorado, aunque es indispensable seguir con estas practicas en el aula, ya que

algunos estudiantes contintan con las dificultades.

Componente sintactico

Seguidamente se observa el componente Sintactico con cada una de las preguntas
que cumplen y que no cumplen los estudiantes, por lo tanto, un 58% no cumplen,
mientras que 42% cumplen a los referentes establecidos por la prueba de lectura

final.

Grafica 32. Analisis del componente Sintactico.

COMPONENTE SINTACTICO

E No cumplen

B Cumplen
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Tabla 29.Categoria 'y Subcategorias del componente Sintactico.

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

ANALISIS

Recupera informacion
implicita de la organizacién
tejido y componentes de un

texto.

Evalla estrategias explicitas
o implicitas de organizacion
tejido y componentes de los

textos.

. Identifica

las

funciones de las marcas

lingliisticas de cohesion local.

o Distingue el tiempo

de la narracion y el tiempo en

que suceden los hechos.

La grafica muestra que un 58%
de los estudiantes distinguen las
funciones de las marcas
linguisticas de cohesion local,
distinguen el tiempo de la
narracién y el tiempo en que
sucedieron los hechos,
identifican la estructura implicita

de un texto.

La grafica también nos da a
conocer que un 42% de los
estudiantes no lograron
comprender las estrategias
propias de cada tipo textual,
como tampoco la organizacién y
componentes de un texto, ni
identifican las funciones de
marcas linglisticas de cohesién

loca. Entre oraciones y parrafos.

Comparativo entre la prueba de lectura inicial y final

Tabla 30. Comparativo entre prueba de lectura inicial y final del componente

sintactico.
Cumplen No cumplen
Prueba de lectura inicial 47% 53%
Prueba de lectura final 58% 42%

Estableciendo un comparativo entre la prueba inicial y la prueba final de lectura, en

el componente sintactico se observa que los estudiantes lograron un mejoramiento,

aunqgue fue minimo, Pero también se evidencio que algunos estudiantes presentan
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dificultades en la identificacion de la estructura explicita del texto, no comprenden
las funciones de las marcas linglisticas de cohesién local entre oraciones y

parrafos.

En la siguiente grafica observamos el componente Pragmético con cada una de
las preguntas que cumplen y que no cumplen los estudiantes, por lo tanto, un 43%
no cumplen, mientras que un 57% cumplen con los referentes establecidos en la

prueba de lectura.

Grafica 33.Componente Pragmaético.

COMPONENTE PRGMATICO.

H No cumplen

H Cumplen

A continuacién, la categoria y subcategorias establecidas en el componente

pragmatico se hizo un andlisis globalizado asi:

Tabla 31. Categoriay Subcategorias del componente Pragmaético.

CATEGORIA SUBCATEGORIA ANALISIS
Reconoce los elementos - La gréafica demostro que un 57% de
o ) e Identifica . ) »
implicitos de la situacién | ) o los estudiantes identifican las
o intenciones y propdsitos de | ) o
comunicativa de un texto. intenciones y propositos de los

los textos que lee.
textos que leen, y reconocen los

Reconoce informacion elementos implicitos de la situacién
o ) . . Identifica quien L
explicita de la situacion de de comunicacion.
L habla dentro del texto.
comunicacion.
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Un 43% de los estudiantes en el
componente pragmatico presentan
dificultades, no logran reconocer la
informacion explicita de la situacion
de comunicacién, y de igual manera
no reconocen los elementos
implicitos de la situacién

comunicativa.

Comparativo entre la prueba de lectura inicial y final

Tabla 32. Comparativo entre prueba de lectura inicial y final del componente
pragmatico.

Cumplen No cumplen
Prueba de lectura inicial 55% 45%
Prueba de lectura final 57% 43%

Al establecer un comparativo entre las pruebas de lectura inicial y final, se evidenci6
en algunos que los avances fueron minimos, ya que la diferencia en cuanto al
porcentaje no fue tan notoria, esto evidencié las dificultades que contindan
presentando algunos estudiantes, pues no reconocen las intenciones y propositos

de los textos que leen, tampoco identifican quien habla en su relato.

8.3.2 Andlisis de la fase de evaluacion y reflexion de la propuesta. Esta
propuesta de investigacion fue una oportunidad muy grande que como docentes se
logro, para el mejoramiento de nuestro quehacer pedagogico, nos llevo a reflexionar
sobre la labor diaria como docentes orientadores y formadores de procesos

educativos.
Para los estudiantes fue muy novedoso, porgue no se habian dedicado a realizar
procesos de comprension de lectura, con actividades variadas, que les permitieran

integrarse y descubrir lo importante que es comprender lo que se lee; al principio
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fue para ellos una actividad un poco agotadora, especialmente cuando se sacaban
dos sesiones de clase en una sola jornada, pero a medida que pasaban las clases

los estudiantes se enfocaban mas en las actividades realizadas.

Los estudiantes manifestaron que tenian conocimiento sobre algunos géneros
literarios, especialmente sobre cuentos, poesias mitos, leyendas y fabulas, pero
conocian so6lo cuentos tradicionales y no se habian detenido a hacer un analisis de

los textos leidos.

Estuvieron muy motivados por los diferentes cuentos, por conocer la vida de sus
autores, descubrir a través de las imagenes las secuencias de historias, que les
permitieron activar su imaginacion, el desarrollo de actividades de comprension de
lectura, el trabajo en grupo, las preguntas como herramienta necesaria para activar

los saberes previos o descubrir informacion puntual en un texto.

En las primeras sesiones de clase, manifestaban su cansancio por realizar tantas
actividades en la clase, algunos estudiantes aprovecharon la practica realizada,
para analizar, compartir con sus compafieros sus opiniones, otros estudiantes, se

distraian con facilidad porque hablaban mucho en el salén de clase.

Uno de los resultados de este proceso fue el aprendizaje de los estudiantes y la
reflexion pedagdgica por parte del docente, para mejorar las practicas diarias en el
salon de clase, no podemos decir que se logré completamente el objetivo, pero si
fue una préactica muy significativa para el nifio, porque mejora en cada proceso su

comprension de lectura.

Cuando se lleg6 a las sesiones 9 y 10 donde se realizaba un analisis sobre el
proceso llevado a cabo, algunos estudiantes proponian que se aplicara esta
metodologia siempre en las clases, para darle un mayor enfoque a la lectura,

escribir su propio cuento fue muy agradable para ellos, aunque algunos se limitaron
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a escribir los cuentos que ya conocian, pero otros escribieron con gran entusiasmo
historias complejas y con finales muy creativos, como lo afirma Cassany’3 en su
libro la cocina de la escritura, busca enfrentar al lector con el proceso de la escritura,
gue pareciera que es mas riguroso que el de la lectura, sin que esto quiera decir

gue es menos importante, las dos van de la mano.

Durante el desarrollo de las sesiones de clase los estudiantes procuraban no faltar
mucho a clase para no perderse parte del proceso llevado a cabo, por consiguiente,

se observo en ellos el interés y el deseo por participar.

Las dos docentes de la escuela que participaron en la entrevista, se vieron
interesadas en conocer ciertas estrategias para llevarlas a la practica en su aula,
aunque no permitieron la observacién de su clase, si se acercaron a observar el
desarrollo de la practica de algunas actividades que comprendian cada sesion de

clase.

173 CASSANY, Daniel. La Cocina de la Escritura. Barcelona Espafia. Editorial: Anagrama. 255 pag.
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9 VALIDEZ INTERNA

La validez de este proceso de investigacion se realiza durante todo su desarrollo.
La triangulacion se utiliza para analizar la informacién recogida, con el fin de
establecer con exactitud las coincidencias o diferencias entre los datos obtenidos
desde los diferentes autores educativos segun lo afirma Elliot, para €l toda
informacion obtenida se compara y se contrasta para tipificarla siguiendo un patron
emergente. Esto permite que los integrantes del estudio identifiquen la relacion que
existe entre lectura y acceso equitativo al conocimiento; ademas de determinar una
secuencia didactica que permita acceder equitativamente al conocimiento vy
desarrollar comprensién lectora. También se tendra en cuenta el desarrollo de las

sesiones provistas en la secuencia didactical’*.

9.1 CONSIDERACIONES ETICAS

Dado que la investigacion — accién se lleva a cabo en medios humanos donde estan
implicadas otras personas (alumnado u otras) y que el tipo de datos que
pretendemos obtener puede significar manejar informacion sobre las personas o
contextos y circunstancias, cuyo uso inadecuado pudiera ser lesivo para las
mismas, es necesario cuidar tanto los modos por los cuales tenemos acceso a la
informacion, como la interpretacion que de ella hacemos y el uso publico que le

damos. Esto justifica la defensa de unos

Principios éticos que deben defenderse siempre por encima de cualquier

interés investigador!’®, entre ellos estan:

-Todas las personas e instancias relevantes para el caso deben ser consultadas y

deben obtenerse los consentimientos precisos.

174 Citado en: MCKERNAN, J. Investigacion accion y curricular. Morata Madrid, 1.999.
1SBAUSELA, E.: La docencia a través de la investigacion-accion. Revista Iberoamericana de
Educacion (ISSN: 1681-5653).
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- Deben obtenerse permisos para realizar observaciones (salvo cuando se trate de
la propia clase) o examinar documentos que se elaboran con otros propositos

diferentes al de la investigacion y que no sean publicos.

-Cuando la realizacién del proyecto requiera de la implicacion activa de otras partes,
todos los participantes deberan entonces tener oportunidad de influir en el desarrollo

del mismo, asi como debe respetarse el deseo de quienes no deseen hacerlo.

-El trabajo debe permanecer visible y abierto a las sugerencias de otros.

-Cualquier descripcién del trabajo o del punto de vista de otros debe ser negociada

con ellos antes de hacerse publico.

-El alumnado tiene los mismos derechos que el profesorado, o cualesquiera otros
implicados, respecto a los datos que proceden de ellos. En concreto, debe
negociarse con los alumnos y alumnas las interpretaciones de los datos que
procedan de ellos y obtenerse su autorizaciébn para hacer uso publico de los

mismos.

-En los informes publicos de la investigacion, debe mantenerse el anonimato de las
personas que participan en ella, asi como de las instituciones implicadas, a no ser
que haya deseo en contrario de los interesados y autorizacién para ello. En todo

caso, debe mantenerse el anonimato del alumnado.

-Todos los principios éticos que se establezcan deben ser conocidos previamente

por los afectados y acordados con ellos, asi como los términos de su uso.
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10. HALLAZGOS

Para describir los hallazgos en el proceso de mejoramiento de la lectura
comprensiva en un grupo de estudiantes del grado quinto de una institucion
educativa de Barrancabermeja, se tuvieron en cuenta principalmente los objetivos

planteados en este trabajo de investigacion.

El objetivo principal de este trabajo de investigacion es: Determinar de qué
manera una estrategia didactica que involucre la lectura de cuentos fortalece
el proceso de comprension lectora en los estudiantes de quinto grado de una
institucién Educativa Oficial de Barrancabermeja. Para alcanzar este objetivo
fue muy importante trabajar en el logro de cada uno de los objetivos especificos

descritos seguidamente.

El primer objetivo especifico es: Identificar el nivel de comprensioén lectora de
los estudiantes de grado quinto, para encontrar estas dificultades se realizé una
prueba de lectura a los estudiantes al principio del proceso y otra prueba de lectura
al final del proceso con el fin de visualizar los logros, dificultades y avances

encontrados en cada uno de ellos.

Es muy importante mencionar la matriz de lenguaje que fue la base fundamental
para la elaboracién de los criterios tenidos en cuenta para saber que debe lograr el
estudiante en cada componente de lectura al momento de leer un texto escrito para
dar fe de su comprension. Esta matriz de espafiol fue tenida en cuenta en todo el

proceso tanto en el diagndstico como en la intervencién.
Los estudiantes manejan muy pocos contenidos de vocabulario, al igual que

sinbnimos y anténimos de palabras, ya que, en el momento de encontrar cualquier

palabra desconocida, presentan mucha dificultad en el entendimiento del texto.
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En este sentido, Cassany'’®, establece que, en la comprensién de un texto, el
significado se aloja en el escrito., es decir que se debe dar el valor semantico a las
palabras y relacionarlas con las otras. Pero para esto es necesario conocer el

contenido de las palabras que comprenden el texto escrito.

En el momento de evaluar la recuperacion de informacion explicita del contenido del
texto el estudiante se le dificulta encontrar informacion puntual, al igual que palabras
0 expresiones que permitan caracterizar algin personaje o acciones ocurridas
dentro del relato, sin embargo, se vio el avance en este proceso ya que a través de
preguntas el estudiante logra recordar el contenido de lo que lee y asi elaborar
hipétesis de lectura global sobre los textos que ha leido. Para Gaskins y Thorne!?’,
las estrategias lectoras se ubican en dos categorias: cognitivas, que ayudan a

conseguir las metas (hacer avances), y meta cognitivas, que ofrecen informacién

sobre el avance del proceso, en donde las estrategias cognitivas estan asociadas
a los procesos mentales que supone la realizacion de una actividad cognitiva, estos
son: centrar la atencion, recoger informacion, ensayar, recordar, analizar, elaborar-
generar, organizar-integrar, evaluar, monitorear; y las estrategias meta cognitivas
estan relacionadas con el control de estos procesos mentales, de forma que éstas
tienen que ver con planificar, supervisar y evaluar la tarea, con respecto a las
estrategias cognitivas asociadas directamente al proceso de produccién de sentido,
en el cual se ubica la lectura, los autores formulan: explorar, acceder al
conocimiento previo, predecir, formular hipétesis y/o plantear objetivos, comparar,
hacer inferencias, generar preguntas y pedir aclaraciones, seleccionar ideas
importantes, resumir, organizar ideas claves, entre otras.

El estudiante encuentra mas facilidad relacionando el contenido de un texto con

otros textos que tengan caracteristicas similares al texto leido, logrando identificar

176 CASSANY, D. Tras las lineas. Barcelona, Espafia. Editorial Anagrama. 2006. Pag. 21.
177 GASKINS, Irene y THORNE, Elliott. Como ensefiar estrategias cognitivas en la escuela: El manual
Benchmark para docentes. Barcelona: Paidés. 1999. pag. 98-100.
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las partes de la estructura de los textos que lee. Ademas, fue fécil para ellos ubicar
dentro de una tipologia textual los textos que leen, aunque el texto narrativo es el
mas facil para ellos en reconocer porque les gustan las historias y los cuentos. En
este sentido Cassany'’® en su libro tras las lineas afirma que una de las técnicas de
lectura importante es que se identifique el género discursivo al que pertenece cada
texto para que haya mayor comprension.

Al principio fue para ellos una gran dificultad encontrar las intenciones y propdésitos
de los textos que leian, porque desconocian muchos términos y porque su nivel de
concentracion no era el adecuado y consideraban que el objetivo de la lectura era

leer lo més rapido posible aun sin tener en cuenta los signos de puntuacion.

Pero este proceso fue mejorando a medida que nos deteniamos en cada cuento
leido para analizar todo lo que ocurria en él, podemos afirmar después de esta
practica realizada que el mejoramiento de la lectura comprensiva es una tarea
conjuntamente entre el docente y el estudiante, para asi ver resultados significativos
en este proceso, para Zabalza'’®, “el aprendizaje se ocupa basicamente de tres
dimensiones: como constructo tedrico, como tarea del alumno y como tarea de los
profesores, esto es, el conjunto de factores que pueden intervenir sobre el

aprendizaje”.

Knowles'®, se basa en la definicion de Gane, Hartis y Schyahn, para expresar que
el aprendizaje es en esencia un cambio producido por la experiencia, pero
distinguen entre: El aprendizaje como producto, que pone en relieve el resultado

final o el desenlace de la experiencia del aprendizaje. El aprendizaje como proceso,

178 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama.
Barcelona. ISBN 843396236-1. 2006. 125.p.

179 ZABALZA, M.A. Fundamentos de la Didactica y del conocimiento didactico. En A. Medina y M.L.
Sevillano (coord.): El curriculo Fundamentacion, Disefio, Desarrollo y Educacion. Universidad
Nacional de Educacioén a Distancia, Madrid, Espafia.1991. pag. 110.

180 KNOWLES S., HOLTON F., SWANSON A. Andragogia, El Aprendizaje de los Adultos. Ed.
Oxford, México.2001. pag. 120.
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que destaca lo que sucede en el curso de la experiencia de aprender para
posteriormente obtener un producto de lo aprendido. El aprendizaje como funcion,
que realza ciertos aspectos criticos del aprendizaje, como la motivacion, la
retencion, la transferencia que presumiblemente hacen posibles cambios de

conducta en el aprendizaje.

Todos los estudiantes no logran la comprension de un texto leido de la misma forma
y en el mismo tiempo, ya que dos de los estudiantes presentan problemas de
aprendizaje y con ellos el proceso de comprension es mas lento y de mayor
dedicacion.

El otro objetivo es: Establecer qué estrategias de comprension lectora aplican
los maestros de una Institucién Educativa de Barrancabermeja. Para encontrar
lo esperado aqui, se realizé una entrevista semiestructurada a las dos docentes y
las observaciones a sus clases, En este proceso se encontré mucha apatia por parte
de las docentes para permitir la observacion de sus clases, cuando se realizé la
entrevista las respuestas dadas fueron siempre en favor del proceso de lectura y
manifestaron la importancia que le daban en sus clases como base fundamental en
el proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula, sin embargo en la observacion
de sus clases se pudo comprender que lo manifestado no se estaba llevando a la
practica, porque las docentes le dan mas importancia a completar lo estipulado en

un plan de estudio que al mejoramiento del mismo proceso.

Aqui lo que se logro es un acuerdo con las docentes de implementar un proyecto
de lectura que se lleve a cabo durante el afio, donde los nifios se estimulen mas por
leer y utilicen el material de lectura encontrado en la biblioteca, ya que leer no es
so6lo repetir unas palabras sino darle el sentido a este escrito, en este sentido afirma

Estanislao Zuleta!®! “una buena lectura no puede ser aquella que esta ligada a los

181 ZULETA, Estanislao. El pensamiento psicoanalitico. Coleccion Espejo. Editorial Percepcion.
Medellin. 1985. P4g.16.
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afanes del hombre moderno, ese que requiere informarse de manera rapida;
“Nietzsche rechaza toda concepcion naturalista o instrumentalista de la lectura: leer

no escribir, consumir, adquirir, leer es trabajar”.

Por otra parte, Isabel Solé también afirma que el proceso de lectura esta estréchame
relacionado con la compresion y el aprendizaje, ya que segun la autora no puede
haber una lectura significativa sin comprension ni tampoco puede haber una lectura

significativa que no genere aprendizajes®.

Es por ello, que a partir de la lectura se fomentan aprendizajes significativos, ya
gue interviene un proceso de comprension lectora que garantiza la adquisicion de

nuevos contenidos.

Con respecto al siguiente objetivo: Determinar qué caracteristicas debe tener un
cuento parafortalecer los procesos de comprension lectora en los estudiantes
de quinto, las caracteristicas tenidas en cuenta para que un cuento pueda fortalecer
el proceso de comprension de lectura fue segun el concepto de MANUEL
ALBERCA SERRANO en su libro Aproximacion Didactica al Cuento Moderno,
afirma que por su origen, forma y contenido el cuento es el género literario que
mayor vinculacion ha mantenido con el acontecer humano; la historia profunda del
hombre es la que se ha venido escribiendo en los cuentos, a partir de la obra de
Edgar Allan Poe, basado en las concepciones de cuentos de este autor, describe

las caracteristicas del cuento mencionadas a continuacion.

Como un suceso Unico: Esta caracteristica es la base sobre las que se derivan el
resto de caracteristicas especificas del cuento; la eleccion de un suceso

sorprendente es un buen punto de partida en un relato breve, ya que asi se atrapa

182 SOLE, I. Estrategias de lectura. Barcelona, Espafia, Editorial ICE/GRAO. 1992.pag 50
183 ALBERCA SERRANO, Manuel. Aproximacién didactica al cuento moderno.1.985. 2015 pags.
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la atencién del lector y como Julio Cortazar dice al hablar de cuentos*®* no todos los
cuentos mencionan hechos sorprendentes, muchas veces lo cotidiano, lo de todos

los dias puede mediante un tratamiento convertirse en un magnifico cuento,

provocando en el lector una sensacion ambigua y vacilante, pues no sabe con
certeza si estd en la esfera de lo real o de lo onirico, de lo natural o de lo sobrenatural
y lo importante es que esta sensacion dure en el lector aun después de que haya
leido el relato, la brevedad: Para narrar un suceso no es necesario extenderse con
tantas palabras, el relato del hecho no debe prolongarse méas all4a de lo que se

necesita para desarrollarlo y explicarlo porque se puede perder el perfil del

contenido central, la tensién y efecto: La narracion del cuento no debe conocer
momentos bajos o digresivos, en el cuento se debe mantener una tension o
intensidad constante y cada elemento del cuento por pequefio que parezca debe

estar plenamente justificado en su relacién con el resto.

Narracion y tiempo: Para Ricardo Piglia narrar “Significa dar vueltas sobre una
palabra que no termina de decirse, porque al decirse se cerro el relato”18, en este
aspecto coinciden con Guillermo Samperio “El escritor es hermano del ilusionista y
su arte consiste en hacer visible a los deméas su mundo interior; pero debe hacerlo
con cuidado, de forma intima, discreta sin la estridencia de lo evidente. Lo atractivo
es construir un relato que permita desplegar y al mismo tiempo ocultar el hecho
hasta el final, cuando llega el momento de la revelacién; el hecho se va destacando
paulatinamente, a cuentagotas, a manera de indicios que quedan fuera de la

atencioén central del lector, en la opacidad que genera el ocultamiento”186

B4CORTAZAR, Julio. 2008. Cuentos completos 1. Punto de lectura. Bogota. 602 pag.

185 RICARDO, Piglia. “Modos de narrar’, en Antologia personal. México. Fondo de Cultura
Econdmico. 2014.

186 SAMPERIO, Guillermo. 2005. Después aparecié una nave. Manual para nuevos cuentistas.
Madrid. 2013 pags.

269



El tiempo propio de la narracion es el pasado, pues se narra lo que ya paso, y el
cuento por excelencia adopta esta perspectiva temporal con frecuencia, aunque

puede haber relatos con una perspectiva presente o futura.

El cuento debe estar contado de forma que el pasado modifiqué y actué en el
presente, los personajes deben estar concebidos en funcidn del suceso central. Con
respecto a este tema Horacio Quiroga dice “Toma los personajes de la mano y
llévalos firmemente al final, sin ver otra cosa que el camino que les trazaste. No te

distraigas viendo tu lo que ellos no puedes o no les importa ver”8’,

El cuento existe porque los personajes estan tan literalmente fortalecidos que se
fijan para siempre en nuestras memorias y esta habilidad es reconocida como una
de las estrategias que busca el autor para que su contenido llegue al lector y perdure
en el tiempo, por la esencia misma de los personajes que marcaron esa pauta en el

lector dejando una huella en él.

Aqui se puede afirmar que a medida que avanzaban las clases los estudiantes
encontraban mas interés por la lectura y se pudo comprender que en el grupo hay
diversos gustos por los cuentos como lo son los cuentos fantasticos, cuentos de
hadas, cuentos de historias, y cuentos de aventura entre otros. Para Hernando
Téllez'®, el cuento es un género que cuando esta perfectamente ejecutado nos
propone una vision sorprendente y profunda acerca de la existencia humana, el
cuento es sin lugar a duda una representacion de situaciones reales, cuyo objetivo
es dejar cosas importantes al publico, por eso los autores se preocupan por el

contenido y la manera que esos contenidos agradablemente llegan al lector.

El otro objetivo es: Definir las caracteristicas que debe tener una estrategia

didactica que incorpore el cuento para fortalecer los procesos de

187 QUIROGA, Horacio. 1.993. Cuentos. Ayacucho Caracas 353 pags.
188TELLEZ, Hernando. 2003. Diario. Medellin. Editorial Universidad de Antioquia. 306 pag.
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comprension lectoraen los estudiantes de quinto, aqui se optd por la secuencia
didactica, porque es una forma planificada y organizada de llevar unas actividades
continuas relacionadas todas al cumplimiento del mismo objetivo, como lo afirma
Hilda Taba, las secuencias constituyen una organizacion de las actividades de
aprendizaje que se realizaran con los alumnos y para los alumnos con la finalidad

de crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje significativo.8°

Se tuvo en cuenta para la organizacion de esta secuencia didactica las
concepciones de autor Angel Diaz Barriga quien afirma “la secuencia didactica es
el resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje que tengan un
orden interno entre si, con ello se parte de la intencibn docente de recuperar
aguellas nociones previas que tienen los estudiantes sobre un hecho, vincularlo a
situaciones problematicas y de contextos reales con el fin de que la informacion a
la que va a acceder el estudiante en el desarrollo de la secuencia sea significativa,
es decir que tenga sentido y pueda abrir un proceso de aprendizaje, la secuencia
demanda que el estudiante realice cosas, no ejercicios rutinarios o0 monotonos, sino
acciones que vinculen sus conocimientos y experiencias previas, con algun
interrogante que provenga de lo real y con informacion sobre un objeto de
conocimiento. La estructura de la secuencia se integra con los objetos que se
realizan de manera paralela: La secuencia de las actividades para el aprendizaje y

la evaluacién para el aprendizaje inscrita en esas mismas actividades”.1%°

A partir de la propuesta se aplica la secuencia didactica, por su estructura y
organizaciéon, conformada asi: Una parte inicial que presentar los datos del grado,
el nombre de la secuencia, la intensidad horaria a desarrollar, objetivo general y

objetivos especificos de la propuesta, los estandares basicos, los DBA, las

189 TABA, Hilda. Elaboracion del curriculum. Teoria y Practica. Argentina: Ed Troque. 2001. Pag 45.
190D|AZ-BARRIGA, A. Didactica y Curriculum. Articulaciones en los programas de estudios. México. 1984. Pag
60.
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evidencias, la pregunta problematizadora y una descripcion de lo que se va a

desarrollar en este proceso.

Las sesiones estan conformadas por el objetivo general y objetivos especificos,

estrategia de aprendizaje y evidencias.

Cada sesion compromete tres momentos: exploracion que es el acercamiento al
contenido del texto, la motivacion al estudiante, la activacion de los saberes previos;
estructuracion es el desarrollo de la clase., que comprende los contenidos y la
lectura. La transferencia: Es la aplicacion de lo aprendido; Valoracion: Comprende
los proceso tenidos en cuenta para establecer a través de las rejillas de valoracion

lo que el estudiante logro, recursos y bibliografia.

La secuencia didactica aplicada fue de gran ayuda, ya que le permiti6 a la
investigadora planificar bien las actividades y determinar los momentos adecuados
del aprendizaje, con base en los resultados de un diagnostico aplicado a los
estudiantes, teniendo en cuenta el desarrollo de los componentes y los niveles de

lectura presentes en el proceso de comprensién de textos.
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11. CONCLUSIONES

Al terminar este trabajo de investigacion, cuyo fin principal estaba encaminado a la
reflexion pedagodgica, favoreciendo el proceso de la lectura comprensiva en
estudiantes del grado quinto de una institucién educativa del municipio de

Barrancabermeja Santander, se presentan las siguientes conclusiones:

La importancia que tiene el proyecto de investigacion en el proceso de ensefianza
y aprendizaje es que fortalece en el docente la reflexion de su quehacer pedagdgico,
ya que permite evaluar y replantear las estrategias y metodologias empleadas.

El desempefio del maestro es primordial en el desarrollo de esta propuesta, ya que
debe emprender el desafio de investigar, apropiarse de algunos conceptos
especificos sobre los géneros literarios, lecturas de imagenes, realizar
conscientemente el ejercicio de la lectura comprensiva de los diferentes textos antes
de presentarlos a los nifios, plantear estrategias de ensefianza-aprendizaje, estar
pendiente de las dificultades que se presentan en el aula para buscar una solucion

y enfocarse en que se cumplan los objetivos propuestos.

Utilizar el cuento como herramienta didactica le permite al estudiante desarrollar
habilidades comunicativas como: escuchar, hablar e imaginar para recrear la
realidad de su contexto; que debe ser aprovechada por el maestro para generar
aprendizajes en la formacion textual, mejorando asi su nivel de comprensién e

interpretacion.

La secuencia didactica facilita el desarrollo de la practica, pues permite organizar
un plan de intervencion estructurado dirigido al fortalecimiento de la comprension
lectora, motivando al docente a implementar nuevas estrategias que faciliten su
practica pedagodgica en la formacion de los procesos cognitivos de los estudiantes,

lo que garantiza un mejor rendimiento académico.
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El disefio y la aplicacion de las diferentes técnicas e instrumentos para recolectar la
informacion fueron las herramientas indispensables para el desarrollo de esta
propuesta de investigacion, porque gran parte del trabajo depende de los resultados
y andlisis realizados a estos datos. Se destaca la importancia de realizar un
diagndstico, valiéndose de diversas técnicas e instrumentos como la prueba de
lectura y la entrevista, para que de estas se puedan obtener datos muy importantes
como las dificultades que presenta la poblacion objeto de estudio lo cual facilitan el
desarrollo de esta practica ya que asi se puede establecer propuestas para mejorar

dichas dificultades.

Con la realizacion de esta propuesta se muestra una nueva manera de fomentar y
desarrollar la lectura comprensiva a través del analisis de cuentos, implementando
la secuencia didactica como herramienta indispensable en el trabajo en el aula. Las
practicas de lectura comprensiva deben ir direccionadas al reconocimiento de la
intencionalidad del autor, la identificacion de ideas contenidas en el texto y

confrontarlas con sus propias ideas asumiendo la posiciébn como lector critico.

Es indispensable motivar en el aula el proceso de comprension de lectura, partiendo
de los intereses de los estudiantes, plantificando asi actividades concretas que
fomenten en ellos el habito por la lectura, reflejadas estas actividades en los
programas y los métodos empleados en el contexto educativo de una forma integral
gue permita seguir de cerca el proceso y que les ayude a activar los conocimientos

adquiridos a través de la lectura.

Es importante resaltar el interés y la participacion de los estudiantes en el proceso
de lectura, se pudo observar que tienen mayor habilidad para aplicar acciones que
les permiten identificar ideas principales y secundarias, mayor fluidez en el proceso

de lectura y mayores aciertos al realizar la prueba de comprension lectora
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12. RECOMENDACIONES

A continuacion, se presentan algunas recomendaciones a partir de la experiencia
de realizar y aplicar una secuencia didactica con estudiantes del grado quinto,
fundamentada en la lectura comprensiva, estas recomendaciones van dirigidas a

quienes estén interesados en esta metodologia de ensefianza en el aula de clase.

Es muy significativo para el trabajo en el aula, que el maestro utilice mecanismos
enfocados en la participacion activa, ya que facilitan tanto la ensefianza como el
aprendizaje del proceso educativo, al igual que se invita al docente a estar
constantemente haciendo una reflexion sobre sus practicas pedagogicas con el
objetivo de mejorar el desempefio en los estudiantes promoviendo asi una

educacion de calidad.

Promover los espacios para el aprendizaje en los maestros, teniendo en cuenta las
nuevas tecnologias, para integrar a los maestros que llevan un proceso tradicional
a generar estrategias presentadas por autores comprometidos con el proceso de

lectura, mejorando asi los procesos académicos.

Esta practica de investigacion se realizé en un tiempo limitado, aunque fue un
trabajo muy significativo, pero lo ideal es que los docentes apliquen las secuencias
didacticas en un periodo mas extenso, es decir por lo menos una practica cada
periodo académico, ya que de esta manera se puede realizar un trabajo mas
enriquecedor, y que el docente se interese mas por el proceso de lectura aplicado
en el aula, para que le brinde herramientas necesarias al estudiante en el desarrollo

del proceso de comprension de lectura y la convierta en una practica constante.
Es de gran ayuda para fortalecer este proceso, que en la Institucién Educativa se

fomente la lectura no sélo en los estudiantes sino también con los padres de familia,

para que asi incentiven a los nifios a la lectura desde muy temprana edad, y que se
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le dé el uso necesario a las bibliotecas que reposan en las Instituciones Educativas

con diversas clases de cuentos.
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ANEXOS

Anexo A. Instrumento de Diagndstico

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Industrial de

Universidad “IE INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO

Santander

PRUEBA INICIAL

PROYECTO DE INVESTIGACION: El cuento como estrategia didactica para fortalecer la lectura
comprensiva en los estudiantes de grado quinto de una institucién educativa oficial de
Barrancabermeja, Santander.

OBJETIVO DE LA PRUEBA INICIAL: Determinar qué caracteristicas debe tener un cuento para

fortalecer los procesos de comprension lectora en los estudiantes de quinto.

El gigante egoistal®!
[Cuento - Texto completo.]
Oscar Wilde

Cada tarde, a la salida de la escuela, los nifios se iban a jugar al jardin del Gigante. Era un jardin
amplio y hermoso, con arbustos de flores y cubierto de césped verde y suave. Por aqui y por alla,
entre la hierba, se abrian flores luminosas como estrellas, y habia doce albaricoqueros que
durante la primavera se cubrian con delicadas flores color rosa y nacar, y al llegar el otofio se
cargaban de ricos frutos aterciopelados. Los pajaros se demoraban en el ramaje de los arboles, y
cantaban con tanta dulzura que los nifios dejaban de jugar para escuchar sus trinos.

- jQué felices somos aqui! -se decian unos a otros.

Pero un dia el Gigante regresé. Habia ido de visita donde su amigo el Ogro de Cornish, y se habia
guedado con él durante los ultimos siete afios. Durante ese tiempo ya se habian dicho todo lo que
se tenian que decir, pues su conversacion era limitada, y el Gigante sintid el deseo de volver a su
mansion. Al llegar, lo primero que vio fue a los nifios jugando en el jardin.

- ¢ Qué hacen aqui? -surgi6é con su voz retumbante.

Los nifios escaparon corriendo en desbandada.

191 https://www.cuentosinfantiles.net/cuentos-el-gigante-egoista/
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-Este jardin es mio. Es mi jardin propio -dijo el Gigante-; todo el mundo debe entender eso y no
dejaré que nadie se meta a jugar aqui.
Y, de inmediato, alzé una pared muy alta, y en la puerta puso un cartel que decia:

ENTRADA ESTRICTAMENTE PROHIBIDA
BAJO LAS PENAS CONSIGUIENTES

Era un Gigante egoista...

Los pobres nifios se quedaron sin tener donde jugar. Hicieron la prueba de ir a jugar en la
carretera, pero estaba llena de polvo, estaba plagada de pedruscos, y no les gustd. A menudo
rondaban alrededor del muro que ocultaba el jardin del Gigante y recordaban nostalgicamente lo
gue habia detras.

-iQué dichosos éramos alli! -se decian unos a otros.

Cuando la primavera volvid, toda la comarca se poblé de pajaros y flores. Sin embargo, en el jardin
del Gigante Egoista permanecia el invierno todavia. Como no habia nifios, los p4jaros no cantaban
y los arboles se olvidaron de florecer. Solo una vez una lindisima flor se asomo entre la hierba,
pero apenas vio el cartel, se sintid tan triste por los nifios que volvié a meterse bajo tierra y volvié
a quedarse dormida.

Los Unicos que ahi se sentian a gusto eran la Nieve y la Escarcha.

-La primavera se olvidé de este jardin -se dijeron-, asi que nos quedaremos aqui todo el resto del
afio.

La Nieve cubrié la tierra con su gran manto blanco y la Escarcha cubri6 de plata los arboles. Y en
seguida invitaron a su triste amigo el Viento del Norte para que pasara con ellos el resto de la
temporada. Y llegé el Viento del Norte. Venia envuelto en pieles y anduvo rugiendo por el jardin
durante todo el dia, desganchando las plantas y derribando las chimeneas.

-iQué lugar mas agradable! -dijo-. Tenemos que decirle al Granizo que venga a estar con nosotros
también.

Y vino el Granizo también. Todos los dias se pasaba tres horas tamborileando en los tejados de
la mansién, hasta que rompié la mayor parte de las tejas. Después se ponia a dar vueltas
alrededor, corriendo lo mas rapido que podia. Se vestia de gris y su aliento era como el hielo.
-No entiendo por qué la primavera se demora tanto en llegar aqui -decia el Gigante Egoista cuando
se asomaba a la ventana y veia su jardin cubierto de gris y blanco-, espero que pronto cambie el
tiempo.

Pero la primavera no llegdé nunca, ni tampoco el verano. El otofio dio frutos dorados en todos los

jardines, pero al jardin del Gigante no le dio ninguno.
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-Es un gigante demasiado egoista -decian los frutales.

De esta manera, el jardin del Gigante qued6 para siempre sumido en el invierno, y el Viento del
Norte y el Granizo y la Escarcha y la Nieve bailoteaban lGgubremente entre los arboles.

Una mafana, el Gigante estaba en la cama todavia cuando oy6é que una musica muy hermosa
llegaba desde afuera. Sonaba tan dulce en sus oidos, que pensé que tenia que ser el rey de los
elfos que pasaba por alli. En realidad, era solo un jilguerito que estaba cantando frente a su
ventana, pero hacia tanto tiempo que el Gigante no escuchaba cantar ni un pajaro en su jardin,
que le parecio escuchar la musica mas bella del mundo. Entonces el Granizo detuvo su danza, y
el Viento del Norte dej6 de rugir y un perfume delicioso penetrd por entre las persianas abiertas.
- jQué bueno! Parece que al fin llego la primavera -dijo el Gigante, y salté de la cama para correr
a la ventana.

&Y qué es lo que vio?

Ante sus ojos habia un espectaculo maravilloso. A través de una brecha del muro habian entrado
los nifios, y se habian trepado a los arboles. En cada arbol habia un nifio, y los arboles estaban
tan felices de tenerlos nuevamente con ellos, que se habian cubierto de flores y balanceaban
suavemente sus ramas sobre sus cabecitas infantiles. Los pajaros revoloteaban cantando
alrededor de ellos, y los pequefios reian. Era realmente un espectaculo muy bello.

Responda las siguientes preguntas teniendo en cuenta el texto anterior y segun la informacion
dada.

¢,Qué hacian los nifios al salir de la escuela?

Estudiar en el parque.

Visitar a sus amigos.

Se iban a jugar al jardin del Gigante.

Cortar la hierba del jardin.

¢,Como era el jardin del Gigante segun el texto?
Amplio y hermoso.

Frondoso y descuidado.

Lleno de &rboles frutales.

Extenso y lindo

¢Qué dijo el Gigante al ver los nifios en su jardin?
Este jardin es mio.
No dejaré que nadie se meta a jugar aqui.

Es mi jardin propio.

290




Todas las anteriores.

¢ Qué hicieron los nifios al ver al Gigante tan enojado?
Lloraron.

Enfrentaron al Gigante.

Se escondieron debajo de un.

Escaparon corriendo en desbandada

¢, Qué construyo el Gigante para evitar la entrada de los nifios?

Alzé una pared muy alta, y puso un cartel que decia: entrada estrictamente prohibida, bajo las
penas consiguientes.

Una malla gigante.

Un muro de piedras.

Alzo una cerca de alambres finos.

¢,Cuanto tiempo duro el Gigante Egoista donde su amigo el Ogro de Cornish?
Un afio.

Tres afios.

Nueve afos.

Siete afos.

¢, Quién emitia la musica que sonaba tan dulce en los oidos del Gigante?
un jilguerito

un gorrion

un azulejo

un buho

En el texto, principalmente se

explica cuando media el gigante egoista.

enumeran las clases de pajaros que iban al jardin del Gigante.
Describe como era el jardin del Gigante Egoista.

Narra como el gigante se volvi6 egoista.

El gigante construyo un muro porque

Le gustaba vivir encerrado en su propio jardin.
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Le gustaba estar en compafiia de los arboles.
No le gustaba que los pajaros silbaran bonito.

Era muy celoso con su jardin.

¢Por qué el Gigante sintio el deseo de volver a su mansion?
Porque la extrafaba.
Porque temia ser invadido por los nifios.
Porque tenia un tesoro que debia cuidar.

Porque pronto llegaria el invierno.

El Gigante afioraba la primavera porque

No queria ver su jardin de gris y blanco.

Volveria a ver los nifios.

Sus arboles estarian florecidos.

Cantaria de nuevo el jilguerito.

La afirmacion “Los pajaros se demoraban en el ramaje de los arboles, y cantaban con tanta
dulzura que los nifnos dejaban de jugar para escuchar sus trinos” la palabra subrayada
significa.

El canto de los arboles.

El canto de los pajaros.

El canto de los nifios.

La melodia del aire que paseaba por el jardin.

Cuando en el texto dice “Tenemos que decirle al Granizo que venga a estar con nosotros
también” se refiere a

Que faltaba la lluvia en el jardin del Gigante.

Que faltaba el calor en el jardin del Gigante.

Que faltaba una granja en el jardin del Gigante.

Que la tormenta debia envolver a los arboles hasta derribarlos.

¢ Qué pasaria si la primavera no volviera al jardin del Gigante?
Este perderia su encanto de por vida.

El Gigante estaria destinado a vivir amargado.

Nunca volverian los nifios a visitar el jardin.

El amigo del Gigante no volveria a visitarlo.
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¢,Crees que el Gigante podria cambiar su forma de ser?
Si.

No.

Si hace un esfuerzo lo puede conseguir.

Si consigue amigos que lo entiendan.

¢, Qué opinas del jardin que tenia el Gigante?
Era muy hermoso.

Atrapaba a los visitantes.

Tenia tanta belleza que era dificil evitarlo.

No era gustoso por su duefio.

¢ Qué hubieras hecho de tener un jardin y encontrar a muchos nifios jugando en él?
Hablaria con ellos.

Jugaria con ellos.

Les diria que no deben estar alli.

Los invitaria a venir todos los dias.

¢,Como deberia ser el Gigante con los nifios?

Amable.

Jugueton.

Muy hablador con ellos.

Antipatico.

¢,Coémo calificarias a los nifios por entrar al jardin del Gigante?
Abusivos.

Curiosos.

Pilatunos.

Amantes a la naturaleza.

¢ Qué piensas de la nieve y la escarcha?

Que tenian malas intenciones con el jardin.
Que buscaban ser amigas de los nifios.

Que estaban perdidas y no sabian donde llegar.

Que buscaban la primavera.
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MAESTRIA EN PEDAGOGIA
PRUEBA FINAL DE LECTURA

PROYECTO DE INVESTIGACION: El cuento como estrategia didactica para fortalecer la lectura
comprensiva en los estudiantes de grado quinto de una institucién educativa oficial de

Barrancabermeja, Santander.

OBJETIVO: Identificar el nivel de comprensién lectora de los estudiantes de grado quinto.

Responde las preguntas 1 a 6 de acuerdo a la siguiente informacién

La piel del venado!®?
Los mayas cuentan que la piel del venado era muy clara, siendo asi presa facil para los cazadores,
quienes apreciaban el sabor de su carne y la resistencia de su piel en la construccion de escudos.
Por eso el venado era perseguido y casi desaparece de El Mayab.
Un dia, un pequefio venado bebia agua cuando escuchoé voces extrafias; al voltear vio que era un
grupo de cazadores que disparaban sus flechas contra él. Muy asustado, el cervatillo corrié tan
veloz como se lo permitian sus patas. Justo cuando una flecha iba a herirlo, resbalé y cayé dentro
de una cueva oculta por matorrales. En esta cueva vivian tres genios buenos, quienes escucharon
al venado quejarse, ya que se habia lastimado una pata al caer. Compadecidos por el sufrimiento
del animal, los genios aliviaron sus heridas y le permitieron esconderse unos dias. El cervatillo
estaba muy agradecido y no se cansaba de lamer la mano de sus protectores, asi que los genios
le tomaron carifio.
En unos dias, el animal sané asi que se despidi6 de los tres genios, pero antes de que se fuera,
uno de ellos le dijo: jEsperal!, queremos concederte un don, pidenos lo que mas desees. El
cervatillo lo pensé un rato y después les dijo con seriedad: —Lo que mas deseo es que los venados
estemos protegidos de los hombres, ¢ustedes pueden ayudarme?—Claro que si —aseguraron
los genios. Luego, lo acompafiaron fuera de la cueva. Entonces uno de los genios tomé un poco

de tierra y la ech6 sobre la piel del venado, al mismo tiempo que otro de ellos le pidié al sol que

192 Ministerio de educacion. Cuadernillo de prueba. Ejemplo de preguntas Saber 50 Lenguaje
Disponible en: http://colegiosangabriel1827.jimdo.com/pruebas-saber-3%C2%BA-5%C2%BA-y-
9%C2%BA/
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sus rayos cambiaran de color al animal. Poco a poco, la piel del cervatillo dejé de ser clara y se
llen6 de manchas, hasta que tuvo el mismo tono que

la tierra que cubre el suelo de EI Mayab. En ese momento, el tercer genio dijo: —A partir de hoy,
la piel de los venados tendra el color de nuestra tierra y con ella sera confundida.

Asi los venados se ocultaran de los cazadores, pero si estan en peligro, podran entrar a lo mas
profundo de las cuevas, alli nadie los encontrara.

El cervatillo agradeci6é a los genios el favor que le hicieron y corrid6 a darles la noticia a sus
compafieros. Desde ese dia, la piel del venado representa a El Mayab: su color es el de la tierra
y las manchas que la cubren son como la entrada de las cuevas. Todavia hoy, los venados sienten
gratitud hacia los genios, pues por el don que les dieron muchos de ellos lograron escapar de los
cazadores y todavia habitan la tierra de los mayas.

Autor: S.E.P.México, Version escrita: Gloria Morales Veyra llustracion: Isaac Hernandez Disefio:
Javier Caballero S

Tomado de: http://www.bibliotecasvirtuales.com/biblioteca/narrativa/leyendas

1.-En el texto, el orden en que se cuentan los hechos es:

A. Huida del cervatillo; ataque de los cazadores; encuentro con los genios; caida del cervatillo;
agradecimiento del cervatillo; compadecimiento de los genios por el sufrimiento del animal; cambio
de piel del cervatillo; concesién del don al cervatillo; agradecimiento del cervatillo.

B. Ataque de los cazadores; huida del cervatillo; caida del cervatillo; encuentro con los genios;
ayuda al cervatillo; agradecimiento de parte del cervatillo a los genios; concesién de un don al
cervatillo; deseo del cervatillo; cumplimiento del deseo del cervatillo; agradecimientos del
cervatillo.

C. Agradecimientos del cervatillo; caida del cervatillo; encuentro con los genios;
compadecimiento de los genios por el sufrimiento del animal; deseo del cervatillo; cumplimiento
del deseo; cambio del color de piel del cervatillo; concesion del don al cervatillo.

D. Cumplimiento del deseo; huida del cervatillo; deseo del cervatillo; caida del cervatillo; encuentro
con los genios; compadecimiento de los genios por el sufrimiento del animal; entrega del don al
cervatillo; agradecimientos del cervatillo.

2.-En el texto, el primer parrafo permite

A. describir como vivian los tres genios buenos.

B. sefialar desde cuando la piel de venado representa el Mayab.
C. narrar el origen de la piel oscura del venado.

D. explicar por qué los cazadores valoraban la piel del venado
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3.-En el segundo péarrafo, las palabras: "escuch6", "vio", "corrié" y "resbalé", indican que
los hechos

A. nunca ocurrieron.

B. ya ocurrieron.

C. pueden ocurrir.

D. estan ocurriendo.

4.-Segun el cervatillo, los venados se deben proteger de
A. los hombres.

B. los mayas.

C. los genios.

D. El Mayab.

5.-En la historia, ¢quién dice "A partir de hoy, ¢la piel de los venados tendra el color de
nuestra tierra...”?

A. Un cazador.

B. El cervatillo.

C. El tercer genio.

D. Un venado

6.-Los hechos que dieron solucién al conflicto en la historia son:

A. Los genios compadecidos por el sufrimiento del animal, aliviaron sus heridas y lo escondieron.
B. Los genios aliviaron las heridas del cervatillo y ademés le concedieron un don.

C. El cervatillo agradecid a los genios el favor que le hicieron y corrié a darles la noticia a sus
comparieros.

D. El cervatillo lamié las manos de los protectores y éstos le dieron proteccion.

Responde las siguientes preguntas atendiendo a la situaciéon que cada una propone!®3

7.-La profesora te pide que escribas tu autobiografia. Sabes que el texto debes escribirlo

en primera persona porque tiene laintencion de

193 Ministerio de educacion. Cuadernillo de prueba. Ejemplo de preguntas Saber 50 Lenguaje
Disponible en: http://colegiosangabriel1827.jimdo.com/pruebas-saber-3%C2%BA-5%C2%BA-y-
9%C2%BA/
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A. dar a conocer la vida de tu mejor amigo.
B. contar los logros personales de tus amigos.
C. dar a conocer tu vida y tus logros personales.

D. contar los logros personales de la profesora.

8.-Debes escribir un texto acerca de las partes del sistema respiratorio humano. En internet
encuentras cuatro articulos relacionados con el tema. El mas indicado para orientar tu
trabajo seria:

A. La importancia del deporte en la respiracion humana.

B. Las partes del sistema respiratorio en los animales.

C. El medio ambiente y sus efectos en la respiracion humana.

D. Las funciones de los pulmones y los bronquios en el ser humano.

9.-Tu padre tiene una tienda y necesita competir con los supermercados del barrio. Para
atraer mas clientela tu escribirias.

A. iPermitanos atenderlo!

B. jTodo fresco y barato!

C. jAbierto de lunes a sabado!

D. jVen a comprar!

Responde las preguntas 10 a 15 de acuerdo con la siguiente informacién

El centauro 194

Escuchamos en la lejania un rumor sordo y creciente, el trueno de una doble tempestad, y en el
horizonte una nube de polvo hinchada precedié la llegada de los invasores. Cayeron sobre
nosotros como el viento, sembrando en nuestras filas el terror con largos cuchillos
resplandecientes y bastones de fuego que herian desde la distancia. Pero, mas aln que sus
ingenios, asombraba la fisonomia de sus cuerpos, fusion de hombre y bestia en un solo perfil. Su
aspecto era fiero y espantoso: lo que parecia ser un hombre dividido se cubria con una carcasa

brillante y cegadora sobre la que rebotaban nuestras lanzas. Su cara era confusa, oculta como

194 Ministerio de educacion. Cuadernillo de prueba. Ejemplo de preguntas Saber 50 Lenguaje
Disponible en: http://colegiosangabriel1827.jimdo.com/pruebas-saber-3%C2%BA-5%C2%BA-y-
9%C2%BA/
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estaba en una abundante masa de pelo desgrefiado. El final de su espalda se fundia con la cadera
de la bestia, de enorme vientre y ojos destellantes. Era agil y fuerte, y la vimos varias veces
saltando sobre nuestras cabezas impulsada por sus patas delanteras. Aturdidos por su magia y
conscientes de su poder nos postramos frente a ellos sin ofrecer apenas resistencia, listos a
idolatrarles como a dioses. Y entonces sucedié la mas grande de las maravillas. Uno de ellos se
acercO hasta nuestro grupo y ante nuestra mirada se dividié en dos partes sin esfuerzo, quedando
bestia y hombre separados y aumentando asi nuestro pavor. Su voz era ronca y cavernosa. Su
nombre, Hernan Cortés.

Adaptado de: http://www.ficticia.com/indicePorTema.html|

10.-En el texto encontramos principalmente
A. la explicacién de un fenébmeno.

B. la narracién y la descripcion de un fenémeno.
C. la explicacién de lo que piensa un personaje.

D. las opiniones de un autor sobre la historia.

11.-En el texto, lainformacién se presenta en el siguiente orden:

A. La llegada de los invasores, el ataque de los invasores, la rendicion y la separacién bestia-
hombre.

B. La lucha contra los invasores, la separacion bestia-hombre y la rendicién de los invasores.

C. La tempestad, separacion bestia-hombre, lucha contra los invasores y la rendicion.

D. La separacién bestia-hombre, la rendicién, la lucha contra los invasores y la tempestad.

13.-En el texto, la frase “Pero, mas aun que sus ingenios, asombraba la fisonomia de sus
cuerpos” permite

A. pasar de la descripcion del trueno a mostrar como era el paisaje.

B. pasar de la descripcién del rumor a mostrar como era la nube.

C. pasar de la descripcion del asalto a mostrar como eran fisicamente los invasores.

D. pasar de la descripcion de los cuchillos a mostrar como era la doble tempestad.

14.-Segun el texto, los invadidos se sentian
A. aturdidos.

B. fieros.

C. agiles.

D. divididos.
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15.-Del siguiente fragmento: “Aturdidos por su magia y conscientes de su poder nos
postramos frente a ellos sin ofrecer apenas resistencia, listos a idolatrarles como a dioses”,
se puede concluir que:

A. los invasores se rindieron ante los invadidos.

B. los dioses se rindieron ante los invasores.

C. los dioses se rindieron ante los invadidos.

D. los invadidos se rindieron ante los invasores.

16.-Lo que aument6 el asombro de los indigenas ante los invasores fue:
A. una nube de polvo hinchada.

B. un rumor sordo y creciente.

C. la masa de pelo desgrefiada.

D. la fusiéon de hombre y bestia

Responde las preguntas 16 a la 20 segln el texto siguiente.

UN AMOR DEMASIADO GRANDE?%

Desde pequefio fue un gigante. La talla mas grande de zapatos. El mas alto de la fila. El peso
pesado del equipo de basketboll. Cuando Mauricio se caia, la tierra entera sonaba. Se estremecia
con el golpe. Era exagerado, desproporcionado, colosal... desocupaba la nevera en cada comida
y siempre se quedaba con hambre. Un nifio fuera de lo comun. Tenia once afios y no paraba
nunca de crecer.

Un dia se enamoré como un loco. Con sus manazas arrancaba las flores del jardin y luego,
temblando, las dejaba en la puerta de la casa de Juanita. No se atrevia a poner la cara. No le
dirigia la palabra, de tanto amor que le tenia guardado. Solo le hablaba con los ojos. En la clase,
ella sentia unos ojos fijos en su espalda. El gigante se pasaba las horas en frente de su ventana.
Detras del arbol de cerezas la cuidaba. Cuando Juanita apagaba la luz, él le cantaba serenatas
con su enorme voz de tarro. Mauricio nunca volvié a hacer tareas ni a entrenar con el equipo. Rara
vez alguien se encontraba con él. Era apenas una sombra. Una sombra gigantesca.

Tomado y adaptado de: Reyes, Yolanda (2000). El terror de sexto “B”. Bogota. Editorial Alfaguara.

16.-En el primer parrafo del texto predomina una secuencia

195 Ministerio de educacion. Cuadernillo de prueba. Ejemplo de preguntas Saber 50 Lenguaje
Disponible en: http://colegiosangabriel1827.jimdo.com/pruebas-saber-3%C2%BA-5%C2%BA-y-
9%C2%BA/
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A. enumerativa.
B. descriptiva.
C. instructiva.

D. argumentativa.

17.-De acuerdo con el texto, Mauricio le habla a Juanita
A. con canciones.

B. con regalos.

C. con las palabras.

D. con los ojos.

18.-Segun el narrador, Mauricio era un nifio
A. timido y sensible.

B. seguro y arriesgado.

C. juguetdn y distraido.

D. valiente y aventurero.

19.-El esquema que mejor representa la organizacién de las ideas en el texto es:
A. ¢Qué le pasé a Mauricio? ¢ Qué comia Mauricio? ¢, Como era Mauricio?

B. ¢ Qué le pas6 a Mauricio? ¢ Qué cambios tuvo Mauricio? ¢ Como era Mauricio?

C. ¢Qué le pas6 a Juanita? ¢ Coémo era Mauricio? ¢Qué le pasé a Mauricio?

D. ¢ COémo era Mauricio? ¢ Qué cambios tuvo Mauricio? ¢ Qué hacia Mauricio?

20.-Del titulo del texto, se puede afirmar que:

A. Mauricio siente un amor mas grande que el de Juanita.
B. el amor que siente Juanita por Mauricio es grandioso.
C. Mauricio es mas pequefio que el amor que guarda.

D. el amor que siente Mauricio por Juanita es enorme.
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REJILLA DE VALORACION

PREGUNTAS

CRITERIOS

COMPONENTE

NIVELES

RESPUESTA.

CUMPLE

NO
CUMPLE

Recupera la informacion explicita

en el contenido del texto

SEMANTICO

LITERAL

25

Reconoce estrategias de
organizacion, tejido y componentes

de los textos que lee.

SINTACTICO

LITERAL

26

Da cuenta de estrategias de
organizacion, tejido y componentes

de los textos.

SINTACTICO

INFERENCIAL

23

Recupera informacion explicita en

el contenido del texto.

SEMANTICO

INFERENCIAL

21

Reconoce y caracteriza la situacion
de comunicacién que subyace al

texto.

PRAGMATICO

INFERENCIAL

24

Recupera informacion explicita en

el contenido del texto.

SEMANTICO

LITERAL

15

11

Prevé el proposito o las intenciones
que debe cumplir un texto,
atendiendo a las necesidades de la
produccién textual en un contexto

comunicativo particular.

PRAGMATICO

INFERENCIAL

18

Selecciona lineas de consulta
atendiendo a las caracteristicas del

tema'y el propdsito del escrito.

SEMANTICO

LITERAL

26

Da cuenta de los mecanismos de
uso y control de las estrategias
discursivas,para adecuar el texto a

la situacién de comunicacién

PRAGMATICO

CRITICO

17

10

Da cuenta de estrategias de
organizacion, tejido y componentes

de los textos que lee.

SINTACTICO

INFERENCIAL

20

11

Afirmacién Reconoce estrategias
de  organizacién, tejido vy

componentes de los textos que lee.

SINTACTICO

LITERAL

21

12

Reconoce y caracteriza la situacion
de comunicacién que subyace al

texto.

PRAGMATICO

CRITICO

19

13

Recupera informacion explicita en

el contenido del texto.

SEMANTICO

LITERAL

24
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14 Afirmacién Recupera informacion | SEMANTICO INFERENCIAL D 22 4

implicita en el contenido del texto.

15 Recupera informacion explicita en | SEMANTICO LITERAL D 18 8
el contenido del texto.
16 Evalia estrategias explicitas o | SINTACTICO INFERENCIAL B 14 12

implicitas de organizacion, tejido y

componentes de los textos.

17 Recupera informacion explicita en | SEMANTICO LITERAL D 19 7
el contenido del texto.
18 Recupera informacion explicita en | SEMANTICO INFERENCIAL A 23 3

el contenido del texto.

19 Identifica informacién de la | SINTACTICO CRITICO B 16 10
estructura explicita del texto.
20 Recupera informacion implicita en | SEMANTICO INFERENCIAL D 19 7

el contenido del texto

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO
ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A
DOCENTES

PROYECTO DE INVESTIGACION: El cuento como estrategia didactica para fortalecer la lectura
comprensiva en los estudiantes de grado quinto de una institucién educativa oficial de

Barrancabermeja, Santander.

OBJETIVO DE LA ENTREVISTA: Establecer qué estrategias de comprension lectora aplican

los maestros de una Institucion Educativa de Barrancabermeja Santander.

PREGUNTAS
1. De los siguientes conceptos ¢cudl considera que expresa mejor la definicién de
comprensioén lectora?
a. Es el proceso por medio del cual un lector construye, a partir de su conocimiento previo,

nuevos significados al interactuar con el texto.

b. Son las etapas por cuales el lector se apropia del texto.
C. Son los medios que utiliza el lector para poder leer.
d. Son los niveles que puede desarrollar el lector al tener contacto con las lineas del texto.
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2. ¢ Qué clase de lectura aplica en el aula?

a. Lectura silenciosa

b. Lectura dirigida

C. Lectura informativa

d. Otras ¢ cuales?

3. Durante la lectura que actividades propicias para facilitar la comprensién del texto.
a. Ordenar frases y oraciones

b. Relacionar imagenes con textos

C. Busqueda del significado de las palabras desconocidas

d. Otras ¢ Cuales?

4, ¢ Qué técnicas utiliza en la clase para hacer que el estudiante pueda predecir el

contenido del texto y a su vez relacionar datos después de leer?

a. Imagenes

b Mapas mentales

C. Cuestionario

d Otras ¢ Cuales?

5. Durante la lectura ¢Qué tipo de estrategia utiliza para capturar la atencion del

estudiante?

a. Leer repetidas veces el texto

b. Subrayar términos desconocidos

C. Hacer uso de la lectura dirigida

d. Otras ¢ cuales?

6. Al leer que actividades generan dominio de interpretacién, y produccion.

a. Elaboracion de textos cortos

b. Redaccion de textos con términos definidos

C. Apropiacion de la fluidez verbal

d. Otras ¢ cuales?

7. Las competencias (leer y escribir) del area de lengua castellana son visibles

mediante las siguientes acciones.

a.

Leyendo textos literarios
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o

Leyendo cuentos
Leyendo diversos tipos de texto

Otras ¢ cuales?

¢, Qué componentes mide la prueba saber a través de la lectura?
Literal, inferencial y critico intertextual

Semantico, sintactico y pragmatico.

Antes, el durante y el después

Otras ¢ cuales?

29 0 TP O TP ®

¢COmo se apreciala comprension lectora en los estudiantes?
Cuando tienen dominio de la expresion oral

Al leer fluidamente y emitir argumentos

Cuando ofrecen respuestas a preguntas formuladas

Otras ¢ cuales?

10.

Ejercita usted las siete estrategias que el Ministerio de Educacién Nacional ofrece

para fortalecer la comprension lectora. (visualizar, inferir, identificar, evaluar, conectar,

predecir, preguntar.

a.

b
c.
d

Siempre
Casi siempre
Algunas veces

Nunca
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Anexo B. Diario de Campo

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
INSTRUMENTO DE OBSERVACION
FORMATO DE DIARIO DE CAMPO

PROYECTO DE INVESTIGACION:
EL CUENTO COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA FORTALECER LA LECTURA COMPRENSIVA
EN LOS ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA OFICIAL DE
BARRANCABERMEJA, SANTANDER

OBJETIVO:
Determinar de qué manera una estrategia didactica que involucre la lectura de cuentos fortalece el
proceso de comprensién lectora en los estudiantes de quinto grado de una institucién Educativa Oficial

de Barrancabermeja.

DIARIO DE CAMPO

Fecha:

Hora de inicio Hora de finalizacion:

Lugar: Institucion Oficial de Barrancabermeja

Tema:

Asignatura: Lengua Castellana

Participantes:

Observador:

Objetivo especifico:

Ambiente fisico:

Descripcion de los
participantes, actividades

qgue ocurren

DESCRIPCION DEL DESARROLLO DE LA CLASE
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Andlisis reflexivo:

¢, Qué cosas debo
profundizar en la siguiente

sesion?

CONCLUSIONES
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Anexo C. Declaracién del docente investigador

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
DECLARACION DEL DOCENTE INVESTIGADOR

PROYECTO DE INVESTIGACION: EL CUENTO COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA
FORTALECER LA LECTURA COMPRENSIVA EN LOS ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO DE
UNA INSTITUCION EDUCATIVA OFICIAL DE BARRANCABERMEJA, SANTANDER

Yo certifico que le he explicado al menor de edad y a su padre o acudiente, la naturaleza y el objetivo
de la investigacion, y que ellos entienden en qué consiste su participacion, los posibles riesgos y
beneficios implicados.

Todas las preguntas que los sujetos me han hecho le han sido contestadas en forma adecuada. Asi
mismo, he leido y explicado adecuadamente las partes del asentimiento y el consentimiento
informado.

En la cual toda la informacién obtenida es de confidencialidad para la investigacion.

Hago constar con mi firma.

Nombre de la investigadora:

Firma:

Cedula de Ciudadania numero:

Fecha:
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Anexo D. Consentimiento informado a Padres de familia

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LOS PADRES DE FAMILIA DE
LOS ESTUDIANTES PARTICIPANTES DE LA INVESTIGACION

PROYECTO DE INVESTIGACION:

EL CUENTO COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA FORTALECER LA LECTURA
COMPRENSIVA EN LOS ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO DE UNA INSTITUCION
EDUCATIVA OFICIAL DE BARRANCABERMEJA, SANTANDER

El proposito de esta ficha de consentimiento es proveer a los padres de familia de los estudiantes
participantes en esta investigacion una clara explicacion de la naturaleza de la misma.

La presente investigacién serd realizada por la estudiante MARILIN MENDOZA PRADA bajo la
direccion de LEONARDO RAUL BRITO de la Maestria en Pedagogia de la Universidad Industrial

de Santander.

El objetivo principal de este estudio es: Determinar de qué manera una estrategia didactica que
involucre la lectura de cuentos fortalece el proceso de comprension lectora en los estudiantes de
quinto grado de una institucién Educativa Oficial de Barrancabermeja.

Si usted autoriza la participacién de su hijo en este estudio, se le pedira participar en las clases que
sera filmada y responder a pruebas de lectura. Lo que responda se tendra en cuenta para reconocer
el alcance de los objetivos propuestos.

La participacion en este estudio es estrictamente voluntaria. La informacion que se recoja sera
confidencial y no se usara para ningln otro propdsito fuera de los de esta investigaciéon. Sus
respuestas a la prueba seran codificadas usando un nimero de identificacion y por lo tanto, seran
anénimas.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier momento.

Desde ya le agradezco su valiosa participacion.
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Fecha:

Firma:

Padre de Familia

Estudiante:
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Anexo E. Asentamiento informado de los estudiantes

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ASENTAMIENTO INFORMADO DE LOS ESTUDIANTES

PROYECTO DE INVESTIGACION: EL CUENTO COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA
FORTALECER LA LECTURA COMPRENSIVA EN LOS ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO DE
UNA INSTITUCION EDUCATIVA OFICIAL DE BARRANCABERMEJA, SANTANDER

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion, dirigida por MARILIN MENDOZA PRADA.
He sido informado (a) de que el objetivo principal de este estudio es: Determinar de qué manera una
estrategia didactica que involucre la lectura de cuentos fortalece el proceso de comprension lectora

en los estudiantes de quinto grado de una institucién Educativa Oficial de Barrancabermeja.

Me han indicado también que tendré que responder una prueba diagnéstica y final de lectura y
participar en las clases que sera debidamente grabado, lo cual no tomard mucho tiempo.
Reconozco que la informacion que yo provea en el curso de esta investigacion es estrictamente
confidencial y no sera usada para ningun otro propdsito fuera de los de este estudio sin mi
consentimiento. He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto en cualquier
momento, sin que esto acarree perjuicio alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi
participacion en este estudio, puedo realizar contacto con quien lo dirige al correo

marilinmenpra@dgmail.com

Fecha:

FIRMA:
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Anexo F. Consentimiento informado a directivo docente

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
CONSENTIMIENTO INFORMADO A DIRECTIVO DOCENTE

PROYECTO DE INVESTIGACION: EL CUENTO COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA
FORTALECER LA LECTURA COMPRENSIVA EN LOS ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO DE
UNA INSTITUCION EDUCATIVA OFICIAL DE BARRANCABERMEJA, SANTANDER

La presente investigacion sera realizada por la estudiante MARILIN MENDOZA PRADA. Bajo la
direccion de LEONARDO RAUL BRITO de la Maestria en Pedagogia de la Universidad Industrial

de Santander.

El objetivo principal de este estudio es: Determinar de qué manera una estrategia didactica que
involucre la lectura de cuentos fortalece el proceso de comprension lectora en los estudiantes de
quinto grado de una institucion Educativa Oficial de Barrancabermeja.

Si usted autoriza la participacién de este estudio en la sede Campo 16 en el grado quinto. La
participacion en este estudio es estrictamente voluntaria. La informacién que se recoja sera
confidencial y no se usara para ningln otro propdsito fuera de los de esta investigaciéon. Sus
respuestas a la prueba y entrevista a docentes seran codificadas usando un nimero de identificacion
y por lo tanto, seran anénimas.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier momento.

Desde ya le agradezco su valiosa colaboracion.

Fecha:

FREDY MOLINA PEREZ

Rector
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Anexo G. Certificado
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“ Certificate of Completion

9) The National Institutes of Health (NIH) Office of Extramural

(};’7 Research certifies that MARILIN MENDOZA PRADA successfully 9{{5
\r)) completed the NIH Web-based training course "Protecting Human E/<
(}‘.¢ Research Participants.” 6‘{9
0) O
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."3 Date of Completion: 09/14/2018 ,’.’
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