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RESUMEN

TITULO: PROPUESTA SOCIOCONSTRUCTIVISTA PARA FORTALECER EL PROCESO LECTOR
Y ESCRITOR EN ESTUDIANTES DE UN AULA MULTIGRADO, CON APOYO DE DISPOSITIVOS
MOVILES®

AUTORES: JULIANA ANDREA URIBE GUTIERREZ
MAYRA ALEJANDRA VILLAMIZAR PORRAS™

PALABRAS CLAVES: SOCIOCONSTRUCTIVISMO, PROCESO LECTOR, PROCESO
ESCRITOR, TIC EN EDUCACION, TEXTO NARRATIVO, CUENTO, TEXTO DESCRIPTIVO.

DESCRIPCION

La investigacion se llevo a cabo en una institucion educativa de Floridablanca, con estudiantes de
un aula multigrado. El objetivo general de esta investigacién fue determinar de qué manera una
propuesta socioconstructivista apoyada en aplicaciones de dispositivos mdviles potencia y
desarrolla el proceso de lectura y escritura en un aula multigrado de una institucion educativa de
Floridablanca.

El enfoque fue cualitativo, y el disefio metodoldgico fue investigacion accion (IA). Para la presente
investigacion se desarrollaron dos talleres con siete sesiones de dos a tres horas cada una, para lo
cual se establecieron cuatro fases que comprenden las siguientes técnicas e instrumentos para la
recoleccion de informacion: primera fase, prueba informal de lectura y escritura, prueba de
percepcion y entrevista a docente titular; segunda fase, plan de accion; tercera fase, talleres
investigativos, observacién no participante-diarios de campo, andlisis documental-evidencias, por
Gltimo la cuarta fase, grupo focal con los participantes de la investigacion. A partir de la informacion
recogida y los hallazgos obtenidos, se pudo evidenciar que las estrategias disefiadas desde un
enfoque socioconstructivista y con el apoyo de aplicaciones moviles genera en los estudiantes
motivacion e interés por el proceso lector y escritor, lo que permite que se mejore y fortalezca la
comprension lectora y la produccién escrita de cuentos y textos descriptivos.

“Trabajo de grado

“Universidad Industrial de Santander. Facultad de ciencias humanas. Escuela de educacion.
Licenciatura en Educacién Basica con Enfasis en Lengua Castellana. Directora: Luz Estella Giraldo
Lépez.
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ABSTRACT

TITLE: SOCIOCONSTRUCTIVISTIC PROPOSAL TO STRENGTHEN THE READING AND
WRITING PROCESS OF STUDENTS IN A MULTI-GRADE CLASSROOM WITH SUPPORT OF
MOBILE DISPOSITIVES.”

AUTHORS: JULIANA ANDREA URIBE GUTIERREZ
MAYRA ALEJANDRA VILLAMIZAR PORRAS™

KEYWORDS: SOCIOCONSTRUCTIVISM, READING PROCESS, WRITING PROCESS, ICT IN
EDUCATION, NARRATIVE TEXT, STORY, DESCRIPTIVE TEXT.

DESCRIPTION

The research was carried out in an educational institution in Floridablanca, with students in a
Multigrade classroom. The overall objective of this research was to determine how a
socioconstructivist proposal supported in applications of mobile devices strengths and develops the
process of reading and writing in a Multigrade classroom of an educational institution in Floridablanca.
The approach was qualitative, and the methodological design was action research (AR).

For this investigation two workshops were developed with seven sessions of two to three hours each,
for which four phases were established that include the following techniques and instruments for the
collection of information: first phase, informal test of reading and writing, test of perception and
interview to the Teaching Fellow; Second phase, action plan; Third phase, investigative workshops,
non-participant observation-field journals, documentary-evidence analysis, finally, the fourth phase,
focal group with the participants of the research. Based on the information gathered and the findings
obtained, it was possible to show that strategies designed from a socioconstructivist approach and
with the support of mobile applications generates in the students motivation and interest in the reading
and writing process, which allows them to be improved and strengthen the reading comprehension
and written production of stories and descriptive texts.

* Degree work
** Universidad Industrial de Santander. Faculty of Human Sciences. School of Education. Bachelor
in Basic Education with Emphasis in Spanish Language. Director: Luz Estella Giraldo Lopez.
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INTRODUCCION

La lectura y la escritura son dos procesos que cumplen una funcién comunicativa
esencial en el ser humano, el leer brinda la posibilidad de conocer y modificar los
juicios de valor que se tengan de determinado tema, por otra parte el escribir es un
acto que dispone a la persona a activar sus redes cognitivas y a poner en juego la
capacidad de ordenar y darle sentido, coherencia y cohesion a las palabras. Al
respecto conviene decir, que para lograr que la lectura y la escritura trasciendan de
una accion mecénica a un proceso de metacognicion, se debe llevar al estudiante
al desequilibrio y desestabilizacion de los conocimientos que brinden la posibilidad
de autocontrol y autonomia en el desarrollo de cada tarea dirigida. Es por esta
razon, que la comprensioén lectora y la produccion escrita se deben direccionar bajo
procesos que logren captar la atencion de los estudiantes y que permitan la
interaccion con el texto para poder lograr una lectura critica de lo leido.

Los docentes en la actualidad tienen el desafio de involucrar en sus practicas
pedagdgicas las tecnologias de la informacion y comunicacién (TIC) como medio
para fortalecer los diferentes procesos de aprendizaje, entre ellos la lectura y la
escritura, que permitan motivar a los estudiantes a participar activamente y de
manera autdbnoma en las diferentes actividades que se propongan. Es muy
importante resaltar el papel que cumplen los docentes como mediadores en el uso
de las mismas, para garantizar que los estudiantes puedan mejorar y avanzar en el
desarrollo cognitivo. Por ende se deben disefar estrategias y metodologias que
estén acordes con las necesidades de aprendizaje de los estudiantes para poder

orientar un proceso de ensefianza coherente y pertinente.
Con el desarrollo de la presente investigacion se pretendio fortalecer la comprension

lectora y el proceso escritor en estudiantes de un aula multigrado, mediante el

apoyo de dispositivos méviles para la produccion de cuentos y textos descriptivos.
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Este documento da cuenta del proceso que se llevd a cabo para la realizacion y
culminacion de la investigacion, por medio de la siguiente estructura: en el primer
capitulo se encuentra el planteamiento, la formulacion del problemay los objetivos
que orientaron la investigacion. El segundo capitulo comprende el marco teérico el
cual se compone de los antecedentes internacionales, nacionales y locales que
fueron referentes a la linea de investigacion, el marco conceptual que da a conocer
los conceptos claves y fundamentales de acuerdo a lo trabajado, y el marco legal.
El tercer capitulo explica el disefio metodologico que se implementd. El cuarto
capitulo se fundamenta en el analisis de los resultados a partir de las evidencias
recogidas. Para terminar, el capitulo cinco, seis y siete exponen la discusién, las

conclusiones y las recomendaciones para seguir y mejorar la investigacion.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La lectura y la escritura han sido dos habilidades necesarias en la vida de todo ser
humano, se escribe para comunicar y se lee para informarnos y conocer, no
obstante se cree que leer y escribir son tareas que cumplen funciones mecanicas
y superficiales, es por esta razén que aunque se esta inmerso en un mundo en el
gue se puede aprender de forma autbnoma, se requiere de apoyo que potencien y
fortalezcan estos procesos para lograr alcanzar la competencia en comunicacion
lingiiistica definida por Alvarez Angulo como “la utilizacion del lenguaje como
instrumento de comunicacién oral y escrita, de representacion, interpretacion y
comprension de la realidad, de construccién y comunicacion del pensamiento, las
emociones y la conducta. Por ello es tarea fundamental de todo docente formar
ciudadanos cultos, reflexivos y criticos”, sin embargo, en la mayoria de los casos,
especialmente en las instituciones se hace uso del lenguaje para cumplir deberes
académicos tradicionales que involucran la lectura y la escritura como uso normativo

y no como procesos significativos en el avance integral y cognitivo de los nifios.

Es necesario recalcar que aunque las instituciones educativas permiten que los
nifios, adolescentes, jovenes e incluso adultos puedan adquirir tanto el proceso
lector como escritor de manera constante, continua y permanente, en muchos casos
se ensefia para el momento y no para la vida, es decir, se busca enfatizar los
procesos en situaciones mecanicas como dictados y planas y no en situaciones
auténticas de comunicacion, como lo plantea Vygotsky “el uso de la lengua esta
estrechamente relacionado con la accién, en cuanto que el lenguaje es un
instrumento que regula y controla la concienciacion de las relaciones sociales™.
Como es el hecho de ensefar a escribir una carta y no simplemente las partes de

una carta, escribir un texto argumentativo que permita expresar y defender un punto

1 ALVAREZ, Angulo Teodoro. Competencias basicas en escritura. Espafia: Octaedro Editorial. 2010.
p.41 )

2 VYGOTSKY. Pensamiento y lenguaje, citado por ALVAREZ, ANGULO, Teodoro. Competencias
bésicas en escritura. Espafia: Octaedro Editorial. 2010. p.19
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de vista de determinado tema, escribir textos informativos y no Unicamente
transcribir de un periodico o internet una noticia, etc. Se aprende haciendo, se
aprende siempre y cuando se propongan actividades que involucren al ser humano
como un ser pensante en el que la lectura y la escritura cumplan la funcion de
potenciar las capacidades que se poseen, permitiendo asi un avance y

mejoramiento en las practicas educativas.

La calidad de los procesos de comprension lectora de los estudiantes es una
preocupacion global, ya que en su mayoria los alumnos no alcanzan un resultado
satisfactorio. Muestra de ello son las pruebas internacionales PISA que generan
resultados que clasifican a los paises en cuanto a la calidad educativa y que ademas
permiten a cada pais supervisar el desempefio y valorar el alcance de las metas
educativas propuestas. En Colombia la prueba SABER de lenguaje evalla la
comprension lectora. En general estas pruebas plantean entre uno de sus objetivos
principales: monitorear la calidad de la educacion de los establecimientos
educativos del pais, con fundamento en los estandares basicos de competencias y

los referentes de calidad emitidos por el Ministerio de Educacion Nacional.

En la institucion objeto de estudio, se encontr6 que muy pocos nifios presentaron
las pruebas SABER 3° y 5°. Por consiguiente, fue necesario disefiar una prueba
informal diagndstica de lectura y escritura tomando como base las pruebas liberadas
por el ICFES con el proposito de indagar las fortalezas y debilidades en estos dos
procesos en la poblacion de estudio (cuatro estudiantes de grado 3°, cuatro
estudiantes del grado 4° y cinco estudiantes del grado 5°) ubicados en un aula
multigrado y que evaluaba los tres niveles establecidos (literal, inferencial y critico
intertextual), de igual manera se evallo la producciéon escrita del grado 4 y 5
mediante una rejilla tomada de Mauricio Pérez Abril (ver anexo 1) y el grado 3 por
medio de una rejilla tomada de Josette Jolibert (ver anexo 2)

Los resultados arrojados mediante la prueba de lectura (ver anexo 3) se sintetizan

en las graficas 1y 2
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Gréfica 1. Resultados prueba diagnoéstica de lectura, grado 3°. Segun niveles de

comprension lectora

Comprension Lectora grado 3°

120%
100%
80%
60%
40%
20%

0%
Nivel Literal Nivel inferencial Nivel Critico
intertextual

m Respuestas correctas m Respuestas incorrectas

Gréfica 2. Resultados prueba diagnéstica de lectura, grado 4° y 5°. Segun niveles

de comprension lectora

Comprension lectora grado 4° y 5°
120%
100%
80%
60%
40%

20%

0%
Nivel Literal Nivel inferencial Nivel critico intertextual

W Respuestas correctas M Respuestas incorrectas

Como puede observarse, el grado tercero presentd mayor debilidad en el nivel
critico intertextual con un 92%, es decir, la mayoria de los alumnos no lograron emitir
juicios valorativos y activar sus saberes para conjeturar y evaluar aquello que dice
el texto e indagar por el modo como lo dice. El grado cuarto y quinto, a quienes se
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les evalué mediante la misma prueba, presenté mayor falencia en el nivel inferencial
con un 79% lo que nos permitié deducir que los alumnos no han desarrollado de
manera adecuada el referente inferencial como modo de lectura, esto quiere decir
gue hubo mayor debilidad en el aspecto deductivo. A partir de los resultados, se
evidencio la necesidad de fortalecer los niveles de lectura proponiendo actividades
que permitieran trabajar equilibradamente el nivel literal, inferencial y critico

intertextual.

En cuanto a la prueba de escritura (ver anexo 4) se pidio a los estudiantes del grado
4y 5 la produccién de un cuento, el cual se evalio mediante la rejilla de Mauricio

Pérez Abril, que arrojo los siguientes resultados expuestos en la gréafica 3.

Gréfica 3. Resultados prueba diagnéstica de escritura, grado 4° y 5°. Teniendo en

cuenta aspectos estructurales del cuento, segun Mauricio Pérez Abril

PRODUCCION ESCRITA GRADO 4°Y 5°

120%
100%
80%

60%
40%
o I nmmunan
0%
s N - > ..

Es importante resaltar que la rejilla tomada de Mauricio Pérez Abril maneja cuatro
niveles de escritura que se clasifican de la A — D, siendo A un nivel bajo, B un nivel

basico o aceptable, C un nivel satisfactorio y D un nivel avanzado o alto.
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Se observa en la grafica que en la mayoria de los criterios los estudiantes del grado
4y 5 se encontraban en un nivel A, es decir, presentaban falencias en el uso de
pronombres personales, relativos, posesivos, mal uso de los signos de puntuacion

y ortografia y no manejaban una superestructura.

En cuanto a los estudiantes del grado 3, se pidié escribir un desenlace para finalizar
un cuento establecido, que se evaluo por medio de la rejilla de Josette Jolibert que

arrojo los siguientes resultados presentes en la grafica 4.

Grafica 4. Resultados prueba diagnéstica de escritura, grado 3°. Teniendo en

cuenta aspectos estructurales del cuento, segun Josette Jolibert.

PRODUCCION ESCRITA GRADO 3°

ES| ENO
(23]
ESCRIBE UN ORACIONES CONCORDANCIA ASPECTOS FORMALES
DESENLACE AL GRAMATICALES ENTRESUJETOY
CUENTO CORRECTAS VERBO

Como se observa en la grafica los estudiantes del grado 3° no cumplieron con lo
requerido, solo un estudiante escribio un fragmento como desenlace del texto
narrativo, pero no tuvo en cuenta los criterios necesarios y fundamentales para darle

sentido al mismo.
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Por otro lado, se disefid una prueba de percepcion para todos los grados (Ver
anexo 5) en la que la grafica 5 deja ver que los estudiantes en su mayoria
consideraban que la tecnologia aporta al aprendizaje, de igual manera en la gréafica
6 se observa que los alumnos manifestaron el gusto por los aparatos electronicos
como el celular, las tabletas, el computador y la television y su uso frecuentemente.
Lo que permitid pensar como posible alternativa de mejoramiento en los procesos
de lectura y escritura el manejo de aplicaciones en dispositivos moviles que los
estudiantes del aula multi grado usan constantemente en sus hogares como lo son

las tabletas y los celulares.

Grafica 5. Resultado de la pregunta directriz de la prueba de percepcién, enfocada
a la utilidad de la tecnologia como herramienta para el aporte a los procesos de
aprendizaje

iConsideras que la tecnologia es una herramienta que
aporta a los procesos de aprendizaje? ;porqué?

= Permite la busqueda de tareasy su aprendizaje
m Se encuentra todos los temas de manera rapida

= Genera adicion

Grafica 6. Resultado de la pregunta directriz de la prueba de percepcion, enfocada

al uso de artefactos tecnoldgicos frecuentes
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¢ Qué artefactos tecnoldgicos usas
frecuentemente?

= Celular = Tableta = Computador =TV

Teniendo en cuenta los dos problemas referidos a la lectura y la escritura que
presentan los estudiantes del aula multigrado de la institucion de Floridablanca, se
establecio la siguiente pregunta de investigacion ¢De qué manera una propuesta
socioconstructivista apoyada en aplicaciones de dispositivos mdéviles potencia y
desarrolla el proceso de lectura y escritura en un aula multigrado de una institucién

educativa de Floridablanca?

A partir de la pregunta de investigacion, se enfatiza en las siguientes preguntas

orientadoras:

¢,Cuales son las dificultades mas frecuentes en los procesos de comprension lectora

y produccion escrita?

¢,De qué manera el enfoque socioconstructivista influye en el mejoramiento de los

procesos de comprension lectora y produccion escrita?
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¢Qué procesos de escritura se favorecen mas con el uso de aplicaciones en

dispositivos moviles?

¢, Qué niveles de lectura se favorecen mas con el uso de aplicaciones en dispositivos

moviles.

1.1 JUSTIFICACION

Uno de los propositos fundamentales de la educacion es el desarrollo de habilidades
necesarias para la comprension lectora y produccion escrita, es por esta razén que
se debe implementar en las aulas de clase metodologias y estrategias pertinentes
a la hora de ensefiar, potenciar y fortalecer el proceso de lectura y escritura en los
estudiantes, para crear conciencia de la importancia que toman estos procesos en
la vida cotidiana, de igual manera es necesario que los docentes tomen la iniciativa
y asuman el reto de actualizarse e involucrase en los intereses que los estudiantes
hoy en dia presentan, para que tanto la ensefianza como el aprendizaje se generen

en un ambiente positivo en pro de una mejor formacion.

En la observacion que se llevo a cabo en la institucion se pudo ver que el Colegio
no cuenta con una sala de informatica, lo cual puede ser una posible causa del
porqué los maestros no hacen uso de herramientas tecnoldgicas en sus practicas
educativas y que la lectura y escritura se ensefien de una manera mecanica y
monétona. Es por esto que la investigacion integré aplicaciones en dispositivos
moviles que despertara en los estudiantes el gusto hacia la lectura y escritura con
el proposito de mejorar y fortalecer estos procesos.

Es asi, como se tuvo en cuenta dos componentes apropiados a la investigacion: la
teoria socio-constructivista de Lev Vygotsky como propuesta pedagodgica que se
basé en el desarrollo del aprendizaje en los estudiantes, mediante estrategias que
involucraron el trabajo colaborativo apoyado en TIC, las cuales hoy dia se han

convertido en el entretenimiento y ocupacion de tiempo libre de los jovenes. Es
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importante resaltar que el trabajo grupal es una estrategia que permite modificar y
desestabilizar los conocimientos mediante el intercambio de saberes.

Por ende, se pretende lograr que los estudiantes potencien la lectura y la escritura
a través del acompafiamiento de aplicaciones moéviles que se direccionen bajo la
orientacién y guia del maestro, ademas de bridar la posibilidad que los compafieros
hagan parte de la evaluacion y correccion de los diferentes textos.

De la misma manera se desea que la investigacion sirva de apoyo para los docentes
de cualquier area que desee implementar recursos tecnoldgicos como mediacion
en los procesos de lectura y escritura, y en aquellas instituciones educativas en la
qgue los estudiantes cuentan con Tabletas y acceso a internet para hacer uso de

aplicaciones enfocadas a la comprension lectora y la produccién escrita.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo General. Determinar de qué manera una propuesta
socioconstructivista apoyada en aplicaciones de dispositivos moviles potencia y
desarrolla el proceso de lectura y escritura en un aula multigrado de una institucion

educativa de Floridablanca.

1.2.2 Objetivos Especificos

o Identificar las dificultades mas frecuentes en los procesos de comprension
lectora y produccién escrita.

o Establecer de qué manera el enfoque socioconstructivista influye en el

mejoramiento de los procesos de comprension lectora y produccién textual.

o Identificar qué procesos de escritura se favorecen mas con el uso de

aplicaciones en dispositivos moviles.
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o Identificar qué niveles de lectura de favorecen mas con el uso de aplicaciones

en dispositivos moviles.
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2. MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

Desde hace algunos afios tanto la internet como los dispositivos moviles han
tomado un auge en la sociedad, es muy frecuente ver a los ciudadanos utilizando
alguna herramienta tecnolégica como parte de su diario vivir. Del mismo modo
algunos docentes han tomado la iniciativa de implementar algunos aparatos
tecnologicos en sus practicas educativas con el proposito de mejorar e incentivar a
los estudiantes en el proceso de aprendizaje de la comprensién lectora y la
produccion escrita. Es asi, como esta investigacion tiene como objetivo potenciar
y fortalecer el proceso lector y escritor por medio de aplicaciones en dispositivos
moviles, teniendo en cuenta que hoy dia la mayoria de adolescentes y jovenes
hacen uso frecuente de estos. A continuacion se presentan antecedentes
internacionales, antecedentes nacionales y antecedentes locales como referentes

a la linea de investigacion.

2.1.1 Antecedentes internacionales. Darwin Agustin Alcivar Lima 2 de la
Universidad Técnica de Ambato de Ecuador, realizd una investigacion titulada la
lecto escritura y su incidencia en el rendimiento escolar de los estudiantes de quinto
grado del centro de educacion basica “ Pedro Bouguer” de la parroquia Yaruqui,
Canton Quito, provincia de Pichincha, con el propdsito de detectar los problemas de
la lecto-escritura y su incidencia en el rendimiento escolar de los estudiantes de
quinto grado del centro de educacion basica de “Pedro Bouguer”. La metodologia
gue emplearon fue un enfoque cualitativo, empleando técnicas como: la bibliografia

documental, el trabajo de campo y la encuesta. Se obtuvo como resultados que los

3 ALCIVAR LIMA, Darwin Agustin, la lecto escritura y su incidencia en el rendimiento escolar de los
estudiantes de quinto grado del centro de educacién béasica “ Pedro Bouguer” de la parroquia
Yaruqui, Canton Quito, provincia de Pichincha. Tesis para obtener el titulo de licenciado en ciencias
de la educacion.Ecuador: Universidad técnica de Ambato de Ecuador, facultad de ciencias humanas
y de la educacion. 2013. 102 p.
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docentes no usan adecuadamente métodos pertinentes para el desarrollo de la
lecto-escritura en los nifios y la incorrecta lecto-escritura si incide en el rendimiento
escolar indicando que la lecto- escritura debe ser importante en la educacion ya que
para cualquier actividad o trabajo se debe saber leer textos y escribir correctamente

para ser conocidos sin ninguna diferencia en la sociedad.

Esta investigacion presento el codigo de la infancia y adolescencia como referente
en el marco legal, lo que permitié que se mencionara en la investigacion, debido a
que no se tuvo en cuenta inicialmente. De igual manera se expone que una de las
causas del bajo rendimiento académico de los estudiantes es el uso inadecuado de
meétodos por parte de los docentes para la ensefianza de la lectura y escritura, lo
gue permitié pensar en una investigacion que brindara a los docentes la posibilidad
de involucrar como estrategia el uso de aplicaciones moviles para fortalecer estos

procesos.

2.1.2 Antecedentes nacionales. Carolina Marvid Camacho, Diana Marcela Jurado
y Paula Siomara Mateus* de la Universidad tecnolégica de Pereira realizaron una
investigacion titulada la incorporacion de las TIC para mejorar la comprension
lectora en los nifios y nifias del grado 3° de la institucion educativa Remigio Antonio
Cafiarte, sede providencia, de la ciudad de Pereira, con el propésito de determinar
la incidencia de una secuencia didactica mediada por TIC, en la comprension lectora
de los estudiantes del grado 3 de la institucion educativa Remigio Antonio Cafarte
providencia ademas de identificar las concepciones que tienen las y los estudiantes
y la profesora del uso de las TIC para la ensefianza y el aprendizaje de la
comprension lectora. El disefio metodolégico se bas6é en un enfoque mixto, de
caracter comprensivo. En cuanto a la investigacion cualitativa se tuvo en cuenta

instrumentos como: observacion, entrevista estructurada y conducta motivada. Los

4 CAMACHO MARVID, Carolina. JURADO, Diana Marcela. MATEUS, Paula Siomara. la
incorporacion de las TIC para mejorar la comprension lectora en los nifios y nifias del grado 3° de la
institucién educativa Remigio Antonio Cafiarte, sede providencia. Tesis para obtener el titulo de
licenciatura en pedagogia infantil. Pereira: Universidad tecnoldgica de Pereira. 2013. 82 p.
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resultados de la investigacibn dejaron ver que no hubo trasformaciones
significativas aunque los estudiantes obtuvieron mejores resultados en el nivel literal
e inferencial con respecto a las pruebas realizadas inicialmente. En relacion al
segundo objetivo se pudo concluir que los maestros conciben las TIC como
herramientas que por si solas transforman los procesos de aprendizaje mientras
que los estudiantes conciben las TIC como un juego interactivo y una bonita forma

de aprender.

Es valioso resaltar de esta investigacion el hecho de disefar una prueba pos-test
gque permita comparar los resultados actuales y anteriores con el fin de evaluar los
tres niveles de lectura literal, inferencial y critico intertextual y asi medir el avance o
retroceso de los estudiantes. De igual manera, se puede evidenciar el impacto que

se generd mediante el desarrollo de la investigacion.

Emerson de Jesus Agudelo Galvis, Blanca Aide Gomez Martinez, Ludy Margot
Causil Oliveros y Maris Yanet Causil Oliveros® de la Universidad Cooperativa de
Colombia sede el Bagre, Antioquia realizaron una investigacion titulada: Las TIC:
herramientas motivadoras para la apropiacion de la lectoescritura a través de textos,
en el afio 2012. Con el proposito de implementar el uso de las TIC como el
computador, internet, medios audiovisuales y textos literarios en los procesos de
ensefianza aprendizaje de la lecto — escritura mediante herramientas que favorecen
la exploracion, la indagacion y el conocimiento para favorecer la adquisicion de la
lengua oral y escrita de los estudiantes del grado tercero G de educacion basica
primaria de la Institucién Educativa 20 de Julio, sede de los comodatos. El disefio
metodolégico se basé en un enfoque cualitativo implementando técnicas e

instrumentos como la observacion participativa y el cuestionario. A través de la

5 AGUDELO GALVIS, Emerson de Jesus. CAUSIL OLIVEROS, Ludy Margot. CAUSIL OLIVEROS,
Maris Yanet. GOMES MARTINEZ, Blanca Aide. Las TIC: herramientas motivadoras para la
apropiacion de la lectoescritura a través de textos. Tesis para obtener el titulo de licenciatura en
educacion basica con énfasis en tecnologia e informatica. Antioquia: universidad cooperativa de
Colombia. 2012. 59 p.
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investigacion se logré que los maestros de la institucion se apropiaran de las
herramientas TIC, establecer una hora diaria de cuento, y que los estudiantes

crearan un blogger para recopilar todas sus producciones.

Esta investigacion presentd algunas actividades pertinentes a la investigacion
propuesta como: audio cuentos, paginas web de cuentos e historias interactivas y
reconstruccion de fabulas con imagenes predisefiadas, que permitieron indagar
aplicaciones que cumplieran algunas de estas caracteristicas, como la aplicacion
de “cuentos clasicos” que presentaba tanto audio y lectura de cuentos y que logré
generar interés en los estudiantes, también se implementd la aplicacion “Mis
pictocuentos” en la que los estudiantes podian escribir sus cuentos e ilustrarlos o

ilustrar cuentos ya establecidos.

Olga Marina Garz6n Cardenas y Andrea Marcela Salazar® Morales para optar por
el titulo a Licenciadas en Educacién Basica con Enfasis en Humanidades e ldiomas,
realizarén una investigacion llamada “Edmodo: propuesta didactica para el
mejoramiento de la comprension lectora en los estudiantes del ciclo 4° a de la

I.E.D. Antonio Narifio” la cual tuvo como objetivo mejorar el proceso de comprension
lectora en los estudiantes del ciclo 4° A del I.E.D. Antonio Narifio, jornada nocturna,
por medio de EDMODO como estrategia didactica. El disefio metodoldgico se basé
en un enfoque mixto con un disefio de investigacion-accion para el cual se utilizé
las entrevistas, diario de campo, los talleres educativos como instrumentos para la
recoleccion de datos, segun el andlisis e interpretacion de resultado la investigacion
pudo determinar que el uso de estas herramientas, ademas de personalizar el
aprendizaje de forma didactica, favorece el proceso lector de cada estudiante, ya
que transforma la manera de comprender el mundo, ademas determind que la

aplicacion EDMODO es una herramienta didactica que facilita la comprension de

6 GARZON. Olga. SALAZAR. Andrea. “Edmodo: propuesta didactica para el mejoramiento de la
comprension lectora en los estudiantes del ciclo 4° a de la I.E.D. Antonio Narifiom para optar por el
titulo a Licenciadas en Educacion Basica con Enfasis en Humanidades e Idiomas. Universidad libre.
Bogota. 2014.
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lectura, en los diferentes niveles en cuanto a habilidad lectora se refiere, ya que se
pueden incluir instrumentos como: videos, juegos, presentaciones, sonidos e

imagenes.

Esta investigacion permitio visualizar y orientar la seleccion de aplicaciones acordes
a la edad y grado de los nifios, ademas brindé informacion bésica e importante
acerca de los instrumentos y técnicas de recoleccion de datos los cuales se tuvo en

cuenta en nuestra investigacion.

2.1.3 Antecedentes locales. Luz Marina Pefia Hernandez’ de la Universidad
Industrial de Santander, para optar el titulo de Magister en Pedagogia realizo una
investigacion llamada Desarrollo de la competencia de produccion textual, a través
de la publicacion de creaciones literarias narrativas en blogs, con el propésito de
determinar la manera en que la publicacion de textos narrativos a través del blog,
posibilita el desarrollo de la competencia de produccion textual en estudiantes del
grado noveno, el disefio metodolégico se basé en un enfoque cualitativo con un
disefio de investigacion accion para la cual implementaron el analisis documental,
la observacion participante, el taller investigativo, la entrevista, y la encuesta como
instrumento de recoleccion de datos. La investigacién permitié evidenciar que para
un proceso de intervencion, es necesario conocer y adecuar los recursos TIC que
se utilizaran, ademas de dedicar tiempo a indagar pre saberes tanto del proceso
lector como escritor. Esta investigacion aporta a la propuesta las referencias u
autores necesarios para ampliar el marco conceptual y realizar un analisis puntual

de estos conceptos.

7 PENA Luz Marina, DESARROLLO DE LA COMPETENCIA DE PRODUCCION TEXTUAL, A
TRAVES DE LA PUBLICACION DE CREACIONES LITERARIAS NARRATIVAS EN BLOGS. Tesis
para obtener el titulo de Magister en Pedagogia. Bucaramanga, Universidad Industrial de
Santander.2016.
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Mireya Gomez Céaceres® de la Universidad Industrial de Santander, para optar por
el titulo de Magister en pedagogia, realizé una investigacion llamada “os recursos
informaticos en la produccion textual de nifios y nifias de grados segundo de
primaria de una institucién educativa de Bucaramanga” con el proposito de
determinar de qué manera los textos narrativos mediados por recursos informaticos
motivan la produccion textual, la investigacion se realizé desde un enfoque
cualitativo con un disefio de investigacion-accion en la cual se implementaron los
talleres educativos desde el enfoque socioconstructivista, observacion participante,
analisis documental y grupo focal como técnicas de recoleccion de informacion. La
investigacion demostro que los recursos informéticos son herramientas que facilitan
y motivan a los estudiantes en los procesos de escritura, en especial aquellos que
por sus formas, disefios, dibujos y colores resultan llamativos para ellos. Se
evidencié ademas que para el maestro es una valiosa oportunidad desarrollar clases

innovadoras que buscan hacer que los nifios disfruten el placer de leer y escribir.

Esta investigacion resaltdé la importancia de escoger recursos informaticos
apropiados y acordes al objetivo de la investigacion, con el propésito de mejorar los
procesos de mayor debilidad, en este caso el proceso de lectura y escritura.

Jorge Eliecer Pacheco® Gualdrén, de la Universidad Industrial de Santander para
optar por el titulo de Magister en pedagogia, realizé una investigacion llamada “El
uso de Facebook como apoyo para la escritura de cuentos” y su objetivo principal
fue determinar de qué manera la red social Facebook contribuye al desarrollo de la
escritura de cuentos a través del trabajo colaborativo de los estudiantes y se

desarroll6 a partir del enfoque cualitativo y un disefio de investigacion accion en el

8 GOMEZ.Mireya. “LOS RECURSOS INFORMATICOS EN LA PRODUCCION TEXTUAL DE NINOS
Y NINAS DE GRADOS SEGUNDO DE PRIMARIA DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA DE
BUCARAMANGA”. Tesis para obtener el titulo de Magister en pedagogia. Bucaramanga.
Universidad Industrial de Santander. 2016.

9 Pacheco, Jorge Eliecer. “El uso de Facebook como apoyo para la escritura de cuentos” Tesis para
optar por el titulo de Magister en pedagogia. Bucaramanga. Universidad Industrial de Santander.
2016
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cual se implement6 el cuestionario, el taller formativos desde un enfoque
socioconstructivista, observacion participantes, grupo focal y andlisis documental.
La investigacion mostré que Facebook por ser una red social y captar toda la
atencion e interés de los nifios es una herramienta informativa que motiva a los
estudiantes a escribir y participar en los procesos de escritura. Solo por el hecho de
estar conectados constantemente y utilizar dispositivos moviles se interesa en las
actividades académicas dirigidas a la escritura y lectura. Ademas esta investigacion
demostré que trabajar con un enfoque socioconstructivista mejoré y desarrollo las
relaciones interpersonales entre estudiantes y estudiantes-maestros en donde no
habia buena comunicacion y se evidenciaban malos tratos entre estos individuos,
al mismo tiempo ayudo a fortalecer y potencializar las formas de pensamiento,

ideologias y desarrollar conocimiento.

Esta investigacion permiti6 evaluar y analizar la efectividad del enfoque
socioconstructuvista como medio para fortalecer y mejorar el ambiente escolar en
el aula de clase, las relaciones y formas de interaccion entre los estudiantes, y para
desarrollar procesos de ensefianza y aprendizaje desde el trabajo colaborativo entre
estudiantes y la mediacion, viendo al maestro como guia y al estudiante como
protagonista y constructor de su conocimiento, y no como agente que llena de

informacion a los aprendices.

2.2 MARCO CONCEPTUAL

2.2.1 Proceso Lector. La lectura en la actualidad se ha convertido en uno de los
componentes gue requiere practica constante en las instituciones, pues las pruebas
disefiadas para evaluar la comprension lectora dejan ver que la mayoria de los
estudiantes presentan falencias y debilidades al respecto, ya que no se trata de
decodificar las oraciones o parafrasearlas como usualmente se ensefia en los

colegios, sino por el contrario hallar el sentido y trascender las lineas del texto con
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el fin de alcanzar un proceso lector significativo, asi lo respalda Daniel Cassany

cuando afirma que:

Todavia hoy muchas personas creen que leer consiste en oralizar la grafia, en devolver
la voz a la letra callada. Se trata de una concepcién medieval, que ya hace mucho que
la ciencia deseché. Es una visiébn mecanica, que pone el acento en la capacidad de
descodificar la prosa de modo literal. Sin duda deja en un segundo plano la
comprension — que es lo importante. Mas moderna y cientifica es la vision de que leer
es comprender. Para comprender es necesario desarrollar varias destrezas mentales
0 procesos cognitivos: anticipar lo que dird un escrito, aportar nuestros conocimientos
previos, hacer hipotesis y verificarlas, elaborar inferencias para comprender lo que sélo
se sugiere, construir un significado, etc. Llamamos alfabetizaciéon funcional a este

conjunto de destrezas, a la capacidad de comprender el significado del texto20.

Teniendo en cuenta lo anterior es importante saber disefiar estrategias que
apunten a la comprension global del texto y no a la simple decodificacién, no solo
se trata de leer y darle voz al texto, sino de darle sentido, generar una critica sobre
lo leido e interpretar lo textual, que permita no solo entenderlo literalmente sino que
aporte, amplié conocimientos y ayude a fortalecer los esquemas mentales, es asi
como se construye significado. Daniel Cassany afirma que “leer no solo exige
conocer las unidades y las reglas combinatorias del idioma. También requiere
conocer las habilidades cognitivas implicadas en el acto de comprender: aportar
conocimiento previo, hacer inferencias, formular hipotesis y saberlas verificar o
reformular, permitiendo la construccion de significado”!, de esta manera no solo
se debe leer para un objetivo externo al lector, como en el caso de los aprendices,
quienes leen por una nota cualitativa o cuantitativa que modifica su desempefio
escolar, si no por el contrario se debe tener un interés propio para saber asi que se

lee y para que se lee.

10 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea, Editorial Anagrama,
Barcelona, 2006, Pag. 21
11 1bid., p. 32
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La lectura es la base de la comunicacion y la sociedad y no Unicamente de las
instituciones educativas, como lo afirma Daniel Cassany “la lectura también es una
practica cultural insertada en una comunidad particular, que posee una historia, una
tradicion, unos habitos y unas practicas comunicativas especiales, que genera
propositos sociales concretos™? es asi como debemos comprender e infundir en los
alumnos el amor por la lectura y el verdadero sentido que esta aporta en la vida
humana, pues gracias a este proceso se puede comunicar, generar conocimiento,
crear, inventar y realizar una serie de actividades, que a largo plazo van a ser parte
del diario vivir y estaran inmersas en todos los aspectos y campos en los que el ser

humano se desenvuelve y no solamente en un salon de clase.

Es por ello que “se debe hacer de la escuela una comunidad de lectores que acuden
a los textos buscando respuesta para problemas que necesiten resolver, tanto de
encontrar informacién para comprender mejor algin aspecto del mundo que es
objeto de sus preocupaciones, buscando argumentos para defender una posicion o
para rebatir otra que consideren injusta”™3. La escuela debe ser un espacio en el
que el estudiante pueda relacionar y desarrollar su conocimiento a partir de la
lectura, ubicandolo en situaciones y problemas contextuales y cotidianos que lo
impulsen a buscar respuestas en libros, articulos y se fundamenten de conocimiento
para poder argumentar su manera de pensar y actuar; asi la escuela formara
lectores con pensamiento critico y ciudadanos para la vida que le aporten ideas

significativas a una comunidad.

El MEN define el acto de leer en los lineamientos curriculares de lengua castellana
como “un proceso significativo y semidtico cultural e histéricamente situado,
complejo que va mas alla de la busqueda del significado y que en dltima instancia

configura al sujeto lector, asi mismo no puede reducirse a practicas mecanicas ya

12 1bid., p. 38
13 | ERNER, Delia. LEER Y ESCRIBIR LO REA LO POSIBLE Y LO NECESARIO. 12 ed. Fondo de
cultura econdémica. México 2001. Pg 26.
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que la lengua es el mundo, es la cultura”* de esta manera se puede concluir que
la ensefianza del proceso lector en las instituciones debe ser reformulada para
evitar la lectura literal y superficial que apuntan a modelos conductistas, y planear
nuevas metodologias que aporten a un proceso que trascienda lo superficial y se
apoye en estrategias que involucren el andlisis de la estructura profunda de texto
con el fin de hallar el sentido del mismo, permitiendo la construccion de
conocimiento. De igual manera se debe tener en cuenta que el proceso lector no
se da unicamente de forma individual sino se puede enriquecer y fortalecer de

manera colectiva y social con los demas aprendices.

En los lineamientos curriculares se plantean tres niveles de lectura los cuales se
han definido como “referentes para caracterizar modos de leer; dichos niveles no se
asumen de manera tajante, definitiva, sino como una opcidon metodolégica para
caracterizar estados de competencia en la lectura tanto para la basica primaria
como para la secundaria”®. Estos niveles de escritura son literal, inferencial y critico

intertextual.

En primer lugar el nivel literal es aquella lectura que se realiza desde la mera
vocalizacion, fonetizacidn y reconocimiento visual en funcion de los fonemas, letras,
palabras y oraciones, Jairo Moreno nifio plantea que “en este nivel se procesa la
informacién textual explicita de un texto!®, una definicion no muy diferente a la que
plantea Danniel Cassany quien le da el nombre de concepcion linglistica a este
nivel literal y segun la cual , “el significado se aloja en lo escrito...por tanto aprender
a leer es una cuestion linguistica: consiste en aprender las unidades Iéxicas de un
idioma y las reglas que regulan su combinacion, ya sean de nivel oracional o

discursivo”’ considerandose asi que este nivel aunque no es el nivel de lectura

14 MEN. Lineamientos curriculares de lengua castellana. 1998. Bogota. 24-27.

15 1bid., p. 74

16 MORENO, Jairo. practicas lectoras: comprension y evaluacion. tendencias, estado y proyecciones.
Universidad Nacional de Colombia, 2009.pg. 9

17 CASSANY. Op. cit.,, p.21
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adecuado en el que deberian estar los nifios, en este caso de 3, 4y 5 grado, si es
importante que sea un nivel que se aprenda con buenas bases y fundamentos ya
gue los demas niveles depende de este para la estructuracion de la compresion y
la construccion de significado, y facilitara que los jovenes alcancen con mas facilidad

los niveles inferencial y critico-intertextual.

El siguiente nivel es el inferencial, en este los lectores no deben leer sobre las lineas
como en el caso del nivel literal, si no entre lineas ya que requiere entender la
relacion que tienen los enunciados con los hechos, y el porqué de estos, ademas
de la interaccion del lector con el texto y como este lo ubica en un contexto
especifico segun su conocimiento y experiencias. Jaime Moreno plantea que en este
“nivel se evaluan los procesos y las habilidades del pensamiento y del lenguaje
encargados fundamentalmente de la operacion de reversibilidad™®. Esto quiere
decir que el lector debe realizar una serie de operaciones mentales para
comprender el texto, en el cual debe leer detenidamente buscando la l6gica y la
relacion del contenido, el cual debe situar en un contexto segun sus pre-saberes.

Danniel Cassany le da el nombre de concepcidén psicolinguistica a este nivel
inferencial en el cual el lector debe “desarrollar las habilidades cognitivas implicadas
en el acto de comprender: aportar conocimiento previo, hacer inferencias, formular
hipétesis y saberlas verificar o reformular’'® es asi como la lectura inferencial
pretende entender y comprender mas el texto, para crear esquemas mentales en
los lectores y construir conocimientos, el lector tiene una relacién con el texto el cual
le sirve para aprender en donde el lector le da sentido y significado a aquello que

lee.

Por dltimo y mas importante el nivel critico intertextual, este nivel es en el cual el
lector crea su propio discurso a partir de lo que le aporté o ensefo el texto leido,

cuando se lee de manera critica el lector ve como necesidad crear un texto en el

18 MORENO. Op. Cit., p 9
19 CASSANY. Op. cit., p.32
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cual expresa su punto de vista sobre aquello leido, y como esto le aporta
conocimiento generandole interés para debatir, avanzar y profundizar en el

contenido. Asi como lo define Jairo Moreno

En él se pretenden desarrollar las habilidades que hacen de un lector un comunicador
constructivo, y altamente competente para entregarle a los textos leidos una cuota
adicional de significacion. Reconocer puntos de vista implicitos, emitir juicios sobre lo
leido, reconocer presupuestos, encontrar sobre-entendidos, asumir posicion frente a
los planteamientos textuales, identificar los posibles motivos que posibilitaron el texto,
situar el texto en perspectiva historica, social, responder emocionalmente al contenido
textual al apreciar la estética de su estructura, reconocer las circunstancias

enunciativas, son algunos de los ejercicios que lector critico superior realiza?°.

Este nivel es sumamente importante pues es aquel en el que los lectores, en este
caso estudiantes, crean la capacidad de argumentacion para defender sus ideas y
si es necesario debatirla, apoyados de argumentos especificos que forjan a partir
de diversas habilidades que les permiten llegar a emitir una critica o juicio sobre un
contenido textual, Danniel Cassany llama a este nivel, concepcion sociocultural en
la cual plantea que “hay un relacion entre el discurso, el autor, y el lector’?! y este
relacion es la que facilita y permite que el lector interactle con el texto y su autor,
de tal manera que le dé sentido y significado a aquello que lee y como relaciona ese
contendié a su diario vivir y le permite desarrolla su capacidad de pensamiento y

construye conocimientos.

2.2.2 Texto narrativo. Género en el que un narrador, a través de un discurso oral
0 escrito, relata una historia destinada a un publico en general Antonio Infante y

Javier GOmez plantean que:

20 MORENO. Op. Cit., p.9
21 CASSANY. Op. cit., p.34
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Los géneros narrativos son categorias o modelos en los que histéricamente se han
dividido los textos narrativos segun sus caracteristicas tematicas y formales. Estos
modelos, a su vez, pueden contener otras divisiones, a las que se denomina
“subgéneros narrativos” (por ejemplo, la novela puede dividirse en subgéneros como la
novela picaresca, la novela epistolar, la novela bizantina, etc.). Ademas,
tradicionalmente se ha distinguido entre géneros narrativos largos y breves, segln su
extension, o mayores y menores, seglin su importancia (aunque ambos criterios suelen
coincidir, no todos los expertos opinan asi, por lo que nos atenemos al primero de ellos,

mas simple y efectivo)?2.

El género narrativo es flexible a la imaginacion de los escritores, permite escribir
historias reales o imaginarias que se representan en novelas, cuentos u otros textos
narrativos. Estos textos se caracterizan por tener personajes, lugares, hechos, y
espacios reales o ficticios que dan esencia a las obras. Su relato también depende
del autor, ya que no tienen un relato lineal, no siempre las historias de los textos
narrativos empiezan por el principio. De las categorias mas importantes y comunes
del género narrativo encontramos el cuento y la novela, para el caso de esta

investigacion explicaremos la categoria cuento.

2.2.2.1 Cuento. Es un tipo de escrito que permite a los nifios, imaginar, recrear e
inventar historias, que los trasmiten a otros mundo, el cuento es aquel tipo de texto
que cuenta y narra una historia, Antonio Martin Infante y Javier Gémez Felipe lo

definen como:

Relato breve de hechos ficticios con un argumento simple y lineal. Hay dos tipos de
cuentos: a) Cuento folclérico o popular: se caracteriza por su caracter anénimo y su
vinculacién a la transmision oral. Se divide principalmente en dos clases, fantasticos o
de hadas y de costumbres, suele tener un trasfondo didactico. b) Cuento literario: se
diferencia del popular en que tiene un autor y poco o ningin componente didactico.

Puede imitar o inspirarse en los populares.?

22 MARTIN. Antonio y GOMEZ . Javier. APUNTES DE NARRATOLOGIA. Colegio Marista colon.
Edugqatia. Pg. 3.
23 |bid., p.4
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El cuento es concebido como una lectura para recrear, y divertir, un arte para relajar
la mente, pero también se plantea que el cuento es un tipo de texto que ayuda,
gracias a su contenido histérico y a sus rasgos populares y folcloricos, a generar
conocimientos desde practicas culturales que se ven reveladas desde estos relatos
los cuales culturizan al lector como seres sociales pertenecientes a un medio
artistico que aporta creatividad y al mismo tiempo genera conocimiento, Teodoro
Alvarez respecto a este punto plantea que “desde el punto de vista cognitivo, el
relato tiene una relevancia especial, en cuanto que estos textos proporcionan
evidencias sobre la naturaleza y el funcionamiento de la mente, a pesar de que la
tradicion clasica concibe el relato como la antitesis del conocimiento”* . Por ello es
importante trabajar en las aulas los cuentos ya que permite que los alumnos no solo
fortalezcan sus procesos y niveles de lectura, sino que ademas, desde el contenido

de estos pueden ampliar sus bases discursivas.

Para ensefiar a leer y escribir no es necesario utilizar especificamente textos
académicos en el aula de clase, por el contrario los cuentos le permite a los
estudiantes analizar e interpretar diversas situaciones de la vida cotidiana que en
un sentido muy general es lo que en verdad se necesita para que una persona se
desarrolle como un ser social, y en sentido mas especifico les permitira desarrollar
diversas habilidades y conceptos que lo llevaran a desenvolverse correctamente en

sus ambitos académicos, laborales y comunicativos.

2.2.3 Descripcién. La descripcion es un tipo de texto, que no solo se utiliza en el
género narrativo, también puede utilizarse en textos explicativos, argumentativos
entre otros, ya que se enfoca en explicar, especificar y detallar tanto objetos,

personas, lugares como también procesos, sucesos y hechos.

Segun Antonio Infante y Javier Gomez la descripcion

24 ALVAREZ, Teodoro. COMPETENCIAS BASICAS EN ESCRITURA. 12 Ed. Octaedro. Barcelona.
2010. Pg. ¢?
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Consiste en destacar y comentar cualidades significativas de una persona, objeto,
fendmeno, proceso, paisaje, ambiente o situacion (es una sustitucion de los sentidos
por la imaginacion). Es dificil de concebir un texto narrativo desprovisto de elementos
descriptivos, ya que la dinamica de la accion parece implicar forzosamente una
referencia minima a los personajes y objetos implicitos en ella. En este sentido, las
descripciones, al ser de caracter estatico, proporcionan momentos de suspensién

temporal que ralentizan el ritmo de la accién.?®

En la produccion de este tipo de texto se obliga al escritor a especificar y aclarar
cada detalle del contenido discursivo, cumpliendo la funcién de explicar
detalladamente al lector. La descripcion permite fortalecer las bases para la
argumentacion, por ello al momento de hacer una lectura inferencial y critico-
Intertextual resulta una excelente herramienta para crear textos mucho mas
estructurados. Esta permite justificar y crear argumento para defender un punto de

vista.

El texto descriptivo seguin Teodoro Alvarez “Pone en juego habilidades cognitivas y
linglisticas, tales como: observar para comprender e identificar, analizar para
comprender; y observar y analizar para producir discursos y textos. Desde una
perspectiva discursivo-textual describir, es pasar de la simultaneidad del objeto
mirado u observado a la linealidad del discurso. Asi mismo la descripcion informa,
explica bajo una forma figurada”?® como vemos, la descripcién exige del lector no
solo leer y reconocer los fonemas del texto, sino que lo lleva a estructurar
conocimientos a partir de eso que se lee, obliga al lector a leer entre lineas hacer
relaciones entre lo que esta escrito y lo que él sabe. Esto en si es una ventaja no
solo en los procesos de produccion y compresion de texto, sino también en los

procesos de comunicacion verbal ya que permite que el nifio se desenvuelta en

25 |bid., p 4
26 ALVAREZ, Teodoro. COMPETENCIAS BASICAS EN ESCRITURA. 12 Ed. Octaedro. Barcelona.
2010. Pg. 122
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otros contextos y asi decodifique y construya su discurso segun su intencion

comunicativa.

2.2.4 Proceso escritor. Asi como la lectura, el proceso escritor también es complejo
para los aprendices y requiere de disciplina y dedicacion dentro de un esquema
flexible que permita y dé paso a la imaginacion de los escritores, Teodoro Alvarez
considera la escritura como: “un poderoso instrumento del pensamiento. Mediante
el acto de escribir, los escritores aprenden sobre si mismos y sobre el mundo y
comunican a otros sus percepciones. Escribir confiere el poder de crecer como
persona e influir en el mundo™?’. De aqui la importancia de ensefiar y aprender a
escribir con sentido, ya que la escritura es un elemento basico de comunicacion y
por tanto debe darse como un proceso consciente que genere en los estudiantes la

construccion de conocimiento y significado.

Segun Clemencia Cuervo “la escritura es un acto complejo porque impone
demandas simultaneas sobre el escritor. Cuando una persona escribe tiene que
ocuparse de buscar contenidos, decidir como organizar el texto, pensar a que
audiencia va dirigido entre otras operaciones que le permiten realizar un texto de
calidad”® , por tanto la escritura en el aula y en la vida se debe entender como una
secuencia de actividades que integradas construyen un discurso, lo cual permite
qgue el estudiante investigue, deduzca hipotesis, busque argumentos y de esa
manera pueda desarrollar sus esquemas conceptuales que le facilita crear y
reformular nuevos conocimientos y saberes; convirtiendo al maestro en un mediador
en sus procesos de aprendizajes y no aquel que solo estd para proporciénale
informacion y dirigir su aprendizaje de manera mecéanica. Es necesario desde este
punto de vista mejorar los procesos de escritura que se imparten en las instituciones
educativas, ya que se ensefia de manera mecanica y sin herramientas que

estimulen el aprender, para crear en los estudiantes la conciencia de que la escritura

27 |bid., p.15.
28 CUERVO. Clemencia. LA ESCRITURA COMO PROCESO. Cap. 7. 1992. Bogota. Pg. 125
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hace parte del comunicar y no Gnicamente de un proceso impuesto en el aula de

clase.

De acuerdo con los lineamientos curriculares de lengua castellana “escribir no se
trata solamente de una codificacion de significados a través de reglas linguisticas.
Se trata de un proceso que a la vez es social e individual en el que se configura un
mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y que a las vez esta
determinado por un contexto sociocultural y pragmatico que determina el acto de
escribir’?®. Por ello los maestros deberian considerar el proceso de escritura como
un proceso integrado en multiples actividades y que ademas es aplicado en todas
las asignaturas, motivo por el cual debe ser fortalecido de manera seria y
comprometida por todos los maestros no solo en el area de lengua castellana sino
en todas las demas areas curriculares , teniendo en cuenta que la escritura es un
proceso que por su misma complejidad debe ser evaluado constantemente y de
manera constructiva, sin perturbar el ritmo de aprendizaje que cada estudiante

maneje.

2.2.5 Socio-Constructivismo. En la actualidad la educacion y diversos autores han
querido romper la idea en la cual afirma que el estudiante solo puede llegar al
aprendizaje de manera individual, ya que esto permite la concentracion absoluta en
los alumnos para aprender; acogiéndose ahora a lo que se plantea desde el socio
constructivismo o Constructivismo Social. Vygotsky afirma que “los aprendices
construyen conocimientos a través de las interacciones sociales con los demas. El
contenido de estos conocimientos se ve afectado por la cultura en que vive el
estudiante, la cual incluye el lenguaje, las creencias y las habilidades”. De esta
manera podemos entender que el aprendizaje no se da de manera netamente

individual por el contrario, ocurre en un contexto social, que lleva al educando a

29 MEN. Lineamientos curriculares de lengua castellana. 1998. Bogota. 24-27
30 VYGOTSKI, Lev. Pensamiento y Lenguaje. 1934. citado por SANTROCK. John. Psicologia de la
educacion. 22 ed. Mc Graw hill. Pag. 314.
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formar conocimientos de manera significativa y consiente, siguiendo unas
estrategias especificas que le permiten intercambiar, decodificar y comparar
informacion, desde diversos puntos de vista, con los demas aprendices para lograr
construir conocimientos holisticos, y que son fortalecidos con experiencias y analisis

de informacion.

Este enfoque se desarrolla a partir de algunos planteamientos teorico
fundamentados por Vygotsky como lo es la zona de desarrollo proximo definida
como "la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de
resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o
en colaboraciéon con otro compafiero mas capaz"3'. En este sentido el trabajo
colaborativo permite al nifio ver y resolver problemas desde diversas posibilidades
y puntos de vista que le ofrece la interaccion con sus compafieros, entre la cuales
podra disertar y deliberar la mas conveniente para aplicarlas, asi mismo le permite
ampliar sus esquemas mentales y consolidar su conocimiento frente a diversas

tematicas.

El segundo planteamiento es el rol que cumple el docente en los procesos de lectura
y escritura, a lo cual Vygotsky plantea que “por mediacién de los demas, por
mediacién del adulto, el nifio se entrega a sus actividades. Todo absolutamente en
el comportamiento del nifio esta fundido, arraigado en lo social. De este modo, las
relaciones del nifio con la realidad son, desde el comienzo, relaciones sociales”?,
en este caso se reitera que el nifio no tiene la posibilidad de desarrollarse
integralmente de manera aislada, la mediacion por un adulto experto le permite y da

la oportunidad de desarrollar de manera integral, sus conocimientos Yy

31 VYGOSTKY. Lev. El Desarrollo de los Procesos Psicologicos Superiores. 1988. Pg 133. Citado
por BAQUERO, Ricardo. Vygotsky y El Aprendizaje Escolar. 2°edic. Argentina. 1997.
82 \VYGOTSKY, L.s El Problema de la Edad. El Juego. En: D.B. EI'Konin (ed.). Vol. 4, pag. 281
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comportamientos con los de otras personas y de ahi reconstruirse a si mismo como

un individuo social y cultural.

Del mismo modo, los procesos de ensefianza y aprendizaje se dan de manera
significativa para los aprendices siempre y cuando el tema o contenido que el
maestro desea ensefiar sean contenidos sociales por naturaleza como lo es la
ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura, desde esta perspectiva Moll

fundamentado en la teoria de Vygotski plantea:

...quiero sugerir una perspectiva diferente del cambio dentro de la Zona de Desarrollo
Préximo. El foco estaria puesto en la apropiacion y el dominio de las formas de
mediacién, tales como la escritura, evaluada no sola 0 necesariamente a través del
aprendizaje independiente después de la practica guiada, sino mediante la capacidad
de los nifilos para participar en actividades colaborativas cualitativamente nuevas. El
foco, en consecuencia, no esta puesto en la transferencia de las habilidades de los que
saben mas a los que saben menos sino en el uso colaborativo de las formas de
mediacién para crear, obtener y comunicar sentido... en ayudar a los nifios a apropiarse

o tomar el control de su propio aprendizaje®:.

Es de suma importancia y conveniente, ademas, que contenidos o procesos como
lo son la lectura y escritura se ensefien de manera social también, los cuales tanto
en el proceso de aprendizaje como en la practica requieren de un entorno e
interaccién social con otros aprendices y expertos que aporten conocimientos
nuevos y les permita realizar una reestructuracion de sus saberes y pensamientos,
agregando ademas que se fortalece el trabajo colaborativo y en gran medida las
competencias ciudadanas, lo cual ayuda a comprender al alumno que aprenden
para la vida y no solo para aprobar determinada materia. Asi mismo, las actividades

planteadas para realizar este proceso de ensefianza-aprendizaje deben ser mas

33 MOLL, Luis. Vygotsky y la educacion: connotaciones y aplicaciones de la psicologia sociohistérica
en la educacion. Ed. Aigue. 1993.26 citado por BAQUERO, Ricardo. Vygotsky y El Aprendizaje
Escolar. 2°edic. Argentina. 1997.
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que significativas, reales, que logren captar el verdadero sentido de la lectura y

escritura.

2.2.6 Tecnologia de informacién y la comunicacion en la educacion. La
tecnologia aplicada en la educacion es una herramienta basica que no solo se utiliza
para realizar trabajos tecnoldgicos y especializados, sino ademas, para fortalecer
los procesos educativos tanto en estudiantes como en maestros ya que permite
realizar clases innovadoras involucrando el desarrollo de las habilidades y
competencias de los estudiantes, asi mismo las TIC se podrian convertir en una
herramienta que fortalezca el trabajo colaborativo permitiendo que los procesos de
aprendizajes sean mas significativos. Segun Irina Bokova Directora de la UNESCO
“Las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) pueden contribuir al
acceso universal, a la educacion, la igualdad en la instruccion, el ejercicio de la
ensefianza, el aprendizaje de calidad y el desarrollo profesional de los docentes, asi

como a la gestién direccion y administracion mas eficientes del sistema educativo.”*

Desde otra perspectiva las TIC en educacién permiten realizar un trabajo
interdisciplinar pues da paso para que los alumnos transversalicen sus
conocimientos, desarrollen simultaneamente sus competencias y habilidades de
lectura y escritura mediante la actualizacion y el uso correcto y apropiado de los
recursos tecnoldgicos, fortaleciendo su campo social y competencia comunicativa
teniendo en cuenta estos tres elementos, la lectura, escritura y tecnologia. Segun el
Ministerio de Educacion (MEN):

A través de estos nuevos medios el estudiante puede experimentar el conocimiento de
una manera que resultaria imposible utilizando fuentes de referencia tradicionales. El

acceso a estos recursos tecnoldgicos incide positivamente en la disposicion que

34  Estandares de competencia en tic para docentes. UNESCO. Disponible en:
http://eduteka.icesi.edu.co/modulos/11/342/868/1
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muestran los alumnos para profundizar y enriquecer su conocimiento indagando mas
fuentes de informacion. Con el soporte de este engranaje interactivo, la curiosidad e
imaginacion del alumno se transforman en un poderoso dispositivo capaz de irrumpir

en vastos dominios del conocimiento3®.

Es asi como la tecnologia utilizada desde artefactos tecnoldgicos podrian cambiar
la rutina académica y generar ambitos de motivacion que facilita tanto el aprendizaje
de los alumnos como la practica docente, lo anterior resulta ideal para ensefar
procesos que en ocasiones son tediosos para los estudiantes como el escribir o
leer, ya que son procesos complejos que se deben fortalecer no solo desde el
componente gramatico y sintactico correspondiente a la estructura de la lengua,
sino también desde lo semantico enfocado al significado y la importancia del buen

manejo de ésta en todos los campo de la vida del ser humano.

La tecnologia se maneja en todos los aspectos sociales y académicos, por tanto no
se les puede excluir de los procesos de aprendizaje, y es necesario tanto que los
maestros como los alumnos vean esta herramienta mas alla de la diversion, y la
empleen de manera eficaz y profesional en los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Segun Boza “La presencia de la tecnologia en la educaciéon ya no es
una novedad sino una realidad. Los contextos de ensefianza aprendizaje han
cambiado con su sola aparicion en el aula, al menos materialmente”3¢, esta realidad
no se puede desligar de la educacion, los dispositivos mdviles son herramientas
necesarias para los procesos de ensefianza y aprendizaje ya que no solo facilita el
aprendizaje si no que al mismo tiempo es una herramienta que motiva a aprender
debido al interés que produce en los estudiantes. Por ello las TIC, los dispositivos
moviles y sus aplicaciones son herramientas que apoyan y ayudan a construir

conocimiento.

35 ALTABLERO. ¢ Cual es el sentido de usar la tecnologia en el aula? Una llave maestra, las TIC en
el aula. Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-87408.html.

38 BOZA, Angel. Buenas Practicas en integracion de las TIC. 2010. p.4 Disponible en:
http://www.uhu.es/integratic/marco_teorico.pdf
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2.3 MARCO LEGAL

Es importante tener claro los referentes legales que apoyan la investigacion, los
cuales son los siguientes: constitucion politica de Colombia, la ley general de
educacion, ley 1341 del 2009, el plan TIC, los estandares basicos de competencia

y el codigo de la infancia y adolescencia.

2.3.1 Constitucién Politica de Colombia.

Articulo 673": “La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcién social: con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia,

a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura”.

Articulo 71. La busqueda del conocimiento y la expresion artistica son libres. Los
planes de desarrollo econdmico y social incluirdn el fomento a las ciencias y, en
general, a la cultura. El Estado creara incentivos para personas e instituciones que
desarrollen y fomenten la ciencia y la tecnologia y las demas manifestaciones
culturales y ofrecera estimulos especiales a personas e instituciones que ejerzan

estas actividades.

2.3.2 Ley General de Educacion

TITULO I. DISPOSICIONES GENERALES

Articulo 538: Fines de la educacion

87 Constitucion politica de Colombia. Disponible en
http://www.constitucioncolombia.com/buscar.php?s=tecnologia
38 | ey general de educacion. Ley 115 de febrero de 8 de 1994
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Numeral 9, El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca
el avance cientifico, y tecnolégico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento

cultural, y de la calidad de la vida de la poblacion.

Numeral 13, La promocién en la persona y en la sociedad de la capacidad para
crear, investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo

del pais y le permita al educando ingresar al sector productivo.

TITULO Il. ESTRUCTURA DEL SERVICIO EDUCATIVO

Capitulo I. Educacién formal

Articulo 20. Objetivos generales de la educacion béasica son objetivos generales de

la educacion basica:

a) Propiciar una formacién general mediante el acceso, de manera critica y creativa,
al conocimiento cientifico, tecnolégico, artistico y humanistico y de sus relaciones
con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para
los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacion con la sociedad

y el trabajo.

2.3.3 Ley 1341 de 2009

Articulo 2%°: La investigacion, el fomento, la promocién y el desarrollo de las
Tecnologias de la informacion y las Comunicaciones son una politica de estado
que involucra a todos los sectores y niveles de la administracion publica y de la

sociedad.
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2.3.4 Plan Nacional de Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones

TIC en la educacion4?

1. Programa de usos y medios y nuevas tecnologias. El pais, bajo el liderazgo
del Ministerio de Educacién Nacional —MEN-, ha trabajado en la utilizacion de TIC
en la educacion. Con el fin de incorporar estas tecnologias en los procesos
pedagdgicos como un eje estratégico para mejorar la calidad y asegurar el
desarrollo de las competencias basicas, profesionales y laborales el MEN formul6
en el afio 2002 el Programa de Uso de Medios y Nuevas tecnologias para

instituciones de educacién basica, media y superior.

2.3.5 Estadndares basicos de competencia. Los estandares basicos de
competencias*! constituyen uno de los parametros de lo que todo nifio, nifia y joven
debe saber y saber hacer para lograr el nivel de calidad esperado a su paso por el
sistema educativo y la evaluacion externa e interna es el instrumento por excelencia
para saber qué tan lejos o tan cerca se esta de alcanzar la calidad establecida con
los estandares.

Un estandar es un criterio claro y publico que permite juzgar si un estudiante, una
institucién o el sistema educativo en su conjunto cumplen con unas expectativas
comunes de calidad; expresa una situacion deseada en cuanto a lo que se espera
gue todos los estudiantes aprendan en cada una de las areas a lo largo de su paso
por la Educacion Basica y Media, especificando por grupos de grados (1 a 3, 4 a 5,

6a7,8a9,y10a1l) el nivel de calidad que se aspira alcanzar.

40 Plan Nacional de Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones. Ministerios de
comunicaciones. Republica de Colombia.
http://eduteka.icesi.edu.co/pdfdir/ColombiaPlanNacional TIC.pdf

41 MEN. Estandares basicos de competencia [online].Colombia: imprenta nacional. 2006. Disponible
en: http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340021_recurso_1.pdf
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2.3.6 Cddigo de lainfancia y adolescencia. Teniendo en cuenta que el cédigo de
la infancia y adolescencia es un manual juridico que establece las normas para
garantizar el desarrollo integral de los nifios y adolescentes, se hizo necesario
mencionar algunos articulos en relacion a la educacion y el uso de la tecnologia en

las instituciones:

Articulo 28%: Derecho a la educacion. Los nifios, las nifias y los adolescentes
tienen derecho a una educacion de calidad. Esta serd obligatoria por parte del
estado en un afo de preescolar y nueve de educacion basica. La educacion sera
gratuita en las instalaciones estatales de acuerdo con los términos establecidos en
la constitucidn politica. Incurrira en multa hasta unos 20 salarios minimos quienes

se abstengan de recibir a un nifio en los establecimientos publicos de educacion.

Articulo 42: Obligaciones de las instituciones educativas. Para cumplir con su

mision las instituciones educativas tendran entre otras estas obligaciones:

1. Estimular las manifestaciones e inclinaciones culturales de los nifios, nifias y

adolescentes, y promover su produccion artistica, cientifica y tecnoldgica.

2. Garantizar la utilizacion de los medios tecnoldgicos de acceso y difusion de

la cultura y dotar al establecimiento de una biblioteca adecuada.

3. Evitar cualquier conducta discriminatoria por razones de sexo, etnia, credo,

condicion socio-econdmica o cualquier otra que afecte el ejercicio de sus derechos.

Articulo 43: Obligaciones éticas de las instituciones educativas. Las instituciones

de educacion primaria y secundaria, publicas y privadas, tendran la obligaciéon

42 Ministerio de la proteccion social.
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fundamental de garantizar a los nifios, nifias y adolescentes el pleno respeto a su
dignidad, vida, integridad fisica y moral dentro de la convivencia escolar. Para tal
efecto, deberan:

1. Formar a los nifios, niflas y adolescentes en el respeto por los valores
fundamentales de la dignidad humana, los derechos humanos, la aceptacion, la
tolerancia hacia la diferencia entre personas. Para ello deberan inculcar un trato
respetuoso y considerado hacia los demas, especialmente hacia quienes presentan

discapacidades, especial vulnerabilidad o capacidades sobresalientes.

2. Proteger eficazmente a los nifios, nifias y adolescentes contra toda forma de
maltrato, agresion fisica o psicoldgica, humillacion, discriminacion o burla de parte

de los demas compafieros y de los profesores.

Articulo 44: Obligaciones complementarias de las instituciones educativas. Los
directivos y docentes de los establecimientos académicos y la comunidad educativa

en general pondran en marcha mecanismos para:
1. Coordinar los apoyos pedagdgicos, terapéuticos y tecnoldgicos necesarios

para el acceso y la integracion educativa del nifio, nifia o adolescente con

discapacidad.
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3. DISENO METODOLOGICO

Para el desarrollo de esta investigacion educativa se eligio un enfoque cualitativo,
debido a que este enfoque es de tipo naturalista (porque estudia a los objetos y
seres vivos en sus contextos o ambientes naturales y cotidianos) e interpretativo
(pues intenta encontrar sentido a los fendmenos en funcion de los significados que
las personas les otorguen), lo cual permitié describir, comprender e interpretar los
fendbmenos, a través de las percepciones y significados producidos por las

experiencias de los participantes. Asi mismo, fue acorde al objetivo de investigacion.

El disefio que se utilizé fue la investigacidon-accién que se define segun Halsey
como “una intervencion a pequena escala en el funcionamiento del mundo real y el
examen minucioso de los efectos de estas intervenciones™?3, en este sentido el
objetivo principal de la investigacion involucré una intervencion de tipo pedagdgica
con estudiantes de aula multigrado en el que se fortalecié los procesos de lectura y
escritura, asi mismo se realizé una evaluacién determinando y describiendo lo

cambios y logros alcanzados.

El modelo mas pertinente para este estudio fue la investigacién accion educativa
critica emancipadora definida como un proceso practico, técnico, y criticamente
reflexivo, en el que estan implicados todos los que tienen intereses educativos en el
proceso: padres, profesionales y alumnos*. Es asi como el modelo de proceso
temporal de Mckernan (Ver figura 1) se consideré el mas apropiado para cumplir

con el objetivo principal de la investigacion.

Figura 1. Modelo de proceso temporal en la investigacion accion educativa critica

emancipadora

43 HASLEY, 1972. Citado por J.Mckernan. Investigacion Accion y curriculum. Investigacion Accion:
Antecedentes histdricos y filoséfico. Madrid. Morata, S.L. 1996. Pg. 24.

44 MCKERNAN. Investigacion Accion y curriculum. Investigacion Accion: Antecedentes historicos y
filoséfico. Madrid. Morata, S.L. 1996. Pg. 24.
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Los momentos que se desarrollaron en la investigacibn se apoyaron en las

siguientes etapas:

En primer lugar se identificd una situacion problema, teniendo en cuenta limitaciones
externas situadas en la escuela y limitaciones internas situadas en el aula de clase

como tal.

En segundo lugar, se detallé el plan como la especificacién de roles y metas, el

calendario de las clases, las actividades, talleres y trabajos.

En tercer lugar, se puso en practica el plan de accion teniendo en cuenta el

horizonte de la investigacion, en este caso la problematica hallada.
Por dltimo se evaluaron las medidas tomadas teniendo en cuenta la reflexibn como
eje fundamental para analizar los resultados que se obtuvieron durante la ejecucién

del plan y asi replantear las estrategias metodoldgicas puestas en escena.

Teniendo en cuenta lo anterior la investigacion se estructurd de la siguiente manera:
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Ciclo de accién 1: Se identific6 en primer lugar la situacion problema que
presentaban los estudiantes del aula multigrado de la institucion educativa de

Floridablanca, la cual fue el nivel bajo de comprension lectora y produccion escrita.

Fase I.

Definir el problema: En este primer momento se realizé una prueba diagndstica
informal de lectura y escritura con el propésito de indagar las fortalezas y
debilidades que presentaba el grupo en cuanto a la comprension lectora y
produccion escrita (ver anexos 1, 2 y 3) asi mismo se realizé una prueba de
percepcion (ver anexo 5) la cual indago el gusto y el uso de las TIC por parte de los

estudiantes como mediador de procesos académicos.

Evaluacion de necesidades: los resultados de la prueba de lectura y escritura
dejaron ver algunas falencias que presentaron los estudiantes en aspectos como:
identificar las diferentes tipologias textuales y diferenciarlas, extraer la idea global
del texto, poca imaginacion al momento de escribir una historia, inadecuado uso de
reglas normativas como ortografia, asi mismo los estudiantes manifestaron por
medio de la prueba de percepcion el gusto y el uso frecuente de aparatos
electrénicos, lo que permitié que la investigacion involucrara la tableta y el celular
como posible alternativa de mejoramiento en los dos procesos mediante
aplicaciones que involucren la lectura y escritura. Otra de las limitaciones que
presentaba la institucion fue la falta de una sala de informética o algun tipo de
tecnologia que apoye los procesos de ensefianza y aprendizaje, de igual manera

se evidencio poco trabajo en grupo por parte de los docentes.

Ideas e Hipdtesis: Estas surgen a partir de la intencion de dar solucion al problema
y en gran medida de satisfacer las necesidades de los participantes las cuales son

desarrolladas y evaluadas durante el proceso de investigacion. Es asi como la
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hipotesis de la investigacién fue la siguiente: el enfoque socioconstructivista
apoyado por el uso de aplicaciones en dispositivos méviles podria mejorar el

proceso lector y escritor de los estudiantes de un aula multigrado.

Fase Il

Plan de accion: se disefid un proyecto de aula teniendo en cuenta la problematica
y el tema de interés que manifestaron los estudiantes, que se desarroll6 mediante
dos talleres investigativos (ver anexo 6 ), en los cuales se plasmaron las actividades

correspondientes a cada sesion de clase.

Fase Il

Plan de accién en practica: En esta fase se instal6 el plan de accién de acuerdo
al contexto a partir de dos talleres que costaban de 7 sesiones cada uno, en los
gue se tuvo en cuenta la produccion escrita de textos asignados por los estandares
bésicos de competencia para respectivos niveles escolares (3°, 4°; 5°), (texto
narrativo y descriptivo) y la lectura como procesos fundamentales en el desarrollo
de los mismos. Los talleres se estructuraron mediante las etapas del enfoque socio-
constructivismo, la zona real, la zona de desarrollo préxima y la etapa de

externalizacion.

Por medio del desarrollo de los talleres se pudo recoger informacién importante y
relevante para determinar los resultados obtenidos, por medio de la observacion y

el andlisis documental.

Fase IV

Evaluacion de la acciéon: Aqui la investigacion se centré en evaluar y analizar

cudles los efectos generados por el proyecto de aula implementado y qué se
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aprendid, lo que se determindé mediante el avance, la participacion del grupo objeto
de investigacion, las evidencias recogidas como talleres y diarios de campo. Es
importante resaltar que la evaluacion fue un proceso constante y continuo que se
aplicé durante toda la puesta en practica, que se complementd con el grupo focal
conformado por cinco estudiantes del total del grupo, a los que se le realizaron
preguntas correspondientes a lo trabajado durante los talleres.

Decisiones: Por ultimo se realizd el balance de los datos y resultados para

determinar las conclusiones arrojadas a partir de este estudio.

3.1 TECNICAS DE RECOLECCION DE INFORMACION

En primera instancia las técnicas representan las etapas operacionales limitadas,
unidas a unos elementos préacticos, concretos, adaptados a un fin definido; su
eleccion depende del objetivo perseguido, que va ligado al método del trabajo*°. De
acuerdo a lo anterior las técnicas e instrumentos que se adecuaron a la

investigacion se encuentran sintetizados en la siguiente tabla:

Tabla 1. Etapas, técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion acordes a

cada etapa de la investigacion

ETAPAS TECNICAS INSTRUMENTOS

1. Fase | (definir el | -Prueba de percepcion. -Guia de la prueba de lectura.
problema, evaluacion de
las necesidades e ideas | -Prueba informal de lecturay | -Guia de la prueba de

e hipotesis) escritura. percepcion.

45 ESTUPINAN, Maria Rosa et al (2013). Investigacion cualitativa: Métodos comprensivos y
participativos de investigacion. Tunja: Editorial UPTC, Capitulo I: Fundamentos de la investigacion
social.pps 15 -56.
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-Entrevista docente titular -Protocolo

2. Fase Il (plan de accién)

3. Fase lll (plan de accién | -Taller de investigacion -Médulo de los talleres.
en practica)

-Observacion no participante | -Diarios de campo

-Analisis documental -Evidencias

4. Fase IV (evaluacién de | -Grupo focal -Protocolo

la accion y decisiones)

3.2 VALIDEZ INTERNA

Segun Gloria Pérez, la validez interna es “la medida en la que las observaciones
cientificas son representaciones auténticas de alguna realidad, es decir, es la
caracteristica principal de un estudio al relacionar los datos obtenidos con la
finalidad para que se escogieron*®”por tanto la técnica que se escogid para la
investigacioén fue la triangulacién metodoldgica que se basa en muestras y conjuntos
de datos (datos obtenidos del grupo focal, pruebas, observaciones y andlisis
documental), lo que permitié al finalizar la puesta en practica del proyecto de aula
evaluar los resultados obtenidos de manera critica y reflexiva para validar y verificar

los datos.

3.3 PRINCIPIOS ETICOS

En la investigacion accion todos los afectados por un estudio tienen derecho a ser
informados, consultados acerca del objeto de investigacion, por tanto es importante
reunir e informar a los padres de familia, directivos y maestros acerca de la
investigacion y que se espera como resultado y de esta manera confirmar la

autorizacion.

46 PERZ SERRANO, Gloria. Investigacion cualitativo retos e interrogantes Il. Técnicas y analisis de
datos, Madrid, 1998. p 85.
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El investigador es responsable de la confidencialidad de los datos, por este motivo,
los investigadores se haran cargo Unicamente de tomar nota, fotografiar, entrevistar,
revisar archivos o documentos continuamente bajo la supervision de los directivos,
de igual manera si en alguna ocasion los participantes o autoridades solicitan los
registros efectuados de la investigacion se debe poner en disposicion de quien lo

requiera.

El investigador es responsable de comunicar el progreso del proyecto a intervalos
periddicos. Este criterio ayudara también a satisfacer las necesidades de evaluacion
formativa continua para determinar nuevas lineas de interés y de rendicion del
problema, por ello es fundamental verificar los datos para brindar la posibilidad de

Auditabilidad y transferibilidad de la investigacion.
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4. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

El siguiente capitulo abordara el analisis e interpretacion de los resultados que se
obtuvieron durante el desarrollo de la investigacion, que se disefié con el propdésito
de fortalecer la produccion escrita y la comprension lectora a partir de un enfoque
socio constructivista. Ademas de analizar el uso de las aplicaciones moviles y su

aporte en el proceso lector y escritor de los estudiantes.

Para analizar cada uno de los datos obtenidos se tuvo en cuenta las fases de
investigacion y las técnicas e instrumentos previamente establecidos para la

Recoleccion de los mismos, expuestos en la tabla 1

Los instrumentos de recoleccién de informacion permitieron dar respuesta a cada
una de las preguntas orientadoras de la investigacion y conocer el impacto causado
por la intervencion en el aula de clase, ya que se interpretd cada evidencia recogida
en primer lugar de manera individual y posteriormente se realizd un analisis general

del proceso evidenciado.

Fase | (definir el problema, evaluacién de las necesidades e ideas e hipoétesis)

Teniendo en cuenta que el diagndstico es el punto de partida que permite identificar
las falencias y/o vacios, ya sean académicos o sociales de los estudiantes, se
realiz6 una prueba informal con preguntas liberadas por el ICFES, con el propdsito
de determinar las necesidades especificas para la produccion escrita y la
comprension lectora, ademas se realizd una prueba de percepcion para conocer los
gustos y usos de los dispositivos moviles. El andlisis de cada prueba se presento
en la formulacion del problema. (Ver capitulo 1: planteamiento del problema pag.8)
También se entrevistd a la docente encargada del aula, para conocer de manera
general la metodologia implementada con los estudiantes en el momento de leery

escribir.
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Los instrumentos de recoleccion de informacién permitieron dar respuesta a cada
una de las preguntas orientadoras de la investigacion y conocer el impacto causado
por la intervencion en el aula de clase, ya que se interpretd cada evidencia recogida
en primer lugar de manera individual y posteriormente se realizé un andlisis general

del proceso evidenciado.

Fase | (definir el problema, evaluacion de las necesidades e ideas e hipotesis)

Teniendo en cuenta que el diagnéstico es el punto de partida que permite identificar
las falencias y/o vacios, ya sean académicos o sociales de los estudiantes, se
realizé una prueba informal con preguntas liberadas por el ICFES, con el propdsito
de determinar las necesidades especificas para la produccion escrita y la
comprension lectora, ademas se realizé una prueba de percepcién para conocer los
gustos y usos de los dispositivos méviles. El andlisis de cada prueba se presento
en la formulacion del problema. (Ver capitulo 1: planteamiento del problema pag.8)
También se entrevisté a la docente encargada del aula, para conocer de manera
general la metodologia implementada con los estudiantes en el momento de leer y

escribir.

Prueba de produccién escrita

La prueba de escritura se aplicé a siete estudiantes del aula multigrado, conformada
por dos estudiantes del grado tercero, dos del grado cuarto y tres del grado quinto.
Para el disefio de la prueba se pensé en la edad y el grado de los estudiantes, por
tal razdén se utilizaron dos estrategias diferentes al momento de la produccion
escrita, es decir, para los estudiantes del grado tercero se disefié una prueba en la
qgue debian escribir Unicamente el desenlace de un cuento dado y para los

estudiantes del grado cuarto y quinto se disefié la prueba con el propdsito de que
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escribieran un cuento con la estructura general (inicio, nudo y desenlace), utilizando

las palabras sugeridas en el encabezado de la prueba.

Los resultados de las pruebas de escritura permitieron interpretar que los
estudiantes tanto del grado 3° como 4° y 5°, aunque conocen la estructura del
cuento no la tienen presente al momento de escribirlo, debido a que no contindan
un tema durante el desarrollo del cuento, no tienen en cuenta los signos de
puntuacion, presentan fallas ortograficas y no hay concordancia de las ideas que
componen un parrafo. Por tanto no se evidenci6 sentido y coherencia en los cuentos

escritos por los estudiantes (ver planteamiento del problema, pag. 12)

Prueba de lectura

La prueba de lectura se disefid con base en preguntas establecidas por el ICFES
para los grados correspondientes 3°, 4° y 5°, la cual se evaluo teniendo en cuenta
los tres niveles de comprension lectora propuestos por los lineamientos curriculares:

literal, inferencial y critico intertextual.

Al evaluar las pruebas de lectura se pudo interpretar que los estudiantes del grado
3° no logran emitir juicios de valor sobre lo que leen manteniendo una postura pasiva
frente al texto, siendo esta la mayor debilidad, y en cuanto al grado 4° y 5°, los
estudiantes no deducen ideas y significados, presentando mayor vacié en el nivel
inferencial (ver planteamiento del problema, pag. 13)

Prueba de percepcion

La prueba de percepcion se aplicd a los estudiantes con el proposito de conocer el
gusto, el uso y la portabilidad de dispositivos méviles. Esta prueba permitié saber
qué dispositivos se involucrarian en el desarrollo de cada taller investigativo,

ademas de brindar un uso pedagogico en las aulas de clase. Se pudo evidenciar
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que los estudiantes usan frecuentemente los dispositivos moviles como tabletas y
celulares para investigar tareas, y pasar el tiempo libre. Por lo que se establecio
que se involucrarian estos dos dispositivos en el desarrollo de los talleres

investigativos (ver planteamiento del problema, pag. 15)

Entrevista

Se realizO6 una entrevista semiestructurada a la docente encargada del aula
multigrado con el fin de conocer las estrategias metodologicas implementadas en
el aula para la produccion escrita y la comprension lectora en los estudiantes,
ademas de conocer la opinion frente a la actitud, comportamiento y disposicién de
los estudiantes frente a estos dos procesos y las dificultades observadas para el

buen desarrollo de la clase de lengua castellana.

La entrevista se orientd bajo cinco preguntas abiertas fundamentales:

) ¢, Qué dificultades observa en los estudiantes al momento de escribir un
texto?
o ¢, Qué estrategias utiliza para fortalecer la comprension lectora en sus

estudiantes?

o ¢, Como motiva a sus estudiantes para que escriban algun tipo de texto?
o ¢, Qué instrumento utiliza para evaluar los textos de sus estudiantes?
o ¢,Cual es su opinion frente al uso de las TIC en el aula de clase? ¢ Alguna vez

las ha implementado para el desarrollo de la clase de lengua castellana?

Las respuestas obtenidas fueron las siguientes:
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La docente a la pregunta ¢Qué dificultades observa en los estudiantes al
momento de escribir un texto? Respondio que la tarea de pulir la escritura en un
aula multigrado es compleja y de continuo trabajo. Y que las dificultades que
observaba en los estudiantes eran la falta de interés por escribir, la poca
imaginacion para crear historias, la falta de respeto por parte de algunos estudiantes
que impedia que los demas dieran a conocer lo escrito, mala puntuacion y ortografia
y la falta de responsabilidad para entregar las tareas asignadas. De igual manera
afirmoé que los estudiantes estan acostumbrados a tareas muy mecanicas como el
trascribir fragmentos de la web o de libros y por esa razén el proceso de escritura
se les hace dificil.

Para la segunda pregunta ¢Qué estrategias utiliza para fortalecer la
comprension lectora en sus estudiantes? La docente ensefio el libro de lenguaje
utilizado durante el afio escolar que contiene diversidad de textos que son
acompafados de preguntas de nivel literal y algunas de tipo inferencial y critico
intertextual, que al ser respondidas permiten evaluar de alguna u otra manera la
comprension lectora. También las evaluaciones son disefiadas tipo ICFES teniendo

en cuenta los tres niveles mencionados.

¢,COlmo motiva a sus estudiantes para que escriban algun tipo de texto La
docente respondi6 que después de ver algun tipo de escrito en especifico, como por
ejemplo, la fabula, ella entabla un dialogo con sus estudiantes para ahondar un poco
en el concepto y estructura del texto, con el fin de que cada estudiante invente un
escrito original, en algunas ocasiones el mejor escrito ya sea cuento, fabula, mito,
leyenda, entre otros, es leido o dramatizado en las izadas de bandera. ¢ Los textos
se realizan siempre de manera individual o algunos son escritos en forma
grupal? Como se menciono en la primera pregunta, una de las dificultades que
presentan los estudiantes para escribir es el miedo de ser burlados por lo que
plasmen en el papel, es por esta razdn que poco se utiliza el trabajo en equipo para

escribir; la mayoria de los escritos se elaboran de manera individual.

66



-¢Qué instrumento utiliza para evaluar los textos de sus estudiantes? La
docente menciond que no utiliza un instrumento como tal para evaluar y calificar los
textos de sus estudiantes, basicamente los evalla teniendo en cuenta la ortografia,

los signos de puntuacion, la coherencia y la estructura.

Finalmente a la pregunta ¢ Cual es su opinion frente al uso de las TIC en el aula
de clase? ¢Alguna vez las ha implementado para el desarrollo de la clase de
lengua castellana? La docente respondi6é que una de las necesidades basicas que
presenta la institucion es la falta de computadores, ya que por medio de estos se
podria desarrollar una clase de manera mas dindmica y atractiva para los
estudiantes, teniendo en cuenta que hoy las tecnologias son un auge en la
sociedad, y los estudiantes por mas pequefios que sean ya saben utilizar los
aparatos electrénicos. En cuanto a la utilizacién de la tecnologia en la clase de
lengua castellana, nunca se ha ensefiado algun tema implementando las TIC, solo

se hace uso del libro de lenguaje.

Teniendo en cuenta las respuestas dadas por la docente se pudo notar que las
clases de lengua castellana se direccionan bajo un modelo tradicional, ya que se
utiliza el libro o cartilla de lenguaje como Unico recurso que posibilite el apoyo al
proceso lector y escritor, ademas de esto el colegio no cuenta con computadores u
otros medios tecnoldgicos que pudieran ser utilizados en pro de la ensefianza. Lo
anterior pone en evidencia que no hay un proceso sistematico de produccién escrita
y comprensién lectora, ya que reducir y limitar estos procesos a pruebas y talleres
estructurados sin tener en cuenta las necesidades de aprendizajes de los nifios, no

garantiza su desarrollo y avance.

Lo anterior pone en evidencia que no hay un proceso sistematico de produccién

escrita y comprension lectora, ya que reducir y limitar estos procesos a pruebas y
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talleres estructurados sin tener en cuenta las necesidades de aprendizajes de los

nifios, no garantiza su desarrollo y avance.

Fase Il (Plan de accion en practica)

Talleres investigativos

Teniendo en cuenta los resultados de las pruebas de lectura, escritura y percepcion
que se aplicé a los estudiantes del aula multigrado, la prueba SABER 3°y 5° del
afno 2014 y la entrevista realizada a la docente titular del aula, se disefiaron dos
talleres con 7 sesiones cada uno, con el propaosito de fortalecer la produccién escrita
del texto narrativo (cuento) y de textos descriptivos con el uso de dispositivos

moviles, ademas de fortalecer la comprension lectora.

Los talleres se elaboraron teniendo en cuenta el enfoque socioconstructivista que
involucra tres etapas fundamentales en el aprendizaje: zona de desarrollo real, zona
de desarrollo préxima y la etapa de externalizacién, sin embargo, en los talleres se
asignd a cada etapa un nombre particular, a la zona de desarrollo real se llamé
indagacion de presaberes, a la zona de desarrollo proxima se llamé construccion de
nuevos conocimientos, en la que se realizaron actividades grupales (etapa
interpsicologica) y actividades individuales (etapa intrapsicoldgica) y en la etapa
de la externalizacion se involucré la exposicion de lo escrito mediante el uso de un

dispositivo tecnoldgicos.

Observacion participante

A partir de la interpretacion y analisis de lo sistematizado en los diarios de campo,
se hallaron siete categorias teniendo en cuenta el parrafo como unidad de andlisis,
las cuales permitieron visualizar procesos centrales que se manejaron durante

todos los talleres investigativos y que fueron eje central para la evolucion de la
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investigacién. Asi mismo estas categorias constan de subcategorias las cuales
ayudan a definirlas de manera precisa y completa, permitiendo una evaluacion

global y holistica de cada proceso de los estudiantes.

Tabla 2. Categorizacion de diarios de campo

CODIGO NOMBRE DEFINICION

o ; Actividades que involucran procesos de escritura
AE Actividad de escritura »
para la produccién de un texto.

Actividades que involucran la lectura de tipo literal,
o inferencial y critico intertextual de los textos, con el fin
AL Actividad de lectura . i .
de comprender lo leido, extraer informacién relevante

y crear juicios de valor.

Intervencion por parte de las maestras para resolver
L dudas, desequilibrar el conocimiento de los
MM Mediacioén de las maestras ;
estudiantes y crear un nuevo concepto, abordar

temas nuevos y dirigir procesos de lectura y escritura.

o _ Expresion de ideas u opiniones por parte de los
PE Participacion del Estudiante ) )
estudiantes con respecto a un tema determinado.

Participacion, aporte de ideas, respeto al compafiero
TC Trabajo colaborativo y disposicién de trabajo en las diferentes actividades

grupales.

Aplicaciones moviles que se utilizaron como
URI Uso de Recursos herramienta para fortalecer los procesos de
Informéticos ensefianza y aprendizaje, incrementando, ademas,

la motivacion en los alumnos para participar.

Tabla 3. Analisis, categorias y subcategorias del diario de campo
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Caddigo

Categoria -

definicion

Subcategoria

Descriptor

AE

Actividad de escritura:
actividades que
involucran  procesos
de escritura para la
produccion de un

texto.

Realizar

borradores

AE 290916 Posteriormente cada alumno
se ubicé en un lugar especifico para
dejar volar su imaginacion y crear el
primer borrador de su cuento, se pudo
observar que los estudiantes crean sus
cuentos a partir de experiencias vividas
o de su vida personal, como es el caso
de un estudiante que relata la
separacion de sus padres y la tristeza
gue sintio al tener que pasar por esta
situacion, pero quien finalmente fue feliz
conviviendo con su mama y su hovio.
Mientras que los demas, escribieron

cuentos netamente fantasticos.

Corregir cuentos

AE 031016 Posteriormente y como
Ultima actividad los nifios pasaron a
realizar las correcciones del cuento y se
dej6 como tarea traerlo la préxima clase
para una ultima revision de las maestras
y posteriormente el visto bueno para
pasar el cuento a Story Birds.

Diligenciar rejillas

AE 18116 Una vez diligenciada la rejilla
los estudiantes debian pasarle la hoja a
otro compafiero y este debia anotar dos
caracteristicas de ese personaje una
fisica y la otra emocional o psicolégica,
mientras realizaban la actividad al
comienzo hicieron un poco de desorden
y se les informo que si seguian en esa
actitud dejariamos de trabajar con las
Tablet y aplicaciones moviles, de
inmediato se fueron a sus lugares y

siguieron trabajando.
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Caddigo

Categoria -

definicion

Subcategoria

Descriptor

Escribir textos

descriptivos

AE 28102016 La actividad de lectura
ayudd a mediar el proceso escritor de los
estudiantes, con respecto a la
descripcion del objeto que cada uno
escogid, puesto que finalizada Ila
actividad cada uno mostré el objeto y
brevemente lo describié de manera oral.
Posteriormente, la maestra les mostro la
aplicacién “EZ note”, con el fin de que
cada estudiante descargara la APP y
escribiera alli el escrito elaborado
(descripcidn del objeto), como fuente de
diagndstico. Los objetos que llevaron los
alumnos fueron: una pelota, un juego de
cartas UNO, un parqués, dos peluches y
tres juguetes, a los cuales debian
tomarle foto con los dispositivos maviles

para ser expuesta en el texto

AL

Actividad de Lectura:
actividades que
involucran la lectura de
tipo literal, inferencial y
critico intertextual de
los textos, con el fin de
comprender lo leido,
extraer informacion
relevante 'y crear

juicios de valor.

Lectura de

cuentos

AL 02112016 En la primera actividad de

lectura los equipos trabajaron

colaborativamente, cada maestra
orientd a cada grupo en la bisqueda de
las descripciones, se tuvo que leer
reiterativamente los péarrafos para poder
extraer frases claves que los estudiantes
pasaban desapercibidas y hacer uso de
la lectura inferencial y literal, como
herramienta de busqueda. Un equipo

escogid el cuento “el flautista de

Hamelin” y el otro equipo escogi6 el

“

cuento “el ratoncito Pérez’. Las
descripciones encontradas fueron las

siguientes: Pueblo Hamelin: tranquilo y
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Caddigo

Categoria -

definicion

Subcategoria

Descriptor

hermoso, rodeado de montafias, prado y
un rio. Gobernantes: ambiciosos y
mentirosos. Habitantes: éavaros e
ingratos. Flautista: vengativo, injusto,
joven. Ratén Pérez: pequefio, curioso,
organizado, odontélogo  empirico,
famoso, amable. José Manuel: dentista.
Ratones: grandes, gordos, de campo,

bien vestidos, ancianos.

Leer cuentos de

los compafieros

AL 031016 para esta actividad se
reunieron en parejas en donde leyeron
los cuentos de su compafiero e
intentaron hacer correcciones segun los
aspectos dados como: Coherencia entre
los sucesos de la historia, Congruencias
entre los sucesos y el vocabulario,
intencion del cuento, estructura del

cuento.

Leer textos

descriptivos

AL 02112016 Por dltimo, se socializd
cada trabajo realizado. La mayoria de
estudiantes escucharon atentos la
descripcion de los demas, incluso se
torné agradable el momento porque los
estudiantes aportaban incluso detalles a
las descripciones y se refan de las

experiencias compartidas.

Visualizar cuentos

en video

AL 220916. Seguidamente se leyo el
cuento “el gigante egoista” por medio de
un video que se proyectd en un portatil.
Antes, durante y después de Ila

trasmision del cuento las maestras
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Caddigo

Categoria -

definicion

Subcategoria

Descriptor

investigadoras realizaron unas
preguntas que los nifios contestaron

activamente.

MM

Mediacibn de las
maestras: intervencion
por parte de las
maestras para resolver
dudas, desequilibrar el
conocimiento de los
estudiantes y crear un
nuevo concepto,
abordar temas nuevos
y dirigir procesos de

lectura y escritura.

Procesos de
orientacién y

acompafiamiento

MM 031016 Como tercer momento se
realizé tutoria por parte de las maestras,
en las cuales se tuvo en cuenta aspectos
como: Dindmica del discurso, claridad
en la intenciébn comunicativa, y aspectos
practicos, semanticos y sintacticos que
maneja el cuento. En estas tutorias se
evidencié la dificultad que tienen los
nifios para escribir con buena ortografia,
ademas de la falta de dinamica en el
discurso ya que no terminan ideas, en
algunos casos no tienen coherencia los
hechos, pero si se evidencid Ila
capacidad de imaginar y la creatividad
para poder realizar un escrito sélido, y se
preocupan mucho por conjugar los
tiempo gramaticales en el cuento.

MM 031016 Una vez terminada la
socializacién pasamos a explicarles la
actividad en la cual debian realizar la

evaluacion de sus cuentos.

Aclarar conceptos

MM 181116 A medida que iba
progresando la actividad las maestras
iban revisando y haciendo socializacion
sobre las descripciones, ya que en
algunos  casos los  estudiantes
confundian algunos aspectos fisicos,
con acciones, emociones u personalidad
de los personajes, y por tanto se les hizo

la aclaracion para que estuvieran
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Caddigo

Categoria -

definicion

Subcategoria

Descriptor

concentrados e hicieran un buen analisis

para describir correctamente.

Lectura guiada

MM 220916 Seguidamente se leyo el
cuento “el gigante egoista” por medio de
un video que se proyectd en un portatil.
Antes, durante y después de la
trasmision del cuento las maestras
investigadoras realizaron unas
preguntas que los nifios contestaron

activamente

Incentivo para

escribir

MM 29092016 En la actividad de
escritura todos se notaron muy
entretenidos escribiendo sus cuentos,
excepto una estudiante, que se
demostré confundida, porque no sabia
sobre qué escribir, asi que la maestra
entabl6 una conversacion con la nifia
acerca de los cuentos que habia leido,
los temas de su gusto a la hora de elegir
algun cuento, temas sobre los cuales le
gustaria escribir, con el propodsito de
motivar la escritura en ella. Finalmente la
estudiante logré escribir su primer
borrador.

PE

Participacion de

los

estudiantes: expresion

de ideas u opiniones

por parte de
estudiantes

los
con

Socializacion e
intercambio de

conocimientos

PE 031016 En primer lugar se empez6
con la socializacion del proceso escritor
de los cuentos con la siguiente pregunta
¢,Coémo fue la experiencia de escribir el
cuento?, en este caso los nifos

respondieron algunos de manera
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Caddigo

Categoria -

definicion

Subcategoria

Descriptor

respecto a un tema

determinado.

ansiosa y otros fueron indiferentes; Pl
quien fue una de las nifias que
contestaron con mas entusiasmo contd
que le gustoé escribir esta historia porque
era “‘muy chévere” ademas |Ia
imaginacion le fluyo tanto que tuvo que
escribir en varias hojas y se divirtio
mucho escribiendo, Oz nos conté que le
parecio dificil, pues no sabia que
personajes inventar o agregar a la
historia que fuesen chéveres, pero le
gusto el resultado del cuento, a Kl no se
le vio entusiasmo por contar su
experiencia escribiendo el cuento, ya
gue segun ella no sabia sobre que
escribir y por ello su cuento fue uno de

los mas cortos.

PE 220916. Finalmente se pidio a los
alumnos analizar el inicio, nudo vy
desenlace del cuento con el fin de
conocer mas a fondo qué sabian los
estudiantes con respecto a la estructura
del mismo. Con las opiniones de los
nifos y la mediacion de las maestras se
fue dando nombre a cada parte del
cuento, lo que llevé a los nifios a
determinar que el cuento el gigante
egoista presenta la estructura comun

(inicio, nudo y desenlace).

Opinar

respetuosamente

PE 02112016 Después de compartir las
descripciones encontradas por cada

equipo, la maestra por medio del portatil
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Caddigo

Categoria -

definicion

Subcategoria

Descriptor

y de manera

constructiva.

les mostré un pictocuento de “Risitos de
oro” a los estudiantes, para generar el
interés en la actividad de ilustrar el
pictocuento “El mago de oz”, se les
explico que en el pictocuento las
palabras estan representadas de dos
formas distintas, escritas y con un
dibujo, que hacen mas facil Ila
identificacién de la palabra misma; a
partir de esto se continud con aplicacion
“mis pictocuentos”, para dar paso a la
segunda actividad. La APP contiene un
cuento titulado “El mago de oz”, que se
ilustr6 con ayuda de cada alumno. En
primer lugar, se leyé el cuento a los
estudiantes para que cada uno
escogiera un personaje, objeto o lugar y
lo dibujara, luego se pidié a cada uno
realizar una breve descripcion de lo
plasmado, y finalmente se tomo foto a
cada dibujo para ilustrar el pictocuento.
Los dibujos que realizaron fueron: una
nifia, una granja, una casa, un hombre
de lata, un leén, un espantapéjaros, dos
hombres, un perro, la noche, el viento,
un hada, unos zapatos magicos, el mago
de o0z, un camino, un cerebro, un
corazon, una bruja y un cubo de agua. A
pesar que para los de 5° grado el dibujo
ya no es una actividad de su interés,
todos demostraron disposicion para ver
el resultado final del pictocuento, incluso

querian dibujar mas de lo previsto. Al
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Caddigo

Categoria -

definicion

Subcategoria

Descriptor

finalizar cuando se mostro el resultado
final del pictocuento todos se sintieron
contentos y satisfechos de haber

colaborado en la ilustracion del cuento.

Responder

preguntas dirigidas

PE 131116 Por ultimo se realizaron las
lecturas de las descripciones por parte
de todos los alumnos en las cuales
ademéas de leer se realizd una
coevaluacion  grupal en donde se
corregian los errores o daba sugerencia
sobre las descripciones, los nifios
estuvieron muy concentrados en la
actividad y frente a las equivocaciones
de sus compafieros contrario a otras
ocasiones dieron opiniones para que
este corrigiera la descripcion sin tratarlo
mal o menospreciar su trabajo e incluso
verificaban que ellos no tuvieran el

mismo error.

Analisis e
interpretacion

grupal de cuentos

PE220916. En primer lugar, se realiz6 a
los estudiantes algunas preguntas con
respecto al cuento como indagacion de
pre saberes. Los estudiantes dieron
respuestas como: “me han contado el
cuento de caperucita, los tres cerditos”
ademas he escuchado los cuentos de
los hermanos Grimm”; “los cuentos que
mas me gustan son los de terror o
aventura” y “el cuento tiene tres partes

inicio, nudo y desenlace”.

Anélisis documental
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El siguiente apartado comprende el analisis de las evidencias recogidas durante la
ejecucion de los talleres investigativos, como los textos descriptivos y los cuentos

realizados por los estudiantes.

Se escogieron cuatro cuentos para evaluar el proceso escritor de los estudiantes
del grado cuarto y quinto, para ello se tuvo como referente a Mauricio Pérez Abril*’,
y las categorias de evaluacion de cuento, que propone en el libro “Pruebas
Comprender de Lenguaje”, las cuales son: conexion, cohesion, puntuacion,
progresion temética, estructura textual, ortografia y aspectos formales,
intencionalidad, tipo textual, Iéxico y sociodiscursivo.

En la siguiente tabla se pueden visualizar tanto las categorias como los niveles A,
B, C y D que Pérez Abril plantea segun la capacidad que tienen los nifios para
escribir. El nivel (A) corresponde a muy bajo, (B) a un nivel de escritura aceptable,

(C) a un nivel de escritura bueno y (D) a un nivel de escritura excelente.

47 PEREZ. Mauricio. PRUEBAS COMPRENDER DE LENGUAJE. Pontificia Universidad Javeriana.
Bogota. 2005. Pg. 13
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Tabla 4. Andlisis y resultados del proceso escritor en los estudiantes de grados 4 y 5, segun niveles de escritura y
aspectos estructurales del cuento planteados por Mauricio Pérez Abril

Rejilla de Evaluacién - Cuento Grado 4° Y 5°

Cuento 1 Cuento 2 Cuento 3 Cuento 4
S1|S2|S3|S4|S5[S6(S1(S2|S3|S4|S5|S6|S1|S2|S3|S4|S5(S6(S1[S2(S3(S4|S5 |S6
Conexion A A B|A | BJ|A|BJ|A|A|B |B|A BB |[B|A|C | B |C|B|C|B |C B
Cohesion A A |A|A |AJ|A|A|A |A |C B |B |[C|A |A B Cc |[C |C |[C |[B [B |C
Puntuacion A|A|AI|A |AJ|AJ|A|B |A |C B |C B (B B |A |C|C |C|C |C |B |C |C
Progresiéon de latemética A|B (B |A|A|B|A|B (B |B B |C B |B B |C (B |C|B|B |B |C|C|C
Estructura textual A |A [C |A |C |A|C|C |C|A|A|A|A A |C |C |A |C|A|A |C|C |C |C
Ortografia y aspectos formales |[A |[A |A |A |A |A |B |B |A |B |[A |[A |C |C B [B |[C |[C |C |C |C |B |C |C
Intencionalidad A |A [A|C |[IC |A|A|C C |C |C |C|A|A |C |C |C|A|C|C |C|C |C |C
Léxico A |A B |B B |C|B|B |B|A |B |C|B (B (BB B |C|C|C |C |B |[C |C
Tipo textual para el grado A B B |B B |B |B|B|A|A |B |B|B|C|B |C|C|C |B |C|B |C |C |C
Sociodiscursividad B |[B |/A|B B |B B |B|C|B B |C|C|C B |C|C|C|C|B |C|C |B |C

La categoria de conexion, se refiere al nivel de control de recursos para establecer relaciones entre unidades del texto;
como se puede observar en la tabla la mayoria de los estudiantes presentaron dificultades en el cuento uno (1) en
cuanto a la conexion de las oraciones ubicandose en el nivel (A), demostrando que no tienen control de estos
recursos, debido a que omiten o eluden el uso de adverbios o frases adverbiales, sintagmas preposicionales,
conjunciones de coordinacion y conjunciones de subordinaciéon. Durante el desarrollo de los talleres se evidencio un

avance significativo, logrando que en el cuento niumero cuatro (4) la mayoria de los estudiante estuvieran ubicados
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en el nivel (C), de igual manera se logré que los estudiantes establecieran un control
a nivel intrafrasico (al interior de las frases) e interfrasico (entre frases) en los

cuentos permitiendo un mejor sentido en lo escrito.

Respecto a la categoria de cohesion, la cual hace referencia al control de las
relaciones de cohesion (correferenicas + pronominalizaciones) entre unidades del
texto, a través del uso de anéaforas y cataforas nominales, la mayoria de los
estudiantes en la escritura de su primer cuento se ubicaron en el nivel (B)
demostrando que tienen control a nivel intrafrasico (al interior de las frases) y
aunque algunos durante el proceso sufrieron retrocesos, su avance fue evidente
guedando ubicados la mayoria de los estudiantes en el nivel (C) en la escritura del
cuarto, de este modo se pudo notar que no solo avanzaron en el control a nivel
intrafrésico (al interior de las frases) sino también a nivel interfrasico (entre frases).
La categoria de puntuacion que se refiere a la marcacion de limites de unidades
(oraciones, clausulas, parrafos...) y al establecimiento de relaciones légicas entre
esas unidades, tuvo el desempefio mas bajo en todos los estudiantes ubicandolos
en el primer texto en el nivel (A), debido a la ausencia o impertinencia de signos de
puntuacion con funcion textual en su discurso. Esta categoria tuvo un grado de
dificultad notorio en el proceso de ensefianza-aprendizaje, lo que genero la
necesidad de reforzar y trabajar constantemente los signos de puntuacion en la
escritura de los cuentos, sin embargo, como se puede notar en la tabla los
estudiantes se ubicaran en el nivel (C), ya que presentaron en el cuento nimero
cuatro (4) la implementacién de signos de puntuacion con funcién textual entre

frases y parrafos.

En cuanto ala progresion tematica, como se puede observar no tuvo tanta dificultad
para los estudiantes en el desarrollo de la historia de los cuentos, a diferencia de la
anterior categoria mencionada. En la progresion tematica se evalla el control de
tema y los topicos. Esto se analiza a nivel de unidades como parrafos, apartado,

texto; las cuales los nifios desde su primer cuento intentaron agregar a sus escritos,
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como el manejo de estructura que mantuvieron y mejoraron en la produccion de los
demas textos narrativos. La mayoria de nifios se ubicaron desde el primer cuento
en la categoria (B) en donde se evidenci6é que los cuentos tenian control del tema
a nivel de los parrafos, permitiendo de este modo que la mayoria de los nifios
avanzaran al nivel (C) sosteniendo un control aceptable del tema a nivel de los
parrafos y a nivel global.

La estructura textual es una categoria en la que se evalia el control de la
superestructura (secuencia) textual, correspondiente a un tipo particular de texto
(argumentativo, expositivo, descriptivo, narrativo...). Un criterio clave para la
evaluacion de esta categoria es la existencia de cierre de la superestructura. La
mayoria de los estudiantes en el cuento nimero uno (1) fueron ubicados en la
categoria (A), puesto que no presentaban una estructura clara de un texto narrativo,
no manejaban una secuencia l6gica y coherente de los hechos, omitiendo
situaciones que eran relevantes e importantes al momento de leer y comprender el
texto. En el transcurso de la escritura de los cuentos ésta fue otra categoria o
elemento discursivo que tuvo un indice de dificultad considerable en el proceso de
ensefanza y aprendizaje, aunque al final los estudiantes lograron mejorar y avanzar

al nivel (B), teniendo en cuenta la superestructura que presenta en cuento.

Igualmente se evallo los aspectos formales, que involucra el control de los recursos
ortograficos y recursos formales de la lengua como concordancias en género,
namero, tiempo y persona. Este aspecto al igual que la categoria de puntuacion
genero en los estudiantes dificultad para implementarlos en el primer cuento, por
tal razén todos fueron ubicados en el nivel (A) debido a las faltas ortograficas
repetidas reiterativamente e incoherencias al interior de las oraciones, no obstante
en el cuento cuatro los estudiantes se ubicaron en su mayoria en el nivel (C)
demostrando mejor control de los recursos formales.

Otro de los recursos evaluados en los cuentos escritos por los estudiantes fue la

intencionalidad, definida como el nivel de pertinencia y ubicacion frente a la
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intencidn comunicativa planteada en la prueba. En el primer cuento como se expone
en la tabla todos los estudiantes excepto uno, fueron ubicados en la categoria (A)
debido a que los cuentos no presentaban un hilo tematico durante el desarrollo de
la historia, no cumplian con las caracteristicas del tipo textual demandado.

Posteriormente fueron ubicados en el nivel (B).

En cuanto al I1éxico se evaluo el tipo de lenguaje empleado en los cuentos y el
control de aspectos como sinonimias, reiteraciones, cacofonias, pleonasmo. En
esta categoria la mitad de los estudiantes iniciaron en un nivel (A) debido a que el
|éxico utilizado oscila entre lo coloquial y lo formal, mientras que la otra mitad de los
estudiantes se ubicaron en un nivel (B) ya que lograron dar uso de un lenguaje
formal, remplazando algunas palabras cotidianas, finalmente en el cuento 4 los
estudiantes avanzaron al nivel (C) con uso de un léxico formal, con suficiente

control.

La categoria denominada tipo textual evalla que los cuentos presenten escenarios,
caracterizacion de los personajes y secuencia de eventos l6gicos. En esta categoria
la totalidad de los estudiantes fueron ubicados en el primer texto, en el nivel (B) ya
gue configuran escenarios, se caracterizan los personajes, aunque los eventos no
se organizan siguiendo un plan narrativo. En su mayoria los estudiantes
ascendieron a un nivel (C) debido a que sus cuentos presentaban escenarios,
descripciones de los personajes y los eventos se organizaron siguiendo un plan

narrativo, logrando llevar a cabo un desarrollo l6gico y secuencial.

Por ultimo, se evalu6 la categoria Sociodiscursiva que tiene en cuenta el
reconocimiento del auditorio y el tipo de soporte en el cual sera publicado el texto
(revista académica, revista de deportes, periddico escolar, periddico de la ciudad...).
En esta categoria, en el cuento uno la mayoria de los estudiantes se ubicaron en
un nivel (B) debido a que los escritos presentaban un control incipiente del |éxico

y tuvieron en cuenta el auditorio a quien iba dirigido el texto; posteriormente se
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ubicaron en el nivel (C) ya que el escrito contaban con control aceptable del Iéxico,
el estilo y el modo de tratar el tema, en atencion a la practica sociodiscursiva que

demanda el texto narrativo.

Tabla 5. Inicio y avance final en la produccién de textos escritos, de acuerdo a los
talleres aplicados

SUJETOS Nivel cuento 1 Nivel cuento 4
Inicio de los talleres Finalizacién de los talleres
S1 A C
S2 A C
S3 B C
sS4 B C
S5 A B
S6 A B

Como se puede evidenciar en la anterior tabla del 100% de los estudiantes de 4y 5
el 66.6% inicio en un nivel A y logré avanzar a niveles superiores con un porcentaje
del 33.3% al nivel Cy el otro 33.3% a un nivel B, asi mismo el otro 33.3% de los
estudiantes comenz6 en un nivel B y finalmente avanzaron a un nivel C, aunque

ninguno de los alumnos alcanzaron el nivel D.

Grafica 7. Avance final en la produccion escrita de cuentos
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Avance final en la produccion escrita de cuentos.

Nivel B-C
33%

= Nivel A-B = Nivel A-C Nivel B-C

Se refleja un gran progreso en elementos discursivos que parecian muy complejos
para los niflos como la parte estructural y pragmatica de los textos, de igual manera
se fortalecieron los niveles de lectura y el proceso escritor con sentido e intencién
comunicativa, tratando de llenar los vacios que tenian al momento de expresarse
por medio de la escritura, aunque algunos de los estudiantes presentaron avances
y retrocesos se logr6 que avanzaran a otro nivel, evaluando no solo sus
capacidades si no su evolucion constante en el progreso, todo esto gracias al interés
gue le generaban los dispositivos maviles para interactuar con los libros y hacer mas

divertidos sus procesos de aprendizaje y ensefianza

Para evaluar los cuentos del grado tercero se tomo la rejilla de Josette Jolibert*® que
comprende 14 items fundamentales al momento de escribir un cuento y que se

califican mediante el SI'y NO.

A continuacién se presenta la evaluacion de los cuatro cuentos de cada estudiante.
La tabla comprende el nUmero de cuentos evaluados, los items y la evaluacién

respectiva, marcada con una Xx.

48 HINESTROZA DE CELIS, Gloria. Colaboracion: JOLIBERT, Josette. Aprender a formar nifios
lectores y escritores. Unesco.
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Tabla 6. Analisis y resultados del proceso escritor en los estudiantes de grado 3°, segun aspectos estructurales del

cuento planteados por Josett Jolibert

REJILLA DE EVALUACION — CUENTO GRADO 3°

CUENTO 1 CUENTO 2 CUENTO 3 CUENTO 4

DESCRIPCION

Escribié Titulo del

cuento

Cred un personaje

0 mas

Hizo una
descripcion de los

personajes

Describi6 el lugar

Describio el
problema

Escribié el
desenlace

Se comprende el

sentido

Redactd las
oraciones
correctamente
Respetd la

concordancia entre
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DESCRIPCION

REJILLA DE EVALUACION — CUENTO GRADO 3°

los sujetos y los
verbos

Respetd la
concordancia entre
los grupos
nominados

Conjugé verbos en
pasado

Puso la puntuacion
al interior de las

oraciones

Cometié faltas

ortogréaficas

CUENTO 1

CUENTO 2 CUENTO 3 CUENTO 4

Teniendo en cuenta la informacion registrada en la anterior tabla se puede interpretar que los estudiantes del grado

tercero al momento de escribir un cuento tienen presente elementos necesarios como el titulo, la presentaciéon de uno

0 mas personajes, el desarrollo del problema o nudo y la escritura del desenlace, lo que permite interpretar que los

estudiantes tienen clara la superestructura que requiere el texto narrativo (cuento) sin embargo, en la produccion de
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los tres primeros cuentos se pudo evidenciar que la mayoria de los estudiantes presentaban dificultades en la
coherencia y cohesion local, definida por los lineamientos*® como la competencia para establecer

49 MEN. Lineamientos curriculares de lengua castellana. 1998. Bogota. 24-27
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las concordancias pertinentes entre sujeto/verbo, género/niamero y delimitacién de
la proposicion. Asi mismo, se evidenciaron vacios en la coherencia y cohesion
lineal, debido a la ausencia de signos de puntuacién y recursos cohesivos en las
oraciones, siendo esta una de las razones principales que impedia comprender el

sentido del escrito.

Otra de las dificultades que presentaban los estudiantes como se puede observar
en los dos primeros cuentos, era la falta de descripcion tanto de los personajes
como de los lugares que ubicaban en la historia, lo cual generaba poca atraccion
al momento de que los cuentos fueran leidos por otros. Sin embargo, se logré que
los estudiantes involucraran descripciones en sus cuentos con el propésito de
generar mayor interés por los diferentes lectores, como se puede ver en el cuento
3y4.

Finalmente, uno de los elementos que obtuvo poco avance, aunque se trabajo
constantemente fueron las faltas ortogréaficas y la falta de signos de puntuacion,

gue los estudiantes cometen y omiten en los escritos.

A partir de lo anterior, se puede decir que los sujetos lograron avanzar en la
produccion escrita del cuento, teniendo en cuenta elementos que inicialmente
omitian, aunque hubo un estudiante en particular (S3), que se le dificulté el proceso
de escritura, pero que logré mejorar y avanzar en los aspectos evaluados, como se

puede observar en el cuento cuatro.

Para la evaluacion de los textos descriptivos se tomé como base la rejilla disefiada
por Teodoro Alvarez Angulo que evallia textos expositivos, de este modo la rejilla
fue modificada y adaptada a los elementos que involucran la descripcion. En esta

rejilla se tuvo en cuenta los siguientes aspectos:

89



Estructura: Depende del tema (objeto, lugar, persona o animal a describir) el cual
es caracterizado desde aspectos generales y especificos, y posteriormente

relacionado con el mundo exterior

Textualidad: tiene en cuenta la aceptabilidad (producir el texto que se pide),
coherencia y cohesion, permitiendo asi una secuencia ordenada de aspectos a

describir, antelado por una jerarquizacion de aspectos especificos y generales.

Parrafo: tiene en cuenta las relaciones morfosintacticas como la concordancia entre

sujeto- verbo y sustantivo- adjetivo.

Normativa y palabra: En ese aspecto se tiene en cuenta vocabulario, variedad y

uso de adjetivos, normas ortogréaficas, signos de puntuacion y presentacion.

Asi mismo se evalla cada aspecto con los calificativos Muy Bien (M) si cumple a
cabalidad con lo requerido por la categoria, Bien (B) si involucra elementos que
comprende la categoria, Regular (R) hace uso de la categoria, pero no

correctamente y Deficiente (D) no tiene en cuenta la categoria.

A continuacion, se presenta la evaluacion respectiva de los textos descriptivos.
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Tabla 7. Andlisis y resultados del proceso escritor en los estudiantes de todos los grados, segun niveles de escritura
y aspectos estructurales del texto descriptivo basada en la rejilla disefiada por Teodoro Alvarez Angulo

Rejilla de evaluacidn textos descriptivos

Grados 3°,4,°y 5°
Texto descriptivo 1 Texto descriptivo 2 Texto descriptivo 3
112|345 4 |5 3 4 5
Estructura |[R|D|R|R | B B| R |R B|MB | MB | MB

Textualidad |D [R |{D D | R B | B|MB|B B | MB | MB | MB

Oracién R|{R|R|D|R B|MB| B B

Normatividad | R |D [D | R | D
y palabra

R| R | B | MB

Como se puede observar en la tabla todos los estudiantes presentaron falencias para escribir el primer texto
descriptivo, obteniendo calificaciones entre regular y deficiente siendo estas las mas bajas. Algunas de las razones
por la que a los estudiantes se les dificulté la produccion del primer texto descriptivo, es que desconocian la existencia
de diversos tipos de descripciones por lo que solo se fijaban en objetos cercanos a ellos, ademas de esto se quedaban
cortos en la utilizacion de adjetivos, por tanto sus textos eran compuestos por tres o cuatro oraciones, otra de las
mayores falencias halladas es que no mantenian una coherencia y cohesién entre las oraciones escritas, ya que no
hacian uso de conectores y de la puntuacion pertinente, ademas de esto se observé que los estudiantes tenian la

idea que solo se podia describir lo que se ve fisicamente, por lo que se limitaban a describir el color, tamafio y forma.
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En el texto descriptivo dos, los estudiantes lograron avanzar a calificaciones entre
bien y muy bien, debido a que involucraron en sus escritos las caracteristicas
apropiadas que comprende cada tipo de descripcion, ademas escribieron un parrafo
compuesto por mas de 5 oraciones, lo que permitio realizar una descripcion mas
completa, sin embargo, se presentaron las mismas dificultades que en el texto
descriptivo uno en cuanto a la normatividad y palabra, debido a la falta de

puntuacion y presencia de errores ortograficos reiterativos.

Por ultimo, en el texto descriptivo tres de los estudiantes lograron mejorar la
coherencia y cohesion de sus escritos por medio del buen uso de los signos de
puntuacion, aunque hubo estudiantes que no obtuvieron calificaciones superiores a
regular, se pudo notar un proceso de mejoramiento en la descripcion, de igual
manera se pueden apreciar un numero considerable de la calificacibn muy bien, lo
gue permite evidenciar que los estudiantes lograron mejorar sus textos descriptivos,
el manejo de vocabulario en cuanto a adjetivos y reglas normativas como el uso de
los signos de puntuacion, pasando de una calificacion deficiente y regular a bien y
muy bien. Ademas, se puede ver que los estudiantes comprendieron el sentido de
la descripcion que segin Teodoro Alvarez Angulo, requiere poner en juego
habilidades cognitivas y linglisticas tales como: observar para comprender e
identificar, y observar y analizar para producir discursos y textos. Todo ello
representa que describir es realizar un transito desde la observacion (percepcion

global) al analisis (discriminacion de partes, componentes, aspectos).

Fase IV (reflexion)
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Grupo focal

El grupo focal*® es un espacio de opinidn para captar el sentir, pensar y vivir de los
individuos, provocando explicaciones para obtener datos cualitativos. Kitzinger, lo
define como una forma de entrevista grupal que utiliza la comunicaciéon entre
investigador y participantes, con el propésito de obtener informacién. La técnica es
particularmente Util para explorar los conocimientos y experiencias de las personas,
en un ambiente de interaccion que permite examinar lo que la persona piensa, cémo

piensa y por qué piensa de esa manera.
El grupo focal se realiz6 con cinco estudiantes de los nueve participantes, a quienes
se les realizaron cinco preguntas las cuales respondieron con total seriedad e

interés.

Tabla 8. Preguntas directrices aplicadas al grupo focal

Pregunta Tipos de respuesta Descriptor
VENTAJAS -“Nos conocimos y no la llevamos
Interaccion mejor con los otros”

Construccion de conocimiento

¢,Cudles fueron las - “Nos apoyabamos entre todos”.
ventajas y ‘Entre todos pensamos mas
desventajas de DESVENTAJAS rapido”-
trabajar en grupo? Incumplimiento en los roles “‘imaginamos historias mas
bacanas”
Falta de motivacion -“Unos trabajan mas que otros”.

50 HAMMUI, Alicia. VALERA, Margarita. La técnica de grupos focales. México: Universidad auténoma
de México, 2012.
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Pregunta

Tipos de respuesta

Descriptor

-“Unos no hacian los que les
tocaba y hacian lo de otros o no

hacian nada”

-“A veces ellos se ponian a jugar
y a molestarlo a uno”
-“No ponian atencién por estas

molestando”

¢ Por qué les gusto
escribir y leer con los

dispositivos moviles?

Es mas divertido

Facilita procesos de lectura 'y

escritura

-“porqué es una manera divertida
de leer”

“Nos motiva a escribir mas,
porque no nos cansamos de las
manos y es mas chévere el teclado
de la Tablet”

- “porqué me ayuda a practicar la
lectura”.
‘Me ayuda a memorizar la

ortografia de las palabras”.

¢ Por qué creen que
en ocasiones no
logran entender lo que

leen?

Falta dominio de conocimiento

pragméticos y semanticos

Falta de interés

-“Porque no sé leer los signos de
puntuacion”.

-“hay palabras que no conozco y
eso me hace perder el hilo de la

lectura y la imaginacion”

-“Me ponen a leer cosas que son
muy aburridas y entonces no me

concentro”.

¢, Qué es lo mas dificil
de escribir para

ustedes?

Gramatica

Creatividad

-“Escribir con buena ortografia,
ademas de los signos de

puntuacion”

-“No sabia sobre qué tema escribir”
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Pregunta Tipos de respuesta Descriptor

-Nos falta imaginacién para
escribir, siempre son las mismas

historias de princesas

Uso de dispositivos moviles -“Me gusté mucho trabajar con los

celulares y las tabletas, porque

eran prohibidas y uno siempre las

quiere utilizar”

¢, Qué fue lo que mas

les gusto de los

talleres? Trabajo grupal - “Que entre todos hicimos cosas

muy bonita.

-Nos permitia aprender mucho

mas facil, porque nos ayudabamos

entre compafieros.

A partir de las respuestas dadas por los participantes se pudo establecer que los
talleres realizados motivaron a los estudiantes en el proceso de lectura y escritura,
ademas de crear ambientes interactivos que mejoraron las relaciones
interpersonales, permitiendo el trabajo grupal. Asi mismo, fue una investigacién con
un impacto positivo que ayudd a mejorar y fortalecer las habilidades y capacidades,
no solo en los procesos anteriormente mencionados si no en el manejo y utilizacion
de aplicaciones maviles, las cuales sirvieron como herramienta para motivar y

realizar textos de manera creativa, innovadora y divertida.
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5. DISCUSION

Se tomd como punto de partida las preguntas de investigacion, las cuales fueron
analizadas desde los diarios de campo, el grupo focal, los referentes teoricos, y el
andlisis documental. Lo cual permitid realizar la triangulacion de datos para darle

validez interna a la investigacion.

Una de las preguntas realizadas en esta investigacion fue ¢Cuales son las
dificultades mas frecuentes en los procesos de comprension lectora y produccion
escrita? Al realizar la triangulacién de datos encontramos en primer lugar que los
alumnos tienen una concepcion de los procesos de lectura y escritura como algo

muy complejo, ademas de superficial, ellos opinan por ejemplo:

“No logro entender los textos, porque no sé leer los signos de puntuacion”.

“Se me dificulta escribir con buena ortografia, ademas los signos de puntuacion”.

De estas concepciones se deduce, en primer lugar, que aun estos procesos se
ensefian con metodologias tradicionales, las cuales no permiten que el nifio
comprenda la esencia de lo que en verdad es componer escritos y leer criticamente,
limitandolos a lo superficial en donde estas actividades se tornan poco interesantes
e insignificantes para ellos. Esto nos reitera que las metodologias y préacticas
tradicionales ya no funcionan en el contexto actual, pues los intereses de los
aprendices, la informacion, los contenidos a ensefiar e incluso las situaciones de
comunicacién son mucho mas variadas y complejas en la actualidad, asi como los
medios en los cuales se encuentran por ejemplo la internet. Frente a esta

problemética Danniel Cassany plantea:

Todavia hoy muchas personas creen que leer consiste en oralizar la grafia, en devolver
la voz a la letra callada. Se trata de una concepcion medieval, que ya hace mucho que
la ciencia deseché. Es una visidn mecanica, que pone el acento en la capacidad de

descodificar la prosa de modo literal. Sin duda deja en un segundo plano la
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comprensién — que es lo importante. Mas moderna y cientifica es la visién de que leer
es comprender. Para comprender es necesario desarrollar varias destrezas mentales
0 procesos cognitivos: anticipar lo que dird un escrito, aportar nuestros conocimientos
previos, hacer hipétesis y verificarlas, elaborar inferencias para comprender lo que sélo
se sugiere, construir un significado, etc. Llamamos alfabetizacién funcional a este

conjunto de destrezas, a la capacidad de comprender el significado del texto>?.

Esta vision mecanica sobre el proceso de lectura y escritura deja de lado lo
verdaderamente importante y trascendental de estos procesos. Como lo menciona
Cassany, es necesario que los nifios desarrollen y potencialicen destrezas mentales
y procesos cognitivos que los lleven a construir significado e interiorizar la
importancia de estos procesos y asi puedan responder de manera satisfactoria a su
necesidad de comunicar de manera clara y coherente, para ello se necesitan
actividades que motiven al alumno a querer escribir, como quedo registrado en uno

de los diarios de campo de los talleres investigativos:

‘MM 29092016 En la actividad de escritura todos se notaron muy entretenidos
escribiendo sus cuentos, excepto una estudiante, que se mostré confundida, porque no
sabia sobre qué escribir, asi que la maestra entablé una conversacion con la nifia
acerca de los cuentos que habia leido, los temas de su gusto a la hora de elegir algun
cuento, temas sobre los cuales le gustaria escribir, con el proposito de motivar la

escritura en ella. Finalmente la estudiante logro escribir su primer borrador”.

En este caso se evidencio otra de las razones por las cuales a los nifios se les
dificulta escribir y es la de encontrar un tema para sus textos, de ahi emerge otra
razén que justifica la importancia de la motivacién, esta es utilizada para mediar en
los procesos de aprendizaje de los nifios, y si se lleva a cabo de manera estratégica
y adecuada en donde también se fortalece la imaginacion y creatividad, resulta una
herramienta muy productiva que permite a los nifios acercarse a los textos y
producirlos de manera divertida y amena rompiendo con el esquema de que es algo

muy dificil, tedioso y aburrido.

51 CASSANY. Op,, Cit.p.21
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Asi mismo, se identificd la importancia de llevar un proceso de acompafamiento
constante con los alumnos mediando sus situaciones tanto a nivel individual como
colectivo, siendo un guia que permite que el nifio se pregunte, indague, cree dudas
y las resuelva por medio de diferente medio logrando asi que €l construya
conocimientos y saberes que no solo le son interesantes si no que son significativos
en su contexto natural. Y que son herramientas basicas y utilices al momento de
leer e interpretar un texto o de producir y comunicarnos por medio de un escrito. Las
practicas de ensefianza tradicionales tanto en la lectura como en la escritura se
estan quedando cortas y estan ensefiando lo basico, esto demuestra, la necesidad
de implementar nuevas metodologias y ensefiar contenidos a los nifios, que no solo
los motiven a querer escribir, leer, sino que permitan construir conocimiento solidos
que les facilite sus formas de comunicacion en diferente medios. La siguiente

situacion registrada en el diario de campo lo sustenta

“AL 02112016 En primer lugar, se leyo el cuento a los estudiantes para que cada uno
escogiera un personaje, objeto o lugar y lo dibujara, luego se pidié a cada uno realizar
una breve descripcion de lo plasmado, y finalmente se tomé foto a cada dibujo para
ilustrar el pictocuento. Los dibujos que realizaron fueron: una nifia, una granja, una
casa, un hombre de lata, un ledn, un espantapéjaros, dos hombres, un perro, la noche,
el viento, un hada, unos zapatos magicos, el mago de oz, un camino, un cerebro, un
corazon, una bruja y un cubo de agua. A pesar que para los de 5° grado el dibujo ya
no es una actividad de su interés, todos demostraron disposicién para ver el resultado

final del pictocuento, incluso querian dibujar mas de lo previsto”.

Permitiéndonos visualizar otras de las dificultades para los nifios al momento de
enfrentarse a la lectura y es que normalmente ellos no toman la decisién, ni tienen
la posibilidad ni siquiera de escoger el tema del texto a leer, es algo que
normalmente se les impone, en donde esta situacion contrario de ensefiar al nifio lo
cohibe ante la lectura y pone una barrera entre el interés del nifio y lo interesante

gue pueden ser los temas que ellos escojan por gusto propio. Durante los talleres
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tratamos de cambiar esta situacion permitiéndoles con ayudad de las aplicaciones
moviles y con la mediacion de la maestra escoger cuentos que les gustaran y fueran

acordes al contenido de las actividades a desarrollar por ejemplo:

“URI 181116 El dia de hoy se continué con el proceso de ensefianza y aprendizaje de
los tipos de texto descriptivo, para verificar si los nifios comprendieron la funcién de la
prosopografia y la etopeya hoy trabajaremos “el retrato” en la cual se juntan los dos
tipos de descripcion vistos en la clase anterior para ello, utilizamos la aplicacién
“Cuentos clasicos lectura y audio” en ella buscaron un cuento el que mas les gustaba
y en una rejilla debian anotar elementos o personaje que se pudieran describir de las

dos maneras. O si el cuento lo hacia o no”.

Es importante permitir que los nifios tomen cierto tipo de decisiones en sus procesos
de ensefianza y aprendizaje, siempre acompafados de mediacién ya que estas
actividades permiten que a largo plazo y durante el proceso aprendan a tomar
decisiones, a conocer sus propias falencias y buscar solucion a ellas, incluso a
descubrir en realidad cuales son sus gustos en este caso de lectura, porque le
gustan unos temas mas que otros y asi visualicen estos procesos de manera mas

interesante, con sentido y divertidos para ellos.

La segunda pregunta directriz de la investigacion fue ¢De qué manera el enfoque
socioconstructivista influye en el mejoramiento de los procesos de comprension

lectora y produccion escrita?

En primer lugar es importante resaltar que la construccion social de conocimiento
no solo involucra al docente como Unico responsable de mediar la ensefianza, los
compafieros cumplen un rol esencial en el aprendizaje en cuanto comparten ideas,
opiniones y conceptos que brindan la posibilidad que el otro aprenda, entienda y
modifique sus saberes, al respecto el tedrico Vygotsky, afirma que “los aprendices
construyen conocimientos a través de las interacciones sociales con los demas. El

contenido de estos conocimientos se ven afectados por la cultura en que vive el
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estudiante, la cual influye en el lenguaje, las creencias y las habilidades™?. De tal
forma, la interaccion permite que los individuos aprendan, transformen y adquieran
nuevos conocimientos a partir del intercambio de saberes con otros teniendo en
cuenta las bases cognitivas que se poseen, es asi como la interaccion social es el

punto de partida que posibilita el proceso de adquisicién de nuevos conocimientos.

Al respecto conviene decir que los estudiantes del aula multigrado no presentaban
buenas relaciones entre ellos, lo que impedia el trabajo grupal de manera positiva
y el intercambio de ideas, asi mismo los estudiantes manifestaban miedo, timidez
y oposicion a realizar cualquier actividad de manera grupal, como se puede ver en

la siguiente observacion plasmada en un diario de campo:

“TG 230916 Los estudiantes de quinto grado manifestaron disgusto y apatia al trabajo
en grupo, debido a que se organizaron de manera mixta, es decir, se conformaron con

un estudiante de 3°, 4° y 5°. Algunas de las razones por parte de los alumnos fueron

las siguientes: “los de tercero no saben nada”, “siempre somos los de quinto quienes

hacemos el trabajo” y “son unos brutos”.

Esta situacion no permitia que la interaccion con el otro se diera de manera acertada
y que el mediador del aprendizaje siempre fuera el maestro, por otra parte los
docentes evitaban realizar trabajos grupales con el fin de no generar este conflicto,
como lo manifesté la docente titular del area en la entrevista realizada al responder
que una de las dificultades que presentaban los estudiantes para escribir era el
miedo de ser burlados por lo que plasmaran en el papel, es por esta razén que poco
se utilizaba el trabajo en equipo para escribir; la mayoria de los escritos se
elaboraban de manera individual.

Teniendo en cuenta la importancia de la interaccion con el otro para aprender y

afianzar los conocimientos, se llevé a cabo actividades que involucraban el trabajo

52 VYGOSTKY, Op.cit., p.35
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grupal y la mediacion por parte de los compafieros en el proceso lector y escritor,

como se evidencia en las siguientes notas:

“PE 131116 Por ultimo se realizé la lectura de las descripciones por parte de los
alumnos, que permiti6 ademas de socializar los textos llevar a cabo una coevaluacién
grupal en la que se corregian los errores o se daba una sugerencia sobre las
descripciones realizadas, los estudiantes estuvieron muy concentrados en la actividad
y frente a las equivocaciones de sus comparfieros contrario a otras ocasiones dieron
opiniones para que este corrigiera el texto sin tratarlo mal o menospreciar su trabajo e

incluso verificaban que ellos no tuvieran el mismo error”.

“AL 031016 para esta actividad se reunieron en parejas en donde leyeron los cuentos
de su comparniero e intentaron hacer correcciones segun los aspectos que se les habian
puesto los cuales eran: Coherencia entre los sucesos de la historia, Congruencias entre

los sucesos y el vocabulario, intencién del cuento, estructura del cuento.”

Como se puede ver la socializacion es una estrategia que brinda la oportunidad de
intercambiar opiniones que favorecen el proceso escritor y lector en los estudiantes,
de este modo no solo se fortalece la escritura mediante la correccién del texto sino
que permite a los estudiantes asumir un rol de lector critico, ademas de tomar
conciencia de la importancia y la funcién primordial que cumple la lectura previa del
escrito antes de ser expuesta a otros, es asi como los estudiantes a través de estas
actividades observan la importancia que conlleva el leer para mejorar la escritura.

Un buen texto no culmina sin antes no haberlo leido reiterativamente.

Frente a las actividades grupales que se realizaron en las diferentes sesiones, los
estudiantes manifestaron que una de las ventajas de trabajar con otros es la
siguiente: “Nos apoyabamos entre todos”. Lo que permite ver que hubo trabajo
colaborativo en las actividades, apoyo y acompafiamiento entre ellos y que les
agradd trabajar con otros a pesar de las diferencias y situaciones negativas
presentadas, teniendo en cuenta que los grupos se conformaban siempre con un
estudiante de 3°, 4°y 5°.
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En cuanto a la influencia que generd el socioconstructivismo en el proceso escritor
y la comprension lectora de los estudiantes las notas de los diarios de campo fueron
fundamentales para dar respuesta a la pregunta. A continuacién se presentan

algunas observaciones claves referidas a la comprension lectora:

“AL 02112016 En la primera actividad de lectura los equipos trabajaron
colaborativamente, cada maestra orientdé a cada grupo en la busqueda de las
descripciones, se tuvo que leer reiterativamente los parrafos para poder extraer frases
claves que los estudiantes pasaban desapercibidas y hacer uso de la lectura inferencial
y literal, como herramienta de busqueda. Un equipo escogio el cuento “el flautista de

Hamelin” y el otro equipo escogio el cuento “el ratoncito Pérez”

Como se refleja, la docente cumplié el rol de guia en el proceso de lectura que
permiti6 ademas de extraer informacion del texto, brindar a los estudiantes bases
para que de manera individual puedan poner en practica la lectura inferencial en

actividades posteriores.

La zona de desarrollo préxima definida por Vigotsky como "la distancia entre el nivel
real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente
un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion
de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboraciéon con otro compafiero
mas capaz”3. Es la etapa que genera el intercambio y la interacciéon con otros para
la construccion de nuevos conocimientos, por ello es importante generar estrategias
gue permitan la mediacion por parte del docente, ademas de estrategias que
involucren a estudiantes que presentan habilidades ain méas desarrolladas que los
otros, como andamiaje que permita que los demas avancen y fortalezcan sus

aprendizajes.

531bid,. p.,314-.
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Es importante resaltar que el diagndéstico inicial arrojo que los estudiantes
presentaban falencias en los tres niveles de lectura como se menciond en el
planteamiento del problema, es por esta razén que durante la investigacion se
trabajo de manera constante la lectura a nivel literal, inferencial y critico intertextual.
Esta nota permite ver que fue necesaria la intervencion de la maestra como
mediadora en el proceso de lectura para activar la competencia de deduccién en
cuanto al nivel inferencial y la capacidad de extraer informacion literal debido a que
los estudiantes pasaban por alto informacién fundamental que impide comprender
el texto. Al respecto, Daniel Cassany afirma que “leer no solo exige conocer las
unidades y las reglas combinatorias del idioma. También requiere conocer las
habilidades cognitivas implicadas en el acto de comprender: aportar conocimiento
previo, hacer inferencias, formular hipétesis y saberlas verificar o reformular,

permitiendo la construccion de significado®*.

Asi mismo, se direccion6 la lectura para que los estudiantes establecieran la
superestructura de algunos cuentos trabajados, a partir del analisis del mismo y los

conocimientos previos de los estudiantes, como se presenta a continuacion:

“CC 220916. Finalmente se pidi6 a los alumnos analizar el inicio, nudo y desenlace del
cuento con el fin de conocer mas a fondo qué sabian los estudiantes con respecto a la
estructura del mismo. Con las opiniones de los nifios y la mediacion de las maestras
se fue dando nombre a cada parte del cuento, lo que llevo a los nifios a determinar

que el cuento el gigante egoista presenta la estructura comun”.

El proceso escritor en los estudiantes se trabajo a través de actividades como la
escritura de cuentos y textos descriptivos, el diligenciamiento de rejillas y la
correccion de textos de manera grupal. Las siguientes notas evidencian las

observaciones plasmadas en los diarios de campo referentes a la escritura.

54 CASSANY, Op.cit.,p.26
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PE 26092016 Los grupos de trabajo se ubicaron en lugares separados para evitar algin
tipo de distraccién lo que permitié que cada equipo se concentrara en la produccién del
escrito, incluso se oia a un estudiante que lideraba a los demas en cuanto al contenido
del cuento, es decir, cuando un integrante se desviaba de la historia o por el contrario
opinaba ideas interesantes, el lider, las aceptaba o rechazaba expresando los
argumentos de su decisidn. Las maestras por su parte se acercaban a cada equipo
para supervisar la participacion, la cual fue satisfactoria, pues todos los integrantes
participaron y colaboraron en la creacion del cuento grupal; y aclarar dudas con
respecto al uso de las imagenes, como el orden en que debian ir o el nUmero de

imagenes a implementar.

AE 04112016 Continuando con el trabajo colaborativo, se organizaron cuatro grupos
de trabajo, los cuales debian buscar entre todos un objeto en la instituciéon que les
llamase la atencion. Después de hallar el objeto, cada equipo debia diligenciar una
rejilla que contenia los siguientes items: ¢(Qué es?, ¢(Como es? (Forma, color,
materiales, tamafio), ¢ Qué partes tiene?, ¢ Para qué sirve? Y experiencia vivida con el

objeto, para posteriormente, componer un escrito en la aplicacion “Ttale”.

MM 04112016 Para finalizar la actividad, se pidié a los estudiantes que elaboraran la
descripcion del objeto, teniendo en cuenta lo diligenciado en la rejilla, lo cual les
ayudaria para organizar mejor el texto. Una vez terminado el borrador, cada equipo
mostrd a la maestra el texto para que fuese corregido y poder escribirlo en la APP
“Ttale”.

Como se puede observar en las notas a partir de las diferentes tareas y actividades
de produccion escrita, se logré que el trabajo en grupo mejorara notablemente,
generando en los estudiantes autonomia para opinar y aportar ideas en la escritura
de un texto. De la misma manera, el trabajo grupal para la produccion escrita
permitié que los alumnos escribieran textos con una mejor coherencia local debido
a que los escritos eran mas extensos, con oraciones mas completas y con una
concordancia al interior, ya que estando en grupo los del grado 5°, por lo general
eran quienes dirigian el proceso de mejorar el texto, como se evidencia en la primer
nota expuesta. Otra de las ventajas que obtuvo el trabajo grupal para la escritura

fue la que manifestaron los estudiantes: “Entre todos pensamos mas rapido”-
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“‘imaginamos historias mas bacanas”, lo que permite establecer que debido al aporte
de ideas de los integrantes del grupo se pudo lograr la progresion tematica de los
escritos, en especial de los cuentos, ademas se puede ver que a los estudiantes les

agrado el resultado que se obtuvo de la escritura grupal.

Por otra parte, la mediacion de la docente en la produccion escrita permitié que los
grupos recibieran tutorias para dar a conocer las fallas que presentaba el texto y asi
lograr que los estudiantes mejoraran el escrito, también hubo acompafiamiento en
estudiantes que no lograban componer un escrito debido a la falta de imaginacion,

como se presenta en la siguiente nota:

MM 29092016 En la actividad de escritura todos se notaron muy entretenidos
escribiendo sus cuentos, excepto una estudiante, que se mostré confundida, porque no
sabia sobre qué escribir, asi que la maestra entablé una conversacion con la nifia
acerca de los cuentos que habia leido, los temas de su gusto a la hora de elegir algun
cuento, temas sobre los cuales le gustaria escribir, con el propdsito de motivar la

escritura en ella. Finalmente la estudiante logro escribir su primer borrador.

El socioconstructivismo es un enfoque que permite que los estudiantes aprendan
de otros, construyan nuevos conocimientos a partir de la interaccion, ademas de
aprender del contexto que los rodea. Es importante disefiar actividades que
involucren el trabajo en grupo para fortalecer las relaciones interpersonales y crear
ambientes de aprendizaje no solo de docente — alumno sino alumno — alumno. De
igual manera es necesario resaltar el papel fundamental que cumple las TIC como
medio para potenciar y fortalecer los procesos de ensefianza.

La tercera pregunta directriz de la investigacion es ¢Qué niveles de lectura se
favorecen mas con el uso de aplicaciones en dispositivos moéviles? La triangulacion
de datos en esta pregunta nos arrojé como resultado que las aplicaciones moviles
son herramientas muy Utiles para trabajar y fortalecer los tres niveles de lectura,

tanto literal como inferencial y critico intertextual, para el primer nivel (literal)
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tomamos como referencia la opinion de los estudiantes en donde consideran que

los dispositivos y aplicaciones moviles:

“son una manera divertida de leer”
“me ayuda a practicar la lectura”.

“Me ayuda a memorizar la ortografia de las palabras”.

Donde ellos ven estas herramienta como una manera divertida de leer, lo cual
permite que vean la lectura mas interesante y se animen mas por aprender sobre
ella, estos dispositivos permiten facilitar la lectura literal ya que les permite ver los
textos al tamafio que deseen, e interactuar con el texto de diferentes maneras,
permitiendo asi que no solo parafraseen y lean las lineas del texto correctamente si
no que al mismo tiempo brindan el vinculo para que pasen al siguiente nivel como

es planteado por los lineamientos curriculares

El nivel literal se constituye en primera llave para entrar en el texto, si se considera que
los procesos de lectura dependen del uso de una serie de llaves necesarias para pasar
de un nivel a otro, estando simultdneamente en ellos. En las postulaciones semiéticas,
se trataria aqui de lo que Hjelmslev denominé funcionamiento de una semibtica
denotativa, en donde a una determinada expresion corresponderia un determinado
contenido y no otro, o lo que también identific6 como el paso de las figuras percibidas

(la notacion gréfica) hacia la constitucion signica®s.

Entonces los dispositivos y aplicaciones maéviles permiten que la “notacion grafica”
del discurso sea tan interesante que los lleve a la “construccion signica”. Esto se
refiere a la construccion del nivel inferencial en el cual el lector debe no solo leer,
debe también comprender e interpretar el texto, esto se logra a partir de algunas
actividades que el lector realiza para decodificar el texto. Las aplicaciones moviles
juegan un papel importante en este proceso ya que les permite a los nifios realizar

una lectura minuciosa y realizar dichas actividades para decodificar el texto como

5 MEN. Lineamientos curriculares. MODELOS DE EVALUACION DEL LENGUAJE. 1998. p.75
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subrayar, realizar inferencias, comparar textos, hacer dibujos o recrear el texto e
incluso cambiarlos o modificarlos segin su punto de vista como en el caso del
cuento en donde podian darle un final diferente a la historias a partir de lo
comprendido de la lectura, ejercicios que les permiten enfocarse en la parte
significativa del texto permitiendo ademas combinar y complementar diversas
aplicaciones, como se evidencio en una de las actividades que quedo registrada en

los diarios de campo:

“AL 02112016 Seguidamente se organizaron dos grupos de trabajo, para iniciar con la
lectura de los cuentos con ayuda de la aplicacion “cuentos clasicos lectura y audio”.
Para esta actividad se pidié a cada equipo que escogieran un cuento, al principio hubo
cierta discusion porque los dos equipos querian trabajar con los cuentos tradicionales
Blancanieves y la Cenicienta, asi que la maestra invitandolos a conocer otros cuentos
y motivandolos, se animaron por los demas. La actividad se dividi6é en tres momentos,
primero los estudiantes debian leer el cuento y de alli sacar el mayor nimero de
descripciones, en segundo lugar la maestra ubicé el cuento “el patito feo” (escrito en
papel bond), en el tablero con el fin de cambiarle el sentido a la historia y en tercer lugar

se trabajaria con la APP “mis pictocuentos” para ilustrar el cuento “El mago de OZ”.

En este registro se refleja las diferentes actividades que se pueden realizar con las
aplicaciones, como se pueden complementar entre ellas para ayudar a los nifios a
construir un significado y darle sentido de esa lectura realizada, contando siempre
con la mediacion de las maestras y manteniendo la motivacion activa de los
estudiantes por ello es también importante que no se les impongan los textos, la
motivacion e interés del nifio también por aprender, también depende de su
participacion activa en el proceso, el hecho de que el nifio pueda escoger lo que
quiere leer y del tema que le llama la atencion, le facilita llegar a ese nivel inferencial
en donde el niflo comprende, y cuando esta comprension y relacion del nifio con el
texto esté afianzada el nifio llega al nivel critico intertextual asi como se expresa en

el siguiente apartado:
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...el estudiante realiza inferencias cuando logra establecer relaciones y asociaciones
entre los significados, lo cual conduce a formas dinamicas y tensivas del pensamiento,
como es la construccion de relaciones de implicacion, causacion, temporalizacion,
espacializacién, inclusién, exclusioén, agrupacién, etc., inherentes a la funcionalidad del
pensamiento y constitutivos de todo texto...a partir de ahi, hay un momento de la lectura
en donde todo lector se posiciona criticamente, entendiendo por ello la emisiéon de

juicios respecto a lo leido5®

Este nivel no va ligado o estad influenciado directamente por los dispositivos y
aplicaciones moviles, pero estos permitieron, de acuerdo a un proceso estructurado
y guiado por las maestras construir esquemas mentales y conocimiento en los
alumnos de tal manera que tuvieran la capacidad de analizar, plantear, y reproducir
su punto de vista a partir de una lectura, actividades que también se pudieron
realizar por medio de los dispositivos y aplicaciones méviles en donde compusieron
escritos a partir de la lectura minuciosa de textos las cuales motivaron y crearon en
los nifios una intension comunicativa desde cambiar o modificar cuentos segun su
punto de vista e imaginacién como en el caso del cuento en donde podian darle un
final diferente a las historias a partir de los comprendido del texto hasta crear sus
propios cuentos como en el caso del taller de cuentos que tuvo como resultado un
cuento inventado y escrito por cada nifio que fue recreado en la aplicacion Story
Birds.

“URI 26102016 Por ultimo, los estudiantes trascribieron en las tabletas el cuento en
Story Bird, con ayuda de las maestras, de manera individual. La actividad generé
interés en los estudiantes quienes manifestaban “que les gustaria seguir trabajando
espafol con las tabletas”; se pudo observar que los estudiantes, en su mayoria, utilizan
con frecuencia la tableta porque no se demoraron mucho en trascribir el cuento a

comparacioén de otros que tardaron un poco mas”.

5% MORENO, Jairo. PRACTICAS LECTORAS: COMPRENSIONY EVALUACION. TENDENCIAS,
ESTADO Y
PROYECCIONES. Universidad Nacional de Colombia, 2009.
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Vemos entonces que los dispositivos maviles permiten trabajar y potencializar cada
uno de los niveles de lectura, esto complementados con actividades estructuradas
con sentido y acordes a las necesidades de aprendizaje de los nifios y mediadas
correctamente por los maestros le permiten al niilo comprender el sentido y la
intencion de realizar una lectura consciente y critica ya que esta no solo lo va a
entretener y divertir sino que ademas es una herramienta que le va a permitir crear

textos para comunicarse y construir su propio conocimiento.

Para terminar la pregunta nimero cuatro es la siguiente: ¢ Qué procesos de escritura
se favorecen mas con el uso de aplicaciones en dispositivos moviles? En primer
lugar es importante resaltar el concepto de escritura de Clemencia Cuervo quien la
define como “un acto complejo porque impone demandas simultaneas sobre el
escritor. Cuando una persona escribe tiene que ocuparse de buscar contenidos,
decidir como organizar el texto, pensar a qué audiencia va dirigido entre otras
operaciones que le permiten realizar un texto de calidad”’. Como se puede ver el
hecho de escribir o producir un escrito requiere de habilidades que van mas alla de
cumplir con reglas normativas, que aunque son importantes y necesarias para darle
un sentido al texto, no son el Unico requisito que se necesita para escribir, es por
esta razén que se deben disefiar estrategias que permitan fortalecer el proceso
escritor con bases fundamentadas en aspectos pocos trabajados en las aulas de
clase, como la intencionalidad, el léxico, la sociodiscursividad etc. Por ende, los
docentes siempre deben estar dispuestos a indagar las necesidades de
aprendizaje, el contexto que rodea a los estudiantes, la infraestructura del colegio
entre otras cosas que permitan que se involucren metodologias de aprendizaje
acordes a las necesidades de los estudiantes.

A partir del analisis de las pruebas diagndsticas realizadas a los estudiantes, se
penso en estrategias que involucraran los dispositivos moviles como medio para

fortalecer los procesos de escritura, teniendo en cuenta que generalmente son: la

57 CUERVO, Op.cit.,p.34
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pre-escritura, el borrador, la revision, la correccion y la publicacion del texto. Es asi,
como se utilizaron aplicaciones moviles que permitieran que los estudiantes se
animaran a escribir, a trabajar en grupo y a su vez potenciaran los procesos de
escritura. Como lo menciona el MEN, El acceso a estos recursos tecnoldgicos incide
positivamente en la disposicion que muestran los alumnos para profundizar y
enriquecer su conocimiento indagando mas fuentes de informacion. Con el soporte
de este engranaje interactivo, la curiosidad e imaginacion del alumno se transforman

en un poderoso dispositivo capaz de irrumpir en vastos dominios del conocimiento®g.

Es importante resaltar que no todos los procesos de escritura se trabajaron desde
los dispositivos moviles, se utilizé el lapiz y papel como fuente para mediar el
proceso. Como se puede ver en las siguientes notas, se trabajé el proceso de pre-

escritura con el diligenciamiento de rejillas y el proceso de escritura de borradores:

AE 290916 Posteriormente cada alumno se ubicé en un lugar especifico para dejar
volar su imaginacion y crear el primer borrador de su cuento, se pudo observar que los
estudiantes crean sus cuentos a partir de experiencias vividas o de su vida personal,
como es el caso de un estudiante relata la separacién de sus padres y la tristeza que
sinti6 al tener que pasar por esta situacion, pero quien finalmente fue feliz conviviendo
con su mama y su novio. Mientras que los demas, escribieron cuentos netamente

fantasticos.

Del mismo modo, se fortalecieron procesos de escritura mediante el uso de
aplicaciones en dispositivos maviles, que permitieron la participacion activa de los
estudiantes al momento de escribir un texto. En las siguientes notas se puede

evidenciar algunas actividades que involucraron el uso de dispositivos méviles:

URI 28102016 La actividad de lectura ayudé a mediar el proceso escritor de los
estudiantes, con respecto a la descripcidn del objeto que cada uno escogio, puesto que

finalizada la actividad cada uno mostré el objeto y brevemente lo describié de manera

58 ALTABLERO. una llave maestra, las tic en el aula. ministerio de educacion. disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-87408.html
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oral. Posteriormente, la maestra les mostro la aplicacién “EZ note”, con el fin de que
cada estudiante descargara la APP y escribiera alli el escrito elaborado (descripcion
del objeto), como fuente de diagnéstico. Los objetos que llevaron los alumnos fueron:
una pelota, un juego de cartas UNO, un parqués, dos peluches y tres juguetes, a los
cuales debian tomarle foto con los dispositivos méviles para ser expuesta en el texto.
Para finalizar la clase se pidi6 a los estudiantes descargar en casa la aplicacion

“cuentos clasicos lectura y audio”

URI 04112016 Para finalizar la actividad, se pidié a los estudiantes que elaboraran la
descripcion del objeto, teniendo en cuenta lo diligenciado en la rejilla, lo cual les
ayudaria para organizar mejor el texto. Una vez terminado el borrador, cada equipo
mostrd a la maestra el texto para que fuese corregido y poder escribirlo en la APP
“Ttale”.

URI 181116 después de que la hoja llegé al duefio inicial los estudiantes debieron
realizar un escrito con todas las descripciones que escribieron sus compaferos y
unirlas coherentemente para que quedara una descripcion retrato completa y detallada
del personaje que se describia. Y pasarla una vez corregida por las maestras a la

aplicacién “Ttale”

Como se puede notar, las aplicaciones mdviles permitieron que los estudiantes
involucraran en el proceso escritor, estrategias necesarias para lograr un texto con
sentido, coherencia y pertinencia. En las anteriores notas, se puede ver que los
estudiantes trabajaron el proceso de escritura de borradores y correccién del texto.
También se trabajé el proceso de la publicacion de los escritos a través de las

aplicaciones, como se puede evidenciar a continuacion:

URI 26102016 Por ultimo, los estudiantes trascribieron en las tabletas el cuento en
Story Bird, con ayuda de las maestras, de manera individual. La actividad generé
interés en los estudiantes quienes manifestaban “que les gustaria seguir trabajando
espafiol con las tabletas”; se pudo observar que los estudiantes, en su mayoria, utilizan
con frecuencia la tableta porque no se demoraron mucho en trascribir el cuento a

comparacion de otros que tardaron un poco mas.
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Finalmente, es importante resaltar que los estudiantes demostraron gran interés por
trabajar con las tabletas y celulares, puesto que para ellos fue algo nuevo y diferente
que permiti6 que aprendieran a escribir y a su vez se entretuvieran y divirtieran,

como se puede constatar en las siguientes notas:

“Nos motiva a escribir mas, porque no nos cansamos de las manos y es mas chévere
el teclado de la Tablet”

“Me ayuda a memorizar la ortografia de las palabras”.

Es importante resaltar que los dispositivos méviles son un apoyo en los diferentes
procesos de ensefianza, pero es indispensable que los docentes medien el uso
proponiendo actividades innovadoras, que permitan que los estudiantes gocen de
un proceso complejo, como lo es la escritura, se pueden lograr grandes resultados
si se combinan dispositivos moviles, estrategias pertinentes de una manera

adecuada y acorde a las necesidades que presentan la poblacién de estudio.
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6. CONCLUSIONES

A partir de la puesta en practica de los talleres investigativos y el analisis de cada
una de las evidencias obtenidas, se pueden establecer las siguientes conclusiones
Determinar las necesidades de aprendizaje permitid disefiar un plan de accion
acorde y pertinente al contexto de los estudiantes, es asi como se pudo involucrar
estas dos situaciones para mejorar el ambiente escolar y provocar un aprendizaje
positivo, siendo los estudiantes los agentes activos en la adquisicion de

conocimientos.

Las dificultades mas frecuentes en los procesos de comprension lectora y
produccion escrita de los alumnos radican en que los alumnos tienen una
concepcion de los procesos de lectura y escritura como algo muy complejo, ademas
de superficial, ya que la metodologia para la ensefianza de los procesos de lectura
y escritura es tradicional y mecanica, por tanto no crea en los estudiantes sentido e
interés por aprender estos procesos, asi mismo este enfoque tradicional conduce
en la clase primero a la falta de actividades que estimulen y motiven a los
estudiantes, ademas de la de imponerles lecturas que no son de su interés y
segundo se toma como prioridad la estructura fisica del texto y no su contenido.

Las instituciones deben mostrarles a los nifios la lectura y escritura como procesos
divertidos, asi mismo las actividades de clase y aprendizaje para los nifios deben
estar enfocadas en el contenido del discurso como prioridad en la produccién de
un texto asi como en la compresidon lectora, ademas deben estar siempre
motivando y generando interés al estudiante por aportar y participar activamente en
los procesos creando en ellos el gusto y al amor por descubrir y leer historias de
manera divertida, para esto se debe leer los temas de interés para ellos, sin
imponerles y obligarle a leer un texto que no sea de su gusto, y leer desde
dispositivos maviles y utilizar las aplicaciones como herramientas innovadoras y

complementarias para los procesos ya que estos permiten, como se evidencio en
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la investigacion, que los nifios fortalecieran sus bases de escritura desde lo literal,
inferencial, y critico-intertextual, las cuales mejoraron notablemente sus procesos

de lectura y escritura.

Todos los niveles de lectura se favorecieron mas con el uso de aplicaciones en
dispositivos moviles, por dos razones, la primera porque captaron la atencién de
inmediato en los nifios. La segunda razén es que las aplicaciones utilizadas
permitieron que los estudiantes a partir de la lectura y la mediacion por parte de la
docente, lograran inferir ideas y emitir juicios de valor, ademas de extraer
informacion literal, lo que fortalecio la comprension lectora debido a que los nifios

no estaban acostumbrados a activar el nivel inferencial y critico intertextual.

La mediacion por medio de las TIC en el proceso lector y escritor, generd y desperto
interés en los estudiantes en el desarrollo de las actividades propuestas,
permitiendo que la lectura y escritura mas que dos procesos complejos y de poca
atraccion para los alumnos, brindaran la posibilidad de suscitar disposicion por el

aprendizaje, siendo una estrategia diferente de ensefianza.

El trabajo grupal también fue una estrategia que brind6 la posibilidad de construir
nuevos conocimientos a partir del intercambio de ideas con los otros, siendo los
mismos compaferos quienes desempefiaban diversos roles como por ejemplo:
desempefiarse como tutores y guias de sus compafieros para fortalecer o
desestabilizar las bases cognitivas en la que se trabajo.

El trabajo constante con los dispositivos méviles permiti6 que los estudiantes
realizaran sus actividades de escritura de forma autonoma y que se pudiera lograr
que el acto de escribir trascendiera de una simple tarea mecéanica y obligatoria a un
acto de goce, en el que se fortalecieron los diferentes procesos que se requieren

para la produccién de un texto con sentido.
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Los procesos de escritura como pre-escritura, revision y publicacion del texto se
vieron mas influenciados positivamente por el trabajo continuo con los dispositivos
moviles y la mediacion de la docente, ya que los estudiantes se disponian ain mas
para escribir debido a que se trataba de tener un contacto con los aparatos
electronicos, en cuanto a la revision a los estudiantes les agradaba escribir el texto
en la tableta o celular porque el procesador corregia la ortografia de las palabras ,
siendo esta una de las debilidades mas frecuentes, ademas las diferentes
aplicaciones permitian que la publicacion del texto fuese virtual y que se tuviese la
posibilidad de poner color, tomar una foto y agregarla al texto, grabar la voz entre

otras cosas que logré captar el interés por escribir.

La escritura de borradores y la correccidén de los textos fueron dos procesos que
aunque se fortalecieron y se trabajaron en los dispositivos, los estudiantes
demostraban desinterés y apatia, porque no estaban acostumbrados a escribir
antes de tener el texto final y a que la docente o el compafiero le corrigiera, por lo

gue creian que la escritura se basaba en un Unico escrito.

Enseflar por medio del socioconstructivismo permite fortalecer, desarrollar,
potencializar procesos tan importantes como el de la lectura y escritura ya que es
un enfoque flexible en cuanto a la interaccion alumno-alumno y alumno-maestro, en
donde se pone de manifiesto y como protagonista la participacion de los alumnos,
donde el docente cumple un papel de mediador y tutor que ayuda a construir bases
para que los nifios forjen su conocimiento. Asi mismo permite utilizar herramientas
mucho mas innovadoras como lo son los dispositivos moviles que ayudan y
complementar las actividades de clase y sirve como medio para captar la atencién

y el interés de los alumnos por querer escribir y leer.
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7. RECOMENDACIONES

Teniendo en cuenta que la institucion es el lugar en el que los nifios afianzan sus
procesos de aprendizaje, se debe pensar en fortalecer el desarrollo integral del nifio,
a partir de estrategias, metodologias y acciones que mejoren las practicas
pedagodgicas permitiendo asi que el estudiante avance e enriquezca Ssus
conocimientos. A continuacion, se presentan algunas recomendaciones que brindan

la posibilidad de mejorar la propuesta en un segundo ciclo de accion:

La institucion educativa es uno de los principales escenarios en el que el nifio tiene
acceso a las TIC como medio para aprender y conocer, sin embargo, en ocasiones
no se cuenta con la disponibilidad de computadores o algun aparato electrénico que
permita que los estudiantes aprendan por medio de estos, lo que involucra que se
deban desplazar a un café internet, y que las clases de informatica si den por lo
general con lapiz y papel. Por ende es necesario que la institucion tome medidas
frente a la ausencia de una sala de informatica que brinde con mediacién de la

docente una mejor calidad educativa.

El trabajo grupal es una de las estrategias que se utilizan en el aula de clase con el
propésito de crear un espacio de aprendizaje en el que los estudiantes compartan
ideas, opiniones y conocimientos, es por esta razén que los docentes de un aula
multigrado deben permitir que en los grupos de trabajo se integren nifios de todos
los grados, para generar lazos de apoyo y ayuda en los procesos de aprendizaje

entre los estudiantes.

Es importante que todos los estudiantes del aula cuenten con un dispositivo movil
que permita la participacion mas activa en las diversas actividades propuestas,
debido a que la falta de celular o tableta en la clase, dispersa al estudiante y en

ocasiones se retrase en la tarea asignada.
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Si bien es cierto que los nifios de la actualidad saben utilizar los dispositivos méviles
por su frecuente uso, también es cierto que aun hay nifios que no tienen acceso a
algun aparato electronico, lo que podria generar una brecha entre quienes tienen la
destreza y habilidad de usarlos a quienes posiblemente sea la primera vez que lo
utilizan, es por esto que se deberia pensar en una estrategia que permita nivelar a
todos los estudiantes en el uso de computadores o dispositivos méviles y de esta

manera crear actividades que prevengan estas situaciones.

Los docentes del area de lengua castellana son los principales promotores de la
lectura y escritura, sin embargo, desde las demas area curriculares se deben
fortalecer y potenciar estos procesos que requieren de trabajo constante y contindo.
Por eso, es importante, que desde un aula multigrado que cuenta con una o dos
maestras, se trabaje desde un enfoque interdisciplinario que permita que los niflos

creen un conocimiento holistico y no parcializado.
Cuando se desea trabajar con aplicaciones maoviles es necesario que se exploren

minuciosamente y se creen tareas acordes a lo que la aplicacion brinda, para que

se pueda llevar a cabo un proceso dinamico y de interés para los estudiantes

117



BIBLIOGRAFIA

AGUDELO GALVIS, Emerson de Jesus. CAUSIL OLIVEROS, Ludy Margot.

ALCIVAR LIMA, Darwin Agustin, la lecto escritura y su incidencia en el rendimiento
escolar de los estudiantes de quinto grado del centro de educacion basica “ Pedro
Bouguer” de la parroquia Yaruqui, Canton Quito, provincia de Pichincha. Tesis para
obtener el titulo de licenciado en ciencias de la educacion.Ecuador: Universidad
técnica de Ambato de Ecuador, facultad de ciencias humanas y de la educacion.
2013. 102 p.

ALTABLERO. ¢Cuél es el sentido de usar la tecnologia en el aula? Una llave
maestra, las TIC en el aula. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-87408.html.

ALVAREZ, Teodoro. COMPETENCIAS BASICAS EN ESCRITURA. 12 Ed.
Octaedro. Barcelona. 2010.

CAUSIL OLIVEROS, Maris Yanet. GOMES MARTINEZ, Blanca Aide. Las TIC:
herramientas motivadoras para la apropiacion de la lectoescritura a través de textos.
Tesis para obtener el titulo de licenciatura en educacion basica con énfasis en

tecnologia e informética. Antioquia: universidad cooperativa de Colombia. 2012. 59
p.

BAQUERO, Ricardo. Vygotsky y El Aprendizaje Escolar. 2°edic. Argentina. 1997.

BOZA, Angel. Buenas Practicas en integracion de las TIC. 2010. p.4 Disponible en:

http://www.uhu.es/integratic/marco_teorico.pdf

118


https://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2Fwww.mineducacion.gov.co%2F1621%2Farticle-87408.html&h=ATOi1Fcv2AV6-GzA_G8KxFsC7EQLR7m6FZNPykDGxFWImBEYHI3F1NNPQ8Wsnox3dA9EWAAoB6IjBr2KExpkI6uJlZ_ZM9E-jcuZxSu9XbSlJODrZMn6mtFe7y2ON6m-vR4ksEuXdvU
http://www.uhu.es/integratic/marco_teorico.pdf

CAMACHO MARVID, Carolina. JURADO, Diana Marcela. MATEUS, Paula Siomara.
la incorporacion de las TIC para mejorar la comprension lectora en los nifios y nifias
del grado 3° de la institucion educativa Remigio Antonio Cafarte, sede providencia.
Tesis para obtener el titulo de licenciatura en pedagogia infantil. Pereira:

Universidad tecnoldgica de Pereira. 2013. 82 p.

CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea, Editorial

Anagrama, Barcelona, 2006, Pag. 21

CONSTITUCION POLITICA DE COLOMBIA. Disponible en

http://www.constitucioncolombia.com/buscar.php?s=tecnologia

CUERVO. Clemencia. LA ESCRITURA COMO PROCESO. Cap. 7. 1992. Bogota.
Pg. 125

ESTUPINAN, Maria Rosa et al (2013). Investigacion cualitativa: Métodos
comprensivos y participativos de investigacion. Tunja: Editorial UPTC, Capitulo I:
Fundamentos de la investigacion social.pps 15 -56.

GARZON. Olga. SALAZAR. Andrea. “Edmodo: propuesta didactica para el
mejoramiento de la comprension lectora en los estudiantes del ciclo 4° a de la I.E.D.
Antonio Narifiom para optar por el titulo a Licenciadas en Educacion Basica con
Enfasis en Humanidades e Idiomas. Universidad libre. Bogota. 2014.

GOMEZ.Mireya. “LOS RECURSOS INFORMATICOS EN LA PRODUCCION
TEXTUAL DE NINOS Y NINAS DE GRADOS SEGUNDO DE PRIMARIA DE UNA
INSTITUCION EDUCATIVA DE BUCARAMANGA”. Tesis para obtener el titulo de

Magister en pedagogia. Bucaramanga. Universidad Industrial de Santander. 2016.

119


http://www.constitucioncolombia.com/buscar.php?s=tecnologia

Pacheco, Jorge Eliecer. “El uso de Facebook como apoyo para la escritura de
cuentos” Tesis para optar por el titulo de Magister en pedagogia. Bucaramanga.

Universidad Industrial de Santander. 2016

HASLEY, 1972. Citado por J.Mckernan. Investigacion Accion y curriculum.
Investigacion Accion: Antecedentes historicos y filoséfico. Madrid. Morata, S.L.
1996. Pg. 24.

INFANTE, Antonio. GOMEZ, Javier. APUNTES DE NARRATOLOGIA. Colegio
marista colén. Ed. Eduqgatia. Espafia

LERNER, Delia. LEER Y ESCRIBIR LO REA LO POSIBLE Y LO NECESARIO. 12

ed. Fondo de cultura econdmica. México 2001. Pg 26.

LEY GENERAL DE EDUCACION. Ley 115 de febrero de 8 de 1994.

MCKERNAN. Investigacion Accion y curriculum. Investigacion Accion:
Antecedentes historicos y filosofico. Madrid. Morata, S.L. 1996. Pg. 24.

MEN. Estandares basicos de competencia [online].Colombia: imprenta nacional.
2006. Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-
340021_recurso_1.pdf

MEN. Estandares basicos de competencia [online].Colombia: imprenta nacional.
2006. Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-
340021 recurso_1.pdf

MEN. Lineamientos curriculares de lengua castellana. 1998. Bogota. 24-27.

MEN. Lineamientos curriculares de lengua castellana. 1998. Bogota. 24-27

120


http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340021_recurso_1.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340021_recurso_1.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340021_recurso_1.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340021_recurso_1.pdf

MINISTERIO DE COMUNICACIONES. Plan nacional de tecnologias de informacion
y las comunicaciones. Colombia, 2008. p. 33. [citado el 20 de julio]

Pacheco, Jorge Eliecer. “El uso de Facebook como apoyo para la escritura de
cuentos” Tesis para optar por el titulo de Magister en pedagogia. Bucaramanga.

Universidad Industrial de Santander. 2016

PENA Luz Marina, DESARROLLO DE LA COMPETENCIA DE PRODUCCION
TEXTUAL, A TRAVES DE LA PUBLICACION DE CREACIONES LITERARIAS
NARRATIVAS EN BLOGS. Tesis par a obtener el titulo de Magister en Pedagogia.

Bucaramanga, Universidad Industrial de Santander.2016.

PEREZ SERRANO, Gloria. Investigacion cualitativo retos e interrogantes Il

Técnicas y analisis de datos, Madrid, 1998. p 85.

PLAN NACIONAL DE TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LAS
COMUNICACIONES. Ministerios de comunicaciones. Republica de Colombia.
http://eduteka.icesi.edu.co/pdfdir/ColombiaPlanNacional TIC.pdf

SANTROCK. John. Psicologia de la educacion. 22 ed. Mc Graw hill. Pag. 314.
UNESCO. Estandares Unesco DE COMPETENCIA EN TIC PARA DOCENTES.

Disponible en: http://eduteka.icesi.edu.co/modulos/11/342/868/1

VYGOTSKY, L.S. El Problema de la Edad. El Juego. En: D.B. EI'Konin (ed.). Vol. 4,
pag. 281

VYGOTSKY. Pensamiento y lenguaje, citado por ALVAREZ, ANGULO, Teodoro.

Competencias basicas en escritura. Espafia: Octaedro Editorial. 2010. p.19

121


http://eduteka.icesi.edu.co/pdfdir/ColombiaPlanNacionalTIC.pdf
http://eduteka.icesi.edu.co/modulos/11/342/868/1

ANEXOS

122



ANEXO 1. REJILLA MAURICIO PEREZ ABRIL

C orias A B
1. DOMINIO TEXTUAL. e
COHERENCIA 1. Conexion

2. Cohesién
3. Puntuacion

4. Progresion tematica

5. Estructura textual (secuencia textual)

B. Ortografia y aspectos formales

7. Intencionalidad

2 DOMINIO DISCURSIVO | 8. Tipo textual + (8A para el grado quinto)
9. Léxico

3. PRACTICA

SOCIOCULTURAL | 10 Sociodiscursiva.

11. Punto de vista o tesis
(para grado noveno)

4. ARGUMENTACION | 12-Argumentos

13. Plan argumentativo

14. Conclusiones
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ANEXO 2. REJILLA JOSETTE JOLIBERT
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ANEXO 3. PRUEBA INFORMAL DE LECTURA Y ESCRITURA GRADO 3°

Universidad

Industrial de
Santander

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
TRABAJO DE GRADO |

Asesora: Luz Estella Giraldo Lépez

Objetivo: Determinar y diagnosticar en qué nivel de lectura y escritura se
encuentran los estudiantes de 3° tercer grado del colegio Cristiano Torre Fuerte,
integrados en aula multigrada, con el propdsito de trabajar en pro de su mejora y

fortalecimiento apoyados en las TIC.

1. LEE EL SIGUIENTE TEXTO Y RESPONDE LAS PREGUNTAS SEGUN
CORRESPONDA,

Habia una vez, una mama péjara que, escondida en lo alto
. deun arbol, cuidaba sus tres huevecitos sin abandonarlos

“ nunca. Mientras tanto, papa pajaro, volando del nido al
.~ campo y del campo al nido, le traia comida eligiendo para

ella los granos méas blanditos y sabrosos. Una hermosa

mafana de primavera la mama pajara oyo “cric, cric...”,
entonces alzo6 las alas y vio que habia nacido uno de sus hijitos. jQué feliz soy!
—exclamo y levanto el vuelo hacia el cielo azul junto a papa pajaro. —Le llamaremos

Cipi —dijo el papa.
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1. ¢Qué hizo la mama pajara después de escuchar el sonido “cric, cric...”?
A. Alz6 las alas y vio que habia nacido uno de sus hijitos.

B. Cuidé sus tres huevecitos y luego levanto el vuelo hacia el cielo azul.

C. Levanto el vuelo hacia el cielo azul y exclamé “jLe llamaremos Cipi!”.

D. Vio que habia nacido uno de sus hijitos y alz6 las alas hacia el cielo azul.
2. ¢Qué titulo le pondrias a la historia?

A. La pajara escondida.

B. Los huevecitos abandonados.

C. El nacimiento de Cipi.

D. El papa péjaro y los granos de maiz.

3. El anterior texto es :

A. Un Poema

B. Una fabula

C. Un cuento

D. Una historieta

2.LALUNAY EL LOBO.

La Luna bajo6 a la tierra y se quedo6 enredada entre las ramas
de un arbol. En ese momento aparecio un lobo y la empezé a
acariciar con su hocico y jugaron toda la noche, hasta que ella
volvio al cielo y el lobo al bosque, y esta, le robé la sombra al
canido para recordarlo por siempre y €l desde entonces, le

aulla en las noches de luna llena para pedirle que se la

devuelva...
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Dale un hermoso final a la historia anterior.
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ANEXO 4. PRUEBA INFORMAL DE LECTURA Y ESCRITURA GRADO 4° Y 5°

Universidad

Industrial de
Santander

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
TRABAJO DE GRADO |

Asesora: Luz Estella Giraldo Lépez

Objetivo: Determinar y diagnosticar en qué nivel de lectura y escritura se
encuentran los estudiantes de 4° cuarto y 5° quinto grado del colegio Cristiano Torre
Fuerte, integrados en aula multigrada, con el propdsito de trabajar en pro de su

mejora y fortalecimiento apoyados en las TIC.

1. LEE EL SIGUIENTE TEXTO Y RESPONDE LAS PREGUNTAS.

Las hormigas también se jubilan

Un grupo de investigadores que estudia los habitos de las hormigas cortadoras de hojas descubrid que, a
medida que estos insectos envejecen, sus mandibulas se deterioran y se retiran del trabajo méas duro.

Cientificos de la Universidad de Oregdn, en Estados Unidos, encontraron que cuando las hormigas mas viejas
defan de cortar hojas asumen tareas mas relacionadas con el transporte, lo que para los investigadores demos-
traria que los individuos pueden jugar un papel importante cuando sus atributos fisicos comienzan a declinar.

Los especimenes estudiados son los “granjeros’ del mundo de los insectos. Cada miembro del grupo de las
hormigas es capaz de cortar cargas que equivalen a 50 veces el tamano y peso de su propio cuerpo.

Las hormigas forman entonces una procesion en miniatura que lleva la cosecha a casa, donde las hojas son
utilizadas como superfide para cultivar hongos.

Pero cuando las mandibulas se deterioran por causa de la edad, este trabajo de equipo se ralentiza.

"Esto miuestra la ventaja de ser un insecto social, porgue una hormiga gue no pudiese usar mas sus man-
dibulas y fuera solitaria habria muerto", explicd el profesor Robert Schofield, uno de los dentificos que
realizd el estudio.

El Tiempo. 7 de enera de 2011. Seccidn Debes Saber, pag. 7.
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1. En el texto se afirma que cuando las hormigas cortadoras sufren deterioro
en sus mandibulas

a. Son desterradas inmediatamente de la colonia

Asumen tareas relacionadas con el trasporte de hojas

Son llevados con precision hacia otro hormiguero

o o T

Realizan actividades para ejercitar sus mandibulas

. El textos es
Un cuento en el que se narra la historia de la hormiga reina

2
a
b. Un informe en el que se describen la caracteristicas de los granjeros
c. Un poema en el que se canta a los atributos de las hormigas

d

Un articulo en el que se informa acerca del comportamiento de las hormigas

3. Segun el contenido del texto y el medio informativo en que se publicé, se
puede inferir que este va dirigido a

a. Los nifio, porque se trata de una fabula sobre las hormigas

b. Personas expertas en hormigas, porque emplea términos técnicos.

c. Todo tipo de lectores, ya que habla de un tema curioso

d. Granjeros, ya que ellos si saben cémo trabajan las hormigas.

4. Con las siguientes expresiones y ayudado de tu imaginacioén, inventa un

hermoso texto.

Gusano, dragon, castillo, sendero, ciudad, limosina, ogro, atardecer, oscuro dia,

tembld, cabafia abandonada, el cartero, Samuel, suefio, dormir, sarpullido.

FIN
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ANEXO 5. PRUEBA DE PERCEPCION GRADO 3°

Universidad

Industrial de
Santander

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
TRABAJO DE GRADO |

Asesora: Luz Estella Giraldo Lépez

PRUEBA DE PERCEPCION

/é,QUé te gusta leer? (;Por\ ¢ Te gusta escribir? ¢Por

que? i qué?
¢, COlmo me veo?

[ ¢Donde te gusta leer? \ ¢Sobre qué temas te
¢cPorqué? gusta escribir?

¢Consideras que la
lecturay escritura son
importantes? ¢ Por
queé?

-
\.

¢ Qué artefactos ¢Consideras importante la
tecnolégicos manejas tecnologia? ¢Por qué?
frecuentemente y para qué?
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ANEXO 6. PRUEBA DE PERCEPCION GRADO 4° Y 5°

Universidad

Industrial de
Santander

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
TRABAJO DE GRADO |

ASESORA: LUZ ESTELLA GIRALDO LOPEZ

PRUEBA DE PERCEPCION

éCémo me veo? ¢ Cuéles temas te parecen mas interesante para leer?
(Dibujate) Justificate.

¢Cudles son los lugares en los cuales puedes realizar lecturas
de manera atenta y concentrada?

¢ Consideras que la lectura y la escritura son

¢, Cuales son los temas que prefieres a la hora
importantes y constructivas para tu vida?

de escribir? ¢ Porque ?

¢ Consideras que la tecnologia es un herramienta importante y que puede apoyar tus procesos
de aprendizajes?

¢ Cuales artefactos tecnolégicos utilizas con

frariiancia”?
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