“NOTI-INEM”: PROPUESTA PEDAGOGICA PARA MEJORAR LA
COMPETENCIA TEXTUAL DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO NOVENO EN
UNA INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA DE LA CIUDAD DE
BUCARAMANGA

JOHANNA PATRICIA LUNA RINCON

Universidad

Industrial de
Santander

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
BUCARAMANGA
2019



“NOTI-INEM”: PROPUESTA PEDAGOGICA PARA MEJORAR LA
COMPETENCIA TEXTUAL DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO NOVENO EN
UNA INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA DE LA CIUDAD DE
BUCARAMANGA

JOHANNA PATRICIA LUNA RINCON

TRABAJO DE GRADO PARA OPTAR POR EL TiTULO DE
MAGISTER EN PEDAGOGIA

DIRECTOR
LUIS ALFREDO MANTILLA FORERO
MAGISTER EN PEDAGOGIA

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
BUCARAMANGA
2019



Al cubano mds hermoso de la Habana, mi esposo Osdany Toledo Reyes.
A mi suegra, Juanita Reyes, quien siempre se preocupo porque esta investigacion saliera
adelante.

Y al mejor hijo del mundo, José David Conguta Luna.



TABLA DE CONTENIDO

INTRODUCCION .......oiitiiiiitieie ettt ettt te e eteereeeae e eeeere e e nteans 14
1. ANALISIS Y FORMULACION DEL PROBLEMA: .......c.coeieiieeieeeeeeeee e 16
2. JUSTIFICACION: ...ttt ettt ete et e eae e s 24
T O] == 1 V0 13RS 27
3.1. OBJIETIVO GENERAL: .....cuviuiiieeeeeeteeeeeee ettt 27
3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS: .....c.ocieieeeeeeeeeeeeeeeeeeee et 27
4, MARCO TEORICO: .....ooiiiiieceecee ettt ettt ettt e 28
4.1 MARCO CONCEPTUAL ..ottt sttt 28
g I A = W o0 1010 [ 1o Tx o] o [ 28
4.1.2 Competencia COMUNICALIVAL ..........uuuuuiiiieeeeiiiiiiiie e e e e e e e e e e 33
4.1.3 Enfoque pedaglgiCo. ........ciiieeieieeeecee e 43
4.2 MARCO LEGAL ..ottt ettt A7
4.3 MARCO REFERENCIAL .....coeoviitiitecte ettt 49
4.3.1 A NIVEl INtEINACIONAL ......covviiiiiiiii e eaaans 49
4.3.2 ANIVEI NACIONAL ....cvviiiiiiic e e 51
4.3.3 ANIVEl 1egional.......ccoooiii i 54
5. CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION: ......ocvooviiieieeeeeeeeeee e 57
6. METODOLOGIA: ... .ottt ettt ettt 59
6.1. ENFOQUE METODOLOGICO......cocoiieeeeieceeeeeeeeeeeeee e, 59
6.2. DISENO METODOLOGICO.......cocveieieceeeeeeeeeeeeeeee e 61
6.3 POBLACION ..ottt ettt et te e steeneeeaeeneas 71
7. PRINCIPIOS ETICOS......cciiiteieeeeie ettt ettt ane e 73
8. VALIDEZ Y CONFIABILIDAD ......coeuieieieeeeeeeeeeeeeeee e 74
9. ANALISIS DIAGNOSTICO ...ttt 75
9.1 PRUEBA DIAGNOSTICA ...ttt 75
9.2 ANALISIS DE RESULTADOS ..ottt 77
9.3 CATEGORIZACION DIAGNOSTICA ..., 86
10. PROPUESTA DE INTERVENCION......ccoiiiiiieieecieiecieee e e 91
11. ANALISIS DE RESULTADOS .....ooiviiiieiieeeeee ettt 109



11.1 DESCRIPCION DE LA SECUENCIA DIDACTICA......c.coeeeeeeeeeeeeeeeeees 109

11.2 CATEGORIZACION. ..ottt ettt 129
12, HALLAZGOS ...ttt ettt ne e 176
13. EVALUACION FINAL DE LA PROPUESTA .....coooviviecieeee e, 187
14, CONCLUSIONES .....ooviiiiieieceeete ettt 193
15. RECOMENDACIONES .......ccoiitiiteiieeieceeeee e ee ettt sttt 196
BIBLIOGRAFIA ..ottt ettt ettt eae et eae st enene e 199
ANEXOS ...ttt ettt ettt et e e ettt e st e e et e et e e et e ne et et e e ereetenn e 208



LISTA DE TABLAS

Tabla 1. Resultados historicos por competencias, lenguaje grado 9°.................... 20

Tabla 2. Contraste resultados historicos por componentes, lenguaje grado 9° afio

B2 0 T 0 20
Tabla 3. Secuencia didACLICA. .........ccoeeeiiieeie e 97
Tabla 4. Resultados Prueba Diagndstica de EScritura...........ccoovvvvvvviiiiiieeeeeeennnnns 129
Tabla 5. Resultados Prueba de Salida de Escritura...........ccooooeveiieeiieeeee, 129
Tabla 6. Matriz Categorial.........coooeeeeiieee e 131



Gréfica 1.
Gréfica 2.
Gréfica 3.
Gréfica 4.
Gréfica 5.
Gréfica 6:
Gréfica 7.
Gréfica 8.

Gréafica 9.

LISTA DE GRAFICAS

Resultados de noveno grado en el area de lenguaje ............ccccevvvvvnnnnn. 17
Resultados del indice Sintético de Calidad Educativa del INEM ........... 18
Resultados prueba saber 9° IE. INEM...........ccccooiiiiiiiiiiiiie 19
TIPOS A8 TEXEO ...ttt 42
Fases investigacion-acCion LEWIS ............ccevveieeiiiieeiiiiis e 63
Fases investigacion-accion Elliot..............ccccoeviiiiiiiiiieiii e, 64
Fases investigacion-accion Latorre ............ueeveeeeeeniiiiiiiiiiieeeee e 65
Ciclo investigacion-accCion Latorre..........cuuveveeeeeeeeiiiiiiiieeeee e 66
Prueba tipo ICFES .......ccooiicie e 78

Grafica 10 Resultados comparativos prueba diagndstica vs prueba de salida....189

Gréfica 11. Resultados comparativos prueba diagnostica vs prueba de salida...190

Gréfica 12 Resultados comparativos prueba diagnostica vs prueba de salida....191

Grafica 13. Resultados comparativos prueba diagndstica vs prueba de salida..192



LISTA DE IMAGENES

Imagen 1. CORRECCION DE LA DOCENTE A ERO

Imagen 2. CORRECCION DE LA DOCENTE AEYM....cccooovioieeieeeeeeeeeeeeeae

10



LISTA DE ANEXOS

Anexo A. OFICINA PERIODICO ESCOLAR ........ccceeuiiieiiteeieeeeeeee e 208
Anexo B. ASENTAMIENTO INFORMADO DE LOS ESTUDIANTES .................. 209
Anexo C. CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LOS PADRES DE FAMILIA DE
LOS ESTUDIANTES PARTICIPANTES DE LA INVESTIGACION..........c.cc..c....... 210

Anexo D. AUTORIZACION DEL RECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
PARA DESARROLLAR LA INVESTIGACION Y UTILIZAR EL NOMBRE DE LA

INSTITUCION. ..ottt ettt et e et et e s te e e eteeneeseeans 211
Anexo E. INSTRUMENTOS DE EVALUACION: FASE | DIAGNOSTICO ........... 213
Anexo F. ANALISIS TEST GUSTOS E INTERESES........cccocovvieeeeeeeiee e 217
Anexo G. RUBRICA PRUEBA ESCRITA......cccoiiieieeeee e 219
Anexo H. HOJA DE TABULACION DE RESULTADOS PRUEBA DIAGNOSTICA
............................................................................................................................. 222
Anexo |. HOJA DE TABULACION DE RESULTADOS DE LA PRUEBA DE SALIDA
............................................................................................................................. 223
Anexo J. ORGANIZADOR GRAFICO DEL ESTUDIANTE EGB.........ccccceveuee... 225

Anexo K. CUADRO DE LA SUPERESTRUCTURA DE LA NOTICIA DE EEK....226

11



RESUMEN

TITULO: “NOTI-INEM”: PROPUESTA PEDAGOGICA PARA MEJORAR LA
COMPETENCIA TEXTUAL DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO NOVENO EN UNA
INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA DE LA CIUDAD DE BUCARAMANGA"

AUTOR: JOHANNA PATRICIA LUNA RINCON™

PALABRAS CLAVE: Aprendizaje Significativo, Competencia Comunicativa, Competencia
textual.

DESCRIPCION:

El ICFES, el ente encargado de evaluar a los estudiantes de la béasica secundaria en
Colombia en las diferentes areas del conocimiento, presenté que los estudiantes de noveno
grado se encontraban entre un nivel minimo y satisfactorio en la competencia comunicativa-
escritoray en el componente sintactico de Lengua Castellana. Asi pues, surgio la necesidad
de fortalecer la competencia textual, debido a que es la capacidad que les permitira vincular
e interpretar signos organizados en un texto coherente. Para mejorar su nivel se privilegio
el periédico escolar como la herramienta pedagdgica para lograr mejores niveles de
escritura, ya que ayuda a que potencien todas sus capacidades escriturales; ademas
porque el periddico escolar era, para entonces, el tnico medio de comunicacion que no se
habia estado trabajando dentro de la institucion.

Esta investigacion accion de corte cualitativo se desarrollé en tres fases: en primer lugar,
se identificaron los niveles de lectura y escritura de los estudiantes para la seleccion de los
elementos didacticos que sirvieron de disefio en la secuencia didactica. Luego, se
desarrollé la propuesta del periddico escolar como recurso didactico para mejorar la
competencia textual. Y finalmente, se evalud y se reflexion6 sobre los alcances, aportes y/o
dificultades del proceso de implementacion. La informacién se recolectd y para su posterior
analisis se hizo a través de la prueba diagnéstica, cuestionarios y rejillas de evaluacion,
diario del profesor y videos.

Dentro de los resultados se hall6 que los estudiantes les agrada escribir si se sienten
motivados; que deben conocer la estructura global de un texto para que su organizacién
tenga una secuencia logica; y que el conocimiento de los mecanismos de uso y control para
regular el desarrollo del tema, y el empleo de conectores son imperiosos para mantener la
coherencia y cohesién del texto.

“Trabajo de grado
*Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Director: Luis Alfredo Mantilla Forero,
Magister en Pedagogia
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SUMMARY

TITLE: “NOTI-INEM”: PROPUESTA PEDAGOGICA PARA MEJORAR LA COMPETENCIA
TEXTUAL DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO NOVENO EN UNA INSTITUCION
EDUCATIVA PUBLICA DE LA CIUDAD DE BUCARAMANGA

AUTHOR: JOHANA LUNA™
KEYWORDS: Communicative competence, Textual competence, Meaningful learning
DESCRIPTION:

The ICFES, the entity in charge of evaluating the students of the basic secondary in
Colombia in the different areas of knowledge, presented that the students of this research
were between a minimum and satisfactory level in the communication-writing competence
and in the syntactic component of Spanish Language. Thus, the need of strengthen textual
competence arose because it is the ability that will allow them to link and interpret organized
signs in a coherent text. To respond to this concern, the school newspaper was privileged
as the pedagogical tool to achieve better levels of writing, since it helps them to enhance all
their writing abilities; also, because the school newspaper was, by then, the only means of
communication that had not been working.

This qualitative research action was developed in three phases: first, students' reading and
writing levels were identified for the selection of the didactic elements that served as design
for the didactic sequence. Then, the proposal of the school newspaper was developed as a
didactic resource to improve the textual competence. And finally, it was evaluated and
reflected on the scope, contributions and / or difficulties of the implementation process. The
information was collected for further analysis through the diagnostic text, evaluation grids,
teacher's diary and videos.

Within the results, it was found that students like to write if they feel motivated; that they
must know the global structure of a text so that its organization has a logical sequence; and
that the knowledge of the mechanisms of use and control to regulate the development of the
topic, and the use of connectors are imperative to maintain the coherence and cohesion of
the text.

* Bachelor Thesis
" Faculty of Human Sciences. School of Education. Master in Pedagogy. Director: Luis Alfredo
Mantilla, Magister en Pedagogia
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INTRODUCCION

La competencia textual entendida como la destreza que todos los seres humanos
tenemos para establecer una efectiva comunicacion en situaciones culturalmente
significantes, se quiso desarrollar en la presente investigacion, ya que la mayoria
de los estudiantes de noveno grado de la IE INEM Custodio Garcia Rovira no
alcanzaban un nivel de desempefio avanzado de escritura segun la Prueba Saber
ICFES en el afio 2015, 2016 y 2017. Por tanto, la propuesta fue determinar de qué
manera el Peridédico Escolar desarrollaria la competencia textual en ellos. La
poblacién que particip6 en este estudio fue un grupo de 30 alumnos quienes vivian
en barrios de estrato social entre 1 y 3; y tenian edades entre los 12 y 14 afios. Se
seleccionaron por su disposicion, afinidad y sinergia para la clase de Lengua
Castellana; su rendimiento académico; sus excelentes relaciones interpersonales y

su gusto por trabajar en equipo.

Esta investigacion se llevé a cabo en tres fases. En la diagndstica se constato, luego
de aplicar una prueba de entrada y realizar su respectivo analisis, que los
estudiantes tenian debilidades en la competencia textual en cuanto a la adecuacién,
coherencia y cohesion, y estructura de una noticia. Con base en estos resultados,
en la siguiente fase de planeacion y ejecucion, se disefidé una secuencia didactica
en la que se implementaron diversas estrategias que potencializarian la
competencia comunicativa de ellos a través del periédico escolar. Y en la fase de
evaluacion, se estudid en detalle la implementacion de la secuencia didactica y se
establecieron las siguientes categorias: etapas del proceso de escribir,
superestructura de la noticia, elementos del contenido de la noticia, caracteristicas

linguisticas de lo escrito y ambiente de aula.
Finalmente, la ponderacién de los resultados de la prueba de salida contrastados
con la de entrada, hall6 que el periddico escolar como herramienta pedagdgica logré

desarrollar la competencia textual de los alumnos porque después de las diferentes

14



estrategias y actividades abordadas durante la secuencia didactica, ellos
comprendieron mejor el tema, organizaron sus ideas; y obtuvieron mejores
resultados en cuanto a la adecuacion, cohesion, coherencia y estructura de una
noticia para ser publicada en éste. De igual manera, fue posible alcanzar otros

logros actitudinales como compromiso y responsabilidad.

No obstante, al final de toda la propuesta se hallan ciertas recomendaciones para

seguir optimizandola y asi continuar con su aplicacion.
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1. ANALISIS Y FORMULACION DEL PROBLEMA:

Para evaluar el nivel de lenguaje en los grados noveno y once a nivel nacional, el
Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior- ICFES utiliza
diversos tipos de textos en sus pruebas como literarios y no literarios, en los que
presenta diversas situaciones de comunicacion como: tareas de planeacion de
escritura de textos, la continuacién de un escrito atendiendo a los propdsitos del
mismo Y la reescritura de textos; con el fin de medir la competencia de lectura y

escritura en Lengua Castellana

El ICFES sitla a los estudiantes en cuatro niveles de desempefio que describen lo
gue son capaces de hacer en relacidbn con las competencias y componentes

presentados en la prueba: Insuficiente, minimo, satisfactorio y avanzado.

Pues bien, para la presente investigacion se tuvo en cuenta los resultados de la
prueba del ICFES de los dos afios anteriores a la aplicacion de esta propuesta, 2015
y 2016. De acuerdo a lo arrojado por esta institucién en el afio 2015, se concluye
que el 47% de los estudiantes se clasificaron en un nivel de desempefio
satisfactorio, por tanto, segun el ICFES, pueden hacer una lectura mas relacional,
porque reconocen con precision de qué trata el texto, dan cuenta de su organizacion
y estructura, clasifican y categorizan la informacion. Asimismo, identifican las ideas
gue no pertenecen al tema de un escrito y los enunciados que no se adecuan a la

exigencia de la situacién de comunicacion.

Otro 37% de los estudiantes se encuentra en el nivel de desempefio minimo. En
este se evidencidé que son aptos para hacer una lectura global, aunque muy
superficial. Al tiempo, hacen relaciones entre eventos, situaciones y personajes.
Igualmente, reconocen diferentes tipos de texto, determinan el tema y el posible
lector de éstos. Por udltimo, son competentes para elaborar un plan textual y

reconocer fuentes de consulta.
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Entre tanto, el 10% de los alumnos esta en un nivel insuficiente, esto quiere decir,

gue no son capaces de responder a las preguntas de menor dificultad.

Y tan soOlo un 6% de los estudiantes se localiza en el nivel avanzado en el que se
hace lectura profunda y critica del texto. Estos alumnos son competentes para
anticipar la informacion del texto a partir del titulo, notas, dibujos o epigrafes;
relacionar lo leido con saberes previos para dar cuenta de quién habla en el texto y
de sus propdsitos e intenciones; proponer conclusiones acerca de lo leido, comparar
textos y juzgar los contenidos, ademas, saben usar los elementos de la gramética 'y

la sintaxis textual para organizar un texto.

En resumen, asi lo muestra la grafica:

Gréfica 1. Resultados de noveno grado en el area de lenguaje

1. Distribuclén porcentual de los estudiantes segin niveles de desempeno en Lenguaje - noveno grado

10, DIstribucion porcantual de estudiantes segun niveles de desempeno on ol establecimionto educativo, Languaje - noveno
grado
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Fuente: Resultados ICFES Prueba Saber 9° 2015

Ahora bien, el indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) que presenta el

progreso, desempefio, eficiencia y ambiente escolar de los estudiantes de noveno
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grado; muestra un comparativo del avance en Lengua Castellana entre el 2015 y

2016 en el siguiente grafico:

Gréfica 2. Resultados del indice Sintético de Calidad Educativa del INEM

BASICA SECUNDARIA
PROGRESO 1,51
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES EN NIVEL INSUFICIENTE Total
La escala de valores es de 0 a 100%
Noveno
Matematicas Lenguaje
2015 2016 2015 20186
— Cm—— I E—
-2% - 4% g% -4%
27% 31% a7% 56%
58% 52% 7% 34%
-12% -13% - 10% - 7%
| Tu—  — —
Nivel avanzado Nivel satisfactorio Nivel minimo Nivel insuficiente

Fuente: https://diae.mineducacion.gov.co/dia_e/documentos/2017/168001003591.pdf

Como se observa en el Indice Sintético de Calidad Educativa- ICSE del afio 2016,
hubo un descenso en el nivel de desempefio avanzado en el area de Lenguaje,
analizandose los resultados de este afio en comparacion con el anterior de la
siguiente manera: disminuye en un 2% el nivel de desempefio avanzado; sin
embargo, baja el nivel insuficiente y minimo para subir en el nivel satisfactorio a un
56%, siendo asi constante su nivel de desempefio en lenguaje en estos dos afios

entre minimo y satisfactorio en las pruebas nacionales.

De otro lado, se observé que el rendimiento académico de estos estudiantes en
Lengua Castellana en el dltimo afio, 2016, en comparacion con otros
establecimientos a nivel nacional y de la entidad territorial certificada donde esta

ubicada, tiene un promedio similar a éstos. Asi se muestra en la gréfica:
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Gréfica 3. Resultados prueba saber 9° IE. INEM

1.2, Porcentz:}e de estudiantes por niveles de desempefio en el establecimiento educativo, la entidad territorial
certificada (ETC) correspondiente y el pafs. Lenguaje - grado noveno

Establecimiento Bucaramanga Colombia
B rouncie B v SATSFACTORIO B a0

Fuente: Resultados prueba saber ICFES grado 9° 2016

En consecuencia, teniendo en cuenta que el 56% de los alumnos se hallaron en un
nivel minimo en su desempefio de Lengua Castellana, por tanto, el reto fue alcanzar
paulatinamente los niveles avanzados en Lengua Castellana para que pudieran
responder a una comprension mas elaborada de lo que se lee, utilizando
conocimientos no habituales y especializados para juzgar, valorar y explicar
contenidos, funciones y relaciones presentes en el texto; asi como también,
entendieran la estructura cohesiva de los textos; la cual les permitié planear, revisar
y corregir escritos, empleando las reglas de la gramatica, usos del lenguaje y
pertinencia social de los textos.

En pocas palabras, los analisis de los resultados de estos estudiantes de noveno

grado, arrojados por el ICFES, afirmaron que ellos presentan fortalezas en la

competencia comunicativa-lectora, en el componente semantico y pragmatico. La
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primera es aquella que mide el uso, la comprension y la reflexion sobre las
informaciones halladas en diferentes tipos de textos, e implica una relacién activa
entre estos y el lector; lo semantico, hace referencia al sentido del texto en términos
de su significado e indaga por el qué se dice en el texto; y lo pragmatico, tiene que

ver con el para qué se dice en funcién de la situacion de comunicacion.

Tabla 1. Resultados historicos por competencias, lenguaje grado 9°

ANO COMPETENCIA LECTORA COMPETENCIA ESCRITORA
2015 Fuerte Débil
2016 Fuerte Débil

Fuente: Resultados prueba saber ICFES grado 9°

Asi pues, mientras que ellos mostraron que poseen destrezas en como leen e
interpretan diferentes tipos de textos, para el ICFES, hubo debilidades en la
competencia comunicativa-escritora y el componente sintactico. Entendida la
primera como la habilidad para la produccion de textos escritos que respondan a
las necesidades de comunicaciébn como exponer, narrar, argumentar, entre otras;
que sigan unos procedimientos sistematicos para su elaboracion y permitan poner
en juego los conocimientos de la persona que escribe sobre los temas tratados y el
funcionamiento de la lengua en las situaciones comunicativas; y lo sintactico a la
capacidad de escribir un texto apropiadamente en términos de su coherencia y

cohesion; y por el como se dice.

Tabla 2. Contraste resultados histéricos por componentes, lenguaje grado 9° afio

2015y 2016
ANO COMPONENTE COMPONENTE COMPONENTE
SEMANTICO SINTACTICO PRAGMATICO
2015 Fuerte Débil Fuerte
2016 Similar Similar Fuerte

Fuente: Resultados prueba saber ICFES grado 9°
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Luego del problema encontrado en las pruebas nacionales de lectura y escritura de
los estudiantes de noveno grado, urgio desarrollar la competencia comunicativa-
escritora y su componente sintactico, en otras palabras, hubo que fortalecer la
competencia textual que es la destreza de “un hablante-oyente real, dotado de
ciertos roles sociales y miembro de una determinada comunidad lingtiistica, debe
saber para establecer una efectiva comunicacion en situaciones culturalmente

significantes, y para emitir mensajes verbales congruentes con la situacion”!

La competencia textual, que hace parte de la competencia comunicativa, es
concebida por algunos autores como Girén y Vallejo citados por Rincén? como
aguella habilidad en la que una persona es capaz de vincular e interpretar signos
organizados en un todo coherente llamado texto, fue entonces de vital importancia
potenciar dicha competencia en los estudiantes del grado noveno de la institucién
educativa objeto de estudio, debido a que la mayoria de ellos aln no alcanzaban un
nivel de desempefio avanzado de escritura, como lo muestra la Prueba Saber
ICFES en el afio 2015 y 2016.

En suma, entendiendo las dificultades de los estudiantes, se analizé que para el
Ministerio de Educacién Nacional- MEN fue necesario estimular la produccién y la
comprension de “diferentes sistemas simbdlicos mediante la generacion de
experiencias enriqguecedoras de aprendizaje que les brindé a los y las estudiantes
la oportunidad de construir y expresar significados, de comprender y recrear el

mundo”3; por consiguiente, una propuesta mediadora entre la adquisicién y el

1 DIAZ, Maira Alejandra; MARTINEZ, Linda Lucia y MESTRA, Andrea Stephania. Influencia del
contexto en el desarrollo de la competencia comunicativa [en linea]. Monteria, 2011 [Citado 3 agosto
2016]. Disponible en http://proyectosdeinvestigacion040.blogspot. com.co/2011/11/influencia-del-
contexto-en-el.html

2 RINCON, Carlos Alberto. Unidad 11: La competencia comunicativa [en linea]. 2011 [Citado
2/08/2016]. Disponible en <URL: http://aprendeenlinea.udea.edu.co/boa/
contenidos.php/cb10887d80142488399661377b684b60/511/1/contenido/capitulos/Unidad11Comp
etenciaComunicativa.PDF>

3 COLOMBIA. MINISTERIO NACIONAL DE EDUCACION. Estandares Béasicos de Competencias en
Lenguaje, Mateméticas, Ciencias y ciudadanas. Guia sobre lo que los estudiantes deben saber y
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desarrollo de la lengua y los medios de comunicacién fue el Periédico Escolar
porque facilitd la puesta en marcha de estrategias que potenciaron la competencia

textual de los alumnos y en general todas sus capacidades comunicativas.

También porque esta investigacion-accion hizo parte de un macro-proyecto titulado:
“Propuesta sobre el uso pedagodgico de los medios de comunicacion y otros
sistemas simbdlicos no verbales para potenciar las competencias comunicativas y
crear ambientes de aprendizajes creativos, criticos y propositivos”, que reconocio
gue una de las grandes preocupaciones en la ensefianza-aprendizaje fue que los
estudiantes potenciaran su competencia lectora y escritora, con el fin que de manera
autdénoma, participativa, critica y propositiva; tuvieran la capacidad de interactuar

con la sociedad de la informacién y el conocimiento.

Se privilegio el periddico escolar, ya que, el macro-proyecto al cual esta inscrito esta
investigacion propuso el uso de los medios de comunicacibn como herramienta
pedagogica que ayuda a que el docente no quede reducido a las practicas
tradicionales, al desarrollo de la competencia linglistica del texto escrito, a la
innovacion a partir del conocimiento y al reconocimiento de los lenguajes de los
medios de comunicacion para potenciar toda la capacidad comunicativa, critica,

propositiva de los estudiantes en el mundo globalizado.

Y finalmente, se escogid este medio de comunicacion porque se fundamenté en las
necesidades de la institucion educativa, dado que, uno de sus énfasis es el lenguaje
y la comunicacion, ademas, porque éste ya se venia trabajando en el pasado; por
tanto, fue una herramienta pedagdégica como medio para desarrollar las

competencias comunicativas de los estudiantes.

saber hacer con lo que aprenden [en linea]. Bogota, mayo de 2006, p. 29 [Citado 5 agosto 2016].
Disponible en <URL.: http://www.mineducacion.gov.co/ 1621/articles-340021 recurso_1.pdf>
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Con base en todo lo anterior, el siguiente interrogante surgié en consideracion a que

fue de suma importancia intervenir en los problemas ya referenciados:

¢,De qué manera el Periddico Escolar puede desarrollar lacompetencia textual
en los estudiantes del grado noveno de una institucién educativa publica de
la ciudad de Bucaramanga?

Asi pues, surgieron las siguientes preguntas orientadoras:

¢, Como identificar los niveles de escritura de los estudiantes para la seleccién de

elementos didacticos que constituyeron la propuesta pedagdgica?

¢, Qué procesos didacticos implementar para produccion del periddico escolar, el
cual evidencie el desarrollo de la competencia textual de los estudiantes?

¢,Cuales son los alcances y aportes del proceso de la implementacion de una

propuesta del periédico escolar?
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2. JUSTIFICACION:

La presente investigacion tuvo una trascendencia para la institucion educativa
donde se desarrollo, puesto que uno de sus grandes intereses es la diversificacion
o la imparticion de la ensefianza por modalidades pues segun su mision, la
educacion debe ser vista en distintos campos de formacion para integrar el
conocimiento y hacer realidad el perfil del ser humano en todas sus facetas. Es asi
qgue las modalidades de la institucion educativa son: Ciencias Humanas, Ciencias
Bésicas, Ciencias del Lenguaje y la Comunicacion, Ciencias de Expresion Corporal
y Artistica, Ciencias de Gestion y Administracion Empresarial.

Dentro de la modalidad de Lenguaje y Comunicacion, la institucion educativa tiene
como finalidad que la comunicacion sea con sentido, que le permita al estudiante
darle significado a su realidad, que el lenguaje sea el soporte de la funcién cognitiva
y que le posibilite ser un ser discursivo y dialogante con habilidades comunicativas.
En este sentido, entonces, el objetivo de la modalidad académica o rama de
Comunicacion de la institucion educativa es orientar a los educandos a hacer uso
critico de los medios de comunicacion. Al tiempo que forma con un peffil

periodistico, al hacer uso de la emisora, el periddico y medios audiovisuales.

Ahora bien, esta institucion educativa de la ciudad de Bucaramanga impulsa en su
Proyecto Educativo- PEI el trabajo en el aula de clase a través de proyectos
pedagdgicos, pues producen excelentes resultados al interior de la escuela y que
coinciden en como la humanidad ha construido el mundo y el conocimiento. La
institucion educativa observa las siguientes implicaciones en el aula cuando se hace
una ensefianza a traves de proyectos: “El nifio y la escuela estan inmersos en el
mundo. El nifio llega a la institucion educativa con un saber. El nifio se plantea

preguntas frente a su entorno. El conocimiento en la escuela se produce
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socialmente. El conocimiento se construye a partir del conocimiento acumulado, y

todo conocimiento se traduce en un producto™

Uno de los proyectos que habia desarrollado la rama de Comunicacién durante
afos, atendiendo el llamado del PEI fue el Periédico Escolar, sin embargo,
actualmente se encontraba abandonado. Su objetivo era buscar la participacion de
los estudiantes en los medios de comunicacion y mejorar la competencia
comunicativa. Este proyecto tuvo un apogeo tan significativo que las personas
encargadas de éste tenian oficina propia para llevar a cabo las actividades del
periddico escolar pero lamentablemente, se fue olvidando a lo largo del tiempo y

nadie se responsabiliza de éste hoy. (Ver anexo A).

Pues bien, esta pesquisa en cuestion sirvié para analizar las dificultades de los
jovenes del grado noveno en cuanto a sus debilidades en la competencia
comunicativa-escritora y al entender que el proyecto del periddico escolar es tan
fundamental en una instituciéon donde se promueve el Lenguaje y Comunicacion
como modalidad. Al retomarlo como espacio comunicativo permitié que los
estudiantes le hallaran sentido a lo que escribieron y sus escritos transcendieron a
toda la comunidad; y asi progresivamente ayudo a resolver sus falencias textuales

gue les estaban impidiendo un avance en la competencia comunicativa.

Ahora, el Ministerio de Educacion anima a que los maestros de lengua fortalezcan
el lenguaje en situaciones o experiencias significativas en donde se hallen los
procesos de produccion y comprension de la actividad lingtistica, como lo es la
produccion y comprensién escrita, por tanto, el presente proyecto dentro de dichos
planteamientos fue, en este sentido, una experiencia significativa, pues “nace en un

ambito educativo con el fin de desarrollar un aprendizaje significativo a través del

4INSTITUCION EDUCATIVA INEM. Proyecto Educativo Institucional (PEI). Bucaramanga, 2012, p.
120
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fomento de las competencias™ y que impacta positivamente en la calidad de vida

de la comunidad.

Asi que, con base en lo anterior, una experiencia significativa dentro del contexto
de la institucién educativa fue el periédico escolar porque asi como lo explica el
MEN, mejorard continuamente los componentes académico, directivo,
administrativo y comunitario de la institucion educativa; en otras palabras, el
periodico escolar tuvo trascendencia en las costumbres institucionales, ya que, su
publicacién y difusibn motivd no sélo a los estudiantes a desarrollar sus
competencias comunicativas, sino en general a toda la comunidad quien se integré

para que se diera un mejoramiento a nivel institucional.

En consecuencia, la propuesta pedagdgica de este proyecto se enmarcé dentro del
componente de produccion textual del MEN porque la elaboracién de textos permite
que los individuos interactien y entren en relacidbn unos con otros con el fin de
intercambiar significados, establezcan acuerdos, sustenten puntos de vista, dirimen
diferencias, relaten acontecimientos, describan objetos; y le permitan acceder a
todos los ambitos de la vida social y cultural.

Ademas, se tuvo en cuenta los medios de comunicacion, en este caso el periddico,
porque de acuerdo con los Estandares Basicos se pone en un contexto significativo
sus producciones escritas y se entenderia “sus caracteristicas formales vy
conceptuales, haciendo énfasis en el codigo, los recursos técnicos, el manejo de la

informacién y los potenciales mecanismos de participacion de la audiencia.”®

5 COLOMBIA. MINISTERIO NACIONAL DE EDUCACION. “Las rutas del saber hacer” Experiencias
Significativas que transforman la vida escolar. Orientaciones para autores de experiencias
significativas y establecimientos educativos [en linea]. Bogota, abril de 2010, p. 7 [Citado 10 agosto
2016]. Disponible en <URL: http://www.colombiaaprende.edu.co /html/docentes/1596/articles-
197126_pdf_2.pdf>

6 Ibid., p. 39
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3. OBJETIVOS:

3.1. OBJETIVO GENERAL:

Determinar el nivel de desarrollo de la competencia textual de los estudiantes del
grado noveno de una Institucién Educativa publica de Bucaramanga, a partir de la

propuesta pedagodgica del periddico escolar: NOTI-INEM.

3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Identificar los niveles de escritura de los estudiantes para la seleccién
de los elementos didacticos que constituiran la propuesta pedagdgica.

2. Implementar procesos didacticos para la produccién del periédico
escolar, el cual evidencie el desarrollo de la competencia textual de los
estudiantes.

3. Evaluar los alcances y aportes del proceso de la implementacién de

una propuesta del periddico escolar.
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4. MARCO TEORICO:

En este capitulo se aborda el sustento tedrico del presente analisis, iniciando por
los referentes conceptuales examinados por importantes autores en el que se
cimienta este proyecto. Seguidamente, se presenta el estado del arte o los
antecedentes del problema de esta investigacién que muestran los aportes de otras
pesquisas al tema de este trabajo, tanto a nivel internacional como nacional. Y
finalmente, se exponen todos los aspectos legales vigentes en Colombia en los que

se enmarca este estudio.

4.1 MARCO CONCEPTUAL

4.1.1 La comunicacion. Gregorio Iriarte y Marta Orsini’ definen la comunicacion
como “el acto esencial de los seres que les permite ser y crecer’®, es decir, que
gracias a la comunicacién el ser humano logra ser él mismo: decir lo que piensa 'y
siente, desarrollarse interpersonal y socialmente; en conclusién, un ser en
comunicacion, pero no el acto de hablar por hablar sino que la comunicacion implica:
establecer contacto con alguien; transmitir un mensaje o recibirlo; expresar nuestras
experiencias, ideas o sentimientos; percibir los requerimientos, necesidades y

problemas de los otros; y transformar la realidad que nos rodea.

En la comunicacion es indispensable saber desde dénde nos comunicamos, quién
realiza el acto de la comunicacién, a quién se le entrega el mensaje, es decir, el
destinatario quien interpreta y algunas veces devuelve el mensaje; qué se
comunica: un contenido, ideas, sentimientos, experiencias; como se entrega el

mensaje, por ejemplo, a través de signos, imagenes y simbolos; y a través de qué

7 IRIARTE, Gregorio y ORSINI, Marta Orsini, Realidad y medios de comunicacion. Técnicas e
instrumentos de analisis. Bogota: Ediciones Paulinas H.S.P., 1993
8 Ibid., p. 27
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canal de la comunicacion se hace llegar: voz humana, dibujos, sonidos, teléfono,

television®

4.1.1.1 La Comunicacién en la Escuela. A principios del siglo XX se inicia una
nueva vision pedagogica frente a lo que planteaba la escuela clasica donde
prevalecia el control y la disciplina en el aula por parte del maestro, el Unico
autorizado para hablar. Con pedagogos como Celestin Freinet y Ovide Decroly'® se

puede decir que se divide en dos la forma de ver la comunicacién en la escuela.

Este Ultimo pedagogo propuso que la escuela debe ser por y para la vida, es decir,
una escuela donde no sea solo el maestro el que hable y explique, sino que el centro
de la clase sea el nifio, teniendo en cuenta sus necesidades psicoldgicas, sociales;
incluso, fisiolégicas. En general, la propuesta de Decroly es que la escuela debe
propender a la formacion de ciudadanos para la democracia, a través de la

participacion colectiva, siempre partiendo de lo que el estudiante necesita.

De este mismo modo también lo considera Prieto Castillo!! quien explica que la
comunicacién se concibié en un primer momento, como control de la disciplina en
el aula en la que el maestro era el actor del aprendizaje y el Unico autorizado para
hablar en clase. Actualmente, se introducen los medios audiovisuales sin que se les
sepa sacar el mayor provecho, precedido de los televisores y computadores. Estas
percepciones sobre lo que es la comunicacién en la educacion llegaron para
transformar la visién de la educacion de manera superficial pues “lo comunicacional”
en el acto educativo es el didlogo con el propio ser, con lo que fui, con lo que soy,

he hecho y haré.

° Ibid., p. 28
10 RODRIGUEZ Y RODRIGUEZ, Florentino. El método Decroly. Anuales: Tomo XVIII. Memoria 162.
Madrid, 1925. Disponible en

http://cedros.residencia.csic.es/imagenes/Portal/ArchivoJAE/analesjae/1924-18-16.pdf
11 1bid., p. 20
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4.1.1.2 Medios de Comunicacion. En la actualidad, los medios de comunicacion
han tomado gran importancia, debido a que los alumnos no sélo aprenden de lo que
se les ensefa en la escuela o en la familia, sino también por lo que ven en la
television, radio, prensa y la internet. Los medios de comunicacion aportan a su
propia vision de mundo, “contribuyen tanto a la construccién de la identidad personal
de la gente como a la adquisicion de un conocimiento compartido sobre el mundo
(incluyendo los valores, las actitudes, los estereotipos y la conciencia del contexto);
por otra, de naturaleza ideoldgica, al constituirse en eficaces herramientas de
consenso social.”*? Por consiguiente, en las aulas se debe considerar este hecho y
traer a clase diversos tipos de texto y/o situaciones comunicativas que los medios
de comunicacion presentan para que los estudiantes adopten una actitud critica

frente a estos mensajes en masa.

4.1.1.3 El uso de medios de comunicacion en la préactica pedagogica. Uno de
los pioneros en implementar los medios de comunicacion en el aula de clase fue el
pedagogo francés Celestin Freinet (1896-1966), debido a que se percatd del
impacto que éste tiene en el aprendizaje de los estudiantes.

Pues bien, es necesario entender con claridad qué es para Freinet®® el peridédico
escolar. Se origind en su salén de clase de una escuela de un pueblo francés, cuyo
maestro, Freinet, decide salir al campo y encuentra que a partir de estas salidas
pueden sus alumnos escribir, opinar, intercambiar conocimientos, hacer preguntas
y formular hipotesis acerca de lo que observa en la naturaleza, en la sociedad, en
la vida que se halla fuera del salén de clase. Este pedagogo comprende que sus
estudiantes pueden producir todo un material que vale la pena ser fundido por medio

del periédico escolar.

12 LOMAS, Carlos. Aprender a comunicar(se) en las aulas. P. 14. Disponible en
http://rabida.uhu.es/dspace/bitstream/handle/10272/3508/b15%20760844.pdf?sequence=1
13 FREINET. Op. cit.,, p. 1
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Asi pues, Freinet propone en los afios 20 sus técnicas de la escuela moderna: el
texto libre, la imprenta escolar, el diario escolar, la correspondencia interescolar y el
fichero escolar cooperativo; métodos que se rescataron en el presente proyecto de
grado que utilizé el peridédico escolar como instrumento para potencializar la
competencia textual. Al igual, la cooperacién desde la perspectiva de Freinet fue
fundamental para esta propuesta porque este teorico clasico de la pedagogia
planteé que la cooperacion debe hacerse involucrando a toda la comunidad:
maestros, padres y alumnos. Asi pues, el periddico escolar NOTI-INEM sirvio como
un medio de cooperacion entre todos los estamentos de la institucion para su

elaboracioén, produccion y distribucion.

Ahora, en el contexto de la presente investigacion, por supuesto el MEN no se ha
quedado atras y en sus Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana opina que
el despliegue de los medios de comunicacion ha creado un dmbito socio-cultural
novedoso que plantea nuevos e interesantes retos a la accion educativa. Segun los
autores de los Lineamientos el uso de los medios de comunicacion en el aula
repercute sustancialmente en el &mbito pedagdgico, ya que, permiten informar y

formar a los estudiantes.

4.1.1.4 El periédico Escolar. El periddico tiene un papel muy importante en la
sociedad, puesto que, se puede considerar como una fuente de informacién
actualizada, un reflejo de opinién, publicacion de interés histérico, dado que,
conserva informacién acerca de acontecimientos de gran transcendencia. Por tanto,
Maria Laura Braga'“ lo aprecia como un agente de cambio y fuente de abundante
material pedagogico, sin embargo, ella afirma que es necesario saber utilizarlo

mediante un analisis dinamico.

14 ZECCHETTO, Victorino y BRAGA, Maria Laura. En medio de la comunicacion [en linea]. Quito,
2002 [Citado 10 septiembre 2016]. Disponible en <URL: https://repository.unm.edu/
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En el periddico se pueden registrar las actividades propias de una comunidad cuyos
objetivos son comunes; y se divulgan para provocar opinion y participacion, ademas;
para "motivar y sensibilizar a los lectores, informar y orientar, ensefar destrezas

cognitivas, de trabajo e investigacion, recrear y divertir't®

4.1.1.5 Organizacion de un periédico. Para la elaboracion del periodico escolar
NOTI-INEM, se tuvieron en cuenta las siguientes etapas:

¢ Planificacion de las actividades y tareas para elaborar el periodico.

e Objetivos del medio de comunicacion.

e Secciones que tendré el periddico.

e Recoleccidn, seleccion y redaccion del material informativo.

e Revision y correccion del material informativo.

e Diagramacion y disefio.

e Impresion y distribucion.

e Evaluacion.®

Y en cuanto a la organizacién de un periédico se tuvo presente que:
... estd compuesta por un grupo de personas que tienen unos objetivos, definen
la ideologia del periddico, la forma de financiacion, el pablico al cual va dirigido,
el logotipo, el nombre, tipo de letra secciones, entre otras funciones. Para este
medio es importante manejarlo con criterio organizador, puesto que integra
las mismas caracteristicas de una empresa, asi sea que no predomine el animo

de lucro.

En un periédico deben crearse cargos como el de director que es el jefe del
periodico y autor del editorial. El jefe de redaccion, quien coordina todas las
labores editoriales. El editor periodistico que responde por una seccion del
periddico, es decir cada seccién deberd tener un editor. El editor gréfico,

encargado de la presentacion grafica y disefia. El redactor o periodista que

15 ROLDAN, Nelson Dario. Encuentro 1- Periodismo: oficio de saber contar. P. 1. Disponible en
http://www.colombiaaprende.edu.co/recursos/superior/handle/redac_period/enc3_7.htm
16 1bid., p. 2.
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investiga, escribe la noticia. El corrector de estilo, encargado de manejar toda
la parte gramatical y ortogréfica del periddico. El fotografo o reportero gréfico
gue toma las fotos. El armador o diagramador que arma la pagina con fotos y

articulos.’

4.1.2 Competencia Comunicativa. Pues bien, como se explicé anteriormente, el
periodico escolar fue el medio para fortalecer, en el caso de esta investigacion, la
competencia textual, asi que en este apartado se examinara la competencia

comunicativa.

Después de mediados del siglo XX con el surgimiento de la linglistica generativa
de Chomsky quien presenta el concepto de hablante-oyente ideal en una comunidad
lingliistica homogénea como objeto de estudio, el sociolinglista estadunidense D.
H. Hymes inicia el debate en el que afirma que no se pueden separar los factores
socioculturales del “fendmeno del lenguaje que son vitales para la comprensién
tedrica y la aplicacion practica de la lingiistica.”'® Y propone el concepto de
Competencia Comunicativa. Para Hymes la justificacion esta en que la vida social
de los seres humanos afecta no solo la actuacion externa de ellos, sino también la
competencia interna, asi pues, es necesario tener en cuenta los elementos sociales
dentro de la situacion comunicativa para entender cdmo nosotros desde edades
tempranas llegamos a producir y entender “todas y cada una de las oraciones
gramaticales de una lengua™® Ademas, de que a medida que crecemos adquirimos
no solo el conocimiento gramatical, sino también lo apropiado (cuando si, cuando
no hablar; qué hacerlo, con quién, dénde y de qué forma) segun el contexto de

comunicacion.

7 1bid., p. 3.

18 HYMES, Dell Hathaway; GOMEZ BERNAL, Juan. Acerca de la competencia comunicativa.
Forma y Funcion, [S.1.], n. 9, p. 13-37, jan. 1996. ISSN 2256-5469. Disponible en
<http://revistas.unal.edu.co/index.php/formayfuncion/article/view/17051>.

19 bid., p. 11.
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En ese entendido, la competencia comunicativa para Hymes depende de dos
factores: el conocimiento, por un lado, y el uso por el otro. El primero es aquel que

tiene el hablante de cada uno de los “parametros de la comunicacién”, a saber:

1. Si(y en qué grado) algo es formalmente posible.

2. Si (y en qué grado algo es factible en virtud de los medios de
implementacion.

3. Si (y en qué grado) algo es apropiado (adecuado, feliz, exitoso) en
relacion con el contexto en que se usay evalla;

4. Si (y en qué grado) algo es realizado efectivamente, si realmente es

ejecutado, y qué es lo que su ejecucion implica.2°

Y el segundo, el uso, es la habilidad que tienen los individuos para emplear el
conocimiento de cada uno de los “parametros de la comunicacion” numerados

anteriormente.

Esta nueva concepcion abordada por Hymes en los afios 70, ha interesado a la
investigacioén educativa recientemente, ya que, se ha visto que es necesario estudiar
uno a uno los elementos que componen la competencia comunicativa. Entonces, la
escuela seria ese escenario apropiado para la observacion de esta competencia
porque es el lugar fisico donde se ensefia el conocimiento y las estrategias para la
apropiacion de éste, en resumidas cuentas, es un espacio donde se desarrollan las

habilidades comunicativas; los estudiantes hablan, escuchan, leen y escriben.

De acuerdo con que la escuela “ese lugar donde unos y otros conversan, donde las
formas del discurso pedagdgico del maestro dialogan con las maneras de decir (y

de entender) el mundo de quienes acuden a las aulas de nuestras escuelas e

20 |bid., p. 15.
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institutos de lunes a viernes, les guste o no;”?! se puede concluir que, segun lo
dicho por el fil6logo espafiol Carlos Lomas, los estudiantes hacen cosas con las

palabras al hablar, escuchar, leer y escribir y en esa puesta en marcha ellos

intercambian significados, dialogan con las diversas formas de cultura,
adquieren (o0 no) las maneras de decir de las distintas disciplinas académicas,
resuelven (o no) algunas tareas, y en ese intercambio comunicativo aprenden
a orientar el pensamiento y las acciones, aprenden a regular la conducta
personal y ajena, aprenden a conocer el entorno fisico y social, aprenden, en
fin, a poner en juego las estrategias de cooperacion que hacen posible el
intercambio comunicativo con las demas personas y la construccion de un

conocimiento compartido del mundo.?

Desde este punto de vista, segun Lomas, ensefar a leer, a entender y a escribir es
uno de los objetivos esenciales de la educacion actualmente, ya que, se ha
observado que la lectura y escritura son las actividades de aprendizaje mas
habituales y repetitivas en cada una de las areas del curriculo. En el aula de clase
se habla, se lee y se escribe para preparar personas capaces de enfrentar diferentes
situaciones y contextos de la comunicacién humana. Asi pues, manifiesta Lomas,
se requiere que los contenidos del curriculo, las estrategias pedagdgicas, la manera
de interactuar con los estudiantes y las tareas, se adecuen a las realidades de

interaccién comunicativas de las personas.

En conclusion, la ensefianza de la lengua en la escuela no puede convertirse en un
listado de contenidos académicos alejados del uso comunicativo habitual del
lenguaje, como por ejemplo en la ensefianza del sistema fonolégico de la lengua,

morfologia de las palabras, sintaxis, ortografia, etc; en general, no se debe educar

21 LOMAS, Carlos. Aprender a comunicar(se) en las aulas [en linea]. S.d. [Citado 8 septiembre 2016]

Disponible en <URL: http://rabida.uhu.es/dspace/bitstream/handle/10272/3508/b15
760844.pdf?sequence=1>
22 |bid., p. 3
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en la escuela para formar expertos en gramatica y/o linglistica sino para que los

alumnos aprendan a hacer cosas con las palabras.

4.1.2.1 Competencia textual. Ahora bien, para el docente e investigador
colombiano, Mauricio Pérez Abril, escribir es producir ideas genuinas y
establecerlas en un texto que debe obedecer a unas reglas sociales, es decir, se
escribe para alguien con un propésito en una situacion particular; de este modo,
escribir va mucho mas alla de transcribir y los maestros deben entonces reorientar
sus practicas pedagodgicas que desarrollen en realidad la competencia escritora.

El MEN en sus Lineamientos Curriculares propone que la escuela debe centrarse,

para la ensefianza de la escritura, en tres objetivos:

1. Para expresar la subjetividad, es decir, deslindar el lenguaje oral del
lenguaje escrito y “ensefia el uso de formas de registro (privado-publico)
segun los destinatarios y la situacion comunicativa”??

2. Para generar conocimiento y construirse como autores, y

3. Para ejercer ciudadania.

El periddico virtual Altablero del MEN sopesa el significado de “escribir” en el articulo
“¢ Qué significa escribir?, puntualizando que es una experiencia muy personal, por
tanto, no puede significar lo mismo para todos y para encontrar su concepto hay
que pensar primero lo que es para uno mismo. Segun el autor de esta reflexion, Luis
Bernardo Pefa, escribir es poner la cara, hablar de frente.

Los escritores no son esas personas retraidas y solitarias gue nos pintan, todo

el que escribe se juega algo en sus palabras. Lo que el poeta, el columnista o

el autor de un blog tienen en comun es la necesidad de decir eso que piensan

0 que sienten, y no pueden o no deben callar...

23 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan Nacional de Lectura y Escritura de
Educacion Inicial, Preescolar, Basica y Media [en linea]. Bogotéa, 2011. P. 17 [Citado 13 septiembre
2016]. Disponible en  URL:http://www.colombiaaprende.edu.co/html/ micrositios/1752/articles-
317417 base pnl.pdf
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Escribir es un trabajo como cualquier otro. Escribir no es soélo inspiracion, sino
también transpiracion. La buena escritura es el resultado de muchas horas de
trabajo, de armar y desarmar, de coser y remendar, de podar y reescribir, no

una sino muchas veces...

La pedagogia de la escritura deberia ayudarles a los maestros y a los jovenes
a descubrir esta dimension de rebeldia, de aventura, de experimento y de

juego incierto que tiene el acto de escribir. Lo demas es gramatica.?*

En suma, segun el Doctor en Literatura Colombiano Fabio Jurado, la escritura
alcanza su mas alta significacion cultural cuando se hace desde el deseo y
necesidad por registrar aquello que busca ser nombrado. Por tal razon, el reto de
los maestros en Colombia es enfrentarse a un sistema donde les imponen normas
para la lectura y escritura, el autoritarismo del curriculo y la rigidez de los horarios

en las practicas de lectura y escritura.

4.1.2.1.1 Componentes de la competencia textual. Van Dijk?® propone que las
teorias linglisticas y las gramaticas en particular deben dar cuenta de la estructura
linguistica de emisiones completas, es decir, de la secuencia de oraciones porque
hay propiedades mas alla de la oracién como lo son las relaciones semanticas entre
oraciones. Este linglista propone, entonces, hacer estudio del discurso, es decir,
realizar el andlisis de la unidad que interpretamos al ver o escuchar una emision.
Ahora bien, el discurso contiene una macroestructura que contiene informaciones

importantes, ordenadas l6gicamente; que elabora un individuo para procesar un

24 PENA, Luis Bernardo. ¢ Qué significa escribir? [en linea]. En: Altablero No. 40, marzo-mayo, 2007
[Citado 10 septiembre 2016]. Disponible en <URL: http://www.mineducacion.gov.co/ 1621/article-
122242 .html>

25 VAN DIJK, Teun A. Estructuras y funciones del discurso. Introduccion interdisciplinaria a la
linglistica del texto y a los estudios del discurso (nueva edicion aumentada) [en linea]. Traduccion
de Myra Gann y Marti Mur. México: Siglo Veintiuno Editores, S.A., 1996 [Citado 10 septiembre 2016].
Disponible en <URL: http://www.discursos.org/oldbooks/Teun%20A  %20van%20Dijk%20-
%20Las%20Estructuras%20y%20Funciones%20del%?20Discurso.pdf>
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texto a través de macrorreglas linguisticas de comprension, en otras palabras, las
que permiten elaborar la macroestructura de un texto; y las macrorreglas de
produccion que son las que ayudan a desarrollar una macroestructura memorizada

para construir un nuevo texto.

En otras palabras, la macroestructura del texto es su coherencia interna y la
comprension textual pretende que el lector identifique, no el significado de las
oraciones individuales, sino el sentido global del texto, ya que, posibilita “identificar
las sustancias de contenido del texto especifico. Esta daria cuenta de los
universos de sentido, o de conceptualizacion, que hacen que ese texto sea distinto

a otros.”26

Van Dijk sostiene, en su libro Estructuras y Funciones del Discurso, que para la

elaboracion de textos existen unas macrorreglas:

o Omitir las preposiciones que el usuario no considere importante.

o Seleccionar la informacion relevante dentro del sentido global del
discurso.

o Generalizar lo que hay en comdn para construir el sentido global o

tema del discurso.

o Integrar o construir un nuevo texto.

Fabio Jurado?’ llama la primera: generalizacion, y dice que no se puede leer
comprensivamente si no se generalizan unidades amplias de contenido, es decir,
con una macroproposicion se puede resumir lo que contienen varios parrafos. La
segunda es la seleccion de informacion relevante, sin embargo, segun Jurado, esta
seleccién depende de los intereses y expectativas de quien lee o investiga. La

siguiente es la omisién de informacién para los propésitos de quien interpreta, la

26 JURADO VALENCIA, Fabio (1988) Investigacion, escritura y educacion: el lenguaje y la literatura
en la transformacion de la escuela. Experiencias de maestros. Universidad Nacional de Colombia;
Plaza y Janés, Bogot4, 1999. P. 75

27 |bid., p. 85.
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cual estd ligada a la anterior. Y la tltima, para Jurado, la integracion, es el resultado
de la aplicacion de las tres macroreglas mencionadas, en el que surge un texto

nuevo.

4.1.2.1.2 Etapas y procesos de la Escritura. Actualmente, las necesidades de la
modernidad demandan un nivel de escritura superior en los estudiantes debido al
valor que se le da a ésta en el mundo laboral y en general, en las actividades
cotidianas de los seres humanos. Para Daniel Cassany, escribir es “mucho mas que
conocer el abecedario”®, es decir, es la capacidad de expresar cualquier tipo de
informacion de manera coherente y correcta que pueda ser entendida por los
demas, y de ninguna manera puede considerarse como una “tarea simple”, asi que
es fundamental el desarrollo de esta habilidad en los estudiantes de esta
investigacién, no sélo por la demanda de este nuevo mundo que gracias a la
tecnologia, exige que los que hacen uso de ella, sepan leer y escribir; sino también,
por las dificultades que se hallaron en el planteamiento del problema y en el

diagnéstico referenciado mas adelante.

Ahora bien, James B. Gray afirma que “escribir es un proceso”?®, asi que, desde ese
punto de vista, segun €l, es una linea de investigacion de la psicolinglistica y del
movimiento de renovacion de la ensefianza de la redaccion, por consiguiente,
conocer las estrategias cognitivas que utilizan los expertos para escribir, son
precisas para llevarlas a cabo en el aula de clase. Rohman y Wlecke® en 1964
establecieron por primera vez tres etapas en el proceso de escritura: pre-escritura,
etapa de descubrimiento de ideas; escritura, de invencion y donde se tiene lugar la
produccion real del escrito; y re-escritura en la que se reelabora el primer producto

para obtener el escrito final.

28 CASSANY, Daniel. La Cocina de la Escritura, Editorial Anagrama, Barcelona, 1993, p. 13

29 |bid., p. 30

30 CAMPS, Ana. Modelos del proceso de redaccién. Universidad Auténoma de Barcelona. 1989, p.
4
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En cuanto a los procesos de la escritura que se tuvieron en cuenta para evaluar los
textos escritos fueron tres: el nivel intratextual, “que tienen que ver con estructuras
semanticas y sintacticas, presencia de microestructuras y macroestructuras; lo
mismo que el manejo de Iéxicos particulares y de estrategias que garantizan
coherencia y cohesion a los mismos.”3! El nivel intertextual que tiene que ver con la
posibilidad de reconocer las relaciones existentes entre el texto y otros textos. Y el
extratextual que se refiere a la reconstruccion del contexto o situacion de
comunicacion en que se producen o aparecen los textos. Por consiguiente, el nivel
que se fortaleci6é en esta propuesta pedagogica es el primero mencionado, ya que
es donde se halla la debilidad presentada por el ICFES en los resultados de la

prueba de lenguaje en cuanto al componente sintactico.

4.1.2.1.3 La creatividad. Para terminar, un componente de la competencia textual
que no se puede dejar a un lado en este estudio serd: la creatividad, entendida como
“toda actividad humana generadora de algo nuevo, ya se trate de reflejos de algin
objeto del mundo exterior, ya de determinadas construcciones del cerebro o del

sentimiento que viven y se manifiestan Unicamente en el ser humano.”*?

La falta de creatividad se puede evidenciar cuando el educador deja a libre albedrio
de los estudiantes la escritura de textos escritos y ellos no saben sobre qué escribir,
y cuando escriben, lo hacen en un fragmento corto de algo que no tiene sentido o
inconcluso. Por tanto, ante esa situacién, los maestros concluyen que es porgue no
se les ha ofrecido a los estudiantes todos los recursos o técnicas escriturales para
que ellos produzcan sus textos; invirtiendo gran parte de su clase en la explicacion

de éstas y alegando que los estudiantes no saben escribir; cuando en realidad lo

3! |bid, p. 85.

32 VYGOTSKY, Lev Semionovich. La imaginacion y el arte en la infancia. Ensayo psicologico. P. 2.
Disponible en

http://moodle2.unid.edu.mx/dts cursos mdl/lic/ED/DC/AM/10/La_imaginacion y el arte en la inf

ancia.pdf
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que los estudiantes necesitan es un poco de creatividad e imaginacion para que eso

que ha vivido los conduzca a una creacion literaria.

Asi lo confirma el psicélogo Vygotsky: “Por ello, es mucho mas facil desarrollar la
aficion literaria en el nifio y se logra mas éxito cuando se invita al nifio a escribir
sobre temética que comprenda en su interior, que le emocione y, especialmente, le
estimule a expresar con palabras su mundo interno. Con mucha frecuencia el nifio

escribe mal porque no tiene de qué escribir.”33

Entonces, se tendra en cuenta en la puesta en marcha de esta propuesta que para
sacar a relucir el escritor en cada estudiante se necesitara, de acuerdo a la teoria

Vigotskiana, los siguientes aspectos:

1. Despertarle interés hacia la vida que le rodea.
2. Permitirle escribir sobre lo que le interesa y conoce bien; nunca de lo

gue no sabe o no le interesa.

4.1.2.1.4 Tipologia Textual. Sin duda alguna, primero, hay que mencionar que el
presente proyecto permitio la libre expresion de los estudiantes, es decir, no se les
impuso sobre qué escribir, tal como lo plante6 el pedagogo Celestin Freinet en sus
técnicas de la escuela moderna3* y como se mencioné anteriormente acerca de los
planteamientos de Vygotsky sobre la creatividad, ya que, un texto sin imposiciones
no coarta su creatividad, sus ideas y como ellos perciben el mundo. Desde esa
mirada, en la “libertad” de escritura, el estudiante pudo abordar una serie de
acontecimientos vividos dentro y fuera de su salén de clase, sus pensamientos,
inquietudes para que fueran conocidos por toda la comunidad educativa a través

del Periodico Escolar NOTI-INEM. Por ello, fue necesario un compromiso por parte

33 |bid., p. 23
34 FREINET, Célestin. Técnicas Freinet de la escuela moderna. 312 Ed. México: Siglo Veintiuno
Editores S.A., 2005
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del estudiante para que sus escritos queden con una calidad impecable para que el
gue los iba a leer, los pudiera entender.

No obstante, los diferentes usos y contextos sociales del lenguaje, suponen la
existencia de diferentes tipos de textos. Asi pues, el Ministerio de Educacion plantea

los siguientes:

Grafica 4. Tipos de Texto

JiPO MODALIDAD

Informativos

Noticia

Nota de enciclopedia
Articulo periodistico
Afiche

Circular

Carta

Narrativos Cuento

Novela

Mito

Fabula

Obra de teatro

Historieta

Relato cotidiano

Argumentativos | Ensayo
Articulo de opinién
Resefa

Editorial de un periddico o revista

Explicativos Resefia

Receta

Reglas de un juego

Instrucciones para armar un juguete, un mueble, Instalar un electrodomeéstico,

elcétera

Fuente: Lineamientos Curriculares Lengua Castellana.
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De acuerdo con Ana Teberosky®®, los géneros se identifican sobre la base del uso
y la necesidad comunicativa, razén por la cual, el texto informativo y argumentativo,
planteados en la tipologia de Adam3® son dos de los tipos de discurso mas comunes
dentro de la prensa escrita, por consiguiente, para desarrollar la competencia textual
a través del periodico escolar se hizo por medio de los dos mas utilizados en este
medio de comunicacion: el informativo y el argumentativo; el primero, porque los
estudiantes tuvieron la posibilidad de dar a conocer hechos, circunstancias reales o
algun tema en particular que les interese; y el segundo, porque ellos pudieron
plasmar sus puntos de vista, opiniones, ideas para convencer a su lector. En suma,
a partir de sus gustos y preferencias de lo que ellos querian escribir en el periédico

escolar, se adecud la tipologia textual.

4.1.3 Enfoque pedagdgico:

4.1.3.1 Aprendizaje Significativo. Los maestros a lo largo de la historia han
elaborado sus propios procesos de aprendizaje y ensefianza, gracias a que han
tomado elementos, estrategias y herramientas para presentar sus actividades de
aula, que, aunque algunas no estén respaldadas por las teorias del aprendizaje,
han sido efectivas y han sacado adelante estos procesos.

Si bien es cierto que la ensefianza y el aprendizaje son procesos diferentes,
estudios han demostrado que, por ejemplo, los estudiantes pueden aprender por si
solos, o que el maestro no puede hacer que un estudiante aprenda si él o ella no
esta motivado, incluso, si no tiene las capacidades cognitivas para hacerlo. No
obstante, existen aspectos que conectan estos dos procesos, por eso, hay que

dilucidar cémo aprenden los estudiantes para encauzar el proceso de ensefianza;

35 Teberosky, Ana. Tolchinsky Liliana. Mas alla de la alfabetizacion: El conocimiento fonolégico, la
ortografia, la composicion de textos, la notacion matematica y el aprendizaje. Aula XXI Santillana.
Argentina. 1995. P. 98

%6 |bid. P., 135
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asi como también, las estrategias de aula que facilitan y posibilitan mejores

resultados.

La ensefanza diversificada de la IE. INEM, donde se desarroll6 esta propuesta,
proyectada en sus planes y programas de estudios centrados en las diferencias
individuales de cada educando, los cuales se ofrecen a través de éareas y
modalidades, lo encausa hacia la adquisicibn de conocimientos, creacion de
actitudes, desarrollo de habilidades, destrezas y formacion de habitos que les
permita crecer integralmente y prepararse no soélo para ingresar a la universidad

sino para desempeiiarse eficazmente en su comunidad.

En virtud de ello, este estudio se debe a tedricos como Decroly, Freinet, Vygotsky
quienes veian de manera muy particular el aprendizaje y trazaron el camino de lo
gue hoy se conoce como el aprendizaje significativo, ya que, es vital que las
experiencias pedagogicas dentro de la institucion sean con sentido para que los
estudiantes puedan aumentar su conocimiento y perfeccionarlo para ponerlo luego

en practica en la modalidad de su preferencia.

Por un lado, para Vygotsky no es posible entender el desarrollo del nifio si no se
indaga y se entiende la cultura donde se educa, en otras palabras, cada sociedad
imparte su cultura con los mas jovenes para estimular su desarrollo intelectual y es
a través de esa interaccion cultural que aprende a incorporar en su lenguaje y
escritura herramientas culturales. Entonces, para entender el desarrollo cognitivo
del nifio hay que conocer la historia de su cultura como su experiencia personal,
siendo, asi las cosas, el conocimiento se construye gracias a la interaccion social

con oftros.
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Asi pues, la teoria vygotskiana se convertiria en la base de lo que se conoce como
el aprendizaje significativo cuyo principal exponente es David Ausubel®’ quien
explica que durante mucho tiempo se penso que el aprendizaje era hacer un cambio
de conducta en el estudiante. A este tipo de aprendizaje se le denomind conductista,
sin embargo, para Ausubel, el aprendizaje es un cambio en el significado de la
experiencia humana que no es solo pensamiento, sino también afectividad, y deben
tomarse en conjunto para enriquecer el significado de la experiencia de cada

individuo.

Para que el aprendizaje sea significativo, éste debe cumplir, segun este tedrico, con
ciertos criterios como que el estudiante debe tener disposicion para hacer relaciones
de manera significativa del nuevo material de aprendizaje con lo que tiene en su
estructura cognoscitiva, es decir, Io que una persona comprende del contenido y su
organizacion en alguna area del conocimiento. Por tanto, es importante saber como
piensa y/o qué sabe, en otras palabras, los conocimientos previos de los individuos;
porque es a través de estas estructuras que las personas explican el nuevo

conocimiento.

Ausubel propone que para que se logre un aprendizaje significativo y que se tuvo
presente durante la implementacién de esta propuesta, se debe hacer uso de
materiales introductorios, llamados por él: “organizador previo” los cuales deben ser
convenientes e inclusivos y que son los que facilitaran la actitud favorable de los
estudiantes hacia el aprendizaje. Este organizador previo debe ser presentado
antes del material de aprendizaje en si, ya que, su propésito es ser el vinculo entre
lo que el estudiante ya sabe y lo que necesita saber, posibilitando que la nueva

informacion se aprenda significativamente.

37 AUSUBEL, David. Teoria del aprendizaje significativo [en linea]. S.d. [Citado 12 septiembre 2016].
Disponible en <URL: http://delegacion233.bligoo.com.mx/media/users/20/1002571
[files/240726/Aprendizaje_significativo.pdf>
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Para terminar, Ausubel recomienda que las instituciones educativas deben tener en
cuenta tres elementos: los profesores y su manera de ensefiar, la estructura de los
conocimientos del curriculo y el modo en que éste se produce; y el contexto social
en el que se desarrolla el proceso educativo; porque estos componentes

favoreceran la puesta en marcha de un aprendizaje significativo.

4.1.3.2 Trabajo colaborativo: El trabajo en equipo permite que se abran espacios
de expresion oral y comunicacion entre compafieros, y no solo entre ellos, sino
también con el profesor. EI compartir de ideas acerca de un tema al interior del
equipo ayuda al desarrollo de habilidades interpersonales y logran un crecimiento
personal y social. Para lograr excelentes resultados en el trabajo colaborativo es
necesario contar con ciertos elementos como la cooperacion entre estudiantes,

responsabilidad y comunicacion.

Segun Johnson, citado por Glinz, existen varios tipos de trabajo colaborativo el
informal y formal. El primero se entiende por aquel en el que “los estudiantes deben
trabajar juntos para lograr una meta de aprendizaje colectiva en grupos temporales
especiales que duran desde unos cuantos minutos hasta todo un periodo de clase”®
Asi pues, éste fue significativamente Util en la etapa de la pre-escritura de la noticia,
porque gracias al intercambio de informacién para alcanzar las tareas propuestas,
los alumnos a través de la cooperacidon intercambiaron ideas, comprendieron vy

concluyeron a profundidad los conceptos de la tematica presentada.

4.1.3.3 Pedagogia de la Comunicacién: Para Mario Kaplan, hay tres modelos de
educaciéon y cada corresponde a una determinada concepcion y una determinada
practica de comunicacion®®. La primera es aquella que pone énfasis en los

contenidos; la segunda, en los efectos; y la tercera en el proceso. Esta Gltima da

38 GLINZ FEREZ, Patricia Elizabeth. Un acercamiento al trabajo colaborativo, Revista
Iberoamericana de Educacién (ISSN: 1681-5653), p. 4

39 KAPLUN, Mario. Una pedagogia de la comunicacion (el comunicador popular). Editorial
Caminos. La Habana. 2002. P. 16.
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mayor importancia al proceso en el que la persona se transforma, no se preocupa
por los contenidos ni en sus efectos, sino en el desarrollo de las capacidades
intelectuales de los estudiantes. Es una educacion que propende por que los
estudiantes se eduguen entre si mediados por el mundo que los rodea y en la que
se debe dejar a un lado la pasividad, conformismo y se de apertura a los valores
solidarios y comunitarios. Lo mas importante aqui es que ellos aprendan a superar

sus limitaciones y aprenda a aprender.

4.2 MARCO LEGAL

Debido a la reforma constitucional en 1991, el Gobierno se vio en la necesidad de
expedir la Ley General de Educacion en 1994 en la que se oficializa el sector de la
educacion. Esta ley explica lo que es investigacion en el aula, autonomia,
evaluacion, curriculo y educacién por proyectos; y las normas generales para
regular el servicio publico de la educacion. La ley 115 le brinda mayor libertad al
docente para ejercer su trabajo académico, puesto que, ya no hay un programa
como tal que le indica un listado de contenidos que se deben abordar afio a afio,
sino que se promueve la investigacion donde se desarrolle un aprendizaje
significativo para el estudiante. Es el maestro ahora el encargado de construir el

curriculo y sus proyectos.

Ahora bien, en esta Ley General se reglamenta los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana en los articulos 76 y 78 los cuales pretenden orientar a los
maestros con criterios, metodologias y procesos de la adquisicion de la lengua
castellana para que al momento de la planeacion de los planes de aula dentro de
las instituciones estos puedan ser utilizados. Los lineamientos no son obligatorios,
sino que son diversas rutas que el maestro puede tomar para fomentar el estudio y
apropiacion del lenguaje, mas alla de lo que se pensaba antes de la ensefianza del
lenguaje que se centraba meramente en las reglas linglisticas y sintacticas de la

lengua.
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Por otro lado, el Ministerio de Educacion Nacional para aterrizar los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana en el aula, disefio los Estandares Basicos de
Aprendizaje, los cuales estan organizados en cinco factores: produccion textual,
comprension e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion y otros
sistemas simbdlicos, y ética de la comunicacién. Estos son “criterios claros y
publicos que permiten juzgar si un estudiante, una institucion o el sistema educativo
en su conjunto cumplen con unas expectativas comunes de calidad; expresa una
situacién deseada en cuanto a lo que se espera que todos los estudiantes aprendan

en cada una de las areas a lo largo de su paso por la Educacién Basica y Media...”*°

La meta de los Estandares Basicos de Lenguaje es el desarrollo de las
competencias comunicativas en situaciones reales, valga la redundancia, de
comunicacioén; es decir, los estandares suponen el manejo de saberes basicos en
cada grado escolar en los que los estudiantes son capaces de conceptualizar la
realidad, comprenderla e interpretarla, comunicarse e interactuar con los demas; y

asi participen en la construccion de un pais mejor.

El Gobierno Nacional actualmente para fortalecer la competencia comunicativa de
los estudiantes estd adelantando una iniciativa liderada por los Ministerios de
Educaciéon y de Cultura, llamada el Plan Nacional de Lectura y Escritura®! que
procura que los colombianos integren la lectura y la escritura en su diario vivir, de

modo que les sea de utilidad para enfrentarse a las exigencias de la sociedad actual.

Con este proyecto, el MEN quiere fomentar el desarrollo de las competencias en

lenguaje a través de la de lectura y escritura de libros durante toda la escolaridad, y

40 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Béasicos de Competencias
del Lenguaje. Bogota, 2003, p. 11.

41 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan Nacional de Lectura y Escritura de
Educacion Inicial, Preescolar, Basica y Media [en linea]. Bogota, 2011 [Citado 13 septiembre 2016].
Disponible en <URL: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/  micrositios/1752/articles-
317417_base_pnl.pdf>
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transversalizando todas las areas, asignaturas y competencias. Para conseguir su
proposito, presenta unas estrategias con tres elementos: disponibilidad y el acceso
a diversos materiales de lectura, formacién de docentes y otros mediadores para
gue se reconozcan a si mismos como lectores y escritores, la gestion escolar en
términos de la toma de decisiones y el emprendimiento de acciones desde
diferentes instancias en relacion con el desarrollo del Plan.

Las ambiciones de este Plan van mucho mas alla de la escuela pues desea impactar

a toda la sociedad.

4.3 MARCO REFERENCIAL

4.3.1 A nivel internacional.

1. Lacomprensién lectoray redacciéon de textos en estudiantes de Ventanilla-
2016% es una investigacion presentada en el 2017 por Katy Angela Alvarado
Cabeza para obtener el titulo de Magister en Problemas del Aprendizaje en la que
buscaba identificar el nivel relacion existente entre la comprension lectora y la
redaccion de los textos de los alumnos. El método utilizado por la docente fue el
hipotético deductivo dentro del disefio no experimental transversal del tipo
correlacional, el cual permitié encontrar que existe una relacion directa y moderada
entre la variable comprensién lectora y redaccion de textos, eso quiere decir, que a
mayor habilidad en la comprension lectora, mejor sera la produccion de textos.

Ahora bien, para destacar de esta investigacion se tiene la fundamentacioén cientifica
en Miguel Carneiro Figeroa en cuanto a lo relacionado con la redaccion de textos,
etapas de la produccion escrita: definicion del marco general, generacion de ideas

42 ALVARADO CABEZA, Kathy Angela. La comprension lectora y redaccion de textos en estudiantes
de Ventanilla-2016 [en linea]. Tesis Magister en Problemas del Aprendizaje. Universidad César
Vallejo. Perq, 2017.
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y produccion del texto; y la redaccidn de textos desde la psicolinglistica basada en
tedricos como Fernando Cuetos, la cual segun €l consisten en cuatro subprocesos:
planificacion, construccion de la estructura sintactica, busqueda de los elementos

|éxicos y procesos motores.

2. El uso del periédico para la ensefianza y el aprendizaje de la escritura de
textos argumentativos en cuarto curso de la ensefianza secundaria
obligatoria®® es una tesis doctoral que fue presentada en el 2011 por Silvia Eva
Agosto Riera para optar al grado de doctor de la Universidad Complutense de
Madrid, Espafa. Ella expone que la produccion de textos escritos es la habilidad
con mas dificultades y con los peores resultados en las evaluaciones de los
estudiantes en Primaria y Secundaria en Espafia. Segun esta investigadora, la
comprension lectora y la produccion textual limitan el desarrollo personal, laboral y
social de los seres humanos, por lo tanto, la educacion en la escuela debe promover

y fortalecer estas competencias.

Desde esta perspectiva, la autora de este proyecto pretende reflexionar sobre la
ensefianza y el aprendizaje de la escritura de la argumentacion y ofrecer a los
docentes una herramienta de trabajo para mejorar la comprension y la produccion
de los textos argumentativos en el salén de clase a través del analisis y la

elaboracion de géneros periodisticos de opinion.

Fue importante observar, de esta investigacion, la fundamentacién tedrica
desarrollada, pues alli se plantean las principales teorias relacionadas con el tema
del presente trabajo que se encamind también a la escritura y produccién de textos.

Asimismo, se prestd atencidn a las bases teodricas que ella presenta sobre la

4 AGOSTO RIERA, Silvia Eva. EL uso del periddico para la ensefianza y el aprendizaje de la
escritura de textos argumentativos en cuarto curso de la ensefianza secundaria obligatoria [en linea].
Tesis Doctor en Educacion. Universidad Complutense de Madrid. Madrid, 2011.
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importancia de la educacion en medios de comunicacion, especialmente del estudio

de la prensa en la escuela.

3. El periodico escolar digital como herramienta para el aprendizaje
significativo es una propuesta que surge en el 2012 por Rivas M. Loyda B en
Venezuela cuyo objetivo general era proponer un plan de accion para la elaboracion
del periodico escolar como herramienta de aprendizaje significativo en la Unidad
Educativa Bolivariana “Chiguara.” Esta investigacién aunque no se realizdé para
optar algun titulo universitario, cumpli6 con los pardmetros del paradigma
cuantitativo, disefio no experimental transaccional y soportado en una investigacion
de campo de tipo descriptiva. Las técnicas de recolecciéon de datos fueron la
encuesta y el cuestionario con 33 preguntas para una poblacién de 18 docentes.
Los resultados de esta propuesta demostraron que los docentes de primaria pueden
obtener beneficios del periddico digital porque facilita la informacion, la didactica y
la motivacién. El cambio educativo debe empezar por el docente como autor del
proceso. Sus acciones no deben continuar en los principios de transmision del
conocimiento, sino por el contrario, él o ella debe buscar la manera de fortalecer los
aprendizajes significativos desde diversas alternativas que abarquen el
conocimiento basados en los intereses y realidad de los estudiantes a través de la

interaccion con sus educandos.

4.3.2 A nivel nacional.

1. Estrategia didactica para mejorar la produccion de textos escritos
argumentativos en estudiantes de décimo grado* es una investigacion
cuantitativa de disefio cuasi experimental realizada por Alexis Bolivar Romero en el

2012 para obtener el titulo de Magister en Educacion de la Universidad Autbnoma

44 BOLIVAR ROMERO, Alexis. Estrategia Didactica para mejorar la produccion de textos escritos
argumentativos en estudiantes de décimo grado [en linea]. Tesis Magister en Educacion.
Universidad Autonoma del Caribe. Barranquilla, 2012.
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del Caribe, la cual centré su interés en el mejoramiento de la produccién textual
argumentativa en los alumnos. Esta deja ver para el presente estudio la importancia
de la escritura como proceso, acompafiada de la evaluacion formativa y el
aprendizaje cooperativo; asi como también el disefio de una estrategia didactica
llamada “Aprender a argumentar valorando al otro” fundamentada en la escritura
como proceso para fortalecer la produccion textual argumentativa; la cual se
desarrollo a través de varias sesiones de clases: presentacion de la propuesta a los
estudiantes, apropiacion de los elementos conceptuales claves, planificacion del
texto escrito, produccién del primer borrador del texto argumentativo escrito, la
revision y reelaboracion de los textos producidos y la evaluacion por el docente

mediante una rejilla de evaluacion.

2. La escritura como proceso y objeto de ensefianza® tuvo como principal
objetivo analizar las concepciones que tenian los maestros de las &reas
fundamentales en la educacion media de la ciudad de Ibagué, Colombia, sobre la
escritura académica. Es una investigacion de tipo cualitativo para optar el titulo de
Magister en Educacion de la Universidad de Tolima en el afio 2013, basada en cinco
fases desde la recoleccion de la informacion, caracterizacion y contraste de las
concepciones de la escritura hasta el planteamiento de algunos lineamientos
curriculares para la ensefianza de la escritura de manera trasversal. La docente
investigadora Sandra Botello aplic6 con los docentes cuestionarios

semiestructurados y entrevistas en profundidad estandarizadas.

Las concepciones de los docentes objeto de estudio sobre la produccion de textos
permite entender que la escritura debe verse como proyecto institucional, que el
lenguaje de las disciplinas se debe integrar al momento de escribir, que se debe
escribir para ser leido y no para ser evaluado, que el docente es un modelo de

escritura, que la escritura debe mirarse como un campo de investigacion en el aula

45 BOTELLO CARVAJAL, Sandra Milena. La Escritura como proceso y objeto de ensefianza [en
linea]. Tesis Magister en Educacién. Universidad del Tolima. Ibagué, 2013.
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y que debe abordarse desde todas las areas que componen el curriculo escolar, es

decir, de manera trasversal.

3. Implementacion de un periddico escolar digital para mejorar la produccion
escrita en los estudiantes del ciclo V del colegio Ofelia Uribe de Acosta IED
(del papel a la virtualidad, una invitaciéon a producir textos)* es un trabajo de
grado realizado en el 2016 por Constanza Ximena Penagos Nieto para obtener el
titulo de Maestria en Informéatica Educativa en Chia, Cundinamarca; cuya
metodologia utilizada fue de tipo cualitativo y el disefio empleado fue la
investigacién-accion. Esta investigadora trabajé con un grupo de adolescentes del
ciclo V del colegio Ofelia Uribe con edades entre 15 y 18 afos de la jornada de la
mafiana para conformar el semillero o equipo de redaccion del periédico digital
escolar para mejorar la coherencia, cohesién y adecuacion de sus textos escritos.
El nUmero de sesiones para la implementacion de esta propuesta fue de 7, 3 horas

semanales.

Al inicio de este estudio se planted la preocupacion del poco empefio e interés que
los estudiantes le dan a la competencia textual, por tal motivo, nace la necesidad de
crear textos con tematicas del entorno; logrando asi reforzar los saberes y practicas
en la produccion de textos adecuados. Se demostré que el uso de las TIC es una

herramienta de gran valor motivacional en los estudiantes.

Dentro de los aportes mas importantes de esta investigacion se tiene el analisis de
las categorias que se abordaron en el proceso de diagndstico de la prueba escrita:

coherencia, cohesion y adecuacion; puesto que, segun los resultados del ICFES

46 PENAGOS NIETO, Constanza Ximena. Implementacién de un periddico escolar digital para
mejorar la produccién escrita en los estudiantes del ciclo V del colegio Ofelia Uribe de Acosta IED
(del papel a la virtualidad, una invitacion a producir textos). Proyecto de Investigacién. Maestria en
Informatica Educativa. Universidad de la Sabana. Chia, 2016. Disponible en <URL:
http://intellectum.unisabana.edu.co/bitstream/handle/10818/26306/Constanza%20Ximena%20Pena
g0s%20Niet0%20%28Tesis%29.pdf?sequence=1&isAllowed=y>
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como se escribié en el planteamiento del problema, los estudiantes objeto de

estudio tienen las mismas dificultades.

4.3.3 A nivel regional

1. El uso del blog para desarrollar la produccion escrita en los estudiantes de
9° de una institucién educativa oficial de Barrancabermeja*’ es un proyecto de
grado realizado en el 2014 por Marelvis Villanueva Varela para optar el titulo de
Magister en Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander. En esta
investigacién-accion de tipo cualitativa pretendié hacer uso de una herramienta
didactica para posibilitar la produccion escrita que surge a partir de la necesidad de
desarrollar en los estudiantes la competencia comunicativa, teniendo como base los
resultados de la pruebas saber en las areas del lenguaje. Asi pues, ella quiso que
los jovenes lograran escribir sobre las diferentes situaciones que se presentan en la
sociedad por medio de una buena produccién escrita que le permitieran dar a
conocer su posicion. Las técnicas de recoleccién de datos fueron la encuesta, la
cual evidenci¢ las dificultades de produccion escrita; observacion participante y la
entrevista a un grupo focal de 11 estudiantes, con la cual se pudo concluir que el
uso del blog fue una experiencia enriquecedora y 6ptima para el aprendizaje de su

lengua.

Dentro de los hallazgos y aportes de este estudio se tienen que el blog es una
herramienta que permite la produccion de la escritura porque tiene un sello personal,
gue se utiliza como un diario para presentar asuntos relacionados con los gustos,
intereses, temas comunes a otros, temas atractivos para los lectores y seguidores
de esta herramienta; de tal forma, que esta investigacion apuntd al mismo interés

del actual trabajo en el que se quiso que el periddico escolar fuera un espacio donde

47 VILLANUEVA VARELA, Marelvis. El uso del blog para desarrollar la produccion escrita en los
estudiantes de 9° de una institucidn educativa oficial de Barrancabermeja [en linea]. Tesis Magister
en Pedagogia. Universidad Industrial de Santander. Bucaramanga, 2014
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los estudiantes plasmaron en éste sus textos escritos, sus ideas, opiniones y asi

desarrollar la competencia textual.

Ademas, esta propuesta permitié entender que los estudiantes escriben siempre y
cuando estén motivados por la estrategia utilizada por el docente en el salon de
clases, en este caso el blog fue la herramienta de interés para ellos.

2. La estrategia de los talleres de redaccién para el periédico escolar mediada
por recursos informéaticos para incentivar la produccion textual de los
estudiantes de basica secundaria®® es una investigacion-accion que se desarrollé
a nivel local en el 2015 por la docente Francia Elena Rengifo Osorio quien propuso
en su proyecto para obtener el titulo de Magister en Pedagogia. A pesar de que la
institucién en la cual se desarrollé este proyecto se posiciona a nivel nacional en un
nivel superior en las pruebas de lectura que realiza el ICFES todos los afos, la
realidad que se presenta es otra, pues luego del analisis de los resultados de la
prueba informal de escritura aplicada a los estudiantes, la mayoria no alcanzan

niveles superiores de escritura.

Las conclusiones y recomendaciones mas relevantes para la presente investigacion
fueron que todo proceso cognitivo debe estar encaminado al contexto de los
estudiantes, y lo que se realice en la escuela a su practica en la sociedad, por lo
tanto, el proceso escritor debe estar relacionado con los gustos de los estudiantes
para que se identifiguen, sean mas activos y se conviertan en el centro de atencion
de la clase; y una herramienta que permite que el material sea potencialmente
significativo es la informatica, es por esto, que Rengifo incluy6 las TIC como sus

aliadas en el aula a través del blog https://elperiodicoescolarcontic.blogspot.com.co/

48 RENGIFO OSORIO, Francia Elena; GIRALDO LOPEZ, Luz Estella. La estrategia de los talleres
de redaccién para el periédico escolar mediada por recursos informaticos para incentivar la
produccion textual de los estudiantes de basica secundaria [en linea]. Tesis Magister en Pedagogia.
Universidad Industrial de Santander. Bucaramanga, 2015
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A su vez, ella constatdé que aquellos estudiantes que seguian una estructura del
texto pasaban por menos correcciones a la hora de escribir sus noticias, por
consiguiente, fue necesario tener en cuenta en esta propuesta, atendiendo esta
recomendacion, plantear un plan textual. Finalmente, ella recomienda el uso de
herramientas con imagenes pues éstas permiten captar la atencion de los

estudiantes y asi motivarlos para el aprendizaje.

3. El Proyecto de aula para la escritura de un texto argumentativo con
estudiantes del grado décimo en una institucion educativa al norte de
Bucaramanga“® elaborado por Andrea Ramirez Ramirez en el 2016 para obtener
el titulo de Magister en Pedagogia en la ciudad de Bucaramanga, fue una
investigacién-accion en la que se desataca la teoria existente sobre la produccion
textual y como ella explica los diversos niveles de la competencia textual que fueron
Utiles para el disefio de la rejilla de evaluaciébn de la presente propuesta de

investigacion.

La fundamentacion tedrica presente en esta investigacion sobre la argumentacion
en el aula dilucida la necesidad de trabajarla en el aula de clase desde la bésica
primaria porque la produccion de textos argumentativos puede ayudar al desarrollo
integral del estudiante. Por eso la escuela debe crear situaciones que sirvan para
gue los alumnos aprendan cémo producir no solo textos escritos preferentemente
argumentativos, sino también expositivos, necesarios para la cotidianidad humana.
Y para esta investigadora, el éxito escolar del educando depende del manejo

adecuado de la escritura de estos textos.

49 RAMIREZ RAMIREZ, Andrea. Proyecto de aula para la escritura de un texto argumentativo con
estudiantes del grado décimo en una institucién educativa al norte de Bucaramanga [en linea].
Tesis Magister en Pedagogia. Universidad Industrial de Santander. Bucaramanga, 2016.
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5. CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION:

La siguiente caracterizacion de la Institucion Educativa donde se aplicoO esta

investigacion se halla en su Proyecto Educativo Institucional.

Esta institucion se encuentra ubicada en la Cra.19% #104-56 barrio Provenza, y
actualmente, esta bajo la direccion de la Licenciada Danny Luz Algarin.

Segun lo descrito en el PEI la probleméatica méas frecuente de los actuales
estudiantes de la IE. INEM esta dada por tres factores generalizados en la sociedad

colombiana:

1. La desintegracion familiar donde las “madres cabeza de familia” se
han visto obligadas a responder solas por sus hijos y, por tanto, deben salir
a trabajar para conseguir los recursos necesarios para sostener su hogar,
dejando a los jovenes solos durante todo el dia. La no presencia fisica de la
madre en el hogar es un vacio que el joven trata de llenar, durmiendo hasta
tarde, viendo televisién el mayor tiempo posible o saliendo de casa a buscar
a sus amigos, sin responder por sus deberes como hijo y como estudiante.
2. El bajo nivel de preparacion de los padres genera conflicto entre
padres e hijos; porque el joven cuando supera su sexto grado se considera
superior en conocimientos a sus papas y los enfrenta desconociendo su
autoridad. Son pocos los casos de padres y/o madres que muestran interés
por superar esta problematica y se marginan de la responsabilidad de
acompanfarlos en el proceso ensefianza aprendizaje.

3. Y, el desempleo de los padres hace que la problematica familiar se
agudice y se presente limitaciones de todo tipo en el desarrollo de la vida
normal del estudiante, sin tener el colegio los medios para buscar alternativas

de solucién directa a este fendmeno social.

57



Estas situaciones generan en los jovenes del INEM problemas como: desmotivacion
por el estudio, bajo rendimiento académico, abuso en el alcohol y algunos casos
de droga; problematica que es reforzada por los medios de comunicacion que les
muestran un “modelo de vida facilista” con las debidas consecuencias; pandillas en

los barrios, barras bravas, prostitucion, delincuencia juvenil, etc.
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6. METODOLOGIA:

6.1. ENFOQUE METODOLOGICO.

En esta seccion se dara una mirada: al enfoque metodoldgico de esta investigacion
el cual fue de tipo cualitativo, su definicion, caracteristicas, ventajas, justificacion y

pertinencia para este trabajo; desde la perspectiva de Sandoval Casilimas.

Como primera medida, para este profesor, los modelos de investigacion de corte
cualitativo son: Critico Social, Constructivista y Dialdgico; debido a la relacion
existente entre el investigador y el conocimiento que él o ella produce. Por tanto, el
conocimiento que se pueda generar es porque hay una relacion estrecha entre el
investigador y los participantes objeto de estudio; asi que, se requiere que el primero
se sumerja en la realidad de sus investigados para poder comprenderla y analizarla.
En esta caracterizacion de la investigacion cualitativa expuesta por Sandoval, el
paradigma en el que esta inmerso este estudio es de tipo constructivista porque en
el constructivismo no hay una realidad objetiva, sino muchas realidades que se
“construyen” gracias a las particularidades de cada persona, su contexto, y la forma

como €l o ella percibe la vida.

Por consiguiente, las realidades humanas se pueden abordar para el desarrollo del
conocimiento a través de los medios y herramientas como lo son la “subjetividad y
la intersubjetividad™?, a partir de la formulaciéon de hipétesis y/o preguntas que
apunten a preveer las reacciones de la poblacién a observar.

En general, el investigador que asume un analisis de tipo cualitativo

50 SANDOVAL CASILIMAS, Carlos Arturo. Investigacion Cualitativa. Programa de Especializacion
en Teoria, Métodos y Técnicas de Investigacion Social. Médulo 4. ICFES, 1996, p. 29
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...comporta, en definitiva, no solo un esfuerzo de comprension,
entendido como la captacion, del sentido de lo que el otro o los otros
guieren decir a través de sus palabras, sus silencios, sus accionesy sus
inmovilidades a través de la interpretacion y el diadlogo, si no también, la
posibilidad de construir generalizaciones, que permitan entender los
aspectos comunes a muchas personas y grupos humanos en el proceso
de produccién y apropiacion de la realidad social y cultural en la que

desarrollan su existencia.>?!

Con base en lo anterior, se puede decir entonces que este andlisis apuntd a
esclarecer las problematicas de los estudiantes participantes, proponer acciones,
reflexionar sobre sus realidades y ofrecer soluciones; pasos que siguieron los
momentos metodolégicos de este tipo de investigacidon, los cuales se pueden
enumerar asi: 1. Formulacion (¢ qué es lo que se quiere investigar y por que?) 2.
Disefio (¢, Como, cuando y dénde se realizara la investigacion) 3. Gestion (contacto
del investigador con la realidad) 4. Cierre (sistematizacion “de manera progresiva el

proceso y los resultados del trabajo investigativo”?)

Para concluir, una de las tesis presentada por Sandoval Casilimas en su libro
Investigacion Cualitativa, resume la discusiéon metodoldgica del presente estudio
cualitativo:
Los procesos de investigacion cualitativa son de naturaleza multiciclica o de
desarrollo en espiral y obedecen a una modalidad de disefio semiestructurado
y flexible. Esto implica, por ejemplo, que las hipétesis van a tener un caracter
emergente y no preestablecido y que las mismas evolucionaran dentro de una
dinamica heuristica o generativa y no lineal verificativa, lo que significa que

cada hallazgo o descubrimiento, en relacién con ellas, se convierte en el punto

51 |bid., p. 32
52 pid., p. 37
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de partida de un nuevo ciclo investigativo dentro de un mismo proceso de

investigacion.>3

La anterior tesis de la investigacion cualitativa se esclarecera en el siguiente

apartado: Disefio Metodologico.

6.2. DISENO METODOLOGICO.

La metodologia que se implementd fue la Investigacion-Accidn que constituye una
forma de indagacion al alcance de los maestros que deciden hacer de sus practicas
pedagdgicas un laboratorio de investigacion con el propésito de mejorar la calidad
de la educacién y transformar su ejercicio docente. Segun el historiador britanico
John Elliot, el término de “investigacién-accion” se le atribuye a Kurt Lewin y se viene
abordando desde los afios sesenta como consecuencia de las reformas curriculares
en las &reas de humanidades de las escuelas de secundaria moderna en Inglaterra
gue pretendian que los contenidos fueran organizados alrededor de los temas de la
vida cotidiana, es decir, “la teoria se derivaba de la practica y constituia un conjunto

de abstracciones efectuadas a partir de ella”*

En un primer momento, hay que pensar en que en la investigacidon-accion no sélo
el maestro en el aula de clase es el eje fundamental, sino que también, desde la
perspectiva de Antonio Latorre®®: son todos los actores que componen la educacion,
ya que, éstos deben involucrarse en la busqueda de una educacion de calidad y

gue ésta transcienda a la transformacion de la sociedad.

53 |bid., p. 41
54 ELLIOT, Jhon. La investigacidn-accion en educacion. Ediciones Morata, S.L, cuarta Edicion.
Madrid, 2000, p. 18. Disponible en http://www.cimm.ucr.ac.cr/wordpress/wp-

content/uploads/2010/12/Elliot-J.-Investigaci%C3%B3n-acci%C3%B3n-2002.pdf
5 LATORRE, Antonio. La investigacion-accion: Conocer y cambiar la practica educativa. Editorial
Grao, Barcelona, 2007.
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Asi pues, es esencial que las escuelas institucionalicen una cultura por y para la
investigacion, que motiven a sus maestros y maestras para abordar su labor desde
el punto analitico investigador; y a sus alumnos a ser “ciudadanos activos,

pensantes, creativos, capaces de construir conocimiento”>®

Ahora bien, para Latorre, en las instituciones educativas se ha evidenciado una
brecha grande entre la ensefianza y la investigacion, debido a que las técnicas no
estan bien definidas, existe una incongruencia entre la teoria y la practica, no hay
acuerdos entre cientificos y profesores porque los primeros persiguen un
conocimiento universal con validez experimental, mientras que los maestros
necesitan un conocimiento que se haya verificado en la préactica; y la falta de
atencion que no se le ha tenido a la manera como los resultados se adhieren a las

practicas educativas.

La ensefianza, por consiguiente, segun este Doctor en Filosofia y Ciencias de la
Educacion, debe verse como actividad investigadora y la investigacion como una
actividad en la que los maestros reflexionen sobre sus propias practicas para
mejorarlas. En este sentido, la ensefianza se transforma de un fenébmeno natural a
uno social y cultural en el que el maestro constantemente analiza su labor docente
y su contexto institucional, es decir, él o ella ser& investigador de si mismo.

Dentro de los modelos de investigacién accion mas tenidos en cuenta se halla el del

pionero en investigacién-accion Kurt Lewin quien lo presenta en una “espiral de

ciclos™":
1. Identificar una idea general.
2. Reconocer la situacion.
3. Efectuar una planificacion general
4. Desarrollar la primera fase de la accion.
5. Implementarla.
5 |bid., p. 3
57 |bid., p. 84
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6. Evaluar dicha accion.
7. Revisar el plan general.

Como se muestra en la siguiente grafica interpretada por Kemmis:
Gréfica 5. Fases investigacion-accion Lewis

IDEA INICIAL

RECONQCIMIENTO
(Dascubrimierlto de hechos)

PLAN GENERAL
PASD Y
PASO 2

IMPLEMEN-
TACION
PASO 1

_ PLAN
CORREGIOO

PASO 1
PASC 2

IMPLEMEN-
TACION
PASO 2

EVALUAR eic.

Fuente: EI Cambio Educativo desde la Investigacion Accion. John Elliot. P. 85

No obstante, este modelo de Lewin es revisado por John Elliot, replanteandolo de

la siguiente manera:
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Gréfica 6: Fases investigacién-accion Elliot
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—
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Fuente: EI Cambio Educativo desde la Investigacion Accion. John Elliot. P. 86

Elliot toma, entonces, como punto de partida el modelo de Lewin y se puede
interpretar asi: en un primer momento, se identifica una idea general, en otras
palabras, cual es la problematica a investigar; planteamiento de las hipotesis de

accion para cambiar la practica; y la construccion del plan de accién. Este ultimo
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debe tener en cuenta la revision del problema inicial, las acciones que se requieren,
los medios para empezar la accion siguiente, y la planificacion de los instrumentos

para tener acceso a la informacion.

Algo semejante a lo planteado anteriormente opina Latorre. Segun él, el concepto
‘la ensefianza como actividad investigadora” se fundamenta en que la “teoria se
desarrolla a través de la practica, y se modifica mediante nuevas acciones,”® Desde
esa perpectiva el ciclo de la investigacion-accion para este autor es como se

muestra en la siguiente gréfica:

Grafica 7. Fases investigacion-accion Latorre

PLAN DE ACCION B®m ' ACCION

OBSERVACION
DE LA ACCION

Fuente: LATORRE, Antonio. La investigacion-accion: Conocer y cambiar la practica educativa. P. 21

En otras palabras, el maestro planifica y recoge los datos durante su practica
pedagogica, los analiza e interpreta, hace nuevos interrogantes e hipotesis y
regresa al primer momento, continuando con un nuevo ciclo. De esta manera, se
convierte la investigacién en ciclos de ciclos, segun este autor, pues es asi como el

investigador lograra generar cambios en su practica educativa.

El espiral de ciclos de la investigacién-accion de Latorre se grafica de la siguiente

manera.

58 |bid., p. 5
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Gréfica 8. Ciclo investigacion-accion Latorre

———a-
Planificar - Plan : ._

S / \_

Reflexionar @ Actuar Reﬂexlonar Actuar

Observar

Fuente: LATORRE, Antonio. La investigacion-accion: Conocer y cambiar la practica educativa. P.
33.

En consecuencia, este ciclo de Latorre es apropiado, ya que, en esta pesquisa se
hizo el ciclo 1 que se implement6 durante esta investigacion, en el cual se tuvo un
plan de accidn, no sin antes documentarse bibliograficamente al respecto; asi como
también se tuvo un cronograma donde se establecié los pasos y tiempos que iba a
tomar la accidn estratégica para ponerla en marcha y ver sus efectos sobre la
practica educativa. Por otro lado, el ciclo 2 correspondera a los dos afios posteriores
en los que se seguira la espiral autorreflexiva, puesto que, es requerimiento del MEN
continuar en la misma institucion con esta investigacién-accion.

Se halla entonces que en el plan de accién de Latorre hay tres aspectos basicos

que de igual forma se emprendieron en esta investigacion:

1. El problema o foco de investigacion.
2. El diagndstico del problema o estado de la situacion
3. La hipétesis de accién o accién estratégica.>®

Ahora bien, las siguientes fases de Latorre: la accion y la observacion, se realizaron
al mismo tiempo en esta pesquisa, ya que, en la primera se puso a andar el plan y
durante éste se tuvo presente las herramientas para la recoleccion de datos para

poderlas sistematizar, en otras palabras, se tuvo un control riguroso sobre la accion

59 |bid., p. 43
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por medio de técnicas de recoleccion de datos, tales como el diario de campo y
cuestionarios; que permitieron hacer el analisis y obtencién de pruebas para

sustentar el cambio de la practica profesional.

Finalmente, en la Ultima fase del ciclo se elabor6 un informe y probablemente en el
siguiente ciclo se replantee el problema para iniciar uno nuevo de la “espiral
autorreflexiva.”® En esta fase llegd el momento de mirar qué se va a hacer con los

datos, como se iba a interpretar la informacion y los modos de analizarlos.

Para terminar, fue de suma importancia para este proyecto tener en cuenta lo que
afirma Latorre acerca de la autorreflexiéon por parte del maestro durante los ciclos
de la investigacion, en otras palabras, ésta debié hacerse en todo momento de la
puesta en marcha del proceso de la investigacion y no como un momento final del

ciclo.

6.3 FASES, TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS.

Con base en el ciclo de la investigacion accion de Latorre, las siguientes técnicas e
instrumentos de recoleccién de informacion se aplicaron en cada una de las fases,
las cuales fueron fundamentales para entender los efectos de la intervencion en los

participantes escogidos:

1. Se utiliz6 el cuestionario, una prueba de entrada en el DIAGNOSTICO con
preguntas de seleccién multiple y de escritura libre de un texto, con el fin de
conocer el nivel de escritura en el que se encontraban los estudiantes e
identificar sus dificultades; para luego categorizar estos hallazgos y asi darle
forma a la propuesta de intervencion en el aula de clase que se efectud

gracias a la secuencia didactica.

60 |bid., p. 83
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2. La Observacion Participante se utilizé durante la OBSERVACION DE LA
ACCION, puesto que, el investigador estuvo implicado y participo
activamente en el estudio de su practica, es decir, le permiti6 un
acercamiento entre todas las personas que componen la comunidad
educativa y sus problemas que le aquejaban, siendo de esta manera, un
protagonista directo de su investigacién. Para ello, el observador participante
de esta pesquisa se valié de narraciones de tipo descriptivo donde detalld
minuciosamente en el diario de campo lo que vio durante la aplicacion de la
propuesta en la que desarrolld la competencia textual en los estudiantes.
Durante la observacion participante, también, se hicieron preguntas a los
estudiantes objeto de estudio sobre sus puntos de vista acerca del disefio del
periodico escolar y asi se tuvo la perspectiva o puntos de vista distintos para
enriquecer el producto de esta investigacion. La grabacion es vital durante el

transcurso de la observacion participante.

3. Entonces, esta investigacion se valié del diario de campo durante la
ACCION y REFLEXION, indispensable para la recoleccion de informacion en
cuanto al contexto en el que se encontraron los estudiantes de noveno grado
en el momento de la implementacién de la propuesta del periédico escolar
para fortalecer su competencia escritora, ya que, esta técnica aporto detalles
como fecha, hora de la observacién, quiénes estaban en ese momento, cOmo
era el ambiente fisico, y qué ocurrié. Igualmente, durante la aplicacién de
este instrumento de recoleccion de datos, se consignd lo que decian los
estudiantes, sus percepciones y sentimientos sobre las actividades que se
disefiaron para el desarrollo de su competencia textual. En suma, el diario de
campo le permitid al investigador recoger “observaciones, reflexiones,
interpretaciones, hipotesis y explicaciones de lo que ha ocurrido”®! Para esta

investigaciéon fue necesario porque el profesor dedicé tiempo para

61 |bid., p. 61
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reflexionar, sacar conclusiones y recomendaciones sobre los eventos
ocurridos en el aula durante de la aplicacion de la propuesta el periddico
escolar para dar paso asi al siguiente ciclo de esta investigacion. El siguiente

esquema ayudara de ejemplo:

Fecha: 12-10-1995 Diario del profesor Carlos Gomez Aula: 5° A Area: Plistica

1. Como te ha ido el diz? Senala los aspectos que mas te han llamado la atencion.
#la manana ha o muy bien, pero la tarde s¢ me ha hecho muy larga debido a gue para e ta-
ller de barro dos horas es mucha. Por primera vez he preparado una actividad en coordinacion
con otra profesora de segundos,

2. Especifica las dificultades que has podido encontrar (situacidn dificil, obstaculo, problema,
limitacion, aspecto inesperado, impedimento, etc).
«En el taller de barro, uno de los nifos, el mas inquieto siempre, cansado de esperarse y
supongo gque deceprionado porque no le salia la figura, ha destrozado la figura de su compa-
fiern. Esto ha enrarecido el ambiente..»

3. De todas estas dificultades, jcudl ha sido para ti la mas problematica?
«El herho de gque no podia atender a cada alumno individualmente..s

4. iSe te ocurre alguna solucion?
shgruparé los equipos de otra manera y todos hardn el mismo trabajo, para poder dar ins-
trucciones conjuntas y no tener que atenderles individualmente...o

Fuente: LATORRE, Antonio. La investigacion-accion: Conocer y cambiar la practica educativa. P.
80.

De otro lado, los medios audiovisuales para el registro de la informacién de la

presente pesquisa que se utilizaron fueron:

1. La fotografia, es la mas popular, la cual se constituye en una evidencia:
de la actitud de los estudiantes en un determinado momento de esta
investigacién, de sus cambios a través del tiempo, de la participacion de los
alumnos en las actividades planteadas en el disefio de la propuesta y para

estimular el recuerdo.

2. Las grabaciones en video, ya que, los datos recolectados alli fueron
mas fiables y creibles, faciles de usar y ademas, se puede decir que su costo

fue econdémico. Igualmente, porque fue requerimiento del MEN grabar cada
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una de las sesiones de la aplicacion de la propuesta de este estudio, puesto

que, se puede recuperar para su analisis e interpretacion posterior.

En resumen, en la primera fase de diagndstico se identificaron los niveles de lectura
y escritura de los estudiantes para la seleccion de los elementos didacticos que
sirvieron de disefio de la propuesta; también se confronto la teoria existente sobre
la implementacion de los medios de comunicacion. Para lo cual, se tuvo en cuenta
el cuestionario y la observacion participante; asi como también los instrumentos de
recoleccion de datos como la prueba diagnéstica, rejilla de evaluacion de escritura,
el diario del profesor y videos.

Igualmente, con base en la informacién obtenida en la anterior fase, durante la
planificacion y ejecucién del plan de accién se desarroll6 la propuesta de periddico
escolar, en la que se utiliz6 como técnica la observacion participante y videos como

herramientas para reunir informacion.

Por ultimo, en la fase evaluativa del plan de accién, se reflexion6 sobre los alcances,
aportes y/o dificultades del proceso de implementacion de la propuesta con el fin de
mejorarla para seguirla desarrollando en el futuro; en la que fue necesario un
instrumento de evaluacién de la secuencia didactica y del diario del profesor a través

del cuestionario.

En el siguiente cuadro se expresa la consonancia entre todo lo presentado

previamente:

FASES OBJETIVOS TECNICAS INSTRUMENTOS
I: Diagnostico 0 | e Identificar e Cuestionario o Prueba
contextualizacion |los niveles de diagnostica

lectura y escritura

de los estudiantes
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para la seleccion de o Rejilla  de

los elementos evaluacion de
didacticos que escritura.
constituirdn la
propuesta
pedagodgica.
[I: Planificacion vy | e Implementar e Observacion J Diario  del
ejecucion del plan | procesos didacticos participante profesor
de accioén para produccién del o Videos

periodico escolar, el
cual evidencie el
desarrollo de la
competencia
textual de los
estudiantes.

lll: Evaluaciéon del | o Evaluar los o Cuestionario o Instrumento
plan de accion e | alcances, aportes de evaluacién de
informe de | y/o dificultades del la secuencia
resultados. proceso de didactica
implementacién de . Diario  del
la propuesta con el profesor.
fin de mejorarla . Videos
para seguirla

desarrollando en el

futuro.

6.3 POBLACION

La poblacién que particip6é en este estudio, aunque fue impuesta por el MEN quien
exigio que fueran los estudiantes que teniamos a cargo en el momento de iniciar los
estudios de maestria, fue un grupo de 35 estudiantes del grado noveno de la jornada
de la tarde de la Institucion Educativa INEM Custodio Garcia Rovira quienes vivian
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en barrios de estrato social entre 1y 3; y tenian edades entre los 12 y 14 afios. En
este sentido, fue una muestra no probabilistica® y se buscé unidades de andlisis
gue se encontraron en el ambiente o contexto de la institucion como su disposicion,
afinidad y sinergia para la clase de Lengua Castellana; sus excelentes relaciones

interpersonales entre ellos y los docentes; y su gusto por trabajar en equipo.

62 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto; FERNANDEZ COLLADO, Carlos y BAPTISTA LUCIO, Pilar.
Metodologia de la investigacion. México D.F: Sexta Edicién, Mc Graw Hill Education, 2014.
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7. PRINCIPIOS ETICOS

Para realizar la siguiente investigacion se negocio el acceso con las autoridades,
los participantes, padres, administradores y supervisores; con el fin de garantizar la

confidencialidad de la informacion, la identidad y los datos.

Igualmente, se permiti6 el derecho de los participantes a retirarse de la
investigacion, mantener a otros informados y mantener los derechos de la propiedad
intelectual,®3 para lo cual, se aplicaran los siguientes documentos del comité de ética
enviados por el MEN de conformidad con la resolucion No. 008430 de 1993y la ley
1581 para la proteccidn de los datos personales, los cuales se implementaran antes

de la aplicacion del disefio de la propuesta:

1. Asentimiento informado de los estudiantes quienes aceptan voluntariamente
participar de la investigacion. (Ver anexo B)

2. Consentimiento informado para los padres de familia de los estudiantes
participantes de la investigacion donde se les informa en qué consiste la
naturaleza de la investigacion y aceptan que sus hijos participen de ésta. (Ver
anexo C)

3. Autorizacion del rector de la institucion educativa para desarrollar la

investigacion y utilizar el nombre de la instituciéon. (Ver anexo D)

63 L ATORRE. Op. cit., p. 31
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8. VALIDEZ Y CONFIABILIDAD

Esta intervencion tuvo un grado de “coherencia légica interna de los resultados ...
ausencia de contradicciones con resultados de otras investigaciones o estudios bien
establecidos™* que permiti6 que sus datos tuvieran una validez interna en la se
observo el nivel de aplicacién de las conclusiones a grupos similares. En este
sentido, la validacion se desarrollo desde la recoleccién, la organizacion y el analisis
de los datos, por ello, el investigador debio revisar constante y continuamente la

validez de sus hallazgos e interpretaciones.

La triangulacién y ponderacion de la evidencia fueron, entonces, las estrategias de
validacion esenciales en esta investigacion porque, en primer lugar, facilito
contrastar la consistencia de los hallazgos con otros resultados cualitativos y los
datos obtenidos con diferentes estrategias o proveniente de informantes distintos.
Y en segundo lugar, sopeso la calidad de la informacidén con las personas que

conocen del tema y las circunstancias en la que se recogio.

De otro lado, este estudio expuso un grado de confiabilidad que se repitié con el
mismo método sin alterar los resultados y que pudo conducir a otros investigadores
a realizar estudios similares como:

- Precisar el nivel de participacion y la posicion asumida por el investigador en

el grupo estudiado.

- Identificar claramente a los informantes.

- Describir detalladamente el contexto en que se recogen los datos.

- Describir los métodos de recoleccion de informacion y de andlisis, de tal

manera que otros investigadores puedan usar el informe final como guia (Goetz

y Lecompte, 1984)%

64 BONILLA-CASTRO, Elssy; RODRIGUEZ SEHK, Penélope. La investigacion en Ciencias Sociales:
Mas alla del dilema de los métodos. Grupo Editorial Norma, 1997. Santafé de Bogota, D.C. Pag. 150.
ISBN: 958-9057-72-1

65 Ibid., p. 157
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9. ANALISIS DIAGNOSTICO

Luego de todos los resultados que dieron paso al problema planteado, la primera
fase de esta investigacion tuvo que ver con la elaboracion y puesta en marcha de la
propuesta didactica para potencializar la competencia textual de los estudiantes de
noveno grado de la Institucién Educativa INEM a través del periodico escolar: NOTI-
INEM.

9.1 PRUEBA DIAGNOSTICA:

El Ministerio de Educacion Nacional quiere que en las aulas de clase de la Basica 'y
Media se dirija un trabajo en el que los estudiantes se apropien y usen diversas
formas de lectura y produccion de textos como un proceso significativo y cultural,
razon por la cual, es necesario que los “alumnos sean competentes para leer y

producir los textos que circulan en la sociedad”®

Para el grado noveno, segun el MEN, se desea que se reconozca la importancia del
lenguaje como capacidad humana, que se profundice en el estudio de la lengua en
sus niveles basicos y que se trabaje en la comprension de textos de mayor
complejidad. Motivos suficientes para desarrollar una prueba diagnéstica en la que
se tuvo como finalidad detectar las principales dificultades que presentaban los 35

estudiantes del grado 9-11 en la produccién de textos escritos.

Esta se dividio en tres partes. En la primera, se indag6 por sus preferencias hacia
los medios de comunicacion y su gusto por la lectura y escritura; en la segunda, se
realizaron preguntas tipo ICFES del area de lenguaje en relacién con la competencia

escritora; y en la ultima, se les pidio escribir una noticia cuyo contenido quedo a

6 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Op. cit., p. 29.
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decision de ellos (ver anexo E). A continuacion, se describird la técnica de

recoleccion de datos implementada: el cuestionario.

En primer lugar, se les planted cuatro interrogantes para conocer qué intereses y
gustos tienen los estudiantes hacia los medios de comunicacion y sus profesiones;

asi como también si les agrada leer y escribir (ver anexo F).

Seguidamente, se aplicO una serie de preguntas tomadas de las Preguntas
Analizadas de Lenguaje grado noveno del afio 2013 (ver anexo E) disefiadas con
base en los Estandares de Lenguaje que explican que los estudiantes en este grado
deben producir textos escritos que evidencien el conocimiento alcanzado acerca del
funcionamiento de la lengua en situaciones de comunicacién y el uso de las
estrategias de produccion textual; para lo cual el estudiante debe tener en cuenta
las reglas sintacticas, semanticas y pragmaticas para la produccién de un texto®’.

Por consiguiente las categorias analizadas fueron:

e Semantico.
Subcategoria 1: Propone el desarrollo de un texto a partir de las
especificaciones del tema.
Subcategoria 2: Da cuenta de las ideas, topicos o lineas de desarrollo que
debe seguir un texto, de acuerdo al tema propuesto en la situacion de
escritura.
Subcategoria 3: Comprende los mecanismos de uso y control que permiten
regular el desarrollo de un tema en un texto, dada la situacion de
comunicacién particular.
Subcategoria 4: Prevé temas, contenidos, ideas o enunciados para producir

textos que respondan a diversas necesidades comunicativas.

67 Ibid., p. 44
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o Sintactico:
Subcategoria 1: Prevé el plan textual, organizacion de ideas y / o seleccion
de tipo textual atendiendo a las necesidades de la produccién, en un contexto
comunicativo particular.
Subcategoria 2: Da cuenta de los mecanismos de uso y control de la lengua
y de la gramatica textual que permiten regular la coherencia y cohesion del
texto, en una situacion de comunicacion particular.
Subcategoria 3: Da cuenta de la organizacién micro y superestructural que

debe seguir un texto para lograr su coherencia y cohesion.

o Pragmaético.
Subcategoria 1: Da cuenta de los mecanismos de uso y control de las

estrategias discursivas, para adecuar el texto a la situacion de comunicacion.

Por otro lado, se planted la siguiente situacion probleméatica para que los alumnos
escribieran una noticia que hubiese ocurrido en la ciudad de Bucaramanga cuyo fin
fue confrontar los resultados de las preguntas de seleccién multiple con dicho escrito
para determinar su nivel de desempeifo en la competencia textual:

Fuiste enviado como periodista para cubrir unaimportante noticiaen laciudad
de Bucaramanga, escribe qué sucedi6 para publicarla en el periédico

Vanguardia Liberal.
9.2 ANALISIS DE RESULTADOS
Para comenzar, fue importante conocer las necesidades e intereses de los

estudiantes, ya que, identificandolos se pudo mantener su atencion, curiosidad y

motivacion durante su proceso de aprendizaje, tal como lo explicaba Ovide Decroly
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en su método pedagdgico®. Por consiguiente, como se muestra en las gréaficas (ver
anexo F), el medio de comunicacion que mas les agradaba fue la televisibn mientras
que la prensa y la radio fueron aquellos que menos le interesaban; no obstante, a
la mayoria les gustaba leer y escribir porque segun algunos, los distraia, aprendian
mas, se podian expresar, descubrian cosas nuevas, mejorarian la ortografia, se

desahogarian, etc.

Asi gque estos resultados permitieron entender que la propuesta del periodico
escolar atraeria su disposicion y dedicacién durante su implementacion porque de
acuerdo a sus opiniones con respecto a lo que pensaban sobre la lectura y escritura,
producir textos para ser publicados a toda la comunidad educativa no seria una
exigencia u obligacion. Ahora, aunque el medio de comunicacién que mas les
desagradaba era la prensa, habia que inculcar su interés por éste debido a que
como se ha explicado en la justificacion del presente proyecto, uno de los énfasis
de la institucion es el lenguaje y la comunicacion cuyo proyecto de aula olvidado en
el tiempo es el periédico escolar, por tanto, se hizo indispensable rescatar la prensa

escrita y asi fortalecer sus dificultades en su competencia textual.

Por otro lado, los resultados de las preguntas tipo ICFES, se organizaron en la

siguiente gréfica:

Gréfica 9. Prueba tipo ICFES

68 RODRIGUEZ Y RODRIGUEZ: Op. cit., p. 1-26
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PRUEBA TIPO ICFES

31 30 31
27
25
22
17
I |

Semantico Sintactico Pragmatico

35

30

25

20

15

10

B Subcaterorial M Subcategoria2 B Subcategoria 3 Subcategoria 4

Componente Semantico:

Como se observa, en la subcategoria 1, la mayoria de los estudiantes (31 de ellos)
sabia estructurar y ordenar ideas o topicos siguiendo un plan contenido, aunque el
nivel de desempefo era minimo. Al tiempo, en la 2, igualmente, 30 de ellos eligieron
un contenido o tema acorde con un propésito. Sin embargo, las preguntas de mayor
dificultad en este componente fueron la dos y la tres, las cuales hicieron parte del
nivel avanzado y se not6 la dificultad que tenian para seleccionar el enunciado que
podia ayudar en el desarrollo de una idea para completarla; y evaluar la pertinencia

del contenido en relacion con el propdsito.

Componente Sintéctico:

En la subcategoria donde los alumnos obtuvieron mejores resultados fue enla 1y
2 donde debieron identificar el tipo de texto que debe escribir y el uso adecuado de
los elementos gramaticales y ortograficos; mientras que en la 3, sélo 22 alumnos
supieron elegir los conectores que dan cohesion a las ideas.

Componente pragmatico:
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En esta categoria, de acuerdo a los resultados, la mayoria supo evaluar la validez
o pertinencia de la informacion de un texto y su adecuacion al contexto

comunicativo.

Finalmente, en la produccion textual, las categorias evaluadas que produjeron los
alumnos acerca de algun acontecimiento importante sucedido en la ciudad de
Bucaramanga, fueron la adecuaciéon, coherencia, cohesion y estructura de una
noticia, las cuales se valoraron en 4 niveles, siendo el 1 el nivel minimo de
desempefio. Los resultados se muestran en la hoja de tabulaciéon que se encuentra
en el anexo H, la cual se interpreta de la siguiente manera de acuerdo con cada

categoria mencionada:

1. Adecuacién: Mas del 50% de los estudiantes (23 de los 35 evaluados)
se encontraron en el nivel de desempefio 4, ya que, como se observa en el
siguiente ejemplo, el estudiante EGB y sus demas comparieros cumplieron

con la intencién de informar lo que ha sucedido para un periédico:

“Indignacion por mala atencidn en hospitales.

Una peticion fue dirigida a la alcaldia de Bucaramanga el pasado
martes 4 de Julio a la secretaria de salud, pues los habitantes de
esta ciudad se sienten indignados por el mal trato que reciben de
algunos entidades de salud publica, también alegan que las cuotas
moderadoras aumentan su costo y no tienen los suficientes
cuidados con sus servicios lo cual seguran que reciben rechazo por
Su presentacion fisica y estrato social, haciendole burlas o insultos,
exigen mas atencion de la secretaria de salud ante estas

situaciones que vulneran los derechos de cada persona.”
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Como se observa, este estudiante se ajustd al propdsito comunicativo que
fue contar una noticia: una queja presentada a la alcaldia por el maltrato que
reciben los ciudadanos en las entidades de salud publica. El registro fue
adecuado al medio de comunicacion, en este caso la prensa; uso la tercera

persona y el tono fue formal.

Mientras que el 28% estuvo en el nivel 1 porque ellos no se ajustaron a las
exigencias de una noticia a nivel pragmatico cuya intencionalidad es informar

MAs que narrar:

“Acosado por su tio.

Un joven conto la historia de como su tio lo violaba desde que
tenia 5 afios. Relato que su tio era el que lo cuidaba cuando salia
del colegio. Este joven cuenta que cuando el entraba a su
habitacion el tio entraba aseguraba la puerta y ... Lo violo
Durante 10 afios seguidos hasta que el decidio contarle a sus
padres los cuales recurieron a la Justicia. Su tio afrontaria una

pena de 30 afos.”
Este estudiante al igual que sus otros compaferos se limitd a contar algo que
le sucedio a alguien, no tuvo en cuenta el canal de comunicacion y utilizé un

tono informal.

2. Coherencia: El 37% mostrd informacién suficiente pero no completa

de la noticia que lo ubico en el nivel 3 como en el siguiente ejemplo:

“BRUTAL ASESINATO...
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UN CIUDADANO FUE BRUTALMENTE ASESINADO EN LAS
AFUERAS DE LA CIUDAD DE BUCARAMANGA. ESTE FUE
IDENTIFICADO COMO LUIS ANGEL GARCIA. UN TESTIGO
INFORMO A LA POLICIA SOBRE LO SUCEDIDO, EL CUAL
AFIRMO QUE UN SUJETO DE APARIENCIA ROBUSTA, TEZ
MORENA Y PORTANDO UN ARMA DE FUEGO, ESTE LE
DISPARO REPETIDAS VECES EN EL PECHO Y ROSTRO.
LOS HECHOS OCURRIERON ALREDEDOR DE LAS 04:30
P.M; AL PARECER ESTE CRIMEN FUE PROVOCADO POR
UNAS INDIFERENCIAS PASIONALES. EL CUERPO FUE
LEVANTADO POR LA AUTORIDADES COMPETENTES TRES
HORAS DESPUES DE LOS HECHOS.

EL ASESINO SE DIO A LA FUGA, PERO GRACIAS A LAS
COLABORACIONES DE LOS HABITANTES ALEDANOS SE
CREO UN RETRATO HABLADO DE AQUEL SUJETO. LA
POLICIA ESTATRAS LA PISTA DE ESTE HOMBRE Y SE ESTA
OFRECIENDO UNA RECOMPENSA DE CINCO MILLONES DE
PESOS POR CUALQUIER INFORMACION DEL PARADERO
DE ESTE HOMBRE.”

Este estudiante, aunque escribié todo en mayudscula, se pudo entender el
sentido global de la noticia, un asesinato cometido por una persona. El
respondio a la pregunta ¢ qué sucedié? Un asesinato. Y a dos o mas de las
siguientes: ¢ quién particip6? Un hombre de apariencia robusta y tez morena;

¢cuando? A las 4:30 pm; ¢donde? A las afueras de la ciudad de

Bucaramanga; ¢como? Le dispard a otro hombre repetidas veces.

Por el contrario, el 25% no escribieron informacion suficiente pues no

respondieron a las preguntas: quién, como, donde y cuando; por tanto, se
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hallaron en el nivel 1 y 2 como se muestra en la siguiente produccion del

alumno EJG:

“Deportes Herresto valverde entrenaria del Barcelona

El Barcelona F.C ficha al nuevo entrenador Herresto valverde
para la siguiente temporada por 2 afios como entrenador para

comenzar una nueva era pqel fichaje fue en floridablanca”

Este texto careci6 de una progresion tematica y de ideas para seguir
desarrollando la noticia que era hablar del nuevo entrenador del Barcelona
F.C. Ilgualmente, como se aprecia, el tono fue informal, ya que, utilizé
términos como “ficha” y “fichaje” para decir que contrataron a un entrenador
por lo que no se ajustd al proposito comunicativo. Del mismo modo, al no
responder a las preguntas propias de la noticia, faltan detalles necesarios

para entender lo que sucedi6 con claridad.

3. Cohesion: El 45% y otro 45% de ellos se hallaron en el nivel 1y 2 de
esta categoria, debido a que presentaron enumeraciones sin conectores y
muchos utilizaron algunos que pueden ser escasos (uno o dos) o muy

repetitivos como en el siguiente caso:

“La legalizacién de las tierras

Una peticion fue dirigida a la gobernacion por la comunidad villas
del Nogal dado que la comunidad quiere legalizar sus tierras o
lotes. Esta Peticion fue dirigida a la gobernaciéon dado que la
calidad de vida de algunos habitantes no son las mejores.

Esta zona o barrio tiene una carretera destapada y dado a esto

a la gente se les dificulta la movilizacion ya que cuando llueve,
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se hacen muchos pozos de Agua, también de barro o fango,
también hay piedras enormes en los caminos y esto es peligroso
para los nifios.

También, la comunidad no tiene servicio de gas directo, dado que
les toca comprar bombonas hasta la concha del Dangon.

A estos hogares les llega agua Pero no siempre, dado que todos
los conectores estan unidos y si no los pagan les cortan el
servicio a todos. Por eso la gente quiere la legalizaciénde las
tierras Para Poder solicitar al gobierno las mejoras de las fallas
de la comunidad y la mejor calidad de vida”

El anterior texto del estudiante EJC presentd una gran variedad de

” 11}

conectores para mantener las oraciones unidas entre si como “ya que”, “por

eso” y “pero.” No obstante, se noto el uso constante de “dado que”, “también”

y del copulativo “y”. Al tiempo, él mantuvo una progresiéon teméatica adecuada

gue permitié que la oracidén nueva tuviera relacion con la anterior.

Aungue la rejilla de evaluacién de estos textos escritos sélo se enfoco en la
conexion semantica entre las oraciones a través del uso de conectores, al
analizarlos, se not6 la dificultad que ellos tenian para mantener el referente
por medio de procedimientos gramaticales como la anéafora y la elipsis; y
textuales como sinénimos y correferencias. Asi como también, adolecian de
un equilibrio entre la informacion nueva con la conocida que hace que la

progresion tematica se dificulte.

4. Estructura: El 60% de los textos analizados estuvieron en el nivel 2
porque tenian uno o dos componentes de la noticia como la del estudiante
EHM que son: el titular “MUERTE INTENSA” y la entradilla que se muestra a

continuacion:
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“-El pasado martes en la ciudad de bucaramanga a las 8:30 de la
noche sucedié un accidente en la carretera principal de piedecuesta
dejado un muerto y tres herido al chochar un taxi con un motociclista
deja este terrible accidente, ya que comenta los transedunte este
lugar que fue el taxi el culpable por querer pasar a otro carro deja

sin vida al joven luis alberto parra de 22 afos de edad”

Al tiempo, el 34% evidencio el componente estructural basico de la noticia,
situdndose en el nivel 1 porque presentaron un listado oraciones

correspondientes a otra tipologia textual como en este ejemplo:

“los arquedlogos encuentran un Focil de unicornio

Una mafiana una chica paseaba a su perro, su perro jugaba en
la tierra & Fue visto un objeto extrafio en medio de una casa
abandonada cerca del parque donde su perro jugaba la chica
asustada por lo que su perro habia encontrado llama a la policia
la policia escaba en el lugar Que la chica habia sefialado, ellos
Que tenia forma de focil laman a un renosido arqueoloco Tadeo
Jhons Grimm Quien al desenterrar el focil descubre que es un
animal mitolégico “unicornio” en seguida llama a otros
arqueologos a comprobar su descubrimiento & lo hacen publico
en todos los medios.

Descubierto en Bucaramanga”

Este escrito del estudiante EMR apunta al texto narrativo porque cuenta

cémo encontraron un fosil de unicornio.
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9.3 CATEGORIZACION DIAGNOSTICA

Examinada la prueba en su fase descriptiva, se plantearon las siguientes categorias

del diagndstico:

o Superestructura de la noticia.

La estructura textual o la forma global como se organizan los
componentes de un texto, en otras palabras, el esquema l6gico de su
organizacién en este caso la noticia fue ineludible porque a través de
la observacion de los resultados de la prueba diagnostica que se
analiz6 anteriormente, la mayoria de los estudiantes no sabian la
organizacion convencional de la noticia, sélo se evidenciaban dos de
sus partes: el titular donde se proporciona la informacién esencial y la
entradilla o el primer parrafo donde se resume lo mas importante. Sin
embargo, este tipo de texto debe tener en términos de categorias®® de
la superestructura, ademas, la bajada que es la sintesis mas
importante y el cuerpo donde se agrega mas informacion que se
planteé en la entradilla; y de reglas de formacién, un orden
determinado para la noticia, este es: epigrafe o antetitulo, titular,
bajada, entradilla, y por ultimo, el cuerpo.

Ahora bien, “ensefiar la estructura impacta positivamente en la calidad
de los textos producidos por los nifios, pues al conocer la estructura e
internalizarla, ellos pueden destinar mas recursos cognitivos a otros
aspectos de la escritura”’®. Igualmente, al tener una distribucion

especifica, ayud6 a cumplir su funcion comunicativa, es decir, los usos

69 DIJK. Op. cit., p. 53
0 AVILA. Op. cit., p. 26
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gramaticales y de lenguaje se ajustan a las diferentes clases de

escritos.

o Uso de macrorreglas para hallar la coherencia global del

texto noticioso.

Segun los resultados de las preguntas tipo ICFES aplicadas para
evaluar el componente semantico, se concluy6 que es fundamental
que los estudiantes conocieran los mecanismos de uso y control para
regular el desarrollo del tema dada la situacidbn de comunicacion

particular, y la pertinencia del contenido en relacién con el propésito.

Asimismo, debieron percatarse de que un texto esta coherente en un
nivel mas global cuando se le puede asignar “un tema o asunto al
discurso”’t, entonces, si un estudiante le es posible construir una
macroestructura para un discurso, puede decirse que ese discurso es
coherente globalmente, en otras palabras, todo escrito que tenga una
coherencia interna, supone que tiene una macroestructura subyacente
que encierra su sentido global. “La reconstruccion de la
macroestructura nos ayuda pues a identificar las sustancias de
contenido del texto especifico. La macroestructura daria cuenta de los
universos de sentido, o de conceptualizaciéon, que hacen que ese

escrito sea distinto a otros”’?

Por tanto, las macrorreglas, tales como, supresion, generalizacion y
construccion; ayudan a organizar un texto de manera que se entienda
correctamente, es decir, a través de ellas se puede obtener el

contenido semantico que resume su sentido, porque la primera,

1 DIJK, Teun. Las Estructuras y Funciones del discurso. p. 45
2 JURADO. Op. cit., p. 75
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suprime toda la informacién no relevante; la segunda, condensa en
proposiciones el concepto derivado de la secuencia de proposiciones;
y con la tercera, se procede a una proposicion que implicitamente

contiene toda la informacion abstraida anteriormente.

Ahora bien, para la construccion de la macroestructura textual, en este
caso la de escritos noticiosos, fue primordial que ésta tuviera una
coherencia lineal entendida como “las relaciones semanticas entre
oraciones individuales de la secuencia”’® de oraciones para que pueda
ser comprendida con facilidad. De acuerdo al diagndstico de los textos
producidos por los estudiantes, ellos evidenciaron dificultades a la
hora de sostener las oraciones unidas entre si, tal es el caso de que
para la mantencion del referente’® no utilizaron diversos mecanismos
como la reiteracion, sinbnimos y correferencias; asi como también,
mostraron inconvenientes en la progresion teméatica de la informacién
nueva que presenta con la conocida. Por ultimo, si es nulo el empleo
de conectores, la macroestructura careceria entonces de una
adecuada relacion entre las oraciones, por ejemplo, para la
elaboracioén de la noticia que se les pidid, los alumnos debieron utilizar,

sobretodo, conectores causales y temporales.

Para Jurado’®, son muchas las causas por las que los estudiantes no
mantienen una coherencia lineal, a tener en cuenta: la falta de dominio
conceptual, es decir, no dominar el tema del que esta hablando; la
carencia de conectores o el uso inadecuado de ellos; la falta de

concordancia gramatical entre los tiempos verbales o entre los

73 |bid., p. 25.

7 AVILA. Op. cit., p. 25.
75 JURADO. Op. cit., p. 76
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pronombres y el verbo, el exceso de subordinacion y gerundios; y
ausencia de anaforas y elipsis.

° Elementos del contenido de la noticia.

En el analisis previo de las noticias escritas por los alumnos, se hallé
gue éstos carecen de informacion completa para dar a conocer con
claridad y en detalle el acontecimiento escogido por ellos para dar
respuesta a la situacioén problematica que se les planted. Se esperaba
gue respondieran a todas las preguntas que encierran el secreto del
periodismo’®: ¢qué pasé?, ¢a quién le sucedi6?, ¢como sucedié?,
¢cudndo sucedié?, ¢donde sucedio?, ¢por qué sucedid? Esta
informacion debe ordenarse decrecientemente de acuerdo a su
importancia, razon por la cual, se observé que ellos no mantienen una
distribucion l6gica de los acontecimientos, sino que los presentan en
desorden. De otra parte, la mayoria invento el suceso, a pesar que la
docente les explicé que contaran algo que habia pasado en la vida
real en la ciudad de Bucaramanga, no lo hicieron. Por tanto, debieron
aprender a ser responsables con lo que cuentan, y entender que la
prensa es un medio de comunicacion donde el periodista debe ser
veraz, es decir, los hechos o0 sucesos deben ser verdaderos y

verificables.

Del mismo modo, esta categoria pretendié entonces que el contenido
de los textos noticiosos que produzcan los estudiantes sean
completos, veraces y relevantes; en conclusion, gue comprendieran

los principios basicos del periodismo: objetivo, veraz y preciso; asi los

6 PRIETO, Alberto D. Diario El Mundo. [En linea], Versién Clasica. Edicion Espafia. 2013. Disponible
en http://www.elmundo.es/television/2013/12/04/529ee31968434117788b4586.html
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jovenes iran formado su propia opinién, su criterio personal sobre lo

que se le informa del mundo que lo rodea.

Finalmente, asi las cosas, las ventajas que se tuvieron en su escritura fue que la
mayoria de ellos ajustaron sus textos al proposito, tema, registro y tono al medio de
publicacién, en este caso la prensa. Igualmente, construyeron el sentido de la
noticia, manteniendo la idea principal, en otras palabras, fue posible reconstruir el
sentido global de la noticia. Lo anterior demuestra que se tienen elementos para

construir la propuesta del periddico escolar.
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10. PROPUESTA DE INTERVENCION

Esta intervencion tuvo como referente tedrico las propuestas sobre secuencia
didactica de Camps y Diaz-Barriga quienes afirman que ésta es una herramienta
gue ayuda a promover el aprendizaje significativo de manera organizada dentro del

aula de clase.

Para el apropiado desarrollo de la secuencia de actividades didacticas se trabajaron
algunos estandares del MEN para noveno grado que se expondran a continuacion
y ésta se dividié en cinco momentos, los cuales permitieron el fortalecimiento de la
competencia textual, “entendida como la capacidad de organizar y producir
enunciados segun reglas estructurales del lenguaje, y pertinencia a un tipo particular
de texto””” En el primer momento se gener6 un espacio de presentaciéon donde se
expuso la importancia y ventajas de la prensa en la escuela; y consolido la fase de
pre-escritura de textos noticiosos. En el segundo y tercer momento, se realizaron
estrategias y actividades donde se introdujeron conceptos, procedimientos, analisis
y estructuracién del conocimiento de la escritura de noticias informativas y de
opinion en los que se buscaba llevar a los estudiantes al desarrollo de su
competencia escritora en cuanto a la superestructura, coherencia global y el
contenido de la noticia. En el cuarto momento, se hizo la reescritura de los textos a
través de la expresion y aplicacion de ejercicios que afianzé lo aprendido
previamente. Finalmente, en el Ultimo momento se buscé realizar una evaluacion
formativa de manera que los estudiantes cayeran en cuenta de sus errores y

elaboraran las correcciones a los mismos.

77 Lineamientos curriculares. Op. Cit., p. 17
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TITULO DE LA SECUENCIA:

NOMBRE DE LA INSTITUCION:

ASIGNATURA:

RESPONSABLE:

PARTICIPANTES:

TIEMPO PREVISTO:

OBJETIVO GENERAL:

TEMA GENERAL:

NOTI-INEM “Noticias de la actualidad INEMITA”

Institucion Educativa Inem Custodio Garcia Rovira.

Lengua Castellana

Johana Luna

Grado Noveno

10 semanas

Disefiar una secuencia didactica que contribuya a fortalecer la competencia
textual por medio del periédico escolar.

El periédico escolar como medio para fortalecer la competencia textual.

ESTANDARES

Para lo cual el estudiante debe:

PRODUCCION TEXTUAL:
1. Produccién de textos

escritos que evidencien el

» Disefiara un plan textual para la presentacién de ideas, pensamientos y

saberes en los contextos en que asi lo requiera.
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conocimiento  alcanzado
acerca del funcionamiento
de la lengua en situaciones
de comunicacion y el uso
de las estrategias de

produccion textual.

INTERPRETACION TEXTUAL:

1. Comprension e
interpretacion de textos,
teniendo en cuenta el
funcionamiento de la
lengua en situaciones de
comunicacion; el uso de
estrategias de lectura y el
papel del interlocutor y del

contexto.

Identificard estrategias que garantizan coherencia, cohesion vy
pertinencia del texto.

Tendra en cuenta reglas sintacticas, semanticas y pragmaticas para la
produccion de un texto.

Elaborara una primera version de un texto explicativo atendiendo a los
requerimientos estructurales conceptuales y linguisticos.

Reescribira su texto, a partir de su propia valoracion del texto y del efecto

causado por este en los interlocutores.

Leer, analizar y comentar diferentes textos. Explicar como es la
presentacion, los titulos, la graficacion, el manejo de la lengua y la
organizacion sintactica.

Comprender el sentido global de cada uno de los textos que lee, la
intencion de quién lo produce y las caracteristicas del contexto en el que
se produce.

Analizar los aspectos textuales, conceptuales y formales de cada uno de

los textos que lee.
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2. Apropiacion critca vy » Diferenciar los medios de comunicacién masiva de acuerdo con sus

selectiva de la informacion caracteristicas formales y conceptuales, haciendo énfasis en el codigo,
que circula a través de los los recursos técnicos, el manejo de la informacion y los potenciales
medios de comunicacién mecanismos de participacion de la audiencia.

masiva, para confrontarla
con la que proviene de

otras fuentes.

COMPETENCIAS DEFINICION

TEXTUAL > Referida a los mecanismos que garantizan coherencia y cohesion a
los enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro). Esta
competencia estd asociada, también, con el aspecto estructural del
discurso, jerarquias semanticas de los enunciados, uso de
conectores, por ejemplo; y con la posibilidad de reconocer y
seleccionar segun las prioridades e intencionalidades discursivas,

diferentes tipos de textos.
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SEMANTICA > Referida a la capacidad de reconocer y usar los significados y el 1éxico
de manera pertinente segun las exigencias del contexto de
comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de campos
semanticos, tecnolectos o ideolectos particulares hacen parte de esta
competencia; lo mismo que el seguimiento de un eje o hilo temético

en la produccién discursiva.

PRAGMATICA » Entendida como la capacidad de reconocer las intenciones de los
actores en actos comunicativos particulares, y las variables del
contexto que determinan la comunicacion; so6lo se pueden evidenciar
a través de desempefios comunicativos de los estudiantes: la
produccion de un texto, el analisis de una situaciébn comunicativa o de

un acto de habla, la intervencién en una argumentacion oral.

MOMENTOS
1. PRE-ESCRITURA
2. ESCRITURA
3. RE-ESCRITURA

4. REVISION Y EVALUACION

CONTENIDOS

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
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» Andlisis estructural y de
contenido de noticias.

» Produce una noticia.

» Lee noticias que le permiten

adquirir destrezas en la escritura.

Produce noticias a través de los
cuales plasma lo que ha ocurrido

0 Su punto de vista.

Participa en el disefio vy
elaboracién del periddico

escolar.

Reconoce la importancia de la
prensa en la escuela.
Demuestra interés por el trabajo
en equipo y busca solucion a
problemas planteados.

Respeta la opinion de sus
comparieros en el desarrollo de
las actividades grupales.

Es responsable en el trabajo
asignado y cumple con las

actividades programadas.
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Tabla 3. Secuencia didactica.

MOMENTO DEL | 1. PRE-ESCRITURA

APRENDIZAJE

OBJETIVO DEL

PROFESOR Generar un espacio para discutir sobre la importancia de la prensa en la escuela.

USO DE LA PRENSA EN LA ESCUELA
ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

ACTIVIDADES DE APERTURA:

> Se prepara una charla para explicar a los estudiantes por qué es importante el uso
de la prensa en la escuela, para esto, se le pide a los estudiantes del grado
undécimo de la rama de comunicacion que les expliquen su punto de vista al
respecto y su experiencia en la rama como estudiantes de periodismo.

3 > Los estudiantes objeto de estudio toman nota de los puntos que ellos consideren
SESION 1

mas importantes.
(10 horas)

> Luego, se permite un espacio para la discusiéon entre los estudiantes sobre lo que
a ellos les llama la atencion y/o preguntas que tengan para que sus compafieros
de undécimo las respondan.

> COMPROMISO PARA LA CASA: Investigar la historia del periddico Vanguardia
Liberal. Se les alerta que visitaremos Vanguardia Liberal.
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ACTIVIDESDES DE DESARROLLO:

>

Se visita el periddico Vanguardia Liberal a fin de que los estudiantes entiendan su
organizacion.

Previamente se les explica que ellos deben investigar durante la visita: como
organizan el periddico, cuéles son las secciones mas importantes del periodico, de
gué habla cada seccion del periodico, cual es el trabajo del periodista, qué
departamentos conforman el periddico. Pedir un ejemplar del periédico.

Con base en la informacién que recolecten en la visita al periédico Vanguardia
Liberal, se hace una puesta en comun de lo que aprendieron en la visita. Hay un
relator en el tablero tomando apuntes para que en sus cuadernos completen la
informacion.

Se analiza el ejemplar que les regalen durante la visita, identificando las secciones
del periddico y escribiendo los temas presentes.

El profesor anota en el tablero lo mas relevante hallado por los estudiantes en el
analisis de las secciones.

Se lleva un ejemplar del periddico escolar para analizarlo en clase, se observa qué
secciones tiene ¢Qué le llama la atencién?, ¢Cuéles son las debilidades y
fortalezas del periddico institucional?, ¢ Qué le cambiaria al periédico?, ¢ Conoce
o ha visto algunos periodicos escolares en internet? , ¢Le gustaria que en el

Colegio hubiera un periédico digital?, ¢,Por qué?’®

8 PENAGOS. Op. cit., p. 53
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Se invita al profesor quien dirigia el periddico escolar de la institucion. El habla de
sus inicios, por qué nacié y como estaba organizado. Los estudiantes deben tomar
apuntes de lo mas importante y que les pueda servir para crear nuevamente el
periodico escolar en la institucién. Se permite las preguntas de los estudiantes para

aclarar dudas.

ACTIVIDADES DE CIERRE:

>

Se hace una puesta en comun, se plantean las siguientes preguntas: ¢Es
importante el periddico escolar para la institucion? ¢Por qué? ¢Qué se debera
tener en cuenta para la elaboracion del periédico escolar? ¢ Qué secciones debera
contener? ¢ Cual seria el equipo de trabajo para que el periédico escolar funcione?
Se divide el grupo de acuerdo a las secciones del periddico qgue mas les interese,
se les explica que deben ubicarse de acuerdo con el conocimiento de esa seccion.
Escogen el articulo que mas les interesa del periédico escolar donado por
Vanguardia Liberal. Deben tener presente para su participacién las siguientes
preguntas: ¢qué pas6?, ¢a quién le sucedié?, ¢como sucedié?, ¢cuando
sucedio?, ¢ddénde sucedid?, ¢ por qué sucedio?

Puesta en comun de los articulos que escogieron, hablan de qué trata cada noticia.

MOMENTO
APRENDIZAJE

DEL

ESCRITURA
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OBJETIVO
PROFESOR

DEL | Desarrollar estrategias para la identificacion de la superestructura y contenido de la

noticia.

LA NOTICIA'Y SUS PARTES
ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

SESION 2
(3 horas)

ACTIVIDADES DE APERTURA:

» Del periddico donado por Vanguardia Liberal, se les pide a cada uno de ellos que se centren
en dos textos, las cuales la profesora selecciona previamente (una de tipo informativa y otra
argumentativa), para que en sus cuadernos hagan un cuadro comparativo con base en sus
conocimientos previos, escriben las diferencias entre las dos.

» Se elabora el cuadro comparativo en el tablero donde ellos expresan oralmente cada una de
las diferencias que encuentren entre los dos textos.

> Se les explica que estos dos textos son diferentes en su estilo, la una es de opinién y la otra

es informativa. Se les pregunta qué entienden por noticia y articulos de opinién.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:
» Se proyecta un video para reforzar lo que es un articulo de opinion y un texto informativo,

completan su cuadro comparativo que vienen realizando en el cuaderno.

ACTIVIDADES DE CIERRE:
» Se abre espacio para completar el cuadro comparativo que se viene realizando grupalmente

donde la informacion nueva se agrega a la que ya tienen anteriormente.
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Sesion 3
(2 horas)

ACTIVIDADES DE APERTURA:
» A las noticias que se vienen trabajando en la sesion anterior se les plantean los
siguientes interrogantes: qué, como, cuando, donde, a quién, por qué le sucedié. Es
un trabajo conjunto y en el tablero se resuelven los interrogantes. Se les explica la

importancia de que toda noticia responda a esas preguntas.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:
» COMPROMISO PARA LA CASA: Pensar en un tema para una noticia que ellos
podrian desarrollar en el periédico escolar.
» En el cuaderno escriben cual es su intencién con ese tema que escogieron, si dar
una opiniébn o informar de acuerdo a lo trabajado anteriormente sobre el texto

informativo y el articulo de opinion.

ACTIVIDADES DE CIERRE:
» En el tablero, la profesora escribe los temas de noticias que seleccionaron para

ver si hay coincidencias entre ellos.

SESION 4
(2 horas)

ACTIVIDADES DE APERTURA:
» En grupo, segun el caso de acuerdo a si hubo coincidencia en los temas de las
noticias, se reunen para discutir con sus compafieros las respuestas que debe

contener toda noticia: qué, como, cuando, donde, a quién, por qué le sucedié. Los que
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no estan en grupo porque el tema de su noticia nadie mas lo tiene, la profesora trabaja

con ellos.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

> Anotan en sus cuadernos las respuestas a estas preguntas.

ACTIVIDADES DE CIERRE:
» Puesta en comun por grupos donde exponen las respuestas a las preguntas que
toda noticia debe contener con base en el tema que escogieron para escribir para el
periddico escolar.

SESION 5
(2 horas)

ACTIVIDADES DE APERTURA:
» Con las noticias que vienen trabajando en la sesion anterior, se les explica la
superestructura. Se proyecta en el tablero cada una de las partes, se les da sus
nombres, pero ellos tienen que concluir qué es aquello que se debe escribir en

cada una.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:
» Video acerca de las partes de la noticia para reforzar las conclusiones a las que
se llegd en la actividad anterior donde ellos dedujeron cual es el contenido que
debe tener cada una de las partes de una noticia. Toma de apuntes sobre aquellos

datos desconocidos sobre los articulos de opinion y textos informativos.
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» Cada uno escoge una noticia del periodico donado por Vanguardia Liberal.
Identifica sus partes, las recortan y se las entregan a un compariero para que la
reconstruya. Se enfatiza que de la misma manera ellos deben organizar su noticia.

» Se les entrega en una hoja un cuadro de la superestructura de la noticia donde
deben escribir lo que consideren que debe ir alli, con base en el tema de la noticia
gue van a desarrollar para el periddico escolar.

ACTIVIDADES DE CIERRE:
» En los mismos grupos por coincidencias en el tema de la noticia que escogieron,
comparten oralmente lo que escribieron en el cuadro de la superestructura de la

noticia.

Sesidn 6
(2 horas)

ACTIVIDADES APERTURA:

» Se les entrega, por parejas, en un sobre unas oraciones y en otro, los eslabones
(conectores) que enlazan las frases. Estas frases deben ser coherentes, por tanto,
se les explica en el tablero casos de oraciones incoherentes que generen risa.

» Con la noticia que vienen trabajando del periddico donado por Vanguardia Liberal
en la sesion anterior, encierran en un circulo los conectores presentes en ésta, asi
gue, se les da un listado de conectores con su respectivo uso para que los puedan
identificar.

» Pasan voluntariamente al tablero a escribir los conectores que encontraron en la

noticia.
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ACTIVIDADES DE DESARROLLO:
» Con base en estos conectores, ellos elaboraran oraciones coherentes. Se les da
un ejemplo.

» Luego, se les pide que lean sus ejemplos. Oraciones incoherentes que corrigen.

ACTIVIDADES DE CIERRE:

» Se les entrega nuevamente el cuadro con la superestructura de su noticia para
gue identifiguen qué oraciones de las que escribieron pueden ir entrelazadas, o
cudles estan inconclusas y podrian ampliar con algun conector. Para esto, utilizan
lapices de colores para que identifiquen con un color diferente cuales son y qué

conector podrian utilizar.

SESION 7
(2 horas)

ACTIVIDADES DE APERTURA:

» Con la noticia que vienen trabajando del periédico donado por Vanguardia Liberal,
se les pregunta a quiénes el periodista posiblemente entrevisté para recolectar
informacion para tener mas datos para la noticia que tienen en sus manos. Se
escuchan sus respuestas oralmente.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

» Seinvita al profesor de la rama de periodismo para que explique a los estudiantes

cdmo hacer una entrevista para recolectar informacion y asi ampliar la noticia que

escogieron para el peridédico escolar.
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» Los estudiantes en sus cuadernos luego de la explicacién del profesor, escriben
las preguntas de su entrevista. Para esto la profesora hace preguntas como: ¢,cuél
es el tema de su noticia? ¢quiénes estan involucrados en esa noticia? ¢Qué les

preguntarian para ampliar la informacion que ustedes saben sobre el tema?

ACTIVIDADES DE CIERRE:
» Se les pide que algunos de ellos pasen al frente a presentar las preguntas de su
entrevista que realizaran para que el profesor invitado se las corrija.
COMPROMISO PARA LA CASA: Hacer la entrevista que elaboraron en clase para
ampliar el tema de la noticia que van a presentar en el periédico escolar.

SESION 8
(1 horas)

ACTIVIDADES DE APERTURA:

» Se les pide que saquen del cuadro de la superestructura de la noticia, la
informacion que tienen alli para empezar a elaborar la noticia. Se les enfatiza que
esta debe ser coherente, para esto es importante que tengan en cuenta los
conectores aprendidos en la clase anterior. Y los datos recolectados durante su

entrevista son importantes para ampliarla.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:
» Se procede a la autoevaluacion de su noticia. Paso a paso se va explicando la

rejilla para evaluar textos escritos para que ellos identifiquen sus propios errores.
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ACTIVIDADES DE CIERRE:
» Reescritura de la noticia.
ACTIVIDADES DE APERTURA:
» Se recibe un taller por parte de un fotégrafo profesional de Vanguardia Liberal
i quien les explica cdmo acompafar su noticia y como tomar fotos.
SESION 9
ACTIVIDADES DE DESARROLLO:
(1 hora) ]
e Se escucha al fotografo, toman apuntes.
ACTIVIDADES DE CIERRE:
» COMPROMISO PARA LA CASA: Traer dibujos o fotos para acompafar su noticia.
MOMENTO DEL
RE-ESCRITURA
APRENDIZAJE
OBJETIVO DEL , _ _ -
Desarrollar la competencia escritora a través del disefio del periddico escolar.
PROFESOR

NOTI-INEM “NOTICIAS DE LA ACTUALIDAD INEMITA”
ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

ACTIVIDADES DE APERTURA:

» Se hace intercambio de noticias para aplicar las macrorreglas de supresion,
SESION 10 generalizacion y construccion para entender la macroestructura de la noticia de su
(3 horas) compairiero.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:
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> Noticias que no posean una macroestructura, son devueltas a los reporteros para

gue las corrijan nuevamente.

ACTIVIDADES DE CIERRE:
» Se solicita los computadores de Vive Digital para que digiten su noticia y corrijan

la ortografia.

MOMENTO
APRENDIZAJE

DEL

REVISION Y EVALUACION

ACTIVIDADES DE APERTURA Y DESARROLLO:

» Reescritura de la noticia de acuerdo a las observaciones de sus comparieros.

SESION 11 » La profesora se lleva las noticias para su casa para aplicarle una rejilla de
(1 hora) evaluacioén y entregarselas nuevamente con las observaciones para que la vuelvan
a reescribir.
ACTIVIDADES DE APERTURA:
» Taller sobre disefio basico del peridédico escolar por parte de un profesional en
publicidad.
SESION 12 ACTIVIDADES DE DESARROLLO:
(2 horas) » Se evalla la adecuacién, coherencia, cohesion y estructura de una noticia

nuevamente con la rejilla que se aplico en el diagndstico ver anexo G con el fin de
notar si hubo avances en su competencia escritora y seleccionar las que salen

publicadas en el periddico.
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ACTIVIDADES DE CIERRE:

> Para la reflexion y retroalimentacion de las noticias se hace a través de la mesa

redonda donde la profesora expone los criterios de seleccion.

RECURSOS

Aula TIC
Video beam

Fotocopias.

Recursos humanos
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11. ANALISIS DE RESULTADOS

Este apartado busca, en primer lugar, describir la intenciébn de cada una de las
sesiones presentadas en la secuencia didactica y desarrolladas en la institucion
educativa INEM Custodio Garcia Rovira con 35 estudiantes de noveno grado; y
seguidamente, mostrar los resultados conseguidos a través de la codificacion y
categorizacion de la informacion consignada en el diario de campo derivada de la

observacioén de los videos realizados.
11.1 DESCRIPCION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

La secuencia didactica se dividi6 en cuatro momentos, cada uno con sus
respectivas estrategias y actividades distribuidas en 12 sesiones:

1. Pre-escritura, 1 sesion.

2. Escritura, 8 sesiones.
3. Re-escritura, 1 sesion.
4

Revision y evaluacion; 2 sesiones.

Como primera medida, la docente investigadora, en la sesién uno, se propuso
generar un espacio dentro del aula para reflexionar con los estudiantes sobre la
importancia de la prensa en la institucion y asi mostrar un espacio significativo de
comunicacién en la que sus escritos por medio de la noticia tomarian relevancia. La
sesion de exploracion inicial tomo6 tiempo para sensibilizar, motivar, despertar
interés, tomar conciencia y responsabilidad, generar expectativas y saber por donde
se iria a realizar el trabajo; ademas, era conveniente conocer la historia que tuvo el

periodico escolar dentro de la institucion para contextualizar la composicion.
Para comenzar, se organiz6 una charla con dos jévenes de undécimo grado de la
modalidad de comunicacion para que los estudiantes entendieran de qué manera la

institucion le da valor a los medios de comunicacion y asi despertar interés y
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curiosidad en ellos. Se destacO su atencién a las explicaciones de sus dos
compafieros. Una vez finalizada la presentacion de estos muchachos, la profesora
los invitd a sacar sus propias conclusiones sobre lo que habian entendido. Su
participacion se basaba en ideas sueltas y siempre los mismos estudiantes
hablaban, por lo que ella les propone escribir en sus cuadernos las conclusiones.
Ellos se niegan, situacion que permite interpretarse como facilismo: mejor hablar
gue escribir, escribir toma mas tiempo y trabajo. Entonces, llamé al azar a algunos
y de acuerdo con sus respuestas se evidencia que comprendieron la necesidad de

explorar los medios de comunicacion en la escuela.

Al permitir la participacion de otros estudiantes se generd una discusion, pero no
como el planteado en la secuencia en el que se queria que ellos expusieran lo que
les habia llamado la atencion de la rama de comunicacion sino que hicieron sobre
cual era la mejor rama dentro de la institucion, oportunidad que proporcioné un
espacio argumentativo en el que plantearon sus ideas y posturas de acuerdo a lo

que ellos habian visto, oido y les gustaba dentro de la institucion.

La participacion de mas muchachos enriquecié la clase, se rompié el hielo y se
hicieron notar més. La opinion de EGB redirecciond la clase hacia la importancia de
la prensa y genera curiosidad en ellos por saber qué traeria el periédico que ellos
iban a disefiar. La docente aprovecho6 este momento para informarles que visitarian
Vanguardia Liberal, el periddico tradicional y mas importante de Bucaramanga, pero
ellos siguieron soflando con el como seria su periédico y haciendo propuestas

basadas, sin que lo supieran, en los principios del periodismo: veridico y objetivo.

La actividad que se desarrollé a continuacion en esta primera sesion fue la visita a
Vanguardia Liberal. Previamente, la profesora les indicO enfocarse sobre ciertos
aspectos que les servira para la elaboracion de su periédico. La salida pedagdgica
fue un espacio que generd6 gran alegria en ellos quienes manifestaron

espontaneamente que les gustaria seguir saliendo fuera de la institucion. Estuvieron
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dispuestos a prestar mucha atencion, gracias también a las preguntas orientadoras
que ayudaron a que ellos estuvieran mas pendientes de la exposicion que les tenian
preparada y fue el gancho para forzarlos a la toma de apuntes pues en la exposicion
de los muchachos de comunicacion la docente les habia dicho que tomaran nota de
lo que les generara interés y no lo hicieron. Este hecho indicé a la docente la
necesidad de realizar previamente preguntas y/o situaciones para resolver durante
circunstancias en las que ellos deben escuchar a alguien mas por largo tiempo y asi

Se asegura su participacion en clase.

La profesora habia propuesto hacer una puesta en comun con las preguntas que
debieron resolver durante la visita, pero paso por alto esta actividad y se enfoc6 en
socializar el compromiso para la casa que era averiguar la historia de Vanguardia
Liberal para empezar el dia recordando la visita, ademas porque ya lo habia
planeado y no lo habia podido revisar en la clase anterior. En este punto de la
secuencia, los estudiantes se hallaban con mas seguridad sobre el tema y uno de
ellos mencion6 en voz baja que Vanguardia Liberal tiene otro periddico que se llama
el Qu’iubo. Se abridé asi otro espacio no pensado para que ellos identificaran las
diferencias entre estos dos perioddicos. Introdujo ella otro término: “amarillismo” el

cual explico para que el periédico escolar no cayera en ese estilo de periodismo.

Seguidamente, se pudo medir el compromiso de los estudiantes hacia esta
investigacion cuando 34 de 35 de ellos llevaron a clase el periddico que les habian
regalado en Vanguardia Liberal. Asi que ninguno se quedd sin analizar la estructura

del periddico convencional, las secciones y lo que contiene en cada una de éstas.

Hasta aqui, se puede decir que romper con la rutina como salir a otro espacio
diferente al salén del clase, que un experto en el tema los hubiera orientado sobre
su trabajo a realizar mas adelante, entender lo que se hacia en un periédico
convencional; les dio mas confianza en si mismos y se pudo constatar que sus

contribuciones se hicieron mas notorias y significativas, pues ya no hubo necesidad
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de obligarlos a participar; en suma, se encontraron mas involucrados en las

actividades a realizar.

Luego, se presenta la intervencion del docente quien ayudé a fundar el primer
periddico escolar, con ésta, los estudiantes ampliaron mas su conocimiento sobre
éste, conocieron su historia dentro de la institucion y fueron animados a seguir

continuando con este quehacer.

Durante la puesta en comun que se hizo luego de la charla con el docente, se not6
gue ya estaban lo suficientemente interesados y motivados para pasar con la
escritura de sus noticias pues estaban impacientes para hacerlo ya. El estudiante
ESM manifestd: “ Usted cuadndo planea empezar con el desarrollo de este
proyecto?” e insisti6 en cuando saldria y cuando lo iban a empezar a escribir.
Ademas, este estudiante estaba preocupado porque el afio entrante ellos se
separarian, es decir, él estaba pensando en que si no empezaban de inmediato
luego iba a ser complicado. La profesora saca partido de sus inquietudes para
explicarles que debido a las actividades de la institucion y poder avanzar y dejar el
periddico listo ese afio debia tomar horas de otros profesores, hizo acuerdos con
ellos y aceptaron tener mas horas de clase con ella para esta investigacion.

Sin embargo, siguié la presion de otros estudiantes para que la profesora empezara
de inmediato. La profesora contintia su charla con ellos y con base en lo dicho por
el profesor que los visitd, EZM enfatiza el trabajo en equipo y el estudiante EJC, en
que hay que hacerlo con “voluntad, compromiso y responsabilidad”. No obstante, la
docente les explicé que desde el primer momento en que los compafieros de

comunicacion hablaron con ellos, se inicio la preparacion del periodico.

A partir de aqui, la docente entendié que se habia cumplido con la exploracion inicial

planeada antes de abordar la escritura de las noticias pues estas actividades ya
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eran las ultimas de la primera sesion y ellos ya se hallaban muy inquietos para

emprender la escritura de las noticias.

En los postreros ejercicios de este primer momento, los estudiantes relucen en sus
opiniones porgue ya tenian unos pre-saberes adquiridos, tal es el caso de la critica
que le hacen a un ejemplar del periddico institucional “abandonado” en la que
identificaron las fortalezas y debilidades del mismo, en otras palabras, hablaron con
seguridad y se noto la intervencion de mas estudiantes. El cambio en la participacion
de ellos se fue transformando progresivamente durante la intervencién, ya no se
notaban timidos, se escuchaban las voces de mas estudiantes y muchas veces

hablaban al tiempo.

A continuacién, en la siguiente actividad, se generé una polémica sobre la
organizacion del perioddico escolar por secciones, ya que se enfocaron en lo que
sabian, en sus pre-saberes sobre lo que se les explic6 sobre cédmo dividian un
periddico comun, la profesora anot6 en el tablero sus propuestas, hasta que EER
apunt6: “que hable sobre las ramas”, efectivamente, dijo lo que pretendia la
profesora en cuanto a la organizacion del periddico, y ella no solt6 la idea de este
estudiante hasta que con la participacion de todos, escribié las secciones en las que
ellos mas adelante irian a hacer parte. Aunque en la secuencia didactica no quedo
planteado, la profesora si habia pensado que las secciones mas apropiadas para el
periddico de esta institucion debian ser por modalidades, pues asi se permitiria
hablar de lo que hacian dentro de la institucién y se daria la conveniencia de hablar
de todo un poco sin que nadie quedara excluido pues el impacto de éste seria para
toda la comunidad educativa. Igualmente, ellos pidieron una seccién de opinién,
porque el periodico Vanguardia Liberal la tenia, la cual permitiria incluir textos

argumentativos como se habia propuesto en el marco conceptual.
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La docente habia proyectado en la secuencia organizarlos por secciones, pero los
estudiantes se adelantaron a este llamado y pidieron, espontdneamente,
organizarse por secciones de inmediato y ademas conformaron el comité editorial.

Finalmente, ya en la ultima actividad pensada, se les pidi6 que sacaran el periddico
de Vanguardia Liberal y mostraron apatia, pero la docente los convencié porque era
necesario hacerlo antes de escribir sus noticias, asi que escogieron y leyeron cada
uno en silencio una noticia de su interés y luego, respondieron literalmente como el
periodista presento la noticia las siguientes preguntas de informacion: ¢ qué pasé?
¢coémo sucedié? ¢cuando sucedio? ¢doénde pasé? y ¢por qué? Después de la
puesta en comun de la informacion contenida en la noticia que seleccionaron, ella
explicd que toda noticia debe responder a esas preguntas y no puede faltar ningin

dato para que no quede incompleta.

Inmediatamente después, para el segundo momento de esta secuencia didactica,
los estudiantes habiendo estado organizados en las diferentes secciones, la
docente desarroll6 estrategias para conocer e identificar la superestructura y
contenido de la noticia y asi dar paso a su escritura por parte de los estudiantes.
Inicié con la presentacion de dos noticias del periédico de Vanguardia Liberal, una
informativa y otra argumentativa o de opinion. Hizo lectura en voz alta, solicito las
respuestas a las preguntas informativas esenciales que toda noticia debe contener
(actividad que estaba proyectada para mas adelante pero fue pertinente hacerla
aqui para no perder la atencién de ellos en el contenido de las noticias) y les requirié
identificar las diferencias entre ellas. Uno de ellos asegur6: “El tema, el uno es
educativo y el otro ambiental.” Otro: “El uno es informativo y el otro invita a cuidar el
medio ambiente.” Ellos dedujeron rapidamente el tipo de texto informativo, pero
contrario a todos los pronésticos de la docente investigadora, sin mucho esfuerzo

EZM sefialo en que uno de esos textos era de opinion.

Como se explicd anteriormente, las intervenciones de estos estudiantes se fueron

haciendo tan reveladoras que mientras la profesora introdujo la actividad siguiente
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que era conocer las diferencias entre el texto informativo y de opinion, EER expreso
gue ya sabia la diferencia: “En el informativo, apenas esta lanzando la noticia y en
la opinidn, la persona ya sabe sobre qué va a escribir’, y EZM complementa: “Dice
Su punto de vista”. Asi, ellos dan pista a los demas para activar sus pre-saberes.
Entonces, la profesora les solicitd hacer un cuadro comparativo para escribir o que
sabian de las diferencias entre ambos tipos, luego observaron un video para
completar la informacidén que escribieron, no sin antes, indagar por cuales podrian

ser las diferencias:

EDS: “Es un hecho confirmado que sucedio”
EZM: “En el primero narra los hechos tal cual al pie de la letra como sucedieron, en

el segundo, los narra bajo un punto de vista”

La profesora termin6 de completar en el tablero el cuadro y explicar las diferencias

luego de observar los videos y se noto la intervencion de otros estudiantes.

Posteriormente, se organizaron en equipos de trabajo segun las secciones del
periédico para decidir qué tipo de texto querian escribir, pues ya tenian
conocimiento grosso modo de lo que era una noticia argumentativa e informativa.
Se notaban seguros, no obstante, algunos de ellos no tenian en claro sobre qué
escribir, asi que fue la profesora quien los orienté cual tipo de texto seleccionar,
dependiendo de la seccion en la que estaban. Todo se debi6é a que el compromiso
de investigar qué se habia hecho en el colegio para contarlo en el periédico escolar,

debid hacerse desde el principio.

Es evidente en este punto, que para la escritura de noticias se necesita motivar un
espiritu investigativo en los estudiantes desde un comienzo, en otras palabras, no
se puede pretender que escriban una noticia de la noche a la manana. El
compromiso para la casa sobre pensar en una noticia para escribir, se dejé muy a

la ligera, no se plane6 con detalle para que ellos tomaran responsabilidad y si no
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sabian sobre qué escribir, debieron salir a indagar y tener una respuesta para
cuando se les solicito.

A pesar de esta contrariedad, inesperadamente un grupo de estudiantes
manifestaron haber hecho una encuesta:

EER: “Profesora, nosotros le preguntamos a muchos estudiantes si comprarian el
periodico.”

D: “.Y que dijeron?”

EER: “Dijeron que depende de la informacion”

EZM: “Estuvo balanceado”

Profesora: “;Cuando los mandé yo a hacer esa encuesta?”

EER: “Ellos dijeron que si les llamaba la atencion, si y que si iba a ser aburrido y
eso, no”

EZM: “Lo de entretenimiento es lo que mas llama la atencién

Esta situacion confirma que si era importante que todos ellos tuvieran la misma
iniciativa de este grupo de muchachos para conseguir informacion valiosa, localizar

fuentes de informacion y documentacién para apoyar su noticia.

Igualmente, en la siguiente sesion se ratifico la debilidad explicada anteriormente,
sin informacién, no hay noticia para escribir. La docente investigadora les pidio
trabajar en grupo para responder las preguntas de informacién sobre la noticia que
irian a escribir, pero al finalizar, cuando se entera que les hace falta ahondar méas
en su noticia, les solicitd recolectar los datos que les hacia falta, es decir, dejé que
por si solos resolvieran el problema pero ella no les indic6 u orientd como proceder,
sino que para la siguiente intervencion continu6 con la planeado, no enmendo este

vacio que dificultaria mas adelante la escritura de las noticias.

Es notorio el afan de la docente por aplicar lo planeado tal como lo pensé y no fue

flexible en este asunto. No se percata de que lo planeado en la secuencia didactica
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puede ser modificado, pues, por ejemplo, las actividades se fueron adelantando o
atrasando segun las circunstancias del dia o de las opiniones de los estudiantes,
como por ejemplo, en la primera sesion, hablar de un periddico amarillista y/o
adelantar la vista del docente que disefiaba en el pasado el periddico escolar, ya
que él no podia cuando se le solicitd; y en este caso, abordar el tema de como
recolectar informacion para su noticia antes de que el tiempo estuviera en contra de

ellos era de suma importancia.

Luego, en la quinta sesion, retomd las noticias que estuvieron trabajando en la
sesion dos para mostrarles y explicarles la superestructura de la noticia, para lo
cual, encerro y les dio el nombre a cada una de sus partes, pero les insté a deducir
gué contenia cada una de éstas. Esta dinAmica les animo a participar. La lectura
que se habia hecho de éstas en detalle en la sesion dos, facilitd que los estudiantes
acertaran en sus respuestas, sus opiniones se ampliaron con un video y explicé la
estructura del articulo argumentativo. Para reforzar lo aprendido y confirmar que
adquirieron el significado de nuevos conceptos, les solicitd escoger una noticia y

sefalar sus partes.

De todos modos, en la siguiente clase, la docente retomé el tema, pasando
voluntarios para que frente a sus compafieros sefialaran las partes de la noticia que
escogieron, y a pesar de la presencia del coordinador que iba en ese instante a
evaluar a la docente, no hubo que forzarlos a que lo hicieran y se levantaron dos
muchachos. De nuevo, aqui, muestran determinacion para participar, la autoridad
gue inspira el coordinador no fue motivo para que se intimidaran en clase. Una vez
mas, la seguridad se hace notoria cuando los estudiantes saben y conocen a

profundidad del tema que se habla.
Enseguida, la profesora les entregd unas hojas en blanco donde dibujaron un
cuadro dividido en cuatro, en el que cada espacio seria para una parte de la noticia

que ellos empezarian a escribir en ese momento y les requirié trabajar en grupo
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para ayudarse mutuamente a completarlo. Mientras tanto, algo no planeado por ella
que fue reforzar las caracteristicas del texto de opinion vistas anteriormente, hizo
gue por aparte sentara a los que escogieron escribir un articulo de opinion para
aclararles como podria estar estructurado. Cuando la docente pide las hojas de
vuelta con lo que hicieron en clase, se percaté que muchos dejaron el cuadro y/o
algunas partes en blanco.

La falta de tiempo obligoé a la docente a pedir horas a otros profesores, pero los
estudiantes estaban tan interesados que si querian estar en clase para terminar
esta investigacion. Otra vez, en esta sesion, la docente notd que la gran mayoria de
los estudiantes no tenian informacién para empezar a escribir, dejé pasar por alto
esa situacion y continu6 con lo que prepard para la siguiente que fue trabajar la
coherencia y cohesion de textos, por lo que, en primer lugar, les aclaré que a la hora
de escribir sus noticias, éstas no debian estar sin sentido y para que entendieran
mas sobre ese tema, les present6 un video donde mostraban frases sin coherencia.
En este momento, en la sesion seis, la docente investigadora hizo cambio de lo que
habia proyectado. Se dio cuenta que aquello era demasiado tradicional, conductual
y aburrido: unir oraciones con algunos conectores. Por tanto, disefia un concurso,
haciendo uso del video beam, en el que primero, aprendieron a identificar el
conector con su clasificacion y segundo, reconocer el conector apropiado para
enlazar cada frase. Este espiritu de competencia ayudo a que la clase saliera de la

rutina, fuera mas dinamica y los estudiantes se sintieran mas animados.

Después de esto, retomd los cuadros de la superestructura de la noticia con la
informacion que los estudiantes conocian al respecto del tema que irian a contar.
Les explicé que estuvo leyéndolos y que algunos no habian escrito absolutamente
nada en el cuerpo de la noticia y adelanto la visita del profesor de periodismo de la
modalidad de comunicacién para que los orientara como recolectar informacion a

través de la entrevista.
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El docente de periodismo enriquecio la clase, reforzé lo aprendido, les ensefié qué
debian tener en cuenta a la hora de hacer una entrevista y como hacer preguntas
claves para averiguar informacion. Se interrumpe la sesion con el timbre y la
docente investigadora los envi6 a que entrevistaran a sus profesores para recolectar

la informacién que les hace falta.

La docente cae en cuenta en este instante que debid invitar antes al profesor de
periodismo para que los estudiantes se sintieran mas seguros para abordar a sus
profesores de las modalidades. Lo programado se va atrasando, porque no poseian
detalles de lo que irian a escribir, y fue cuando el tiempo jugd en contra de la
culminacién del proyecto y se vio forzada a presionar a los estudiantes con la nota

de la evaluacién acumulativa para que hicieran la entrevista.

Después de interrumpir la sesion seis con lo planeado para la sesion siete: la visita
del profesor de periodismo, prosiguié con lo que venia trabajando y solicité subrayar
en la noticia que escogieron anteriormente para sefalar la superestructura, los
conectores que se emplearon alli. Debid recordarles cudl era, pues esta ruptura en
la secuencia de actividades hizo que olvidaran lo que se habia hecho, lo que
demuestra la necesidad de que las actividades deben ser pertinentes y en el
momento preciso. Al retomar lo programado con los conectores, la propuesta era
elaborar frases con los que encontraron en la noticia de Vanguardia Liberal pero
estuvieron mas atraidos a crear parrafos. En este instante, se concluye que una
frase suelta no permite percibir el uso correcto de un conector, pues en la mayoria
de los casos es preciso tener oraciones compuestas, ademas, ellos por iniciativa
propia aprovecharon la oportunidad para hacer reir a sus compafieros y su

creatividad emergio para romper con la monotonia.

Seguido, una vez mas la docente se vio obligada a modificar la secuencia debido a

la circunstancia del momento, debi6 retomar el tema de los conectores para poner
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al dia a dos estudiantes que no habian entrado a clase y sacé provecho para hacer

memoria y constatar que comprendieron su uso.

A partir de aqui se da comienzo al momento 3 en el que se estructura el
conocimiento para la escritura de la noticia. Como es sabido, la sesion siete se
adelanto, por ello, siguié con la 8 en la que los estudiantes debieron completar todo
el cuadro de la superestructura de la noticia, teniendo en cuenta el uso de los
conectores. Persistio el inconveniente en el que algunos de ellos no tenian
informacion recolectada para terminarla, por lo que la docente debi6 hacer gestiones
para que les dieran el almuerzo y asi no tuvieran excusas para no venir en
contrajornada a entrevistar a sus profesores, sin embargo, el trabajo en grupo

favorecié a que entre ellos se dieran ideas de cOmo terminar su tarea.

La docente advirtié justo en esta etapa que para la escritura de una noticia era
importante detenerse un buen tiempo para que los estudiantes organizaran su texto.
De tal modo, solicitd a sus compafieros docentes de otras asignaturas ceder su
espacio para este proyecto, y a pesar de contar con mas tiempo, dos estudiantes
debieron llevarse el cuadro para la casa pues no tenian informacién para

completarlo.

Ahora bien, dentro de lo planeado se tenia la visita de un fotografo profesional quien
confirmo asistir, pero nunca llegé, de todos modos, ese momento fue aprovechado

para la escritura de la noticia.

Luego, de este espacio de trabajo individual se constaté que soOlo a 6 de 35
estudiantes se les dificultd escribir el epigrafe y bajada, mientras que los demas si
consignaron algo en cada una de las partes: epigrafe, titulo, bajada, cuerpo;
logrando un avance significativo en la estructura de sus noticias que al principio de

esta investigacién desconocian.
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Justo ahora se dio comienzo a la re-escritura de sus noticias y se percibieron otros
inconvenientes relacionados con que aplicar macrorreglas de supresion,
generalizacion y construccion para entender la macroestructura de una noticia
debieron aplicarse, en primer lugar, a las noticias de Vanguardia Liberal que se
analizaron al comienzo. Y segundo, hallar una macroestuctura a un texto que no
estaba terminado era imposible, ya que, sus noticias en ese momento estaban
incompletas u otras eran fragmentos pues los estudiantes estaban aun

estructurando su noticia.

Por ese motivo, se salté a la coevaluacion de los textos en la que los alumnos
valoraron el trabajo hecho por sus pares. En primera medida, la docente les solicitd
escribir su noticia en un papel en blanco, les recordd que no debian repetir palabras,
que los conectores debian emplearlos bien y letra legible. Esta noticia la fueron
sacando del cuadro de la superestructura sin nombrar sus partes. Aprovecho la
oportunidad también para explicar como hacer citacion de palabras textuales de otra

persona.

Pasaron de ahi a tener en cuenta unos criterios para que cada estudiante evaluara

el texto de su compariero:

¢ Tiene titulo?
¢ Tiene epigrafe?
¢ Tiene bajada?

¢ Tiene cuerpo?

ok~ 0N PF

¢, Su compafero responde a las preguntas: qué, cuando, dénde, quién, y

como sucedio? ¢ Cual no respondié?

»

¢, Su compafero maneja mas de un conector apropiadamente?
Subraya con rojo aquello que es confuso y en azul lo que esta incompleto.

8. Encierra con un cuadro la palabra que se repite.
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Ella les solicitd, primero, leer lo que sus compafieros contaron en sus noticias, y

segundo, responder y/o hacer lo que le indicaba cada pregunta.

Pues bien, los criterios de coevaluacion fueron los relacionados con la tematica
abordada para la escritura de un texto noticioso: superestructura, contenido de la
noticia: preguntas de informacion; y coherencia y cohesion; en consecuencia, mas
adelante, en la sala de informatica corrigieron y pasaron en limpio sus noticias con
base en lo sugerido por su compariero, no sin antes, conversar con su evaluador
para que €l o ella les explicara por qué sus observaciones. Esta accion fomenté un
ambiente de concertacion de ideas, ya que ellos se levantaron del puesto a dialogar
con su evaluador sobre sus errores y estuvieron de acuerdo con él/ella. Tanto asi

gue opinaron:

EJC: “mi compariero me dijo que dejé de hablar del tema para enfocarme en otro
que es la vida del profesor.” Otra estudiante lee la observacion de su compafiero:
“...me hizo caer en cuenta que habia utilizado un conector repetidas veces y una

vez lo habia utilizado mal.”

Ademas, hay otras opiniones de los coevaluadores como “que les falté responder a
una pregunta de informacion, que tienen frases confusas, que repiten palabras”
Incluso, hasta sin requerirles, se atrevieron a corregir o pedir que utilizaran comas
y tildes. Por lo que la profesora les aconsej6 que al digitar en el computador
utilizaran el diccionario de sinébnimos para evitar el uso constante de una misma

palabra y pasaran la revision de ortografia automatica.

Por ultimo, la docente supervisa el trabajo, les da tiempo para digitar y enviar los

textos a su correo electronico.

En este instante se evidencia que mas del 50% de los estudiantes pudieron corregir

a sus compaferos en cuanto al uso de conectores y repeticion de palabras que le
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permitid a los evaluados enmendar en el siguiente borrador de su noticia. El otro
porcentaje de estudiantes al menos lograron identificar si sus compafieros habian

cumplido con todas las partes convencionales de una noticia.

La institucion cerr6 periodo académico tres semanas antes de lo exigido por el
Ministerio de Educacién, luego los estudiantes debieron asistir a clases con la
docente investigadora durante las vacaciones de algunos. El tiempo empezo6 a
pasar factura, la docente se filmé asi misma exponiendo su preocupacion pues aun
faltaba la sesion 11 y 12 que hacian parte de la evaluacién del aprendizaje; no
obstante, los estudiantes llegaron, asi que los felicité por su responsabilidad con el
proyecto y progreso en su escritura, para lo cual les propuso una fiesta para
asegurar su asistencia a la préxima clase para recibir la visita del disefiador grafico

y Su propuesta para el periodico.

Para la dltima re-escritura de sus noticias, la docente investigadora los guio
sigilosamente a caer en cuenta de sus errores para que posteriormente ellos los
subsanaran. Lo que estaba subrayado con estos colores significaba:

Rojo: Conector mal empleado.

Morado: Frase incoherente.

Azul: Frase incompleta.

Verde: No pertinente-cambiar palabra o frase.

Naranja: No se entiende.

Negro: Repeticion de la palabra.

VVVVVV: Sobra

A continuacion, en estos ejemplos, los estudiantes adoptaron las sugerencias de la

profesora, corrigiendo aquello que ella les habia sefialado:
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En esta imagen, EOR presentd su noticia bastante incompleta, le hacian falta
responder a algunas preguntas de informacioén que luego las incluye en su version

final.

Imagen 1. CORRECCION DE LA DOCENTE A ERO

Ella es una estudiante de intercamblo alemana, que estard presente durante 11 meses dentro de
la Institucion,

KiMm
La nativa alemana llego el 7 de agosto al colegio INEM CUSTODIO GARCIA ROVIRA, y partird el 15
de Julio del 2018,
Ella estd en Colombia gracias a un programa llamado "AFS”™ que les permite visitar otros paises, y a
aprender nuevos idiomas, también dar a conocer su cultura y ensefar su idioma natal; tras su
llegada le asignaron una “familia” adoptiva con la cual se lleva muy blen, >
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Editado y redactado por: Roger Estiven Omalla Solis
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Version final de la noticia de ERO:

“Ella es una estudiante de intercambio alemana, que estara presente durante 11
meses dentro de la institucion.

KIM

La nativa alemana llego el 7 de agosto al colegio INEM CUSTODIO GARCIA
ROVIRA, y partira el 15 de julio de 2018.

Ella esta en Colombia porque a un programa llamado “AFS” les permite visitar otros
paises, y a aprender nuevos idiomas, también dar a conocer su cultura y ensefiar
su idioma natal; tras su llegada le asignaron una “familia” adoptiva con la cual se

lleva muy bien.

Ella aporta a la institucién un conocimiento mas amplio del idioma alemén, gracias
a que ella es de aquel pais. Ella piensa que el colegio INEM no tiene tan buen
sistema educativo, pero aun asi le gusta el colegio y platicar con los estudiantes,

ms no le gusta ser el centro de atencion.

El colegio esta muy beneficiado en tal idioma, gracias a que no todos los colegios

ensenan este idioma y menos con “profesores” de lengua nativa alemana.”

En esta otra noticia, hubo repeticion de palabras, mala conjugacion de verbos e

informacién que sobra que corrigié en la version final.
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Imagen 2. CORRECCION DE LA DOCENTE A EYM

Aproximadamente 500.000 mil pesos, fueron recolectados para la
decoracion del Auditorio mayor para la realizacion del English Day

ENGLISH DAY

El pasado mes de octubre en el auditorio mayor de 1a institucion, se

realizo una actividad por parte de la rama de Pall'doﬁﬂlos estudiantes
pusieron a prueba sus competencias en idiomas; principalmente en el

habla.
La actividad fue realizada por parte de la modalidad de idiomas _dgnde se
realizaron diferentes actividades. De hecho, en |a jornada de la manana se
realizo el Spelling Bee, obras de teatro Qtact@cango el idioma y karacke.

“ P i
Pero, en| jomadgde la tarde solo se hizo el concurso gle canto por lo que

las|jornadas, trabajaron de manera individual. Hubieron varias
complicaciones, “lo mas dificil de esta actividad fue conseguir el permiso

de los profesores para practicar lo que cada estudiante iba a realizar”
fueron las palabras de ia docente Amanda del departamento de idiomas.

Por otra parte la rama no pudo conseguir suficiente presupuesto para la
decoracion por lo que casi se cancela el programa.

A pesar de dichas complicaciones finalmente, se disfruto de la actividad
que con muchos esfuerzos, la rama de PBI pudo realizar. Asi se pudo
aprender culturas de los paises estudiados en la institucion.

Yenicer Marcony
9-11
Idiomas (PBI)
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Version final de la noticia de EYM:

“‘Aproximadamente 300.000 mil pesos, fueron recolectados para la decoracion del

auditorio mayor para la realizacion del English Day.

ENGLISH DAY
El pasado mes de octubre en el auditorio mayor de la institucion, se realiz6 una
actividad por parte de la rama de PBI, en la cual los estudiantes pusieron a prueba

sus competencias en idiomas; principalmente en el habla.

La actividad fue realizada por parte de la modalidad de idiomas, donde se realizaron
diferentes actividades. De hecho, en la mafiana se realiz6 el Spelling Bee, obras de
teatro y karaoke. Pero, en la tarde solo se hizo el concurso de canto por lo que las
jornadas trabajaron de manera individual. Hubo varias complicaciones. “lo mas dificil
de esta actividad fue conseguir el permiso de los profesores para ensayar lo que
cada estudiante iba a realizar” fueron palabras de la docente Amanda, directora del

departamento de idiomas.

Por otra parte la rama no pudo conseguir suficiente presupuesto para la decoracion

por lo que casi se cancela en programa.

A pesar de dichas complicaciones finalmente, se disfruté de la actividad que con
mucho esfuerzo, la rama de PBI pudo realizar. Asi se pudo aprender culturas de los

paises estudiados en la institucién.”

En cuanto a la superestructura y contenido de la noticia no fue necesario sefialarlo
porque con la revision de sus compafieros enmendaron aquello que les hacia falta,
asimismo, el cuadro de la superestructura fue fundamental para que todos tuvieran

cada una de las partes del texto noticioso.
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Lleg6 la clausura de esta secuencia didactica y la docente lo hizo de la manera mas
atractiva para los estudiantes a través de una fiesta en la que les llevo torta y los
invitd a celebrar con musica y baile. Pero antes de dar paso a esta actividad, les
pidio sacar un pequefio resumen de la noticia de otro compairiero, el cual la docente
llamo “macroestructura”, es decir, en términos de la lingulistica textual de Van Dijk,
“la reconstruccion tedrica de nociones como “tema” o “asunto” del discurso””® para
poner en la portada del periddico para captar la atencién del lector asi como
Vanguardia Liberal lo hace. Por consiguiente, les pidié borrar o suprimir en la noticia
de sus compafieros aquella informacion irrelevante y luego les pidi6 hacer una
generalizacion y construccion de una proposicién con aquellas que consideraron

pertinentes para dar el concepto o resumen de la noticia de sus compafieros.

Por ultimo, el disefiador del periddico asistio, los felicitd y les mostré el borrador del
periédico, el cual les gustd, pero su preocupacion estaba en que no todas las
noticias estaban alli. La profesora les explicé que si estaban todas en esa muestra,
sin embargo, en la realidad solo saldrian las noticias que cumplieran con unos
requisitos y les indicé cudles serian los criterios de seleccion. Estos fueron los

mismos que se tuvieron en cuenta para el analisis de la prueba inicial.

Los resultados arrojados tanto en la primera como en la segunda prueba (ver anexo
I) en la que debieron escribir una noticia, se tabularon y se organizaron en las

siguientes tablas:

VAN DIJK. Op. Cit., p. 43
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Tabla 4. Resultados Prueba Diagndstica de Escritura

NIVELES 1 /2|34 |1 |2|3 (4]1 |2 [3|4]1 |2 |3

TOTAL DEJ10 |1 |1 |23}|9 |8 |13 |5 ]|16|16|3|0]|12 |21
ESTUDIANTES

Tabla 5. Resultados Prueba de Salida de Escritura

NIVELES 12|34 Jj1(2 |34 |1(2 |[3|4]1 |2 |3 |4
# TOTAL DE 35 14 |6 |15]|3|18|5|9)2 |5 |1 |27
ESTUDIANTES

En estas tablas se puede inferir que efectivamente hubo un avance en cada uno de
los criterios planteados. En cuanto a la adecuacion todos los estudiantes se
ubicaron en el maximo nivel en donde sus noticias se ajustaron a la situacion
comunicativa. Con relacion a la coherencia, aun falta fortalecer la calidad de la
extension del texto en la que se halle la informacion suficiente para poder tener con
claridad su sentido global. Del mismo modo, en la cohesion, se debe seguir
promoviendo el uso de conectores para establecer las relaciones semanticas dentro
de sus noticias. Y en cuanto a la estructura de la noticia, es evidente que la gran
mayoria de ellos comprendieron cudl era, no obstante, aln hay estudiantes que se
mantienen en los niveles 1, 2 y 3 por lo que si se mejora la extension del texto, los

estudiantes hallaran elementos para construir su estructura completa.
11.2 CATEGORIZACION
Justo ahora, se da paso al analisis de los resultados de la aplicacion de la secuencia

didactica a través de la codificacion de la informacion extraida en el diario de campo

en la que se agruparon en categorias y éstas se relacionaron con subcategorias
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para evaluar los alcances y aportes del proceso de la implementacién de una
propuesta del periddico escolar para el desarrollo de la competencia textual de los

estudiantes.

A continuacion, se detallan las subcategorias, sus descriptores y el andlisis de estos
con base en las acciones reales que fueron evidentes durante la aplicacion de la
propuesta de intervencion en la secuencia didactica, confrontdndolas con la teoria
existente sobre la produccion de textos escritos. Es importante entender que todas
las categorias y subcategorias se relacionan unas con otras pues para tedéricos
como De Beaugrande, referido por Camps, el proceso de escritura es interactivo,
es decir, sus componentes son cooperantes entre si. “Los estadios de desarrollo del
proceso son paralelos, las diversas operaciones funcionan en concurrencia o tienen

en cuenta los resultados de las otras.”°

Los cbdigos que se emplearan seran los siguientes:

Estudiante: E + las letras iniciales de su nombre

Docente: D

Lo contenido en los descriptores son los extractos del diario de campo en el que se

presenta la categoria.

80 CAMPS. Op. Cit.,, p. 8
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Tabla 6. Matriz Categorial

CATEGORIA

Etapas del Proceso de Escribir

SUBCATEGORIAS | DESCRIPTOR

Pre-escribir Problema retérico

Situaciones significativas de Comunicacion®:

e Propdsito de la prensa dentro de la Institucidon: Exposicion estudiantes avanzados de la

Modalidad de Comunicacion.

“EZM: Profesora pues ahi mencionaron que esto servia también para cualquier carrera que
uno quisiera escoger porque esto a usted lo forma como persona, lo ayuda a expresarse con

las demas personas, a poderse entender con un cliente si estudia administracion.

ESM: Que nos ayuda a expresarnos o pensar bien, a entender a otras personas, nos ayuda
a otras ramas que seria expresarnos en publico, en una exposicion, no tener nervios, saber

de lo que hablamos, entre otras cosas.

81 CASSANY, Daniel. Describir el escribir, como se aprende a escribir. Editorial Paidds. Barcelona. 1989. P. 171
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EDG: Que nos ayuda mucho a poder expresarnos.

ENE: Me llamo la atencion lo del teatro.

EFM: Lo que ya habian dicho algunos de aprender a expresarse, pero también la edicion de

video ... para los que quieren ser youtubers.

EER: Yo pienso que esta es la mejor rama porque nos abre muchas puertas porque o sea,
los de agropecuaria sélo ven lo de agropecuaria...no salen de eso, en cambio esta rama
ofrece muchas cosas puede expresarse en el teatro, puede arreglar los videos, sirve para

muchas cosas.

EGB: Es una rama que es un tanto completa pero también tiene muchas falencias, nos forma
para la parte del periodismo, para la parte comunicativa pero no estan como en un régimen
en el gue pueda explotarse como tal, de que tenga bastantes salidas, no tiene tantas salidas
como tal, porque las salidas hoy en dia, la comunicacion hoy en dia se estd actualizando
mucho, si? Y al trascurso de los afios, eso lo que era el periddico se esta dejando en el olvido,
lo que eran otros medios como la radio, se esta quedando atras, es una rama completa pero
también tiene muchas falencias, si da confianza, da personalidad y criterio pero también tiene

gue centrarse como en como poder explotar, cdmo servirle de manera personal.
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D: Rescatar el periddico escolar traeria muchos beneficios para la institucion, cuales serian

eso0s, sus compaferos algo dijeron, ustedes qué piensan al respecto.

EZM: Estarian mas informados de lo que sucede.

EGB: Hablaria mejor a nivel de los demas colegios porque por lo general siempre el INEM ha
tenido mala fama, pienso que el periddico...” La profesora le ayuda pues él no puede

completar la idea: limpiaria la imagen de la institucion.

ESM, dice otra de las ventajas de tener periddico escolar: “Para expresarnos y dar opinién”

EZM hace mencién de los clasificados, la profesora se apoya en ese comentario para decir
que el periédico impactaria a muchas personas, ya que, se conoceria lo que se hace en el
colegio y seria un servicio que se le hace a la comunidad a través de, por ejemplo, una seccién

de clasificados.

EDS pregunta que qué traeria el periédico del colegio. Esta pregunta permite que la profesora
mencione lo que se hara en la siguiente clase, la salida pedagodgica a Vanguardia Liberal
donde les van a explicar como esta organizado este periddico pero que ellos van a disefar el
del colegio. Por tanto, comienzan a imaginarse como seria el periddico y qué contendria, asi

gue, ellos mismos dicen qué se debe publicar cosas positivas del colegio, aunque EGB dice
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gue seria doble moral evitar las partes problematicas, por tanto, la profesora aclara que no se
puede sacar informacion que nos perjudique a nosotros mismos y que no podemos decir lo
gue se nos ocurra y se seleccionara muy bien cada noticia. EGB sigue insistiendo en que Si
se va a sacar un periddico que sea informativo y basado en la realidad, comentario que
permite que la profesora diga cuéles son los principios del periodismo: veridico, verdadero,

veraz, es decir, basado en hechos reales.”

e Formalidad de la escritura: Salida Pedagdgica Visita Instalaciones del Periddico Vanguardia

Liberal.

Foto 1
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e Destinatario de sus noticias.

-Periédico Convencional:

“Una estudiante dice en voz baja que Vanguardia Liberal tiene el periddico el Qu’iubo lo que
le permite abrir el debate sobre las diferencia entre estas dos clases de periédicos, en que el
uno es amarillista y el otro no, hace preguntas sobre lo que les gusta a las personas del
Qu’iubo y le permite dar el salto a lo que no debe contener el periddico escolar, ya que es un
periodico académico y toma el periédico convencional para empezar a analizarlo, les solicita

escribir en el cuaderno las secciones que contiene y qué se publica o lo que contiene.
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D: Seccion A, hasta donde va?
E: Judicial.
D: La B?
E: Galeria.
D: Empecemos, de qué habla la seccion o subdivision de Bucaramanga.
E: De Bucaramanga.

D: Noticias de aqui de la ciudad. Bueno, un ejemplo?

EER: Obras del nuevo edificio de las UTC comienzan en noviembre.

D: De qué habla la seccién o subdivision de Economia?

EDS: Habla de las tasas de cambio, la modeda y cambios.

D: Nacional?

Todos opinan al tiempo, hay mucho ruido.

D: Opiniébn? No me digan que opinién es opinion.
EZM: Analisis.

EFM: Todo lo que piensan.”

-Escolar:
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“Se recibe la visita del profesor que ayudo a fundar el primer periddico escolar, les recalca
gue es importante que estén atentos a lo que él les va a contar porque la experiencia que

tuvieron con el primer periédico es fundamental para la elaboracion del nuestro.

El profesor cuenta la historia de cdmo inicio el primer periddico escolar, desde cuando llego
al colegio, por qué, cdmo estaba organizado. Los estudiantes escuchan atentamente. EGB
pregunta que si escribian sobre cualquier tema. El profesor les explica sobre qué podrian
escribir. Lo mas destacado de la exposicion del profesor es que los felicita por ser el grupo
gue escogi6 la profesora y los aconseja a trabajar en equipo, que la responsabilidad no puede
ser de un solo grupo de estudiantes, es de todos.

Se abre un espacio para que los estudiantes pregunten. EZM pregunta sobre el proceso de
la publicacion de la informacién, qué hacia el estudiante si s6lo escribir 0 entregaba también
con fotos. EAC pregunta que donde se elaboraba el periédico. La profesora pregunta qué
secciones tenia el periddico. EZM pregunta que cdmo hacian para escoger las noticias, él
responde que tenian un equipo de redaccion. Luego, EZM pregunta que cada cuanto salia el
periddico. El explica que el periddico demanda un trabajo y que el periddico no puede salir
constantemente. Ademas que la rama tenia una entrada de dinero que les permitia
subsidiarlo. EZM otra vez interviene para preguntarle su opinidon acerca de que ellos hayan
retomado el periédico, asi que el profesor los felicita y les dice que seran los abanderados y

protagonistas de su propia historia.
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EZM: Que todos los estudiantes daban aportes

EER: Que no cobraban

EZM: Que las escuelas también participaban

EFM: Se comprometieron haciéndolo

EER: Que el periodico no lo manejaba el departamento de Espafiol sino el departamento de
Promocion, es interesante...

EGB: Salia bimestralmente... a mi me parecié interesante la iniciativa que tuvo el profesor
con el estudiante... es algo que se ha perdido, que en su tiempo dio su fruto

ESM: ¢ Usted cuando planea empezar con el desarrollo de este proyecto?

La profesora les explica que desde el primer momento en que los compafieros de
comunicacion de once hablaron con ellos, estaban empezando a elaborar el periédico. ESM
insiste en que cuando saldrda o cuando lo van a empezar a escribir. Asi que ella contintda
indicando que no pueden hacerlo sin conocer como se hace. ESM hace la acotacion de que
ellos el afio entrante se separan. La profesora entonces en un tono enfatico da a entender

gue la organizacion del periddico debe salir en esa clase.”

Planificacion de la escritura de la noticia

-Técnicas de generacion de ideas
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e Explorar el tema.

-Con preguntas:

“Les pide entonces seleccionar una noticia que les llame la atencion o que les interese. Les
da un tiempo para hacerlo, todos examinan el periédico. Después, les dice que respondan
unas preguntas pero mejor les pide que las lean y que luego les dicta las preguntas para que
las resuelvan en el cuaderno como compromiso para la casa: ¢qué pas6? ¢como sucedié?

¢cuando sucedio? ¢donde paso? y ¢ por quée?

La profesora solicita que voluntariamente se pongan de pie para que den respuesta a las seis
preguntas con base en la noticia que escogieron. Se levantaron varios estudiantes y dieron

las correctas respuestas a las preguntas de informacién que toda noticia debe contener:

EDS: Comienza la venta de boletas para el concierto de Bruno Mars

D: ¢Quién mas escogid esa noticia? ¢ Qué pasé?

EDS: La preventa de boletas para el concierto de Bruno Mars en Colombia fue todo un éxito.
D: ¢ A quién le sucedi6?

EDS: Al cantante Bruno Mars.
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D: ¢ Cbmo sucedi6?

EDS: El 25 de septiembre se vendieron todas las boletas...
EER: Como!

D: Ahi esta el cuando y dénde.

EDS: De 9 am a 2 pm.

D: ¢Cuando?

EDS: El 25 de septiembre.

D: ¢ D6nde?

EDS: En Colombia en el grupo Aval.

D: ¢Por qué?

EDS: Porque este cantante es muy famoso, y es reconocido en todo el mundo.
Asi que la profesora les explica que noticia que no responda a esos interrogantes queda
incompleta y esos datos son importantes para la noticia que ellos deberan escribir mas

adelante.”

-Divididos en secciones del periddico escolar:

“EGB: Profesora, o sea, usted quiere que ya empecemos a escribir y ya ir organizando todo

eso, deberiamos organizar ya los comités.
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La profesora divide el grupo por secciones, les da unos minutos para que piensen donde les
gustaria estar. Toma su tiempo, ellos se van incluyendo en cada seccién de acuerdo a sus
intereses o gustos y ella va anotando en el tablero sus nombres en cada seccion. Hay algunos
gue no saben donde ubicarse, ella los orienta preguntandoles cual modalidad van a escoger

para el afio entrante. Luego, organiza el comité editorial.”

-Entrevista:

“El profesor DM se presenta, hace su presentacion acudiendo a sus conocimientos previos.
Ellos responden apropiadamente, puesto que en clase la profesora estuvo trabajando los
temas que el profesor les esta preguntando. El profesor explica qué pesa mas en la noticia,
con qué dato abren la noticia, se encuentran interesados y participan. Seguidamente, les
ensefia qué deben tener en cuenta a la hora de hacer una entrevista. En cierto momento, la
profesora le sugiere al profesor que le permita a los estudiantes unos minutos para que ellos
hagan unas preguntas con base en la noticia que escogieron para que él se las ayude a

corregir. El accede y les da unas preguntas ejemplo.

EER: Qué beneficios trajo realizar el reto radial.
DM: ¢ Cual es el personaje?

ECZ: Supuestamente a un estudiante de comunicacion.
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DM: Si, muy buena, muy buena. Excelente. Que hable de los beneficios, no? Cual fue la
utilidad o los impactos.

Siguen otros estudiantes mostrandole sus preguntas

ECZ: ¢ Como surgi6 esa idea diferente para desarrollar el Halloween?
DM: Si, muy bien.

EDO: ¢ Qué beneficios trae el cambio de la rectora?

DM: Esta bien, qué beneficios trae el cambio de la rectora.

ECZ: ¢ Qué tan dificil fue?

DM: Qué tan dificil fue la creacion y el desarrollo de esa actividad.”

Escribir

Instrumentos didacticos para la composicion

e Cuadro Superestructura de la noticia:

“D: Bien bonito, me van a pasar este cuadro a esta hoja blanca, que ocupe toda la hoja por
favor. Bien grande, hacen el cuadro, y ponen el nombre de cada parte de la noticia: epigrafe,
titulo, bajada y cuerpo.

EDS: (Y las imagenes?

EER: Eso no lo vamos a hacer, usted sélo lo hace para llamar la atencién.

D: Solo esto Darwin. ¢ Qué cuadro debera tener mas espacio?

E: El cuerpo”
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IMAGEN : CUADRO SUPERESTRUCTURA PRIMER BORRADOR NOTICIA ESCRITA POR
EDS
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Juego de conectores gramaticales:

Con base en la siguiente clasificacion de conectores gramaticales se disefié el concurso que

consto de dos partes:

IMAGEN : LISTADO DE CONECTORES
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1. lIdentificar el grupo al cual pertenece el conector de acuerdo a su empleo.

2. Identificar el conector apropiado de acuerdo a la oracién mostrada.
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Re-escribir

Procedimiento evaluativo

e Cooperacioén entre iguales:

-Entre ellos organizan las ideas en un esquema.

“D: Bueno, por favor, busquen a sus companeros y empiecen a llenarme el cuadro de la
estructura de la noticia de ustedes. Es individual pero se van a ayudar en grupo. Siéntense

por secciones.
Se organizan en grupos de acuerdo a las secciones del periddico escolar.”
-Otro estudiante da una vision de lector intermedio:
“La profesora le explica a los estudiantes que se le ha dificultado encontrar un aula de
informatica para pasar la noticia en computador entonces sacaran la noticia a mano en una

hoja en blanco que ella les entregara y les dice que su noticia sera evaluada por otro

compafero.
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La profesora hace intercambio de noticias para la coevaluacion. Ella les escribe en el tablero

los puntos a evaluar, ellos anotan en la hoja de su comparfiero para dar respuesta a cada uno:

1.

AN S

¢Tiene titulo?

¢Tiene epigrafe?

éTiene bajada?

¢Tiene cuerpo?

¢Su compaiiero responde a las preguntas: qué, cuando, dénde, quién, y cémo sucedié? ¢ Cual
no respondio?

¢Su compafiero maneja mds de un conector apropiadamente?

Subraya con rojo aquello que es confuso y en azul lo que estd incompleto.

Encierra en un cuadro la palabra que se repite.”

IMAGEN: SEGUNDO BORRADOR NOTICIA ESCRITA POR EFM
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IMAGEN : COEVALUACION REALIZADA POR EAE A EFM
Kepne de eupluacion

’
1 Tieve Gtulo St ,
2 Tiewe Coigoc€ B¢
3 Tiene l’ﬁ'l'jf_"l'ja Sl' ij
4 Tiene cuerPO g > . |
COMmPARE Yesfvie o bs prequelds  qué  cuawrdo, dong@ quén

o ¢
cucedio folka wevpletar el omeo.

uw  fownet 1o QPeog 'CIO'OMHA'[E_S_\ CLHCIOre v wuwn

5. Su

Y @m0
G ponejad was de
C("Cul(_; e! CO\/‘GC'(C( |
. Subbroya tow Q)0 pquelle QUE €5 Cowpusd y cow azul o que

¢St jncow-pletO

EuvaliMnr  Ancliers  EStupip v 1)

148




O\ ‘
MS‘U d(J F\ (;( (O'Y‘Qﬁ}'ué

0

Tkt Lol podein Mote ¢\ agc 1_@ jo |
o ‘ ﬂ(‘uQv(.. § (Ld”u (unlUMmirJo  tome un (v;(r.{o
el fuengn | ) B folnad A(\ gty Joon Lorld (hoton
omee g la woenoy & Do don iyl

("r\ (\al\.(,(j fo eify d(\**\"‘hk
{\.\ \ku é( l‘““ 4‘-’[‘“1 d‘-
0“}-‘“ (u\L\)L\b\CJ\ L.k’h‘(&'\"
Lo ok fmanondn 4R

\,
Eshoy o pudSin iengyvadsrd
BT 51 b &
O el 4{‘3"7“' LT S
i djocdect e

«\.\cw«o\ o 1’45“ fecor
“‘J‘L\\;‘ oy © P
\ \ m
l‘,\‘\“ }-,J&_\j Gt ¢ r;.3 Pv&ttu‘b ‘ \
(\\ mI_,\Lu t_h" W 1 ,! |\
Olqingro de (oo, ef o i ']
(eqectnt  raviy .'\l'.-ﬁf-'u-{u I C |
l‘s’lu;( el ld lon \oy elludinte |
{
("(7-‘ dC_'{_',mg )’;\

- W
o L](J‘- J

| "
| Q |
. : ‘ c\ l
Jova  forgy O marthe @Y ' J
T Ty {\&c-@}ll((v"t'ﬂ LNgY "I N

reu \,Ui led (uu\‘gg G .u.
f Lu\\() Q¢ IL l

of ~.AI|(4 lrv"w' +uglel (‘m_ \vll\
i A "-' LI&“{_I (“'(“'Y‘J -& (—‘(,\\5 - j'.l
Tw *'ro 5“ demfharia g \\

I o wade hegee Voulidad b
jcls nwgu( do Fafuer ot bl

u_.r‘j( waly

IMAGEN SEGUNDO BORRADOR NOTICIA ESCRITA POR EEP
7/. " -
C“'\‘-"(lb 3(,\‘«01 Pu" al p\wuf.n

149



COEVALUACION REALIZADA POR EMB A EEP
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e Correcciodn escrita:

“La profesora les devuelve las noticias con unas sefiales para que ellos corrijan sus errores,
no les dira si esta bien o mal, sino que ellos intentaran corregirse a si mismos. Ella les explica

gue lo subrayado en los siguientes colores significa:

Rojo: Conector mal empleado.

Morado: Frase incoherente.
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Azul: Frase incompleta.

Verde: No pertinente-cambiar palabra o frase.
Naranja: No se entiende.

Negro: Repeticion de la palabra.

vvvvvv: Sobra”

ANALISIS

Para iniciar, es importante mencionar que esta categoria: Etapas del Proceso de Escribir, se dividio en pre-escribir,
escribir y re-escribir; segiin el modelo de Gordon Rohman citadas por Daniel Cassany®?, que es donde se llevan a
cabo los procesos de redaccién. En este sentido, en la primera subcategoria, pre-escribir, la docente envolvié a los
estudiantes en el propdsito de la prensa en la escuela en las que en un primer momento se “prioriza el aprendizaje
del uso verbal en contextos significativos para el aprendiz’®3, tal como lo propone el enfoque comunicativo. Es por
esto que invita a los estudiantes avanzados de la Modalidad de Comunicacion de la institucion para “incrementar
el grado de conciencia sobre la composicidén”* a través de la experiencia de ellos quienes al final los animan a
participar con la propuesta del periddico escolar, debido a la importancia de este dentro de la institucion gracias a
gue ofrece diversas modalidades a los estudiantes a partir de décimo grado. Flower y Hayes®, mencionados por

Camps, consideran que la redaccién empieza cuando se le presenta al escritor la representacion el problema. Aqui,

los estudiantes comienzan a comprometerse con el proceso de composicion, ya que a través de la exposicion de

82 CASSANY, Daniel. Describir el Escribir, como se aprende a escribir. Editorial Paidés, Espafia, 1989. P. 140
83 CASSANY, Daniel. Construir la escritura. Editorial Paidds, Barcelona, 1999. P. 149

84 |bid., p. 152.

8 CAMPS, Op. Cit., p. 7
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estos muchachos, entendieron la importancia de los medios de comunicacion en la escuela, en especial, el peridédico

escolar.

En el siguiente contexto significativo de comunicacion, la salida pedagoégica a las instalaciones de Vanguardia
Liberal, la docente muestra la formalidad de la escritura, en la que el estudiante comprende que no se escribe por
escribir, si no que detras de todo, existe un proceso serio. Los estudiantes tomaron conciencia de lo que tenian que
aprender y la docente fue presentando la comprension del significado del uso® en donde la forma tendria menos
importancia. Incluso aflor6 el componente motivador y emocional®’ pues gracias al cambio de ambiente, los

estudiantes tuvieron una predisposicion positiva para el aprendizaje.

Vygotsky citado por Cassany dice que “la interaccion constituye el medio fundamental de desarrollo de los procesos
cognitivos superiores que se utilizan en la composicion™, o sea, esta visita a los expertos del periédico mas
importante de la ciudad, ayudd a que los estudiantes adquirieran un determinado uso verbal al relacionarse con
quienes ya dominan el uso de la prensa, que lo trabajan de forma real y con quienes se identificarian pues era un
contexto real y compartido con ellos. Es asi que este contacto con ellos, les dio un conocimiento que enriqueceria

sus puntos de vista sobre el periddico escolar en la siguiente situacion significativa.

8 CASSANY. Construir la Escritura. Op. Cit., p. 163
87 CASSANY. Construir la Escritura. Op. Cit., p. 61
88 CASSANY. Construir la Escritura. Op. Cit., p. 142
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Seguido, el contexto significativo en el que comparan dos tipos de periddicos: el convencional y el escolar, el uno
introducido en la anterior situacién de comunicacion, y el otro, uno existente y olvidado en la institucion; se
consideraria como una fase de calentamiento®, ya que permitié introducir el objetivo que se persigue en esta
investigacion que es desarrollar la competencia textual por medio del periddico escolar. Igualmente, la visita del
profesor que tuvo a cargo el periédico escolar afios atras, hizo que gracias a su experiencia y su historia dentro de

la institucion con este, los estudiantes se animaran a continuar con su elaboracion, por ende, por su contenido.

Esta actividad se caracteriz6 por ser el impulso para que los estudiantes definitivamente se interesaran por ser ellos
los que escribirian el periddico escolar ese afio, de lo contrario, serian otros estudiantes los que lo elaborarian al
afio siguiente. Por tanto, se convierten ellos en los protagonistas del aprendizaje y con iniciativa para tomar
decisiones relacionadas con lo que seria el periddico escolar. Asi entonces, con la presentacion de esta situacion
auténtica o verdadera de comunicacion, nace de ellos su deseo de participar voluntariamente en la composicion de

las noticias que aparecerian en el periddico escolar y asi se desarroll6é un actitud positiva para escribir.

Para Daniel Cassany no hay duda de que las mejores tareas de composicion son las auténticas, es decir, las que
salen fuera del aula, tienen interlocutores y procesos comunicativos reales y obtienen respuesta; en otras palabras,
es indispensable determinar el destinatario real de los textos antes de empezar la redaccion, asi pues, habra un
aprendizaje mas significativo; en este caso, los lectores reales extraescolares®, la comunidad educativa, se les

presenta en esta etapa del proyecto con el fin de motivarlos e interesarlos para la composicién de sus textos. En

89 CASSANY. Construir la Escritura. Op. Cit., p. 165
90 CASSANY. Construir la Escritura. Op. Cit., p. 135
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conclusion, “aprendemos y usamos de manera mas eficaz el lenguaje en los contextos en que éste cumple con los
objetivos que deseamos que cumpla para unos destinatarios determinados... Las tareas deben tener contextos

claros y comprensibles para los estudiantes.”®*

Igualmente, en esta subcategoria de pre-escritura, los estudiantes desarrollaron procesos especificos para la
composicion de textos. En este caso, como primera medida, aunque ya estaba planeado hacerlo, ellos mismos
tomaron la iniciativa de organizarse por secciones en el periddico escolar, de esta manera sabrian sobre qué escribir
de acuerdo a cada una de las secciones del periddico, en otras palabras, se encaminaron los estudiantes a buscar
ideas sobre el tema a escribir. De otra parte, se tuvo en cuenta las preguntas de informacion general que toda noticia
debe contener para explorar el tema y conseguir el mayor numero de ideas, pues con base en estas respuestas
planearian su redaccion. Asi como también, se invité a los estudiantes a recolectar informacion por medio de la
entrevista y es cuando la docente se apoya en el profesor de periodismo para que les explique someramente como

hacer preguntas significativas para una entrevista.

Hasta aqui, la docente llevé a cabo estrategias de planificacién en las que los estudiantes tomaron decisiones sobre
lo que iban a escribir como destinatario, proposito y tema; y de ahi pasaron a la escritura del texto contrario al
modelo mas usual de la tarea compositiva en el que el docente le solicita al estudiante escribir en un determinado

numero de renglones, un texto de acuerdo a unas instrucciones que le plantea.

91 CASSANY. Construir la Escritura. Op. Cit., p. 210
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En la segunda subcategoria, se dio inicio a la escritura de la noticia, para lo cual, la docente se valido de un
organizador grafico en el que los estudiantes debieron consignar alli la informacion que habian recogido gracias a
la entrevista que hicieron. Este organizador grafico de la superestructura de la noticia se dividié en cuatro partes:
epigrafe, titulo, bajada, cuerpo; y seria su primer borrador. Al final, se constaté que los estudiantes hicieron uso de
su conocimiento adquirido en clase sobre lo que contiene cada parte para escribirlo en su noticia. Tradicionalmente,
organizar las ideas hace parte de la planificacion en la escritura en la que “consiste en organizar los datos
recuperados, que se han generado de manera cadtica, en una estructura organizada segun principios y criterios

acordes con los objetivos™?

Lo contenido en el cuadro fue la produccién intermedia o el primer borrador de su noticia, un material de apoyo que
para Cassany son instrumentos didacticos para la composicion, debido a que este esquema permitié como primera
medida, la generacion de ideas y la organizacion del contenido de acuerdo a las partes de la noticia. Y segundo,

animo a la lectura y la autorrevision.

En la dltima subcategoria, se da el proceso mas importante de la composicion: la revision o evaluacién de la
composicion, la cual, seguin Cassany, debe tener un caracter formativo®® y se integré a las tareas, en un primer
momento, a partir de la cooperacion entre iguales con el fin de que el estudiante pudiera mejorar tanto su proceso
de composicion y la calidad de su escrito. Entonces, no fue un ejercicio aislado, sino que a través del didlogo entre

comparieros, los estudiantes re-escribieron su noticia. Este tipo de interaccion se dio a lo largo de la aplicacién de

92 CASSANY. Construir la Escritura. Op. Cit., p. 70
98 CASSANY. Construir la Escritura. Op. Cit., p. 157
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la secuencia did4ctica, primero, aunque trabajaron solos, contaron con la ayuda de sus compafieros para darse
ideas durante la planificacion del texto y a organizarlas en el cuadro de la superestructura, asi como también, con
la seleccion del tipo de texto a escribir, informativo o argumentativo. Whitman, mencionado por Cassany, dice que
tener que explicar algo que se ha leido o escrito a alguien mas, demanda una actividad cognitiva superior a la de
hacer solo las mismas tareas escritas, sin poder explicarlo a nadie; ya que, requiere la capacidad de estructurar las
ideas propias sobre el texto a partir del punto de vista de la otra persona; favoreciendo el aprendizaje.

En ese sentido, Cassany, igualmente, explica que esta revision entre iguales mejora la produccién escrita y le aporta
informacion valiosa al autor y éste la puede usar para mejorar su texto, este “lector intermedio se convierte en un
colaborador <<al servicio>> del autor”®. Para lo cual, ella entregd unos criterios de correccion linglisticos estandar®
de superestructura, relaciones semanticas entre oraciones y contenido de la noticia; trabajadas en las diversas

actividades. Y luego, les dio un espacio de diadlogo entre ellos para que discutieran sus puntos de vista.

Ahora bien, para evitar caer en el error en el que el estudiante siempre espera que “el docente le marque los errores
y le anote sus soluciones correctas™® y una calificacién cuantitativa escalar®’, la docente investigadora les sefiald

sus equivocaciones para ser enmendadas en la que seria la version final de su noticia.

CATEGORIA

Superestructura

94 CASSANY. Construir la Escritura. Op. Cit., p. 219
9 CASSANY. Construir la Escritura. Op. Cit., p. 219
9% CASSANY. Construir la Escritura. Op. Cit., p. 220
97 CASSANY. Construir la Escritura. Op. Cit., p. 220

156



SUBCATEGORIAS

DESCRIPTOR

Partes de la noticia

Organizacion de la noticia

“Ella retoma las noticias que estuvieron trabajando de Vanguardia Liberal en la sesién dos y
les dice que ella les va a sefialar las partes de esas noticias pero que no les dira qué contiene
cada una de sus partes sino que ellos deberan deducirlo. Ella proyecta la imagen de las
noticias en el tablero y encierra cada una de las partes: titulo, epigrafe, bajada y cuerpo. Asi
pues, les da un tiempo para que piensen qué contienen cada una de sus partes y luego les
va preguntando. Se notan animados, responden acertadamente y la profesora completa lo
qgue van diciendo. Después, les muestra un video donde les explican cuéles son las partes de
la noticia y les pide tomar apuntes. Estan atentos la gran mayoria, excepto, por una nifia
durmiendo. Posteriormente, les dice cudles de esas partes obligatoriamente debe contener la
noticia de ellos: titulo, epigrafe y cuerpo. Pasa a la noticia de opinidn y les pregunta que en
gué cambia la noticia y qué no tiene de lo que ya saben que contiene el articulo informativo.
Se escuchan las opiniones, caen en cuenta que no tiene imagen, ni epigrafe, pero ella les
pregunta si se acuerdan del video anterior a este donde les hablaron del articulo de opinion,
uno de ellos lo dice: “no tiene ni forma” pero se pierde su participacion con el ruido, entonces
la profesora lo dice: “no tiene una estructura fija, es libre”, entonces sefala la estructura del
articulo de opinion en el tablero, les explica que pueden o no ponerle epigrafe.

A continuacion, les solicita que busquen una noticia del periédico, sefialen las partes y luego
gue intercambien el periddico con el compafiero de al lado para que corrijan si les quedo bien

o mal. Ella pasa por los puestos aclarando dudas.”
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ANALISIS

En consonancia con los aportes tedricos de Van Dijk relacionados con las estructuras textuales de las noticias de
prensa®, los tipos de discurso tienen una superestructura en donde su contenido semantico global esta ordenado
de manera l6gica. Asi que en esta categoria, la docente pidi6 a sus estudiantes que organizaran jerarquicamente el
contenido de la noticia de manera que guardara relacién con las normas que regulan los usos del lenguaje en el
contexto de comunicacion de la prensa escrita, es decir, que la superestructura de las noticias escritas por ellos se
adecuaran a su organizacion convencional. En palabras de Dijk: “...un relato de una noticia empezara, por lo
general, con titulares seguidos de un lead, que introduce o resume; después tenemos el “cuerpo” de la historia”®®

Ana Camps menciona que para Bereiter y Scardamalial®, los escritores utilizan determinadas estrategias que le
permiten cumplir con la tarea encomendada y una de esas es la basada en el conocimiento de las superestructuras
textuales o la forma global'®* de un discurso. En esta categoria, por tanto, la estructura del tipo de texto, en este
caso, la noticia y su contenido, indicé a los estudiantes dénde poner cada idea, es decir, permitié6 ordenar las
macroproposiciones®? u oraciones para que su discurso quedara completo. En este sentido, estos tedricos opinan
que “la estructura no estaria... al servicié de los contenidos que se quieren vehicular, sino que, por el contrario, los

contenidos servirian a la superestructura”©3

%8 DIJK, Teun Van. Estructuras textuales de las noticias de prensa. Traduccion del inglés: Nuria Roig. Analisi. Quaderns de comunicacio i
cultura, 7/8. [en linea]. Marg. 1983, pp. 77-105. Disponible en
http://lwww.discursos.org/Art/Estructuras%?20textuales%20de%20las%20noticias%20de%20prensa. pdf

% |bid., p. 85

100 CAMPS. Op. Cit., p. 11

101 D|JK. Op. Cit., p. 53

102 DIJK. Op. Cit., p. 55

103 CAMPS. Op. Cit., p. 12
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Asimismo, los estudiantes, al conocer lo que debia contener cada parte de la noticia, tuvieron algo que escribir, no
lo hicieron sélo para cumplir con el compromiso adquirido y no escribieron sobre cualquier cosa que se les vino a la
mente en ese momento, sino que fue algo pensado y planeado; por consiguiente, los aspectos de la estructura
textual fueron necesarios para activar en la memoria a largo plazo los contenidos semanticos, como lo explica
Camps. Cualquier texto, para Cassany, ya sea corto o largo, tiene una forma jerarquica que le ayudara al lector a
comprender el texto, asi pues, los estudiantes comprendieron que debia tener un titulo, epigrafe, bajada y cuerpo;
y siguieron ese modelo de organizacion.

CATEGORIA

Elementos del contenido de la noticia

SUBCATEGORIAS | DESCRIPTOR

Preguntas de | 5Q

informacion “‘D: Me van a responder lo que saben hasta el momento de cémo, ¢cuando, por qué... hasta
el momento cual de estas preguntas saben de cada noticia?

EZM: Sobre la actividad del Halloween. ¢Qué paso? Celebracion del dia del nifio con
actividades ludicas. ¢ A quién le sucedi6? A la comunidad educativa. ¢, Cémo sucedi6? Con la
colaboracion de diferentes ramas. ¢ Cuando sucedid? Fue el dia martes 31 de octubre en la
jornada de la mafana. ¢ Donde sucedi6é? Colegio INEM. ¢Por qué? Esta actividad se realizo

en conmemoracion al dia del nifio con la ayuda de toda la comunidad inemita.”

Tipologia Textual Texto informativo Vs Texto argumentativo
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“‘Docente: Hoy finaliza la inscripcidn para formarse a distancia o virtualmente en el sena; y la
otra es lo que la tierra no perdona. Quién quiere escribir las diferencias entre estas dos
noticias.

ECZ: La primera es de educacion y la segunda es ambiental.

Docente: Bueno, el tema, no?

EJC: Que la primera es informativo.

ECZ: Las dos estan informando.

EZM: La segunda es de opinién.

EER dice que ya sabe la diferencia: “En el informativo, apenas esta lanzando la noticia y en
la opinién, la persona ya sabe sobre qué va a escribir”. ECZ: “Dice su punto de vista”. Término

gue utiliza la profesora para confirmar la diferencia entre ambos tipos.

EDS: Es un hecho confirmado que sucedio
ECZ: En el primero narra los hechos tal cual al pie de la letra como sucedieron, en el segundo,

los narra bajo un punto de vista

D: Hadganme ese cuadrito, por favor. ¢ Ya lo tienen? Aunque ya dijimos algunas cosas de las
diferencias entre el texto argumentativo y de opinion, por favor, ustedes alla solitos en el

cuaderno escribanlas, qué diferencias encuentran entre un texto argumentativo y de opinién.
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Algunos ya dieron unas pistas sobre esto. Entonces, qué entienden ustedes por texto

informativo y qué entienden por texto de opinién y escribanlo ahi en ese cuadro, su opinion.

Después de un tiempo.

D: ¢ Qué escribieron?

EDS: Que es un hecho confirmado que sucedio.

ECZ: El primero narra los hechos tal cual al pie de la letra como sucedieron, el segundo los
narra bajo un punto de vista.

EYM: Informa un suceso y opina sobre algo o alguien.

EDS: Es un hecho confirmado que sucedié.
ECZ: En el primero narra los hechos tal cual al pie de la letra como sucedieron, en el segundo,

los narra bajo un punto de vista.

D: Todos los de opinion, asi sean de otra rama, siéntense aqui... Por favor, saquen los
apuntes del articulo de opinién, lo que escribieron acerca del articulo de opinion. Quién
escribié bien como se podria estructurar el articulo de opinion.

EDS: Preposicion breve, ejemplos y valoracién. Incidente, analisis y valoracién. Hechos,

informacion, ejemplos y valoracion.
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D: Esto es lo que debe contener el cuerpo del articulo de opinidon. Qué van a hacer, van a
escoger uno de los tres. Sin embargo, el que mas se les facilita a ustedes es...
EZM: El tercero.

D: El tercero. Hablar de lo que sucedid, presentar los hechos. Los que tienen lo del Halloween
quiénes son. (Levantan la mano tres estudiantes) Hay tres. Hechos, qué sucedid, el 31 de
octubre a las 7 de la mafana los estudiantes del INEM se reunieron, etc, etc y empiezan a
contar qué sucedid. Luego, dan ejemplos, si no tienen ejemplos pueden omitir esta parte, si
por ejemplo, saben también de algun otro colegio que haya celebrado el Halloween, lo pueden
meter ahi, o informacion adicional... y van a dar una valoracién, qué es dar una valoracion,
es decir su punto de vista... es dar su punto de vista a cerca de estos hechos que
acontecieron, me parecié muy bueno porque nos dieron chitos, porque nos dieron gaseosa,
ademas, vino la emisora tal, si es que vino, o en esa parte fall6 el colegio porque no invit6é a
ningdn grupo musical importante, porque hubiéramos querido bailar con Rumba Estereo, dan
su punto de vista al respecto.

EZM: ¢ Profesora y si algo no ha ocurrido?

D: Entonces se habla en futuro.”

ANALISIS

Con respecto a los intentos de establecer tipologias de textos basadas en sus caracteristicas estructurales que ha

realizado la linguistica textual, Camps comenta al igual que Teberosky, que ha permitido la ensefianza de los tipos
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de textos en las escuelas; en consecuencia, en este caso, se le proporcioné a los estudiantes los tipos de textos
gue podian escribir informativo y argumentativo de acuerdo a la tipologia mostrada en los Lineamientos Curriculares,
puesto que la institucibn debe ocuparse de trabajar el desarrollo de las competencias comunicativas para
comprender y producir textos orales y escritos con sus caracteristicas particulares: “texto descriptivo, texto
argumentativo, texto narrativo, texto periodistico, texto poético, etcétera; y sus usos en situaciones de comunicacion

y significacion...”04

En esta subcategoria, la docente abordd el contenido de la noticia, haciendo énfasis en las respuestas a las
preguntas de informacion que toda noticia debe tener o las 5Q (five questions) en inglés, asi como también el tipo
de texto. Ahora bien, ellos decidieron qué tipo de texto escribir, dependiendo de la motivacion y la intencion por las
cuales los estudiantes querian: informar o dar una opinién acerca de algun suceso, ya que, como se explicé en la
etapa de pre-escritura, ellos se organizaron de acuerdo a las secciones del periddico escolar y entre éstas estaba
la de opinién. Es por esto que los que escogieron el texto informativo se preocuparon por presentar un texto
organizado cronoldgicamente, referenciando acontecimientos reales ocurridos dentro de la institucion; mientras que
los que escogieron el argumentativo, ademas de presentar la informacién de algo que sucedié, dieron su punto de

vista al respecto.

Al respecto del articulo de opinion, surge de la necesidad cuando ellos espontaneamente piden que una de las
secciones sea de opinion, pues en el analisis que le hicieron al periddico de Vanguardia Liberal se muestra. Asi

entonces, la docente aborda las diferencias entre este tipo de texto y el de informacion.

104 | INEAMIENTOS CURRICULARES. Op. Cit., p. 31
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Para finalizar, conocer el tipo de texto y tema tuvo una notable influencia en la calidad final del texto porque
contribuy6 a la gestion y control adecuado de los procesos de planificacion, textualizacion y revision® de las noticias
de los alumnos.

CATEGORIA

Caracteristicas linguisticas de lo escrito

SUBCATEGORIAS | DESCRIPTOR

Coherencia Macroestructura Semantica

-Macrorreglas

e Supresién

105 CAMPS Ana. Miradas diversas ensefianza aprendizaje composicion escrita. En: Lectura y Vida, Revista Latinoamericana. Diciembre,
2003, vol. 4, p. 4
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Estudiantes de industrial van al concurso de robatica y se Hevan el tercer lugar
El club de robética

El pasado 24 de octubre del afo 2017, los estudiantes del club de robética de 109 grado,
fueron al colegio Santander a participar con su proyecto y obtuvieran el 3cer puesto.

Proyecto que se llevd a cabo por el ingeniero Diego Anaya, docente de nuestra institucion
cuando llego a las instalaciones, 1a rectora de entonces Gabriela le pide que reabra el club,
efectivamente el acepta y empieza a trabajar,

Elingenlero Diego Anaya comento: “Se reactiva €| club de robotica en el que j0s muchachos
empiezan a {rabajar, ellos trabajan con todg Tipd de robots moviles Tn este Club participan
estudiantes desde el grado 6% hasta el grado 115"}

p—

Los jévenes de este club han participado en dos concursos en los cuales han quedado de
segundo y tercer lugar,

Las metas que se plantean son acumular puntos para asi obtener un premio nacional o

internacional.

Periodista: Joel Andrés Carrerio Lopez

Grado: 9-11

e Generalizacién y construccion

Loy 03\\6\0\\*?‘-3 32 whishal- Melolisier’ a SN0 3R {raden
Iran Pm E'\ n\v\qt ?U"S\O, Q\ '@ m‘m\
Geawn  poddgos  paven O G W50, Sagy o
e e\ 0 Gt do o el Yee Ques\o/.m\
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Cohesion

e Concurso con conectores: Haciendo uso del Video Beam.

For tanto
Por o tanto
Por lo qua
Pargue
Pues
Por consiguiente
Luego
Tanto.,. que
Con que
ASl que

* Estay enfermo, no puedo salr de cata y hoy se
curnple el plazo de enfregq,

terdrd que ir mi padre en mi lugar.

e Lectura de noticias para reconocer el uso de los conectores.

“Les solicita sacar el periddico, les recuerda que en una clase habian escogido una noticia

para hallarle la superestructura, no recuerdan, pero ella les dice cudl fue, luego les pide que

saquen el listado de conectores y que identifiquen en esa noticia qué conectores utilizé el

periodista. Estan concentrados leyendo el periddico. Después de unos minutos, solicita a

varios voluntarios escribir los conectores en el tablero que encontraron en su noticia. Les

indica que a la mayoria de los conectores se les escribe una coma después, asi que les

pregunta cuales son.”
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e Escritura de parrafos con conectores.
“D: Necesito que por favor me lean sus ejemplos, los que hicieron el parrafo, o me dan el
cuaderno y yo lo leo para que sus compafieros que no han entrado a esas dos clases sepan

coémo se hace un parrafo con conectores.

EZM: Los estudiantes molestan, sin embargo, cuando llega la profesora se callan, asi evitando

algun regafio. Por su parte la profesora tiene calma.

D: Como les da pena, entonces yo lo leo, (toma el cuaderno de EAC): “Hoy los estudiantes de
sexto y séptimo grado” vamos a hacer algo, cuando yo pronuncie un conector, ustedes dicen
“conector” a ver si ya se los aprendieron de memoria. “Hoy los estudiantes de sexto y séptimo
grado se presentaran en el auditorio mayor, por lo tanto, los demas estudiantes asistiran al
auditorio. Ademas, se perderan las ultimas horas de clase. Hasta ahora, los alumnos ensayan
para darles una excelente presentacion a los estudiantes, mientras tanto, los profesores
coordinan y arreglan todo.” Otro parrafo: “Samuel salié con sus amigos al cine, aunque tuvo
discusiones, todo salié bien. Por otra parte, Samanta perdio su celular porque estaba distraida
hablando con un chico, sin embargo, el joven, muy amable ayudo6 a buscar el celular, pero no
consiguio encontrarlo. Ademas, después de esto, por fin, entraron a cine y disfrutaron la

pelicula.”
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ANALISIS

El saber gramatical'®® se ha relacionado estrechamente con la composiciébn porque se generan numerosas
situaciones de reflexion y se abre la puerta al andlisis gramatical. Segun el modelo para ensefar a escribir
enmarcado en la reflexion linguistica dice que “el aprendizaje de conocimientos sobre la lengua y el desarrollo de la
capacidad de reflexion sobre la estructura que tiene y la forma como se usa, tienen indiscutiblemente muchos puntos
de contacto con la ensefianza de la composicion”'°’ por lo que ineludiblemente durante el transcurso de la propuesta
de intervencion se abordd el saber linguistico relacionado con la coherencia y el uso de conectores para componer
noticias. Ademas, porgue el tipo de conocimiento gramatical puede ser util para el estudiante en la medida en que
incida directamente en las necesidades comunicativas, en este caso, los estudiantes emplearian los conectores en

sus noticias pues en “la creacion de significados en cada contexto”'°® es donde los estudiantes les hallarian sentido.

Para Cassany, determinar el grado de coherencia de un texto resulta dificil por el dinamismo del significado y por
su dependencia del contexto, sin embargo, para introducir ese concepto de gramaticalidad en el &mbito textual
dentro de esta investigacion, la docente se valié de diversas estrategias didacticas. En primer lugar, por medio de
un video en el que los estudiantes leyeron carteles incoherentes para nuestro contexto con el fin de llamarles la

atencion para que sus escritos fueran coherentes; y también recurrié a dos aspectos como:

106 CASSANY. Construir la escritura. Op. Cit., p. 178
107 CASSANY. Construir la escritura. Op. Cit., p. 178
108 CASSANY. Construir la escritura. Op. Cit., p. 181
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1. Lafuerza ilocutiva y perlocutival® que introdujo en la etapa de pre-escritura en la que hizo correlacién entre
el propésito de los estudiantes como autores de sus noticias, su contenido semantico y la situacion
comunicativa; y

2. A la estructura y progresion de la informacion'® en la que los estudiantes organizaron los datos en la

superestructura de la noticia.

Pues bien, el modelo de la comprensién y produccion textual de Van Dijk!!! posibilita entender que un discurso esta
coherente sélo si sus respectivas oraciones y proposiones estan conectadas, y Si esas proposiciones estan
organizadas globalmente al nivel de la macroestructura, es decir, aquel “conjunto de relaciones o vinculos de
significado que se establecen entre distintos elementos o partes del texto (palabras, oraciones, apartados) y que
permiten al lector interpretarlo con eficacia.”*'? Es por esto que la docente les entreg6 la version final de la noticia,
no al mismo estudiante/autor, para que le hallaran la macroestructura a través de las microrreglas de supresion de
la informaciéon no relevante, subrayandola; y luego, con la generalizacion y construccién, escribiendo una
proposicidon que encerrara “el mismo hecho denotado por la totalidad de la secuencia de proposiciones”!'3 de sus

noticias. Pues si fue posible construirla, se pudo decir que estaba coherente globalmente.

109 CASSANY. Construir la escritura. Op. Cit., p. 82

110 CASSANY. Construir la escritura. Op. Cit., p. 82

111 DK, Van; KINTSCH, Walter. Psycologiacl Review:Toward a Model of Text Comprehension and Production. American Psychological
Association. Volumen 85. NUmero 5. septiembre 1978. P. 365

112 CASSANY. Construir la escritura. Op. Cit., p. 82

113 D|JK. Op. Cit., p. 48
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Por otro lado, en la fase del diagnostico, se detectaron en los estudiantes dificultades a la hora de sostener las
oraciones unidas entre si, es decir, el empleo de conectores fue casi nulo. Por este motivo, la docente promovio el
uso de conectores a través de un concurso, ya que el juego es visto “como elemento primordial en las estrategias

para facilitar el aprendizaje”!!4, entonces se convirtié en una herramienta didactica para ensefiarlos.

Asi que, los estudiantes conocieron con precision cuando emplearlos no sélo en sus escritos, sino que ellos tuvieran
bien en claro el concepto con el fin de poder referirse a ellos a la hora de darle una valoracion a sus compafieros
en la etapa de coevaluacion. De esta manera lo explica Zayas citado por Cassany: “El aprendiz debe conocer y
poder usar con precision los conceptos y los términos técnicos mas habituales de la lengua... Es evidente que

cuanto mas elevado sea el dominio de estos conceptos mas preciso y analitico podra ser el intercambio.”'>

CATEGORIA

Ambiente de Aula

SUBCATEGORIAS | DESCRIPTOR

Mediacién Docente | Uso de materiales y recursos contemporaneos

e Herramientas tecnoldgicas

Videos

114 TORRES, Carmen Minerva. El Juego como estrategia de aprendizaje en el aula. P. 126. Disponible en:
http://cmapspublic3.ihmc.us/rid=1K46P61TY-13DC539-TR3/Juego%20en%20el%20aula%20Camen%20Minerva%20Torres. pdf
115 CASSANY, construir la escritura. Op. Cit., p. 179
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‘Les muestra un video para que terminen de completar el cuadro en la parte del texto

informativo  https://www.youtube.com/watch?v=aGdynFxuCsk Los estudiantes toman

apuntes. Luego, observan otro video relacionado con el articulo de opinidn:

https://www.youtube.com/watch?v=GNt1lmYeSXIqg.”

Computadores:
“Van a ir a la sala de informatica a pasar la noticia en limpio con las correcciones de los
evaluadores y en la siguiente clase recibiran la noticia con las sugerencias de la profesora

para que vuelvan a reescribirla...”

Instruccién docente

e Didlogo y asesoria con la docente.

e Expertos en el tema

1. Visita del docente fundador del primer periddico escolar en la institucion.

2. Visita del docente de periodismo de la institucion.

3. Visita del disefador grafico del periddico escolar NOTI-INEM: “Asiste a clase el disefiador
del periddico, se los expone, quedaron sorprendidos de cdmo quedara, sugieren poner los

nombres de ellos al final de las noticias, y preguntan por qué algunas noticias no aparecen.”
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https://www.youtube.com/watch?v=aGdynFxuCsk
https://www.youtube.com/watch?v=GNt1mYeSXIg

Actitud del | Autorrequlacion

Estudiante La profesora le explica a los estudiantes que se le ha dificultado encontrar un aula de
informatica para pasar la noticia en computador entonces sacaran la noticia a mano en una
hoja en blanco que ella les entregard y les dice que su noticia sera evaluada por otro
compariero. El trabajo sera individual, les dice que es para que se concentre porque seria un
segundo borrador y practicamente es como va a quedar la noticia. Les recuerda que no deben
estar repitiendo palabras, que los conectores deben estar bien empleados y letra bonita para
gue el compafiero que le va a revisar la pueda entender. Les dice que omitan los nombres de

las partes de la noticia.

ANALISIS

Las consecuencias para la ensefianza de la escritura “se resumen en la necesidad de intervencion del maestro
durante el proceso de escritura, en la conveniencia de enfocar selectivamente la ensefianza de los conocimientos,
habilidades y estrategias necesarios sin perder de vista la actividad global y en la necesidad de ensefar unos
procesos adecuados para que la escritura pueda llegar a ser instrumento de conocimiento”''6; es por esto que en
esta investigacion, la mediacion de la docente a través de diversas actividades de ensefianza/aprendizaje y su
asesoria durante el proceso fue fundamental para desarrollar la competencia textual de los estudiantes. Cassany

afirma que el principal instrumento de aprendizaje es hablar, escuchar, conversar e interactuar; en pocas palabras,

116 CAMPS, Ana. Modelos del proceso de redaccion: algunas implicaciones para la ensefianza. Universidad Autbnoma de Barcelona. 1989.
P.1
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el aprendiz habla de lo que escribe con compafieros y docentes. El didlogo con la docente investigadora y con los
expertos en el tema fue una manera de captar ideas, desarrollarlas, interpretarlas y prepararlas para la escritura.

Es evidente, de igual manera, que los diferentes contextos significativos de comunicacién presentados en la
propuesta de intervencion promovieron la interaccion entre la docente y los alumnos que generé un ambiente de
familiaridad que ayudoé para que no hubiese restricciones. Para tedricos como Scinto citado por Cassany la oralidad
es indispensable para adquirir el cédigo escrito!!’, es decir, que los alumnos acceden al escrito a través de la
mediacién del didlogo; es por esto, que su participacion oral, paulatinamente, se fue haciendo mas significativa a
medida que se daban estos espacios y que a través del conocimiento que iban adquiriendo, ellos se sentian mas

seguros de si mismos para intervenir en clase.

De igual modo, Diaz-Barriga y Hernandez motivan a los profesores a que privilegien estrategias didacticas que
conduzcan a los estudiantes “a la adquisicion de habilidades cognitivas de alto nivel, a la interiorizacién razonada
de valores y actitudes, a la apropiacion y puesta en practica de aprendizajes complejos, resultado de su participacion
activa en ambientes educativos experienciales y situados en contextos reales” 118 por esta razén, las estrategias
ofrecidas por la docente correspondieron a las caracteristicas propias de cada etapa de la escritura de textos. En
situaciones donde ella se vio inexperta en el tema, acudié a otros docentes para apoyarse y asi poder incidir en
mejorar la capacidad de redaccion de sus estudiantes.

117 CASSANY. Construir la escritura. Op. Cit., p. 144

118 DIAZ, Frida; ARCEO, Barriga, ROJAS HERNANDEZ, Gerardo. “La funcién mediadora del docente y la Intervencion Educativa”. En:
Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. Tercera edicion. México, D. F. McGraw-Hill, 2010.
P.2
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Ahora bien, son las concepciones psicopedagogicas de Vigotsky acerca de la interaccion entre el estudiante con el
adulto y entre iguales las que han repercutido en las teorias sobre los procesos de escritura. De manera que la
interaccidn durante todo el proceso con la docente, asesorandolos, dandoles ideas y guiandoles el trabajo; fomentd
la autonomia de los estudiantes en su escritura, en el que ellos se apropiaron de su texto, no fue la docente quien

les impuso y los estudiantes pudieron encontrar su propia voz y su estilo personal.

Igualmente, la docente dispuso dentro del aula de clase los recursos mas corrientes para la composicion: videos y
computadoras. Los primeros para captar la atencion de los estudiantes en ciertos momentos donde una clase
magistral seria aburrido. Es por ello que se apoy6 de videos interesantes para presentar el contenido gramatical. Y
de computadores para hacer uso de los diccionarios y correctores ortograficos en la web.

En cuanto a la actitud de los estudiantes, ellos tomaron responsabilidades discursivas''® sobre su escrito cuando
se autorregularon, es decir, cuando decidieron qué quisieron escribir y como lo iban a escribir, no sin antes recalcar
gue la mediacién de la docente fue indispensable para que lo hicieran, ya que es ella quien les presento a través de
diversas estrategias de ensefianza/aprendizaje opciones para realizarlo en la planificacion del proceso y en la
estructura del escrito que se iria a realizar, es decir, en la textualizacion'?° o elaboracién del producto, en este caso,

la noticia para el periédico escolar. Aunque estos procesos de reflexion se desarrollan en la mente del autor'??, o

119 CASSANY, Daniel. Decélogo didactico de la ensefianza de la composicion. Universitat Pompeu Fabra, Barcelona. P. 2
120 CASSANY. Construir la escritura. Op. Cit., p. 71
121 CASSANY. Construir la escritura. Op. Cit., p. 68
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sea, de los estudiantes, se manifestaron en la composicion cuando se constatdé que los adecuaron al contexto de

comunicacion.

175




12. HALLAZGOS

Para dar respuesta a la pregunta de esta investigacion: ¢De qué manera el
Peridodico Escolar desarrollé la competencia textual de los estudiantes del
grado noveno de una institucion educativa publica de Bucaramanga? Es
fundamental contrastar los resultados obtenidos en la prueba de entrada con los

de la de salida.

Como primera medida, en la fase del diagndstico se llevo a cabo una prueba de
entrada a 35 estudiantes de noveno grado, en la que ellos debieron componer
un texto relacionado con algun acontecimiento importante sucedido en
Bucaramanga, cuya valoracién se dio en 4 niveles, siendo 1 el minimo y 4 el
méaximo donde se analizaron los siguientes criterios basados en la intencion,
finalidad comunicativa, el contexto y la organizacion de los elementos tales como
la adecuacién, coherencia, cohesion y estructura de una noticia; los cuales
también se tuvieron en cuenta en la prueba de salida, en otras palabras, en la
producciéon de una noticia para ser publicada en el periédico escolar de la

institucion.

Para empezar, los estudiantes presentaban al inicio de esta investigacion
debilidades muy marcadas en cada una de las propiedades del texto antes
mencionados. Se tiene en primer lugar, que, en la etapa de diagndstico, aunque
la gran mayoria adecud su texto al propdésito comunicativo que fue contar una
noticia, luego de la implementacion de la secuencia didactica se evidencia que
los estudiantes se ajustaron a las exigencias de una noticia: informar de un hecho

sucedido en la institucion educativa para ser publicado en el periédico escolar.

Tal es el caso de la siguiente noticia que EZM escribid. Ella ajusté su
composiciéon al tema y propdésito, que era escribir una noticia para el periodico
escolar; ademas que su registro y tono fueron siempre adecuados al medio de

comunicacion que se habia escogido como se muestra a continuacion:
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‘FESTIVAL DEL TEATRO
ESTUDIANTES DE ACADEMICO COMUNICACION DAN A CONOCER
OBRAS TEATRALES

Los estudiantes de académico comunicacion elaboraron exposiciones de
teatro para mostrar a la institucion educativa INEM sede A.

Esto dio como fin exponer sus habilidades teatrales, asimismo se
presentaron obras estelares conllevadas por drama y comedia.

Este festival trajo como beneficio enriquecer a los alumnos asi llegando a
apropiarse de sus capacidades y talentos, no s6lo hubo obras teatrales,
sino que también se contd con una interpretacion musical realizada por un
estudiante de comunicaciéon mas conocido como “MARKEZ RAP”.

El contenido de cada una de las obras hizo que la comunidad INEMITA
se gozara de una tarde teatral alrededor de risas y emociones. Este
festival finaliz el dia viernes 17 de noviembre del 2017 robandose toda la
atencion del publico.

Contaron con la participacion de compafieros de distintas ramas y
docentes ayudandoles a una mejor presentacién y buen desemperfio,

haciendo de todo esto una buena semanay por supuesto un gran festival.”

Entendida la adecuacion como la propiedad en la cual los textos son adaptados
segun la situacion comunicativa, hizo que la docente investigadora presentara el
contexto significativo de comunicacion de la noticia que los estudiantes debian
escribir a través de diversas actividades acertadas en la etapa de pre-escritura
como la exposicion de estudiantes avanzados de comunicacion (propésito de la
prensa dentro de la institucion), la salida pedagégica (formalidad de la escritura)

y el andlisis organizativo del antiguo periodico escolar (destinatario).

De otro lado, en cuanto a la coherencia de las noticias redactadas por los
estudiantes se puede ver que hubo un avance, pues al inicio, 9 estudiantes
escribian informacion minima que dificultaba reconstruir el sentido global.

Mientras que en la prueba de salida, ninguno se ubica en ese nivel y se evidencia
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que aungue algunos aun permanecen en el nivel 2, de la totalidad de estudiantes,
21 se hallan en los niveles 3 y 4 en los que el 42% de ellos incluyeron datos
completos en sus noticias que responden a las preguntas qué, quién, cuando,
donde y como sucedid, como lo hizo ECZ quien cuenta que se realizé una
celebracion (corresponde al qué paso), el 31 de octubre (cuando), en el colegio
INEM (donde) y se realizaron distintas presentaciones (cémo):

“El martes 31 de octubre del 2017 los estudiantes del INEM disfrutaron
sanamente del Halloween.

Comunidad educativa del INEM celebra el dia de Halloween

El 31 de octubre del 2017 los estudiantes de INEM gozaron del dia de
Halloween en las horas de la mafiana, donde principalmente las ramas de
comunicacion y promocién se encargaron d realizar el evento. Ademas,
se hicieron diversas presentaciones y se disfruté de buna musica.

Los estudiantes de la rama comunicacion, fueron los principales autores
del evento ya que de ellos surgié6 la idea de traer la “Mansion del terror” la
cual se abri6 a los estudiantes a partir de las 8:00 am. Seguido de esto se
realizaron distintas presentaciones, como bailes creados por algunas
ramas, también se contd con la presencia d la emisora rumba la cual
calent6 el ambiente con su musica, y realizé concursos de canto y baile.
Se observaron actos en bicicletas hechos por jévenes, taekwondo, break
dance por consiguiente se realizd el concurso mejor disfraz. Todo esto

finalizo cerca d las 12:15 am y asi culmino este grandioso dia.”

Asi pues, con este ejemplo, se puede ver que es posible hallar la
macroestructura semantica o la coherencia global de la noticia: “Celebracién del

dia de Halloween a cargo de las ramas de comunicacion y promocion.”

En suma, los avances en cuanto a la coherencia textual de los estudiantes se le
atribuyen a las estrategias implementadas por la docente en cuanto a la
seleccion del tema que se dio cuando se organizaron los estudiantes en las

diferentes secciones del periddico y la organizacién de sus ideas de manera
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l6gica en la superestructura de la noticia. Estas tareas promovieron la
construccion de sus textos coherentemente en términos de la presentacion de
informacion suficiente como en este otro caso de la noticia de EAC quien ahondo
en cada una de las respuestas de informacion general para la presentacion de

su noticia:

“‘Embellecimiento de la institucion por los estudiantes de undécimo, rama

industrial modalidad metalisteria.

NUESTRO INEM CADA DIA MAS BELLO

A principios del mes de octubre nuestro personero y los estudiantes del

grado undécimo industrial modalidad metalisteria instalaron los nuevos
arcos de banquitas, baloncesto y microftutbol en las canchas de las
cafeterias.

Proyecto que se llevo a cabo con la colaboracion del docente Edilberto
Sierra, los estudiantes de metalisteria y nuestro personero Andrés Rojas.
Gracias a que él fue quien patrocino esto, y ademas dispuso de dinero,
materiales y compromiso; inspirando a los demas alumnos de metalisteria
y claro el apoyo del docente.

“‘La elaboracién de esto se llevd a cabo por ustedes los estudiantes,
puesto que me di cuenta que aparte de hacer mas bella la institucién

ustedes los iban a aprovechar e incluso disfrutar. Por otra parte el proyecto
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se hizo para que en sus descansos jueguen y se diviertan de una manera
diferente no solo dando vueltas por todo el colegio, y porque me di cuenta
gue ya nadie, mejor dicho pocos practicaban deportes e incluso jugaban
aqui, pues ahora se ven llenas las canchas y, ademas se llevo a cabo el
campeonato de banquitas femenino. Yo solo espero que los cuiden y les
den un buen uso” fueron las palabras de Andrés Rojas.

Entonces, solo se espera que nosotros los estudiantes los aprovechemos,
demos buen uso y ademas cuidado, para beneficio de si mismos y para
los nuevos alumnos inemitas que lleguen.

“ Por mi parte me parece buena idea, pues hay estudiantes que les gusta
e incluso nos gusta disfrutar descansos u horas libres practicando
deportes, ademas gracias a Andrés ahora es mas sencillo y didactico un
descanso, aunque ayuda a la buena imagen que merece tener nuestra

institucion” fueron las palabras de un estudiante de décimo grado.”

Al seqguir con la observacion de los resultados en cuanto a la coherencia textual,
se hall6 que el 57% de los estudiantes aun necesitan escribir informacion
suficiente para que el lector de sus noticias entienda en forma general su
contenido. Entonces, se constaté que muchos escritos estaban incompletos o
con informacion insuficiente sobre lo que querian escribir y por esta razén estos

estudiantes estuvieron entre los niveles 2y 3.

En conclusiéon, en este punto, hay que insistir en que para la escritura de un
hecho noticioso se necesita conocer bien el tema y para esto se requiere que el
periodista recolecte informacion detallada para que a la hora de redactarla esta
quede completa. Un ejemplo claro es el de EMB quien presento6 ideas que no

profundizd, ni las estructurd en la superestructura de la noticia:

“Los profesores de la rama de agropecuaria invitan a los estudiantes a
gue elijan esta rama la cual es la que genera grandes beneficios a la
institucion, por lo tanto esta rama es una de las mas rentables. Al terminar

nuestro ciclo escolar los estudiantes tienen la ventaja de montar su propia
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microempresa por el conocimiento adquirido en la granja, por ejemplo la
transforma de materias primas en productos de uso cotidiano o el cuidado

y proteccion de animales.”

El otro criterio de valoracion que se tuvo en cuenta fue la cohesion de sus textos,
relacionado con la cantidad de conectores que emplearon adecuadamente. Se
constata que de acuerdo a los resultados, hubo un progreso que aunque no tan
significativo, permitid que 9 estudiantes alcanzaran a posicionarse en el nivel 4
cuando ninguno de ellos lo habia logrado en la prueba de entrada. Un ejemplo
tangible es la noticia de EYM:

“‘Aproximadamente 300.000 mil pesos, fueron recolectados para la
decoracion del auditorio mayor para la realizacion del English Day.
ENGLISH DAY

El pasado mes de octubre en el auditorio mayor de la institucion, se realizé
una actividad por parte de la rama de PBI, en la cual los estudiantes
pusieron a prueba sus competencias en idiomas; principalmente en el
habla.

La actividad fue realizada por parte de la modalidad de idiomas, donde se
realizaron diferentes actividades. De hecho, en la mafiana se realizd el
Spelling Bee, obras de teatro y karaoke. Pero, en la tarde solo se hizo el
concurso de canto por lo que las jornadas trabajaron de manera individual.
Hubo varias complicaciones. “lo mas dificil de esta actividad fue conseguir
el permiso de los profesores para ensayar lo que cada estudiante iba a
realizar” fueron palabras de la docente Amanda, directora del
departamento de idiomas.

Por otra parte la rama no pudo conseguir suficiente presupuesto para la
decoracion por lo que casi se cancela en programa.

A pesar de dichas complicaciones finalmente, se disfrutd de la actividad
gue con mucho esfuerzo, la rama de PBI pudo realizar. Asi se pudo

aprender culturas de los paises estudiados en la institucion.”
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Como se puede ver, EYM en su noticia utilizé variados conectores
correctamente, tales como: de hecho, pero, por otra parte, a pesar de y asi.

Se puede decir en este punto que no sélo los 14 estudiantes que se hallaron
entre los niveles 3 y 4, sino que también los demas, pudieron emplear al menos
mas de un conector apropiadamente a través de las tareas de promocion para
Su uso que se realizaron durante la aplicacion de la secuencia didactica como el
concurso, el reconocimiento de conectores en otros textos y la escritura de
parrafos empleando conectores. Estas actividades impulsaron la manera en que

los estudiantes debian relacionar y unir las distintas oraciones en sus noticias.

En cuanto a la estructura de sus composiciones, se evalué en la noticia que
tuvieran al menos el cuerpo y tres o mas de sus componentes de la noticia. Por
tanto, con base en los resultados de la prueba de salida se concluye que 27
estudiantes al final sabian cudl era la superestructura de acuerdo a su funcion,
conocidas como el epigrafe, titulo, bajada y cuerpo; tal como lo hizo EDS en su

noticia en la que se le pueden sefialar claramente sus partes:
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“El nuevo periédico escolar

El grado 9-11 revive el periddico escolar. Epigrafe

Los estudiantes del grado 9-11 con la ayuda de Johana Luna, Vanguardia

Bajada

Liberal y el Colegio INEM trajeron de vuelta el periddico inemita.

Los estudiantes de 9-11 fueron a mediados de septiembre a Vanguardia
Liberal para aprender el proceso de realizacién de un periddico con la
docente Johana Luna, con el fin de restaurar el periédico escolar ya que

no se le ha dado mucha importancia.

Segun la profesora Johana Luna el periddico ha quedado en el olvido, por
eso ha querido revivirlo ya que es un medio de comunicacién el cual
deberia estarse desarrollando. La profesora se intereso en esto ya que es
un Proyecto Educativo Institucional, pero no se esta realizando, por ello

esta idea.

La docente ha tenido muchas dificultades tanto en tiempo como en lo

econdémico porque no cuenta con los recursos necesarios.

Ella eligi6 al grado 9-11 por ser estudiantes de alto rendimiento, disciplina,

responsabilidad y con sentido de pertenencia.”

Y en cuanto al articulo de opinion, se observé que hayan tenido en cuenta el

titulo y cuerpo, como lo hizo ENE:
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m ¢ QUE SABEN LOS PROFESORES Y ESTUDIANTES
SOBRE LA RAMA DE ACADEMICO MUSICA?
La rama de musica es un medio donde los estudiantes pueden
progresarse para el futuro, o sea que nos permiten aprender varias cosas

gue son: desarrollar el oido musical, vocalizacion y sobre todo manipular

el instrumento deseado.

Los alumnos pensamos que la rama de musica nos ayuda a fortalecer los
talentos, por decirlo asi, nos esta ensefiando para el progreso de nuestras

vidas.

Pero todo se puede con esfuerzo de los profesores; no nos olvidemos de
la frase: “LA RAMA DE MUSICA, ES UNA MODALIDAD QUE NOS DA
LINEAS PARA LAS PRACTICAS DE CADA INSTRUMENTOS”

Mi opinién es: “ELIJA LO QUE EL CORAZON LE DIGA, SIGAN SUS
SUENOS Y NO SE DETENGAN’, espero que mas adelante estas

palabras que les escribo sirva de algo en el futuro.

Por consiguiente, las tareas encaminadas a reconocer las partes de una noticia
en relacién a su contenido y funcion, lograron que el 80% de los estudiantes
respondieran al esquema basico y tradicional que se les presentd. El organizador
grafico, que se muestra en el anexo J, o el cuadro de la superestructura, fue
fundamental en este aspecto, ya que, sirvié de guia para que estudiantes como
EGB comenzaran a estructurar su texto adecuadamente.

No obstante, aun 8 estudiantes permanecen en los niveles 1, 2 y 3 en cuanto a
la estructura del texto debido a que como se mencioné anteriormente, no
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contaron con la informacién suficiente para escribir su texto, tal como se puede

ver en el cuadro de la superestructura de la noticia de EEK (anexo K).

En conclusidon, con base en estas evidencias, el periddico escolar como
herramienta pedagogica logré desarrollar la competencia textual de los
estudiantes porque después de las diferentes estrategias y actividades los
estudiantes comprendieron mejor el tema, organizaron sus ideas; y asi
obtuvieron mejores resultados en cuanto a la adecuacion, cohesion, coherencia

y estructura de una noticia para ser publicada en éste.

Asimismo, debido a que el peridédico escolar permitié una participacion mas
activa de los estudiantes en la comunidad, fue posible alcanzar otros logros
actitudinales en ellos como compromiso y responsabilidad, ya que cumplieron y
estuvieron presentes hasta la Ultima sesién de la secuencia didactica, teniendo

en cuenta que algunos de ellos ya se encontraban en vacaciones.

Ahora bien, el ambiente de aula de esta investigacion se gest6 desde la
pedagogia de la comunicacién vista desde la perspectiva de Mario Kaplan quien
afirma que hay un modelo de educacién en el cual se pone énfasis en el
proceso.'?? Eso quiere decir que se hizo un trabajo mas enfatizado en la
interaccidn entre los estudiantes y su realidad por medio del periédico escolar,
centrado mas en sus necesidades como se puede observar a lo largo de la

implementacion de la secuencia didactica.

Durante esta intervencion pedagdgica, ellos fueron “descubriendo, elaborando,
reinventando, haciendo suyo el conocimiento”?® a medida que escribian sus
noticias, en palabras de Kaplin, un proceso de accion-reflexidon-accion que
fomentd jovenes criticos de su contexto escolar y se promovio el didlogo entre

ellos.

122 KAPLUN. Op. Cit., p. 16.
123 |pid., p. 45.
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Finalmente, se constata que el proceso de escritura demanda més tiempo del
planeado para obtener excelentes logros, pues el que se empledé en las
diferentes actividades fue escaso y no solamente no permitié un trabajo mas
riguroso en la coherencia, cohesion y estructura de los textos; sino que también
impididé que se abordaran otros aspectos linglisticos como la ortografia, signos

de puntuacion, partes de la oracion y parrafos.
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13. EVALUACION FINAL DE LA PROPUESTA

En este apartado, se hace una descripcion y analisis de los instrumentos de
recoleccion de informacion que se utilizaron durante el desarrollo de esta
investigacion, que ayudaron a direccionar la presente propuesta y que dieron los

elementos para concluir sobre la misma.

En primer lugar, en la fase del diagndstico, se utilizé el cuestionario, primordial
para identificar sus debilidades en la competencia escritora a nivel semantico,
pragmatico y sintactico de los textos; a traves de preguntas de seleccion multiple,
propuestas por el ICFES. Asimismo, al finalizar éste, se les presentd una
situacion en la que libremente ellos debian escribir una composicién relacionada
con algun evento importante que hubiera ocurrido en Bucaramanga para ser
publicado en el periddico Vanguardia Liberal con el fin de detectar en detalle sus

falencias en cada una de estas competencias.

Los resultados de este cuestionario y su respectivo analisis fueron los que
contribuyeron a consolidar la propuesta de intervencion para la siguiente fase.

En la fase dos, la estrategia empleada para el desarrollo de la propuesta de
intervencion de la secuencia didactica: NOTI-INEM, “Noticias de la actualidad
INEMITA”, fue la secuencia didactica fundamentada en la teoria de Ana Camps
y Diaz-Barriga, en la que se organizé en cuatro momentos: pre-escritura,

escritura, re-escritura, revision y evaluacion.

El objetivo del primer momento de la secuencia didactica era generar un espacio
para discutir sobre la importancia de la prensa en la escuela mediante varias
actividades que ayudaron a que los estudiantes reconocieran la intencion y
variables del contexto en el que estaria su texto escrito. Esto se llevé a cabo
durante una sesion con variadas estrategias y actividades tales como un
conversatorio con los estudiantes avanzados de la modalidad de comunicacion,
visita a las instalaciones de Vanguardia Liberal y el analisis de dos tipos de

perioddicos, uno convencional y popular en la ciudad llamado Vanguardia Liberal,
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y el otro, el periddico escolar que se publicaba afios atras en la institucién. Cada
una de estas actividades se iba ligando con las siguientes de modo que
aportaban insumos significativos para que los estudiantes fueran construyendo

Sus conocimientos previos y esenciales para cada una de éstas.

En el siguiente momento, se inicid la escritura de sus noticias que se desarrollo
durante 8 sesiones en las que, primero, se les dio la informacion tedrica
relacionada con la estructura y contenido de las noticias; y segundo, ellos se
enfrentaron con la escritura de dos borradores de sus noticias. A lo largo de estas
sesiones, la docente fue presentandoles a los estudiantes diversas actividades
basadas en las propuestas de Daniel Cassany, Ana Camps, Ana Teberosky y
Liliana Tolchinsky para ensefiarles a escribir en tres fases: antes, durante y

después.?

Hasta aqui, los estudiantes comenzaron a entender que escribir es un poderoso
instrumento en el que podian comunicar sus percepciones a los demas, ya que,
el periddico escolar les permitiria darlas a conocer. La docente, igualmente,
cooperd en la configuracién de la audiencia de sus escritos; les formulo objetivos
claros, la escritura de una noticia para ser presentada en el periédico escolar; y

los gui6 a la produccion de ideas, anotaciones y borradores.

En el tercer momento, los alumnos iniciaron la re-escritura de sus noticias luego
de escuchar las opiniones de otros compafieros. Durante esta interaccion ellos
cayeron en cuenta de sus errores o0 lo que les hizo falta en sus noticias y

corrigieron aquello que les qued6 mal escrito.

En el dltimo momento, en la revision y evaluacion, incidid la docente
directamente sobre sus escritos en el que los hizo caer en cuenta de sus errores
a través de unas sefales, los cuales invité a corregir y esta version final de sus

noticias fue la prueba de salida a la cual se le aplico la misma rejilla de evaluacion

124 CASSANY. Construir la Escritura. Op. Cit., p. 15
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que se utilizo en la prueba de entrada para poder comparar, verificar y comprobar

si hubo un avance en su competencia textual.

Los resultados se organizan en las siguientes graficas de acuerdo a los criterios
de adecuacion, coherencia, cohesion y estructura de una noticia, de modo que
se pueda medir el impacto de la presente propuesta en la que se quiso

desarrollar la competencia textual.

Gréfica 10 Resultados comparativos prueba diagnostica vs prueba de salida
40 .
. ADECUACION
30
25
20
15

10

PRUEBA DE ENTRADA PRUEBA DE SALIDA

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

Como se observa, en la adecuacion de su discurso todos se posicionaron al final
de la propuesta, en el maximo nivel, lo que quiere decir que las estrategias
implementadas para tal fin lograron el efecto deseado: adaptar su discurso a la

situacion comunicativa.

Respecto a la propiedad del texto relacionada con la cohesién, hubo un avance
significativo pues de no haber ningun estudiante en la prueba diagnostica
ubicado en el nivel 4 en el que deben utilizar mas de tres conectores
apropiadamente, en la de salida 15 estudiantes se posicionaron en el maximo

nivel:
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Gréfica 11. Resultados comparativos prueba diagnostica vs prueba de salida
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De otra parte, ademas bajo el nivel minimo de desemperio en este criterio en el
que al principio 16 estudiantes no hacian uso de los conectores para
posicionarse en los niveles 2, 3y 4, en el que al menos uno 0 Mas conectores
emplearon, aunque aun 3 de ellos pasaron por alto emplearlos en sus noticias.

En cuanto a la coherencia, los 9 alumnos que estaban en el nivel 1, migraron al
final de la implementacion de la secuencia didactica a los niveles 2, 3y 4, siendo
el nivel 2 en el que mas estudiantes se hallan en la prueba de salida debido a
que no poseen informacion suficiente para reconstruir el sentido global de sus
noticias. No obstante, se nota el avance que hicieron, ya que de 5 estudiantes
gue estaban en el maximo nivel, 9 estudiantes al final subieron a éste mismo, lo

que indica que si efectivamente hubo un avance en este criterio de evaluacion.
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Gréfica 12 Resultados comparativos prueba diagnostica vs prueba de salida
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La ultima propiedad de sus escritos que se tuvo en cuenta fue la estructura de la
noticia. Como se observa en la siguiente gréafica es evidente que luego de las
tareas de redaccion, los estudiantes empezaron a emplear la superestructura
basica de una noticia porque de cero alumnos que no sabian cudl era, 15
finalizaron organizando su noticia en dicha estructura. Del mismo modo, se
desplazan muchos que al inicio estaban en el nivel 1y 2 al 3y 4, interpretandose

gue la propuesta didactica planteada en este aspecto fue pertinente.
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Gréfica 13. Resultados comparativos prueba diagndstica vs prueba de salida
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Para finalizar, efectivamente, después de analizar estos resultados, la presente
propuesta de intervencion del periédico escolar como medio para mejorar la
competencia textual impact6 positivamente en los procesos relacionados con la
escritura, en este caso de noticias, en cuando a la adecuacion de acuerdo al
contexto comunicativo, coherencia del texto, cohesién de las ideas y estructura
de una noticia. Ahora bien, es notorio que los estudiantes avanzan de acuerdo a
su ritmo de aprendizaje, es decir, que unos mas que otros necesitan mas
atencién en sus composiciones puesto que los estudiantes se encontraron
dispersos en los diferentes niveles y es cuando se entiende que el factor tiempo
incide en los resultados porque se debié hacer mas revisiones y correcciones a

sus textos para lograr mejores resultados.
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14. CONCLUSIONES

En esta seccion se expondran las conclusiones que emergen luego de estudiar
los procesos de la mediacion pedagodgica realizada al grupo de noveno de la IE
INEM, teniendo en cuenta lo encontrado en el diagnéstico, la propuesta didactica

y la prueba final.

En primer lugar, en esta propuesta, inspirada en las ideas de Freinet, se priorizo
el periédico escolar como medio de aprendizaje para que los estudiantes hallaran
un espacio para contar acerca del mundo que los rodea. Se introduce en el aula
de clase este medio de comunicacion como eje central y no como una actividad
extracurricular, es decir, como el motor del proceso educativo'?®. Asi como los
estudiantes de Freinet, “todo cuanto los nifios aprendian, todo cuanto
investigaban, reflexionaban, sentian y vivian lo volcaban en las paginas de su
periddico, enteramente redactado...”*?%, aqui igual se ocuparon los alumnos con
el objetivo de escribir para ser leidos y aprendieron a superar sus limitaciones de

redaccion para expresar sus ideas.

El periédico escolar fue la motivacion, el estimulo dentro del aula de clase para
escribir; no lo hicieron por obligacién para ser calificados por su maestra sino
gue sus escritos saldrian publicados para ser leidos por toda la comunidad
educativa. Asimismo se despertd su interés por leer la prensa tradicional, no se
quejaban por tener que hacerlo, la analizaron y con base en ésta opinaron cémo

guerian que estuviera organizado la de ellos.

De otro lado, durante la aplicacion de toda la secuencia didactica se evidencio el
modelo educativo en el que se permite la participacion activa de todos los
estudiantes, que los considera actores de su propio aprendizaje y “plantea el

aprendizaje como un proceso activo de construccion y de re-creaciéon del

125 KAPLUN. Op. cit, p. 201
126 |bid., p. 201
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conocimiento”?’. El trabajo cooperativo tom6 fuerza, siendo este un aprendizaje
donde la interaccion social de aprender de los demas y con los demas fue
necesario a la hora de buscar ideas, organizarlas y revisar borradores durante el

proceso de escritura, puesto que de lo que se habla se escribe.

De otra parte, el periodico escolar impact6 a la comunidad educativa pues se
logro rescatar cuando desde hacia mucho tiempo nadie se hacia cargo de éste.
Su publicacion y distribucion capto la atencion de otros estudiantes y padres de
familia quienes a través de las noticias escritas alli, se enteraron de lo que se
realiz6 durante el afio escolar en las diferentes modalidades que la institucion
tiene, es decir, se cumplio con la finalidad del periédico escolar: informar sobre
los acontecimientos que suceden dentro de la institucion, los cuales muchas
veces son desconocidos por algunos. Asimismo, se le dio un valor significativo a
la prensa escrita dentro de la institucion en un mundo donde la tecnologia la ha

ido desplazandola poco a poco.

Ahora bien, para una institucién donde uno de sus enfoques es la comunicacion,
el periédico escolar aporta como una de las propuestas de esta rama en la que
los estudiantes que quieran especializarse en esta puedan desenvolverse y

explorar sus habilidades de redaccion.

Desde otro punto de vista, la puesta en escena del contexto de comunicacion
para la escritura de la noticia que se dio al inicio de la secuencia didactica, no
s6lo fue el medio para que los estudiantes adecuaran sus textos, sino que
también fue fundamental para la motivacién, compromiso y disposicion hacia las

tareas y actividades que enfrentarian.

Como se analizé en los resultados de la prueba de entrada y salida, se logré
determinar que el periédico escolar efectivamente promovio el desarrollo de la

competencia textual, fortaleciendo la adecuacion, coherencia y cohesion, y

127 KAPLUN, Mario (1997) La Educomunicacion. De medio y fines en comunicacion. En:
Revista Latinoamericana de Comunicacion. Chasqui N° 58, Junio, p. 6.
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estructura de una noticia. Y permitir el ingreso a expertos dentro del aula le dio
profesionalismo a lo que se hizo y se tumbo el mito en los estudiantes de que el
maestro todo lo sabe, asimismo, le dio otra perspectiva al trabajo que se realizo,
enriqueciéndolo. Asi como también, la salida pedagogica a las instalaciones del
periddico mas importante de la ciudad, cre6 un ambiente en el que se
identificarian mas adelante, elevando su auto-estima, ya que, fue el momento en
el que entendieron que eran unicos y privilegiados por haber sido escogidos por

la profesora para reabrir el periddico escolar.

Finalmente, debido a que la secuencia didactica se aplicé finalizando el afio
escolar, la docente se centr6 Unicamente a que entendieran que una de las
diferencias entre el articulo de opinion y el texto informativo es que en el primero
se presentan los hechos y luego se da una opinion sobre lo ocurrido. En el
diagnostico no se previd la diversidad de tipologia textual presente en un
periodico escolar, situaciéon que limité a la docente a plantear sus actividades
s6lo hasta el punto mencionado, haciendo falta un analisis mas riguroso de este

tipo de texto.

Igualmente, por la premura del tiempo no se tuvieron en cuenta las etapas para
la elaboracion del periddico escolar mencionadas en el marco conceptual, pues
la docente investigadora se vio en el dilema de abordarlas o realizar actividades
que apuntaran a lograr el objetivo planteado para el mejoramiento de su
competencia textual, por consiguiente, ella se vio forzada a pedir la ayuda de un
experto para su disefio, diagramacion, etc; y mostrarles a sus estudiantes en la

altima sesioén el producto final.

Del mismo modo, para que se obtengan resultados sobresalientes, es necesario
diferentes pasos 0 etapas en las que se puedan realizar revisiones mas
frecuentes y organizar las actividades en una secuencia didactica para mejorar
la competencia textual. Esta permiti6 que se planearan tareas significativas y
estrategias de escritura que llevaron a los estudiantes progresivamente a

mejorar sus textos, de modo que se pudo constatar su proceso de escritura.
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15. RECOMENDACIONES

Con el fin de continuar esta investigacion o implementarla mas adelante, hay que

tener presente las siguientes recomendaciones a nivel institucional:

El apoyo de la institucion para proyectos de impacto en la comunidad es
indispensable para que se lleven a cabo. La elaboracion de un periodico escolar
demanda patrocinio econdmico que debe ser responsabilidad de las directivas
de la institucion, ya que, es un medio de comunicacion que permite que se
informe sobre los acontecimientos positivos de la institucién y muchas veces que

se limpie la imagen de éste.

Toda la comunidad se debe involucrar en la produccién del periddico escolar.
Este trabajo no puede ser sélo del docente de Espafiol, sino que debe ser
interdisciplinar, asi se fomenta el trabajo colaborativo y participativo en la
institucion; y se enriquece el contenido del periddico desde las diferentes areas

del conocimiento.

La institucion debe dotar de un espacio y herramientas para la elaboracion del
periodico escolar, es decir, ofrecer una oficina, diccionarios y computadores para

el proceso de redaccion de las noticias.

Ya que una de sus modalidades es Comunicacion, la instituciéon le debe dar mas
importancia al periédico escolar. Se debe institucionalizar y dar el tiempo
necesario al docente que se encargue de su elaboracién para que se dedique a
éste.
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A nivel del docente, él/ella debe participar del proceso de escritura junto con los
estudiantes, en otras palabras, debe ser el ejemplo a seguir. Para esto, él/ella
debe prever el tiempo para planear sus actividades y dedicar mas tiempo a la
tipologia textual y su contenido, teniendo presente que en el periédico escolar se

pueden hallar multiples tipos de escritos.

Es esencial que él/ella escriba junto con ellos y los motiven a través de su

escritura.

También, debe dedicar horas durante las actividades para hacer reflexion
linglistica y textual en cuanto a la ortografia, signos de puntuacion y
estructuracion de oraciones y parrafos; ya que este conocimiento es Util para el
mejoramiento de su competencia textual. Y ser flexible en la planeacion de sus
actividades e interrumpirlas cuando sea necesario para abordar las necesidades
del grupo.

El/ella debe continuar con la implementacion de secuencias didacticas con
actividades innovadoras que favorezcan el desarrollo de la competencia
comunicativa e intervenir en el proceso de evaluacion, ofreciendo un
asesoramiento personalizado de modo que ayude significativamente en la

redaccion de los textos.

El conocimiento a profundidad de como sus estudiantes planifican y organizan
sus textos, es fundamental. Para ello es importante que el docente realice una
entrevista para que le dé otras alternativas de ensefianza y pueda adecuar sus

actividades de acuerdo a sus necesidades.

Asimismo, debe explorar con sus estudiantes el nivel intertextual de la escritura,
puesto que, la composicion de noticias demanda que los estudiantes relacionen
un texto con otro, ya sea oral o escrito. Al igual que debe dedicar mucho tiempo

con sus estudiantes a la recoleccion de ideas e informacién para la escritura de
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un texto, porque, en primer lugar, sin tenerlas, los estudiantes no podran escribir

una noticia, y segundo, éstas influiran en la extension del texto.

198



BIBLIOGRAFIA

ALVARADO CABEZA, Kathy Angela. La comprension lectora y redaccion de
textos en estudiantes de Ventanilla-2016 [en linea]. Tesis Magister en Problemas

del Aprendizaje. Universidad César Vallejo. Peru, 2017.

AGOSTO RIERA, Silvia Eva. EL uso del periddico para la ensefianza y el
aprendizaje de la escritura de textos argumentativos en cuarto curso de la
ensefianza secundaria obligatoria. Universidad Complutense de Madrid. Madrid,
2011.

AUSUBEL, David. Teoria del aprendizaje significativo [en linea]. S.d. [Citado 12
septiembre 20186]. Disponible en <URL:
http://delegacion233.bligoo.com.mx/media/users/20/1002571
Ifiles/240726/Aprendizaje_significativo.pdf>

AVILA GOMEZ, Gloria del Carmen. El periédico escolar virtual, una estrategia
de integracion para el aprendizaje autobnomo desde las competencias lecto-
escritoras [en linea]. Trabajo de Grado, Especializacion en Pedagogia para el
Desarrollo del Aprendizaje Auténomo. Universidad Nacional Abierta y a Distancia
(UNAD).

AVILA, Natalia; BEDWELL, Percy; CORREA, Maria; COX, Cristian;
DOMINGUEZ, Ana Maria; FUENTES, Liliana; GOMEZ, Gabriela; JELDREZ,
Elvira; SOTOMAYOR, Carmen y VEAS, Maria. Rubrica y otras herramientas
para desarrollar la escritura en el aula [en linea]. Chile, 2015, p. 37 [Citado 2 ago
2016]. Disponible en Internet: <URL: http://www.fundacionarauco.cl

| _file/file_7975_rubricas-y-otras-herramientas.pdf>

BOLIVAR ROMERO, Alexis. Estrategia Didactica para mejorar la produccién de
textos escritos argumentativos en estudiantes de décimo grado [en linea]. Tesis

Magister en Educacion. Universidad Autdnoma del Caribe. Barranquilla, 2012.

199



BONILLA-CASTRO, Elssy; RODRIGUEZ SEHK, Penélope. La investigacion en
Ciencias Sociales: Mas alla del dilema de los métodos. Grupo Editorial Norma,
1997. Santafé de Bogota, D.C. P4g. 150. ISBN: 958-9057-72-1

BOTELLO CARVAJAL, Sandra Milena. La Escritura como proceso y objeto de
ensefianza [en linea]. Tesis Magister en Educacion. Universidad del Tolima.
Ibagué, 2013.

CAMPS Ana. Miradas diversas ensefianza aprendizaje composicion escrita. En:

Lectura y Vida, Revista Latinoamericana. Diciembre, 2003, vol 4.

CAMPS, Ana. Modelos del proceso de redaccion: algunas implicaciones para la
ensefianza. Universidad Autonoma de Barcelona. 1989. P. 1, 4

CASSANY, Daniel. Construir la escritura. Editorial Paidés, Barcelona, 1999.

CASSANY, Daniel. Describir el Escribir, como se aprende a escribir. Editorial
Pidos, Espafia, 1989. P. 140, 171

CASSANY, Daniel. La Cocina de la Escritura, Editorial Anagrama, Barcelona,
1993, p. 13

COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan Nacional de
Lectura y Escritura de Educacion Inicial, Preescolar, Basica y Media [en linea].
Bogota, 2011. P. 17 |[Citado 13 septiembre 2016]. Disponible en
URL :http://www.colombiaaprende.edu.co/html/ micrositios/1752/articles-
317417 base_ pnl.pdf

COLOMBIA. MINISTERIO NACIONAL DE EDUCACION. Estandares Basicos de
Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y ciudadanas. Guia sobre lo

gue los estudiantes deben saber y saber hacer con lo que aprenden [en linea].

200


http://www.colombiaaprende.edu.co/html/%20micrositios/1752/articles-317417_base_pnl.pdf
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/%20micrositios/1752/articles-317417_base_pnl.pdf

Bogota, mayo de 2006, p. 29 [Citado 5 agosto 2016]. Disponible en <URL.:
http://www.mineducacion.gov.co/ 1621/articles-340021_recurso_1.pdf>

COLOMBIA. MINISTERIO NACIONAL DE EDUCACION. “Las rutas del saber
hacer” Experiencias Significativas que transforman la vida escolar. Orientaciones
para autores de experiencias significativas y establecimientos educativos [en
linea]. Bogota, abril de 2010, p. 7 [Citado 10 agosto 2016]. Disponible en <URL.:
http://www.colombiaaprende.edu.co /html/docentes/1596/articles-
197126 pdf 2.pdf>

DIAZ, Frida; ARCEO, Barriga, ROJAS HERNANDEZ, Gerardo. “La funcidn
mediadora del docente y la Intervencion Educativa”. En: Estrategias docentes
para un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. Tercera
edicién. México, D. F. McGraw-Hill, 2010. p.2

DIAZ, Maira Alejandra; MARTINEZ, Linda Lucia y MESTRA, Andrea Stephania.
Influencia del contexto en el desarrollo de la competencia comunicativa [en
linea]. Monteria, 2011 [Citado 3 agosto 2016]. Disponible en
http://proyectosdeinvestigacion040.blogspot. com.co/2011/11/influencia-del-
contexto-en-el.html

DIJK, Van; KINTSCH, Walter. Psycologiacl Review:Toward a Model of Text
Comprehension and Production. American Psychological Association. Volumen
85. Numero 5. septiembre 1978. P. 365

DIJK, Teun Van. Estructuras textuales de las noticias de prensa. Traduccion del
inglés: Nuria Roig. Analisi. Quaderns de comunicacio i cultura, 7/8. [en linea].
Marg. 1983, pp. 77-105. Disponible en
http://www.discursos.org/Art/Estructuras%20textuales%20de%20las%20noticia
s%20de%20prensa.pdf

201



ELLIOT, Jhon. La investigacion-accién en educacion. Ediciones Morata, S.L,
cuarta Edicion. Madrid, 2000, p. 18. Disponible en
http://www.cimm.ucr.ac.cr/wordpress/wp-content/uploads/2010/12/Elliot-J.-
Investigaci%C3%B3n-acci%C3%B3n-2002.pdf

ENCALADA PELAEZ, Erika Ivonne. Disefio de un periédico escolar como medio
alternativo de comunicacion. [en linea]. Tesis para Licenciado en Comunicacion
social. Universidad Politécnica Salesiana Sede Quito. Quito, 2011. Disponible en
<URL: http://dspace.ups.edu.ec/bitstream/123456789/2379/1/Tesis.pdf>

FORMACION DOCENTE. El diario en la escuela [en linea]. S.d. [Citado 10 sep

2016]. Disponible en Internet: URL:http://formacion-docente.idoneos.com/

didactica de la lenqua/ el diario en la escuela/

FREINET, Célestin. Técnicas Freinet de la escuela moderna. 312 Ed. México:
Siglo Veintiuno Editores S.A., 2005

GOMEZ MONTOYA, Paola Andrea. El periédico como herramienta didactica en
el aula [en linea]. Tesis Magister en Educacion y Desarrollo Humano. Centro de
Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud alianza de la Universidad de
Manizales y el CINDE. Manizales, 2006 [Citado 30 agosto 2016]. Disponible en
<URL: http://biblioteca.clacso.edu.ar/Colombia/alianza-cinde-
umz/20130403102511/Tesispaola.pdf>

HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto; FERNANDEZ COLLADO, Carlos y
BAPTISTA LUCIO, Pilar. Metodologia de la investigacion. México D.F: Sexta
Edicion, Mc Graw Hill Education, 2014.

HYMES, Dell Hathaway; GOMEZ BERNAL, Juan. Acerca de la competencia
comunicativa. Formay Funcion, [S.L.], n. 9, p. 13-37, jan. 1996. ISSN 2256-5469.

202


http://www.cimm.ucr.ac.cr/wordpress/wp-content/uploads/2010/12/Elliot-J.-Investigaci%C3%B3n-acci%C3%B3n-2002.pdf
http://www.cimm.ucr.ac.cr/wordpress/wp-content/uploads/2010/12/Elliot-J.-Investigaci%C3%B3n-acci%C3%B3n-2002.pdf
http://formacion-docente.idoneos.com/%20didactica_de_la_lengua/%20el_diario_en_la_escuela/
http://formacion-docente.idoneos.com/%20didactica_de_la_lengua/%20el_diario_en_la_escuela/

Disponible en
<http://revistas.unal.edu.co/index.php/formayfuncion/article/view/17051>.

INSTITUCION EDUCATIVA INEM. Proyecto Educativo Institucional (PEI).
Bucaramanga, 2012, p. 120

IRIARTE, Gregorio y ORSINI, Marta Orsini, Realidad y medios de comunicacion.

Técnicas e instrumentos de analisis. Bogota: Ediciones Paulinas H.S.P., 1993

JURADO VALENCIA, Fabio (1988) Investigacion, escritura y educacion: el
lenguaje y la literatura en la transformacion de la escuela. Experiencias de
maestros. Universidad Nacional de Colombia; Plaza y Janés, Bogota, 1999. P.
75

KAPLUN, Mario (1997) La Educomunicacion. De medio y fines en comunicacion.

En: Revista Latinoamericana de Comunicacion. Chasqui N° 58, Junio.

KAPLUN, Mario. Una pedagogia de la comunicacion (el comunicador popular).
Editorial Caminos, La Habana, 2002.

LATORRE, Antonio. La investigacién-accion: Conocer y cambiar la practica

educativa. Editorial Grad, Barcelona, 2007.

LEIVA CADIZ, Carolina Sofia y VARGAS GARCIA, Claudia Rita. Propuesta de
talleres formativos con el Periddico Escolar electrénico a partir de procesos de
comunicacién Educativa [en linea]. Tesis para Licenciado en Comunicacion
social y Periodista. Universidad Austral de Chile. Valdivia, Chile, 2013. [Citado
20 agosto 2016]. Disponible en <URL:
http://cybertesis.uach.cl/tesis/uach/2003/ffI533p/doc/ffI533p.pdf>

203


http://revistas.unal.edu.co/index.php/formayfuncion/article/view/17051

LOMAS, Carlos. Aprender a comunicar(se) en las aulas. P. 14. Disponible en
http://rabida.uhu.es/dspace/bitstream/handle/10272/3508/b15%20760844.pdf?s

equence=1

MONTOYA JIMENEZ, Sandra Milena. Disefio y Ejecucion de la Propuesta de
Creacion del periodico institucional del Colegio Canadiense [en linea]. Informe
de Practica Comunicadora Periodista. Corporaciéon Universitaria Lasallista.
Caldas, 2010 |[Citado 1 septiembre 2016]. Disponible en <URL:
http://repository.lasallista.edu.co/dspace/bitstream/10567/262/1/DISE%C3
%910%20Y%20EJECUCI%C3%93N%20DE%20LA%20PROPUESTA%20DE
%20CREACI%C3%93N%20DEL%20PERI%C3%93DICO%20INSTITUCIONAL
%20DEL%20COLEGIO%20CANADIENSE.pdf>

PENAGOS NIETO, Constanza Ximena. Implementacion de un perioddico escolar
digital para mejorar la produccion escrita en los estudiantes del ciclo V del colegio
Ofelia Uribe de Acosta IED (del papel a la virtualidad, una invitacién a producir
textos). Proyecto de Investigacion. Maestria en Informatica Educativa.
Universidad de la Sabana. Chia, 2016. Disponible en <URL:
http://intellectum.unisabana.edu.co/bitstream/handle/10818/26306/Constanza%
20Ximena%20Penagos%20Nieto%20%28Tesis%29.pdf?sequence=1&isAllowe
d=y>

PENA, Luis Bernardo. ¢Qué significa escribir? [en linea]. En: Altablero No. 40,
marzo-mayo, 2007 [Citado 10 septiembre 2016]. Disponible en <URL:
http://www.mineducacion.gov.co/ 1621/article-122242.html>

PEREZ ABRIL, Mauricio. Leer y escribir en la escuela: algunos escenarios
pedagogicos y didacticos para la reflexion. ICFES, Bogota, Febrero 2003
PRIETO CASTILLO, Daniel. La comunicacion en la Educacion. Buenos Aires:
Ediciones Ciccus, 1999, p. 14

204



PRIETO, Alberto D. Diario EI Mundo. [En linea], Version Cléasica. Edicion
Espafia. 2013. Disponible
en http://www.elmundo.es/television/2013/12/04/529ee31968434117788b4586.
html

RAMIREZ RAMIREZ, Andrea. Proyecto de aula para la escritura de un texto
argumentativo con estudiantes del grado décimo en una institucion educativa al
norte de Bucaramanga [en linea]. Tesis Magister en Pedagogia. Universidad

Industrial de Santander. Bucaramanga, 2016.

RENGIFO OSORIO, Francia Elena; GIRALDO LOPEZ, Luz Estella. La estrategia
de los talleres de redaccién para el periddico escolar mediada por recursos
informaticos para incentivar la produccion textual de los estudiantes de basica
secundaria [en linea]. Tesis Magister en Pedagogia. Universidad Industrial de

Santander. Bucaramanga, 2015

RINCON, Carlos Alberto. Unidad 11: La competencia comunicativa [en linea).
2011 [Citado 2/08/2016]. Disponible en <URL:
http://aprendeenlinea.udea.edu.co/boa/

contenidos.php/cb10887d80142488399661377b684b60/511/1/contenido/capitul

os/Unidad11CompetenciaComunicativa.PDF>

RIVAS M., Loyda B. El periodico escolar digital como herramienta para el
aprendizaje significativo. Unidad Educativa Bolivariana Chiguara, Parroquia
Rémulo Betancourt, municipio Alberto Adriani, Estado de Mérida, 2012.

Disponible en internet: URL: https://centrofpuvm.wordpress.com/biblioteca-

virtual/trabajo-especial-de-grado/planificacion-y-evaluacion/2012-2/abril/

RODRIGUEZ Y RODRIGUEZ, Florentino. El método Decroly. Anuales: Tomo
XVIII. Memoria 162 Madrid, 1925. Disponible en

205


http://www.elmundo.es/television/2013/12/04/529ee31968434117788b4586.html
http://www.elmundo.es/television/2013/12/04/529ee31968434117788b4586.html
https://centrofpuvm.wordpress.com/biblioteca-virtual/trabajo-especial-de-grado/planificacion-y-evaluacion/2012-2/abril/
https://centrofpuvm.wordpress.com/biblioteca-virtual/trabajo-especial-de-grado/planificacion-y-evaluacion/2012-2/abril/

http://cedros.residencia.csic.es/imagenes/Portal/ArchivoJAE/analesjae/1924-
18-16.pdf

SANCHEZ, Manuela y RINCON, Tania. Disefio de un manual para la creacion
de un periddico escolar en la educacion bésica secundaria de los Colegios de
Ocafia, Norte de Santander [en linea]. Trabajo de Grado, Comunicador Social.
Universidad Francisco de Paula Santander. Ocarfia, 2015 [Citado 1 septiembre
2016]. Disponible en <URL:
http://repositorio.ufpso.edu.co:8080/dspaceufpso/bitstream/123456789/725/1/2
7854.pdf>

SANDOVAL CASILIMAS, Carlos Arturo. Investigacion Cualitativa. Programa de
Especializacion en Teoria, Métodos y Técnicas de Investigacion Social. Médulo
4. |CFES, 1996, p. 29

SANTOS DE FERNANDEZ, Martha Cecilia. Instituto Universitario Politécnico
Santiago Marifio. Valencia-Edo. Carabobo, Venezuela. En: Revista Ciencias de
la Educacion, Afio 5 Vol. 2 N° 26 Valencia, Julio-Diciembre 2005 PP. 119-132

TEBEROSKY, Ana; TOLCHINSK, Liliana. Mas alla de la alfabetizacion: El
conocimiento fonoldgico, la ortografia, la composicion de textos, la notacion

matematica y el aprendizaje. Aula XXI Santillana. Argentina. 1995. p. 98

TIBISAY IZARRA, Elsy. El periédico escolar como propuesta de capacitacion al
docente para promocionar la lectura y la escritura [en linea]. Tesis Especialista
en la Lectura y la Escritura. Universidad de los Andes. Mérida, 2016 [Citado 10
agosto 2016]. Disponible en <URL:
http://tesis.ula.ve/postgrado/tde_arquivos/6/TDE-2012-11-30T00:45:527-2656

/Publico/izarraelsy_partel.pdf>

206



TORRES, Carmen Minerva. El Juego como estrategia de aprendizaje en el aula.
P. 126. Disponible en: http://cmapspublic3.ihmc.us/rid=1K46P61TY-13DC539-
TR3/Juego%20en%20el%20aula%20Camen%20Minerva%?20Torres.pdf

VAN DIJK, Teun A. Estructuras y funciones del discurso. Introduccién
interdisciplinaria a la linguistica del texto y a los estudios del discurso (hueva
edicibn aumentada) [en linea]. Traduccion de Myra Gann y Marti Mur. México:
Siglo Veintiuno Editores, S.A., 1996 [Citado 10 septiembre 2016]. Disponible en
<URL: http://www.discursos.org/oldbooks/Teun%20A  %20van%?20Dijk%?20-
%20Las%20Estructuras%20y%20Funciones%20del%20Discurso.pdf>

VILLANUEVA VARELA, Marelvis. El uso del blog para desarrollar la produccién
escrita en los estudiantes de 9° de una instituciébn educativa oficial de
Barrancabermeja. [en linea]. Tesis Magister en Pedagogia. Universidad

Industrial de Santander. Bucaramanga, 2014

VYGOTSKY, Lev Semidnovich. La imaginacion y el arte en la infancia. Ensayo
psicoldgico. P. 2. Disponible en
http://moodle2.unid.edu.mx/dts_cursos_mdl/lic/ED/DC/AM/10/La_imaginacion
y el arte en_la infancia.pdf

YUNI, José A. y URBAN, Claudio. Mapas y herramientas para conocer la
escuela. Investigacion Etnografica, Investigacion-Accién. Coérdoba, Argentina:
Editorial Brujas, 2005.

ZECCHETTO, Victorino y BRAGA, Maria Laura. En medio de la comunicacién
[en linea]. Quito, 2002 [Citado 10 septiembre 2016]. Disponible en <URL.:

https://repository.unm.edu/

207


http://moodle2.unid.edu.mx/dts_cursos_mdl/lic/ED/DC/AM/10/La_imaginacion_y_el_arte_en_la_infancia.pdf
http://moodle2.unid.edu.mx/dts_cursos_mdl/lic/ED/DC/AM/10/La_imaginacion_y_el_arte_en_la_infancia.pdf
https://repository.unm.edu/

ANEXOS

Anexo A. OFICINA PERIODICO ESCOLAR

208



Anexo B. ASENTAMIENTO INFORMADO DE LOS ESTUDIANTES

s T e T . — Ty — —

ASENTAMIENTO INFORMADO DE LOS ESTUDIANTES

Acepto participar voluntariamente en esta investigacién, dirigida por (nombre del
estudiante)__Johana luna . He sido informado (a) de que el
objetivo principal © este estudio es
Deoformingr el awel do doccuro\\o do la compoienciu

o xtual nglw acl QQ(\odu.O _egrolar. .

Me han indicado también que tendré que responder un cuestionario con algunas
preguntas en una encuesta (de acuerdo a las técnicas que usara, enlrevista o
encuesta para estudiantes por ejemplo), lo cual no tomara muchos minutos de mi

tiempo.

Reconozco que la informacion que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no sera usada para ningun otro proposito fuera de los
de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado de que puedo hacer
preguntas sobre el proyecto en cualquier momento, sin que esto acarree perjuicio
alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este

estudio, puedo realizag\ contacto  con

\O nana X LOng [y s . (00 (correo del estudiante).

quien lo dirige al comreo

Fecha

Octubio 10 2013

Firma del Participante

Zaw h ta (e
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Anexo C. CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LOS PADRES DE
FAMILIA DE LOS ESTUDIANTES PARTICIPANTES DE LA INVESTIGACION

- e———
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TN —— - L ——
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niA -'k‘/
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CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LOS PADRES DE FAMILIA DE LOS
ESTUDIANTES PARTICIPANTES DE LA INVESTIGACION

El proposito de esta ficha de consentimicnto es provear a los padres de familia de
los estudiantes participantes en esta investigacion una clara axplicacion da la
|

naturaleza de la misma.
or la estudiante ,y»‘nt.\r\u luna

La presente investigacion sera realizada p:
bajo la direccion de _Q1{1eJO oot . de ia

Maestria en Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander. El cbjetivo
esta estudio

' principal de
T'C'!Q\'VT‘»"‘CH' ¢\ mve) o (L\(/‘H”(.'-“O o la com DEAeNCLU
toxdual _a g del Donexclicg escolar

Si usted autoriza la participacion de su hijo en este estudio, se le pedird responder

Gaa ehicuesta o

en 1na onsuestn (depoagiends do Wl iuas,

rreguntas
que no tomara muchos minutos de su tiempo. Lo que responda se

entrevista...),
tendra en cuenta para reconocer el alcanca de los objetivos propuestos.

La participacion en este estudio es estrictamente voluntaria. La informacién cue se
recoja sera confidencial y no se usara para ningn oo propésito fuera ge los de

( esta investigacion. Sus respuestas al cuestionalio seran codificadas usando un
nimero de identificacion y por lo tanto, seran anonimas,
Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier

momento. Si alguna de las preguntas de la encuasta (dependiendo de las
técnicas, encuesta o entrevista...) le parecen incémodas, tiene usted el derecho

de hacérselo saber al investigador o de no responderia.

Desde ya le agradezco su valiosa participacion.
Firma del padre de familia

Nombre del padre de familia
go o e (Whieno Cant o

Nombre de mi hijo (a) participante Fecha:
2awth ddrque? _ocdubio 40 203 ——
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Anexo D. AUTORIZACION DEL RECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
PARA DESARROLLAR LA INVESTIGACION Y UTILIZAR EL NOMBRE DE
LA INSTITUCION.
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Bucaramanga, noviembre de 2018

Sefiores
UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

Ciudad

La presente es para informarles que autorizo a la licenciada JOHANA
PATRICIA LUNA RINCON para que utilice el nombre de la institucion que yo
dirijo INEM CUSTODIO GARCIA ROVIRA en su proyecto de investigacion
“NOTI-INEM™: PROPUESTA PEDAGOGICA PARA MEJORAR LA
COMPETENCIA TEXTUAL DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO NOVENO
EN UNA INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA DE LA CIUDAD DE
BUCARAMANGA para optar el titulo de Magister en Pedagogia.

No siendo mas por el momento.

Cordialmente,

\ 7 - L 7 f
ey Fy dd oy 7w
DANNY LUZ ALGARIN TORRES
Rectora IE. INEM CUSTODIO GARCIA ROVIRA
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Anexo E. INSTRUMENTOS DE EVALUACION: FASE | DIAGNOSTICO
1. Ordena de 1 a 3 el medio de comunicacion que mas te llama més la atencién,

siendo 1 el que mas te agrada:

Television Radio Prensa
2. ;Te gusta leer? Si NO ipor  qué?
3. ¢ Te gusta escribir? Si NO por qué?

4. Ordena de 1 a 3 qué profesion de estas te gusta mas, siendo 1 la que mas te
gusta:

Locutor de radio Presentador de television Periodista/investigador

5. El torneo de futbol en tu barrio comenzara en dos meses y necesitan redactar
un documento con los requerimientos para planear este evento. La propuesta
escrita qué harias para organizar paso a paso y de manera coherente ese evento

seria:

A. Reserva de espacios y recursos, publicidad del evento, equipos participantes,
invitaciones nombre del acontecimiento.

B. Nombre del evento, fijacién de fechas y horas, equipos participantes, reserva
de espacios y recursos, publicidad del evento, invitaciones.

C. Reserva de espacios y recursos, revision de uniformes, redaccion de
invitaciones, participacion de los jugadores del equipo favorito.

D. Seleccionar las bebidas para jugadores, fijacion de horas de encuentros,

reserva de balones, invitaciones y celebraciones.
6. Tienes que redactar una nota para la empleada domeéstica de tu casa, con el

fin de que ella esté atenta de la llegada del plomero que debe arreglar la llave

del lavamanos del bafio principal. La nota que estas escribiendo dice: Maria:
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Hoy, alrededor de las tres de la tarde llegara el plomero, le abres la puerta y le
indicas que debe arreglar la llave. Al leer la nota consideras que para que ésta

cumpla su propésito le falta

A. sefalar la hora exacta en la que llegara el plomero.
B. indicar el lugar en el que se debe hacer el arreglo.
C. escribir el nombre y el apellido del plomero.

D. anotar la hora y fecha en la que fue escrita la nota.

7. Tu mejor amigo ha escrito una carta a su tio que vive en otro pais y te pide que le ayudes
a revisar que el sobre de la carta contenga todos los datos para poder enviarla. El sobre
que te muestra es el siguiente:

Para: Remite: Carlos Amado Sierra

. : Cra. 100 No. 34 -25
Héctor Linares Bogota, Colombia
Av. 2 frente a Embajada de Nicaragua Tel. 5638754

Tel. 23330122

Al observarlo te das cuenta que al sobre le hace falta:

el color de la casa del destinatario.
el pais y la ciudad del destinatario.
el nombre del barrio del remitente.
el nimero de identificacion de su tio.

onwm>

8. Hay un debate intercolegiado sobre si se debe permitir o no el uso de los
piercing a los estudiantes. Para participar con un articulo en favor del uso de los
piercing, tu escrito podria tener como titulo:

A. “Los jovenes y sus padres”

B. “Mas libertad en los colegios”

C. “Menos tatuajes y mas salud”
D.

“Los profesores y sus derechos”

9. La junta de accion comunal esta organizando un festival para los nifios del
barrio y tu estas encargado de informarle a la comunidad para que ellos asistan.
El tipo de texto que seleccionarias para que cada miembro de la comunidad
reciba la informacion seria:

A. Un afiche en la tienda principal del barrio.
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B. Unos volantes para repartir en cada casa.
C. Un aviso en el asadero del barrio.

D. Una carta para los colegios del barrio.

10. Estas redactando un aviso urgente que te encargé tu profesor. El aviso dice:
" Mafana no ira a haber recuperacion de Espafiol “. Para reorganizar mejor el
texto del aviso, y ahorrar algunas palabras para hacerlo mas concreto, modificas
la primera frase asi:

A. No va a haber recuperacion...

B. No habran recuperacion...

C. No habera recuperacion...

D. No habra recuperacion...

11. Tienes que redactar un texto para la clase de Ecologia sobre los beneficios
del consumo de agua. La informacion que tienes hasta el momento dice:

Titulo: El agua y el costo de vida

Desarrollo: (Idea 1) El agua es un elemento natural y fundamental para la vida
del hombre y de los demas seres de la naturaleza. (Idea 2) En las tres ultimas
décadas este recurso se ha convertido en uno de los servicios publicos mas
escasos y costosos, su valor se ha incrementado en un 90%, lo cual ha afectado
al bolsillo de los usuarios. Para enlazar coherentemente estas dos ideas
utilizarias el siguiente conector:

A. Tal vez.

B. Sin embargo.

C. Por lo tanto.

D. Por el contrario.

12. En un foro de discusién sobre la desaparicién de tu programa de television
preferido, escribiste una opinién sobre esta situacion:

“Es realmente indignante que a los seguidores de este interesante programa, no
se les haya avisado, con el suficiente tiempo, que se iba a cancelar el programa

de television. Era muy bueno, tenia muy buena audiencia. Por qué nos hacen
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Otro participante del foro que lea tu mensaje, podria decir que:

A. el tema del mensaje es ambiguo con respecto al foro de discusion.

B. el foro es inadecuado, pues no permite que se expresen las opiniones
personales.

C. el mensaje que escribiste no expresa directamente el objetivo del foro de
discusion.

D. tu opinidon es adecuada con la intencion de denunciar la desaparicion del

programa.

(Tomado de SABER 3°, 5° y 9° Preguntas analizadas Lenguaje 90 grado.
ICFES, Bogot4, 2013.)

13. Fuiste enviado como periodista para cubrir una importante noticia en la

ciudad de Bucaramanga, escribe lo que sucedié para publicarla en el periddico

Vanguardia Liberal.
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Anexo F. ANALISIS TEST GUSTOS E INTERESES

Ordene de 1 a 3 el medio de comunicacion que mas te
llama la atencidn, siendo 1 el que mas te agrada.

= Television = Prensa = Radio

¢éTe gusta escribir? Si No épor qué?

= Si = No
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Ordena de 1 a 3 la profesion qué mas te gusta, siendo 1 la
gue mas te gusta:

= Locutor de Radio = Presentador de Television = Periodista/investigador
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Anexo G. RUBRICA PRUEBA ESCRITA128

CRITERIOS NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 NIVEL 4
ADECUACION El texto no se ajusta al | Eltexto se ajusta al propésito. | El texto se ajusta al proposito. | El texto se ajusta al proposito.
propdsito de informar, sino
gue solo narra, describe, | Y Y Y
invita, etc.
Se aleja de algunos | Se ajusta al tema Se ajusta al tema.
@] elementos del tema.
Y Y
El texto no se ajusta altema | O
planteado en la tarea. El registro y tono son | El registro y tono son siempre
No se ajusta al registro o tono | generalmente adecuados al | adecuados al medio de
requerido por el medio de | medio de publicacion o | publicacién 0 propasito
publicacion o  propésito | propdsito comunicativo comunicativo.
comunicativo
COHERENCIA El texto no presenta | El texto presenta informaciéon | El texto presenta informacion | El texto presenta informacion

informacién suficiente.

minima para construir el

sentido de una noticia.

O

suficiente para construir el

sentido de una noticia.

completa para construir el

sentido de una noticia.

128 AVILA, Natalia; BEDWELL, Percy; CORREA, Maria; COX, Cristian; DOMINGUEZ, Ana Maria; FUENTES, Liliana; GOMEZ, Gabriela; JELDREZ,
Elvira; SOTOMAYOR, Carmen y VEAS, Maria. Rubrica y otras herramientas para desarrollar la escritura en el aula [en linea]. Chile, 2015, p. 42. [Citado
2 ago 2016]. Disponible en Internet: <URL: http://www.fundacion arauco.cl/_file/file_7975_rubricas-y-otras-herramientas.pdf>
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El texto presenta gran
cantidad de digresiones
tematicas, ideas inconexas
(o] informacion

contradictoria.

No es posible reconstruir el

sentido global de la noticia

Presenta algunas digresiones
tematicas, ideas inconexas o

informacién contradictoria

Es posible reconstruir el
sentido global de la noticia,
aunque con gran dificultad.

Informacion minima:
Responde a ¢,qué sucedi6? y
a una mas de las siguientes
preguntas: ¢Quién particip6?
¢,Cuando sucedi6? ¢Donde

sucedi6? ¢ Coémo sucedi6?

Puede presentar algunas
digresiones tematicas, ideas
inconexas 0 informacion
contradictoria, pero mantiene o

retoma la idea principal.

Es posible reconstruir el
sentido global de la noticia con
algo de dificultad
Informacion suficiente:
Responde a ¢, qué sucedi6? y a
dos mas de las siguientes
preguntas: ¢Quién participd?
¢Cuando sucedié? ¢Dénde

sucedié? ¢Como sucedi6?

No presenta  digresiones
tematicas, ideas inconexas ni

informacién contradictoria

Es posible reconstruir el
sentido global de la noticia con

facilidad.

Informacién completa:
Responde a ¢,qué sucedié? y a
tres mas de las siguientes
preguntas (algunas son
desarrolladas  con
detalle):

particip6?¢,Cuando

mayor

¢ Quién
sucedio?
;Dénde sucedi6? ¢Cémo

sucedi6?

COHESION

El texto presenta
enumeraciones 0
yuxtaposiciones sin
conectores.

El texto presenta algunos
conectores que pueden ser
escasos (uno o dos) o muy

repetitivos.

El texto presenta variados (tres

0 mas) conectores.

El texto presenta variados (mas

de tres) conectores.
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@)

El texto presenta
conectores casi siempre

mal empleados.

O

El texto presenta conectores
frecuentemente mal
empleados (menos del 50 %

correcto)

El texto presenta conectores
frecuentemente bien
empleados (mas del 50 %

correcto).

El texto presenta conectores
empleados siempre de forma

adecuada.

ESTRUCTURA

El texto no evidencia ningun
componente estructural de
la noticia (por ejemplo, se
presenta un listado de
oraciones 0 una estructura
correspondiente  a  otro

género, como el cuento)

El texto presenta uno o dos
componentes de la estructura

de la noticia.

Puede que las partes no se
encuentren bien delimitadas

en el espacio.

El texto presenta el cuerpo y
dos 0 mas componentes de la

noticia.

Puede que las partes no se
encuentren bien delimitadas en

el espacio

El texto incluye el cuerpo y tres
0 mas componentes de la

noticia.

Las partes se encuentran bien

delimitadas en el espacio.
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Anexo H. HOJA DE TABULACION DE RESULTADOS PRUEBA
DIAGNOSTICA
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Anexo |. HOJA DE TABULACION DE RESULTADOS DE LA PRUEBA DE

SALIDA

ESTUDIANT
E

ADECUACIO
N

COHERENCI
A

COHESION

ESTRUCTUR
A

NIVEL

112 |3

112 |3

112 |3

EJC

EJR

EDSG

EER

EZM

X| X| X| X| X| &

EDO

EYS

EGB

ESM

EOR

X X| X| X| X| X| X| X| X| X| »&

EERA

EEP

X| X| X| X

EJPS

EYM

ECZ

EAE

EJM

EYMG

X| X| X| X| X| X

X| X| X| X| X| X| X

EJB

ERQ

EFM

EAC

EDS

EHM

X| X| X| X

EJSG

EDG

X| X[ X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| &
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51912 |5 |1 |27

6 15|31

1

35

EMB
EJG

EMR
ELC

ENE
ESA
EJP

EMG
EKQ

TOTALES
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Anexo J. ORGANIZADOR GRAFICO DEL ESTUDIANTE EGB
( Q ' 3&1 grdmmq a&j
.t*'s ﬂ«m |

oS @uva ei me;ommau\

'Gmdo S0 pdiclica pore qﬂu
dﬁ@!’ém hizo one |
ccicbie ¢
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Anexo K. CUADRO DE LA SUPERESTRUCTURA DE LA NOTICIA DE EEK
. — N

)
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