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RESUMEN

TITULO: LA ESCRITURA DE LA MANO DE LAS NUEVAS TECNOLOGIAS*
AUTOR: Ana Gabriela Maloof**

PALABRAS CLAVES: Portafolio digital, Blog, Story bird, Pixton, tipologias Textuales

RESUMEN

Proyecto de investigacion accion, realizada en una Institucion Educativa de caracter Oficial de la
ciudad de Valledupar, en la que alumnos y docente desarrollaron un portafolio digital y un blog
participando en procesos de busqueda de informacion, lectura y escritura, orientados a la
produccién de textos narrativos y expositivos en inglés. Se realizd un diagnéstico a través de una
encuesta y una prueba informal con el fin de conocer las fortalezas y debilidades de los estudiantes
con respecto al empleo de herramientas de la web 2.0 y el manejo de tipologias textuales
narrativas y expositivas. Posteriormente se disefi6 la propuesta, teniendo en cuenta las teorias de
aprendizaje autbnomo, colaborativo y significativo de Ausubel y el constructivismo de Vygotsky y
Bruner; esta intervencién se realizé a través de talleres investigativos sobre aplicacion de las TIC
en la produccién de textos narrativos y expositivos en inglés y con la inclusién de otros dispositivos
como Story Bird y pixton que posibilitaron un mejor desarrollo del proceso de escritura . En la fase
de evaluacién, se hizo el andlisis de documentos escritos que evidencian las actividades de las
secuencia didacticas realizadas por los estudiantes durante la fase de implementaciéon de la
propuesta. Y finalmente se concluyé con un grupo focal cuyo objetivo fue profundizar sobre las
percepciones y opiniones que tiene los estudiantes acerca de la implementacién del uso de
portafolios digitales, herramientas como Storybird, Pixtdon vy el blog para la producciéon de textos
escritos narrativos y expositivos en inglés teniendo en cuenta no solo la motivacién y
comportamiento de los alumnos frente a las TIC sino también los aprendizajes adquiridos por
ellos, tanto en actitudes hacia las TIC y el Inglés, como en la adquisicibn de conceptos y
habilidades.

*Proyecto de grado
** Facultad de Ciencias Humanas; Escuela de Educacion, Maestria en Pedagogia, Directora Luz
Estella Giraldo Lopez
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ABSTRACT

TITLE: THE HAND WRITING OF NEW TECHNOLOGIES*
AUTHOR: Ana Gabriela Maloof**
KEYWORDS: Digital Portfolio, Blog, Story bird , Pixton, textual typologies

Action research project, conducted in an educational institution the official character of the city of
Valledupar, where students and teachers developed a digital portfolio and blog processes involved
in finding information, reading and writing, producing narrative and expository English tests. Made
diagnosis through a survey and an informal test in order to know the strengths and weaknesses of
students with regard to the use of web 2.0 tools and management of narrative and expository text
types was performed. Subsequently, the proposal was designed taking into account the theories of
autonomous, collaborative and meaningful learning from Ausubel and constructivism of Vygotsky
and Bruner, this intervention was conducted through research workshops on ICT application in the
production of narrative and expository text in English and with the inclusion of other devices like
Bird Story and Pixton that allowed better development of the writing process . In the evaluation
phase, the analysis of written documents show the sequence of teaching activities done by students
during the implementation phase of the proposal was made. And finally concluded with a focus
group whose goal was to deep the perceptions and opinions that have students on the
implementation of the use of digital portfolios, tools like Story bird, Pixton and blog for the
production of narrative and expository texts in English taking into account not only the motivation
and behavior of students versus ICT but also the learning acquired by them, both in attitudes

towards ICT and English, as in the acquisition of concepts and skills.

*Proyecto de grado
** Facultad de Ciencias Humanas; Escuela de Educacion, Maestria en Pedagogia, Directora Luz
Estella Giraldo Lopez
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INTRODUCCION

Tradicionalmente los recursos que se han utilizado en el aula de clase son la
palabra, la tiza, el pizarrén y el texto, pero estos medios ya no son suficientes. La
figura del profesor como unico facilitador del conocimiento “el que todo lo sabe” y
del alumno como elemento pasivo “el que aprende” tiende a desaparecer. El
concepto y uso de los recursos didacticos ha evolucionado a lo largo de la historia
sobre todo como consecuencia de la aparicién de las nuevas tecnologia de la
informacion y la comunicacion (TIC), por lo cual se hace necesario que como
personas encargadas de la  formacion de estudiantes, estemos
siempre actualizados en nuestra labor no solo en el campo disciplinar sino
también con las nuevas tecnologias. Es importante profundizar en el conocimiento
y manejo de estas estrategias de trabajo que nos brindan la oportunidad de
interactuar en otros espacios y de esta manera hacer que los alumnos se motiven

y puedan usar estos instrumentos en beneficio de su aprendizaje.

El fortalecimiento de la educacion debe hacerse realidad desde las TIC, creando
nuevos ambientes de comunicacion y liderazgo desde el cual se construya lo
humano, asumiendo con responsabilidad la ardua tarea de guiar a los alumnos
por las nuevas realidades que deben enfrentar de una manera adecuada; esto
plantea la necesidad que los maestros integren este proceso a su labor educativa
de una manera productiva y agradable, que estén abiertos al cambio y con una
mentalidad creativa en beneficio del proceso formativo y la institucion donde

laboran.

Si bien es cierto que las herramientas tecnoldgicas en el aula no constituyen un
fin en si mismo, pero si un medio determinante para motivar al alumno e
involucrarlo en el proceso del aprendizaje, aportan sin duda un valor agregado al

actual sistema educativo y abren las puertas a nuevos paradigmas educativos y de
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formacién. Sin embargo, es necesario que la escuela asuma el reto de adaptarse
al mundo en que los nifios y jovenes viven hoy, manteniendo siempre una actitud
abierta, critica y responsable. En  este proyecto se mostraran algunas
herramientas de las nuevas tecnologias como el blog y los portafolios digitales
que podrian mejorar los procesos de escritura en lengua extranjera 'y cémo las

TIC podrian favorecer la autonomia y el trabajo colaborativo.

Este documento se encuentra estructurado de la siguiente forma: En el primer
capitulo se presenta el analisis y formulacion del problema a desarrollar. Esto es,
planteamiento del problema, descripcion de la investigacién, las preguntas
directrices y las preguntas de conocimiento a desarrollar. En el segundo capitulo
se presenta un acercamiento a los antecedentes investigativos a saber o también
conocida como el estado del arte. Especificamente se realizé un reconocimiento
en torno a la relacion entre herramientas informativas o TIC con el fortalecimiento
de los procesos educativos y pedagogicos tanto en el ambito internacional como

nacional.

En el tercer capitulo se intento establecer el marco tedrico-conceptual que guiara
el estudio. Para ello se analizaron los dispositivos pedagogicos vigentes en el
desarrollo de competencias como la lectura, la escritura y los procesos cognitivos,
asimismo se analiz6 la percepcion actual en torno a la articulacion de
herramientas informaticas con la educacion. En el cuarto capitulo se presenta el
disefio metodoldgico. En el quinto capitulo los resultados y finalmente en el

capitulo sexto y séptimo la discusién y conclusiones respectivas.
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1 ANALISIS Y FORMULACION DEL PROBLEMA

1.1 DESCRIPCION Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.1 Descripcion general de la investigacion

Este Estudio se encuentra inscrito en la linea de investigacién denominada:
Tecnologias de la informacion y la comunicacion aplicadas a la educacion de la
Maestria en Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander. Con base en la
misma, en este proceso investigativo se pretendié crear espacios de reflexion,
analisis y creacion que contemplen la formulacion de modelos alternativos de

aprendizaje utilizando las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion.

La linea de investigaciones en Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
aplicadas a la educacion se traz6 cuatro objetivos los cuales sirvieron de base

para la presentacion de la presente propuesta.

e Reconocer y valorar la utilidad educativa de los recursos que se generan a través de
las tecnologias de la informacién como Internet y los programas multimediales para
utilizarlos en la actividad docente.

e Disefiar material multimedial para la ensefianza tanto virtual como presencial que
potencie las posibilidades de aprendizaje en todos los niveles educativos.

e Establecer un espacio de reflexibn que permita el intercambio de ideas y
experiencias para promover la investigacion y el desarrollo de nuevas alternativas de
utilizacién de las tecnologias de la informacion y la comunicacién en las aulas.

e Plantear, analizar y buscar soluciones a los problemas cognitivos, comunicativos y
tecnoldgicos que pueden generarla incorporacién de las TIC en la realidad educativa

de nuestro pais.!

! UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER. ESCUELA DE EDUCACION. MAESTRIA EN
PEDAGOGIA. Contextualizacion de Grupos, Lineas y macro-proyectos de Investigacion en la
Maestria en Pedagogia. Bucaramanga. 2013. p. 46.
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1.1.2 Planteamiento del problema.

La comunicaciéon es uno de los elementos mas importantes para el desarrollo
personal y social que nos permite intercambiar ideas y experiencias que son
fuente de inspiraciébn y enriquecimiento cultural aun cuando se pertenezca a
lugares diferentes, de ahi la importancia que el desarrollo de la competencia

comunicativa se constituya en una tarea primordial de la educacion.

La escuela del siglo XXI esta viviendo una gran revolucion en lo que a las nuevas
herramientas tecnolégicas se refiere. En un mundo como en el que nos hallamos
inmersos, en un mar de informacion a través de distintos medios como Internet,
moviles, television, etc., es necesario un cambio de enfoque en la escuela sobre la
incorporacion de las Nuevas Tecnologias, especialmente en lo que se refiere a la
comunicacion escrita. Las Instituciones Educativas tienen la mision de desarrollar
la habilidad escritural; sin embargo, una de las mayores preocupaciones que
agueja a los docentes del area de lengua castellana de todos los niveles
educativos es la dificultad de los jovenes para elaborar textos escritos,
incorporando reglas ortograficas, lenguaje expresivo, cohesion y coherencia, pues
solo se limitan a transcribir de un libro, cuaderno, tablero y hasta de las paginas

de la web sin revisar, corregir y mucho menos argumentar.

En lo que respecta al inglés, una las debilidades para aprender esta lengua,
ademas de hablarla, es escribir un texto, pues este requiere de una estructura,
organizacién, contenido, buena gramética, estilo propio y un buen manejo de
vocabulario. Generalmente nuestros estudiantes de secundaria no saben
seleccionar la forma o elementos apropiados del sistema gramatical y Iéxico; solo
se limitan a escribir primero el texto en lengua materna y luego traducen sin tener
en cuenta las reglas y normas del inglés; ademéas de carecer de un vocabulario

apropiado. Por otro lado, los errores interlinguisticos causados por interferencia
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entre la lengua materna y el inglés producen alteracién en el orden de las palabras
y la sintaxis, razon por la cual, los alumnos tienden a escribir siguiendo la
estructura propia de su lengua materna y los errores Intralingtiisticos generados
por mecanismos psicoldgicos que forman parte del proceso de aprendizaje donde
los estudiantes generalizan las reglas al momento de utilizar las estructuras

gramaticales para escribir un texto.

De acuerdo con Nunan?, la escritura se considera una destreza lingtistica dificil
de adquirir, mas si se hace en una segunda lengua; sin la capacidad de escribir de
forma correcta y apropiada en una segunda lengua , los estudiantes tendran
poco acceso a oportunidades laborales en un mundo globalizado como el de hoy,
donde el inglés ocupa un lugar privilegiado, y se hace necesario tener dominio de
él no solo en la parte oral sino también en la escrita porque los negocios, eventos

o cualquier tipo de trabajo estan ligados a documentos escritos.

Al revisar los resultados obtenidos por los estudiantes en las Pruebas PISA®
(Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes), cuyo énfasis en 2012 fue
en lectura, matematicas y ciencias. Esta prueba buscaba evaluar qué tanto
pueden hacer los jovenes del mundo como lectores, qué tan preparados estan
para usar la lectura como un vehiculo para acceder a metas e intereses
personales y como pueden enfrentar los retos practicos de sus vidas. En
matematicas, Colombia ocupoé la posicion 63 (376 puntos), en lectura obtuvo el
lugar 60 (403 puntos) y en Ciencias ocup0 el puesto 62 (399 puntos). Es decir que
mas del 70% de los estudiantes colombianos se ubicaron por debajo del nivel 2

en la prueba de matematicas, considerado el minimo para pasar las pruebas

2 NUNAN, David. Language Teaching Methodology. New York: Prentice Hall.1991, P. 21.

® PISA: Programa Internacional de Evaluacién de Estudiantes, es un estudio internacional
comparativo de evaluacion educativa liderado por la OCDE( organizacién para la cooperacion y el
Desarrollo Econdmico),que se realiza en ciclos trianuales en los que se evallan estudiantes de 15
afios entre 7° y 11° grados. Se evallan competencias en lectura, matematicas y ciencias.
Informacién publicada en: http://www.icfes.gov.co/pisa
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establecido por PISA, en cuanto a lectura el 50% de los jévenes no tienen las
habilidades requeridas para usar la lectura como un medio para acceder al
conocimiento y participar activamente en la sociedad, en ciencias de igual manera
el 50% de los estudiantes no logré superar el nivel dos. Asi mismo, el puntaje
promedio del pais en las pruebas PISA lo ubic6 por debajo de la media del
conjunto de paises que conforman la OCDE (Organizacion para la Cooperacion y

el Desarrollo Econémico).

Las pruebas censales SABER* permiten evaluar si los estudiantes de los grados
5° y 9° de educacion basica estan consiguiendo o no y en qué grado el saber y el
saber hacer en Lenguaje, Mateméticas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y
Competencias ciudadanas, areas de formacion basica de caracter integral que
permiten a los  estudiantes desarrollar sus potencialidades para seguir
aprendiendo, y desempefiarse socialmente de manera eficaz y eficiente. Para la
aplicaciéon de 2009 se establecieron, mediante la metodologia Standard Setting,
cuatro niveles (avanzado, satisfactorio, minimo e insuficiente). La prueba de
lenguaje evalla la competencia comunicativa a través de dos procesos: la
compresion e interpretacion textual (lectura) y la produccion textual (escritura),
debido a que la prueba evalla el proceso de escritura y no la escritura en si, en
ésta no se solicita a los estudiantes la elaboracion de textos. Las preguntas
indagan sobre los tipos de textos que utilizarian para lograr un propdsito o
finalidad comunicativa, la forma como los organizarian para expresar un mensaje
0 una idea, ademas de los aspectos relativos al uso adecuado de las palabras y
las frases para que se produzcan textos con sentido. Al analizar los resultados, se
concluyd que la argumentacion es uno de los aspectos de mayor dificultad para

los estudiantes de ambos grados. En quinto, las tareas de los niveles mas altos

* COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA CALIDAD EDUCATIVA
ICFES. ICFES. Saber 5°y 9° grados 2009. Resultados Nacionales publicados en la pagina web |
<http://www.icfes.gov.co/saber59/images/pdf/informe_SABER.pdf> [citado en 4 de agosto de 2013]
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de complejidad estan relacionadas con la identificacion del tipo de texto
adecuado, asi como con la seleccion y el reconocimiento de ideas y argumentos
gue permitan sustentar posiciones especificas. En noveno, las mayores
dificultades estan en evaluar formatos y estructuras textuales que requieren un
alto grado de precision en su contenido para determinar la informacion que le hace
falta al texto e identificar los conectores que permiten establecer relaciones de

contraste y oposicion entre las ideas centrales de un texto argumentativo.

En cuanto a las pruebas SABER 11°, estas se centran en la evaluacién de
competencias entendidas como un “saber hacer en contexto”, lo cual implica
movilizar conocimientos y habilidades hacia la actuaciébn en una situacion
concreta. Las competencias se evallan en el contexto de las disciplinas que
corresponden a las areas obligatorias del curriculo establecido en la Ley General
de Educacion, con respecto al area de lenguaje, se observa que el puntaje
promedio para los colegios calendario A son més parejos entre los estudiantes de
colegios privados urbanos y privados rurales. Los alumnos de estos colegios
tienen promedios muy superiores a los de los colegios oficiales. En el calendario
B, hasta el 2009, entre los estudiantes de instituciones educativas privadas,
urbanas y rurales, se dio un aumento de la media (muy leve entre los estudiantes
de colegios urbanos). Sin embargo, en ambos casos la media cay6 en 2010: -0,8
entre los estudiantes de colegios urbanos y -2,5 entre los estudiantes de colegios
rurales. La media del periodo de los oficiales urbanos y rurales fue de 49,2y 47,3,
respectivamente, entre 2006 y 2009, lo que demuestra claramente que lenguaje se
encuentra entre las areas con promedio mas bajo, con respecto a inglés un alto
porcentaje de los estudiantes se ubican el nivel A o -A que es el de méas bajo

desempefio segun el Marco Comun de Referencia Europeo (MCRE).

> COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA CALIDAD EDUCATIVA
ICFES. ICFES. Saber 11 grados 2009. Resultados Nacionales publicados en la pagina web |
<http://www.icfes.gov.co/saber59/images/pdf/informe_SABER.pdf> [citado en 4 de agosto de 2013]
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Aprender a escribir significa aprender a organizar ideas, construir textos con
coherencia l6gica, adaptar el estilo segun el destinatario, el tema tratado y el tipo
de texto. Muchos autores como Arndez y Cassany® que coinciden en que la
escritura es un proceso complejo que realiza el individuo, tanto para comunicarse,
como para organizar su pensamiento; y como lo expresa Prado’ “la habilidad de
escribir no es un don innato... sino un proceso de aprendizaje planificado y

sistematico que se desarrolla paralelamente al de la lectura”.

El Estado ha desarrollado diferentes programas orientados a agrupar, capacitar,
incorporar en la escuela las nuevas tecnologias. Las experiencias son muy
diversas en América Latina, como el Plan Ceibal en Uruguay, Enlaces en Chile,
Proyecto Huascaran en Peru, Programa Computadores para Educar en Colombia,
programa integral Conéctate en el Salvador y Escuelas del Futuro en Guatemala
entre otros que en alguna medida han despertado el interés tanto de docentes y
estudiantes por este campo. En nuestro pais los resultados de investigaciones
experimental como “efectos del uso de un procesador de texto y graficos en el
desarrollo de habilidades de escritura en nifios de sexto grado (Octavio Henao A. y
Luz Estela Giraldo), Desarrollo de habilidades de escritura en nifilos de basica
primaria utilizando el correo electronico (Octavio Henao A. Doris Adriana Ramirez
y Luz Estela Giraldo) y procesamiento cognitivo y comprensivo de texto en formato
hipermedial (Octavio Henao A.) han demostrado que el uso de las nuevas
tecnologias genera un impacto positivo en la actitud de los alumnos hacia la
escritura, pues el contexto escolar con presencia de las nuevas tecnologias

permite una produccion escrita mas dinamica, agil y permanente.

® ARNAEZ, Pablo. La lectura y la escritura en Educacion Basica. Interaccién, comunicacion y
escritura. Letras. 1998. 56, 107-120

CASSANY, Daniel. Construir La Escritura /Building the Writing. Volumen 42 de Papeles de
Pedagogia. Editorial Paidds. 1999.
" PRADO José Luis. La revolucién estructuralista. 2004. p 193.
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Entonces es necesario continuar buscando estrategias que sigan favoreciendo el
proceso escritural en los jovenes por tanto surge la pregunta para iniciar este
proyecto de investigacion ¢De qué manera una estrategia didactica que
incluya herramientas tecnolégicas como el blog y los portafolios digitales
posibilita el desarrollo de la produccidn de textos expositivos y narrativos en

inglés en estudiantes de educacion media?

1.2 PREGUNTAS DIRECTRICES.

e (/De qué manera una estrategia didactica de base tecnoldgica, posibilita el
desarrollo de la produccion de textos expositivos y narrativos en inglés?

e /Qué clase de textos escritos en inglés se favorecen mas con la

implementacion del blog y los portafolios digitales?

e (Queé caracteristicas y cambios se identifican en los textos en inglés que

producen los estudiantes al emplear el blog y los portafolios digitales?

e ¢ Cudl herramienta (blog o portafolio digital) posibilita un mejor desempefio en

la produccién de textos escritos en inglés?

1.3 JUSTIFICACION

Teniendo en cuenta los grandes cambios generacionales que han ocurrido con el
paso del tiempo, se hace necesario que estemos siempre actualizados con los
cambios tecnologicos que suceden a nuestro alrededor, para que el
desarrollo integral de nuestros estudiantes este acorde con su época.

En el pasado escribir y leer era sélo cosa de papel, lapiz o boligrafo, hoy dia el
fortalecimiento de la educacién debe hacerse realidad incorporando las nuevas
tecnologias, creando nuevos ambientes de comunicacion y liderazgo, esto plantea

la necesidad de que los maestros integren este proceso a su labor educativa de
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una manera amena y agradable, que estén abiertos al cambio y con una
mentalidad creadora que puede ser benéfica para su institucion y para el proceso

formativo de los estudiantes.

La ensefianza del inglés desde una perspectiva social debe establecer un vinculo
entre la lengua y el contexto social en que ésta es utilizada. Por esta razon, el
contexto en que tiene lugar el proceso de ensefianza-aprendizaje es fundamental
para que nuestros estudiantes analicen diferentes textos y descubran como estos
escritos se pueden emplear para alcanzar diversos propositos sociales. Como
profesores de inglés debemos enfatizar que la lengua es un instrumento que es
necesario aprender a usar pues esta claramente conectado con la comunicacion,
oportunidades para trabajar y descubrir otras culturas, y como lo expresa Coffin®
los alumnos tienen que conocer los textos que son necesarios para Sus
necesidades educativas y sociales, particularmente aquellos que sean

especialmente relevantes para sus fines personales e institucionales.

En la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras es importante tener
presente que la lengua es una herramienta que se emplea en las diferentes
practicas sociales y de su buen uso depende que nuestra comunicacion oral y
escrita sea efectiva en el contexto en que es empleada. Los docentes de inglés
debemos promover experiencias de aprendizaje contextualizadas que respondan
a los intereses y necesidades de nuestros estudiantes, modelando de esta forma
una practica pedagdgica para la ensefianza de lengua mediada por el uso de las
Nuevas Tecnologias que facilitan la oportunidad de acceder y contribuir a una
amplia gama de informacién y conocimiento sobre gran variedad de temas y
ofrecen a profesores y estudiantes formas mas diversas y enriquecedoras para

conformar redes, comunicarse y compartir conocimiento y experiencias con otras

8 COFFIN, C.. “Theoretical approaches to written language- A TESOL perspective”, en A. Burns y
C. Coffin (eds.) Analyzing English in a Global Context. A Reader. Londres: Routledge, 93-122.2001

25



personas o comunidades a traves de la interaccion con textos, voz y video.

Las nuevas generaciones se caracterizan por ser nativos digitales, que requieren
profesores con los conocimientos necesarios que los lleven a desarrollar
competencias acordes a las exigencias del mercado laboral en que deberan
desempefarse como profesionales. Para este tipo de estudiantes para quienes la
tecnologia y la informacion es parte de su vida cotidiana, la escuela debe
representar un reto donde sus profesores sean un ejemplo a seguir, que los

motiven y permitan ser parte activa de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Este proyecto se presenta como una alternativa de solucién para mejorar los
procesos escriturales en inglés de los estudiantes, con la implementacion del
blog como recurso didactico, que permita integrar actividades y oportunidades de
aprendizaje para promover en los educandos la construccién, comunicacion y
socializacion del conocimiento, una de sus ventajas es organizar las
producciones de los estudiantes a través del uso de portafolios digitales,
permitiendo asi dar visibilidad a las producciones logradas, fomentando el

intercambio de experiencias y el desarrollo del trabajo colaborativo.

El uso del blog y los portafolios digitales como estrategias pedagogicas presenta
nuevos retos a la evaluacion en una era en la que el estudiante tendra que
aprender también a autoevaluar su evolucién y el docente a centrar la practica
pedagogica en el “como ensefiar’” y no en el “‘qué ensenar’, innovando en su
metodologia con estrategias didacticas que articulen las nuevas tecnologias de la
informacion. Los estudiantes aprenden estas habilidades fuera de la escuela de
manera empirica, en cafés internet o algunos en sus casas, pero corresponde a la
escuela procurar que adquieran sistematicamente los conocimientos, actitudes y

capacidades para poder utilizarlos de manera reflexiva, responsable y eficaz.
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Los resultados de esta investigacibn pueden aportar a la motivacion de los
estudiantes hacia la escritura, toda vez que el uso de esta estrategia compromete
mas a los estudiantes a mejorar en la produccion de textos en inglés, ya que
existira una autoevaluacion y co-evaluacion permanente y puede significar una
experiencia compartida entre alumno y docente, en la que se tienen en cuenta las
caracteristicas individuales, intereses, puntos de vista sobre los diferentes temas a
trabajar. De igual forma, a través del portafolio el docente tiene la posibilidad de
hacer un seguimiento a los procesos cognitivos que se van desarrollando durante
la produccién de sus escritos. La inclusion pedagogica de las TIC a nivel curricular
implicara4 reflexionar sobre como pueden los miembros de una comunidad
educativa involucrarse en los procesos de cambio, es preciso un cambio de
mentalidad y actitud con respecto a la ensefianza, en este sentido un aspecto

importante a trabajar es la resistencia al cambio.

Las innovaciones tecnoldgicas han dado lugar a desarrollos y cambios en la
sociedad y en los diferentes contextos de formacién. La presencia del computador
en el entorno inmediato del estudiante, plantea al docente y discentes la
necesidad de utilizar este potencial que tiene el internet como medio de acceso a
nuevos conocimientos que no se generan siempre en el aula de clase. En este
sentido, las disposiciones ministeriales apoyan este propésito, cuando en los
Lineamientos Curriculares de Lengua Extranjera plantea “las nuevas tecnologias
de la informacion y la comunicacion representan una oportunidad, una ocasion
irrepetible para redefinir los principios pedagdgicos basicos en los que
actualmente se apoya nuestra educacion escolar’. Entonces, el avance de estos
recursos multimediales exige nuevas practicas y habilidades lectoras y escritoras

para acceder y entender la informacion.

El mundo actual con su rapido desarrollo requiere de individuos preparados para

tener acceso al campo de la ciencia y la tecnologia y hacer grandes aportes dentro
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de ellas, para este fin, el conocimiento de una segunda lengua, y en particular el
inglés, se hace vital debido a que gran parte de la informacion se encuentra en
esta lengua. Por otra parte, la capacidad de expresarse oral y por escrito en una
segunda lengua amplia las oportunidades laborales, profesionales y personales de
quienes la dominen, abre las puertas hacia otras culturas y presenta una vision

mas amplia del mundo y su diversidad.

Los Beneficiarios directos de este proyecto fueron un grupo de estudiantes de
undécimo grado, de una Institucion Educativa Oficial del Municipio de Valledupar,
quienes tuvieron la oportunidad de utilizar las TIC, en particular el internet, en los
procesos de ensefianza aprendizaje del inglés, con el fin de potenciar sus estilos
de aprendizaje, en beneficio del desarrollo de la competencia comunicativa, la
creatividad y la independencia del estudiante al desarrollar su expresion escrita,
logrando desenvolverse con ‘autonomia’, en un mundo cada vez mas globalizado
en el que impera la lengua escrita. Esta investigacion buscé demostrar que
Internet no solo es un espacio de consulta sino también de interaccion y
produccion de contenidos propios, como textos escritos de diferente clase, sin
embargo es necesario y fundamental disponer de infraestructuras tecnologicas y
recursos informéticos que permitan incorporar de forma real las TIC como

herramientas habituales y cotidianas de trabajo.

Se espera que con este proyecto haber logrado un cambio significativo en la
adquisicién de los métodos que tradicionalmente han sido considerados Unicos
elementos de aprendizaje de la lecto-escritura, para dar cabida a nuevos enfoques
y estrategias pedagodgicas motivantes y acordes con los proyectos de desarrollo

del joven. Los cambios de paradigmas educativos en Colombia requieren de una
reestructuracién seria, empatica, y respetuosa con la nueva forma de pensar y de
actuar de los jovenes. Se requiere de un cambio completo de actitud de todos los

actores involucrados en la educacion, siendo estos los docentes, los padres de
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familia o acudientes, los administrativos docentes, las secretarias de educacion, el
ministerio de educacion y legisladores, pero en especial la vinculacion real y
palpable de los jovenes, los nativos digitales. Pero para acercarse a los nativos
digitales y la cibercultura, no basta el traspasar la educacion tradicional a una
presentacion en diapositivas 0 a un blog o un webquest y estructurar clases
tradicionales apoyados en el PC, sino por el contrario se trata de inmiscuirse en el
pensamiento, los gustos, los habitos, las rutinas y procesos mentales de los
jovenes comprendiendo la manera en que estdn aceptando la informacion,
vislumbrar que y cuales son los temas de interés de cada estudiante, propiciando
una educacion abierta incluyente, que reconozca al estudiante, sus gustos, sus

rutinas, su quehacer.

En conclusion, el manejo de una segunda lengua y uso de herramientas
tecnoldgicas en el mundo globalizado en el que vivimos se convertira, a mediano o
corto plazo, en un requisito obligatorio para que nuestros estudiantes a futuro
puedan acceder a empleos calificados. Por lo tanto, el reto que tenemos es
grande; debemos prepararlos desde la escuela para que puedan enfrentar las
exigencias del mundo globalizado, de lo contrario, no estariamos siendo lo
suficientemente competitivos, porque en la actualidad, el mercado de trabajos
requiere de individuos que ya no solo dominen el inglés sino también que manejen
eficientemente la tecnologia y que relacionen ambas herramientas (inglés vy

tecnologia) convirtiéndolas en su fortaleza.

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo general.
Determinar de qué manera una estrategia didactica que incluya herramientas
tecnolégicas como el blog y los portafolios digitales posibilita el desarrollo de la

produccion de textos expositivos y harrativos en inglés.
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1.4.2 Objetivos especificos.

e Determinar qué clase de textos escritos en inglés se favorecen mas con el uso
del blog y los portafolios digitales.

e |dentificar las caracteristicas de los textos en inglés que producen los
estudiantes utilizando el blog y los portafolios digitales.

e Determinar cual herramienta (blog o portafolio digital) posibilita un mejor
desempefio de la habilidad de escritura de textos en inglés

e Determinar los cambios que se producen en la calidad de los textos de los
estudiantes a partir de una experiencia de taller de escritura con apoyo de

recursos informaticos.
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2 ESTADO DEL ARTE: UN ACERCAMIENTO A LOS ANTECEDENTES

INVESTIGATIVOS.

A continuacion se realizara una revision a los diversos elementos documentales
gue fueron analizados para el desarrollo de este proceso de investigacion. En el
mismo se revisan los antecedentes en torno a la relacibn herramientas
tecnologicas TIC y calidad educativa. Asimismo se analizan Las diversas
investigaciones que se han realizado con base en los objetivos en diferentes

ambitos, internacional, nacional y local.

2.1 AMBITO INTERNACIONAL.

2.1.1 Creacion, implementacion y validacion de un modelo de aprendizaje virtual

para la educacién superior en tecnologias web 2.0.

En este proyecto, William Ricardo Zambrano y Victor Hugo Medina ° investigaron
sobre diferentes modelos pedagogicos de educacion en el mundo apoyados por
las Tecnologias de Informacién y Comunicacion (TIC) y su impacto, para crear un
Modelo de Aprendizaje Virtual para la Educacion Superior de Colombia en
Tecnologias Web 2.0. Se utilizé una investigacion teérica y aplicada, cualitativa y

cuantitativa, bajo la modalidad de estudios descriptivos y correlacional.

El Modelo se implementd y valido en dos cursos académicos del programa de
pregrado de Comunicacion Social de la Pontificia Universidad Javeriana: Empresa
Radiofénica y Periodismo Deportivo, de 2008. Su método consistio en aprender-

haciendo desde un enfoque socio constructivista: leer-escribir-construir-publicar en

® ZAMBRANO, William Ricardo y MEDINA, Victor Hugo. Creacién, implementacion y validacion de
un modelo de aprendizaje virtual para la educacion superior en tecnologias web 2.0. Revista: Signo
y Pensamiento 56 - Documentos de Investigacion. pp 288-303 - volumen XXIX - enero - junio 2010
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repositorios digitales de Internet, contenidos colaborativos y de la autoria del
estudiante, de acuerdo con sus conocimientos previos, pensamiento critico y su
contexto social, a través de nuevas mediaciones pedagdgicas y de estrategias de
comunicacion e interacciéon en comunidades virtuales de aprendizaje. De acuerdo
con la metodologia desarrollada en el modelo, los estudiantes obtuvieron en
promedio un mejor desempefio que aquellos que asistieron so6lo a clases

presenciales tradicionales.

Asi, 17 de cada 20 alumnos en formacion en este modelo superaron con buenas
calificaciones las pruebas oficiales de desempefio, frente a 11 de cada 20
estudiantes del modelo tradicional; sin embargo, la ventaja fue mas notoria cuando
se combind la educacion por Internet con las clases presenciales. Los discentes
encontraron mas atractivo usar las herramientas de la web 2.0, como las
comunidades virtuales, el video, el audio y la colaboraciéon en linea, entre otros,
puesto que se vieron incentivados a investigar, analizar y concluir; a generar su

propio criterio y conocimiento e intercambiarlo entre los mismos aprendices.

2.1.2 La co-escritura en linea: una experiencia con proyectos de investigacion.

El objetivo general de la investigacion de Nour Adoumieh'?, fue el de explorar los
beneficios de la coescritura a través de documentos en linea asistidos por Google
Docs. El estudio se bas6 en una experiencia didactica aplicada a dieciséis (16)
estudiantes del Instituto Pedagdgico de Maracay. La investigacion se estructuré en
tres etapas: 1) induccién a través de un taller de formacion; 2) escritura de un
proyecto de investigacion en atencién a tareas especificas por subgrupos de
trabajo y 3) valoracion del texto y del proceso. Para valorar la efectividad de

Google Docs, se aplico un cuestionario de respuestas dicotomicas. Los resultados

1 ADOUMIEH, Nour. La coescritura en linea: una experiencia con proyectos de investigacion. Ver
Revista Ciencias De La Educacion Segunda Etapa / Vol. 20 / N° 35 / Valencia, Enero-Junio 2010
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exhiben que la herramienta permite mejorar la escritura a través del enfoque
basado en el proceso. Para el docente tutor es practico realizar el monitoreo y la

interaccion formativa.

La investigacion fue de campo de caracter exploratorio - descriptivo, ya que los
datos primarios fueron obtenidos directamente de la realidad. Para ello se realiz6
un andlisis sistematico de la experiencia didactica. En la primera fase, a modo de
diagnéstico, se aplicdé una prueba de composicion, pues interesaba conocer la
concepcion sobre escritura que poseen los estudiantes objeto de estudio, también

se empled una encuesta para determinar el uso que hacian de herramientas de la
Web 2.0 y finalmente, se utilizO un cuestionario de respuestas dicotémicas
compuesto por ocho (8) preguntas para establecer el impacto que produjo Google
Docs en los estudiantes. La validez de la seleccion de esta herramienta se realizo

a través de una prueba piloto hecha con Zoho, Thinkfree Online y Google Docs.

Los resultados de la aplicacion mostraron que la herramienta permiti6 mejorar el
proceso escritural y por ende elevd la calidad de la produccién. Ademas, quedo
demostrado que la contribucién depende de la habilidad de los participantes en el
manejo de la herramienta. El uso de Google Docs permiti6 concientizar a los
participantes sobre la escritura como un proceso de produccién, en el que existe la
necesidad de planificar, textualizar y revisar el escrito desde una perspectiva

recursiva.
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2.1.3 Aulas 2.0 y uso de las TIC en la practica docente /classroom 2.0
experiences and building on the use of ICT in teaching.
Maria Domingo y Pere Marqués Barcelona!, asumiendo la importancia de las
nuevas tecnologias en las aulas, pretendieron impulsar la integracion de las
tecnologias de la informacién y de la comunicacion (TIC) en la practica docente
desde una investigacion colaborativa donde se aplicaron metodologias cercanas a
la investigacion-accion y participaron 21 centros de educacién primaria y
secundaria de Espafia. En los seminarios de esta investigacion, el profesorado
participante recibido progresivamente una formacion didactica y tecnologica
orientada hacia la experimentacion y la reflexion de las posibilidades de uso de un
ordenador por alumno, en el aula, y de la pizarra digital o pizarra digital interactiva
(PDI). Después del primer periodo de la investigacion, aportaron ideas
significativas que guiaron la formacion impartida y se avanz6 a la informacion de la
experimentacion del profesorado en las aulas denominadas aulas 2.0 por estar

dotadas de una PDI y de ordenadores con acceso a Internet.

Concretamente, esta experimentacion, aportd resultados relevantes sobre la
intensidad de uso de la PDI y de los ordenadores, las actividades habituales
realizadas con estos recursos tecnolégicos, sus ventajas e inconvenientes
destacables al utilizarlos y sus incidencias de uso en los aprendizajes de los
estudiantes. Al final de la experimentacion, el uso de la PDI en la docencia fue
mas elevado que el de los ordenadores; practicamente el doble. Las actividades
mas habituales y mejor valoradas fueron las realizadas con la PDI y centradas en
la actividad del profesorado (exposiciones magistrales, realizacion de ejercicios y
visualizacion de informacién de Internet) y en los estudiantes al utilizar la PDI para

la presentacién de trabajos, explicaciones, etc.

1 COSCOLLOLA, Maria Domingo y PERE MARQUES Barcelona. Aulas 2.0 y USO de las TIC en
la practica docente /classroom 2.0 experiences and building on the use of ICT in teaching. Ver:
Comunicar, n° 37, v. XIX, 2011, Revista Cientifica de Educomunicacion; ISSN: 1134-3478; paginas
169-175 <<www.revistacomunicar.com http://dx.doi.org/10.3916/C37-2011-03- 09>>
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2.2 AMBITO NACIONAL.

2.2.1 Blogging: Una Manera De Fomentar La Escritura De Inglés Como Lengua

Extranjera.

Luz Mary Quintero *?, en su proyecto de investigaciéon —accién llevado a cabo con
un grupo de estudiantes de primer afio universitario de un programa de inglés, en
una universidad publica en Bogot4, pretendieron buscar informacion sobre la
escritura en inglés como lengua extranjera; esta experiencia se realizé entre dos
grupos de estudiantes, uno de Colombia y el otro de Canada, que interactuaban
con regularidad mediante el uso de los blogs. Se usaron tres instrumentos para la
recoleccion de datos, asi: los blogs personales, sociales, curriculares y de debate;
diarios de campo de los investigadores, y entrevistas a docentes y estudiantes
participantes. Los datos se analizaron cuantitativamente para mostrar datos
estadisticos de formas de participacion de estudiantes, y cualitativamente para
describir las circunstancias y los modos de uso del ambiente digital Los hallazgos
de esta experiencia sugieren que la escritura en inglés como lengua extranjera
estd muy desarrollada cuando los estudiantes se sienten parte de una comunidad
para interactuar y compartir los mismos intereses y objetivos de aprendizaje de
idiomas que estan mediadas, en este caso por las tecnologias. También se
encontré que al escribir en blogs, no sélo los estudiantes desarrollaron su escritura

sino que también pudieron compartir con los demas sus experiencias escriturales.

2 QUINTERO, Luz Mary. Blogging: a way to Foster EFL Writing. Colombia Applied Linguistics
Jounal, nim 10, octubre 2008, pp 7 -49. Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Bogota
Colombia
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2.2.2 Inclusion de algunas TIC como herramienta para superar dificultades
encontradas en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera en el

colegio Jorge Gaitan Cortés.

Maria Mercedes Suérez '3, en su proyecto, pretendié dar respuesta a la pregunta
de investigacién ¢ Como pueden Superarse las falencias que se presentan en la
comprension y creacion de textos en el aprendizaje del inglés como lengua
extranjera en el Colegio Jorge Gaitan Cortés I.E.D. con la inclusion de algunas TIC
como el video, los traductores en linea y la internet en el ambiente escolar?. Esta
propuesta investigativa se trabaj0 desde la perspectiva del aprendizaje
colaborativo-cooperativo. Para la investigacion se tomo, aleatoriamente, como
muestra el grado noveno (72 estudiantes en total), de la jornada mafiana, como
grupo experimental se tomé al curso 901 y como grupo control al curso 902.
Ambos grupos manejaron la misma tematica en la asignatura inglés, se realizaron
encuesta dirigidas a estudiantes y padres de familia, cuyo fin era determinar el
acceso que tienen los estudiantes a algunas TIC. El curso 902 recibi6 la clase
tradicional, mientras que al curso 901 o grupo experimental se aplicaron talleres
que implementaban el uso de algunas de las TIC en el aprendizaje del inglés
como lengua extranjera (traductor en linea, buscadores de aprendizaje en inglés y
uso del video). Durante el proceso investigativo se fue comparando el avance en
cuanto a la comprension y redaccion de textos en inglés de los dos grupos. Una
vez finalizado la investigacion se pudo concluir que el dar autonomia en el
aprendizaje hace al joven mas responsable de su proceso, le ensefia a cumplir
sus compromisos, que el trabajo colaborativo incentiva la tolerancia y el respeto
por el otro, el uso TIC permitié avances significativos en la lectura, comprension y

redaccion de textos en lengua extranjera.

¥ SUAREZ, Maria Mercedes. Trabajo de grado: Inclusion de algunas TIC como herramienta para
superar dificultades encontradas en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera en el colegio
Jorge Gaitan Cortés. Universidad Nacional Abierta y a Distancia UNAD. Especializacion en
Pedagogia para el Desarrollo del Aprendizaje Auténomo. Bogota.2010.
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2.3. AMBITO LOCAL
EL BLOG EDUCATIVO Y SU UTILIZACION PARA ESTIMULAR LAS
COMPETENCIAS LECTOESCRITORAS.

Nidya Ximena Ojeda Vargas™*, realizé su proyecto de investigacién en el 2011 en
el colegio Maiporé, del norte de Bucaramanga (Santander, Colombia). El objetivo
de la investigacidn consistio en identificar las competencias de lectura y escritura

estimuladas mediante el uso del edublog en la clase de Lengua Castellana. La
propuesta tedrica y metodologica usada para el desarrollo de las actividades
(construccion y uso del edublog) se basaron en el construccionismo de Seymour
Papert. El estudio utilizd6 el método cualitativo con enfoque etnografico para
analizar las interacciones que permitieran mejores resultados para responder al
objetivo propuesto. La muestra se obtuvo bajo el tipo de casos sumamente
iImportantes para el problema analizado, constituida por estudiantes del grado

noveno jornada tarde.

De acuerdo con los resultados de los instrumentos utilizados; entrevista
semiestructurada, observacion participante y analisis de huellas, se concluye que
las actividades construccionistas relacionadas con la lectoescritura estimulan y
mejoran las competencias textual, pragmatica, semantica y gramatical. La
investigacion generd hallazgos relacionados con las competencias que se
estimularon en cuanto a la construccion y uso del edublog, lo mismo que el
incorporar el desarrollo de actividades construccionistas. Las competencias
lectoescritoras que se utilizaron con esta metodologia de ensefianza fueron la

textual, la pragmatica, la semantica y la gramatical. En cada una de ellas se

4 OJEDA, VARGAZ. Nidya Ximena.  Universidad de Jaén —  UJA.
http://www.ujaen.es/revista/reid/revista/n9/REID9art3.pdf.20013
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trabajaron los aspectos correspondientes a las reglas de organizacion de los
textos y su estructuracion textual, el reconocimiento de intencionalidades, el uso

adecuado del lenguaje y el reconocimiento de las tematicas textuales.

Cada uno de estos proyectos aportan valiosos elementos a mi investigacion,
toda vez que los resultados de ellos dan muestra de como las TIC afectan de
manera positiva el aprendizaje de una lengua extranjera, a través del empleo de
diferentes herramientas como el blog, los buscadores en linea, las pizarras
digitales, etc., que posibilitan toda una gama de formas y tipos de aprendizajes,
los cuales de una u otra manera representan una de las mdultiples posibilidades
gue los jovenes tienen para expresarse, pensar, aprender y construir realidad
desde la comunicacion y el entretenimiento virtual. La educaciéon del siglo XXI,
nos exige como docentes estar actualizados y preparados con respecto al uso de
las nuevas tecnologias en el aula de clase, con el fin de adaptar el medio a las
necesidades e intereses de nuestros alumnos. El uso de las TIC en las clases de
inglés se ha convertido en un importante instrumento no solo como eje motivador
sino también como elemento esencial para favorecer el trabajo colaborativo, la
autonomia y el desarrollo de la competencia comunicativa en nuestros

estudiantes.
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3 REFERENTES CONCEPTUALES

3.1 LOS ELEMENTOS CONSTITUYENTES DE LA COMPETENCIA
COMUNICATIVA Y LOS DISPOSITIVOS PEDAGOGICOS ACTUALES

La lectura y la escritura han sido consideradas, tradicionalmente, como objeto de
una instruccién sistematica, como algo que debe ser “ensefiado” y cuyo
“aprendizaje” supondria la ejercitacion de una serie de habilidades especificas. La
escritura no es un producto escolar, sino un objeto cultural resultado del
esfuerzo colectivo de la humanidad. Este proceso se sustenta en el trabajo
colaborativo mediado por las TIC, desde dos perspectivas complementarias; de
colaboracién-conocimiento y de colaboracion—conversacion, como lo plantea
Croock™. Ambas se centran en las ventajas cognitivas derivadas de los

intercambios mas intimos que tienen lugar al trabajar juntos.

De acuerdo con Wells'® y Cassany’’, escribir generalmente resulta mas productivo
en soledad por su caracter reflexivo, la lentitud del proceso y el aislamiento del
escritor, sin embargo, la interaccion entre pares ha tomado auge en los dltimos
tiempos, en especial para desarrollar el nivel epistémico. Este nivel consiste en
gue al escribir se transforma el conocimiento desde una experiencia personal y se
crean ideas, opiniones o0 puntos de vista que se desconocia, plantean que la
interaccion propicia que los escritores dialoguen con el texto a fin de realizar
cambios de roles locutor — interlocutor y viceversa. Ademas, la actualidad

demanda realizar practicas escriturales a través del trabajo en equipo, lo cual se

> CROOCK, Ch.Una introduccién al aprendizaje colaborativo. Madrid, Morata. 2000. , p 168

' WELLS, H. G. Aprender a leer y escribir: La lectura y la escritura en la escuela primaria.
Barcelona, Laia. 1988.

7 CASSANY, Daniel. Decalogo didactico de la ensefianza de la composicién. “Glosas didacticas,
4. Revista online de la Sociedad Espafiola de Didactica de la Lengua y Literatura. 2001. ISSN
1576-7809. Versionn catalana "Decaleg didactic de ['ensenyament de la
composicién", Lectoescritura i literatura juvenil, CRP Gava. 2001
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valora como una estrategia de aprendizaje y de evaluacion.

Desde el punto de vista psicolégico, Brunner®® presenta una serie de postulados
relacionados con la forma en que una cultura o sociedad organiza su sistema de
educacion. Entre ellos se destaca el postulado interaccional, el cual se
fundamenta en que el conocimiento requiere de una subcomunidad en interaccién
para negociar significados. En este sentido, la interaccién facilita el aprendizaje de
cada uno de los participantes, pues cada uno, segun sus habilidades, ayudara a
facilitar el conocimiento entre sus pares. También, Vygotsky*® plantea la necesidad
del trabajo entre iguales, en el que se determina la relevancia de la interaccion en

el &mbito de la escritura.

Las tendencias actuales en la ensefianza ubican los avances tecnolégicos como
un valioso recurso para el aprendizaje de distintas areas en cualquier etapa
educativa, sin desconocer el trabajo y la orientacion que hace el docente dentro
del aula de clase. En este sentido, la aparicion y difusion de Internet, junto con la
evolucion de diferentes software educativos, portales y programas del Ministerio
de Educacion Nacional, favorecen la generacion de nuevos y mejores recursos
didacticos; por tanto, las nuevas tecnologias permiten que el aprendizaje no tenga
un espacio delimitado, donde el docente es el protagonista del discurso
pedagogico, sino un lider de este proceso, quien debe organizar las actividades
desde las necesidades del educando y permitir la interaccion y la participacion

directa y protagdnica del educando.

Las nuevas tecnologias generan un mundo de posibilidades y abren nuevas
puertas para el desarrollo de las actividades de forma dinamica y creadora donde

el alumno organiza su propio aprendizaje y comparte experiencias con personas

'® BRUNER, Jerome. Desarrollo Cognitivo y Educacion. Madrid: Morata. 1988
9 VYGOSTKY, L.S. Pensamiento y Lenguaje. Barcelona, Espafia: Paid6s.1995
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de otras partes o naciones y participa en proyectos colaborativos que lo conecta
con este nuevo mundo. Por otra parte la integracion adecuada de las Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacion (TIC) en el disefio curricular de la educacion
basica y media favorece una mayor dosis de participacion, creatividad, aprendizaje

significativo y motivacion por parte del estudiante.

Aunque histéricamente el texto impreso ha sido el principal soporte de la
produccion intelectual y el medio mas importante de difusion del conocimiento, en
la actualidad el libro de papel ha dejado de ser el Unico objeto de lectura. La
participacion en la cultura comienza a estar mediada por otro conjunto de
dispositivos audiovisuales y electrénicos, por otras maneras de leer, hoy dia
internet se ha convertido en la fuente de consulta mas grande que jamas haya
existido y escribir o producir un texto se ha constituido en un acto
fundamentalmente comunicativo; en consecuencia, para aprender a escribir es
necesario enfrentarse a la necesidad de comunicar algo en una situacion real, a
un destinatario real, con propésitos reales. Con la aparicion de las TIC las
estrategias de produccion textual y las formas de ensefiar la composicion escrita,
se realizan a través de medios digitales, lo cual ha generado profundas
transformaciones en la modificacién de la naturaleza de la escritura y la tipologia
de los textos (hipertextos) en las practicas comunicativas tanto en el &mbito social,

escolar y personal,

3.2 COMPETENCIA COMUNICATIVA

Desde nuestra infancia, los seres humanos vamos adquiriendo y desarrollando
una capacidad para relacionarnos, de saber cuando podemos hablar o cuando
debemos callar, y también sobre qué hacerlo, con quién, donde, para qué y en qué

forma. Es decir, desde nifios adquirimos un conocimiento no sélo de la graméatica
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de nuestra lengua materna sino que también aprendemos sus diferentes variantes;
somos capaces de tomar parte en eventos comunicativos y de evaluar la
participacién nuestra y la de los otros; por lo tanto la competencia comunicativa
exige no solo la habilidad para manejar una lengua sino ademas saber situarse en
el contexto comunicativo de cada comunidad especifica, en sus diversas
formaciones sociales, culturales e ideoldgicas. “La competencia comunicativa es el
término mas general para la capacidad comunicativa de una persona, capacidad
gue abarca tanto el conocimiento de la lengua como la habilidad para utilizarla. La
adquisicion de tal competencia esta mediada por la experiencia social, las
necesidades y motivaciones, y la accion, que es a la vez una fuente renovada de

motivaciones, necesidades y experiencias. Hymes"?:

Entonces, queda claro que la competencia comunicativa no se limita a la
competencia gramatical o al conocimiento del sistema semidtico de una lengua
sino que se configura en la adquisicion y desarrollo de una serie de competencias

como la lingUistica, prosémica, pragmatica, estilistica y textual entre otras.

Por otro lado, Habermas® en su teoria de la accién comunicativa considera que
las acciones humanas son fundamentalmente discursivas, que la realidad social
se construye en los intercambios comunicativos que las personas hacen y han
construido a lo largo de la historia, entonces se podria decir que la accion
comunicativa y el contexto son complementarios. Este enfoque entra en
consonancia con el concepto de género discursivo tal como fue propuesto por
Bajtin?®, que considera que las esferas de la actividad humana dan lugar a formas

de enunciados mas o menos estables que conforman y son conformados por la

2 HYMES, Dell. “Hacia etnografias de la comunicacion”. En: Antologia de estudios de

Etnolinglistica y Sociolingtistica. México: UNAM.1974

2l HABERMAS, Jurgen. El Discurso Filoséfico de la Modernidad. Cap. II: “Otra manera de salir de
la filosofia del sujeto: razén comunicativa vs. razén centrada en el sujeto”. Madrid, Taurus.1989

2 BAJTIN, M. “El problema de los géneros discursivos.” En Estética de la creacién verbal. México,
Siglo XXI, 248-293.1982
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interaccién verbal de las personas que comparten un mismo ambito de
comunicacion. Es en la dinamica de la comunicacion entre las personas que se
origina y evoluciona la compleja realidad social y se aprende a participar en ella;
es también en esta dinamica que se originan, se aprenden y evolucionan los

géneros discursivos, que constituyen también instituciones sociales.

Una segunda idea es la centrada en la palabra, didlogo, en las acciones
humanas, entendiéndola en su significado mas amplio, desde el que se da en la
interaccion cara a cara en la conversacion, hasta el que se establece entre todos
los discursos producidos o anticipados. Los textos no son productos cerrados en si
mismos sino que entran en relacion y se reflejan unos con otros en un didlogo
permanente. Desde este marco conceptual esbozado, se pueden considerar las
situaciones de ensefianza y aprendizaje como actividades compartidas, sociales,
que se llevan a cabo en la escuela como lugar donde los nifios y jovenes
desarrollan una parte de su vida con la finalidad de crecer como ciudadanos y de
apropiarse de aquellos saberes que la sociedad considera basicos para ello. Otras
experiencias e investigaciones ponen en relacion los géneros escolares con los
tipos de discurso que las sociedades alfabetizadas han elaborado (literarios,
cientificos, periodisticos, etcétera) y que tienen sus propias caracteristicas que los
alumnos deben aprender a dominar. En este sentido se concibe que las
situaciones de aprendizaje escolar de la composicion escrita se inscriben en la

confluencia de dos tipos de actividad:

e La que da sentido al texto que se escribe puesto que tiene en si mismo un
objetivo y un contexto que le da significado (escribir un libro de poemas, un
informe de investigacion, un trabajo de ciencias naturales, un texto de opinion
para una revista escolar, etcétera)

¢ Una actividad de aprendizaje, guiada por los objetivos y contenidos especificos
para cada una de las actividades de escritura (el lenguaje metaférico, el uso de
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formas impersonales en el lenguaje cientifico, los conectores argumentativos,
etcétera).

En tal sentido la competencia comunicativa en el idioma inglés toma como punto
de partida el Enfoque Comunicativo, dirigido al desarrollo de conocimientos,
habilidades y habitos que permiten la emision, recepcion y negociacion efectiva y
apropiada de los mensajes contenidos en los actos de comunicacién, mediante el
lenguaje oral y escrito. En el enfoque comunicativo el desarrollo de la competencia
comunicativa representa el fin a alcanzar en el proceso de ensefianza aprendizaje
de la lengua. Para llegar a ella es preciso desarrollar, segiin Hymes?3, “un conjunto
de procesos y conocimientos de diversos tipos (linglisticos, discursivos,
sociolinglisticos, socioculturales y estratégicos) que el hablante-oyente-escritor-
lector debera poner en juego para producir o comprender discursos adecuados a
la situacion y el contexto de comunicacién y al grado de formalizacion
requerido”. Es necesario sefalar que como aspecto esencial dentro de las tareas
de aprendizaje la utilizacidbn de una adecuada estrategia de comunicacion que
combine los aspectos funcionales del lenguaje y los estructurales lograra el

desarrollo de la competencia comunicativa que es el fin que se persigue.

3.3 LA ESCRITURA

Escribir implica organizar las ideas propias a través del codigo linglistico, dicho
en otras palabras, escribir significa producir ideas genuinas y configurarlas en un
texto que como tal obedece a unas reglas sociales de circulacién, se escribe para
alguien, con un proposito, en una situacion particular, en atencion a la cual se

selecciona un tipo de texto pertinente, escribir va mucho mas alla de transcribir,

% HYMES, Dell. Hymes, Dell. On Communicative Competence. Sociolinguistics. Pride, J. B y
Holmes | .Editors, Great Britain. CIS, Madrid. 1972.
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por lo tanto, las practicas pedagodgicas deben orientarse desde un concepto de

escritura compleja.

Vygotsky?* nos ayuda a comprender, no sélo como la escritura puede ser una
experiencia de aprendizaje sino como ella estructura la conciencia humana,
teniendo en cuenta que los procesos psicoldgicos superiores son especificamente
humanos y tienen su origen en la vida social, es decir, se constituyen a partir de la
mediacion y la internalizacion de practicas sociales y de instrumentos psicolégicos
creados culturalmente. Para el aprendizaje de la escritura es necesario participar
en procesos de socializacion como la educacion donde la escritura se convierte
en un instrumento psicolégico que se adquiere como dominio de una practica
cultural especifica, por lo tanto el lenguaje escrito exige un trabajo consciente |,
analitico, un mayor nivel de abstraccion y un nivel de simbolizacion, porque en él
no soélo las palabras son remplazadas por signos alfabéticos, sino también los
elementos no verbales como los gestos, ademanes e intenciones; que deben ser
puestos en palabras escritas , organizadas sintacticamente para que tenga

significado.

Para Vygotsky?®, la escritura representa un sistema de mediacién semiética en el
desarrollo psiquico humano, que implica un proceso consciente y autodirigido
hacia objetivos definidos previamente. La mediacién semiotica facilitada por la
escritura crea las funciones epistémicas, planificadoras, reguladoras vy
comunicativas del lenguaje, razon por la cual se podria decir que la escritura

ayuda a organizar nuestros pensamientos y a producir nuevos conocimientos.

La tarea de escribir es una actividad social en su naturaleza y en su uso, es un

* \VYGOTSKY, L. Desarrollo de los procesos Psicologicos Superiores. Barcelona. Espafa:

Grijalbo. Critica. 1979
*® VYGOTSKY, L. Pensamiento y Lenguaje. Teoria del Desarrollo Cultural de la Funciones
Psiquicas. Buenos Aires. La Pléyade
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valor cultural que regula los intercambios comunicativos entre las personas vy
constituye una marca de prestigio social para todo individuo que desee integrarse
en su comunidad. El escritor refleja en su obra, su manera de ver y pensar acerca

del entorno y favorece el intercambio comunicativo con los otros.

En las sociedades alfabetizadas se escribe con fines distintos y con diferentes
intenciones, para los demas, para uno mismo, para transmitir 0 comunicar
informaciones, conocimientos y para ordenar y estructurar las propias ideas. Es
por ello que las funciones y usos escritos de la lengua son diversos, lo que da

lugar a una gran variedad de textos y géneros.

Las operaciones implicadas en la actividad de escribir son complejas y requieren
habilidades y conocimientos de tipo diverso, que se adecuen a las situaciones de
comunicacién y de género. Cassany?® engloba estos procedimientos en dos
grandes grupos: operaciones simples y mecanicas o microhabilidades
psicomotrices que afectan a la produccion fisica del texto, entre las que destaca:
hacer la caligrafia clara, dejar los espacios necesarios entre palabra y palabra,
aplicar correctamente las reglas gramaticales, etc., y operaciones mas complejas
o microhabilidades intelectuales que requieren reflexibn, memoria y creatividad,
como por ejemplo, seleccionar la informacion para el texto, planificar su estructura,

crear y desarrollar ideas, buscar un lenguaje compartido con el lector, etc.

La apropiacién de la escritura y de los mecanismos sociales que se generan con
SuU usO supone un proceso activo de re-produccion. Los textos existentes en el
entorno social son modelos de referencia a partir de los cuales se construye, en
las practicas de redaccién, el conocimiento de los géneros escritos propios de los

distintos &mbitos de uso. La lengua escrita nos permite fijar el pensamiento verbal

%6 CASSANY, Daniel. Estrategias de composicién. En Describir el escribir. Cémo se aprende a
escribir, Barcelona: Paid6s.1989
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y convertirlo asi en un objeto susceptible de ser analizado, confrontdndolo con
nuestras ideas o las de otros, asi, el escritor puede expresarse de diversas
maneras, dependiendo de su estado de animo, del modo como conciba la idea de
estilo propio y de la riqgueza del vocabulario. Para escribir bien, debemos
considerar el lenguaje como medio y como fin para cumplir determinada funcion;
debemos sopesar criticamente nuestros recursos linglisticos, calcular el espacio
de comunicacién que abrimos con nuestro escrito, meditar sobre el tema del que

gueremos hablar y sobre las personas a las que nos dirigimos.

De acuerdo con lo planteado por Anna Camps?’, la lengua escrita requiere un nivel
relativamente alto de control y de conciencia metalinglistica explicita, es decir, se
trata de una tarea de construccion del conocimiento no sélo sobre el proceso de
escritura, sino sobre los contenidos del texto, en un clima de intercambio y
colaboraciéon entre profesor y alumno. Asi pues, la atencion del profesor debera
centrarse en el proceso mas que en el producto final, tendr4 que estar preparado
para introducir cambios en la estructura, manipularla, transformarla, y al mismo
tiempo saber qué conocimientos gramaticales, textuales y discursivos son

necesarios en cada caso de escritura y como se deben impartir.

Con base en lo anterior, se puede decir que el uso de la lengua es una actividad
compleja inscrita en el entramado social de practicas comunicativas y es aqui
donde el individuo construye su conocimiento, su pensamiento a partir de la
relacion con el otro, por tanto la comunicacion oral o escrita implica procesos
sociales cognitivos y afectivos. En este enfoque, el interés de la investigacion se
desplazé desde el proceso observable a partir de los productos de la actividad de
escribir (planes, borradores, texto definitivo) a las operaciones mentales que

acompafan dicho proceso y que a menudo no se reflejan en la conducta externa.

2’ CAMPS, A. "Proyectos de Lengua: Entre la teoria y la practica". En Cultura y Educacion, 2,

pp.4357. 1996
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Los modelos cognitivos explican las complejas interrelaciones entre las diversas
operaciones que lleva a cabo el escritor (planificar, textualizar, revisar), que no son
secuenciales sino altamente recursivos y es asi como el modelo de Hayes y
Flower?®, a partir de 1981, se convirtié en referente obligado para cualquiera que

hable de los procesos escriturales desde la ensefianza.

Los modelos estrictamente cognitivos tienen en cuenta los factores diversos que
desencadenan las representaciones mentales que guian la actividad de
produccion textual. Los elementos que se consideran son, en primer lugar, las
finalidades que el escritor se propone en relacibn con la representacion que
elabora de la situacion retérica, es decir, de la funcién del texto, de su destinatario
y de si mismo como escritor. Este primer elemento es altamente condicionante del
proceso que se sigue. Asi, una representacion elaborada de la situacion retorica
incide en la seleccion y organizaciéon de los contenidos de manera que éstos
deben seleccionarse y organizarse en estrecha interrelacion con aquella; en este
proceso los conocimientos establecen nuevas relaciones y experimentan
transformaciones que constituyen aprendizaje; sin embargo, para Scardamalia y
Bereiter?®, si la representacion de la situacion retérica es insuficiente, el escritor no
elabora el espacio de los contenidos y se limita a recuperarlos de la memoria y a
enlazarlos a medida que surgen como eslabones sucesivos de una cadena en un

proceso simple de enunciar el conocimiento.

La ensefianza de la redaccion se vio favorecida por la publicacion de propuestas y
materiales destinados al aprendizaje de técnicas especificas para cada uno de los
subprocesos implicados; por ejemplo, actividades para facilitar los procesos de

representacion de la situacion retérica, la generacion de ideas, la organizacion de

 HAYES, J.R. y FLOWER L. “Identifying the Organization of Writing Process.” En L.W.1980
? SCARDAMALIA, M. y BEREITER, C. “Dos modelos explicativos de los procesos de composicién
escrita.” En Infancia y Aprendizaje, 58, 43-64.1982. p. 22.
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los contenidos; ejercicios de textualizacibn que atendian a la coherencia y
cohesion del texto, a la organizacion del parrafo, etcétera; actividades para facilitar
el proceso de revisibn y correccion de los textos, y, por ultimo, actividades
destinadas a desarrollar la capacidad de tomar conciencia y de controlar el propio
proceso. De entre todas las propuestas se destacan, sin lugar a dudas, las de
Daniel Cassany®, entre muchas otras, que han sido decisivas en la renovacion de
la ensefianza de la composicién escrita en nuestro pais. La atencién a los
procesos de redaccién y sobre todo su desarrollo en las aulas se ha visto
enriquecido por la atencion a la diversidad de los textos y por la influencia de la

lingUistica textual en la ensefianza.

En el terreno de la ensefianza los estudios sobre los procesos de redaccion
confluyen con las concepciones psicopedagdgicas de Vygotsky*' que han
enriquecido y reorientado lineas de investigacion sobre los procesos de escritura
destacando la importancia de la interaccion del aprendiz con el adulto y entre
iguales, es decir que basicamente el origen de la escritura segin este autor esta
en los procesos sociales. Vygotsky basa su argumento en tres principios: el
aprendizaje sociocognitivo de la escritura, las herramientas y los facilitadores
procedimentales y la participacién en comunidad; por lo tanto, el desarrollo de la

competencia escrita es considerada como un proceso interactivo y colaborativo

Algunas investigaciones sobre la ensefianza y el aprendizaje de la composicion
escrita en situaciéon escolar, como las desarrolladas por el equipo GREAL®
enfocadas al andlisis de las complejas interacciones que se establecen en el

%0 CASSANY, DANIEL. Describir el escribir. Barcelona, Paid6s.1989., p 46-47.

%1 VYGOTSKY. L.S. El Desarrollo de los Procesos Psicoldgicos Superiores. Barcelona. Espafia.
1984

% GREAL: Camps, A. “Modelos del proceso de redaccion: algunas implicaciones para la
ensefianza.” En Infancia y Aprendizaje, 49, 3-19.1990. En: CAMPS, A. y RIBAS T. La
evaluacién del aprendizaje de la composicion escrita en situacion escolar. Madrid, CIDE
(MECD).2000. GUASCH, O. L’escriptura en segones llengies. Barcelona, Graé. 2001.
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proceso de aprendizaje de la composicidon textual que se plantea a partir de un
doble objetivo: discursivo-comunicativo y de aprendizaje. Estas investigaciones
han dado origen a numerosas experiencias que se han basado en el modelo de

secuencia didactica a partir proyectos de escritura.

El concepto de contexto como situacibn comunicativa (quién escribe, a quién
escribe, con qué intencién) que el escritor debe tener en cuenta se incorpora con
facilidad a diversas propuestas de ensefianza. En la escuela se crean espacios de
escritura reales en que los alumnos deben atender a las caracteristicas de los
destinatarios para ajustar los escritos a las necesidades que la comunicacién
demanda. La escritura de cartas, de cuentos para compartir, de escritos para ser

publicados en periddicos escolares y revistas.

Sin embargo, numerosas propuestas van mas alla de esta simple consideracion
del contexto como situacién y toman en cuenta el contexto como espacio social,
como comunidad discursiva en que los participantes asumen roles diversos y
comparten conocimientos y tipos de discurso. La investigacion de Milian®® analiza
la complejidad de lo que constituye el contexto de una actividad de ensefianza y
aprendizaje de la composicién escrita en situacion grupal en que el texto que se
escribe tiene una finalidad mas all4 de la estrictamente escolar y para la cual se

establecen unos objetivos especificos de aprendizaje.

% MILIAN, Marta. Interaccion de contextos en el proceso de composicién escrita en grupo. Tesis
doctoral. Departamento de Didactica de la Lengua y la Literatura, Universidad Auténoma de
Barcelona.1999
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3.3.1 La escritura como competencia comunicativa en inglés.

Segln Richards®, en los primeros enfoques de la ensefianza de una lengua
extranjera, la produccién escrita se abordaba como composicion de textos
autbnomos, sin contexto para la demostracion de la competencia linglistica
(conocimiento del sistema linglistico y concientizacion del sistema de reglas para
construir textos). El objetivo de la ensefianza se enfocaba directamente hacia la

precision linguistica.

Para Richards *en el siglo XX, se encontraron tres métodos que por su
importancia para la época influyeron de manera significativa en la pedagogia de
las lenguas, ellos son: EI Método Gramatica-Traduccion (finales del siglo XIX,
principios del XX), EI Método Audiolingual (década de los afios sesenta y los
setenta) y la Instruccion Orientada hacia el Desarrollo de las Habilidades o
Destrezas (década de los afios ochenta y principios de los noventa). Claramente,
los principios tedricos que sustentan a cada uno de estos métodos son diferentes
entre si y estas diferencias también se proyectan en la forma de abordar la
escritura dentro del contexto de la ensefianza y aprendizaje de una segunda

lengua.

El Método Gramatica-Traduccion para la ensefianza de una segunda lengua es
uno de los métodos mas tradicionales, su enfoque pedagdgico es obviamente la
ensefianza de la gramatica, la lectura y traduccion de textos. La comprensién de la
lectura es una de las primeras destrezas que se desarrollé en este método, el uso
de la escritura es un importante medio para lograr este fin, aun cuando escribir, en

este caso, no implicd componer en la lengua, sino traducir de la lengua de origen a

¥ RICHARDS, J. C. Curriculum Development in Language Teaching, Cambridge, University
Press.2001.
* RICHARDS, J. C._ op cit.
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la lengua extrajera, tanto las actividades de lectura como las de escritura se
centraron primordialmente  en los niveles oracionales y de las palabras. En
escritura, la precision gramatical es de suma importancia; sin embargo, los
aprendices no utilizaron la lengua extranjera para comunicar sus ideas o
pensamientos sino para traducir o componer oraciones que demostraran el

dominio del vocabulario y de los principios gramaticales.

El Método Audiolingual surge como una reaccion al Método Gramatica-
Traduccion, en el cual se percibia un dominio de la «escritura» en el aprendizaje
de una segunda lengua. En este sentido, algunos linglistas de la época como
Sweet y Passy® , afirmaban que la fonética debia constituir la base de los
estudios linglisticos tanto tedricos como practicos, y que la forma oral debia tener
precedencia sobre la escrita ,mientras que escuchar y leer eran mayormente
obviados en el Método Gramatica- Traduccion, los autores de este método
Audiolingual sostenian que el desarrollo de estas destrezas era de mucha
importancia ya que los estudiantes necesitaban desarrollar la capacidad de
comprender mensajes orales y también involucrarse en conversaciones en la

lengua objeto de estudio.

La base fundamental de este método radica en el aprendizaje de patrones de la
lengua y en la capacidad de repetirlos e imitarlos. La estrategia utilizada con
mayor frecuencia para el logro de estos objetivos es la presentacion de dialogos,
los cuales son repetidos por los estudiantes de manera oral. Dentro de este
contexto, la escritura era percibida como un medio para incrementar el tiempo de
contacto con la lengua al proporcionar al estudiante la oportunidad de escribir los

dialogos y ejercicios orales practicados en la clase y en el laboratorio de idiomas.

% MATSUDA, K., y Silva T. Introduction. En T. Silva y P. Matsuda (Eds.), Landmark essays on
ESL writing. Mahwah, NY: Lawrence Erlbaum Associates, Inc. Publishers. 2001
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Dentro de la perspectiva audiolingual, entonces, la escritura no ocupa un lugar
preponderante ya que es utilizada principalmente como una «herramienta de
refuerzo» para practicar lo aprendido en clase Braier® Usualmente, las
actividades de escritura se asignan como tareas para ser realizadas fuera del
contexto del aula de clases e incluyen, entre otras, la trascripcion de ejercicios
orales, los ejercicios de completar con de palabras, frases u oraciones, la

reescritura de didlogos con especial atencion sobre un aspecto estructural.

Mas adelante surge la composicion controlada, también conocida como
composicién guiada, enfoque para la ensefianza de la escritura que respondia a
una teoria conductista, de formacién de habitos y centrada en la estructura a nivel
oracional. La composicion controlada consistia en ejercicios de combinacion y
sustitucion diseflados especialmente para facilitar el aprendizaje de estructuras
oracionales y orientadas a evitar la posibilidad de cometer errores ocasionados por
la interferencia de la primera lengua, Matsuda.*® A mediados de los afios sesenta,
como una alternativa a la composicion controlada, surge la retérica tradicional-
actual, este enfoque combinaba los principios basicos de la retorica tradicional
actual derivados de la ensefianza de la composicion en lengua materna,
empleando la teoria de la retérica contrastiva de Kaplan®** que sugeria que las
estructuras de los parrafos, al igual que las de las estructuras oracionales, eran
especificas de cada lengua y de cada cultura, la interferencia de la primera lengua
se extendia mas alld del nivel oracional; por lo tanto, era necesario mas
ejercitacion a nivel retérico (organizacion de unidades sintacticas en patrones mas
extensos) que a nivel sintactico. Desde esta perspectiva, la ensefianza de la

escritura en segunda lengua se enfocaba en la construccion légica y en la

% BRAUER, G. Writing across languages. Stamford, CT. Ablex Publishing Corporation. (p.6).2000
% MATSUDA, K. Second language writing in the twentieth century: A situated historical perspective.
En B. Kroll (Ed.), Exploring the dynamics of second language writing (pp.15-34). New York, NY:
Cambridge University Press. 2003

% KAPLAN, R. Contrastive rhetoric and the teaching of composition. TESOL Quarterly, 1, 10-
16.1967
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organizacion de formas discursivas, especificamente del parrafo. De esta forma, la
escritura se percibia como la capacidad para ordenar y ubicar oraciones y parrafos

preestablecidos.

Los enfoques de ensefianza de segundas lenguas orientados hacia el desarrollo
de habilidades o destrezas enfatizan la produccion y transmision de una
comunicacion significativa en la lengua meta. Este enfoque promueve el uso de
materiales culturalmente auténticos y la creacién con la lengua en situaciones de
la vida real desde las etapas mas tempranas del proceso de enseflanza y
aprendizaje. El contenido es organizado de acuerdo con los topicos que sean mas
familiares, concretos y relacionados con la vida diaria del aprendiz hasta avanzar

de manera gradual hasta lo mas abstracto, como lo expresa Omaggio™.

Las actividades de escritura, al igual que las demas modalidades de la lengua,
deben ser contextualizadas y aplicadas a situaciones de la vida real. En este
sentido, el contenido y contexto de la escritura esta centrada alrededor de topicos
informales de la vida diaria. Entre las funciones que se esperan que los aprendices
puedan ejecutar de manera escrita estan: la redaccion de afirmaciones y
formulacion de preguntas simples, la redaccion de mensajes cortos, la toma de
notas, la composicién de cartas personales y postales, entre otras. También en
este nivel se enfatiza completar parrafos, la toma de dictados, el desarrollo de la
descripcion y la narracion guiada, asi como los ejercicios a nivel oracional o de
palabra. En los niveles intermedios del proceso de ensefianza y aprendizaje no se
espera que los estudiantes utilicen de manera consistente estrategias discursivas
de alto nivel como por ejemplo la argumentacién. Raimes*, sugiere que los

escritores, hasta cierto punto, tienden a transferir destrezas adquiridas en su

‘9 OMAGGIO, A. Teaching language in context: Proficiency oriented instruction. Boston, MA: Heinle
& Heinle.2001

* RAIMES, A. Writing proficiency, writing ability, and composition strategies: A study of ESL college
student writers. Language Learning, 37(3), 439-467.1987
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primera lengua a una segunda lengua.

Siguiendo lo expresado por Weaver®”, resulta evidente que los enfoques
orientados hacia las destrezas han cambiado de manera significativa el panorama
de la ensefianza y aprendizaje de una segunda lengua, especialmente en lo que
se refiere al rol del estudiante y del docente. En esta corriente, se concibe al
estudiante como eje central del proceso, como un participante activo de su propio
aprendizaje al cual se le permite tomar riesgos y utilizar la lengua para
comunicarse de manera efectiva, y al docente como un recurso para el
aprendizaje del estudiante y no como una figura de autoridad. A pesar de la
aparente evolucion de los métodos y enfoques de ensefianza de una segunda
lengua en términos de los beneficios que los aprendices reciben, a la escritura se
le sigue asignando, igual que en el pasado, un lugar secundario dentro del

proceso.

3.3.2 Laensefianza de la escritura en lengua extranjera.

De acuerdo con Emig, Graves, Perl y Zamel®, la década de los setenta marcé el
comienzo del movimiento de la escritura como proceso con un nuevo énfasis en la
investigacibn en composicion y en la ensefianza basada en el proceso de la
escritura. Este movimiento surge como reacciéon en contra de las corrientes
tradicionales preocupadas excesivamente por la correccion gramatical, la

organizacién y otros aspectos textuales, de esta manera, los especialistas en

“2 WEAVER, C. Reading process and practice. From Socio-psycholinguistics to Whole Language.
Portsmouth, NH: Heinemann.1994

“ EMIG, J. The composing process of twelfth graders.Urbana, IL: National Council of Teachers of
English.1971 y GRAVES, D. An examination of the writing process of seven-year-old children.
Research in the Teaching of English, 9(33), 227-241.1975 y PERL, S. The composing processes of
unskilled college writers. Research in the Teaching of English, 13(4), 317- 336.1979 y ZAMEL, V.
Teaching composition in the ESL classroom: What can we learn from research in the teaching of
English? TESOL Quarterly, 10, 67-76.1976
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composiciébn comienzan a desarrollar nuevos enfoques pedagodgicos que
enfatizan, entre otros aspectos, la invencion (proceso generativo a través del cual
los escritores descubren y reformulan sus ideas a medida que intentan

aproximarse al significado), la revision y la retroalimentacion formativa .

Investigadores como Elbow, Graves y Murray*, comienzan a desarrollar
estudios en el campo de la escritura orientados a entender la naturaleza del acto
de componer asi como la relacion existente entre la escritura y el desarrollo del
conocimiento, considerando que el concepto de escritura como proceso implica
que la escritura esté representada por una serie de acciones llevadas a cabo para
conseguir un resultado esperado, estas pueden incluir: la planificaciéon, la
generacion de ideas, la organizacion, el andlisis, la sintesis y la revision, para
llevar a cabo estas acciones, todos los escritores utilizan estrategias especificas

tanto en su lengua materna como en una segunda lengua.

Para Silva y Zamel®, la escritura en segunda lengua es percibida como un
complejo proceso creativo y recursivo en el que los escritores emplean estrategias
similares a las empleadas en su escritura en su lengua materna; sin embargo,
este enfoque de la escritura como proceso en el campo de la ensefianza y
aprendizaje de la escritura en L2 ( lengua extranjera ) , tiene importantes criticas
qgue proviene de los proponentes de la escritura del inglés con fines especificos
como Reid* quien afirma que el enfoque de la escritura como proceso deja de

considerar importantes aspectos de la escritura en segunda lengua como las

“ ELBOW, P. Writing without teachers. Oxford: Oxford University Press. 1973. GRAVES, D. A fresh
look at writing. Portsmouth, NH: Heinemann. 1994 y MURRAY, D. A writer teaches writing. Boston,
MA: Houghton Mifflin.1985.

%5 SILVA, T. Second language composition instruction: Developments, issues, and directions in
ESL. En B. Kroll (Ed.), Second language writing: Research insights for the classroom (pp.11-23).
New York, NY: Cambridge University Press.1990 y ZAMEL, V. Writing: The process of discovering
meaning. TESOL Quarterly, 16, 195-209. 1982

““ REID, J. ESL composition: The linear product of American thought. College Composition and
Communication, 35(4), 449-452.1984
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diferencias individuales, el nivel de competencia linguistica y el desarrollo cognitivo
de los estudiantes, entre otros aspectos; de igual forma, Horowitz*’, cuestiona el
hecho de que el enfoque de la escritura como proceso no prepara a los
estudiantes para la escritura académica y afiade que el enfoque deja de
considerar un importante componente en el proceso como lo es el contexto

sociocultural.

Algunos estudiosos e investigadores en el area de la escritura del inglés como
primera lengua Britton, Emig, Hayes y Flower y Perl®®, han resaltado el
importante papel que juega la escritura como vehiculo para el aprendizaje. De
igual forma, el movimiento conocido como «Escritura en las Disciplinas» y cuyas
siglas en inglés son WAC (Writing Across the Curriculum), esta basado en la idea
de que la escritura es central en el proceso de aprendizaje ,de manera similar, los
resultados de los estudios desarrollados en el area de la escritura en una segunda

lengua por Raimes, Spack,y Zamel*

, quienes sugieren que la escritura, si se le
utiliza de manera efectiva, representa una poderosa herramienta para el
desarrollo del conocimiento. En este sentido, la escritura no puede concebirse sélo
como un instrumento que ayuda a los estudiantes a aprender la lengua y para
procesar el contenido de un curso, sino también para convertirse en mejores
escritores y para comunicarse de manera mas efectiva en forma escrita. Desde
esta perspectiva, la escritura implica una diversidad de actividades que no se

reducen a la simple traduccién de textos (como en el Método Gramatica-

“ HOROWITZ, D. What professors actually require: Academic tasks for the ESL classroom. TESOL
(guarterly, 20(3), 445-462.1986

“* BRITTON, J. Language and learning. London: Penguin Press.1970; EMIG, J. Writing as a mode
of learning. College Composition and Communication, 28(2), 122 128.1977; HAYES, J., y
FLOWER, L. Uncovering cognitive processes in writing: An introduction to protocol analysis.1983 y
PERL, S. The composing processes of unskilled college writers. Research in the Teaching of
English, 13(4), 317- 336. 1979

49 RAIMES, A. Tradition and revolution in ESL teaching. TESOL Quarterly, 17, 535-552.1983;
SPACK, R. Invention strategies and the ESL college composition student. TESOL Quarterly, 18,
649-670.1984; ZAMEL, V. Writing: The process of discovering meaning. TESOL Quarterly, 16, 195-
209.1982
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Traduccion), o a la transcripcion de dialogos y de estructuras linglisticas
(comunes en el Método Audiolingual), ni a la realizacién de funciones lingtisticas
especificas (como en el caso de los Enfoques Orientados hacia el Desarrollo de

las Habilidades o Destrezas).

La escritura, vista dentro del contexto del aula de segunda lengua, debe
idealmente incluir la auto-expresion creativa; utilizarse como un medio para poner
ideas y pensamientos sobre el papel y como una forma dinamica de procesar
elementos de la cultura extranjera. Para enriquecer la experiencia de aprendizaje
de una segunda lengua, es de suma importancia que la escritura sea utilizada en
combinacion con las otras modalidades del lenguaje (comprension y produccion
oral y comprension escrita). La escritura utilizada como una actividad de pre-
lectura 0 como una actividad posterior a escuchar, por ejemplo, puede ayudar a
mejorar la comprension oral y escrita del aprendiz. Los estudiantes también
pueden utilizar la escritura para organizar pensamientos o esbozar ideas lo cual, a
su vez, puede mejorar en general la calidad y el contenido de las actividades de

escritura y de conversacion.

Numerosas experiencias pedagdgicas en el &mbito de la ensefianza y aprendizaje
de la escritura tanto en lengua materna (L1) como en lengua extranjera (L2),
sugieren la incorporacion de estrategias especificas que funcionan como medios
para un aprendizaje que es personalmente relevante. Entre estas estrategias vale
resaltar: el uso de diarios planteado por Bromley®, la promocién del trabajo en
parejas y en grupos por Slavin®', las conferencias individuales docente-alumno

Harris®, la realizacién de portafolios Porter y Cleland®® y el uso del Internet

* BROMLEY, K. Journaling. Engagements in reading, writing, and thinking. New York, NY:
Scholastic.1993

>L SLAVIN, R. Cooperative learning. Boston, MA: Allyn and Bacon.1995

2 HARRIS, M. Teaching one-to-one: The writing conference. Urbana, IL: National Council of
Teachers of English.1986
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Myers®. En las dltimas décadas, las investigaciones relacionadas con las teorias
del aprendizaje, con la psicologia humanistica y con el desarrollo interdisciplinario
de la pedagogia de la escritura en L1, han proporcionado evidencias claras que
indican que la escritura, si se le reconoce su funcién natural de satisfacer las
necesidades de comunicacion del individuo, inicia y promueve el aprendizaje que

es personalmente relevante y resulta, por lo tanto, permanente, segiin Brauer>°.

Basandose en este tipo de evidencia, la ensefianza de una segunda lengua debe
promover, idealmente, el desarrollo de la escritura formal e informal con el
aprendiz como centro del proceso, ayudando a romper asi con la jerarquia
tradicional entre docente y alumno y promoviendo un ambiente de apoyo y
conflanza mutua. En este contexto, resulta indispensable proporcionar al
estudiante la posibilidad de escribir de manera reflexiva a través, por ejemplo, del
uso de diarios, de portafolios, escritura de reacciones criticas a lecturas,
interaccién con otros compaferos, conferencias individuales con el docente,
redaccion de mensajes de correo electronico y participacion en «chats» de la Web,
entre otros. La promocion de este tipo de actividades dentro de la clase de lengua
por parte de los docentes ayuda a los aprendices a expresar sus necesidades

inmediatas tanto en la primera como en la segunda lengua.

La escritura, como uno de los elementos claves para la adquisicidon integral de la
lengua, requiere de una mayor exploracion tanto desde el punto de vista teérico
como practico, en este sentido, es necesario estimular la comprensién de la
escritura como proceso y como un medio para el aprendizaje, desde el punto de

vista comunicativa la composicion de textos tiene un propésito especifico y un

* PORTER, C., y Cleland, J. The portfolio as a learning strategy. Portsmouth, NH:
Heinemann.1995

> MYERS, L. Approaches to computer writing classrooms: Learning from practical experience.
Albany, NY: State. University of New York Press.1993

> BRAUER, G.. Writing across languages. Stamford, CT: Ablex Publishing Corporation.2000
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lector definido, generalmente se piensa que en un contexto social e interactivo, los
textos poseen un potencial semantico (potencial para transmitir significados
diferentes que permiten interpretaciones varias por parte del lector), que relaciona

al escritor y al lector.

3.4 EL TEXTO

En la primera mitad del siglo pasado, en un intento de superar una vVision
puramente historico- filolégica de la literatura, surgieron y se desarrollaron
orientaciones de los estudios literarios que tomaron como objeto de andlisis el
texto en si mismo, sin tener en cuenta las relaciones de éste sea con el autor, sea
con el contexto sociocultural en que el texto se habia producido, planteamientos
estos de la escuela formalista rusa y el movimiento denominado New Criticism®®
surgido en los Estados Unidos. Ambos proponen el estudio de las caracteristicas
estructurales de los textos y de las relaciones internas entre sus elementos. En
este enfoque se concibe que el escritor transmite un significado a través del texto
y que la tarea del lector, receptor, consiste en descifrarlo. El contexto es algo

exterior al texto, no se considera inscrito en él.

Algunos andlisis de textos en la escuela tomaron como referente tedrico el
formalismo ruso y las propuestas de algunos de los estructuralistas europeos. En
los niveles de la ensefianza primaria el estudio de Propp®’ ,Morfologia del cuento,
tuvo, sin lugar a dudas, una influencia decisiva. Este autor ruso quiso descubrir los
elementos generales que estructuran la narracion tradicional para dar cuenta de la
unidad de este género. Las funciones de los cuentos populares que establece

Propp aparecen como referente no sélo en las practicas escolares sino también en

°® RANSOM CROWE John. The New Criticism. 1941
> PROPP, V. Morfologia del cuento. Madrid, Editorial Fundamentos, 1977
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la creaciébn de materiales que permiten seleccionar y combinar las diferentes
funciones identificadas en los cuentos tradicionales. La influencia de los
movimientos formalistas se rastrea también en los “talleres literarios”, el juego con
los textos, la creacion a partir de las nuevas combinaciones de las piezas que se
han descubierto en el analisis, etcétera, permiten a los alumnos acercarse a la

estructura, a la forma de los textos, a descubrir su gramatica y a “crear”.

Sin embargo, los talleres literarios no se han basado siempre en la utilizacion de
técnicas aplicables de forma mas o menos mecanica. Las experiencias mas
estimulantes han tenido como objetivo el desarrollo de la capacidad de leer y
escribir a partir de proyectos de escritura de textos en que la lectura y el analisis
de los textos se ha subordinado a ellos , Sanchez Enciso y Rincén, y Alcoverro®®,
han mostrado de qué forma las actividades enfocadas al aprendizaje de los
alumnos no pueden circunscribirse a la aplicacion de los estudios linguisticos y
literarios sino que abren espacios que seria conveniente tomar en cuenta para la

misma construccion del saber sobre qué es leer y escribir.

La linglistica textual y sobre todo los intentos de establecer tipologias de textos
basadas en sus caracteristicas estructurales y linglisticas ha ofrecido
instrumentos para adentrarse en la ensefianza de los tipos de textos,
especialmente de los que son propios de los entornos de aprendizaje de las
diferentes materias del curriculum. La influencia de la tipologia propuesta por
Adam® ha sido decisiva en la escuela y en la produccién de materiales
renovadores para la ensefianza de la composicion escrita. El aporte fundamental

para la ensefianza de los estudios textuales ha sido la de poner en primer término

® SANCHEZ Enciso, J. y RINCON F. Los talleres literarios: una alternativa didactica al

historicismo. Barcelona, Montesinos.1985

ALCOVERRO, C. Literatura i creaci6 als ensenyament secundaris. Barcelona, La Llar del
Llibre.1988

% ADAM, J.-M. “Quel type de textes?” En Le Francais dans le monde, 192, 39-43.1985
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una vision global del texto como unidad y mostrar la dependencia de sus

elementos y de los recursos formales respecto de esta globalidad.

Los textos escritos se pueden presentar a través de diferentes géneros, definidos
por Hymes®como categorias, porque se agrupan diferentes textos con
caracteristicas comunes. Cualquier género literario o no, tiene propiedades
discursivas que lo caracterizan, y que tanto lectores como escritores deben
reconocer. Segln Tolchinsky®® “Los géneros funcionan como horizontes de
expectativas para los lectores y como modelos de escritura para los autores”. Esta
idea es de suma importancia desde el punto de vista pedagdgico, pues permite
una forma de leer que tenga como propdsito investigar como esta organizado el
contenido para dar cuenta de un tema: como lo presenta, lo desarrolla y de qué
modo lo concluye. Este tipo de analisis se convierte en una estrategia didactica
interesante ya que vincula las operaciones de lectura a las de escritura; logra que
los alumnos desarrollen un conocimiento consciente en torno a la planificacion
como una de las fases del proceso de escritura y se constituya en un elemento

fundamental cuando tienen que enfrentar la tarea de redactar sus propios textos.

La interpretacién de los propositos de los textos requiere un conocimiento del
contexto en que fueron producidos; las clases de textos y, por ende, sus
funciones varian segun las culturas en que se hayan escrito y segun la época. De
acuerdo con Gonzélez Las®, desde el punto vista didactico los textos se pueden
clasificar como narrativos, descriptivos, expositivos o explicativos, argumentativos,

instructivos, predictivos, conversacionales y retdricos; sin embargo, un texto puede

® HYMES, D. Foundation of Sociolinguistics: An Ethnographic Approach. Philadelphia University
of Pennsylvania Press.1974

®. TOLCHINSKY L, L. Aprendizaje del Lenguaje Escrito: Procesos evolutivos e implicaciones
didacticas. Barcelona: Editorial Anthropos. 1993

2 GONZALEZ Las, C. “Orientaciones para la Ensefianza de la Composicion Escrita”. Acatas da V
Congresso International de Didactica da Lingua e da Literatura. Coimbra: Almedina, vol. 1, 383-
394. 2000
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combinar elementos de diferentes categorias.

Los textos narrativos generalmente son relatos de hechos o sucesos reales o
imaginarios; los descriptivos definen un concepto, paisaje o situacion; los
expositivos presentan una informacion de un tema especifico; el argumentativo es
un escrito que pretende demostrar y argumentar una hipotesis ; el instructivo es el
texto que induce a realizar una accion ; el predictivo asume o predice un hecho;
conversacional se basa en dialogos y el retérico corresponde a las creaciones

literarias, especialmente la poesia.

La produccién de un texto es un proceso intelectual que involucra diversos
elementos tales como: el conocimiento del tema, las caracteristicas discursivas
del género, la riqueza y precision en el léxico, la variedad sintactica , la intencion
comunicativa, los recursos retoricos y el dominio de los instrumentos de escritura.

Para Tolchinsky® *

Un texto de calidad resulta no soélo de la posibilidad de
transformacioén del propio conocimiento, sino que debe tener en cuenta el proceso
del escritor’, es decir que el autor debe reflexionar sobre el qué, para qué y a
quién escribe; de igual manera Cassany®, expresa que la calidad del producto
final depende de si el proceso de redaccion se desarroll6 completamente y de
manera eficiente, teniendo en cuenta no solo el texto terminado, sino la secuencia

de acciones que llevaron a él: la fase de preparacion, la de produccion y la edicion

De lo anterior se puede concluir que el enfoque comunicativo le permite al sujeto
comprender que mediante el lenguaje se interactia con otras personas, con las
gue se intercambian significados y que esa comunicacion no es mediante

oraciones aisladas, sino mediante textos que tengan claridad, precision,

® TOLCHINSKY L, L. Aprendizaje del Lenguaje Escrito: Procesos evolutivos e implicaciones
didacticas. Barcelona: Editorial Anthropos. 1993
® CASSANY, D. La Expresion Escrita en L2/ ELE. Madrid: Arco Libres. 2005
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concisién, armonia y variedad en el lenguaje. En consecuencia los tiempos
modernos exigen el desarrollo de habilidades de comprension y comunicacion que
permitan a los estudiantes acercarse a cualquier area del conocimiento humano a
través de diferentes herramientas tecnolOgicas teniendo en cuenta que gran parte

de lo que actualmente circula en Internet es informacion escrita.

3.5 ESCRITURA DIGITAL

La escritura y la lectura en entornos digitales poseen una serie de caracteristicas
especificas que requieren estrategias de produccion y comprension criticas, a
menudo mas complejas que las que se necesitan en entornos analdgicos. La
cultura escrita, de modo cada vez mas rapido, estd migrando hacia entornos
digitales o electrénicos. En este contexto, surgen nuevas practicas comunicativas,
con nuevos géneros (correo electronico, conversacion o chat, pagina o sitio Web),
estructuras (hipertexto, intertextualidad), registros y formas linglisticas. Todas
estas formas de producir, transmitir y adquirir conocimiento imponen capacidades
comunicativas especificas, diferentes a las que se presentan en los procesos de
alfabetizacion bésica, pues requieren de habilidades de computacion (manejar la
maquina, los programas, el teclado, el mouse, etc.), habilidades verbales (manejar
el lenguaje escrito u oral de cada uno de los géneros discursivos), habilidades
visuales y auditivas (utilizar archivos multimedia) y habilidades de navegacion
(buscar, encontrar, evaluar y usar informacién). En todo este proceso de entornos
digitales (ED) seguimos usando la escritura como herramienta para interactuar con
otro emisor a través de las maquinas: tecleamos instrucciones y mensajes y

leemos en pantalla los datos representados con letras.

De acuerdo con Marc Prensky® el entorno digital es un ambiente de aprendizaje

mediado por tecnologia, que transforma la relacién educativa, ya que la accién

% PRENSKY, Marck. Nativos e Inmigrantes digitales. Institucion Educativa SEK www.sek.es. 2008
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tecnoldgica facilita la comunicacion y el procesamiento, la gestion y la distribucion
de la informacién, agregando a la educacion , nuevas posibilidades para el
aprendizaje; es decir, que los ambientes o entornos virtuales de aprendizaje son
instrumentos de mediacién que posibilitan las interacciones entre los sujetos y
median la relacion de éstos con el conocimiento, con el mundo, con los hombres y

consigo mismo.

Las nuevas tecnologias se convierten en dispositivos que permiten dar un nuevo
impulso al conocimiento con una nueva miraday generando acciones donde el
estudiante sea un verdadero protagonista. De acuerdo con Fiderio® El hipertexto,
es la estructura basica del discurso en entornos digitales, es una tecnologia
informatica compuesta de bloques de textos individuales, o lexias, y enlaces
electrénicos que los vinculan entre si. Los fragmentos de textos hipertextuales
pueden incluir informacién verbal, grafica, audiovisual, sonora, etc. La estructura
hipertextual quiebra la linealidad del texto, rompe la secuencia unidireccional de
oraciones e ideas, lo que permite a los lectores elegir entre varios itinerarios de
lectura posible y asi moverse a través de la informacion y hojear intuitivamente los
contenidos por asociacion, acorde a sus intereses en busqueda de un término o

concepto. La versatilidad del hipertexto requiere un lector verdaderamente activo.

Asi como los enlaces electronicos unen unidades, blogues o lexias de un mismo
texto electronico, configurando de este modo la estructura basica hipertextual, los
nexos pueden vincular el texto con otras lexias o textos electronicos externos. Las
relaciones que se establecen entre distintos escritos digitales configuran un nuevo
tipo de intertextualidad, diferente a la que mantienen los textos en soporte

analdgico.

® FIDERIO, J. "A Grand Vision--Hypertext mimics the brain's ability to access information quickly
and intuitively by reference". Byte Magazine, Vol. 13, N° 10. October 1988.
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Las conexiones entre textos digitales desarrollan una intertextualidad proactiva
explicita, porque los enlaces se refieren a sitios Web actuales o del futuro (en
tanto las paginas se actualizan), y porque, a través del sistema de vinculos, el
autor/lector navega entre documentos sin darse cuenta de que cambia de texto y
de autor, con lo cual, las nociones de unidad textual, contextualizacion espacio-
temporal y autoria tienden a desvanecerse. De esta manera, explica Cassany®’,
que en los textos digitales, “emerge a la superficie la consabida polifonia e

intertextualidad que permanecia escondida en el documento analdgico”.

Sin los enlaces electronicos, la estructura hipertextual no podria sostenerse y las
relaciones de intertextualidad proactiva explicita no se llevarian a cabo. Si
consideramos que en la lectura el significado se construye a partir del
conocimiento previo, es decir, con los datos que se acaban de leer y con la
informacion que se recupera de la memoria, entonces los enlaces electronicos que
conectan los distintos textos influyen en la comprension. El lector leerd de
determinada manera (y no de otra) de acuerdo a los vinculos a través de los
cuales llegé al texto digital. Cassany explica que “cada enlace crea un itinerario de
lectura particular e irrepetible, porque contextualiza cada fragmento con los textos

vinculados, sean los que leemos previamente o a continuacion”.

Un aspecto central de los textos en soporte digital es que permiten integrar otros
sistemas de representacion del conocimiento en un uUnico formato. En un texto
analégico, el discurso se organiza en torno a la escritura como modo de
representacion del significado, de hecho, si hay imagenes, éstas estan
subordinadas a la légica y al principio ordenador de la secuencia temporal de la

escritura. Los textos digitales no s6lo se componen de letras y oraciones, sino que

" CASSANY, Daniel y LOPEZ, Carmen. “El uso de conceptos cientificos en Internet’. En:
MORENO, A. I. y COLWELL, V. Perspectivas recientes sobre el discurso, Ledn: AESLA y
Universidad de Ledn, CD-ROM. & (en prensa) “La comunicacion cientifica en Internet.” Il Congreso
sobre Comunicacion Social de la Ciencia. Valencia, 28/30-11-2001.
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también hay video, fotos, graficos, audio, animaciones, etc., por lo tanto, el texto
adquiere la condicion de multimodal.

Para los textos multimodales, el autor propone una mirada integral, estableciendo
que el lenguaje verbal y el lenguaje visual pueden complementarse, interactuar
entre si, para multiplicar su capacidad expresiva cuando se refuerzan
mutuamente. En un texto constituido multimodalmente, cada modo,
interaccionando con los demas sistemas de representacion, contribuyen

parcialmente al significado total del discurso.

Los textos en soporte digital se configuran como complejos sistemas de
representacion de la informacion. Para la adecuada comprension de este tipo de
textos es necesario la formacion de hiperlectores que puedan distinguir lo que es
atil, creible o interesante, que tengan la capacidad critica de leer la informacion de
manera selectiva, evaluarla y cuestionarla, que pongan en duda los enlaces, que
sean competentes para utlizar y decodificar sistemas y textos visuales y

audiovisuales.

Las nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion transforman el
pensamiento porque aumentan los espacios de almacenamiento de la memoria
individual y colectiva de la humanidad, facilitan la organizacion de las ideas y
buscan la informacién, relacionan los datos y documentos en tiempos cada vez
mas cortos y operan con millones de datos en tiempos vertiginosos, de tal manera
que se evidencia una clara diferenciacion entre los procesos cognitivos que
desarrollan los nativos y los inmigrantes digitales. El caracter hipertextual del texto
electrénico modifica también la dinamica de la argumentacion, ya que en lugar de
basarse en wun desarrollo lineal, deductivo, utlizando técnicas clasicas
argumentativas, el discurso en entorno digital es abierto, relacional y multimodal, y

le confiere al receptor un papel activo en la construccion del conocimiento. El
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andlisis y la produccion de textos académicos digitales tienen que integrar la
practica y la competencia en hipertextualidad y multimodalidad. La argumentacion
en medios digitales interactivos se basa, entonces, en la no linealidad (hiper e
intertextualidad, enlaces), en los diferentes modos de representacion del
conocimiento (audio, video, imagenes, animaciones, etc.), y también en la retdrica

lineal clasica.

La ensefianza de las estrategias y técnicas necesarias para la produccion y el
analisis de textos digitales requieren que los docentes articulen ciertos
lineamientos y ejes teméticos de alfabetizacion visual, en general, y de retorica
visual, en particular. Y como lo expresan Baldry y Thibault®, Ia retérica visual
adquiere una importancia central en la lectura y escritura en soporte electrénico,
caracterizando la pagina web como una unidad visual y espacial que se presenta
en la pantalla de una computadora. Este tipo de pagina tiene, por un lado,
caracteristicas tipicas de una péagina impresa, que ofrece la posibilidad de una
lectura visual, de derecha a izquierda y de arriba abajo. Pero, también tiene otros
elementos, como la multimedialidad, la hipertextualidad que le otorgan un alto

grado de interactividad.

Para lograr un aprendizaje significativo y con sentido de las habilidades y
estrategias fundamentales para la lectura y escritura académica, las herramientas
y las estrategias que se utilizan para su ensefianza deben incluir los esquemas de
comprension y produccion de textos en entornos digitales. Con la irrupcion de los
ED en la educacibn encontramos innumerables ventajas como contextos
comunicativos reales, mejora en las destrezas manuales y técnicas, uso de
ordenadores, programas de redacciéon asistida y educacion linglistica y el lector

autor tiene una perspectiva critica de los mensajes que produce.

% BALDRY, A. y THIBAULT, P. Multimodal transcription and text analysis. Londres: Equinox.2006
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Actualmente, las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) se estan
convirtiendo en uno de los agentes mas eficaces del cambio social por su
incidencia en la sociedad de hoy. En el ambito educativo, las TIC pueden
proporcionar un entorno de ensefianza y aprendizaje que segin Cabero®
configuran nuevos escenarios para la formacién con unas caracteristicas
significativas. Por ejemplo: ofrecen variedad de informacién, posibilitan el
aprendizaje virtual, eliminan barreras espacio-temporales, facilitan el trabajo
colaborativo y el auto aprendizaje, y potencian la interactividad y la flexibilidad en

el aprendizaje.

En los ultimos afios se ha venido visualizando al computador como una potencial
herramienta de apoyo en la ensefianza de una lengua extranjera, especialmente
en el desarrollo de habilidades de lectura y escritura. Todo esto, gracias a la
versatilidad de sus funciones y las infinitas posibilidades de comunicacién que este

sistema de comunicacion nos ofrece.

En cuanto a la interaccidn entre usuarios se posibilita una dimension social en la
que el alumno puede acceder, por ejemplo, a los comentarios o enlaces que sus
compafieros hayan aportado en cada tema. Esto provoca un aprendizaje
colaborativo donde las interacciones entre alumnos quedan registradas en los
medios TIC, con lo que son facilmente recuperables y aprovechables por la

totalidad del grupo.

Desde el punto de vista pedagdgico la introduccién de las TIC en las escuelas ha
generado transformaciones en los procesos de ensefianza y aprendizaje, en las

estrategias didacticas, en la utilizacién de los espacios, en el aprovechamiento del

® CABERO, J. Bases pedagogicas para la integracion de las TIC en Primaria y Secundaria.
Universidad de Sevilla: Grupo de Tecnologia Educativa de la http://tecnologiaedu.us.es. 2006
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entorno cultural y en los roles de los sujetos. La rapidez con que el conocimiento
se vuelve obsoleto, y el aumento de la incertidumbre repercute en la educacién
proponiéndole nuevos retos en la busqueda de nuevas y mejores estrategias que
conllevan al redisefio de la metodologia educativa que implica por parte del
maestro disefiar ambientes de aprendizaje enriquecidos con herramientas de la
web 2.0, para que los estudiantes puedan desarrollar su creatividad y producir

textos en diversos formatos multimediales.

Para Lai y Turban™ algunas de las principales y mas representativas
caracteristicas con las que cuenta la Web 2.0 son: el contenido es creado por el
usuario (autopublicacion); comunicacion en entorno colaborativo; los datos en la
Web 2.0 pueden ser combinados a través de interfaces Web-Service; las redes
actuan como plataformas, en la distribucién y uso de aplicaciones a través de un

navegador y se da un mayor énfasis a las redes sociales.

Las tecnologias y aplicaciones Web 2.0 datan de finales de los afios 90 (la primera
wiki fue instalada en 1995) y a principios del siglo XXI, el concepto Web 2.0 fue
acufiado por Tim O'Reill en el afio 2004; las redes sociales se convirtieron en un
fendmeno cultural a partir del aflo 2006 y el uso de blogs y wikis, de manera
generalizada, es de los ultimos afios. Web 2.0 es un término usado para definir un
conjunto de tecnologias y aplicaciones avanzadas como son los blogs, los wikis, la
tecnologia RSS, los ‘mashups’ y las redes sociales, entre otras. Una de las
diferencias significativas entre Web 2.0 y la web ‘tradicional’ es que el contenido
es generado por los propios usuarios y que favorece una mayor colaboracion entre

ellos.

© LAl L, TURBAN, E Groups formation and operations in the web 2.0. Environment and social
networks. Springer Science Business Media B.V. 2008. Published online: 10 junio. 2008
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De acuerdo con lo planteado por Sikes, Oskoz y Thorne™, las herramientas
cooperativas de la web 2.0 permiten prestar atencion a los aspectos del uso de la
lengua en relacion con el léxico para la precision sintactica y el estilo para lograr
una buena cohesion textual. Ademas, ellas poseen el potencial de estimular la
consciencia del uso del lenguaje escrito y expresiones visuales como formas de

representacion presentes en las convenciones pluralistas, linglisticas y culturales

A partir del uso y aplicacion de una o mas de estas tecnologias Web 2.0, han
aparecido miles de aplicaciones y sitios web especializados como por ejemplo
YouTube, MySpace, Facebook, Linkedin, eBay, Amazon, Wikipedia, ZOPA,

Prosper, y los Blogs entre otros.

De acuerdo con Lankshear y Knobel, Un blog (o weblog) es una web con el
contenido agrupado en posts (articulos) y organizado de manera cronoldgica.
Aunque la mayoria de los blogs son creados y gestionados; a nivel individual,
también existen blogs de grupo (con varios autores), asi como blogs corporativos.
Las entradas pueden ser categorizadas, por sus autores, a partir de la aplicacion
de etiquetas (tags). Los blogs son facilmente ‘vinculables’ (como links) con otros
blogs para crear comunidades, formando lo que se llama la blogosfera. La
creacion de blogs colectivos permite desarrollar capacidades de trabajo
colaborativo a través de la distribucion de funciones en el grupo y del
establecimiento de un modelo de tutoria mutua entre sus integrantes. Lankshear y

Knobel”?

, plantean que el hecho que el blog sea publico genera un sentido de
responsabilidad en los alumnos, quienes ponen en juego su propia reputacion en

la Red y valoran su trabajo por encima de lo que podria ser un requisito

"L SYKES, Julie; OSKOZ, Ana y THORNE, Steven. CALICO Journal, 25(3), p-p 528-546.2008
2 | ANKSHEAR, Colin, and KNOBEL, Michele. New Literacies: changing knowledge and classroom
learning. Open University Press, Buckingham, UK.2003
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académico dirigido exclusivamente al profesor. Y Campbell”® en estudios
realizados demostr6 que los blogs posibilitan la lectura y escritura en clase

ademas de promocionar la interaccion entre los escritores y los lectores.

La Redaccién con los Blogs se fundamenta en los principios que sustentan el
enfoque constructivista, el aprendizaje significativo y el aprendizaje funcional,
basados en la ensefianza moderna flexible e interdisciplinar. Y como lo expresa
Daniel Cassany’ “El aprendiz escribe en clase, colabora con otros, habla de lo
que escribe, lee lo que escribe, se autorregula, usa materiales y recursos
contemporaneos, el profesor también escribe en publico, actia como lector y
colaborador y no como arbitro, queda prohibido destruir los borradores, vy
escribimos sobre todo.” Es decir que gracias a la propia estructura del blog se

puede volver a escribir, revisar lo escrito tantas veces como sea necesario.

Nadzrah’, considera el blog como una herramienta que promueve la escritura
activa entre estudiantes y facilita la publicacion en linea de los textos producidos,
de igual forma promueve el trabajo colaborativo y por ende mejora la
responsabilidad. Los Blogs son instrumentos que contribuyen en el proceso de
formacién del alumno. Uno de los aspectos mas beneficiosos es el uso del
espacio de aprendizaje fuera de las aulas, otro es la investigacion que se genera
de manera diferente a la de la ensefianza tradicional ya que integra el espacio de
aprendizaje en un contexto ludico donde el estudiante es el creador de un
conocimiento con un alto contenido significativo con lo cual es posible integrar los

componente sociales, investigativo, reflexivo y escritural.

8 CAMPELL, Aaron Patrick. Weblogs for use with ESL classes. The Internet TESL Journal, v. 9, n.
2, 2003. Disponible en: <http://iteslj.org/Techniques/Campbell- Weblogs.html>. Acceso en: 25 jul.
2008.

" CASSANY, D. Revista electronica Glosas Didacticas. 2001

> NADZRAH, Abu Bakar. Computer for Teaching English as a Second Language (Secondary
School) in Malaysia: A Case Study. Unpublished PhD Thesis, University of Adelaide, South
Australia. 2005
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La composicion escrita en la que se usa diferentes herramientas de la web
participa, pues, de los procesos superiores mentales y mantiene una relacion
especial, de distincibn y complementariedad, con los métodos propios de la
lectura. En un cierto sentido, escribir y leer estimulan distintos niveles de
autoconciencia de modo que quien escribe es mas consciente que quien lee
respecto de su propia actividad y elabora la produccion del texto a través de
diferentes fases de planificacién, elaboracién y edicién. Leer lo escrito es, en
consecuencia, un proceso Yy experiencia de reconstruccion de la conciencia de
quien ha escrito gracias al ejercicio reflexivo, de dialogo consigo mismo y con el
otro, el lector, por eso es importante que empecemos a reconocer que los seres
humanos somos eminentemente sujetos discursivos que manejamos discursos

sociales en una accion comunicativa significativa.

3.6 MODELO PEDAGOGICO COGNITIVO

La Psicologia cognitiva surge a comienzos de los afios sesenta, en contraposicion
a las teorias conductistas que hasta ese momento predominaban desde la
psicologia. Todas sus ideas fueron aportadas y enriquecidas por diferentes
investigadores y tedricos como: Piaget, Ausubel, Bruner y Vygotsky.

De acuerdo con lo expresado por Gallego Badillo’® Se fundamentan en el andlisis
de los aspectos psicolégicos existentes, en los procesos que conducen al
conocimiento de la realidad objetiva, natural y propia, del hombre, sustentada en la
teoria del conocimiento desde el punto de vista filosofico. El objetivo de esta teoria
es analizar procesos internos como la compresion, la adquisicibn de nueva
informacion a través de la percepcion, la atencién, la memoria, el razonamiento, el

lenguaje, etc.

® GALLEGO Badillo, R. (1996). Saber Pedagdgico. Una visién alternativa. Coleccién Mesa
Redonda. Bogota. Editorial Magisterio. 1996
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En el desarrollo de la perspectiva cognoscitiva se pueden distinguir dos etapas o
momentos cronoldgicos: el primero relacionado con el surgimiento de los modelos
cognoscitivos precomputacionales y el otro el de la llamada psicologia
cognoscitiva contemporanea, identificandose como criterio de separacion entre
ambos la aparicion de las ciencias de la computacion, sobre todo de la cibernética
y la inteligencia artificial, que permitieron, desde los primeros momentos, introducir
cambios, con un impacto significativo, en la reformulacion de los modelos de

aprendizaje ya existentes.

Segun Piaget’’, el conocimiento se construye en un proceso de interaccion, sujeto
y objeto que se realiza mutuamente a partir de la interaccién dialéctica que surge
entre ambos. El conocimiento no es innato, no se imprime desde afuera como si el
sujeto fuera una tabula rasa, el individuo nace con ciertas posibilidades que van a
desarrollarse o no segun distintos factores, él construye su propio conocimiento
para lograr la adaptacion a la realidad, se asimila y adapta mediante esquemas.
La teoria de Piaget basada en la tendencia de equilibrio busca explicar como se
conoce el mundo y cémo cambia el conocimiento, para ello acude a dos
conceptos: asimilacion y acomodacion, "La asimilacion mental consiste en la
incorporacion de los objetos dentro de los esquemas de comportamiento,
esquemas que no son otra cosa sino el armazon de acciones que el
hombre puede reproducir activamente en la realidad" y “la acomodacién es el
proceso complementario a través del cual se modifican los esquemas teniendo en
cuenta la informacion asimilada, para garantizar que la asimilacién conduzca a
una representacion mental acorde con lo real al incorporarse la nueva informacion,

la estructura previa sufre un desequilibrio.”

" PIAGET, Jean. La formacién de la Inteligencia. México. 2da. Enrique Garcia Gonzalez.2001
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En la década de los 70's, Bruner’® propone el aprendizaje por descubrimiento
donde los nifios construyen su conocimiento a través del descubrimiento de
contenidos, es decir que el aprendizaje se presenta en una situacién natural que
desafie la inteligencia del aprendiz impulsandolo a resolver problemas y a lograr

transferir lo aprendido”. Sin embargo, Ausubel”

considera que el aprendizaje por
descubrimiento no debe ser presentado como opuesto al aprendizaje
por exposicion (recepcion), ya que éste puede ser igual de eficaz, si se cumplen
unas caracteristicas. Asi, el aprendizaje escolar puede darse por recepcién o por
descubrimiento, como estrategia de ensefianza, y puede lograr un aprendizaje
significativo o memoristico y repetitivo. De acuerdo con el aprendizaje
significativo, los nuevos conocimientos se incorporan en forma sustantiva en
la estructura cognitiva del alumno. Esto se logra cuando el estudiante relaciona los
nuevos conocimientos con los anteriormente adquiridos; pero también es
necesario que el alumno se interese por aprender lo que se le esta mostrando. Por
otro lado Ausubel, considera que el aprendizaje se vuelve significativo cuando en

él se vinculan los conocimientos previos.

De acuerdo con Vygotsky®, “es necesario que todo aquello que es interno en las
formas superiores haya sido externo, es decir, que fuera para otros lo que ahora
es para uno mismo. Toda funcién psicoldgica superior atraviesa necesariamente
una etapa externa en su desarrollo, ya que inicialmente es una funcion social”, por
tanto se concluye que el aprendizaje no es una actividad individual, sino mas bien

social, se valora la importancia de la interaccién social y el trabajo colaborativo.

La perspectiva cognoscitiva considera el proceso de conocimiento como una

consecuencia de la participacion activa del hombre, el cual es capaz de procesar y

8 BRUNER, Jerome .Desarrollo Cognitivo y Educacién. Madrid. Ediciones Morata. 1988

" AUSUBEL —Novak —Hanesian. Psicologia Educativa: Un punto de vista cognoscitivo .2° Ed.
TRILLAS México. 1983

8 \/YGOTSKY, Lev. Obras escogidas. Argentina. Editorial Visor. 1992
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modificar una informacién captada de su entorno, y como lo expresa Pozo® en
toda situacion de aprendizaje, espontaneo o generado en una experiencia
educativa, puede identificarse tres componentes basicos: el qué se aprende
(resultados), el como se aprende (los procesos cognitivos) y las condiciones del
aprendizaje (la accion educativa) que responde a las preguntas cuando, cuanto,
donde, con quién etc.

El enfoque Cognoscitivo reconoce la importancia de codmo las personas organizan,
filtran, codifican y evaltan la informacion y la forma en la que las estructuras
mentales o esquemas son empleadas para acceder a la realidad. El alumno es un
sujeto activo que procesa la informacion y posee competencia cognitiva para
aprender y solucionar problemas a través de nuevos aprendizajes y empleando
diferentes estrategias; el maestro se centra en la organizacion de experiencias

didacticas que permiten que el alumno construya su propio conocimiento.

La ensefianza del inglés debe ir mas alla de las antiguas lecciones memoristicas,
el alumno debe aprender hablar hablando, a escribir escribiendo para hacerlos
participe de su propia experiencia. El aprendizaje de la escritura es un proceso
cognitivo que permite el desarrollo de la competencia comunicativa, porque no
solamente se desarrollan conocimientos para escribir diferentes tipos de textos,

sino que también se adecua el lenguaje al contexto.

3.6.1. Enfoque comunicativo en la ensefianza del inglés.
Segun Krashen®® | los aprendices usan la lengua extranjera desde el momento en
gue son capaces de entender el significado de los mensajes en la actividad de la

comunicacion, prestan atencion no solo a elementos linguisticos sino también al

8 pOZ0; Juan Ignacio. Teorias Cognitivas del Aprendizaje. Madrid. Editorial Morata, p. 286. 1999
% KRASHEN, S. (2003) Explorations in Language Acquisition and Use: The Taipei Lectures.
Portsmouth, NH: Heinemann.2003
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significado de la propia tarea, entendiendo por tarea la actividad cooperativa que
debe ser compartida y gracias a ella la elaboraciébn de mensajes en la lengua

alcanza un nivel superior.

El concepto de competencia comunicativa se ha ido reelaborando desde su
primera formulacién por Hymes®, para quien la competencia comunicativa es el
conocimiento y la habilidad por el uso de la lengua, al determinar con precision
qué decir, a quién, por qué, como, dénde y cuando, e incluye el uso correcto y
apropiado de esta. Posteriormente autores como Michael Canale y Merril Swain®*
ampliaron el concepto de competencia comunicativa teniendo en cuenta otras
como la gramatical que se refiere a niveles de correccién en la comunicacion oral
y escrita, la competencia socio-linguistica que comprende las necesidades
referidas al contexto, al tema y las funciones comunicativas a usar, y por ultimo la
competencia estratégica que permite emplear estrategias de compensacion que

se utilizan cuando se presentan dificultades en las otras competencias.

El enfoque comunicativo (en inglés, Communicative Approach) subordina el
estudio de los aspectos formales de las lenguas al uso de éstas con fines
comunicativos. El énfasis recae, por lo tanto, sobre los procesos implicados en el
uso del lenguaje, es decir, sobre el estudio de los significados, de su expresion,
comprension y negociacion durante las interacciones. La lengua actia como
vehiculo de comunicacién social es decir como lo plantea Vygotsky® existe un
componente cultural en los procesos comunicativos. Lo importante es que “lo que
el nifio puede hacer hoy en cooperacion, lo podra hacer solo [autbnomamente]

manana.” La cooperacion es, por tanto, la base del aprendizaje, tanto espontaneo

8 HYMES, D. Models of the interaction of Language and social life. In J. Gumperz & D. Hymes
(Eds.), Directions in Sociolinguistics: The Ethnography of Communication. New York: Holt,
Rinehart, Winston.1972

8 CANALE, M. Y M. Swain. Theoretical Bases of Communicative Approaches to Second
Languages Teaching and Testing, en Applied Linguistics 1. 1980

8 VYGOTSKY, L. Pensamiento y lenguaje. (Trad.Tosaus Abadia, J.P.) Madrid, Paidds.1995
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como formal. Se aprende en la relacion con los demés, que ofrecen
(conscientemente o no) mecanismos de mediacion que permiten la resolucion de
problemas.

El enfoque comunicativo esta marcado por el desarrollo de la ensefianza mediante
tareas, se trata de convertir el aula en el escenario de procesos comunicativos
reales, se propone la realizacién de las tareas (actividades significativas que tiene
como resultado un determinado producto) como el eje articulador del proceso de
ensefianza—aprendizaje. Siguiendo a Nunan®se define tarea como “una unidad
de trabajo en el aula que implique a los alumnos la comprensién, manipulacion,
produccion o interaccion en la L2 (segunda lengua) mientras su atencion se haya
concentrada prioritariamente en el significado mas que en la forma”. Por otro lado
la gramatica suele ser inductiva, aunque también se dan algunas breves
explicaciones gramaticales cuando se estima oportuno, el libro de texto se
considera un apoyo material valioso, pero no el eje de la ensefianza. También se
emplean otros tipos de materiales didacticos tales como, cartulinas para tareas de
resolucion de problemas en grupo y materiales auténticos -revistas, folletos
turisticos, billetes de transporte publico, etc.-, asi como objetos de uso corriente:
camara fotografica, celulares, etc. Y la incorporacion de las nuevas tecnologias

que hacen que el proceso sea mas dinAmico e interactivo.

La funcién del profesor es facilitar el aprendizaje, fomentando, a la vez, la
cooperacion entre los alumnos, quienes son los verdaderos protagonistas; éste es,
pues, un enfoque centrado en el alumno. En la evaluacion de los estudiantes se
tiene en cuenta las correcciones de tipo gramatical, pronunciacion y la fluidez. La
evaluacion no se limita al producto, sino que abarca todo el proceso; se trata de
determinar en qué momento o en qué sentido conviene modificar algin aspecto

del proceso ensefianza y aprendizaje. Emplear este enfoque permite activar y

% NUNAN, David. Designing Tasks for the Communicative Classroom. Cambridge University
Press.1989
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mejorar las habilidades de escritura, puesto que el aprendizaje es basicamente el
resultado de cambios en los tipos de relaciones que ocurren entre los individuos

involucrados.

3.7 EL PORTAFOLIO COMO ESTRATEGIA DE EVALUACION EN LA
ENSENANZA DE LENGUA EXTRANJERA

De acuerdo con Danielson y Abrutyn®” el portafolio consiste en una compilacién
de trabajos del estudiante que refleja el esfuerzo, proceso y logros en las
diferentes habilidades de desarrollo de la lengua extranjera (LE) y aporta
evidencia de autorreflexion sobre las actividades y sobre los propios aprendizajes.
El uso del portafolio se fundamenta sobre principios del constructivismo
pedagogico y enfoques contemporaneos para la ensefianza de la lengua
extranjera centrados en el estudiante y sus procesos de aprendizaje, orientados al
desarrollo de aprendizajes significativos, estrategias metacognitivas, andamiaje y

‘empowerment’.

Suérez y Camacho®, por su parte, argumentan que la operatividad del portafolio
requiere "que los estudiantes manifiesten la posesion de habilidades para su
manejo constructivo”, situacidn que generalmente esta ausente en los primeros
momentos del desarrollo de una unidad curricular debido a que los alumnos
carecen de conocimientos previos con respecto a la elaboracion, uso y alcances

del portafolio como estrategia de evaluacion.

En cuanto al &mbito de la ensefianza de LE, el portafolio tiene amplios usos y

8 DANIELSON, C. & ABRUTYN, L. An introduction to using portfolios in the classroom. Association
for Supervision and Curriculum Development. Alexandria, Virginia: Association for Supervision and
Curriculum Development. 1997

% SUAREZ, I. y CAMACHO, P. El portafolio. Instrumento alternativo para evaluar la practica
profesional para la docencia Nivel 1l de la Escuela de Educacién de LUZ. Encuentro Educacional,
9(2), 224-238. 2002
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aplicaciones dirigidas al desarrollo de las cuatro habilidades de un idioma
extranjero. A través de sus respectivos portafolios los estudiantes pueden crear un
archivo de materiales auténticos sobre tépicos de interés para las clases, a la vez
gue participan activamente en la construccién de aprendizajes significativos. En tal
sentido se convierte en una gran ayuda para el profesor de lengua extranjera en la
seleccion de tépicos, textos, materiales de lectura, actividades de trabajo y

discusion que sean de interés y relevancia para los estudiantes.

De acuerdo con Akirov, Bastidas, Calfee y Perfumo®, entre las ventajas del
empleo del portafolio en una clase de lengua extranjera como el inglés se podria
decir que estan: desarrollar la independencia en los estudiantes y orientar el
desarrollo de estrategias metacognitivas; favorecer la retroalimentacién con
respecto al progreso y aprendizaje individual; incorporar a los estudiantes en la
seleccion de materiales auténticos; propiciar la interaccion comunicativa y el
intercambio de informacion entre los pares y con el profesor; generar procesos de
andamiaje o ‘scaffolding’ que sirven de soporte a la construccién de nuevos
conceptos y conocimiento; crear habitos de trabajo, organizacion y sistematizacion
del material, autoevaluacion y valoracion de los aprendizajes; promover el
desarrollo de estrategias de discusion, negociacion, interaccién, expresion de
opiniones, establecimiento de objetivos comunes, organizacion, solucion de
problemas y toma de decisiones; lograr que los estudiantes menos aventajados se
beneficien de la exposicion al input y produccion linglistica que se genera a través
de las opiniones, el modelaje y colaboracion de sus pares y permitir a los
estudiantes mas aventajados la inclusion de actividades adicionales y trabajo

extra.

8 AKIROV, A. Algunas reflexiones sobre el uso del portafolio como alternativa confiable en la
evaluacion de los procesos de aprendizaje. Entre Lenguas. 1(1), ULA, Mérida, 39-41.1997
BASTIDAS, J. A. The teaching portfolio. A tool to become a reflective teacher. English Teaching
FORUM. July-October, 24-48. 1996

CALFEE, R. y PERFUMO, P. Writing portfolios in the classroom. New Jersey: Lawrence Erlbaum
Associates. 1996.
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De acuerdo con Prati®, la perspectiva de la Evaluacién por Portafolio implica un
cambio conceptual respecto a la evaluacion y al aprendizaje, pues se genera un
cambio en la cultura de evaluacibn mediante examenes o0 pruebas a una
evaluacién psicopedagégica y como lo plantea Abruptyn®, esto no se refiere sélo
a nuevas formas de evaluacibn sino a nuevas concepciones acerca del
aprendizaje y de la ensefianza que a su vez requieren una nueva concepcion de
lo que se evalla y como se evalla, entonces el aprendizaje debe estar regido por
teorias de aprendizajes actuales que sitien al alumno como un participante
activo de y como constructor del conocimiento basado en las experiencias y en las

interacciones con el entorno.

El portafolio no solo es una estrategia de evaluacion integral y cualitativa, que
puede también convertirse a escala cuantitativa y permite evaluar el desempefio
del estudiante en diferentes @mbitos del aprendizaje de una lengua extranjera
(L2), sino que puede utilizarse como portafolio de documentacién (informacién y
trabajos sobre un topico determinado), como portafolio de exhibicion (los mejores
trabajos), o como portafolio de proceso (todo el material utilizado y trabajos

realizados en relacion con determinada tarea asignada).
3.8. USO DEL BLOG EN LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

El blog es un sitio web que puede ser creado por usuarios comunes, a través de
servicios de web gratuitos de alojamientos de blog, como blogger o wordpress,
entre otros. Los blogs de caracter educativo reciben el nombre de edublogs que

pueden ser creados por instituciones, alumnos y docentes.

% PRATI, S. La Evaluacién en Espafiol, una lengua extranjera: La elaboracion de examenes.
Primera edicion, Buenos Aires, Argentina.2007

% ABRUTYN, L., Danielson C. Una introduccién al uso de portafolios en el aula. Fondo de Cultura
econdémica, segunda edicién, FCE, México.2002
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El blog permite visibilizar la produccién escrita, no solo entre los asistentes a la
clase (compafieros y maestro), sino también hacia el mundo entero; por eso, la
responsabilidad escritural se hace mayor, porque es posible que cualquier persona
lea y en este punto el compromiso ya no es con el maestro, sino con los otros
lector, quien, ademas, tiene la posibilidad de evaluar mediante comentarios, tanto

positivos como negativos, los diferentes trabajos.

El blog no es sd6lo un medio de acompafamiento a la escritura, es también como
lo plantea Orihuela®® una estrategia didactica en el aula que posibilita un lugar
para la reflexién, la discusion y la interculturalidad. En el blog los autores al
mismo tiempo son escritores, dinamizadores de debate y también escriben
comentarios, eso crea una cercania y rompe completamente la escritura vertical
clasica de emisor-receptor; asegura la posibilidad de  autoaprendizaje,
autoreflexion y al mismo tiempo respeta el ritmo y los intereses propios de cada

alumno, De acuerdo con Herrera®™: “el aprendiz pone a disposicion de la
comunidad educativa su trabajo, que puede ser evaluado por el docente o

retroalimentado por sus iguales con la opcion de comentarios”.

Desde el punto de vista educativo, esta herramienta se inscribe dentro de la
concepcion socio constructivista de Vigostky, quien concibe el aprendizaje como
una actividad social que facilita la interaccion, que a través de la adecuacion,
planificacion y mediaciébn docente posibilita el aprendizaje significativo y la

construccion del conocimiento durante el trabajo colaborativo que se produce en la

%2 ORIHUELA, J. L. ¢,Qué son las bitacoras y por qué deberian importarnos? 2003

Recuperado el 15 de octubre del 2010, de http://www.unav.es/noticias/opinion/ textos/
040200103.html. .

% HERRERA JIMENEZ, Francisco José. “Web 2.0 y didactica de lenguas: un punto de encuentro.”
Glosas Didacticas, 2007, (16) (Versién electrénica. Fecha de consulta: 05.04.2013).
http://www.um.es/glosasdidacticas/gd16/02herrera.pdf
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produccion de textos.

El uso del blog genera una ensefianza mas centrada en el alumno, donde este se
convierte en un participe activo de su proceso de aprendizaje, fomentando asi un
mayor desarrollo de la autonomia y permitiéndole avanzar segun su propio ritmo,
porque los alumnos aprenden tomar decisiones acertadas o desacertadas con la
posibilidad de cambiarlas para mejorar su proceso. Ademas, el blog tiene un papel
importante en la socializacion ya que ayuda a conocer mejor a los comparieros de
clase, sus visiones sobre diferentes temas y promueve el sentimiento de inclusion
en el grupo al posibilitar las contribuciones de cada miembro en cuanto a los

escritos publicados.
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4 DISENO METODOLOGICO

4.1 CONTEXTUALIZACION

La presente investigacion se desarrolld en una Institucion Educativa de caracter
oficial mixta, de la ciudad de Valledupar, que presta sus servicios de educacién
pre-escolar, primaria, basica y media, en dos jornadas. Alberga 3.000 estudiantes
en la secundaria, en su mayoria pertenecientes a los estratos 2 y 3;
adicionalmente, el colegio cuenta con tres especialidades, una en comercio,

sistemas y otra en inglés, dirigida a los estudiantes de décimo y undécimo grado.

La poblacion de estudio, estuvo constituida por 27 estudiantes del grado 11 de la
jornada de la mafiana, 23 nifias y 4 varones, que pertenecen a la especialidad de
inglés y sus edades se encuentran entre los 14 y 16 afios. La muestra fue
escogida a conveniencia por ser alumnos de la especialidad de inglés, quienes
se les ensefia este idioma como segunda lengua, a través del desarrollo de las
cinco habilidades basicas (hablar, escuchar, escribir, leer y pensar) y pretende
también responder, a la necesidad de comprender textos de estudio en
informacion tecnoldgica y cientifica, fomentar el bilingiismo, el uso de medios y
nuevas tecnologias y las competencias, como parte del ciclo de calidad planteado
por la revolucién educativa, en el eje de mejoramiento, dentro de la ldgica,
estandares - evaluacion — mejoramiento por medio de proyectos estratégicos para

la competitividad.

La investigacion de desarroll6 en la asighatura de inglés con una intensidad

horaria de 8 horas semanales con sesiones de 4 horas por dia.
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4.2 ENFOQUE DE INVESTIGACION

La presente Investigacion se basé en un enfoque metodolégico de corte
cualitativo, que de acuerdo con Mejia y Sandoval® se entiende “como la
posibilidad de interpretar y comprender los fendmenos educativos, tratando de
develar creencias, valores y supuestos que subyacen en la practica educativa,
siendo a la vez un medio constante de autorreflexion”. Se utilizé el disefio de
investigacién-accion (IA) en el aula, que tiene como objetivo mejorar la practica

educativa y transformarla.

De acuerdo con Carr y Kemmis®®, defensores de este movimiento, la educacién no
es una actividad teorica, los problemas que debe atender son practicos, lo que
significa que no quedan resueltos con un nuevo saber, sino con la adopcion de
una linea de accién. Por otro lado como afirma Pérez S, este enfoque
metodoldgico se caracteriza por la sistematizacion y mejora de la realidad
concreta, es flexible, democratico, abierto y propicia acceder a los fendmenos
educativos tal y como suceden en la realidad, empleando variedad de métodos

que contribuyen con la toma de decisiones.

En esta investigacion jugé un papel importante el uso de herramientas
informaticas en el ambito educativo que llevan a la transformacion de la practica
docente, ya que con el apoyo de las TIC se ayuda a modificar las practicas
pedagogicas, los modos de ensefiar y acceder al conocimiento estimulando y
desarrollando las capacidades de los estudiantes.

% MEJIA, A y SANDOVAL, S. Tras las Vetas de la Investigacion Cualitativa: Perspectivas y
acercamiento desde las Practicas. México: ITESO. 1999

% CARR, W. y KEMMIS, S. Teorfa critica de la ensefianza. Barcelona: Martinez Roca.1998

% PEREZ SERRANO, G. La Investigacion Cualitativa: retos e interrogantes. Madrid: Edit. La
Muralla.1994
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Siguiendo el modelo de Lewin®’, el proceso de investigacién accién es
considerado como ciclos de accion reflexiva, donde cada periodo se compone de
una planificacion, accién y evaluacion de la accion, comienza con una idea general
de un tema de interés sobre el que elabora un plan de accion, se revisan las
posibilidades y limitaciones y se lleva acabo el primer paso de accion y se evalla
su resultado y a partir de aqui se planifica el segundo paso sobre la base del

primero.

Teniendo en cuenta el modelo establecido para la investigacion se describe a

continuacion cada una de las fases que componen el disefio metodoldgico:

Fase 1. Planeacion (Diagndstico), permitio conocer el problema, las posibles
causas, plantear cambios y actuar para modificarlos. Es la fase en la cual se
realizd el primer acercamiento al trabajo de campo, para ello fue necesario usar
técnicas e instrumentos que facilitaron el contacto con los actores y suministraron

la informacién necesaria para la investigacion.

Fase 2. Reflexidn, en este periodo se evalud la informacion suministrada en el
proceso diagnostico y se disefid la propuesta sobre la produccion de textos
narrativos y expositivos en inglés utilizando como herramientas basicas para la
publicacion, evaluacion y edicidbn de textos, el portafolio digital, el blog, vy
herramientas para la produccion de cuentos como storybird y pixton para la

realizacion de caricaturas.

En esta etapa se analiz6 la encuesta realizada en el diagndstico para conocer el
manejo que hacen los estudiantes de las herramientas tecnoldgicas, la preferencia

sobre textos escritos en inglés y sus dificultades al momento de la produccion de

9 LEWIN, K. Field Theory in Social science: Selected Theorical Papers. D. Cartwright (Ed). New
York; Harper& Row. 1995
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los mismos. Se organiz la propuesta y se crearon las rubricas para evaluar los
textos narrativos y expositivos tanto del diagnostico como los del taller

investigativo.

Fase 3. Ejecucion de la propuesta, en este momento se implemento la estrategia
pedagodgica diseflada para mejorar la produccion escrita de textos narrativos y
expositivos en lengua extranjera teniendo en cuenta las teorias de aprendizaje
autonomo, colaborativo y significativo de Ausubel y el constructivismo de

Vygotsky y Bruner.

La propuesta se desarroll6 en cuatro etapas, la primera en la que los estudiantes
se concientizaron sobre el buen manejo del portafolio digital y el blog y sintieron
la necesidad de apropiarse de ellas para el proceso escritural, es decir que
lograron comprender la importancia de desarrollar su competencia comunicativa a
través de estos instrumentos (creacion del portafolio individual y el blog del grupo),
una segunda etapa de conceptualizacién y apropiacion de lo que son los textos
expositivos y narrativos, sus caracteristicas , estilo y forma; de esta manera los
estudiantes conocieron y manejaron diversos conceptos sobre estas formas de
escritura, aqui se mostraron ejemplos de diferentes clases de textos; en la tercera
etapa los alumnos pudieron mejorar sus habilidades de lectura y escritura, a través
de diversos acercamientos a textos como noticias, cuentos, relatos, fabulas e,
informaciones generales que encontraron en la web y empezaron a utilizar el
portafolio para almacenar sus primeros textos; la ultima etapa fue la edicion y
publicacion de textos individuales y grupales en el blog, cabe resaltar que en las
diferentes actividades desarrolladas por los estudiantes incorporaron otras
herramientas tecnoldgicas de audio e imagenes que consideraron conveniente
para enriquecer sus trabajos. La planeacion detallada de la propuesta se realizd
de acuerdo con los datos recopilados en las fases anteriores.
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Fase 4. Evaluacion, se determinan de manera sistematica y objetiva, la relevancia,

eficacia, eficiencia e impacto de la propuesta, a la luz de sus objetivos.

Durante la implementacién de la propuesta fue necesario realizar algunos ajustes
en cuanto a la metodologia y el tiempo asignado para realizar las actividades,
teniendo en cuenta las dificultades presentadas en el manejo del portafolio digital y
la escritura de texto expositivo. Trabajar el portafolio requiri6 de mayor
entrenamiento que el blog, se hizo seguimiento individual hasta lograr que los
estudiantes que tenian inconvenientes con la utilizacion de los recursos que
provee el portafolio, lograran superar las dificultades. En cuanto al texto expositivo,
por solicitud de los estudiantes, se trabajé una sesion en espafiol con modelos de
este tipo de escritos para analizar mejor su estructura, posteriormente se hizo el

mismo trabajo en inglés.

4.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS

La recoleccion de los datos se baso en la utilizacion de técnicas de caracter
cualitativo que permitieron recoger las opiniones y discursos de los participantes
que dan respuesta a los objetivos generales y especificos del proyecto, estas
informaciones procedieron del contacto directo con los sujetos a investigar y las
técnicas encaminadas a recogerlas reflejaron toda la variedad y diversidad de
complejas situaciones que se presentan en la vida real. Para cada una de las
fases se seleccionaron diferentes técnicas como: el cuestionario, la evaluacion
informal, el taller investigativo, la observacién participante, el analisis de
documento y grupo focal que permitieron un estudio detallado del tema de
investigacion. Se tomaron como referencia los conceptos planteados por

Mackernan® y otros autores.

% MCKERNAN, J. Investigacion —accion y Curriculum. Ediciones Morata, S.L. Espafia. 1999
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El cuestionario es una forma de entrevista por poderes, que suprime el contacto
cara a cara con el entrevistador, consiste en una serie de preguntas escritas que
requieren respuestas. Para este estudio se utiliz6 un cuestionario mixto de 12
preguntas (5 abiertas y 7 cerradas) que permiti6 conocer el uso que los
estudiantes hacen de las herramientas de la web 2.0. También en la fase
diagnostica se empled una evaluacion informal que segun lo expresa Diaz-Barriga,
F. y Hernandez, G* se refiere a la observacién de las actividades realizadas por
los alumnos y la exploracion por medio de preguntas formuladas por el profesor
durante la clase que se pueden expresar en un texto escrito, para efectos de la
investigacion a los estudiantes objeto de estudio se les aplic6 una prueba de
composicién escrita para saber sobre la concepcion de escritura que ellos

poseen.

En la fase de implementacion de la propuesta, el taller investigativo brindé la
posibilidad de abordar, desde wuna perspectiva integral y participativa,
problematicas sociales que requieren algun cambio o desarrollo. Para esta
investigacion se trabajaron diferentes talleres sobre aplicacion de las Tecnologias
de Informacion y Comunicacion (TIC) en la escritura y produccion de textos
narrativos y expositivos en inglés de manera individual y grupal empleando el
portafolio digital, storybird, pixton y el blog. Durante esta fase también se utilizé la

9 como una observacion no

observacion participante definida por Mackernan®
estructurada en el sentido que no se ponen controles estrictos sobre el contexto, la
accion o el tipo de datos recogidos y en esta clase de observacién el investigador

es un miembro normal del grupo.

Durante la ejecucion del proyecto se observé el comportamiento del grupo, la

% DIAZ-BARRIGA, F. y HERNANDEZ, G. Estrategias Docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista. McGraw Hill. México. 2002
100 MCKERNAN, J. Investigacion —accion y Curriculum. Ediciones Morata, S.L. Espafia. 1999
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interaccion individual y grupal del alumno con las herramientas tecnoldgicas
durante las diferentes actividades al igual que se tomaron fotografias y se

grabaron algunos videos que ayudaron a un mejor analisis de los resultados.

En la fase de evaluacion, se hizo el andlisis de documentos que de acuerdo con

Quintana’®*

son fuentes que pueden ser de naturaleza diversa: personales,
institucionales, formales o informales. En este estudio se tuvo en cuenta los
diferentes textos escritos que evidencian las actividades de las secuencia
didacticas realizadas por los estudiantes durante la fase de implementacion de la

102 50 |e

propuesta. Y finalmente se concluyé con un grupo focal que segun Albert
puede definir como una conversacion de un grupo con un propésito que tiene
como finalidad poner en contacto y confrontar diferentes puntos de vista a través

de un proceso abierto y emergente centrado en el tema objeto de la investigacion.

En esta investigacion el objetivo del grupo focal fue profundizar sobre las
percepciones y opiniones que tiene los estudiantes acerca de la implementacion
del uso de portafolios digitales, herramientas como Storybird, Pixton y el blog para
la produccion de textos escritos narrativos y expositivos en inglés teniendo en
cuenta no solo la motivacion y comportamiento de los alumnos frente a las TIC
sino también los aprendizajes adquiridos por los alumnos, tanto en actitudes hacia

las TIC y el Inglés, como en la adquisicion de conceptos y habilidades.

191 QUINTANA, A. Metodologia de Investigacion Cientifica Cualitativa Psicologia. Tépicos de

Actualidad. Lima: UNMSM. 2006
102 ALBERT, M. La Investigacion Educativa. Claves Tedricas. Espafna: Mc Graw Hill. 2007

90



Tabla 1 Fases, técnicas e instrumentos

FASES TECNICAS INSTRUMENTOS TIEMPO
PLANEACION (Diagnostico ) Cuestionario e protocolo 1 mes
Evaluacion informal e Prueba
REFLEXION (evaluaciéon del 1 mes
diagnostico y disefio de la
propuesta )
ACCION (Implementacion de la Taller investigativo e Protocoloy 6 meses
propuesta ) observacion moédulos
participante e Diario de campo
EVALUACION Andlisis de | ¢ Evidencias 6 meses
documentos
e  Grupo focal e Entrevista

La autora. Aflo 2013.

Al culminar la fase de recoleccion de la informacion, es necesario analizar los
datos, que segln lo expresa Coffey A, Atkinson P %, consiste en el proceso a
través del cual se va mas alld de los datos para acceder a la esencia del
fendmeno de estudio, es decir, a su entendimiento y comprension. En este
sentido, esta fase de desarrollo del proyecto de investigacion, comprendio la
transcripcion, reduccion, codificacion, relacion de categorias, tabulacion,
elaboracion y verificacion de conclusiones a partir de las informaciones obtenidas

a través de las diferentes técnicas.

Para analizar la informacion obtenida de los datos aportados por los instrumentos
disefiados, fue necesario procesar, analizar, comparar y representarlos de manera

gue la cuantificaciéon y tratamiento estadistico permitieran sustentar la propuesta.

1% COFFEY A, Atkinson P. Encontrar el sentido a los datos cualitativos. Estrategias
complementarias de investigacion. Alicante: Servicio de Publicaciones de la Universidad de
Alicante.2005
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4.4 CRITERIOS DE CONFIABILIDAD

De acuerdo con Alvarez Gayou'®, una investigacién cualitativa tendra un alto
nivel de validez en la medida en que sus resultados reflejen una imagen lo mas
completa posible, clara y representativa de la realidad o situacion estudiada. Como
soporte para la validez y confiabilidad de los resultados de la investigacion se
realizé el proceso de triangulacion que Elliott*®® define como el procedimiento
para organizar diferentes tipos de datos en un marco de referencia o relacion mas
coherente, de manera que se puedan comparar y contrastar; en este estudio se
triangularon los métodos y técnicas empleadas en la recoleccion de la
informacion, estos fueron sometidos a un proceso de analisis y revision
permanente por parte del investigador con el fin de que los resultados fuesen

confiables, auténticos y creibles.

4.5 ASPECTOS ETICOS

Partiendo de lo expresado por Mckernan'® que la investigacién —accién se realiza
con personas y que los datos que se pretenden obtener son de caracter personal,
es necesario cuidar tanto los instrumentos con los cuales tenemos acceso a la
informacion, como la interpretacion que de ella hacemos y el uso publico que le

damos.

En esta investigacion se conto con el permiso de una Institucion Educativa Oficial
de la ciudad de Valledupar para utilizar la sala de bilinglismo con sus equipos,
muebles y enseres que fuesen necesarios para la realizacién de este estudio;

con el consentimiento de padres de familia y estudiantes del grado once de la

104 ALVAREZ Gayou, J. Cémo hacer investigacién cualitativa: Fundamentos y metodologia:

México. Paidés .2005., p. 34
1% pid., p 32.
106 MICKERNAN, J. Investigacion-accién y Curriculum. Ediciones Morata. Madrid. 1999, p. 145.
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especialidad de inglés de la jornada de la mafiana para hacer grabaciones, videos,
encuestas, entrevistas, fotografias y otras actividades que se requirieron.

Se mantuvo en anonimato el nombre del Colegio y de los alumnos y los

resultados de esta indagacion se daran a conocer en primera instancia a los

actores involucrados en el proyecto antes de hacer cualquier tipo de publicacion.
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5 ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

5.1 PRIMERA FASE: DIAGNOSTICO Y PLANEACION

Corresponde a la fase diagnéstica, para ello se aplicO6 una encuesta, con
preguntas cerradas y abiertas para explorar las percepciones de los/las
participantes en relacion al uso del internet, sus herramientas y la escritura de
textos; una prueba informal de escritura de textos narrativos y expositivos que
pretendié conocer cual era la experiencia y el conocimiento en la produccion de
estas tipologias textuales por parte de los alumnos; ademas se realizé una
exploracion de diferentes portafolios digitales y blogs para familiarizar a los
alumnos con las herramientas informaticas. Los estudiantes no mostraron
ninguna oposicién sino mas bien un alto grado de interés por mejorar los

procesos escriturales en su clase de inglés.

5.1.1 Encuesta.

Como instrumento de recoleccion de datos se utiliz6 un cuestionario con 7
preguntas cerradas y 5 abiertas (ver anexo A) para ser respondidas de manera
escrita por los 27 estudiantes. El analisis descriptivo de los resultados, se

presentan a continuacion.

Los resultados de la encuesta permitieron evidenciar en cuanto al uso que le dan a
internet, que el 85.18% de los estudiantes utilizan el Internet diariamente para
variados fines tales como consultar tareas y trabajos (100%), entrar a diferentes
comunidades (81.4%), chatear (74.4%) y un porcentaje minimo de los

encuestados lo usan para jugar (18.5%). Ver grafico 1.
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Gréafico 1 Uso de internet.
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Fuente: La autora con base en el proceso. Afio 2013.

En la encuesta se manifesté que aproximadamente el 85% de los estudiantes
tiene acceso a internet diariamente, frente a un 7% que consideraba que sélo los
fines de semana pueden acceder. Sin embargo, se destaca un gran acercamiento

a la herramienta por parte de la poblacién de estudiantes. Ver gréfico 2.

Gréafico 2 Frecuencia de uso de internet.
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Fuente: La autora con base en el proceso. Afio 2013.
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En cuanto a los sitios que més frecuentan en la red, el 100% de los estudiantes
emplea el Facebook, 7.4% ha visitado alguna vez un blog y el 7.4% de los
alumnos usa el correo electronico como medio de comunicacion. Debe
mencionarse que esta categoria de pregunta no fue excluyente sin que pudieran
marcarse varias opciones, de alli el cambio de frecuencia absoluta y relativa. Ver

grafico 3.

Grafico 3 Sitios de internet mas frecuentados.
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Fuente: La autora con base en el proceso. Afio 2013.

En el gréfico 4 el 59.2 % de le entrevistados considerd al internet como una
herramienta casi siempre consultada para la realizacion de trabajos, actividades
relacionadas con la jornada escolar y para el entretenimiento. Por otra parte, el
29.6% la utiliza algunas veces para los mismos fines y el 11.1% siempre la
emplea para el desarrollo de sus actividades escolares y recreativas. El uso del
internet se ha hecho muy frecuente entre los estudiantes y personal en general,
debido a que en lo Ultimos afios ha aumentado su accesibilidad vy

multifuncionalidad.
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Grafico 4 Percepcion en torno al Internet como herramienta.
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Fuente: La autora con base en el proceso. Afio 2013.

Frente a la pregunta si internet actia como una herramienta confiable de
consulta, el 70,3% de los encuestados considera que algunas veces si lo es, lo
que les permite desarrollar sus actividades con mayor seguridad y el 29,7%
respondieron que casi siempre son confiables las paginas y la informacion
encontrada en Internet (figura 5); y con respecto al blog, el 100% de los alumnos
manifestd no tener un blog personal, ni haber utilizado un portafolio digital durante

Su etapa escolar.

El poco uso de herramientas como el blog, impiden el intercambio de procesos
educativos que trasciendan de la simple clase tradicional a una mas interactiva,
aun cuando el uso de internet es relativamente alto entre los/las participantes del
estudio. Asimismo el desconocimiento del manejo de estas herramientas pone
énfasis en los elementos a trabajar en la propuesta y permite que se replanten
los mecanismos a emplear para la produccion textos escritos mediante el uso de
las TIC.
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El blog para la investigacion se constituyé en un elemento fundamental a trabajar,
porque este permiti6 romper con las barreras del tiempo: el aprendizaje, la
comunicaciéon y la colaboracion pueden darse tanto de forma sincrénica como
asincronica. El aprendizaje puede darse en cualquier momento, se respetan los
diferentes ritmos de aprendizaje y se trabajan todas las habilidades del lenguaje,

en especial la expresion escrita que es donde se centra la investigacion.

Gréfico 5 Percepcion sobre confiabilidad de internet.
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Fuente: La autora con base en el proceso. Afio 2013.

Con respecto a la pregunta abierta sobre ¢ qué conoce sobre el portafolio digital?,
la totalidad de los encuestados no conocen nada acerca del portafolio digital, otro
grupo lo considera una carpeta virtual donde pueden almacenar diferentes tipos de
informacion, para algunos es una plataforma en la cual se pueden ingresar
documentos y otros solo han escuchado algunas cosas, pero no tienen claridad al
respecto. Ver gréafico 6.
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Grafico 6 Tipo de uso de portafolio digital.
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Fuente: La autora con base en el proceso. Afio 2013.

Para la pregunta ¢Qué recursos tecnologicos usan en su clase de inglés? los
estudiantes contestaron: el computador (36%) y Video Beam (26%), Smartboard
(24%) herramientas que tienen a su alcance en la institucion y por otro lado el

manejo de celulares al interior de la clase (20%). Ver gréfico 7.

Gréfico 7 Identificacién de recursos electrénicos utilizados.
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Fuente: La autora con base en el proceso. Afio 2013.

¢Qué clases de textos le gusta escribir en inglés? Frente a esta pregunta los
estudiantes mostraron sus gustos por textos como canciones (30%), textos
narrativos (15%), texto de interés general (13%), Autobiografias (11%), poemas
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(9%) todos estos textos de forma general pertenecen al género narrativo. No se
percibe el texto argumentativo como un elemento de preferencia por parte de

los/las estudiantes en cuanto a la escritura. Ver grafico 8.

Grafico 8 Tipo de textos preferidos para escribir en lengua inglesa.
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Fuente: La autora con base en el proceso. Afio 2013.

Cuando se les indag6 por las posibles dificultades a la hora de escribir en inglés
manifestaron que las mas relevantes tienen que ver con la gramatica, la sintaxis y

el manejo del vocabulario. Ver gréfico 9.
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Grafico 9 Percepcion en torno a dificultades del uso del inglés.
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Fuente: La autora con base en el proceso. Afio 2013.

En cuanto a la pregunta ¢Qué elementos utilizan para escribir sus textos? al
respecto, los entrevistados manifestaron que usaban como herramienta basica el
computador; alli tienen acceso a los traductores y diferentes paginas web que le
facilitan el trabajo; otro elemento son los celulares, empleados para acceder a las
redes sociales, chatear e intercambiar informacion con los compaferos. Ver

gréfico 10.

Grafico 10 Herramientas mas utilizadas para el aprendizaje del inglés.

4%

M Celular

B Computador
Redes sociales

B Traductor on line

= Word

Fuente: La autora con base en el proceso. Afio 2013.
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5.1.2 Prueba informal.

Se le pidi6 a los estudiantes que escribieran de manera individual y con la ayuda
del diccionario un relato anecdoético, un cuento corto y un texto expositivo (Ver
Anexo B).siguiendo instrucciones generales dadas por el investigador, las
categorias que se evaluaron se centraron en las caracteristicas textuales de los
escritos de tipo narrativo (relato anecdético, cuento , y el texto expositivo que
normalmente se agrupan atendiendo a las propiedades textuales de adecuacion,
coherencia, cohesion, correccion y elaboracion de acuerdo con lo planteado por
Cassany. (Ver Anexo C).

La adecuacion se refiere a la relacion del discurso con el contexto, al propdsito

comunicativo y la buena seleccion de un titulo; la coherencia esta relacionada con la

seleccién y organizacion de la informacion que aportan los textos, tiene caracter

global, e incluye la eleccion de datos, su secuencia a través del discurso; al respecto,

la cohesion se refiere a la interrelacion semantica y gramatical entre las oraciones y

las secuencias que componen el texto; la correccion o gramética, incluye la reglas,

normas, conjugaciones de verbo y puntuacién; y la presentacion que evalla la

capacidad expresiva, riqueza y variedad en el vocabulario, el estilo, la originalidad que
se muestra en los escritos.™”’

Se realizé un andlisis de cada uno de los textos, de acuerdo a las categorias
establecidas para ello. A continuacion se detalla el andlisis descriptivo de los
resultados del grupo para cada uno de los textos. Es necesario aclarar que el

maximo promedio en la escala es 5 y el minimo 1.

197 CASSANY, Daniel. Expresion escrita en L2/LE, Madrid: Arco-Libros.2005
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5.1.2.1 Relato Anecdébtico.

Figura 1 Relato anecdotico.

3,50 -

3,00

2,50

2,00 M Seriesl

M Series2
1,50
m Series3

1,00

0,50

0,00

Adecuacion Coherencia Cohesion Correccion  Elaboracion

Fuente: La autora. Ao 2013.

Los estudiantes de manera individual y con la ayuda del diccionario escribieron un
relato anecddctico sobre lo realizado en sus ultimas vacaciones (ver anexo); en los
textos producidos se pudo observar que el promedio alcanzado por los estudiantes
en la adecuacion fue de 3,04 sobre 5, lo que equivale a decir que cumplieron de
manera general con las finalidades basicas del texto narrativo (describir, narrar y
exponer), y lograron establecer una buena relacion entre el tema tratado y el titulo
asignado a su escrito. En cuanto al proposito comunicativo el promedio de
cumplimiento estuvo en 2,52 sobre 5, lo que demuestra que hubo dificultades

para expresar el mensaje en forma clara y precisa.

Con respecto a la coherencia, el tema central se enriqueci6 muy poco con
anécdotas y detalles relevantes (2,37 promedio), caracteristicas fundamentales del
texto anécdotico; la organizacion de las ideas no fue lo suficientemente clara (2,04
promedio), lo que no permitié visualizar la idea principal o tema central del texto.
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En la cohesion, los escritos presentaron el uso de algunos conectores (2,48
promedio) que guiaron el caracter de la escritura, pero no fueron los adecuados,
por tanto se afect6 la claridad y fluidez del texto, abundaron errores de puntuacion
qgue no garantizaron la cohesion del escrito; en cuanto al desarrollo de los parrafos
(2,85 promedio), la informacion estuvo organizada a grandes rasgos, atendiendo
al tipo de texto solicitado, el lector pudo inferir de manera general lo que iba a
suceder en la historia; pero la organizacion de las ideas no fue muy clara, lo que
no garantizo totalmente la comprension del texto debido a la ausencia de algunos

signos de puntuacion y repeticion de palabras que dificultaron captar el mensaje.

En lo relacionado con la correccién morfosintactica (2,52 promedio), las oraciones
se mostraron mas mecanicas que fluidas, el texto careci6 de ritmo y la
conjugacion de verbos se hizo de manera aceptable; en la correccion Iéxico
semantica (2,57 promedio) se pudo evidenciar que en general el vocabulario es
bastante limitado y se repiten palabras, en la correccion ortografica (2,15
promedio) los escritos en su mayoria presentaron errores frecuentes como
omision de articulos, preposiciones, pronombres etc, y con respecto al manejo de
signos de puntuacién no se diferencia claramente entre emplear coma y punto y

coma.
La elaboracion del escrito (2,89 promedio) en cuanto a limpieza, margenes,

legibilidad de la letra en general fue aceptable; sin embargo hubo muy poca

variedad, riqueza y originalidad en el |éxico empleado (2,0 promedio)

5.1.2.2 Texto narrativo.

Los estudiantes recibieron una fotocopia con varias imagenes y un vocabulario
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con el cual debian crear un cuento corto de manera individual. En la siguiente

grafica se pueden apreciar los resultados obtenidos. (Ver Anexo D).

Figura 2 Texto narrativo.
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Fuente: La autora. Ao 2013.

En el aspecto de la adecuacion, los titulos (2,4 promedio) guardaron poca relacién
con el contenido desarrollado, falt6 mas originalidad y creatividad en ellos ; en
cuanto a la relacion con la historia (2,6 promedio) se observé que se evidencia la
presencia de un hecho real o ficticio sin mayores detalles de ambientacion; y con
respecto al contenido (2,5 promedio), las acciones de la historia estan
organizadas de manera aceptable y se pudo ver el desarrollo de una trama que

trata de convencer al lector.

En el aspecto de la coherencia, el manejo del personaje principal (2,6 promedio)
dentro de la historia se diferencia poco de otros actores porque el protagonista
carece de detalles especificos que permitan identificarlo claramente; en cuanto al
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ambiente (2,1 promedio), se muestra muy superficialmente un escenario para los
personajes y un tiempo donde ubicar la historia, y con respecto a los dialogos
(1,8 promedio) se podria decir que pocas veces se emplean convenciones

tipograficas para presentar los turnos de habla de los personajes.

En la cohesién, los escritos presentan el uso de algunos conectores (2,4
promedio), pero no guian al lector a través de la lectura de la historia; ademas
mostraron considerables errores de puntuacion lo que no permiti6 una conexion
adecuada entre las ideas; en cuanto a los parrafos (2,8 promedio) se desarrollan
de manera mecéanica atendiendo a las normas gramaticales descuidando la

sintaxis y la semantica del texto.

En el nivel morfosintactico (2,7 promedio), las frases aparecen organizadas de
manera aceptable al igual que la conjugacion de los verbos en tiempo pasado y
presente perfecto caracteristicos de una narracion; en cuanto al Iéxico (2,6
promedio) se observd que se utilizd un vocabulario limitado donde se repiten
varias palabras, pero en general adecuado a su nivel de inglés  En relacion con
la correccion ortogréfica (2,6 promedio), los escritos presentan errores frecuentes
de traduccion de la lengua materna al inglés, olvidando que cada idioma tiene su
propia estructura, de igual manera se hacen evidentes problemas en la

puntuacion que no permiten captar facilmente el mensaje del texto.

En la elaboracion de los textos, la estética (2,7 promedio) en terminos generales
es aceptable, la letra es legible, el trabajo se desarrolla en orden y pulcritud; pero
hizo falta mas originalidad; la mayoria de los textos incluyen una portada (2,9
promedio) con titulo y nombre del autor; los textos presentaron una ilustracion
(3,0 promedio) relacionada de manera general con el tema desarrollado; sin

embargo pocas imagenes invitan al lector a interesarse en la lectura del escrito.
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5.1.2.3 Texto expositvo.

Los estudiantes recibieron una fotocopia con las instrucciones para la escritura del
texto, incluyendo una bibliografia recomendada con respecto al tema propuesto

“Eating disorders” (Consultar Anexo B).

Figura 3 Texto expositivo.

315 3,3

M Seriesl

B Series2

m Series3

M Series4

M Series5

Adecuacién Coherencia Cohesidén Correccion Elaboracién

Fuente: La autora. Afio 2013.

En el aspecto de la adecuacioén el titulo (3,3 promedio) se relaciona de manera
general con el contenido, pero no son llamativos; en cuanto al propésito (2,1
promedio), se utiliza muy poco la exposicion de hechos y manifestacion de
opiniones en el desarrollo de la idea central, lo que trae como consecuencia que
no se logre el objetivo propuesto en relacidén con el tema tratado y con la situacion

comunicativa.

Con relacion a la coherencia, el parrafo de introduccion (2,1 promedio) en la
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mayoria de los escritos no presenta con claridad la idea principal, el tema y su
importancia; los parrafos de desarrollo (2,5 promedio) muestran de manera
aceptable la informacién; pero no utilizan las estrategias de: enumeracion, causa-
efecto, problema-solucion, clasificacion, ejemplificacion, comparacion, contraste y
en el parrafo de conclusién (1,7 promedio) se evidencia desarticulaciéon con la
introduccién y con el desarrollo del tema.

Con respecto a la cohesién, en los parrafo se utilizan muy pocos conectores (2,3
promedio) para enlazar las ideas, lo que afecta la claridad y fluidez del texto; en el
desarrollo de los parrafos (2,5 promedio) las frases son muy mecanicas, textuales
y muy ligadas a los textos consultados, lo que trae como consecuencia que el

escrito no maneje una buena cohesion.

En el criterio de correccion, con respecto a la morfosintaxis (2,7 promedio), las
frases aparecen organizadas de manera aceptable al igual que la conjugacion de
los verbos, sin embargo falta claridad en el mensaje; en el nivel Iéxico-semantico
(2,6 promedio) el vocabulario empleado es poco variado y corresponde
textualmente a la informacion leida en las paginas de internet, se repiten palabras
dentro de un mismo parrafo; y en la correccion ortogréfica (2,6 promedio) los
escritos en su mayoria carecen de puntuacién adecuada y presentan problemas

de transcripcion lo que no facilita la adecuada lectura de los textos

En la elaboracion, la presentacién del escrito, margenes, sangrias, orden,
legibilidad de la letra es aceptable (2,9 promedio), sin embargo las fuentes de
consulta empleadas no se citan adecuadamente (2,3 promedio), en la mayoria de
los textos aparecen como una bibliografia adicional pero sin seguir las normas
Icontec ; la organizacion del texto (2,3 promedio) es bastante regular, los escritos
por lo general giran alrededor de un solo titulo y en algunos casos los subtitulos no

se desarrollan completamente las ideas fundamentales del tema; la portada (2,2
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promedio) contiene los elementos minimos como autor y titulo y las pocas
imagenes (2.2 promedio ) que se incorporan en algunos escritos guardan muy

poca relacién con el contenido del texto.

En términos generales, al analizar los resultados obtenidos en esta prueba
diagnostica se pudo observar que los estudiantes presentaron dificultad en la
competencia discursiva en cuanto a la organizacion del texto, coherencia y
cohesién. Con respecto a la gramatica y el vocabulario (morfologia y sintaxis) se
evidencia la presencia de errores Interlinglisticos causados por interferencias
entre la lengua materna y la lengua extranjera, en este caso el espafol y el inglés;
problemas de generalizacion (overgeneralization), es decir, los estudiantes
predicen y crean reglas basadas en la evidencia. Normalmente estas predicciones
son erroneas pues la regla no se aplica a un elemento determinado aunque se le
haya reconocido dentro de la categoria adecuada, por lo que los alumnos deben

aprender excepciones a la regla general.

En cuanto al orden sintactico los alumnos tienden a escribir frases mas cortas y
con menor grado de subordinacion, menos complejas en comparacion con lo
acostumbrado en lengua espafiola, ocasionando un uso sintactico inadecuado; la
omision de particulas en inglés como por ejemplo, los auxiliares en preguntas y
tiempos compuestos; problemas en la concordancia entre sujeto y verbo (un
sujeto plural con un verbo en singular o viceversa); dificultades relacionadas con el
orden de palabras, ya que los alumnos tienden a escribir siguiendo la estructura

gue encuentran en su lengua materna.

En la competencia sociolinglistica demuestran tener una vaga idea del género
textual a utilizar, se observaron deficiencias en cuanto a la estructuracién de los
parrafos y su secuencia; con respecto al mensaje y al propdsito comunicativo se

podria decir que en el relato anecdético y el cuento es un poco mas efectivo y

109



coherente que en el texto expositivo; esto podria ser explicado porque las
estructuras gramaticales y el vocabulario empleado que son mas acordes con los
temas tratado, mientras que la puntuacion se presentan algunos errores que

afectan la comprensién del texto.

Familiarizacién con las herramientas: Se realizaron observaciones de clases,
donde se pudo ver la excelente disposicién de los estudiantes para colaborar con
todas las actividades propuestas, se mostraron motivados a ser parte activa del
proyecto, fueron atendidas las instrucciones dadas y los estudiantes aportaron
sugerencias e ideas con respecto al disefio del portafolio digital en
www.mediafire.com como herramienta para guardar, corregir y editar los textos, y

el blog en wordpress.com como medio de publicacion de sus escritos. (Anexo D)

5.2 SEGUNDA FASE: PLAN DE ACCION EDUCATIVO

De acuerdo con los resultados de la encuesta y la evaluacion diagndstica, la
atencion se realizé no s6lo en los procesos de composicién de los textos y en los
aspectos léxicos y morfo-sintactica a nivel de parrafos, sino también en el
propoésito comunicativo y la naturaleza de los textos objeto de estudio, de modo
gue el estudiante tomara conciencia de que hay una relacion estrecha entre la
gramatica y el significado, asi como entre gramatica y contexto social, donde se
favorecen las tareas comunicativas de tal manera que la participacion de los
alumnos fuera real en el proceso de aprendizaje. La gramatica se convierte por lo
tanto en un recurso que se ha de emplear para conseguir propositos sociales y

comunicativos.

Entender el texto como un producto comunicativo que refleja el contexto social en

gue se produce hace que el alumno tome conciencia de la relacién entre el uso de
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la lengua, la cultura y la sociedad, y comprenda la importancia de realizar las
selecciones linguisticas adecuadas segun el fin que se persiga. En la ensefianza y
el aprendizaje de lenguas extranjeras es importante tener presente que la lengua
es una herramienta que se emplea en las diferentes practicas sociales y de su
buen uso depende que nuestra comunicacion oral y escrita sea efectiva en el

contexto en que es empleada.

La propuesta pedagdgica propuso una perspectiva comunicativa socio-cultural
de la ensefianza en la que la gramatica aparece contextualizada en textos

completos, por tanto se enfatiz6 en los siguientes objetivos

e Presentar la lengua en relacion a contextos de situacién determinados a
través de la produccion textos narrativos y expositivos.

¢ Organizar las ideas en parrafos, escribiendo en forma légica o secuenciada
de modo que los conceptos se desarrollen en forma progresiva.

e Utilizar correctamente las estructuras y los conectores para expresar ideas
en forma coherente, organizandolas en oraciones y parrafos que luego
conformaran un texto.

e Presentar a los alumnos la lengua relacionada con el contexto a nivel de

discurso en lugar de oraciones

La intervencién pedagodgica se centrd principalmente en la toma de conciencia
gradual sobre los niveles estructurales del texto para aumentar el conocimiento
sobre los recursos textuales que ofrece el lenguaje y promover procesos
inferenciales pertinentes y adecuados en el acercamiento del lector o escritor del
texto, y hacer que las caracteristicas de la organizacién discursiva sean parte de
los esquemas previos de los lectores, para propiciar un encuentro exitoso entre el

lector/escritor y los textos con la ayuda de herramientas tecnolégicas y un
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5.3

facilitador, el profesor quien fomenté un trabajo colaborativo en el aula de clase.

TERCERA FASE: TALLER INVESTIGATIVO

En la tercera fase, el taller investigativo fue un elemento fundamental para el
desarrollo de la propuesta, porque permitié integrar diferentes herramientas de la
web 2.0 en la produccion de textos narrativos. Se implementd el uso de un
portafolio digital creado en mediafire con el objetivo de almacenar, corregir y
compartir cada uno de los trabajos realizados y el blog en wordpress como medio
de publicacion final de cada una de las actividades, desarrolladas a lo largo de la
investigacion. Los diarios de campo permitieron recolectar la informacién, a partir

de la observacion participante del grupo objeto de investigacion.

A continuacién se hace una descripcion detallada de cada taller...

5.3.1 Taller investigativo sobre texto narrativo

Este taller tuvo como objetivo que el estudiante adquiriera las técnicas necesarias
para producir textos narrativos atendiendo a los criterios de adecuacion,
coherencia, cohesién, correccion y elaboracion a través de la produccion de
diferentes escritos. Se pretendio proyectar una idea significativa del aprendizaje de
diferentes tipologias textuales, como la biografia, el cuento y comics, con el fin de
gue los estudiantes expresaran sus ideas de manera espontanea al momento de
redactar. Para el desarrollo de este taller se siguieron diferentes actividades
establecidas en un cronograma (anexo E); de igual forma se trabajo con
herramientas tecnoldgicas como Storybird y Pixton para la elaboracion de cuentos

y comics respectivamente.
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5.3.1.1 Andlisis e interpretacion taller narrativo.

Los sujetos conocieron los objetivos generales del trabajo en clase y se les
informo que los productos obtenidos se utilizarian en un trabajo de investigacion.
Para el andlisis de estos documentos se emplearon las mismas rubricas de la
prueba diagndstica que previamente fueron dadas a conocer a los participantes,
este sistema de evaluacién permiti6 establecer comparaciones entre el primer
borrador de los escritos y la version final. Los resultados obtenidos a partir del
analisis de los textos de los estudiantes se agruparon en un estudio descriptivo de
la informacién resultante de los talleres realizados para la escritura de texto

narrativo.

Es importante tener en cuenta que la escritura en el aula se desarrolla en tareas
que corresponden en su mayoria al género de escritura personal, es importante
qgue los alumnos se expresen sobre temas que les son familiares, recreen en la
medida de lo posible, situaciones de escritura de la vida cotidiana y aborden
tipologias textuales, atendiendo a las convenciones especificas de cada uno,

siguiendo aspectos fundamentales en la produccion escrita tales como:
Una razdn o proposito comunicativo, para qué se escribe

>

» Un receptor definido, audiencia, a quién va dirigido

» Un tema o situacion sobre el cual se escribe , el mensaje
>

Un género textual acorde al espacio y al tiempo

Los textos se evaluaron desde tres perspectivas que guardan relacién entre si: los
tipos de texto, las fases de la produccion de textos, y las normas y principios de
textualidad. En cuanto a la primera dimension, se refiere a la produccién de textos
narrativos y expositivos. Desde la segunda perspectiva, se contemplan las fases

de planificacién, textualizacién y revision; y finalmente las normas y principios de
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textualidad: adecuacién, coherencia, cohesion, correccién y riqueza de recursos

comunicativos.

5.3.1.2 Caracteristicas de los talleres.

Los talleres para escribir textos narrativos y expositivos se organizaron en una
secuencia de aprendizaje siguiendo el modelo propuesto por Sampson’®®, con la

siguiente estructura:

» Planificacion: Durante esta etapa del proceso se escribe un primer borrador.
Lo méas importante es organizar las ideas y darles coherencia. Aqui el
escritor puede arriesgar una idea novedosa, una frase original, ya que sabe
que tendré oportunidades de volver a ver su produccién y corregir lo que
sea necesario.

» Revision: aqui el portafolio de Mediafire juega un papel fundamental, los
estudiantes crean una carpeta individual para guardar sus documentos y a
través del link compartir, el escritor comparte por primera vez su
produccion, es decir le permiten a sus compafieros y al docente realizar
comentarios no solo sobre la forma sino también el contenido de sus textos
y finalmente el autor decide realizar las revisiones que implican
considerar las necesidades del lector potencial; los aportes del compafiero
y del profesor para saber si la escritura es clara o no, entendible y
atractiva. Los estudiantes adquieren el conocimiento de la escritura a través
de las interacciones discursivas con otros y por medios de estos dialogos

logran un entendimiento mas profundo acerca de la practica de escritura

1% SAMPSON, M.B.; RASINSKI, T. Y SAMPSON.M. Total Literacy: Reading, Writing and learning.
Belmond: Wadsworth/ Thomson Learning. 2003

114



» Reescritura: El trabajo ya comentado vuelve al autor, quien lo reescribe a
partir de las sugerencias y comentarios que ha recibido. En este paso, se
analiza el contenido, se corrigen los errores, y se suprime lo que no es
apropiado. Se reacomodan algunas partes para que el significado sea mas
claro o mas interesante y se guarda en las carpetas de Mediafire como una
segunda version.

» Correccidon y edicion: Puede haber una nueva instancia de revision y
posterior reescritura dependiendo de las dificultades encontradas en el
escrito. Estos pasos se pueden repetir hasta que se logre una prueba
satisfactoria, se debe hacer una correccion final y editar el trabajo para
verificar los aspectos linguisticos como la gramaética, uso de vocabulario
adecuado y la correccion morfosintactica y ortogréfica.

> Publicacion: Después revisados y corregidos por sus pares y el docente;
finalmente cada estudiante lo edita, lo guarda en el portafolio digital de
Mediafire como una version final para poder ser publicado posteriormente

en el blog del grupo.

5.3.1.3 Criterios de textualidad
Para esta investigacion se tomaron en consideracion la adecuacion, la
coherencia, la cohesion, la correccion y la rigueza de recursos comunicativos,
planteados por Cassany**® como propiedades textuales
» La adecuacion, que tiene en cuenta la influencia en la lengua de las reglas
sociales de un contexto determinado, sera valorada atendiendo a la
adecuacioén a la tarea, si tiene en cuenta al receptor y el uso de un registro
apropiado.
» La coherencia, cuyo objetivo es que los textos puedan ser comprendidos
por el receptor como una unidad con sentido, se medird atendiendo a los

siguientes aspectos: si la produccién tiene un sentido global, si se respeta

109 CASSANY, D. La expresion escrita en L2/ELE. Madrid: Arco Libros. 2005
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la estructura caracteristica del tipo de texto requerido, la organizacién del
texto y, en el caso texto expositivo si hay una progresion tematica.

» La cohesion se centra en las relaciones entre los elementos del texto. Se
valorara si el texto esta bien articulado teniendo en cuenta la puntuacion,
los marcadores y conectores textuales, el uso apropiado de los tiempos
verbales y la utilizacion de referentes

» La correccion, que se vincula con las normas de la lengua, consideraréa la
presentacion (limpieza y distribucion del espacio), la legibilidad de la letra,
la ortografia y la sintaxis.

» Lariqueza de recursos comunicativos serd valorada en cuanto al contenido,

imaginacion y riqueza del vocabulario.
A continuacion se presenta el andlisis comparativo de los dos textos realizados por

los estudiantes (version 1 y version final) de cada uno de los textos narrativos,

biografia, cuento y comics.
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5.3.1.4 Resultados Taller Investigativo

5.3.1.5 Biografias.

Figura 4 Comparativo de adecuacion en Biografias.

Fuente: La autora. Afio 2013.

Si se compara la adecuaciéon de la primera version con la final, con respecto al
titulo, se puede decir que en la primera escritura el 86% de los participantes
asignaron titulos que se relacionaban bien con el contenido y eran llamativos , lo
gue logré6 mejorarse en la version final al alcanzar un 100% de adecuacion,
apreciandose titulos mas completos y que llaman la atencion del lector ; en cuanto
al propdsito comunicativo en el primer texto se podria hablar de un alcance del
78% que representa un nivel aceptable en el manejo de la exposicion de hechos
y manifestacion de opinién en el desarrollo de una idea, mientras que en la final se
puede ver como se estructura mejor el propdosito comunicativo en un 88% , cuya
intencién era contar, informar o describir a un personaje importante en la familia.
(Ver Anexo Fy G).
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Figura 5 Comparativo de coherencia en Biografias.
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Fuente: La autora. Aio 2013.

Las relaciones textuales de coherencia son de naturaleza semantica y remiten
al significado global del texto, las ideas deben organizarse de manera ordenada y
l6gica, es decir una secuencia interna que permita seguir el texto y lograr una
mejor comprension de la informacion. Al analizar los escritos de los estudiantes se
pudo observar que en la primera version, en el parrafo introductorio el 58% de los
estudiantes describen de manera aceptable al personaje sin entrar en detalles
especificos sobre su vida personal; mientras que para el desarrollo de la version
final el 76% tuvo en cuenta los comentarios de compafieros y del docente en
relacion al orden y secuencia de las ideas para lograr una mejor comunicacion. Se
siguié un plan de escritura un poco mas organizado e incluyeron algunos detalles
especificos, que permitieron conocer mejor el planteamiento del tema a tratar. En
los parrafos de desarrollo en la primera escritura de las biografias el 56% de los
alumnos plantearon las ideas que sustentaban la tematica del texto de manera
general siguiendo una estructura basica de texto escrito, pero con algunos

problemas en la utilizacion de elementos descriptivos necesarios para desarrollar
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la idea principal; en la version final estos alcanzan un 76%, lo cual evidencia que
hubo mejoria en la organizacién y secuencia de las ideas secundarias que
conforman el parrafo y apoyan la tematica central, por dltimo en el parrafo de
conclusion de la primera version, el 44% de los estudiantes terminan el texto con
una frase o ideas muy superficiales que le aportan muy poco a la biografia; sin
embargo en la version final, el 88% logra escribir una conclusion que esta
estrechamente relacionada con los parrafos de introduccién y desarrollo, en ella se
reiteran datos relevantes sobre el personaje. En la escritura final, la coherencia se
manejo mejor porgue se logra comunicar el mensaje de una manera clara, precisa

y objetiva.

Figura 6 Comparativo de cohesién en Biografias.

Fuente: La autora. Afio 2013.

Las relaciones textuales de cohesion son de naturaleza sintactica y léxico —
semantica, se establecen entre palabras y oraciones de un texto para dotarlos de

unidad, en la primera version de los textos, el uso de conectores Yy referentes se
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emplearon de forma esporadica (52% de los estudiantes), lo que dificultd entender
claramente el mensaje y el empleo de signos de puntuacion no fue el adecuado;
mientras que en el texto final, el 72% de los estudiantes emplearon los conectores
con minimos de errores y se manejaron mejor los signos de puntuacion, por tal

razén no se vio afectada la claridad y fluidez de las ideas.

En cuanto a la cohesidén en el desarrollo de los parrafos, en los primeros textos el
49% de los estudiantes presenté dificultades en la organizacién de las ideas, se
repitieron expresiones o se utilizaron sinénimos que no reemplazaban en su
totalidad el significado de la palabra original y en algunos casos el manejo de las
estructuras gramaticales como pronombres personales, posesivos y relativos no
explicitaban a quien se referian. En el texto final, se lograron corregir algunas de
estas dificultades, alcanzandose un 72%, lo que demuestra mejoria pero indica
gue todavia es necesario seguir trabajando sobre estos aspectos.

Figura 7 Comparativo de correcciones realizadas en Biografias.

Fuente: La autora. Afio 2013.
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En la construccion morfosintactica de la primera version, las frases guardan
relacion de concordancia de género, numero, uso de la gramética propia del nivel
de manera aceptable (54%) al igual que la conjugacion de los verbos; en la final
se observa que se alcanza un 74% de concordancia, conjugacion de los verbos, y

evitan las repeticiones usando sinénimos.

Figura 8 Comparativo de nivel de elaboracion en Biografias.

Fuente: La autora. Afio 2013.

La presentacion del escrito (margenes, sangrias, orden, legibilidad de la letra) es
aceptable para la primera version, en la final se puede evidenciar que se alcanza a
un 90% lo que demuestra un notable cambio en este aspecto. En la version uno, el
léxico empleado es aceptable desde el punto de vista de su variedad, riqueza y
originalidad, mientras que en la final se logra mejorar en vocabulario y originalidad.
En cuanto al manejo de imagenes, en el primer texto se utilizaron en un 61%, sin
embargo algunas de ellas no aportaban mucho al desarrollo del tema; en el final

las imagenes mejoraron en un 88% y guardaron estrecha relacion con el tema
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personaje de la biografia

5.3.1.6 Cuento.

Figura 9 Comparativo de adecuacién en Cuento.

94% 94%

Fuente: La autora. Afio 2013.

Se establecieron parejas comparativas para analizar la adecuacion en el cuento.
En cuanto al titulo se observo que no cambia el inicial con relacion al final, pero lo
que si sufre modificacion es la relacion de éste con la historia, esta proporcion fue
de una inicial del 84% frente a un incremento del 92% en la segunda medicién. Asi
mismo, se observo un aumento del 80% inicial a un 92% en la version final en
cuanto al nivel descriptivo entre el hilo conductor y la parte final del cuento. (Ver
Anexo F) .
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Figura 10 Comparativo de cohesion en Cuento.

Fuente: La autora. Afio 2013.

En el manejo de la coherencia del cuento por parte de los estudiantes se
analizaron dos elementos o criterios. El primero basado en el manejo ortogréfico,
manejo de marcadores y conectores textuales, uso apropiado de tiempos verbales
y sus referentes. En la primera medicion se establecid un incremento de uso
adecuado de conectores con una medicion inicial del 71% frente a un incremento
del 82% de mejoramiento luego de realizado el proceso. El segundo referido al
nivel de desarrollo de parrafos tambien sufri6 un aumento apreciable con una
medicidn inicial del 74% en la primera version frente a un incremento del 88% en
la medicion final. (Ver anexo F).
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Figura 11 Comparativo de nivel de correccion en Cuento.

Fuente: La autora. Afio 2013.

En el manejo de composicion morfosintactica, lexico-semantica y ortografica en
cada una de la versiones se aprecian aumentos estimables. En el nivel
morfosintactico se mejoré el uso de gramatica propia del nivel narrativo con un
nivel inicial del 68% frente al 80% de mejoramiento en la medicion final. En el nivel
|éxico-sintactico también se aprecia un mejoramiento del fortalecimiento de
modismos y estructura de los parrafos entre un nivel inicial del 68% con una
medicidn final del 80%. En el aspecto ortografico el vocabulario mas original y
creativo se evidencia en la final, al igual que se disminuye las repeticiones de
palabras .
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Figura 12 Comparativo de nivel de presentacion en Cuento.

100% 100%

Fuente: La autora. Aio 2013.

La presentacion del cuento mostré una pequefia mejoria frente al manejo de la
estetica general (90% inicial frente al 100% final); de igual forma la presentacion
de portadas de acuerdos a la normatividad para la presentacién de trabajos
escritos (94% inicial frente al 100% final. La coherencia de las imagenes con el
texto, no presentd6 modificaciones, se mantuvo en un buen nivel, esto podria
explicarse por el apoyo que en este sentido ofrece la herramienta Storybird

5.3.1.7 Comics.
Se establecieron como criterios para el analisis del comic las siguientes
caracteristicas: coherencia, el titulo inical versus final, colorido, creatividad,

originalidad y manejo de imagenes.

En la coherencia en el manejo de colorido se observd un incremento apreciable
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frente a una medicion inicial de 84% con respecto a su version final del 98%, en
donde se mostré un incremento en el nivel de la escritura. Asimismo otro de los
criterios que sufri6 una minima  progresion fue la seleccion de la imagenes con
una medicién inicial del 90% frente al 98% final. La disposicion y grado del manejo
de la intensidad de los colores empleados , asi como la calidad al seleccionar las
iméagenes mejord proporcionalmente luego de realizado el proceso de intervencion

educativa.

Figura 13 Comparativo de presentacion del comic.

PRESENTACION

100% 98%
95% 95% 95% 95%

95%
90%

90% 7

84% M Seriesl

85%
M Series2

80%

75%
Titulo 1y Final Colorido1y creatividad1y originalidad1ly imagénes1ly
Final Final Final Final

Fuente: La autora. Aio 2013.

El nivel de redacciéon de los comics también presenté mejoras en cuanto al
comparativo de ambas mediciones. Se revisaron los diadlogos, la coherencia,
relacion texto-imagen y el nivel secuencial. Frente al manejo de conversacion y
manejo de recursos textuales de los didlogos entre los personajes, se presentd un
mejoramiento del 72% inicial frente al 92% final. La coherencia entre las vifietas
con base en el proposito comunicativo también presentd mejoramiento con una
correspondencia 71% inicial; 91% final. La relacion entre los textos manejados en

los dialogos con respecto a las imagenes mostré6 mejorias con una relacion 79%
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inicial vs 94% vy finalmente con base en el nivel secuencial entre la historia y sus
elementos narrativos se mostr6 un mejoramiento desde una medicion inicial del

75% con una final del 88%.

Figura 14 Comparativo de redaccion del comic.

REDACCION

a0 94%
JL70 8%

9
79% 75%
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90%
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30%
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M Series2

Didlogos 1y Coherencialy Relac. Texto Secuencialy
Final Final imagen 1y Final
Final

Fuente: La autora. Aio 2013.

A partir de los datos suministrados y observados es importante resaltar la
conexion que se logra al final entre la imagen y el contenido del comic, al pasar de
una medicion del 79% a 94%, lo que indica que los estudiantes lograron
apropiarse del proceso de escritura sin dejar de lado la creatividad. En cuanto a la
coherencia y secuencia en los didlogos empleados en el comic mejoraron a partir
de las recomendaciones realizadas por sus pares y docente a través del trabajo

colaborativo implementado por medio del portafolio digital.
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Figura 15 Comparativo de la estructura de comics.

100% 100%

Fuente: La autora. Afio 2013.

Con respecto a la estructura de los comics se analizaron aspectos como las
vifietas, ilustraciones, bocadillos, narrativa y variacibn del lenguaje. Cabe
mencionar que estos criterios utilizados presentaron mejorias apreciables como el
manejo de vifietas con una medicion inicial del 75% frente al 96% final evaluado.
La calidad de la ilustraciones también presenté mejoramiento desde una medicion
inicial del 85% a un mejoramiento del mismo en una posterior evaluacion del
100%. La narraciones y la ubicacion de los bocadillos tambien presentaron
mejorias asi como la variacion y uso de recursos textuales en las historias, vifietas

y presentacion secuencial.
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Figura 16 Comparativo de nivel de correccién del comic.

Fuente: La autora. Afio 2013.

En cuanto a la correcion a nivel morfosintactico y ortogréafico se puede percibir que
inicialmente los estudiantes se dedicaron mas a la parte de forma que de fondo
dejando de lado estos aspectos; sin embargo en la version final ante los
comentarios y sugerencias del docente y compafieros, se hacen las respectivas

revisiones y cambios en cuanto a la puntuacion y ortografia.

5.3.1.8 Texto expositivo.

Frente al andlisis del texto expositivo se tuvieron en cuenta aspectos relacionados
con la adecuacion, coherencia, cohesion, correccion y elaboracion. Con respecto
a la adecuacion del texto expositivo se resalta la originalidad y la exposicién de los
textos con relacion a la idea central establecida, el 70% de los estudiantes en la
prueba inicial, y el 87% en la prueba final mostraron un incremento del 17% en la
constitucion de ideas. Se presenta un mejoramiento del propdsito comunicativo y
el logro del objeto de transmision del mensaje (67% inicial respecto al 82% final).

Es claro que en este aspecto aun se presentan dificultades en la adecuacion del
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objetivo general con respecto a lo que se busca y el mecanismo de presentacion
de ideas a desarrollar; pero debe reconocerse la incidencia del proceso
pedagogico en su mejoramiento en el producto final.

Figura 17 Comparativo de adecuacion del texto expositivo.

Fuente: La autora. Afio 2013.

Con relacion a la coherencia, en el parrafo de introduccién se presenté un
mejoramiento de la claridad con respecto a la idea principal, el tema y su
importancia (con un 79% de estudiantes en la prueba final a diferencia del 58% de
la prueba inicial). En los péarrafos de desarrollo se mejoré la presentacion de la
informacion (57% inicial; 81% final); y se empieza a denotar un progreso en la
caracteristicas importantes del texto expositivo como la enumeracién, causa-
efecto, problema-solucion, clasificacion, ejemplificacion, comparacion, contraste y
en el parrafo de conclusion, (53% inicial respecto al 77% final) asi como un buen
avance en la articulacién entre la introduccién, los péarrafos de desarrollo y la

conclusion del tema.
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Figura 18 Comparativo de coherencia del texto expositivo.
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Fuente: La autora. Ao 2013.

Figura 19 Comparativo de cohesion del texto expositivo.
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Fuente: La autora. Aio 2013.

En el campo de la cohesion, se comienzan a utilizar
conectores y marcadores textuales, para articular las ideas,
claridad y fluidez del texto (56% inicial Vs 75% final); Las frases y parrafos

comienzan a tener mas libertad, diversidad y ubicacion con respecto al texto
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consultado (58% inicial con respecto al 82%).

Figura 20 Comparativo de correccion del texto expositivo.
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Morfosintdctica 1y Lexicosemantica 1y Ortografica 1y final
final final

Fuente: La autora. Ao 2013.

En el criterio de correccion, con respecto a la morfosintaxis, se presenta un
mejoramiento de la coherencia y conjugacion de los tiempos verbales del texto,
mejorando la intensién, franqueza y espontaneidad del mensaje (65% inicial; 80%
final). El lenguaje aumenta en variabilidad y se estructura adecuadamente a las
informaciones generales expresadas en los parrafos (66% inicial; 80% final). La
puntuacion en la transcripcion de los textos mejora para legibilidad de los mismos
(66% inicial; 78% final).
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Figura 21 Comparativo de elaboracion del texto expositivo.
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Fuente: La autora. Ao 2013.

En la elaboracién, la presentacién del escrito mejoré apreciablemente luego de la
realizacion de los talleres pedagogicos en el andlisis de las rubricas se
evidencia...74% inicial; 88% final), se mejoré los niveles de citacion y
reconocimiento de derechos de autor de acuerdo a las normas ICONTEC
utilizadas, el uso de las referencias al pie de pagina y la presentacién de la

bibliografia de manera normalizada.

De igual forma se lograron avances en la presentacion de titulos de primer,
segundo y tercer nivel de acuerdo a su distribuciébn con base en la norma
referencial (53% inicial; 82% final). Por tanto la organizacion del texto mejora y se

vuelven mas llamativos y organizados.

El uso de herramientas tecnoldgicas en la elaboraciéon y publicacién de textos

no so6lo mejoré la motivaciébn sino que proporciond una inmensa fuente de
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informacion y ayudas didacticas que facilitaron el aprendizaje a través del trabajo
colaborativo al emplear el portafolio de mediafire para hacer sus comentarios y
sugerencias con respecto a los diferentes escritos y el blog como medio de
divulgacion de sus producciones finales. Emplear las TIC en el aula de clase
ofrecio a los estudiantes la oportunidad de pasar de ser agentes pasivos a ser
parte activa del proceso, a tener iniciativa, ya que se vieron obligados a tomar
decisiones, filtrar informacion, a escoger y seleccionar elementos para el
desarrollo de sus actividades teniendo en cuenta los criterios propios para la

escritura de cada uno de los tipos de textos trabajados.

5.3.2 Analisis de diarios de campo.

Con base en la observacion activa del proceso pedagdgico se pretendié analizar el
proceso de construccion y adaptacion al plan de accion planteado. Asimismo esta
técnica actu6 como un mecanismo de control del proceso para la realizacion de
ajustes a los talleres. Con base en la realizacion de las observaciones se

establecié una matriz de analisis cualitativo que se presenta a continuacion.

Tabla 2 Andlisis Diarios de Observacion.

Categoria Subcategoria Descriptor

“Algunos estudiantes hasta demostraron mucha susceptibilidad al leer y
mostrar los textos, algunos ya no tienen a su lado a ese ser querido otros

Curiosidad simplemente viven con su mama a quién le dedicaron la biografia. Todos se
mostraron atentos y con mucha curiosidad por ver las fotos de los
Satisfaccién  individual personajes.
por la escritura
Definicion: acciones 'y “cada pareja revisaba cuidadosamente y ante cualquier duda llamaban a la
sentimientos frente a las docente”
actividades Dedicacié “Observarlos trabajar tan a gusto, permite pensar que nuestros alumnos solo
desarrolladas en la edicacion ; 2 eni - i
clase necesitan de algo que los inspire y los motive para sentarse a escribir; fue
s

hermoso ver la entrega y dedicacién que tuvieron en el desarrollo de la
actividad”

Entre ellos se escucharon expresiones como “vacano, chévere, a si si

. escribe uno con toda esta ayuda”
Interés
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Categoria

Subcategoria

Descriptor

“Después de las respectivas aclaraciones cada pareja se dispone a trabajar,
empiezan revisando las correcciones que le sugirieron el compafiero que
ellos habian invitado a colaborarle la clase anterior, cada grupo se entrega
de lleno a | trabajo y solicitan la presencia de la docente quien pasa puesto
por puesto brindando la ayuda necesaria.”

Desarrollo del

de escritura.
Definicion:  toma
decisiones
compromiso frente a la
escritura de textos en

inglés

proceso

de

Identificacion
grupal de los
elementos
textuales

“La docente les muestra un ejemplo de narracién clasica la historia de
Cinderella y pide algunos estudiantes que lean la informacién y cuando se
concluye la lectura pregunta: ¢Qué podrian decir con respecto a la
estructura del texto?; TM empieza hablando del espacio y la caracterizacion
de los personajes ; AC “all happen in the house and in the palace” (todo
ocurre en la casa y en el palacio); SA, DP y Kl “all the verbs are in past
tense” (verbos en pasado)’.

LPcada texto utiliza un lenguaje especifico, sigue una estructura ya sea
cronoldgica, lineal o moderna, tienen un tema, personajes, tiempo, espacio,
situaciones, conflictos por resolver’; VM *“todos los textos narrativos
presenta situaciones que pueden ser reales o imaginarias, no se nos puede
olvidar que ademas de los elementos expresados por LP , es necesario
tener en cuenta la puntuacién para que el texto sea mas coherente y mejor
organizado debemos escribir varios parrafos y no uno solo con toda la
informacién’; TM “de todas maneras en un texto narrativo también
encontramos descripciones de lugares y personas” ; Kl “algunos tienen al
final una moraleja, otros una frase de cierre o una conclusién”; YZ “las
biografia y autobiografias si hay que seguir un orden lineal para que se
entiendan mejor”; SA “los textos clasico tienen inicio, nudo y desenlace ; MS
“pero uno puede escribir de otra forma , pero guardando un orden en las
ideas”; AC ‘“las biografias y las autobiografias se escriben en orden
cronolégico” ; TM “asi no se tenga la estructura del texto clasico siempre en
la introduccién hay que ubicar al lector sobre lo que vamos a escribir , el
lugar el tiempo.; DU “y no podemos olvidar que debemos escribir no sélo
para nosotros sino para que nos lean” : la docente dice “todos sus aportes
son muy interesantes”; VM “el lector debe compenetrarse con el texto y
saber identificar a los personajes, es bueno siempre al escribir utilizar las
comillas para expresar que alguien estd diciendo algo con sus propias
palabras y el guién para introducir a los personajes’.

Disponibilidad

“Todos se involucraron en la actividad con mucho entusiasmo, hicieron
muchas pruebas de comics , especialmente en cuanto al manejo de los
personajes, hasta que por fin se decidian sobre cual trabajar”

“se pudo observar en sus gestos que disfrutaron de la actividad y que para
ellos el trabajo en grupo es una buena técnica que les permite mejorar en su
desempefio personal y académico.”

Fluidez verbal

“la docente empieza la socializacion pidiendo un voluntario para empezar
con las biografias, HB empieza comentando que Alber Einstein fue un fisico
y matematico que hizo grandes aporte a la ciencia, de igual forma SA
complement6 diciendo que propuso la ley del electromagnetismo; la docente
les pregunta: ¢por qué la biografia es ejemplo de texto narrativo? SA
“beacuse it presents a sequences actions about people life and itis written in
simple past” (porque el texto presenta secuencias de acciones sobre la
vida de las personas y esta escrito en pasado); la docente pregunta “all the
biography are in past?” (;todas las biografias estan en pasado?) CO dice
“no , la de Angeline Jolie y Avril lavigne are in present” (estan en
presente); KI hace un comentario sobre la vida de Avril Lavigne y su misica
y como los jévenes disfrutan escuchando y tarareando sus canciones; MM
habla sobre Angeline Jolie diciendo “she is an excellen actress and she
helps poor people, specially children” ( es una excelente actriz y ayuda a la
gente pobre, especialmente a los nifios )”.

Creatividad

“se distinguieron por la excelente escenificacion, vestuario y el buen manejo
del libreto ; fue el grupo mas aplaudido por su creatividad y se seleccion6
para hacer su presentacion ante toda la comunidad”
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Categoria

Subcategoria

Descriptor

“En el desarrollo de la clase se observé una excelente disposicion para
trabajar y participar, también se puedo evidenciar que a pesar de ser
adolescentes les cautiva la literatura clasica. En la otra actividad la caja de
los recuerdos se noto el trabajo colaborativo, la creatividad y la originalidad”

“Realmente fue una gran experiencia con mucho colorido, creatividad y
originalidad; todos los grupos se prepararon y se noté que disfrutaron de la
actividad”

Originalidad

“se destacaron por su originalidad en el vestuario, escenografia y
especialmente en el desarrollo de la trama y la forma como los personajes
vivieron intensamente sus papeles”

“En el desarrollo de la clase se observd una excelente disposicién para
trabajar y patrticipar, también se puedo evidenciar que a pesar de ser
adolescentes les cautiva la literatura clasica. En la otra actividad la caja de
los recuerdos se noto el trabajo colaborativo, la creatividad y la originalidad”

“Realmente fue una gran experiencia con mucho colorido, creatividad y
originalidad; todos los grupos se prepararon y se noté que disfrutaron de la
actividad”

Aprendizaje
colaborativo

Definicién: intercambio
de ideas, apreciaciones,
sentimientos frente a las
textos escritos,
colaboracion
permanente
grupo

entre el

Trabajo en
equipo

Todos estaban entretenidos revisando los comentarios y compartiéndolos
con su compafiero mas allegado, sugerencias sobre cémo poner las fotos,
tipo de letra y algunos decian no dejarse copiar el estilo de los deméas

Después de unos veinte minutos llegé el momento de la presentacion; inicia
el grupo de LG contaron entre todos una historia bastante comica y sencilla
pero relacionaron bien los elementos; el segundo grupo fue el de DM
quienes lo hicieron de pie en forma de drama y finalmente el grupo de CaO
quienes sentados en el orden de la secuencia de la historia, hicieron una
excelente narracion.

Dinamismo
grupal

Terminada la actividad los estudiantes aprovecharon para tomarse las fotos
en sus diferentes grupos y varias con todo el curso y la docente; se hizo una
reflexion final sobre el trabajo realizado recibiendo las felicitaciones por
parte del docente y los estudiantes manifestaron su agrado por la actividad y
que esperaba que se repitieran mas a menudo.

Realmente fue una experiencia maravillosa ver como trabajaron
entusiasmados en el taller y como cada pareja queria que su cuento fuese
el mejor, se pudo observar en sus gestos que disfrutaron de la actividad y
que para ellos el trabajo en grupo es una buena técnica que les permite
mejorar en su desempefio personal y académico.

Se revis6 la herramienta y cada uno observaba atentamente los pasos y
hacian sus respectivas anotaciones;

Toma de
decisiones

CaO y ES no lograban ponerse de acuerdo en el tipo de imagenes que
utilizarian; CO y AM iniciaron con una historia sobre una foca y luego
decidieron cambiarla por una de terror. Cada pareja hizo varios intentos
hasta que lograron acoplarse y empezar a escribir sus cuentos

DM y AG revisaron minuciosamente las imagenes de la pagina de story
bird, AG queria una historia pero terror para el cuento pero DM le decia “ no
mejor es trabajar con algo mas romantico, seguro que todos van a trabajar
de terror y AG le respondié” pues si, tienes toda la razéon ademas los
personajes son mas bonitos”

Adaptacion

Los estudiantes llegaron con mucho entusiasmo para trabajar en la pagina
Pixton.com, ya que cada uno en sus casas podia ingresar a la cuenta
creada para el colegio, los estudiantes entraban a la pagina desde
pixtén/activate, con su usuario y contrasefia.

Después del saludo y las instrucciones iniciales , cada pareja de estudiantes
se ubicaron al frente de sus computadores y empezaron a trabajar,
turndndose para elaborar su comic; al ingresar a la pagina la gran mayoria
de los jovenes ya habia practicado y revisado las herramientas con que
cuenta la pagina. En el grupo de DM y AG se les notaba el entusiasmo cada
vez que descubrian la forma de agregar un accesorio o un elemento a las
vifietas;.
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Categoria

Subcategoria

Descriptor

Al principio hubo desconcierto al mirar los elementos y no sabian cémo
relacionarlos pero en cada grupo surgié un lider y los organizé para que
empezaran a crear la historia. Inicialmente la hicieron en espafiol pero poco
a poco la empezaron a transformar, cada uno le agregaba una idea, en
algunos casos les parecia que no coordinaba y volvian a comenzar.

LG y LM seguian explorando la pagina, realizando diferentes movimientos a
los personajes, cambiandolos de posicién, revisando cada una de las
herramientas de la pagina para apropiarse bien de ellas.

Algunas parejas empezaron a escribir su cuento con las imagenes
seleccionadas, pero después cambiaban de opinién; otros primero
seleccionaron todas las imagenes y empezaron a crear la historia de forma
oral y parece que a si les dio mas resultado. Todos se mostraron
interesados en armar sus historias. La pareja AG y DM ; TM y DR fueron las
mas juiciosas de principio a fin; CaO y ES no lograban ponerse de acuerdo
en el tipo de imagenes que utilizarian; CO y AM iniciaron con una historia
sobre una foca y luego decidieron cambiarla por una de terror. Cada pareja
hizo varios intentos hasta que lograron acoplarse y empezar a escribir sus
cuentos y hubo momentos de mucho silencio.

Respeto

Al revisar el trabajo final se puede evidenciar que mas alla del uso de la
herramienta tecnoldgica se despertaron sentimientos tan hermosos como el
respeto, el amor y la admiracién por el préjimo.

La tarde transcurrié entre risa y comentarios sobre como podian transformar
cada uno de los personajes, entre todos se ayudaban con mucho respeto
sin criticar a ninguno y cuando alguien se enredaba con algun elemento
simplemente le ayudaban o llamaba a la docente.

Todos se colaboraron mutuamente respetando las ideas del compafiero

Dificultades

Irrespeto

DM “Miss , a mi no me aparece el texto y yo lo guarde bien”; LG “a mi me
suena que borraron el mio”

Ca O “Miss yo acabo de leer dos comentarios en mi biografia y me borraron

uno

La docente le dice “jovenes vamos a ser muy respetuosos del trabajo de los
demas y no borramos nada y por favor los comentarios que sean respecto a
la calidad del trabajo, su estructura lenguaje , no solo resalten lo negativo
sino también lo positivo”;

Criticidad
excesiva

(...) sin embargo a la hora de las coevaluaciones algunos se les fue la mano
en los comentarios.

“anda si , ya lo arreglamos , sera volverlo hacer quien nos hace de nuevo
los comentarios”; HB “yo le hago uno a cada una” ; la docente dice “gracias
HB y el otro? Kl dice “yo, pero no se van a quejar tanto”.

Apoyo de herramientas

tecnolégicas

Interés inicial
por el uso de las
herramientas
tecnoldgicas

Mientras se realizaba la actividad se evidencié el interés por utilizar estas
herramientas, especialmente el blog que ellos ya manejaban , sin embargo
al conocer la pagina del portafolio con que trabajarian empezaron a revisarla
para conocerla mejor

Cuando el primer grupo termind, inicio el segundo con mucho entusiasmo
por escribir sus historias

Exploracion de
la Herramienta
tecnolégica

Inmediatamente los estudiantes en sus grupos ingresaron al portafolio de
Mediafire y empezaron a revisar las herramientas que se pueden utilizar.

Los estudiantes ingresaron al pagina y empezaron a explorar cada uno de
los vinculos. Cada pareja al revisar las artes de las imagenes iban
escogiendo con cual trabajarian y lo decian en voz alta para que ningin
otro grupo lo seleccionara.

En el grupo de DM y AG se les notaba el entusiasmo cada vez que
descubrian la forma de agregar un accesorio 0 un elemento a las vifietas;
otro grupo el de CaO y ES preguntaron de cuantas vifietas seria el comic, la
docente responde “ entre 10 o 12 vifietas”; LG y LM seguian explorando la
pagina, realizando diferentes movimientos a los personajes, cambiandolos
de posicion; LG dice “Miss si uno quiere también puede subir las imagenes,
eso si es vacano”
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Categoria Subcategoria Descriptor

(...) fue una experiencia muy valiosa para ellos no solo el usar una
herramienta que no conocian sino el poder escribir la historia de un familiar
gue significa mucho para ellos.

Todos se despidieron muy contentos, salieron comentando que jamas se
imaginaron escribiendo y publicando cuentos en inglés con una herramienta
como la de story bird

Apropiacion de Kl y AC dicen “Miss ya terminamos, podemos ir publicando en el blog?, la
la herramienta docente inmediatamente se dirige al grupo y les dice “ a medida que vayan
terminando sus revisiones, pueden editar y publicar”

Todos se sentian satisfechos de haber terminado sus actividades. CaO dijo “
seremos muy famosos con estas publicaciones”; “ES cuantas personas
leeran nuestros cuentos a través de la red” “TM y todo hecho por nosotros
ayudados por la tecnologia” “LP si porque a mano que pereza y dibujando y
haciendo cuadritos no hubiésemos terminado nunca”

Fuente: La autora. Ao 2013.

Con base en la informacién recolectada en los diarios de campo, se analizaron
aspectos como trabajo grupal, desempefio, proceso individual y colectivo del
aprendizaje, influencia del uso de las TIC, en este caso las paginas de Storybird y

Pixton, el uso del portafolio y el blog en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

En general a través del desarrollo de las actividades, se pudo observar cémo
todos los estudiantes estuvieron dispuestos a colaborar desde el inicio del
proyecto hasta el final y se mostraron interesados en conocer mas sobre cOmo
podrian implementar el uso de portafolios digitales y el uso de blog para mejorar la

produccion escrita en inglés

Por otra parte, durante la escritura de los relatos anecdéticos en la primera fase de
la investigacion, los estudiantes mostraron gran interés y motivacion ante el hecho
de escribir sobre lo que les habia pasado o habian hecho durante sus
vacaciones, algunos compartiendo el texto con sus compafieros antes de ser
entregado al docente. Durante el proceso de escritura del cuento, a partir de unas
imagenes y vocabulario dados por el docente, se evidenci6 que todos sin
excepcion disfrutaron del proceso de escritura, cada uno queria que su relato

fuese Unico, creativo y original; sin embargo, no sucedi6 lo mismo con el ejercicio
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del texto expositivo que realizaron sobre los “eating disorders”, donde se noté que
este tipo de escrito se les hace mas dificil para trabajar, muy a pesar de tener la
ayuda de algunas paginas de la web para consultar sobre el tema. Las jornadas
de trabajo posteriores de la primera fase se dedicaron a la familiarizacion del
estudiante con las herramientas tecnolégicas como el portafolio digital, que para
ellos era totalmente desconocida y el blog, que si bien lo habian utilizado no lo
manejaban muy bien. En estas sesiones los alumnos participaron activamente
investigando sobre estas herramientas y finalmente creando su propio portafolio

en mediafire y el blog en wordpress.

En la segunda fase, en el desarrollo de los talleres investigativos sobre texto
narrativo y expositivo, es importante resaltar la dedicacién e interés con la que
realizaron cada una de las actividades programadas y la manera como lograron
articular la escritura y la tecnologia sin perder de vista el propdsito comunicativo
de los textos. El uso del portfolio digital en mediafire no soélo les permiti6 guardar
la informacion de una manera segura, sino que también a través de las funciones
gue este tiene como procesador de texto, pudieron revisar, corregir y conservar
varias versiones de un mismo texto, cortar y reordenar fragmentos para organizar
mejor los diferentes tipos de escritos. Con la ayuda del portafolio digital, los textos
de los estudiantes adquirieron un caracter multidimensional, producto del trabajo
colaborativo. En los talleres investigativos el blog se constituyé en el medio de
divulgacion de los trabajos finales y en el intercambio de apreciaciones y

comentarios de todas las personas que podian acceder a él.

El trabajo colaborativo fue percibido de forma exitosa, ver como cada uno se
interesaba con apremio por revisar el trabajo del compafiero y dar su sugerencias
para mejorarlos a través del portafolio, herramienta que cuenta entre sus
elementos la posibilidad de insertar comentarios ; cabe resaltar que a la hora de

las coevaluaciones algunos en un principio fueron muy drasticos en los
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comentarios lo cual trajo molestias internas en algunos momentos, situacién que
fue superada en la medida que las criticas tuvieron un grado mayor de sensibilidad
y asertividad por el otro. La participacién de los alumnos en la evaluacion fue una
valiosa oportunidad para motivar, mejorar y consolidar la escritura de la mano de
las nuevas tecnologias; La organizacion y actitud de todos los estudiantes fue muy
buena siempre dispuestos a ayudarse mutuamente cuando tenian algun
inconveniente con la herramienta y con algunos elementos propios de las
diferentes tipologias textuales. Como investigador fue muy satisfactorio verlos
trabajar en equipo, dedicados, interesados en sus textos y sobre todo siempre
explorando las herramientas tecnoldgicas para emplearlas mejor en favor de la

escritura.

Al revisar el trabajo final se puede evidenciar que mas alla del uso de la
herramienta tecnoldgica se despertaron sentimientos tan hermosos como el
respeto, el amor y la admiracion por el projimo. En la encuesta aplicada al finalizar
cada una de las actividades, expresaron su satisfaccion al escribir y poder
corregir un texto sin la presion de la nota y como podian enlazar dos herramientas
tecnoldégicas como el portafolio y el blog. De igual forma valoraron la oportunidad
para conocerse mas entre ellos y poder saber acerca de las familias de sus

comparieros con quienes comparten la mayor parte del tiempo.

En este sentido, las experiencias dejadas en este proyecto permiten vislumbrar de
manera positiva la interaccion entre las herramientas informéticas con el desarrollo
de procesos educativos adecuados al aprendizaje actual, donde las TIC tienen el
potencial de transformar la naturaleza de la educacion en cuanto a dénde y cémo
se produce el proceso de ensefianza aprendizaje, asi como de introducir cambios
en los roles de los profesores y los estudiantes, y en las diferentes acciones que

se realiza en el proceso educativo.
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5.4 TERCERA FASE: ANALISIS GRUPO FOCAL (COEVALUACION)

El analisis del grupo focal se dio con base en la experiencia de los estudiantes
durante su participacion en la realizacion de los talleres. Para ello se tuvieron en
cuenta una serie de preguntas-guias relacionadas con los procesos de
aprendizaje, el significado y percepciones en la relacion aprendizaje-TIC, asi como
la realizacién de una coevaluacién del proceso de aprendizaje y ensefianza con el

soporte tecnoldgico.

Tabla 3 Analisis grupo focal.

Categoria

Sub-categoria

Descriptor

Experiencia enriquecedora

Oportunidad para conocer al otro:
en este ejercicio de reconocimiento se
establecieron no sélo acercamientos
del ambito familiar inmediato como
padres, sino tu incidencia e interés de
participar de forma colectiva en el
desarrollo del proceso educativo de los
jévenes.

P2 “fue una experiencia muy bonita
porque pudimos darnos cuenta los
importante que son los miembros de la
familia para cada uno de nosotros y a
través del blog nuestro comparfieros
pudieron saber de ellos”

P3 fue muy interesante escribir una
biografia sobre un miembro de la
familia, a mi particularmente me gusté
mucho, yo escribi sobre mi madre, ella
ha sido mi madre toda la vida, pero al
hacer la biografia, la entreviste y supe
cosas que no sabia de ella , esto me
ayudé a conocerla mas y poder
presentarselas a mis compafieros a
través del blog del grupo.

P4.no solo nos sirvié para conocer a la
persona de la que debiamos escribir
sino también conocer a los familiares
de nuestros compafieros con quienes
convivimos a diario

Oportunidad para darse a conocer:
Esta categoria se define como un
elemento de exteriorizacién de
sentimientos, emociones y estilos de
vida por medio de los ejercicios de
escritura y las publicaciones realizadas
en el portafolio y el blog.

P8: todos queriamos tener
comentarios de nuestros compafieros,
saber que los leian nos hacia
sentirnos importantes, no importaban
si eran bueno o no tanto.

P11: escribir varias veces el mismo
texto, después de recibir comentarios ,
te ayuda a entender que a veces crees
gue tienes todo bien y que hace falta
la mirada del otro y que ademés un
texto siempre habr4d que corregirlo
cada vez que lo leamos, leer y volver a
escribir te permite abrirte a nuevas
ideas, a cambios y sugerencias
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Categoria

Sub-categoria

Descriptor

P3: en la biografia cuando mi papéa se
dio cuenta que estaba escribiendo
sobre mi maméa , me reclamé porque
yo no lo tuve en cuenta , pero después
se rio con picardia y se me acercé y
me dijo que era molestando , que me
habia quedado muy bonita, pero que
cambiara la foto

P2: trabajar con todas estas
herramientas fue fenomenal, saber
que otras personas te leeran en
cualquier momento y hasta de pronto
sale un escritor después de estas
actividades.

P3 : el hecho de publicar me hace
sentir feliz , saber que me recordaran
siempre porque de una u otra forma.

P9: con estas publicaciones sabemos
que estaremos en la mira de muchas
personas a las que no sabemos si les
gusta o0 no nuestro trabajo, pero igual
creemos haberlo hecho bien , que
bueno habernos mantenido unidos
desde el afio pasado y poder publicar
todos nuestros trabajos y que
personas ajenas a la institucion
puedan en cualquier momento decir “
wooo que trabajo tan bueno”

P8: nos queda la satisfaccién de haber
logrado muchas cosa, y pensar que
dentro de 5 afios podamos buscar en
internet nuestro blog y ver nuestros
trabajos nos llenara de mucho regocijo
y se puede compartir con nuestros
amigos no solo del colegio sino
también de la universidad para que
sea utilizado también por otros, que
podamos compartir nuestra
experiencia, recordemos que asi cada
quien este en un lugar diferente
siempre estaremos unidos por este
hermoso trabajo que realizamos.

Oportunidad para escribir
adecuadamente: organizando las
ideas, desarrollando competencias
gramaticales mas dinamicas y en
tiempo real, asimismo la
autocorreccion, el desarrollo de la
imaginacion, el ajuste constante de la
revisiones realizadas y el
establecimiento de cooperacién en el

P8: escribir en inglés me enriquecié mi
nivel de inglés no s6lo en la parte
gramatical y lexical, sino que me
permitié pensar en el otro a la hora de
escribir, de empezar a seleccionar las
palabras adecuadas para que me
entendieran sin ser aburridora, sino
gue se interesaran en nuestras
historias.
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Categoria Sub-categoria Descriptor
mismo. P6: yo pienso que esto es para
aprender, que podamos  seguir
adelante con mejores bases y

podamos ser mejores escritores, ya
que aprendimos a organizar los textos
y a no escribir lo primero que se nos
ocurra, este trabajo me permitié6 poner
en practica lo aprendido ayudando a
mi hermanita de primaria en la
organizacién de un cuento.

Diferencias en la escritura de textos
antes y después del uso de TIC

Aprendizaje dindmico: producto de la
motivacion para escribir, la interaccién
con el grupo inmediato, el interés en
la evaluacion asi como el desarrollo y
fortalecimiento de la imaginacién.

P8: de esta manera las clases fueron
mas  dinamicas  porque  todos
compartimos como amigos y nos
aportamos a nuestros trabajos, fue
muy grato poder acercarte a tu
compafiero y ayudarle sin ningdn
temor de la nota.

P11: fue una actividad muy dinamica
gue también nos hizo volar nuestra
imaginacion.

P10: me gusta hablar mas bien antes
que escribir 'y con las herramientas
que empleamos en las siguientes
actividades me di cuenta que si puedo
escribir bien, siempre y cuando me
sienta motivado a hacerlo con una
ayuda tan valiosa como lo es la
tecnologia .

Superaciéon de la monotonia de la
clase tradicional: la clase tradicional
se basa en la repeticion, la orientacion
hacia la acumulacién de conocimiento,
bajo uso de medios didacticos para la
facilitacion  del aprendizaje, es
rutinaria, conductista y basada en el
mérito, mas no en el uso de medios
transformadores.

P2: comparando las actividades, como
lo ha expresado mi compafiero, es
mucho mejor trabajar con la tecnologia
que de la forma tradicional

P9: trabajar con las TIC nos ha
ayudado a querer escribir, porque
normalmente a uno le da mucha
pereza escribir cuentos a mano y
hacer dibujitos, tal vez nuestros padres
lo disfrutaban porque en esa época no
existian los computadores ni tantas
ayudas como ahora, entonces porque
continuar escribiendo igual si todo lo
tenemos a la mano. Al principio me
senti un poco enredada porque
nosotros no gusta el computador para
chatear, jugar, pero casi nunca lo
empleamos en cosas tan importantes
como escribir con un proposito.

P7: utilizar las diferentes herramientas
tecnoldgicas como el computador y las
paginas de story bird y pixtén fueron
de mucha ayuda , ya que nos ayudé a
salir de la monotonia de la clase
tradicional de escritura de lapiz y papel
y asi aprendimos méas de una manera
ludica y dindmica a escribir diferentes
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Categoria

Sub-categoria

Descriptor

P11: siempre guarddbamos los
trabajos en carpetas de cartéon ,
mientras que ahora todo era en la red
y teniamos acceso a ella todas las
veces que quisiéramos y podiamos
modificar nuestros trabajos sin tanto
problema, mientras que cuando uno
escribe mano vy el profesor nos corrige
rara vez hacemos un nuevo texto , en
cambio con estas herramientas todo
se hizo mas féacil y posible ; de igual
forma nuestros padres también se
involucraron para saber que
estdbamos haciendo.

Favorece el aprendizaje
cooperativo: en donde la influencia, la
colaboraciébn 'y la interactividad
planteada por el grupo, favorece el
intercambio y reconocimiento del otro
en el proceso de aprendizaje.

P2: cuando en mi casa me puse a
revisar el cuento y estaba con mi
mama y me comentd acerca de una
novia que tuvo un tio mio, bueno se
conocieron y mi mama me sugirié que
porque no mejor escribia sobre ellos,
por eso el cuento que yo escribi , es
de una historia real.

P7:definitivamente el trabajo
colaborativo es de gran ayuda a la
hora de escribir un texto, nos permite
revisar y darnos cuenta de las
dificultades que se nos estan
presentando, escribir de nuevo el texto
me permiti6 realmente mejorar mi
escritura, claro que todo gracias a los
aportes de mis compafieros.

P11: escribir varias veces el mismo
texto, después de recibir comentarios ,
te ayuda a entender que a veces crees
que tienes todo bien y que hace falta
la mirada del otro y que ademés un
texto siempre habra que corregirlo
cada vez que lo leamos, leer y volver a
escribir te permite abrirte a nuevas
ideas, a cambios y sugerencias.

P11: En el trabajo colaborativo
aprendimos que trabajar en equipo es
mejor que individual y también el hacer
el comentario nos ayudé a valorar el
trabajo de los demas, en el idioma
aprendimos nuevas palabras.

Permite nuevo usos de la
tecnologia: estas facilitan el proceso
de aprendizaje, a través del uso de
herramientas de soporte como el blog ,
el portafolio, Storybird y pixtén que
permiten el trabajo méas dindmico y
con posibilidades de correccion
inmediata.

P6: empezamos a mano y terminamos
con tecnologia, esto nos hizo entender
que no solo el computador es una
herramienta para hacer tareas. chatear
0 jugar sino que contiene muchas
herramientas que son de gran ayuda
para nuestro estudio

P2:Cuando hice el comic estaba con
una compariera y solo revisamos las
imagenes y jugdbamos con ella y le
mostré después a mi mama y a ella
también le pareci6 muy buena la
herramienta
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Categoria

Sub-categoria

Descriptor

P3: yo creo que nos fue mucho mejor
haciendo las cosas con el computador
y las nuevas herramientas, estuvimos
mas motivados , eran cosas nuevas
para nosotros, jamas habiamos
trabajado con un portafolio digital,

Construccién social del conocimiento
en torno a las diferencias entre el texto
expositivo y el texto narrativo

Texto expositivo como forma de
expresar ideas estructuradamente:
Es técnico, estructurado, debe
utilizarse un lenguaje técnico-cientifico
y debe reconocer los derechos de
autor. Asimismo se reconoce la
existencia de dificultades en su
redaccion.

P1: en el texto expositivo no se liga la
imaginacion con la realidad, debemos
basarnos mas en teorias, hipétesis,
argumentos que existen sobre un tema
determinado, debemos tener una
coherencia entre la introduccién, los
parrafos que hablan del tema y la
conclusién si queremos que el que lee,
entienda lo que escribimos

P2: en el expositvo ya debemos
seguir unos parametros unas normas
que no nos podemos saltar, no es solo
nuestro pensamiento sino basarnos en
otros autores, investigar en diferentes
fuentes, en libros , documentarse muy
bien antes de escribir y se le debe dar
el crédito al autor de la informacién

P5: mientras que en el expositivo hay
que investigar y  profundizar,
generalmente los temas son de
actualidad y el lenguaje y vocabulario
ya no son tan coloquiales o familiares,
son de otro nivel méas técnico, pienso
que fue mucho mas dificil hacer este
tipo de texto.

P7: escribir textos expositivos no es
tan facil como el narrativo, hay que
seguir una estructura mucho mas
rigida, sin embargo aprendi a
reconocer los derechos de autor,
porque normalmente uno escribe y no
menciona de quien es la informacion
que estamos tomando para nuestro
escrito de igual forma el texto
expositivo es muy importante aprender
a escribirlo teniendo en cuenta que
seremos futuros universitarios.

Texto narrativo como posibilidad de
crear historias, en libertad pero sin
desconocer su  organizacion y
estructura, Asimismo es un texto que
permite el desarrollo de la imaginacion

P2: en el narrativo cuenta nuestra

imaginacion.

P5: en el narrativo nos fluyen mas las
ideas, alli podemos contar lo que a
nosotros se nos viene a la imaginacion
siempre 'y cuando tenga una
coherencia,

Fuente: La autora. Afio 2013
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5.4.1 Logros alcanzados por la experiencia de aprendizaje.

El uso de las nuevas tecnologias de informacion fue tomado por parte de los
estudiantes como una experiencia de alcances positivos, asimismo reconocen que
estas herramientas despertaban su curiosidad. A lo largo del proceso y tal como lo
mencionan los participantes se generd una excelente disposicion para trabajar y
participar, también se pudo evidenciar que a pesar de ser adolescentes les cautiva
la literatura clasica. En la actividad sobre la caja de los recuerdos se noté el
trabajo colaborativo, la creatividad y la originalidad, en las escenas de
escenificacion como un elemento de andlisis fue considerado como una gran
experiencia con mucho colorido, creatividad y originalidad; todos los grupos se

prepararon y se not6 que disfrutaron de la actividad.

Esta experiencia asimismo fue enriquecedora porque permitio el reconocimiento
de si mismo, del otro, y el reconocimiento del otro a si mismo. En este ejercicio de
reafirmacién del ser social se establecieron no sélo aproximaciones al ambito
familiar inmediato como padres, sino su incidencia e interés de participar de forma
colectiva en el desarrollo del proceso educativo de los jovenes también por ellos
mismos. Asimismo mediante el reconocimiento del otro se destaca la
exteriorizacion de sentimientos, emociones y estilos de vida por medio de los

ejercicios de escritura y las publicaciones realizadas en el portafolio y el blog.

Esta experiencia fue muy interesante en la medida que organizaron las ideas,
desarrollando competencias gramaticales mas dinamicas y en tiempo real, de
igual forma la autocorreccion, el desarrollo de la imaginacién, el ajuste constante
de las revisiones realizadas y el establecimiento de cooperacion en el mismo salén

de clases e incluso en otros ambitos, como el hogar.

Los participantes destacaron que este proceso generd en ellos mayor interés por
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realizar procesos de lecto-escritura en el idioma inglés, al desarrollar
competencias basicas en el manejo del lenguaje argumentativo y narrativo. Las
herramientas informaticas, como el portafolio, Story Bird, Pixton y el blog,
adecuadamente utilizadas resultaron ser un elemento de gran motivacion para el
desarrollo de proceso de enseflanza y aprendizaje porque facilitaron la
competencia comunicativa, se desarroll6 mas el pensamiento critico, la

autonomia, la responsabilidad social, la creatividad y la curiosidad intelectual.

5.4.2 Diferencias en la escritura de textos antes y después del uso de TIC.

Los estudiantes destacaron grandes diferencias entre el uso de métodos
tradicionales educativos en referencia con los productos obtenido con el uso de
tecnologias de la informacién y la comunicacion. Para los participantes del
proceso, el dinamismo que generaron las herramientas utilizadas marcé la pauta
de comparacién constante y el mejoramiento de los textos pues desperto la
motivacion para escribir, la interaccion con el grupo inmediato y el interés en la

evaluacion asi como el desarrollo y fortalecimiento de la imaginacion.

El empleo del portafolio digital y el blog produjeron un cambio positivo en favor de
la autonomia de los estudiantes, al replantearse directa e indirectamente las
relaciones profesor-estudiante, estudiante computadora, estudiante-profesor,
estudiante-estudiantes, donde el alumno es el maximo responsable de su
aprendizaje bajo la orientacion del docente, que disefié estrategias pedagdgicas
para el trabajo independiente que invitaron a los estudiantes a usar nuevas
herramientas, a ser creativos, a buscar en nuevos sitios, a consultar directamente
a autores y a personalidades, a intercambiar informacion que apoyara su

aprendizaje, a mirarse a si mismos como aprendices.
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En cuanto al efecto de estas TIC en el proceso de escritura, se pudo apreciar el
éxito total en la adquisicion de competencias sobre conocimiento, dominio y
manejo de las herramientas para la escritura de textos, narrativos y expositivos en
inglés, de igual forma se evidencio que el estudiante trabajé a su propio ritmo y
tuvo la oportunidad de interactuar con sus pares y docente para mejorar sus

trabajos, a través de las diferentes retroalimentaciones realizadas.

Asimismo se superd la monotonia de la clase tradicional. Los estudiantes
destacaron que el manejo de las tecnologias de la informacion y comunicacion les
permiti6 el desarrollo de argumentos mas libres y solidos, en la medida que
desarrollaron los procesos narrativos sin tener que pensar en la realizacion de
dibujos u otras actividades que se hacen en la clase tradicional, sino que mas bien
se dedicaron a escribir los textos recreandose con las nuevas herramientas, sin
descuidar los criterios de evaluacion establecidos para cada tipo de texto.
Reconocen que existieron problemas iniciales de comprension de manejo del
portafolio, pero que una vez superado, sus procesos de creacion de escritura

fueron mejorando, mas aun cuando se confrontaban con sus comparieros.

El uso del portafolio digital fue reconocido como un gran soporte para la
realizacion de actividades, asimismo fue considerado practico y util. Porque
permitia el acceso todas las veces necesarias y las modificaciones al trabajo de
forma constante con el fin de garantizar un mejor producto. Por otra parte el uso

de este tipo de herramientas garantizé el aprendizaje colaborativo.

Cabe resaltar que todos estos dispositivos ofrecieron diferentes aplicaciones que
fueron utilizados para promover diferentes competencias y habilidades entre los
estudiantes y brindaron ambientes mas flexibles de trabajo y experimentacién que
posibilitaron el aprendizaje permanente, el trabajo en equipo y un aprendizaje

colaborativo.
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El  portafolio y el blog se convirtieron en estrategias didacticas de
acompafamiento, porque permitieron que el maestro- investigador estuviera en
todas las etapas de produccién, correccién y publicacion de los escritos de cada
uno de los estudiantes. Cada una de las versiones de los textos fue comentada a

modo de retroalimentacién para conseguir la cualificacion de estas.

Tanto el portafolio como el blog rompen con todas las barreras impuestas por el
espacio fisico académico, porque a través de ellos, el contacto docente —alumno y
la comunicacion entre pares trascendid los horarios establecidos y la

responsabilidad y la autonomia en el estudiante mejoraron notoriamente.

Dentro de las caracteristicas mas sobresalientes que brindaron el empleo del
portafolio digital, Story Bird, Pixton y el blog a la escritura de textos se destacan:
+ La interactividad (comunicacion entre estudiantes y docente)
“ Multiples formas de codificacion ( imagenes, textos, sonidos, etc.,)
+» Flexibilidad en el manejo del tiempo (ritmos de aprendizaje)
¢ Revision y correccidn permanente de los textos. ( teniendo en cuenta los
criterios propios de la escritura de textos narrativos y expositivos)
¢+ Acceso a otras herramientas de la web. (traductores, paginas web, etc.)
% Trabajo colaborativo (Retroalimentacion permanente de los textos escritos
por parte del docente y los pares)
+« El alumno se convierte en protagonista de su propio aprendizaje
¢+ Acceso desde cualquier lugar y momento al documento escrito
+ Diarios de aprendizaje permanente
+« Participacion de los estudiantes en la evaluacion de los textos a través del
portafolio y el blog
% Atencion individualizada por parte del docente
% Responsabilidad compartida en la escritura de textos al emplear Story Bird

+«+ Autonomia para la seleccién de informacién , imagenes y otros elementos
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propios de la escritura
+ Permitieron evidenciar el proceso de escritura

+ Reflexion activa a partir de las actuaciones e ideas propias de los
estudiantes
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6 DISCUSION

Partiendo de la pregunta de investigacion “¢,De qué manera una estrategia
didactica que incluya herramientas tecnolégicas como el blog y los portafolios
digitales posibilita el desarrollo de la produccién de textos expositivos y narrativos
en inglés en estudiantes de educacion media? se podria decir que las
herramientas tecnoldgicas juegan un papel de gran importancia en el desarrollo de
los procesos educativos, permiten el fortalecimiento de las capacidades de
aprendizaje y potencian la imaginacion de los estudiantes. En el estudio en
particular, el uso del portafolio digital, el blog y los programas para el desarrollo de
cuentos y comics, favorecieron la produccién de textos narrativos y expositivos
mediante el incremento de la capacidad de articulacion, desarrollo sintactico y

soporte argumentativo principalmente.

La caracteristica principal de la Web 2.0 es la interactividad, por lo cual resulto ser
un medio muy apropiado para el desarrollo de las habilidades comunicativas en la
clase de inglés, especialmente en la produccién de textos escritos. Con el uso del
blog se promovié estudiantes autbnomos que autorregularon su aprendizaje
utiizando la Internet. Asimismo, el uso de esta herramienta estimulo la
colaboracién y cooperacion entre los aprendices de una lengua extranjera, los
familiarizé con ella y los invita a seguirla utilizando de manera autorregulada para

el desarrollo de las habilidades linguisticas.

Por otro lado, el portafolio digital, fue un elemento fundamental para el proceso de
produccion escrita, en él los estudiantes no solo pudieron elaborar sus escritos,
sino también almacenar, corregir, revisar y compartir la informacién. El portafolio
digital permitié observar al docente y a los estudiantes los avances en el proceso

de escritura de textos narrativos y expositivos en inglés y se convirtio en primer
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lugar en una herramienta para la autoevaluacion que pudo realizar el estudiante
desde la perspectiva de su propia evolucion; en segundo lugar, en la evaluacion
colaborativa, porque los aportes de los compafieros eran visibles para todo el
grupo Yy finalmente la evaluacién por parte del docente, que tuvo acceso a cada
una de las carpetas individuales de los estudiantes para emitir sus comentarios y

apreciaciones sobre los trabajos realizados.

La interaccion favorecida por la aplicacion de estas herramientas en la
investigacion, influyd de forma positiva en su aprendizaje. Los estudiantes
admitieron esforzarse mas a la hora de tener que escribir para una audiencia.
También compartieron conocimientos, experiencias y ademas, valoraron de forma
muy positiva el interactuar unos con otros y sentirse parte del grupo. Razon por la
cual podriamos decir que las estrategias didacticas implementadas de base
tecnologica si posibilitan el desarrollo de la produccion de textos expositivos y
narrativos en inglés, puesto que la interaccion con pares y profesores provee a los
estudiantes las oportunidades para ver cdmo los lectores responden a sus textos,

y como lo plantea Vygoskty'°

, el progreso de un alumno nunca es solo el reflejo
de la capacidad inherente del aprendiz, sino que es también una medida de la
eficacia de la comunicacion entre profesores, alumnos y comparfieros. De este
modo: “yo pienso que fue una excelente herramienta que nos proporcionaba todas
las imagenes, nos ayudé a que nuestra imaginacion volar4 a través de las
diferentes imagenes y asi poder contar la historia que queriamos a las demas
personas”, en otra intervencion: ‘yo creo que nos fue mucho mejor haciendo las
cosas con el computador y las nuevas herramientas, estuvimos mas motivados,

eran cosas nuevas para nosotros”

10 yYGOSTKY, L. Thought and Language. Massachusetts. The Massachusetts Institute of
Technology. 1986
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En este contexto existen una serie de estrategias de aprendizaje, que se deben
implementar, potenciar y fortalecer utilizando las TIC. El gran reto para la
educacién es obviamente que las TIC no sean algo alejado o que tengan un uso
reducido, sino por el contrario, sean un elemento fundamental en la generacion de
aprendizajes duraderos en los estudiantes, a quienes se les debe proveer con
entornos socialmente ricos donde se puedan explorar los distintos campos del
conocimiento junto con sus pares y docentes. Y como lo plantea Kaplun®*!, es un
proceso activo de construccion y de recreacion del conocimiento, donde toda
comunicacion es un producto social, teniendo como resultado el aprender de los
otros y con los otros. De esta manera educarse y comunicarse es involucrarse en
una multiple red social de interacciones que generalmente es proporcionada por
las TIC.

Los textos narrativos fueron los preferidos por los estudiantes durante en el
desarrollo de la investigacion, la construccion y composicion de historias por
medio del programa Storybird y Pixton (para la realizacion de cuentos y comics),
permitieron una mejor disposicion y agrado hacia la escritura; Storybird es un
sitio muy atractivo que facilitdé a los estudiantes centrarse mas en el contenido de
su escritura en lugar de hacer dibujos, porque ofrece gran variedad de imagenes
clasificadas por categorias y la posibilidad de construir las historias de forma
colaborativa. Es una herramienta muy adecuada para trabajar la escritura de una
manera creativa. En cuanto a la creacion de los comics a través del uso de Pixton,
es importante resaltar, que esta herramienta permitié escoger los personajes, sus
caracteristicas, los fondos, los colores, los bocadillos, etc. de tal manera que el
estudiante tuvo la oportunidad de elegir entre una gran variedad de opciones y
dedicarle mas tiempo a la escritura de los textos. Todos estos programas se

trabajaron de manera colaborativa y los productos de la primera version y final

1 KAPLUN, M. Una pedagogia de la comunicacién. Madrid: Ediciones de la Torre.1998
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fueron almacenados en el portafolio digital, para su revision y edicién, y
posteriormente ser publicados en el blog. Estas preferencias no solo se
corroboraronn a través de la observacion del desarrollo de los talleres
investigativos sino también en los resultados mostrados en la coevaluacion del
grup focal, donde los estudiantes manifestaron su especial agrado por este tipo
de textos mediados por estas herramientas tecnoldgicas.

Otro ejemplo de como los textos narrativos fueron mas favorecidos que los textos
expositivos, se observo en el mejoramiento de la coherencia, cohesion, nivel de
correcion y elaboracién de las biografias,cuentos y comics porque con el uso del
portafolio digital se promovié el manejo de una sana criticidad que actu6 como un
dispositivo motivador para realizar las correcciones de los textos elaborados, este
tipo de escritos también favorecio la creacion de una comunidad virtual que
aument0 el acercamiento experencial individual y colectivo del proceso de
ensefianza y aprendizaje, y como lo expresa Bajtin*'?, la mediacién confiere clara
evidencia de que un texto definitivo, esta formado por las “voces de los que
ayudaron en su construccién”, es decir, el texto es consecuencia del aprendizaje

compartido.

Con relacion a los textos expositivo, en la escritura, pudo observarse que la
mayoria de los alumnos comenzaron a organizar adecuadamente la informacion
en parrafos, superandose la dificultad detectada en el diagnéstico, con respecto al
desconocimiento de las estructuras textuales expositivas,secuencialidad vy
organizacién de las ideas. En la correccién, los alumnos comenzaron por revisar
la forma en que habia presentado la informacion, para luego observar aspectos a
nivel de la construccion oracional, y por ultimo focalizar la atencion en problemas

normativos y de presentacion; sin embargo, es necesario sefialar que este habito

112 BAJTIN, M. The Dialogic Imagination. En HOLQUIST, M. Ed. Austin University of Texas Press.
1981
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no fue alcanzado por todos los estudiantes. También contribuy6 a la mejora de la
escritura el conocimiento adquirido sobre las distintas estructuras que forman el
texto expositivo y la toma de conciencia de que se escribe para un lector, es decir
gue exista una adecuacion entre el escritor y el lector. Para este tipo de escritos se
hace necesario que desde todas las areas del saber se realicen actividades de
escritura, donde el estudiante pueda ir familiarizandose mas con las estructuras
propias del texto expositivo 0 académico.

113 «g| uso de medios artificiales, la

Por otro lado, como lo plantea Vigotsky
transicion a la actividad mediada, cambia fundamentalmente todas las funciones
psicolégicas, al tiempo que el uso de herramientas ensancha de modo limitado la
serie de actividades dentro de las que operan las nuevas funciones psicoldgicas”,
es decir que las tecnologias pueden ser percibidas como instrumentos de
mediacion y quienes estan en interaccion con las nuevas tecnologias de la
informacion 'y la comunicacion, especialmente Internet, estdn siendo
transformados no sélo con ella, sino a través de ella, esto implica que el uso de las
tecnologias genera un cambio cognitivo, amplian el conocimiento, e incluso

modifican de manera profunda la forma de aprender y de escribir.

La herramienta que mejor posibilitd la produccién textual fue el portafolio digital en
“Mediafire”, la cual permitid alojar, publicar y ajustar por parte de los estudiantes
cada uno de los textos narrativos y expositivos realizados en el marco de los
talleres, ademas de aportar otros conocimientos como fueron los referidos a la
consolidacion grupal a través de la creacion de una comunidad virtual; sin
embargo, no se puede descartar los valiosos aportes de los programas de “Story
bird” para la composicion del cuento y Pixton para la realizacién del comic, al igual

que el blog para la publicacién de los resultados finales.

113 /IGOTSKY, L. El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. Barcelona: Critica.2000
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El blog cumplié la funcién primordial de generar, publicar e intercambiar
contenidos en multiples formatos que fueron revisados y evaluados en el portafolio
digital, sin necesidad de contar con una gran capacitacion tecnolégica. ElI blog se
constituyé en un soporte para la escritura a través del cual, los estudiantes
pudieron no solo publicar sus trabajos finales, sino también conocer las diferentes

percepciones y emociones que causaron sus escritos en los lectores

Los resultados recogidos mediante la encuesta y a través de la experiencia directa
con los estudiantes durante el proyecto, son altamente satisfactorios y ponen de
manifiesto la intencién de los estudiantes de seguir usando los blogs y el portafolio
digital como una herramienta efectiva en su proceso de aprendizaje del inglés. Y

114 «Sin duda alguna, el nivel de familiaridad de la Generacion

como afirma Kumar
Net con estas nuevas herramientas, facilita la labor de los docentes a la hora

disefar actividades que conecten mejor con sus estudiantes”.

Una vez realizado el grupo focal, y a partir de la triangulacion de los resultados
obtenidos, se evidencian una articulacion cognitiva positiva entre las percepciones
en torno a la factibilidad de la incorporacion de las TIC (portafolio en Mediafire,
Storybird, Pixton y el blog) en el fortalecimiento de las acciones de produccién de
textos escritos narrativos y expositivos en inglés. Toda vez que estas
herramientas permitieron la creacion de retroalimentacion grupal permanente,
calidad de las actividades educativas y organizacion de la ideas para el desarrollo

de los textos.

Desde la perspectiva de los resultados de las producciones escritas de los
estudiantes, se pudo observar un marcado interés por parte de los alumnos por

Y4KUMAR, Nirmalaya. Poderosos equipos globales de la India: ¢Cémo se estan tomando en el

mundo. Harvard Business School Press. 2009.,

156



utilizar adecuadamente todas las herramientas tecnolégicas y realizar el
seguimiento de los escritos; cumplieron con todos los plazos estipulados para la
presentacion de las diferentes reescrituras; se mostraron motivados por realizar
indagaciones bibliograficas necesarias para la fundamentacion de sus textos
expositivos; se evidencié una preocupacién constante por asegurarse que Sus
trabajos cumpliesen con los requisitos exigidos en las rubricas de evaluacion y una
mejoria en la calidad de sus producciones escritas con relacién a las primeras

versiones presentadas en el portafolio de mediafire y las publicadas en el blog.

Por otra parte, seria muy interesante incluir en la investigacion un grupo de control
de una clase de escritura impartida por el mismo profesor, que tenga la misma
tematica, pero sin la aplicacion de estas herramientas y comparar los resultados
de los dos grupos. De igual manera, investigar con mayor profundidad los
beneficios del uso del portafolio y el blog durante la clase de inglés para

promover la escritura colaborativa.
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7 CONCLUSIONES

A partir de un proceso de reflexion y andlisis de los resultados obtenidos durante
la propuesta pedagdgica realizada en el marco de esta investigacion, se
presentan las conclusiones en torno al aporte recibido por parte de la
incorporacion de las TIC en los procesos de ensefianza aprendizaje del inglés en
una institucién educativa, teniendo en cuenta el objetivo propuesto para el estudio.
“‘Determinar de qué manera una estrategia didactica que incluya herramientas
tecnolégicas como el blog y los portafolios digitales posibilita el desarrollo de la

produccién de textos expositivos y narrativos en inglés”.

Los resultados de esta investigacion permitieron mostrar la participacion activa de
cada uno de los estudiantes del grado once, durante los momentos de
exploracién de saberes previos, conceptualizacién de contenidos y socializacién
de producciones, ya que demostraron interés y motivacion para expresar sus
ideas, formular preguntas, establecer comparaciones entre los diferentes textos
trabajados y dar opiniones para corregir y complementar sus producciones y las
de los comparieros. Por otro lado, es importante resaltar la apropiacion y uso de
herramientas tecnolégicas como el portafolio digital, el blog, las paginas de
Storybird y Pixtdn, como recursos para la produccion de textos narrativos y
expositivos en inglés, teniendo en cuenta que todos estos dispositivos les
brindaban la opcién de leer y aportar a los trabajos elaborados y socializados.

El portafolio digital demostré ser un dispositivo eficaz para estimular y apoyar las
actividades de escritura colaborativa entre los alumnos, ya que permitio el
intercambio de ideas, puntos de vista, recomendaciones, aclaraciones, que
facilitaron mas la calidad de la escritura. El aprendizaje colaborativo promovié la
construccion colectiva de conocimiento, a través del uso del portafolio en

Mediafire, en la medida que favorecid6 el acercamiento en las relaciones
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interpersonales sanas entre estudiantes, asimismo aumentd la motivacion y la
autoestima, y promovié el respeto y reconocimiento por el otro. De igual manera,
este tipo de aprendizaje articulado con las TIC ensefid a los estudiantes a
compartir apreciaciones y responsabilidades en proceso educativo como una
construccion individual y colectiva, facilitando las correcciones y permitiendo la

confrontacion del trabajo individual con lo que hacen los demas miembros del

grupo.

A través de la realizacion de las diferentes actividades, se pudo ver con claridad
que las tecnologias de la informacion y la comunicacion son muy atrayentes para
los jévenes y esto debe ser aprovechado por los docentes, pues no solo liberan
los espacios de aprendizaje de la monotonia, sino que les permiten ampliar,
contrastar y reforzar lo visto dentro del aula, superando las falencias en

produccion y comprension de textos.

La apropiacion de estas herramientas tecnoldgicas permitié que el aula de clase
se convirtiera en un espacio de aprendizaje significativo, en el que los estudiantes
se acercaron y construyeron el conocimiento de manera novedosa y didactica, lo
cual les posibilité tener una experiencia agradable e interesante, diferente a la que
habitualmente viven en las diversas areas del conocimiento y facilité el aprendizaje
autonomo a traveés de actividades de tipo comunicativo por medio de la interaccién
entre la lengua inglesa y las herramientas tecnologicas empleada para la

produccion de textos narrativos y expositivos en inglés.

En la creacién de cuentos empleando Story bird, se desarrolld6 mas la
creatividad en los estudiantes , por medio de la realizacibn de sus propias
aventuras multimediales, creacién de nuevos personajes a través de los
diferentes dispositivos presentes en la herramienta y el hecho de convertirse en

autores de sus creaciones, le hizo esforzarse mas a la hora de escribir para una
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nueva audiencia.

Creacién de comic empleando Pixton, permiti6 que los estudiantes crearan,
almacenaran y publicaran sus propios comics digitales, al tiempo que mejoraron
sus habilidades narrativas, de lectura y escritura, al combinar la escritura y
creacion de imagenes a través de un guion grafico sobre temas acordes a sus
intereses. Este dispositivo promueve la escritura de textos mas complejos donde

se puede evidenciar las actitudes de los personajes creados.

Produccion de texto expositivo, con el uso de las TIC, el estudiante pudo
profundizar, investigar temas de caracter cientifico, explorando diferentes paginas,
recopilando informacioén, elaborando esquemas que le permitieron finalmente
elaborar el texto con la ayuda de las diferentes herramientas de la web 2.0 y los

aportes del docente y compairieros.

Hacer uso del enfoque comunicativo en éste proyecto se convirti6 en un
modelo ideal para permitir en el aula de clase procesos interactivos de ensefianza
y aprendizaje del lenguaje escrito porque éste enfoque permitié que el estudiante
por si mismo construyera significado y lo aplicara en los diferentes contextos, es
decir, no se tratd de hacer uso meramente de reglas gramaticales del lenguaje, si
no que por el contrario, se hizo énfasis en la pragmatica, pues es a traves de ésta

que los jévenes dan significado a lo que leen y a lo que escriben.

El maestro se convirtié en un orientador mas que en evaluador al brindar apoyo a
sus alumnos en la revision, edicion y organizacion de sus textos, permitiendo que
la escritura fuese mas libre y personal, acorde con los intereses de los
participantes y sus ritmos de aprendizajes. De la misma manera, se favorecié la

responsabilidad y la autonomia a través de las actividades realizadas con las
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diferentes herramientas que requirieron de la toma de decisiones individuales y

grupales para su realizacion.

El uso del portafolio y el blog, incentivaron la preocupacion por mejorar la calidad
de los textos, aumento la confianza en sus habilidades de escritura y la capacidad
de valorar sus propias producciones y la de los demas, ya que estas herramientas
hacen de la web un espacio fundamental para la lectura, la escritura y la

participacion.

El profesor actual tiene como reto adaptarse a los nuevos modelos educativos y
sobre todo a la generacion de los llamados “nativos digitales”, que ha nacido y
crecido con internet. Ello supone un cambio, un nuevo enfoque, nuevos meétodos

gue nos acerquen a esa “alfabetizacion digital”’, al manejo de la tecnologia como
herramienta para la busqueda, tratamiento y produccion de la informacion. En
cuanto al ejercicio docente valdria la pena preguntar ¢cual es la actitud en el
ejercicio de educar ante este reto que implica la inclusion de las TIC en el aula?
¢ Se estard dispuesto a asumir la responsabilidad de modificar las préacticas
pedagogicas tradicionales y dar el gran salto hacia una escuela digitalizada
pedagobgicamente hablando? y el reto de nuestras instituciones educativas en el
contexto actual comunicativo, es abrir la escuela a las mdultiples formas de
escrituras, lenguajes y saberes; para esto es necesario que la escuela transforme

su modelo de comunicacion lineal a uno mas dinamico e interactivo.

Un buen proceso de composicion escrita, se caracteriza como lo expresa

Cassany'™ *

por la toma de conciencia de la audiencia a la que esta dirigida; la
planificacion del texto; la relectura de los fragmentos escritos; la revision del texto;

la utilizacibn de estrategias de composicion, estrategias de apoyo y datos

115 CASSANY, D. Describir el Escribir. Barcelona, Paidés. 1995
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complementarios; y la realizacién de esquemas y resumenes de textos”, es decir,
que escribir de la mano de las nuevas tecnologias es una realidad cuando
empleamos herramientas como el portafolio y el blog, que brindan los dispositivos
necesarios que facilitan el desarrollo de cada una de las fases del proceso de

escritura.

En esta investigacion, estas herramientas contribuyeron a que el alumno conciba
la escritura como un proceso en permanente estado de actualizacion, en
comparacion con el uso de ejercicios escritos en papel impreso, ya que tanto el
portafolio, Storybird, Pixton y el blog ofrecen recursos interactivos que le permiten
al alumno editar y actualizar todas las veces que sea necesario sus textos sin
restriccion alguna de tiempo y espacio. También generaron una mayor capacidad
autocritica en los alumnos de su dominio de la lengua escrita, producto de la

constante revision y reescritura del texto
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8 RECOMENDACIONES

Teniendo en cuenta que el Ministerio de Educacion Nacional, muestra
preocupacion por incorporar el uso de las TIC en del desarrollo de los planes de
estudios, se hace necesario que desde las Instituciones Educativas se generen
politicas educativas que consoliden un sustento tedrico para la implementacion de
las TIC en la escuela como recurso fundamental en los procesos de aprendizaje

de las diferentes areas del saber.

En cuanto a la formacion y actualizacién de los docentes debe ser permanente
con el propésito de permitirles reforzar o adquirir las herramientas tecnologicas
disciplinares propias de su labor pedagdgica para que pueda ser el verdadero
mediador en el proceso de aprendizaje entre el estudiante y la informacion que
recibe de la red, de tal manera que fomenten en sus alumnos el espiritu critico y

reflexivo ante esta gran variedad de conocimientos.

Las herramientas tecnoldgicas juegan un papel primordial en el ambito educativo,
por eso es importante que en la institucién se implementen su uso en otras areas
con el fin de proyectar mas la institucion a la comunidad y constituir una
comunidad virtual mas amplia, donde el docente sea una guia para los estudiantes

en el proceso de explorar aplicaciones y/o espacios que ofrece la Internet.

Es importante la creacién de ambientes colaborativos como espacios que brindan
la oportunidad a los estudiantes para que profundicen e interactien sobre temas
educativos, aqui los maestros son los dinamizadores del proceso, al hacer un
buen uso did4ctico de las TIC para enriquecer el proceso de aprendizaje y facilitar

a los estudiantes la adquisicién de las competencias TIC que la sociedad exige.
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Promover el desarrollo de proyectos en las instituciones educativas con el objetivo
de que se lleven a acabo concursos interinstitucionales, donde se muestren las
investigaciones con el desarrollo de productos significativos para los estudiantes y

la comunidad en general.

Finalmente, se requiere trabajar por proyectos que involucren el uso de las TIC
como herramientas mediadoras para el aprendizaje que conlleve a una mayor
participacion de toda la comunidad educativa, a través de diferentes medios como

la pagina web del Colegio, blog, portafolios digitales, twitters, entre otros.

“Si queremos resultados distintos, hemos de hacer cosas distintas” Albert
Einstein.
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ANEXO A ENCUESTA ESTUDIANTES

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER-MAESTRIA EN PEDAGOGIA

INSTITUCION EDUCATIVA CASD SIMON BOLIVAR
%.S.D ESTUDIANTES 11703 ESPECIALIDAD EN INGLES
PROYECTO: LA ESCRITURA DE LA MANO DE LAS NUEVAS
TECMOLOGIAS
Encuestador: Ana Gabriela Maloof
Valledupar — Cesar
Marzo 19 de 2013

Esta encuesta pretende explorar su interés hacia la escritura en inglés y el uso de
las nuevas tecnologias. Su opinidn es muy relevante para el desarrollo de este
proyecto. La encuesta es andnima, contestarla le llevara poco tiempo, agradezco

su sinceridad y espontaneidad.

Datos iniciales:

SEXO: F M EDAD: anos

Marque con una X dentro del paréntesis la respuesta que mejor indique cual

es su opinién con respecto a lo que se pregunta:

1. Con gue frecuencia usa internet?

A. Diariamente ( ) B. una vez por semana [ )
C. dosvecesalasemana ( ) D:losfines de semana( )
2. iPara qué emplea el internet?
A. Para entrar a comunidades (facebook, Hi3, etc.) { )
B. Para chatear.{ )

C. Parajugar. ( )

D. Para hacer tareas o investigaciones escolares. { )
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3. ¢Que sitios de internet utiliza con mas frecuencia para comunicarse?
A. Facebook { ) B.blogs { ) C. e-mail { )

4. ¢Tiene un blog, o pagina web actualizad?
A S () B.No ( ) Escriba su direccion

5. ¢ilLa Intemet le facilita el desarrollo de sus actividades escolares?

A, Nunca { ) B. Algunas wveces ( )
C: Casi siempre { ) D. Siempre { )

6. ;La informacion gue encuentra en Internet es confiable?
A, Munca ( ) B. Algunas veces ( )
C: Casi siempre ( ) D. Siempre ( )

7. iHa utilizado alguna vez un portafolio digital en su formacion?
ASI () B.Ne ()

8. iQue conoce sobre el portafolio digital?

9.:Qué recursos tecnolégicos usan en su clase de inglés?

10. ; Qué clases de textos le gusta escribir en inglés?
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11.; Cuando escribe en inglés gue es lo que mas se le dificulta?

12. ; Qué herramientas tecnoldgicas utiliza para escribir textos en inglés?

|GRACIAS POR SU COLABORACION!
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ENGLISH EMPHASIS 11° GRADE
E.S.P. Ana Gabriela Maloof .

Name__ Date

According with the following information write a story

robber/robbed
victim

gun
frightened
wallet

alone

scared

policeman
pulled over
stopped

drove
ticket

speed limit

Cuento (Actividad)
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25
ENGLISH EMPHASIS 11° GRADE
E.S.P. Ana Gabriela Maloof. \
4 ‘ vith
Name ('\ Gﬁwt’( Qa(‘ﬂ@’) Dag o . Date Aﬁp;“ Z3 /LO 12

Write an expository text talking about eating disorders. You can find information from the
net to support your ideas.

www.nimh.nih.gov/health/publications/eatingdisorders/complete

www.nlm.nih.gov/medlineplus/eatingdisorders.html

www.eatingdisorders.org.au/eating-disorders
kidshealth.orglteen/foodﬁtness/problgms/eat__disorder.htm
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ANEXO C RUBRICAS

RELATO ANECDOTICO (primer ejercicio del diagndstico)

Basada en: Northwest Regional Educational Lab. Campbell County School District, Assessment Rubric,

Department:

Language Arts,

Course:

Sophomore English and Honors English,

Enduring Learning: Writing. http://web.ccsd.k12.wy.us/RBA/LA/SecSoph.html.

eficiente instrumento de evaluacién — Wilfredo Rimari Arias

Essential and

Las Rdbricas, uninnovador y

CRITERIO DIMENSIONES 5 4 3 2 1 PUNTAJE
ADECUACION TITULO Tiene relacién con | El titulo se | Tiene poca | Titulo tiene poca | Tiene poca
el tema y llama la | relaciona de | relaciébn con el | relacion con el | relacion con el
atencién manera general | tema y tiene | tema tema y tiene
con el contenido | ciertas palabras ciertas  palabras
y es llamativo que llaman la que llaman la
atencion. atencion.

PROPOSITO El escrito es muy | EI escrito es | El escrito es claro | El escrito es poco | El escrito carece
COMUNICATIVO claro, enfocado e | claro y | y enfocado , pero | claroy enfocadoy | de una idea o
interesante; enfocado; sin | no capta la | capta muy poco la | propésito central.
mantiene la | embargo, el | atencién del lector | atencion del lector | El lector se ve
atencion del lector. resultado forzado a hacer

general puede inferencias
no captar la basandose en
atencion del detalles muy

lector incompletos
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COHERENCIA CONTENIDO El tema o historia | EI tema o | El tema o historia | El tema o historia | El tema o historia
central se enriquece | historia central | central se | central se | central no se
con anécdotas y | se enriquece de | enriquece de | enriquece muy | enriquece con
detalles relevantes manera general | manera aceptable | poco con | anécdotas y

con anécdotas y | con anécdotas y | anécdotas y | detalles
detalles detalles detalles relevantes
relevantes relevantes relevantes
ORGANIZACION La organizacion | El lector puede | El lector puede | El lector puede | organizacion
resalta y focaliza la | inferir lo que va | inferir lo que va a | inferir lo que va a | desarticulada,
idea o tema central, | a suceder en la | suceder en la | suceder en la | escritura carente
lo que compromete | historia y la | historia, pero en | historia, pero en | de direccion, con
y motiva al lector a | organizacion del | general, la | general, la | ideas, detalles o
la lectura texto presenta | organizacion no | organizacion del | eventos que se
la idea principal | presenta texto no es muy | encadenan
o tema central claramente la idea | clara atropelladamente
principal o tema
central
COHESION uso DE | Utiliza conectores y | Los conectores | Los conectores y | Las ideas del | Los conectores y
CONECTORES emplea una |y referentes | referentes pérrafo referentes
correcta presentan presentan errores | escasamente presentan errores
puntuaciéon lo que | minimos errores | que  afectan la | presentan que afectan la
permite tener | que no afectan | claridad y fluidez | cohesién y buena | claridad y fluidez

claridad sobre las

ideas presentadas

la claridad vy
fluidez de las
ideas. Se
maneja bien los

signos de

de las ideas. Los

signos de
puntuacion se
emplean

esporadicamente

puntuacion lo
que afecta Ila
claridad y fluidez

de las ideas.

de las ideas. Los

signos de
puntuacion se
emplean

esporadicamente
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puntuacion lo que dificulta lo que dificulta
entender entender
claramente el claramente el
mensaje mensaje
CORRECCION MORFOSINTACTICA | Las oraciones estan | Las  oraciones | Las oraciones | Las oraciones | Las oraciones
bien construidas, | son coherentes | estan construidas | tienden a ser mas | tienden a
son muy coherentes | y la estructura | de manera | mecanicas  que | estar cortadas,
y la estructura | variada hace | aceptable , y la | fluidas y el texto | incompletas,
variada hace que al | que al leerlas | estructura es poco | tiende a carecer | inconexas e
leerlas sean | sean agradables | variada de ritmo. irregulares
expresivas y
agradables
LEXICO SEMANTICA | utiliza un | La mayoria de | De manera | utiliza un | Emplea un
vocabulario amplio | las veces utiliza | aceptable utiliza | vocabulario vocabulario no
y evita repetir | un vocabulario | un vocabulario | bastante limitado | adecuado y
palabras usando | adecuado , evita | adecuado, evita | y repite palabras presenta exceso
sinénimos las repeticiones | las  repeticiones de repeticiones de
usando usando sinénimos palabras.
sinénimos
CORRECCION Utiliza el nivel | El texto | El texto presenta | El escrito | El escrito
ORTOGRAFICA estandar del idioma | presenta errores presenta errores | presenta errores

con un minimo de

errores (0 -3) faltas

errores minimos

(4 — 8 faltas )

ocasionales (9 —
11 faltas )

frecuentes (12 -
14) faltas

muy frecuentes (

mas de 15)
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ELABORACION

PRESENTACION

La presentacion del
escrito (margenes
sangrias, orden,
legibilidad de la

letra) es excelente

La presentacién
del escrito
(margenes ,
sangrias, orden,
legibilidad de la

letra) es buena

La presentacion

del escrito
(margenes ,
sangrias, orden,

legibilidad de la

letra) es aceptable

La presentacion

del escrito
(margenes ,
sangrias, orden,

legibilidad de la

letra) es bastante

La presentacion

del escrito
(méargenes ,
sangrias, orden,

legibilidad de la

letra) es mala

regular
ESTILO Y El Iéxico empleado | La mayoria de | El Iéxico | Existe poca | No existe
ORIGINALIDAD es variado, rico y | las veces el | empleado es | variedad, riqueza | variedad, ni
original. Iéxico es | aceptable desde | y originalidad en | riqueza ni
variado, rico y | el punto de vista | el Iéxico | originalidad en el
original. de su variedad, | empleado. Iéxico empleado.

riqueza y
originalidad.

189




RUBRICA PARA EVALUAR LA PRODUCCION DE TEXTO “NARRATIVO” CUENTO
Basada en CASSANY,D. La expresion Escrita en L2/ELE. Madrid: Arco libros.2005
ROMERO, A.; FERNANDEZ DE HARO, E. Y NUNEZ, M. ? P. Habilidades metalingiiisticas y ensefianza aprendizaje de la

composicion escrita. Espaia: grupo editorial Universitario. 2008

CRITERIO DIMENSIONES 5 4 3 2 1 PUNTAJE
ADECUACION TITULO Titulo totalmente de | El titulo se | Titulo de | Titulo tiene poca | El titulo no tiene
acuerdo al tema. relaciona de | acuerdo al | relacion con el tema | relacion con el
manera general | tema. tema.
con el contenido
RELACIONADO CON | EI hecho real o | Se presenta un | Se evidencia la | Se evidencia poco | No se evidencia
LA HISTORIA ficticio se identifica | hecho real o | presencia de un | la presencia de un | la presencia de
con facilidad ficticio hecho real o | hecho real oficticio | un hecho real o
ficticio ficticio
Las acciones de la | Las acciones de | De manera | Las acciones de la | Las acciones de
REFERIDA AL | historia estan bien la historia estan aceptable las | historia no estan | la historia no
CONTENIDO organizadas y se | organizadas y se | acciones de la | bien estan bien
evidencia evidencia historia estan organizadas y se | organizadas vy
un desarrollo de la | un desarrollo de | organizadas Yy | evidencia poco no se evidencia
trama la trama se evidencia un desarrollo de la | un desarrollo de
un desarrollo de | trama la trama
la trama.
COHERENCIA PERSONAJES Se diferencia | Se diferencia el | De manera | Se diferencia muy | No de diferencia
claramente el | protagonista de aceptable se | poco el | claramente el
protagonista de otros personajes | diferencia el | protagonista de | protagonista de

otros personajes

protagonista de

otros personajes

otros personajes
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otros

personajes
AMBIENTE Se muestra | Se muestra un | De manera | Se muestra con | No se muestra
facilmente un | ambiente para | aceptable se | cierta dificultad un | un ambiente
ambiente para los los muestra un | ambiente para los para los
personajes y un | personajes y un | ambiente para | personajes y no se | personajes ni se
tiempo donde tiempo donde los evidencia con | evidencia un
ubicar la historia ubicar la historia | Personajes vy | facilidad un tiempo | tiempo donde
un tiempo | donde ubicar la
donde ubicar la historia historia
ubicarse la
historia
DIALOGOS En los didlogos se | En los dialogos | En los didlogos | En los dialogos se | En los didlogos
usan de forma | se usan las | se usan de | usan poco la no se usan
adecuada las convenciones forma aceptable | convenciones convenciones
convenciones tipogréficas para | las tipogréficas para tipogréficas para
tipograficas para presentar los | convenciones presentar los turnos | presentar los
presentar los turnos | turnos de habla | tipograficas de habla de turnos de habla
de habla de de para los personajes de
los personajes los personajes presentar los los personajes
turnos de habla
de
los personajes
COHESION uso DE | El relato presenta el | El escrito | El escrito | El escrito presenta | El escrito no
CONECTORES uso de conectores, | presenta el uso | presenta el uso | el uso de algunos | presenta el uso

sin errores en la
puntuacion lo que

permite mantener la

de algunos
conectores y |

presencia de

de algunos
conectores y

considerable

conectores pero no
guian la lectura y

tiene gran cantidad

de conectores
gque guien la

lectura; ademas
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cohesion del texto algunos errores | numero de | de errores de | carece de
de puntuacion | errores de | puntuacion. puntuacion
que no afectan la | puntuacion.
cohesion
CORRECCION MORFOSINTACTICA | Organizacion La mayoria de | Las frases | Se observa poco el | El orden de las
correcta de las | las veces el | aparecen orden correcto de | frases nunca
ideas y excelente | orden de las | organizadas de | las frases y. | aparece de

conjugacion de los | frases  aparece | manera presenta manera correcta
verbos de forma | aceptable al | dificultades en la |y no hay una
correcta, con una | igual que la | conjugacién de los | buena
buena conjugacion de | verbos conjugaciéon de
conjugacién  de | los verbos los verbos
los verbos
LEXICO SEMANTICA | utiliza un | La mayoria de | De manera | utiliza un | Emplea un
vocabulario amplio | las veces utiliza | aceptable utiliza | vocabulario vocabulario no
y evita repetir | un  vocabulario | un vocabulario | bastante limitado | adecuado y
palabras usando | adecuado , evita | adecuado, evita | adecuado y repite | presenta exceso
sinénimos las repeticiones | las repeticiones | palabras de repeticiones
usando usando de palabras.
sinénimos sinénimos
CORRECCION El texto no presenta | El texto presenta | El texto | El escrito presenta | El escrito
ORTOGRAFICA ningan error (0 — 3 | errores minimos | presenta errores frecuentes | presenta errores
faltas ) (4 — 8 faltas) errores (12 -14) faltas muy frecuentes (

ocasionales (9
— 11 faltas)

mas de 15)
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PRESENTACION

ESTETICA La presentacién del | La presentacion | La presentacion | La presentacion del | La presentacion
escrito (margenes , | del escrito | del escrito | escrito (margenes , | del escrito
sangrias, orden, | (margenes , | (méargenes , | sangrias, orden, | (margenes ,
legibilidad de la | sangrias, orden, | sangrias, orden, | legibilidad de la | sangrias, orden,
letra) es excelente legibilidad de la | legibilidad de la | letra) es bastante | legibilidad de la
letra) es buena letra) es | regular letra) no es
aceptable mala
PORTADA La portada incluye | La portada | La portada | La portada | La portada solo
titulo, nombre | incluye titulo, | incluye considera titulo y contiene el
delautor y una | nombre del autor | titulo, nombre nombre del autor nombre del
ilustracion acorde al | y una ilustracion | del autory una autor
tema desarrollado. relacionada  de | ilustracion  no
manera general | muy
con el tema | acorde al tema
desarrollado desarrollado
ILUSTRACIONES Excelentes Incorpora varias | Incorpora Incorpora imagenes | EI trabajo no
iméagenes que | imagenes que | algunas que no tienen | tiene imagenes
aportan al | aportan al | imagenes que | ninguna relacion
desarrollo del tema | desarrollo del | no tienen | con el tema

y armonizan el

relato

tema y
armonizan el
relato

mucha relacién

con el tema
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RUBRICAS PARA COMICS
Adaptado a partir de : es.scribd.com/doc/65641871/Rubrica-Para-Comic

SIEMPRE (4) CASI A VECES (2) CASI NUNCA ( 0)
SIEMPRE (3) NUNCA (1)

PRESENTACION

Posee titulo atractivo y acorde con el
texto

Colorido acorde con el tema

Creatividad

Originalidad

Im&genes bien seleccionadas

REDACCION

Dialogos claros

Coherencia en la escritura

Relacion entre texto e imagen

Secuencia cronoldgica en la historia

ESTRUCTURA

Presenta vifietas en forma clara

Las vifietas tienen ilustraciones y

dialogos

Escritura de didlogos en globos o
bocadillos

El comic presenta texto narrativo

Manejo del lenguaje (sonidos

onomatopéyicos, gestual y corporal)

CORRECCION

Uso de signos de exclamacion e
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interrogacion

Uso de reglas ortograficas

TEXTO EXPOSITIVO

Basada en Competencia comunicativa Investigacion Formativa Afio 2012

http://mimaletindeaula.wikispaces.com/R%C3%9ABRICAS

CRITERIO DIMENSIONES 5 4 3 2 1 PUNTAJE
ADECUACION TITULO Tiene relaciéon con | El titulo se | Tiene poca | Titulo tiene poca | El titulo no tiene
el tema y llama la | relaciona de | relaciébn con el | relacion con el | relacion con el
atencién manera general | tema y tiene | tema tema.
con el contenido | ciertas palabras
y es llamativo que llaman la
atencion.
PROPOSITO Excelente Exposicion  de | De manera | Utiliza muy poco | No utiliza la
COMUNICATIVO exposicion de | hechos y | aceptable utilizala | la exposicion de | exposicion  de
hechos y | manifestacién exposicion de | hechos y | hechos y
manifestacion  de | de opinién en el | hechos y | manifestacion de | manifestacion

opinion en el
desarrollo de una

idea

desarrollo de

una idea

manifestacion de
opinion en el
desarrollo de una

idea

opinion en el
desarrollo de una

idea

de opinién en el
desarrollo de

una idea
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http://mimaletindeaula.wikispaces.com/R%C3%9ABRICAS

COHERENCIA

REFERIDA A LA | El parrafo de | EIl parrafo de | EI parrafo de | EI parrafo de | EI parrafo de
INTRODUCCION introduccion introduccion introduccion introduccion  no | introduccién no
presenta la idea | presenta de | presenta de | presenta con | presenta la idea
principal, el tema y | manera general | manera aceptable | claridad la idea | principal, el
su importancia. la idea principal, | la idea principal, | principal, el tema | tema 'y su
el tema y su|el tema y su |y suimportancia importancia
importancia. importancia
REFERIDA A | Los parrafos de | Los parrafos de | Los péarrafos de | Los parrafos de | Evidencia
PARRAFOS DE | desarrollo utilizan | desarrollo desarrollo utilizan | desarrollo no | desarticulacién
DESARROLLO las estrategias de : | utilizan de | regularmente las | utilizan las | con la

enumeracion,
causa-efecto,
problema-solucién,
clasificacion,
ejemplificacién,
comparacion,

contraste

manera general
las estrategias
de

enumeracion,
causa-efecto,
problema-
solucioén,
clasificacién,
ejemplificacion,
comparacion,

contraste

estrategias de
enumeracion,
causa-efecto,
problema-
solucioén,
clasificacién,
ejemplificacion,
comparacion,
contraste

estrategias de
enumeracion,
causa-efecto,
problema-
solucién,
clasificacion,
ejemplificacién,
comparacion,
contraste

introduccion 'y
con el desarrollo
de las ideas.
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REFERIDA A | El parrafo de | EI parrafo de | EI parrafo de | EI parrafo de | Evidencia
PARRAFO DE | conclusion cierra el | conclusién conclusién cierra | conclusion cierra | desarticulacion
CONCLUSION tema  enfatizando | cierra el tema | el tema | el tema, pero no | con la
en su | enfatizando de | enfatizando ensu | enfatiza en la | introduccion vy
importancia. manera general | importancia de | importancia con el desarrollo
en su | manera del tema.
importancia aceptable
COHESION uso DE | Utiliza conectores y | Los conectores | Los conectores y | Las ideas del | Las ideas del
CONECTORES emplea una |y referentes | referentes parrafo parrafo no
correcta presentan presentan errores | escasamente presentan
puntuaciéon lo que | minimos errores | que  afectan la | presentan cohesion ni
permite tener | que no afectan | claridad y fluidez | cohesiéon y buena | buena

claridad sobre las
ideas presentadas

la claridad vy
fluidez de las
ideas. Se
maneja bien los
signos de

puntuacion

de las ideas. Los

signos de
puntuacion se
emplean

esporadicamente
lo que dificulta
entender
claramente el

mensaje

puntuacion lo
que afecta Ila
claridad y fluidez
de las ideas.

puntuacion lo
que afecta la
claridad y fluidez
de las ideas.
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DESARROLLO DE | Cada parrafo | Cada parrafo | se observa con | No se observa | La idea no son

PARRAFOS desarrolla un | desarrolla un | muy poca claridad | con claridad el | claras,
subtema con | subtema con | el desarrollo de | desarrollo de los | afectando el
excelente una buena | los temas en | temas en parrafo desarrollo  del
explicacion explicacién parrafo subtema o}

subtemas

CORRECCION MORFOSINTACTICA | Organizacion La mayoria de | Las frases | Se observa poco | El orden de las
correcta de las | las veces el | aparecen el orden correcto | frases nunca
ideas y excelente | orden de las | organizadas de | de las frases y. | aparece de

conjugacion de los | frases aparece | manera aceptable | presenta manera correcta
verbos de forma | al igual que la | dificultades en la |y no hay una
correcta, con | conjugacion de | conjugacion de | buena
una buena | los verbos los verbos conjugacion de
conjugacion de los verbos
los verbos
LEXICO SEMANTICA | utiliza un | La mayoria de | De manera | utiliza un | Emplea un
vocabulario amplio | las veces utiliza | aceptable utiliza | vocabulario vocabulario no
y evita repetir | un vocabulario | un vocabulario | bastante limitado | adecuado y
palabras usando | adecuado , evita | adecuado, evita | y repite palabras presenta exceso
sinénimos las repeticiones | las  repeticiones de repeticiones
usando usando sinénimos de palabras.
sinénimos
CORRECCION Utiliza el nivel | El texto | El texto presenta | El escrito | El escrito
ORTOGRAFICA estandar del idioma | presenta errores presenta errores | presenta errores

con un minimo de

errores (0 -3) faltas

errores minimos

(4 — 8 faltas )

ocasionales (9 —
11 faltas )

frecuentes (12 -
14) faltas

muy frecuentes (

mas de 15)
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ELABORACION

PRESENTACION

La presentacion del
escrito (margenes
sangrias, orden,
legibilidad de la

letra) es excelente

La presentacién
del escrito
(margenes ,
sangrias, orden,
legibilidad de la

letra) es buena

La presentacion

del escrito
(margenes ,
sangrias, orden,

legibilidad de la

letra) es aceptable

La presentacion

del escrito
(margenes ,
sangrias, orden,

legibilidad de la
letra) es bastante

regular

La presentacion
del escrito
(méargenes ,
sangrias, orden,
legibilidad de la

letra) es mala

NORMAS ICONTEC

Emplea fuentes
bibliogréaficas
confiables que
evidencia

la validez de la

Los datos de las
fuentes  estan
en su mayoria
completos,

evidenciando val

Omite elementos
complementarios
de las fuentes
bibliograficas

evidenciando

La fuente carece
de elementos
importantes lo que
hace que el

escrito sea poco

La fuente no
tiene rigor
académico lo
gue hace que el

texto no sea

informacion idezy poca credibilidad | confiable confiable y no
confiabilidad y confianza en la tenga validez
informacion
ESTILO VOCABULARIO El léxico empleado | La mayoria de | El léxico | Existe poca | No existe
ORIGINALIDAD es variado, rico y | las veces el | empleado es | variedad, riqueza | variedad, ni
original. Iéxico es | aceptable desde | y originalidad en | riqueza ni
variado, rico y | el punto de vista | el Iéxico | originalidad en
original. de su variedad, | empleado. el léxico
riqueza y empleado.
originalidad.
ORGANIZACION Utiliza méas de 3 | Utiliza dos | Utiliza dos | Utiliza un solo | No utiliza
DEL TEXTO subtitulos para | subtitulos para | subtitulos para | titulo, pero | subtitulos, solo
separar el tema y | desarrollar el | desarrollar el | desarrolla muy | desarrolla el
éstos son | tema y éstos | temas, pero no | poco las ideas | escrito en un

desarrollados de
manera clara

son
desarrollados de

son desarrollados
aceptablemente

que amplian la
idea principal

solo parrafo sin
tener en cuenta
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manera general

clara

la organizacion.

ILUSTRACIONES Excelentes Incorpora varias | Incorpora algunas | Incorpora El trabajo no
imagenes que | imagenes que | imagenes que no | imagenes que no | tiene imagenes
aportan al | aportan al | tienen mucha | tienen ninguna
desarrollo del tema | desarrollo  del | relacion con el | relacion con el
y armonizan el | tema y | tema tema
relato armonizan el

relato
RUBRICAS PARA EVALUAR BIOGRAFIAS
CRITERIO DIMENSIONES 5 4 3 2 1 PUNTAJE
ADECUACION TITULO Tiene relacion con el | El titulo se | Tiene poca relacion | Titulo tiene poca | El titulo no tiene
tema y llama Ila | relaciona de | con el tema y tiene | relacion con eltema | relacion con el
atencion manera  general | ciertas palabras que tema.
con el contenido y | llaman la atencion.
es llamativo

PROPOSITO Excelente exposicién | Exposicién de | De manera | Utiliza muy poco la | No utiliza la

COMUNICATIVO de hechos y | hechos y | aceptable utiliza la | exposicién de | exposicion de
manifestacion de | manifestacién de | exposicién de | hechos y | hechos y
opinién en el | opinion en el | hechos y | manifestacion de | manifestacion de

desarrollo de una idea

desarrollo de una

idea

manifestacion de
opinion en el
desarrollo de una

idea

opinién en el
desarrollo de una

idea

opinién en el
desarrollo de una

idea
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COHERENCIA REFERIDA A LA | El péarrafo introductorio | El parrafo | El parrafo | El parrafo | El parrafo
INTRODUCCION describe con | introductorio introductorio introductorio no | introductorio no
propiedad al | describe al | describe de manera | describe al | presenta una
personaje personaje de | aceptable al | personaje con | descripci6n del
manera general . personaje facilidad personaje
REFERIDA A | Sigue un plan de | Sigue de manera | Sigue un plan de | Sigue un plan de | Se evidencia
PARRAFOS DE | escritura organizado | general un plan | escritura organizado | escritura poco | desarticulacion
DESARROLLO e incluye detalles | de escritura | de manera | organizado e | con la introduccion
especificos bien | organizado e | aceptable e incluye | incluye algunos | y con el desarrollo
seleccionados incluye detalles | detalles especificos detalles especificos de las ideas.
especificos  bien
seleccionados
REFERIDA A | Cierraeltexto conuna | EI parrafo de | Cierra el texto con | Cierra el texto con | Se evidencia
PARRAFO DE | conclusion o frase conclusion cierra | una conclusibn o | una conclusion o | desarticulacion
CONCLUSION el tema | frase de manera | frase muy superficial | con la introduccion
enfatizando de | aceptable y con el desarrollo
manera  general del tema.
en el personaje
COHESION uso DE | Utiliza conectores y | Los conectores y | Los conectores vy | Las ideas del | Las ideas del
CONECTORES emplea una correcta | referentes referentes presentan | parrafo parrafo no
puntuacién lo que | presentan errores que afectan | escasamente presentan
permite tener claridad | minimos errores | la claridad y fluidez | presentan cohesién | cohesi6n ni

sobre las ideas

presentadas

que no afectan la
claridad y fluidez
de las ideas. Se
maneja bien los

signos de

de las ideas. Los
signos de
puntuacién se
emplean

esporadicamente lo

y buena puntuacién
lo que afecta la
claridad y fluidez de
las ideas.

buena puntuacion
lo que afecta la
claridad y fluidez
de las ideas.
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puntuacion que dificulta
entender claramente
el mensaje
DESARROLLO DE | Cada parrafo | Cada parrafo | se observa con | No se observa con | Las ideas no son
PARRAFOS desarrolla un subtema | desarrolla un | claridad el desarrollo | claridad el desarrollo | claras, afectando

con excelente

explicacién

subtema con una

buena explicacién

de los temas en

parrafo

de los temas en

parrafo

el desarrollo del
subtema o

subtemas

CORRECCION

MORFOSINTACTICA

Organizacion correcta
de las ideas vy
excelente conjugacién

de los verbos

La mayoria de las
veces el orden de
las frases aparece

de forma correcta,

Las frases aparecen
organizadas de
manera aceptable al

igual que la

Se observa poco el
orden correcto de
las frases y.

presenta dificultades

El orden de las
frases nunca
aparece de

manera correcta y

con una  buena | conjugacién de los | en la conjugacién de | no hay una buena
conjugacion de los | verbos los verbos conjugacion de los
verbos verbos
LEXICO SEMANTICA utiliza un vocabulario | La mayoria de las | De manera | utiliza un | Emplea un
amplio y evita repetir | veces utiliza un | aceptable utiliza un | vocabulario bastante | vocabulario no
palabras usando | vocabulario vocabulario limitado y repite | adecuado y
sinbnimos adecuado , evita | adecuado, evita las | palabras presenta exceso

las  repeticiones

usando sinénimos

repeticiones usando

sinénimos

de repeticiones de

palabras.
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CORRECCION
ORTOGRAFICA

Utiliza el nivel
estandar del idioma
con un minimo de

errores (0 -3) faltas

El texto presenta
errores minimos (4
— 8 faltas)

El texto presenta
errores ocasionales
(9 — 11 faltas )

El escrito presenta
errores  frecuentes

(12 -14) faltas

El escrito presenta
errores muy
frecuentes ( mas
de 15)

ELABORACION

PRESENTACION

La presentacion del
escrito  (margenes
sangrias, orden,
legibilidad de la letra)

es excelente

La presentacion

del escrito
(mérgenes ,
sangrias, orden,

legibilidad de Ila

La presentacién del
escrito (margenes ,
sangrias, orden,
legibilidad de la

letra) es aceptable

La presentacion del
escrito (margenes ,
sangrias, orden,
legibilidad de Ila

letra) es bastante

La presentacion

del escrito
(méargenes ,
sangrias, orden,

legibilidad de Ila

letra) es buena regular letra) es mala
VOCABULARIO El Iéxico empleado es | La mayoria de las | El léxico empleado | Existe poca | No existe
ORIGINALIDAD variado, rico y original. | veces el Iéxico es | es aceptable desde | variedad, riqueza y | variedad, ni

variado, rico y | el punto de vista de | originalidad en el | riqueza ni

original. su variedad, riqueza | léxico empleado. originalidad en el
y originalidad. léxico empleado.
ILUSTRACIONES Excelentes iméagenes | Incorpora varias | Incorpora algunas | Incorpora imagenes | El trabajo no tiene
que aportan al | imagenes que | imagenes que no | que no tienen | imagenes
desarrollo del tema y | aportan al | tienen mucha | ninguna relacion
armonizan el relato desarrollo del | relacion con eltema | coneltema

tema y armonizan

el relato
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ANEXO D. HERRAMIENTAS TECNOLOGICAS

ENGLISH EMPHASIS

“LEARNING ENGLISH IS FUNNY’ TEACHER S AD

WELCOME TO OUR ENGLISH EMPHASIS BLOG

Posted on May 23, 2013

This is a great opportunity to share your works and make comments about your partners’ presentation. Learning English is
funny. Have a nice time working together
Posted in Uncategorized | Leave a reply
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ANEXO E CRONOGRAMA ESPECIFICO DE ACTIVIDADES

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES: ESCRITURA DE BIOGRAFIAS

FECHAS | HORAS | FASES OBJETIVO ACTIVIDAD MATERIALES EVALUACION
Mayo 30 2 1 Incentivar a los alumnos a -Se hard una exploracion de los | Video bean Preguntas orales
aprender por su propio conocimientos que los alumnos | Diapositivas sobre el | Debate
esfuerzo las caracteristicas de | poseen en relacion con el manejo | tema Plenaria

los textos narrativos.

de los textos narrativos: concepto,
caracteristicas, estructura y
clases de textos.

-Después de permitir que los
alumnos construyan sus propias
caracteristicas, se partira de esas
ideas para explicar las normas de
redaccién, coherencia entre los
parrafos, y pasos a seguir para
elaborar un texto narrativo.

-Se pedira a los alumnos que
realicen comparaciones, con las
ideas construidas por ellos y las
proporcionadas por el docente,
permitiendo asi que haya un

aprendizaje significativo.
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Mayo 30

Los alumnos identifiguen

caracteristicas comunes 'y
diferentes en los textos

narrativos

-PRE LECTURA : Se facilitara a
los alumnos algunas biografias
consultadas en Internet de
personajes célebres, un cuento
corto o una fabula atendiendo a
los intereses de los estudiantes
-LECTURA: a partir de la lectura,
identificar caracteristicas de los
textos narrativos

-POS LECTURA Ejercicio oral
sobre las caracteristicas que
consideren poseen los textos

entregados.

Textos de biografias,
cuentos o fabulas en

inglés

Plenaria
Socializacion

Coevaluacion

heteroevaluacion

Mayo 30

3

promover la interaccion,
creatividad y uso de las TICS

como fuente de informacién

-Basqueda en Internet de la
biografia de su artista favorito.

-Luego de la lectura de cada
biografia, se promovera la
discusion con los alumnos,
realizando preguntas que
generen el debate, con el fin de
comparar las  caracteristicas
encontradas en sus textos y las

mencionadas anteriormente

Biografias
consultadas a
través de Internet
www.biography.com/peo
ple
www.famouspeople.co.u

k

famouspeoplelessons.co
m/

www.biographyonline.net

/people/famous-100.htm

great-
personalities.incredible-

Esta fase

Sera evaluada en

cuanto a la

responsabilidad en

cumplimento

actividad

de

el

la
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people.com

Junio 4 Escribir el primer borrador de | -Elaboracion del primer borrador | Portafolio digital del grupo | Autoevaluacion
la biografia utilizando el | de una biografia de una figura
portafolio digital importante en la vida de cada
alumno (amigo(a), padres,
abuelos, tios, entre otros).
Junio 4 Corregir el texto en parejas y | -Coevaluacion de la actividad con | Portafolio digital Coevaluacion de las
con el docente los compafieros biografias
-Revision del docente Heteroevaluacion
Junio 6 Escribir la versién final de la | -Redaccion de la version final de | Portafolio digitales Autoevaluacién
biografia atendiendo a las |la biografia, luego de las | Biografias elaboradas por
correcciones respectivas correcciones. los estudiantes
Junio 11 Socializar las biografias a | - -Publicacién en el blog de la | Blog: Evaluacion, tanto del
través del blog del grupo version final de la biografia y | www.englishemphasisll | texto escrito, como de
socializacion la
expresion oral de la
version final de la
biografia.
Junio 11 Indagar sobre las | Reflexion final Cuestionario para evaluar | Evaluacion del taller

apreciaciones de los

Aplicacion de una encuesta

el taller

208




estudiantes con respecto a la

actividad realizada

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES: ESCRITURA DE UN CUENTO

FECHA HORAS FASES OBJETIVO ACTIVIDAD MATERIALES EVALUACION
S
Junio11 | 2 Indagar sobre los presaberes | Exploracion de los | Video bean Preguntas orales
de los estudiantes con | conocimientos que los alumnos | Diapositivas Debate
respecto al cuento como | poseen en relacibn con el
texto narrativo manejo del cuento como texto
narrativo.
Junio 11 | 2 Identificar las caracteristicas | PRE LECTURA : se presentara | Video flash stories intermediate Preguntas de

del cuento a partir del

analisis de un video

cuentos en videos con subtitulos
en inglés : Sleeping beauty
LECTURA: a partir de la lectura,
identificar caracteristicas del
cuento

POS LECTURA Ejercicio oral
sobre las caracteristicas de un
texto narrativo que consideren

poseen los videos vistos

www.agendaweb,org

comprension oral
del video sobre
los  personajes,
escenarios,

acciones y

desenlace
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Junio 11

Leer y reescribir una historia
a partir de la seleccion de
uno de los cuentos o fabulas
dadas en la pagina web

www.agendaweb.org

En grupo de 6 estudiantes
seleccionar de la péagina

www.agendaweb,org en la

sesién de video flash stories una
de las historia y analizar en ella
las caracteristicas del cuento |,
su estructura

Reescribir la historia (libreto)

www.agendaweb,org

Expresion oral

Junio 13

Crear un cuento a partir de
los objetos seleccionados al

azar de una caja sorpresa

La caja sorpresa: Es un juego
de improvisaciéon de un cuento
con la ayuda de varios objetos
que seleccionados al azar de
una caja sorpresa.

Narrar de manera colectiva la

historia utilizando los objetos

Caja con objetos

Evaluacion  oral

colectiva

Junio 13

Representar a través de un
drama el libreto escrito sobre

el cuento seleccionado

Dramatizaciéon de las historias

Video camara
Portafolio digital
Blog /facebook

Evaluacion oral
Coevaluacion

Heteroevaluacion

Julio 9

Escribir el primer borrador
de un cuento inventado
utilizando la pagina

www.storybird.com

A partir de la pagina

www.storybird.com crear un

cuento en parejas , luego
guardalo en el portafolio y

compartirlo con sus compafieros

www.storybird.com

digital
Cuentos

portafolio

Coevaluacion de

los cuentos

Julio 11

Revisar en parejas los

cuentos creados

Revision del texto por parte de
cada estudiante atendiendo a
las correcciones realizadas por

comparieros y docente

Portafolio digital

Evaluacion, tanto
del texto escrito,
como de los

elementos que
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caracterizan al

cuento

Julio16 | 2

8| Escribir la version final del
cuento a publicar

Publicar el cuento en el blog

Version final del cuento luego
de las respectivas correcciones

y publicacién en el blog

Reflexion final

Aplicacién de una encuesta

Blog:

Englishemphasis.wordpress.com

Cuestionario para evaluar la

propuesta

Evaluacion de la
actividad
Coevaluacion

heteroevaluacién

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES: VAMOS HACER UN COMIC

como texto narrativo.

relacion con el manejo del Comic

FECHAS | HORAS FASES OBJETIVOS ACTIVIDAD MATERIALES EVALUACION
Julio 16 2 1 Indagar sobre los pre | Exploracion de los conocimientos | Video bean Preguntas orales
saberes de los estudiantes | que los alumnos poseen en | Diapositivas

211




Julio 18 Identificar las | PRE LECTURA : se presentara | Cuento creado por los | Preguntas de
caracteristicas del comic cuentos en videos con subtitulos | estudiantes comprension oral
en inglés y un ejemplo de comic Ejemplos de comic en | del video sobre
LECTURA: a partir de la lectura, | inglés los  personajes,
identificar las diferencias entre escenarios,
cuento, biografia y comic acciones y
POS LECTURA Ejercicio oral desenlace
sobre las caracteristicas  del
comic como texto narrativo
Julio 18 Crear un comic en parejas | Elaborar un comic de 6 vifieta | comic Coevaluacion de
sobre un cuento leido o | sobre un cuento leido o inventado | portafolio digital los compafieros
inventado por el estudiantes , empleando http://www.pixton.com/mx/
http://www.pixton.com create/
Julio 23 Revisar en parejas los | Revision de los comics creados | Portafolio Coevaluacion
comics en parejas http://www.pixton.com/mx/
create/
Julio 25 Elaborar la version final del | Version final del comic | Portafolio digital Coevaluacioén
comic atendiendo a las | Blog Autoevaluacion

Publicar el comic en el blog

recomendaciones dadas por los
compafieros

Encuesta

Heteroevaluacion
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TALLER TEXTO EXPOSITIVO

El objetivo es poner en practica una propuesta didactica para promover el desarrollo de la estructura de los textos

expositivos en estudiantes de undécimo grado con el propésito de que puedan identificar las caracteristicas y

diferencias de este con respecto a los escritos narrativos.

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES TEXTO EXPOSITIVO

FECHA HORAS FASES OBJETIVOS ACTIVIDAD MATERIALES EVALUACION
Julio 25 2 1 involucrar al estudiante en | -Iniciacion: actividad de | Video bean Preguntas orales
las actividades que se van | ambientacion que prepara al | Diapositivas Debate
a desarrollar, | estudiante para su primer | Fotocopias de textos | Plenaria
predisponiéndolo a su | contacto con el tema, se le | descriptivos, narrativos vy

implicacion como

participante  activo  del

proceso de aprendizaje

presentaré tres textos, uno

descriptivo, narrativo y uno
expositivo.

-Diagnostico: se realiza la
activacion de los

conocimientos previos de los
estudiantes, los cuales son

puestos en escena en el

ambiente construido
previamente por el docente
para su clase.

-Reestructuracion:  momento

de intercambio de ideas

expositivos

213




previas, donde se pone a
consideracion por medio del
debate las opiniones de cada
estudiante ante el grupo,
generando en este momento
los desequilibrios 'y las
hipotesis necesarias en la que
entran en juego los esquemas
gue trae el estudiante y el
grupo.

-Explicacion del docente sobre
el texto expositvo y su

estructura

Julio 30

Leer y analizar un texto
expositivo para identificar

sSus caracteristicas

PRE LECTURA : Se facilitar4
a los alumnos algunos
ejemplos de expositivos
LECTURA: a partir de la
lectura, identificar
caracteristicas de los textos
expositivos 'y en qué se
diferencia de los narrativos
POS LECTURA Ejercicio oral
sobre las caracteristicas que
consideren poseen los textos

entregados.

Textos expositivos en inglés

Coevaluacion
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Julio 30

Escribir un primer borrador
de un texto expositivo
siguiendo el tema sugerido

por el docente

Elaboracion del primer
borrador de texto expositivo:
Write a text in which you
explain the concerns that exist
today in the United States over
illegal and/or legal immigration.
Your text should include an
explanation of the situation
and any problems and
solutions that come to mind.
To develop your text, be sure
to use specific evidence drawn
from articles you have read —
including the articles given by
the teacher — and/or any prior
knowledge you have acquired
on the issue.

Remember:

a. Explain the situation.

b. Follow an organizational
pattern appropriate to the type
of composition.

c. Offer persuasive evidence to

Portafolio digital
Articles about illegal and/or
legal immigration in the
United States

http://cac.hhd.org/pdf/[FAQ
1 RWJ.pdf

Esta fase

Sera evaluada en
cuanto a la
responsabilidad
en el cumplimento

de la actividad
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validate arguments and

conclusions as needed.

Agostol |2 2 Revisar el borrador del | Coevaluacion de la actividad | Portafolio digital del grupo
texto expositivo por parejas | con los compafieros

y hacer las correcciones | Revision del docente

necesarias
Agosto 6 | 2 2 Escribir la version final del | Redaccién de la version final | Portafolio digital Coevaluacion de
texto expositivo del texto expositivo, luego de los textos
las respectivas correcciones. expositivos
Agosto 6 | 2 3 Publicar en el blog del | Exposicion oral de la version | Blog Autoevaluacion
grupo final del texto englishemphasis.wordpress. | Coevaluacion
Publicacién en el blog com Heteroevaluacion

Reflexion final
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ANEXO F TALLER INVESTIGATIVO

BIOGRAFIA (VERSION 1) REALIZADA EN MEDIAFIRE

Nicolas Maestre Martinez was bom on september 12 of 1944 in Patillal Cesar. He moved to
caflaguate neighborhood in valledupar at an early age.

He studied at Loperena school, where he also was the director of a group of dance, experience
gained at an early age, as a member of the famous and recognized regionally and
intemationally Ballet Vallenato, and member of groups in addition to the institution

When he finished his high school, he had great ideas very young. that will alowed him to help

his parents and siblings [ Comentario [1]: camia | suzgest you |
that use mose common words, and lake
care wih the senze of the

To achieve his ideas, he traveled to Bucaramanga city, and could entered in the industrial Seriences and tahe care with the words
university of santader (UIS) in the seventies years, where he began studying metallurgical at tme of witng
engeeniring. 1

In the university he found with a group of canbbean people for that he organized a cultural
organization to highlight the caribbean culture. He develops at significant work experience

pecumaleted, he achive been recognized and he could transcends not only in the city, also in | comentario [2):

other regions of the country. In 1974 He was recognized as King of the unreleased song. %mg“; e mlﬂ';“
@t write the B3e of the biograghy.

His efforts are crystalized with the publication of his book: "Manual de danzas folcloricas de Sirive more and youl get a Excelent

Colombia, caribe medio y bajo”. Today he continuous with his labor. | Bography By Encue Suwez J

Maestro
Nicotlas
Maestre

| comentario [3}: Camta iy

crgarize your bography by caragrapns
and pay atietion 10 the sintaxs . Ana
Gabrela
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BIOGRAFIA VERSION FINAL CORREGIDA EN MEDIAFIRE Y PUBLICADA EN
EL BLOG

NICOLAS MAESTRE

Maestro
Nicotas
Makestre %8

4

Nicolas Maestre Martinez was born on September 12 of 1944 in Patillal Cesar. At
an early age he moved to Canaguate neighborhood in Valledupar. He studied at
Loperena school, where he also was the director of a group of dance, experience
gained at an early age, as a member of the famous and recognized regionally and
internationally Ballet Vallenato, and was member of group in addition to the
institution.

When he finished his high school, he had a great ideas, that allowed him to help his
parents and siblings. To achieve his ideas, he traveled to Bucaramanga city, and
could enter in the industrial university of Santander (UIS) in the seventies years,
where he began to study metallurgical engineering

In the university, he met with a group of Caribbean people with he organized a
cultural organization to highlight the Caribbean culture. He developed at significant
work experience accumulated, he achieved to be recognized and he could
transcend not only in the city, also in other regions of the country. In 1974 He was
recognized as King of the unreleased song.

His efforts are crystallized with the publication of his book: "Manual de danzas
folklorists de Colombia, Caribe medio y bajo". Today he continuous with his cultural
labor in Bucaramanga in the industrial university of Santander (UIS).

By Camila Valle
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Christmas por Ramirez B. (Ramirezbarbosa)

Hello Emily. what I want
for Christmas

Grandma I love
him with my heart,
not with arms.

Jesus does not
have gift this
year

COMIC VERSION 1 CREADO EN PIXTON
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Christmas

por Ramirez . (Ramirezbarbosa)
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give a presents to

Jesus but not have Have to
money cbey

But he is
already dead P
He is in .
the heaven i For how long

grandmother !

I do what T want. Don't hit me.
CRAZY; CRAZY: CRAZY T tell them
not quarrel

Sive him a
huge. Quickly

Grandma I love
him with my heart,
not with arms.

Flease give
me a huge.

Jesus does nhot
have gift this
year

Jesus have to
lower your
requirements

we must cbey
and lowve our
Family
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TEXTO EXPOSITIVO VERSION 1 CREADO EN PORTAFOLIO DE MEDIAFIRE

Immigration is the entrance to a country or region of people who were bom or come from
elsewhere. The main reason is the difference between northern countries and southem
countries. While in the northem countries lives with more than enough resources in southem
countries starving people, so it is logical that the inhabitants of developing countnes take
advantage of the unique opportunities it has to escape that stuabonl - | Comentario [2]: organtzs beter he

Abandoning the country takes courage or desperation. Emigrating is not easy. It has a number
of economic costs, social, cultural and emotional that are or may be high. This means that
immigrants are often forced people, bold and imaginative than the average of their country of
ongin.

Mainly promotes immigration to rich countries the following:

~Job search and desire to improve the level of income.

-Inequality and bad distribution of wealth.

-Search of a higher standard of living.

-Religious or palitical.

In a globalized world, individuals from different countries share customs, ideas and interact with
them. IBegal immigration is a key consequence of globalization and today has become an
important issue worldwide due to the impact involved in areas such as economics, politics,
social, among others.

Immigration has an impact on the economic welfare of the host country and on its population, in
particular on the level of income and its distribution. For simplicity just consider a model
composed of three factors of production:

-Skilled workers.

-Unskiled workers.

-Physical Capital.
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One of the factors that focus the debate on migration is the growth of illegal immigration. She is
associated with the worst forms of migration: crime, exploitation etc. in simple terms it is just &
difference between the number of foresgn individuals that a country is wiling to accept and those
who want o enter it. This mismatch between supply and demand is a direct result of the policies
implemented by govermments to regulate intemational population movements. As the legal and
administrative costs to be legal immigrants are very high in most developed states. the
emargence of a black market to bypass these restricfions is inevitable. 5o is the development of
a thriving business which has made illagal immigrants into a thriving businass.

‘Some disadvantages of immigration are:

-When there are large numbers of legal and illegal immigration, the population of the cowntry
increases. This puts unnecessary stress on the country's resources. Therefore, there can be a
shortage of land or water or other resowrces in the host country.

-As for the economic pros and cons of immigration. its biggest drawback s unemployment. With
increasing population. jobs become scarcer, increasing the unemployment rate.

-Another disadvantage of immigration s that it can cause an increase in the crime rate. Local
people can retaliate against immigrants by the loss of jobs, while about immigrants. unabile to
adapt to new dircumstances, or duee to lack of finance, can take to crime.

logra
hetp:/Ves. wikipedia. ore/wiki Tnmigraci®eC 37030
- 'espancl.answers. yahoo com/guestionindex ? gid=200804 101 84928 A AL kO

224

| e e o= |

e




IMMIGRATION: ;A PROBLEM OR A BENEFIT?.

Immigration is the entrance to a country or region of people who were born or come from
elsewhere.'The main reason is the difference between developed countries and those who
depend on them.

While in the northem countries lives with more than enough resources in southern countries
starving people, so it is logical that the inhabitants of developing countries take advantage of the
unique opportunities it has to escape that situation.

Abandoning the country takes courage or desperation. Emigrating is not easy. It has a number
of economic costs, social, cultural and emotional that are or may be high. This means that
immigrants are often forced people, bold and imaginative than the average of their country of
origin.

“Mainly promotes immigration to rich countries the following:

! http://es. wikipedia.org/wiki/lInmigraci%C3%B3n

? htp:/iwww.slidefinder.net/iinmigraci%C3%B3n_causas_consecuenciasila_inmigracion/7934126
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-Job search and desire to improve the level of income.
-Inequality and bad distribution of wealth.

-Search of a higher standard of living.

-Religious or political.

In a globalized world, individuals from different countries share customs, ideas and interact with
them. lllegal immigration is a key consequence of globalization and today has become an
important issue worldwide due to the impact involved in areas such as economics, politics,

social, among others.

*Immigrafion has an impact on the economic welfare of the host couniry and on its population, in
particular on the level of income and its distribution. For simplicity just consider a model
composed of three factors of production:

-Skilled workers.

-Unskilled workers.

-Physical Capital.

One of the factors that focus the debate on migration is the growth of illegal immigration. She is
associated with the worst forms of migration: crime, exploitation etc. in simple terms it is just a
difference between the number of foreign individuals that a country is willing to accept and those
who want to enter it. This mismatch between supply and demand is a direct result of the policies
implemented by governments to regulate international population movements. As the legal and
administrative costs to be legal immigrants are very high in most developed siates, the
emergence of a black market to bypass these resfrictions is inevitable. So is the development of

a thriving business which has made illegal immigrants into a thriving business.

‘Some disadvantages of immigration are:

-When there are large numbers of legal and illegal immigration, the population of the country
increases. This puts unnecessary stress on the country's resources. Therefore, there can be a
shortage of land or water or other resources in the host country.

-As for the economic pros and cons of immigration, its biggest drawback is unemployment. With
increasing population, jobs become scarcer, increasing the unemployment rate.

* hittp:/Awww slidefinder.netiinmigraci% C3%B3n_causas_consecuencias/a_inmigracion/T034126
* ibid
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-Another disadvantage of immigration is that it can cause an increase in the crime rate. Local
people can retaliate against immigrants by the loss of jobs, while about immigrants, unable to
adapt to new circumstances, or due to lack of finance, can take to crime.

In conclusion, immigration can be a benefit provided it is a legal thing as the country to which
they have immigrated profits from legal immigrants such as payment for entry into the country or

the number of taxes that must be paid being in this. In addition can be a problem when it is
illegal because it can bring to keep vandalism, crime, among other things.
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ANEXO G CUESTIONARIO PARA EVALUACION DE LA ACTIVIDAD.

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER-MAESTRIA EN PEDAGOGIA

INSTITUCION EDUCATIVA CASD SIMON BOLIVAR
ESTUDIANTES 11°03 ESPECIALIDAD EN INGLES
PROYECTO: LA ESCRITURA DE LA MANO DE LAS NUEVAS

TECNOLOGIAS
Encuestador: Ana Gabriela Maloof

Valledupar — Cesar
Julio 16 de 2013

Esta encuesta pretende conocer coémo se sintié al escribir un cuento en inglés
utilizando www.storybird.com, www.mediafire.com y
http://fenglishemphasis.wordpress.com/. Su opinion es muy relevante para el

desarrollo de este proyecto. La encuesta es anénima, contestarla le llevara poco
tiempo, agradezco su sinceridad y espontaneidad.

1. ¢Como se sinti6 escribiendo el cuento?

2. ¢(Qué aspectos positivos encontr6 al utilizar esta herramienta
www.storybird.com para escribir su cuento?

3. ;Cémo fue su proceso para escribir el cuento?
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. ¢Qué le aportdé a su trabajo el compartir la experiencia con ofros
compaineros?

. Durante la escritura de su cuento £qué aspecto le preocupd mas?
La gramatica

Los errores ortograficos

El contenido del cuento

La presentacion (creatividad y originalidad)

Que se entendiera facilmente

. ¢En general como calificaria el cuento que escribié?

®aoow

. ¢Qué le ha aportado el uso de herramientas tecnolégicas a su proceso de
escritura de textos narrativos en inglés?

- ¢Qué dificultades se le presentaron en el desarrollo de la actividad?

IGRACIAS POR SU VALIOSA COLABORACION!
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ANEXO H ANALISIS DE OBSERVACION

DIARIO DE CAMPO N°06

@ INSTITUCION EDUCATIVA CASD SIMON BOLIVAR

FECHA : Mayo 30

ASIGNATURA: Ingles

TIPO DE ACTIVIDAD: Taller sobre textos narrativo

HORA DE INICIO: 2:30 P.m.

HORA DE FINALIZACION: 6:30:P.m

LUGAR: Sala Bilinglismo

PARTICIPANTES: Estudiantes english emphasis 11" 03

TECNICA EMPLEADA- Taller sobre biografia

OBSERVADOR: Ana Gabriela Maloof

COBJETIVO: el estudiante adquiera las técnicas necesarias para producir
textos namrativos

OBSERVACION

La docente recibe a los estudiantes a las 2:30 P.m , después de saludarlos efusivamente, les
pide gue se organicen al frente del Smart board, cuando todos estan ubicados empieza
diciendo: “We are going to talk about narrative texs” (vamos a hablar de los textos narrativos) y
sefala una diapositiva en el Smart board, se dirige a los estudiantes y les pregunta "What do
you know about narrative texts? ( jgué saben o conocen sobre textos namativos?), TM
interviene diciendo * a narrative text is a story that happen in any moment * {es una historia que
sucede en un momento dado); la docente complementa diciendo “Narrative texts talk about
different actions that happened or will happen in an specific time or place * (los textos narrativos
se refieren a una serie de acciones Que OCUITIEron U ocumiran en un tiempo y espacio
determinada).

La docente sigue indagando sobre los conocimientos previos de los estudiantes y los interroga
nuevamente: “What is the difference between narrative and descriptive texts?, los estudiantes
tratan de reflexionar al respecto y entonces _..CO dice: "Narration is step by step | from the
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beginning to the end and in a description you take a character or something and talk about
physical appearance or intellectual things, using adjectives to describe” (la narracién es paso a
paso, desde un inicio hasta el final y en la descripcion uno toma un personajes o cosa y habla
de su fisico o de la parte intelctual usando adjectivos para describirlo).La docente complementa
diciendo que CO tiene la razdn , en las descripcicnes se usan mas los adjetivos v entonces
pregunta de nuevo y “What words are used more in a narration?(;qué clase de palabras se
usan mas en la narracion?).Los estudiantes en coro responden: “pronouns, adjeclives and
verbs” La profesora contindan preguntando: “What happen with the verbs? (;qué sucede con
los verbos?) CO responde: deben estar en pasado La docente interroga de nuevo : “always?
(isiempre?) Los estudiantes en coro dicen que no porgque a veces se escribe una historia
imaginaria hacia el futuro.

La docente continua explicando que para escribir un texto hay que tener una idea clara, una
situacion, unos personajes, un lugar, un tiempo, unos hechos; entonces pregunta “si tuviesen
que contar una historia sobre el colegio entonces de que hablarian? Kl dice: “de los teachers,
students™; CO: “clasrrooms, What happen in the break *{que sucede en el recreo); HB: “about
the bathrooms, routines and life in the school™ { los banos, la rutina y la vida en el colegio. La
docente continua diciendo muy bien todos esos aspectos son importantes, entonces "What are
examples of narrative texts 77, (;icuales son ejemplos de textos narratives). ES: "a tale™ la
docente pregunta “do you know What mean in spanish tale?” {que significa en espanol). Kl vy
TM: “cuento, la docente guestiona de nuevo “give me ancther examples™ (otros ejemplos),
CaQ: “fables “(fabulas) ML : "Bicgraphy™; la docente dice "When you talk about yourself? (isi
hablan sobre ustedes?) Kl “autobiography”, entoces la docente dice ok, anothers examples
({otros ejemplos ) TM : short stories. ; CV: anecdotes Miss

Docente : do you like listening to music? (iles gusta oir masica?). Todes responde en coro:
“yes"; la docente les dice que a song is an example of narrative text. Mow we are going fo see
some information about narrative text, who can help me to read? (una cancién es ejemplo de
texto narrative. Ahora vamos a ver una informacion sobre los textos narrativos, quién me puede
ayudar a leer? ) TM lee la informacion sobre la definicion de textos narmrativo (Marrative is a
piece of writing that tells story (imaginary or a real incident); La docente pregunta: What do you
understand? TM “que uno puede escribir sobre situaciones reales o imaginaries™ La docente
sigue indagando “What is the Communicative purpose? (cual es el proposito comunicativo?);
CO dice "To entertain/ amuse the readers about the story™. (entretener, o diverter al lector en la
historia). Todos dicen : be fun and understand the story ( estar alegres y entender la historia);
HE complementa ° the readers must feel comfortable with the story “( los lectores debe sentirse
a gusto con la historia). La docente explica que cuando se escribe un texto no se hace solo
para uno mismo hay que pensar en los lectores a quienes en ultimas es quien va dirigido el
texto; TM agrega”™ people must undesrtand the message , this is the real Communicative
purpose” { las personas deben entender el mensaje, ese es el verdadero propdsito
comunicativo)

La docente continua ® here you have some different examples of short stories, folktales/folklore,
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legends, myths, fables, novels, cartoon strips, picture books, fairy tales and songs. (Aqui tienen
algunos ejemplos: cuentos, cuentos tradicionales / folcdore, leyendas, mitos, fabulas, novelas,
tiras comicas, libros ilustrados, cuentos y canciones). ok  remember we can organize a
narrative text follow these steps: (ok. podemos organizar un texto narrativo siguiendo esfios
pasos: Ornentation (Set the scene (when and where the story happen) (cuando y donde la
historia suceda) Introduces the characters (introducer los personajes)

La docente pregunta What is complication? Kl dice “the moment when began to happen
important things that affect direct or indirect the main characters”. { el momento mas importante
en el que empiezan a suceder cosas que afectan directa o indirectamente a los personajes
principales). La docente explica "Complication is when the problem leads into climax™ (el
problema o situacion que conduce al climax) and the Resolution: whe you solve problem
(resolucion del problema). In some texis like fable we find at the end a moral lesson and in
another o a closing remark (en las fabulas encontramos moralejas y en otros textos puede ser
una frase de cieme) , entonces pregunta a sus estudiantes: ;qué caracteristicas debe tener el
lenguaje que se utiliza?. TM "most of the situation use past tenses” ( la mayoria de las veces
pasado)y la docente dice ademas de los verbos en pasado es necesarno Sequence markers
and conjunction (marcadores de secuencia y conjunciones ); VM dice ° Miss los signos de
puntuacién” a lo que la docente manifiesta “claro and also Adverbs and adverbial phrases”
(tambien adverbios y frases adverbiales), LG miss eso son para referirse al tiempo y al espacio.
La docente continua diciendo “do you remember from last year direct and indirect speech?
Recuerda del ano pasado lo del eslilo directo e indirecto al hablar?) Los estudiantes
respondieron que mas o menos.

La docente explica con un ejemplo © HB told me he went to Santamarta last vacation (indirect
speech)} now HB says" | went to Santamarta last vacation, entoces pregunta a los estudiantes
iclal es la difrencia 7. Ca0 responde “gue en la primera oracion usted estd diciendo lo que &l
dijo ¥y en la segunda HB mismo esta contando con sus palabras y se utilizan los quotations
marks” (comillas). La docente sigue hablando sobre que en un escrito se puede tomar una sola
experiencia o varias y gque generalmente se pueden utilizar mas de 500 palabras dependiendo
de lo extenso que se quiera el texto, que los textos clasico o tradicionales tienen una estructura
lineal . un inicio, nudo y desenlace pero que los modemnos pueden empezar por el final y
terminar en el inicio y les pone como ejemplo la Movela de Garcia Marguéz “cronica de una
muerte anunciada®. Los estudiantes dicen “si es verdad que empieza por el final” ; KI * the most
important is that the reader can enter to the story , enjoy it’{ lo mas importante es que el lector
pueda entrar a la histor, disfrutarla); CV “interact with the book” (interactuar con el libro J; ES * It
means we have to engage the reader with book from the beginning fo the end” (Significa que
tenemos que enganchar el lector con el libro desde el principic hasta el final). La docente dice
“para resumir ;cudles seria los elementos del texto narrative?” CV dice “Setting” (ambiente); VM
“characters™ (personajes); CaQ “plot” (trama), AG “conflicts” (problemas, situaciones), DU
“Climax”; LR “resolution” {solucidn) ; LG “theme”, DP" our opinidn or position”

La docente dice "ok that's right” : muy bien . "who wants to read this phrase and explain that?”
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(guien guiere leer esta frase y explicarla ), CV "Great writers are able to use the elements of the
short story with such precision that the reader is caught up in the action of the story. This is a
mark of a good story and our goal as a writer™; Kl °| think that the biggest writers begin with short
stories”™ (creo que los grandes escritores empiezan con historias cortas; CO “yes, biggest writers
must be example to follow™ ( los grandes escritores deben ser ejemplos a seguir); TM “Miss,
some writes begin with short text and continue writing until they write complex story™ (profesora
algunos escritores empiezan con textos cortos y continua escribiendo hasta lograr historia mas
complejas); HB “we as a writer begin with simple text and correct as many times as possible until
get a good work’(nosoiros como escritores empezamos con textos simples, los corrgjimos
tantas veces sea possible hasta obtener un buen trabajo).

La docente les muestra un ejemplo de narracion clasica la historia de Cinderella y pide algunos
estudiantes que lean la informacidn y cuando se concluye la lectura pregunta: ;Qué podrian
decir con respecto a la estructura del texto?; TM empieza hablando del espacic y la
caracterizacion de los personajes ; AC “all happen in the house and in the palace™ (todo ocurre
en la casa y en el palacio); SA, DP y Kl “all the verbs are in past tense” (verbos en pasado).
Posteriormente la docente les muestra a los estudiantes como este cuento clasico sigue un
orden lineal con una introduccion, nude y un final y les recuerda que no todos los textos siguen
el mismo orden .

La docente continua la clase diciendo “bueno chicos llego la hora de trabajar en grupos ; a lo
gue la mayoria responde “no miss” ; la docente da las instrucciones del frabajo “you must work
in group” (nine of three studenis) trabajo en grupo , nueve de a 3 estudiantes, cada grupo
recibira un paquete de copias que contiene, un ejemplo de biografia, un cuento | una fabula y
una cancidn, deben encontrar que tienen en comin estos textos en cuanto a su estructura™ A
medida que la docente da las instrucciones y muestra los personajes, los estudiantes se sienten
identificados mas con leer la bicgrafia de Awril Lavigne por su midsica y algunos la de Angeline
Jolie por sus peliculas, solo HB vy CO se interesaron por la de Albert Einstein; despues de
forman los grupos los estudianies se dirigen al espacio donde estan las mesas de trabajo vy se
distribuyen en ellas con el material, algunos se rien, juegan entre ellos con los bolsos y otros
hasta revisan el celular para ver mensajes. Ca0 dice “profesora todos tenemos que explicar” a
lo que la docente responde “primero van a leer y entender las informaciones, segundo
identificar las caracteristicas de los textos narmrativos, tercero discutir sus ideas, organizarlas y
finalmente socializarla ante el grupo™.

Cada grupo se observa muy interesado en los matenales y en algunos un estudiante empieza a
leer y los ofros escucha, en otros grupos como en €l de DM le dicen a ella que mejor lea en voz
alta. Transcurido 40 minutos se ubicaron nuevamente frente al smartboard y la docente
empieza la socializacidn pidiendo un voluntario para empezar con las biografias, HB empieza
comentande que Alber Einstein fue un fisico y matematico que hizo grandes aporie a la ciencia,
de igual forma SA complementd diciendo que propuso la ley del electromagnetismo; la docente
les pregunta: jpor qué la biografia es ejemplo de texto namativo? SA “beacuse it presents a
sequences actions about people life and itis written in simple past” (porque el texto presenta
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secuencias de acciones sobre la vida de las personas y estd escrito en pasado); la docente
pregunta “all the biography are in past?” (;todas las biografias estan en pasado?) CO dice “no ,
la de Angeline Jolie y Avril lavigne are in present” (estdn en presente); Kl hace un comentario
sobre la vida de Awrl Lavigne y su musica y como los jovenes disfrutan escuchando y
tarareando sus canciones; MM habla sobre Angeline Jolie diciendo “she is an excellen actress
and she helps poor people, specially children” ( es una excelente actriz y ayuda a la gente
pobre, especialmente a los nifios ).

La docente interviene diciendo que las biografias generalmente relatan los hechos mas
importantes de la vida de las personas desde su infancia, adolescencia, madurez hasta su
muerte, dando conocer los beneficios que aportan a la humanidad y continua con las fabulas
AG dice “I'm going to talk about the fox and the grapes. This animal tries to get the grapes but
he couldn’t and at the end he says “the grapes are green, | don't like them”. (voy a hablar de la
Zoima y las uvas que no pudo alcanzar y que termina diciendo que las deja porgue estan verdes)
: CO dice “en todas las fabulas siempre los personajes son animales y deja una ensefianza” ;
LR “mi fabula es belling the cat” (poniéndole el cascabel al gato ) vy trata de como los ratones
se rednen para decidir quién sera el encargado de ponere el cascabel al gato.; AM “esa si es
bien conocida” ; LP “l read the tortoise and the hare (la liebre y la tortuga) y la ensenanza dice
que no hay gue menospreciar a los demas y creer uno se lo sabe todo”. La docente pregunta
“icomo es entonces la estructura de la fabula? DM “these stories have a Setling , a time,
characters, a conflict, a possible scluticn and at the end the moral lesson”. | estos relatos tienen
espacio , tiempo, personajes, situaciones, conflictos, soluciones y una ensenanza )

La docente dice “now What about the short stories?” (las historias cortas ) DM °| read “make
time for love” in this text | can find many conflicts between the feelings but at the end love gain”
{yo lei sobre tiempo para el amor, en este texto se observan situaciones de conflicto entre los
sentimientos pero a la final triunfa el amor ) ; DaM “in this story the writer show us when and
where the situation happened™ (el autor nos muestra donde y cuando sucedieron las
acciones);HB “In the donkey and the Little dog, the author uses a lot his imagination, he
presents a donkey who want to be a dog and the animals interact like people”™ (en el burro v el
perro, el autor usa su imaginacion cuando nos presenta a un burro que queria convertirse en
perro, muestra también como estos animales interactian como humanos); VM “in the Banker
and the Pauper, the autor begin like a clasical story, starting with Once upon a time and tell the
story in chronological order” { en el banguero y e méndigo, el autor empieza como un cuento
clasico era se una vez y cuenta la historia en orden ) ; TM “in this story we can find all the
elements of narative text: seftting, themes, conflicts, climax, resolution™ (agqui se pueden ver
todos los elementos del texto narrative: scenario, tema, personajes, conflicios, situaciones,
soluciones)

La docente pregunta de Muevo ® What about the song? *(Que hay con la cancién?) ; ES “this
song tells us the story of two person who want to live together™ ( trata de dos personas que
querian vivir juntas); MS “la cancion tiene un mensaje bien claro: la vida es como un espejo gue
refleja lo que eres, sientes y deseas; CO “in the song we can see how the author expreses his
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feelings through a story” { en esta cancidon se puede ver como el autor expresa su sentimientos
a través de una historia); Kl *small miracles that are common in the life” [ pequefios Milagros
gue son communes en la vida ); JR “the teaching of the son is little things make you happy in
the life™( la ensefanza de la cancidn las pequenas cosas te hacen feliz en la vida) .

La docente concluye diciendo que tuvieron la oportunidad de comparer diferentes textos
narrativosy pide que algunos expresen sus opinions en espanol acerca del tema tratado.LP
“cada texto utiiza un lenguaje especifico, sigue una estructura ya sea cronolégica, lineal o
modema, tienen un tema, personajes, iempo, espacio, situaciones, conflictos por resclver”, WM
“todos los textos namativos presenta situaciones gue pueden ser reales o imaginarias, no se nos
puede olvidar que ademas de los elementos expresados por LP , es necesario tener en cuenta
la puntuacion para que el texto sea mas coherente y mejor organizado debemos escribir varios
parrafos y no uno sdlo con toda la informacion™; TM “de todas maneras en un texto namativo
también encontramos descripciones de lugares y personas” ; Kl “algunos tienen al final una
moraleja, otros una frase de cierre o una conclusidn™, YZ “las biografia y autobiografias si hay
gue seguir un orden lineal para que se entiendan mejor”; SA “los textos clasico tiemen inicio,
nudo y desenlace ; MS “pero uno puede escribir de otra forma |, pero guardande un orden en las
ideas™; AC “las biografias y las autobiografias se escriben en orden cronclégice™ ; TM “asi no se
tenga la estructura del texto clasico siempre en la introduccion hay que ubicar al lector sobre lo
gue vamos a escribir , el lugar el tiempo.; DU “y no podemos olvidar que debemos escribir no
stlo para nosotros sino para que nos lean” | la docente dice “todos sus aportes son muy
interesantes”, VM “el lector debe compenefrarse con el texto y saber identificar a los
personajes, es bueno siempre al escribir utilizar las comillas para expresar que alguien esta
diciendo algo con sus propias palabras y el guidn para introducir a los personajes”.

La docente felicita a los estudiantes por su excelente participacion y los invita a trabajar en
grupo en los computadores diciendo “vamos a deleitarnos buscando la biografia de nuestros
personajes favoritos , aunque el frabajo sea en equipo , cada uno puede buscar su propio
ejemplo. En el tablero encuentran los links que les sugiero para buscar informacidn.

www biography comipeople,  www. famouspeople couk, famouspeoplelessons.com/

www. b onling. net/people/famous-100.htm_great-

a los que CaO dice "Miss y si el grupo escoge una sola se puede”, la docente dice “claro”

Todos se distribuyen a revisar las biografias y comentan sobre sus personajes favoritos,
ponerse de acuerdo entre ellos no es nada facil, hay diversidad de gustos. El grupo de Ca0, ES
y LP deciden buscar una sola, los demas grupos quieren de manera individual leer la que a
cada guien le gusta; Kl interumpe la clase con un grito diciendo: “no puede ser”. Solo los que
estan a su alrededor logran entenderlo; la docente los deja trabajar solos, los observa, MS
revisa el celular, MM estd en Facebook simultaneamente; los ofros frabajan juiciosos en las

paginas. WM pregunta “podemos buscar en ofras paginas” a lo que la docente responde que sl
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Después de 20 minutos de revision, la docente solicita voluntariamente a quienes quieran
compartir algo de las biografias leidas. Reaimente el objetivo de la actividad era familiarizarlos
mas con la forma como se escriben las biografias. Alrededor de la 6:30 la profesora agradece
todo el empeiic puesic en las actividades y su participacion y les pide que de tarea traigan
informacion sobre una persona de la familia a quien guieran escribir una biografia, sugiere que
le hagan una entrevista y traigan los datos para la proxima clase escribir el texto en clase,
también les dice que pueden traer fotos.

COMENTARIO FINAL

Después de esta ardua jornada queda la satisfaccion gque se lograron los objetivos activar los
conocimientos previos y aclarar dudas con respecto a los textos namativos. A los estudiantes se
les notd en su semblante que se sintieron a gusto con todas las actividades y que se
preocuparon todo el tiempo por participar. El ambiente fue muy ameno y entretenido.
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DIARIO DE CAMPO N*12

@ INSTITUCION EDUCATIVA CASD SIMON BOLIVAR

FECHA : Julio 8

ASIGNATURA: Inglés

TIPO DE ACTIVIDAD: Taller sobre textos narrativo (creacion de un cuento en
parejas )

HORA DE INICIO: 3230 P.m.

HORA DE FINALIZACION: 6:30:P.m

LUGAR: Sala Bilingdismo

PARTICIPANTES: Estudiantes english emphasis 117 03

TECHICA EMPLEADA: Taller: creacién de un cuento en parejas utilizando
www.storybird.com

OBSERVADOR: Ana Gabnela Maloof

OBJETIVO: Crear un cuento con todos sus elementos

OBSERVACION

IDEO7TDS13A las cuatro de la tarde, después del recreo, la docente se dinge a los estudiantes v
les dice “bueno en la hora anterior hizo un faller tipo ICFES, ahora vamos a trabajar en los
computadores; inmediatamente CaO interviene diciendo “Miss el trabajo tiene que ver con lo del
proyecto de escritura?”, la docente responde “Si claro hoy vamos a escribir el cuento que debe
ser inventado por ustedes, pero se van ayudar con la hemamienta que ofrece www.
Storybird.com que ustedes ya han revisado durante las vacaciones™; se miraron entre si y
EMPEeZaron a murmurar; sin embargo la docente les pide que se ubiquen en los computadores
que ingrese a la pagina y empieza a explicarles paso a paso como ulilizar esta herramienta. DM
preguntd™ Miss seria posible que el cuento lo hagamos en parejas?; enseguida todos
empezaron a decir © si Miss serfa mas chévere™, la docente accedid a la peticion de los
estudiantes, pero les sugiere que por favor todos deben aportar”; TM dice “Miss formamos
nosotros las parejas de  manera voluntaria?”;

IDEO70813 y dice “bueno esta bien”. Los estudiantes ingresaron al pagina y empezaron a

DIARIO DE CAMPO CODIFICADO
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explorar cada uno de los vinculos. Cada pareja al revisar las arles de las imagenes iban
escogiendo con cual frabajarian y lo declan en voz alta para gue ninglin ofro grupo lo

ESEribir SUS EUSntos Ubs  Momentos & Mucha SISeis; IDE070913 VM pregunta * todo el

mundo va a leer nuestros cuentos?", la docente responde © claro después de las revisiones y
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ANEXO | COEVALUACION DEL PROCESO

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER-MAESTRIA EN PEDAGOGIA

INVITACION A INTEGRAR EL GRUPO FOCAL
ESTUDIANTES EMPHASIS EN INGLES 11703

Valledupar, Agosto 6 de 2013
Apreciado(a) Estudiante

Respetuosamente me permito invitarlo(a) a paricipar en el desarrollo de la actividad que
redlizaremos el dia jueves 8 de Agosto a las 4 00 P.m en la Sala de Bilinguismo de la
Institucion Educativa CASD Simén Bolivar . Los he seleccionado porque sé que usted como
parte importante de este proyecto de investigacidn podran realizar valiosos aportes a cada uno
de los interrogantes que se planteen durante la sesidn. En este grupo focal ne hay respuestas
correctas o imcomectas, sino diferentes puntos de vista. Por favor siéntase en libertad de

expresar su opinion, aun cuando esta difiera de la que expresen sus companeros.

Sus respuestas se ufilizaran como material de estudio teniendo en cuenta los principios éticos
que favoreceran su anonimato, ya que en el andlisis de la informacién su nombre comespondera
a un codigo. Por lo cual los datos que usted suministre gozaran de absoluta privacidad.

Agradezco marcar con una X su decision de participar:
Si acepto: __

No acepto: __

Para lograr un analisis mas completo de la informacion, es necesario grabar la sesidn, por lo

tanto solicito su aprobacién para la grabacién de esta actividad.

Si

Ng

Gracias por su gentil colaboracion

Caordialmente,

Ana Gabriela Maloof
Docente Investigador

INVITACION A LA REALIZACION DE GRUPO FOCAL
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GRUPO FOCAL: TRANSCRIPCION

GRUPO FOCAL

OBJETIVO: CONOCER LAS PERCEPCIONES DE LOS ESTUDIANTES SOBRE LAS ACTIVIDADES
REALIZADAS EN LOS TALLERES INVESTIGATIVOS DE ESCRITURA DE TEXTOS NARRATIVOS ¥
EXPOSITIVOS CORRESPODIENTES AL PROYECTO “LA ESCRITURA DE LA MANO DE LAS NUEVAS

TECNOLOGIAS *

La muestra del grupo focal fueron 12 estudiantes de 27 que forman el grupo, fue una muestra

escogida a conveniencia

PREGUNTAS

RESPUESTAS

D i Qe significd para ustedes escribir |la biografia de un

miembro de su familia y poder compartirla con sus

compafieros a través del blog?

P1: Fue una gran experiencia porque pude darme
cuenta de cosas gque no conocia de esa persona , o
583 cosas que yo ignoraba de esa persona y pude dar
a conoCer @ mis companeros informacion sobre ese

integrante de mi familia.

P2: fue una experiencia muy bonita porgue pudimos
damos cuenta los importante gue son los miembros
de la familia para cada uno de nosotros y a través

del blog nuestro companeros pudieron saber de ellos

P3 fue muy interesante escribir una biografia sobre
un miembro de la familia, a mi particularmente me
gustd mucho, yo escribi sobre mi madre, ella ha sido
mi madre toda la vida, pero al hacer la biografia | la
entreviste y supe cosas que no sabia de ella , esto
me ayudd a conocerla mas y poder presentdrselas a

mis companeros a través del blog del grupo.

Pd_no solo nos sirvid para conocer a la persona de la
que debiamos escribir sino también conocer a los
familiares de nuestros compaferos Con Quienes

conwivimos a diario

D: Otras de las actividades gue realizamos fue el
cuento, que se trabajd con la herramienta de story bird
. con la cual ustedes podian seleccionar las imagenes,
iComo

escenarios para poder escribir sus cuentos .

creen ustedes que influyd esta herramienta a la hora de

P5: yo pienso que fue una excelente herramienta
que nos proporcionaba todas las imdgenes , nos
ayudd a gque nuestra imaginacion volara a través de
las diferentes imagenes y asi poder contar la historia
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escribir sus propios cuentos?

D: entonces escribir empleando la herramienta les

parecid mas interesante gue el ejercicio con lapiz y

papel?

D: iHabian tenido la oportunidad de trabajar con una

herramienta como esta para escribir cuentos w otras

clases de escritos?

que gueriamos a las demas personas.

P&: fue muy buena, pues porque al tener las
imdgenes fue mas facil desarrollar esta actividad
como lo dijo mi compafero, pudimos dejar wolar

nuestra imaginacidn-

P7: La werdad , la herramienta de story bird nos
ayudd a mejorar nuestra creatividad y por ende a
hacer un mejor cuento . ya que no es lo mismo
hacerlo con papel y lapiz . porgue esta forma no es
tan dinamico, mientras gue con esta herramienta
unc se motiva mas a escribir .

P&: la oportunidad de trabajar con la herramienta de
story bird me parecid muy interesante, yo lo hice el
cuentoe con mi companera TM, nos pusimos de
acuerdo sobre que escribiamos en la historia , que
queriamos hacer, que orden que personajes, todo lo
que se iba a desarrollar en la historia , y esta
herramienta nos permitid interactuar y compartir
con el companero no solo en el colegio sino desde la
casa, ya que chateabamos para ponernos de acuerdo
sobre como terminar el cuento; realmente fue una
experiencia muy enriguecedora y después ver al
fimal las otras  historias, leerlas, hacerles
comentarios, a mi me gusto y creo que fue una de

las mejores actividades.

P2: No , esta herramienta fue femomenal, con ella
pudimaos enfocarnos mas en la secuencia del cuento,
porgue cada imagen tenia muchas mas relacionadas
con un tema, por ejemplo mi compafiero y yo
seleccionamos una que parecia caperucita roja y en
este tema encontramos diferentes imagenes
relacionadas con monstruos tristes y alegres .otros
riendo o llorando y nosotros , todo esto nos inspird a

los dos para crear un buen cuento con una buena
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D: iAlguno de ustedes sintid la necesidad de escribir

primero el cuento a mano, en una hoja?

secuencia para que no saliera distorsionado como
sucede muchas weces cuando lo hacemos a mano y
nos toca dibujar , a veces no seguimos el orden , nos
salteamos cosas y se nos olvidan los signos de
puntuacion . fue muy interesante porgue a través de
esta herramienta pudimos mostrar  nuestra
imaginacidn y creatividad a nuestros companeros y
ellos ayudarnos a corregir nuestras fallas, cuando
nos hacian los comentarios, al igual que la ayuda de
la profesora que nos permitid darnos cuenta de
nuestros errores no solo a nivel gramatical sino
también en la organizacion de nuestras ideas y asi
poder corregirlos en la nueva version del cuento

P3: Bueno, a mi me gustd mucho, realmente fue una
actividad interesante y nos pudimos dar cuenta que
al momento de wer las imagenes, cada imagen nos
iba dando como una idea, entonces al momento de
organizar el cuento, a uno se le wvenian mas idea y
mas ideas , esto fue muy chévere, porque cada vez
era mas emocionante, mas divertido y también
poder comocer la creatividad y la imaginacion de
nuestros companeros, al escribir cada uno su cuento.

P10: yo escribi las primeras ideas o base en una hoja,
luego empecé a ver las imagenes y wer cual era la
apropiada para cada idea que tenia anotada y asi
poder organizar el texto

P2: yo simplemente empecé a trabajar directamente
en la pagina . porgue me parece muy aburrido
escribir @ mano , me cansa estar borrando, mientras
que en el computador es solo una tecla y listo

Pl: La verdad que a mi me gusta también escribir
directamente en el computador, a mano es muy
cansdn y no rinde , en cambio en el computador y
con esta herramienta fue muy facil
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D: otra herramienta que utilizamos fue la de Plton
para la elaboracion de los comics. i Como se sintieron
trabajando con esta herramienta?

P11: en mi opinidn, Pixton fue bastante divertido,

porgque podiamos hacerle al personaje lo que

nosotros quisiéramos ., por ejemplo yo en un
principio estaba con mi companero HB , practicando
y buscando ideas para mi comics y resultd que me di
cuenta que al perrito se le podia estirar la pata .
entonces pensé en llamar mi historia * el perro de la
pata seca” porque el perro tenia la pata tiesa ; con
poner a bailar a

personajes con los pasos que yo quisiera, pararlos de

esta herramienta pude los
cabeza, ponerles diferentes atuendos ., agregarles
expresiones en el rostro y los escenarios eran muy
divertidos porque encontramos desde el colegio
hasta uma noche sim luna ; fue una actividad muy
dindmica gque también nos hizo wvolar nuestra

imaginacidn.

P%Z: con esta herramienta, ademds de que pudimos
armar una historia con los elementos que nos
proporcionaban, pero también le agregabamos lo
gue se Nos viniera a nuestra imaginacidn en cada
parte de la historia , en cada vifeta , gue gueriamos
cada situacion o sentimiento

maostrar, que

queriamos compartir a través de los diferentes
personajes; con esta herramienta la historias son
mas dindmicas y no tan rigidas como cuando las

hacemos amano .

P10: pixtédn no ayudd también a interactuar con

nuestros  compaferos, cuando  hicimos  los
comentarios sobre las historia, tambigén a mostrar la
creatividad y a conocer el pensamiento de nuestros

COMPaneros.

P&: Bueno para mi, pixtdn fue muy divertido porque
normalmente en el colegio cuande wvamos a hacer
historietas es muy tedioso porgue uwno no sabe
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D: recuerdan las primeras actividades que realizamos,
el relato anecddtico, el cuento y el texto expositivo, que
hicimos a mano y luego empezamos a trabajar con las
TIC. iQué diferencias encontraron en estos tipos de
textos antes y después de emplear herramientas
tecnoldgicas?

como dibujar al personaje, uno no es tan buen
dibujante y no le quedan también como uno quiere
que le quede , entonces pixton fue de una gran
ayuda porque alli encontramos todos los elementos
necesarios para elaborar nuestro comic . solo
teniamos que poner a volar nuestra imaginacion y
escribir la historia ddndole una secuencia ldgica y no
le gustaba como le quedaba se podia modificar
cuantas wveres uno queria, mientras gue mano
cuantas veces habria que borrar y corregir , se pierde
mucho tiempo mientras que con pixton todo es mas
rapido y muy entretenido.

P3: definitivamente una actividad par nunca olvidar,
con esta herramienta teniamos todos los elementos
para crear nuestro comic, desde las vifietas hasta los
personajes, ubicados en la forma que uno quisiera ,
vestidos al gusto de nosotros, fue muy divertido
jugar con los personajes a medida que escribiamos, a
mi poco me gusta escribir y con pixtdn casi que no
me di cuenta todo lo que pude escribir. Y la gracia
del comic es hacer reir a las personas por eso yo
trataba de que mis imagenes fueran divertidas.

P12: Pixtdn fu una herramienta nueva para nosotros
pero muy divertida , ya que al hacer los comic nada
era aburrido al contrario nos divertimos todo el
tiempo que empleamos haciendo los comics,
recreamos nuestras ideas a través de los diferentes
personajes, fue muy divertido y enriquecedor poder
compartir después los comics con  nuestros

COMPpaneros.

PT: utilizar las diferentes herramientas tecnoldgicas
como el computador y las paginas de story bird y
pixtdn fueron de mucha ayuda , ya que nos ayudd a
salir de la monotonia de la clase tradicional de
escritura de ldpiz y papel y asi aprendimos mas de
una manera lddica y dindmica a escribir diferentes
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tipos de textos a la vezr que nos divertiamos
aprendiamos a escribir .

P11: si comparamos podemos ver los puntos buenos
y malos de cada forma de escribir ., por ejemplo el
primer texto gue hicimos el relato anecddtico que
fue a mano , en una hoja y con el diccionario no fue
nada facil ya que a muchos no nos gusta escribir
tanto y mucho menos dibujar , yo particularmente
no soy muy buen dibujante , me gusta hablar mas
bien antes que escribir y con las herramientas que
empleamos en las siguientes actividades me di
cuenta que si puedo escribir bien, siempre y cuando
me sienta motivado a hacerlo con una ayuda tan
valiosa como lo es la tecnologia . Me hubiese
gustado que las imagenes de la pagina de story bird
no hubiesen sido tan rigidas , que tuviesen mas
movimiento como en la de pixtdon gue fue mas
flexible , pero uno entiende que no todas las paginas

tiene gue ser con movimientos

P2: comparando las actividades, como lo ha
expresado mi compafnero, es mucho mejor trabajar
con la tecnologia que de la forma tradicional, pero
tecnologia bien aplicada como lo hicimos con nuevas
herramientas y no sdlo el computador, las dos
paginas me parecieron muy chéwveres . En el blog
cuando empezamos a leer los cuentos nos Hlamad la
atencién una historia de amor creada sobre dos de
nuestros companeros de clase , que hasta el
momento desconociamos ese romance, Yy con
respecto a los comic también fueron muy vacanos la
idea era hacernos reir a todos , recuerdo gue una
companera tomd como personaje a un Ccompanero,
siempre respetando la integridad del otro, estas
actividades nos permitieron integrarnos mads . pues
muchas wveces trabajamos en parejas, tuvimos la
oportunidad de acceder a la informacion del
compaiero a través del portafolio de media fire para
no solo guardar los documentos sino también
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D: bien ya hemos hablado bastante de los textos

narrativos, miremos ahora el texto expositivo, teniendo

escribir nuestros comentarios gue ayudarian a
nuestros companeros a corregir sus trabajos.
Realmente escribir a mano es muy mamdn y
aburrido, ojala todas las clases se hicieran con las
nuevas tecnologias . aprenderiamos mas, porgue
hacemos lo gque nos gusta, bueno bien orientado.

P3: yo creo gue nos fue mucho mejor haciendo las
cosas con el computador y las nuevas herramientas,
estuwimos mas motivados . eran cosas nuevas para
nosotros, jamas habiamos trabajade conm  un
portafolio digital, siempre guardabamos los trabajos
en carpetas de cartdn . mientras que ahora todo era
en la red y teniamos acceso a ella todas las veces
que quisiéramos y podiamos modificar nuestros
trabajos sin tanto problema, mientras que cuando
uno escribe mano y el profesor nos corrige rara vez
hacemos wun nuevo texto , enm cambio con estas
herramientas todo se hizo mas facil y posible ; de
igual forma nuestros padres también se involucraron
para saber que estabamos haciendo.

P9: trabajar con las TIC nos ha ayudado a querer
escribir, porgue normalmente a uno le da mucha
pereza escribir cuentos a manos y hacer dibujitos, tal
ver nuestros padres lo disfrutaban porgque en esa
época no existian los computadores ni tantas ayudas
como ahora , entonces porgue continuar escribiendo
igual si todo lo tememos a la mano. Al principio me
senti un poco enredada porgue nosotros nos gusta el
computador para chatear , jugar . pero casi nunca lo
empleamos en cosas tan importantes como escribir
Con un propdsito.

P&: empezamos a mano Yy terminamos con
tecnologia , esto nos hizo entender que no solo el
computador el un herramienta para hacer tarea,
chatear o jugar sino que contiene muchas
herramientas que son de granm ayuda para nuestro

estudio.
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en cuenta que el narrativo es mas dindmico, mas
flexible mientras que el expositivo tiene muchas mas
nommas que seguir. §Qué encontraron de diferente
entre estos dos tipos de textos narrativos y expositivos?

P11: en el texto narrativo creamos nuestras propias
histarias mientras que en el expositivo tenemaos que
ahondar en una realidad, tener un argumento valido
para poder escribir, debiamos buscar informacidn
con fuentes bibliograficas seguras, debiamos utilizar
ya no un lenguaje cotidiano sino uno mas cientifico.

PT: escribir textos expositivos no es tan facil como el
narrativo, hay que seguir una estructura mucho mas
rigida , sin embargo aprendi a reconocer los
derechos de autor, porque normalmente uno escribe
y no menciona de gquien es la informacidon que
estamos tomando para nuestro escrito  de igual
forma el texto expositive es muy importante
aprender a escribirlo teniendo en cuenta gque
seremos futuros universitarios.

P%: en el narrativo nos fluyen mas las ideas, alli
podemos contar lo que a nosotros se nos viene a la
imaginacidn siempre y cuando tenga una coherencia,
mientras que en el expositive hay que inwvestigar y
profundizar . generalmente los temas son de
actualidad y el lenguaje y vocabulario ya no son tan
cologuiales o familiares, son de otro nivel mas
técnico, pienso que fue mucho mas dificil hacer este
tipo de texto .

Pl: en el texto expositivo no se liga la imaginacidn
con la realidad, debemos basarnos mas en teorias,
hipotesis, argumentos gue existen sobre un tema
determinado, debemos tener una coherencia entre
la introduccign, los parrafos gue hablan del temavy la
conclusion si queremos que el que lee , entienda lo

que escribimos

P12. Del texto expositivo me gusto el tema que
escogimos, s un tema muy de moda vemos como
muchas personas oquierem cumplir su  suefRo
americano sin medir las consecuencias, entonces a
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D
trabajo en

todas estas actividades se dieron a través de un

equipo, trabajo colaborative. JComo

influyeron los comentarios de sus compafieros en sus

trabajos?

trawvés de este tipo de textos aprendemos a que todo
texto debe estar siempre sustentando en una
informacidn confiable.

P2: en el narrativo cuenta nuestra imaginacion , en el
expositivo ya debemos seguir unos parametros unas
normas gque no nos podemos saltar, no es solo
nuestro pensamiento sino basamos en  otros
autores, investigar en diferentes fuentes, en libros ,
documentarse muy bien antes de escribir , se le debe

dar el crédito al autor de la informacion

P&: a mi parecid de mucha ayuda, ya gque al
momento de leer los cometarios me di cuenta de los
errores de gramatica y de organizacion que habia en
mis escritos . de igual forma cuando trabajamos en
parejas &5 mucho mejor ya que nos corregiamos
mutuamente y algo que hay gque resaltar de los
comentarios es que no Siempre eran para corregir
algo sino mas bien para resaltar las cosa buenas que
tenian nuestros trabajos .

P10: Leer los comentarios de mis companeros y de
la profesora inicialmente en el portafolico me
permitid corregir y reescribir mis trabajos tratando
de hacerlos cada vez mejor antes de publicarlos en el
blog v una wvez en el blog los comentarios me
parecieron muy agradables saber que otros leian mis

publicaciones.

P8: de esta manera la clases fueron mas dinamicas
porgue todos compartimos como amigos Yy nos
aportamos a nuestros trabajos, fue muy grato poder
acercarte a tu companero y ayudarle sin ningun
temor de la nota , la verdad que disfrutamos mucho
de todas las tardes en que realizamos estas
actividades , todos queriamos tener comentarios de
nuestros companeros, saber gque los leian nos hacia
sentirnos  importantes, no

importaban si eran
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comentarios para corregir o de felicitaciones porque
ademas de los errores resaltabamos lo bueno de
cada quien ; cuando le dices a alguien “mira te
quedo bien” eso sube el animo. Fue una experiencia
muy bomnita .

P11: Al principio yo diria que los primeros
comentarios en el portafolio de media fire a algunos
les cayd como un balde de agua fria, porgue
generalmente siempre nos gusta comentar buen
trabajo y nada mas y ahora nos toca revisar todo y
como usted nos dijo gque dejdramos de ser tan
aduladores cuando el trabajo no lo ameritaba, nos
puso a detallar los trabajos de los companeros y en
los propios para mejorar no solo el inglés sino
también la escritura de textos , se podria decir que
los mayores problemas se presentaron  en la
cohesion y la coherencia y en algunos aspectos

gramaticales .

P4: compartir con el compaferc nos brindd la
oportunidad de un aprendizaje mutuo, porgue al td
sentarte a revisar el texto del companero no solo le
aportabas conocimiento sino que aprendias de él
también del otro, los comentarios siempre en buen
tono me parecieron muy acertados, creo gque eso
nos hizo ser mds amigos que companeros .

P2: para mi, estos momentos fueron los mas bellos
porgue nos permitid integrarnos mas como grupo .
el trabajo en equipo nos ayudd a fortalecer mas la
amistad que teniamos y a relacionarnos mas con
otros  compafieros con  Quienes pPoOCas  VECEes
compartiamos; como o han dicho todos nos
enrigquecimaos mucho nos solo en |a parte académica
sino también como personas . Aprendimos a ser mas
responsable porgue sabiamos gue otros leerian
nuestro trabajo y gueriamos ser el mejor y nos
obligaba a pensar que debiamos corregir y por eso
siempre pediamos ayuda al companero o al profesor.
Este aprendizaje mutuo fue quiza los mas relevante
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D. Partiendo de los comentarios recibidos, consideran
que es bueno que el texto se escriba varias veces?

D: la primera herramienta que creamos fue el portafolio
digital en media fire , que nos permitio guardar los
documentos, informacién, compartir con el companero,
hacer cometarios etc. iles parecid una herramienta

de todo este trabajo para mi

P3: recibir buenos o malos comentarios me
ayudaron a mejorar mi trabajo , porque cuando
varias personas leen tu trabajo , se dan cuenta que a
lo mejor te equivocaste mientras que muchas veces
uno mismo no se da cuenta de los errores.

PS: estas actividades me ayudaron a aprender a
trabajar en grupo, a ser mas colaborador , a dar
sugerencias a mis companeros sobre sus textos
como “podrias cambiar o mejora el titulo, de igual
forma a través del trabajo colaborativo aprendemos
a ser tolerantes con el companero y valorar las
opiniones del otro y a superar nuestras dificultades.

P10: claro que si , los comentarios me ayudan a
revisar y corregir para no volver a cometer los
mismos errores y hacerlo mucho mejor que la
primera vez.

P7: definitivamente el trabajo colaborativo es de
gran ayuda a la hora de escribir un texto, nos
permite revisar y darmnos cuenta de las dificultades
que se nos estan presentando, escribir de nuevo el
texto me permitio realmente mejorar mi escritura ,
claro que todo gracias a los aportes de mis
companeros.

P11: escribir varias veces el mismo texto, después de
recibir comentarios , te ayuda a entender que a
veces crees que tienes todo bien y que hace falta la
mirada del otro y que ademas un texto siempre
habra que corregirlo cada vez que lo leamos, leer y
volver a escribir te permite abrirte a nuevas ideas, a
cambios y sugerencias .

PS: por medio de este portafolio no solo guardamos
nuestros documentos, sino que compartimos con
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verdaderamente Gtil?

D: wstedes considerados como nativos digitales les
gusta utilizar el computador, pero a wveces nos

dedicamos mas a las redes sociales y descuidamos otras

nuestros companeros las informaciones vy hacer
comentarios, de igual manera al comparar los textos
guardados en las primera version con respecto a la
final nos permitia darnos cuenta gue hemos
mejorado bastante, este portafolio nos brindd la
ventaja que podiamos entrar desde cualguier lugar y
hacer todas las correccdones gque gquisiéramos,
editando el texto o descargéndolo como documento
de world , de igual forma se podia compartir el link
con otro companero o solicitarle que leyera nuestro
texto.

P&: fue wun sitio seguro para guardar nuestro
trabajos. sin temor a que se extraviaran, creamos
dos documentos, el primero era el texto inicial y el
segundo la version final.

P3: al principio fue un poco dificil porque nos tocd
aprender a manejar esta herramienta . gque no
conociamos , todos teniamos acceso al trabajo de
todos y a través de esta herramienta aprendimos a
respetar el trabajo del companero, nadie saboteo o
borrd el trabajo del otro , hubo mucha hermandad
entre todos.

P1: permitio tener acceso rapido a la informacidn y
desde cualquier lugar sin necesidad de estar a lado
de la persona a la gque queriamos leer , nos ayudo a
ser mas responsables y cuidadosos de nuestros
trabajos .

P10: en el portafolioc cada uno podia ver sus avances
¥y lo de los demas sin necesidad de estar
preguntandole personalmente como va tu trabajo,
fue muy bueno aprender a usar esta herramienta y
damos cuenta como avanzamos en  nuestros
escritos.

P11: fue wna experiencia muy buena poder publicar
nuestros escritos para gue otros los lean y recibir los
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herramientas que nos aywdan en nuestro trabajo .
como fue el caso del portafolio digital desconocido
para casi todos . Otra hemramienta importante de
publicacidon que empleamos fue le blog que lo veniamaos
trabajando desde el afo pasado: iComo fue la
experiencia de publicar en el blog?

comentarios buenos y malos de los lectores

P&: en el blog no sélo pudimos publicar sino que alli
encontramos las instrucciones para muchos de
nuestros trabajos de la clase del Emphasis , como los
videos, las presentaciones y claro nuestros escritos
que se hicieron pdblicos , me parecid muy bueno ya
gque es la plataforma de informacion que
complementa nuestra pigina del Facebook ala cual

todos tenemos acceso.

P5: a través del blog no solo nos relacionamos entre
nosotros mismo sino también con otras personas
que pueden acceder a €l , me parece gue esta bien
distribuido pues ademas de los trabajos también
encontramos algunos tips para mejorar nuestro
inglés y otras actividades diferentes al ambito
acadeémico.

P12: en el blog podemos tener todas las actividades
publicadas y revisarlas todas las veces que uno
quiera , incluso después de haber salido de nuestro
bachillerato y podemos recordar tantas cosa que

hicimos y aprendimos.

P2: trabajar com todas estas herramientas fue
fenomenal, saber que otras personas te leeran en
cualquier momento y hasta de pronto sale wn

escritor después de estas actividades.

P11: con estas publicaciones sabemos que
estaremos en la mira de muchas personas a las que
no sabemos si les gusta o no nuestro trabajo, pero
igual creemos haberlo hecho bien . gue bueno
habernos mantenido unidos desde el ano pasado y
poder publicar todos nuestros trabajos y que
personas ajenas a la institucidn puedan en cualguier
momento decir ¥ wooo que trabajos tan bueno” eso

nos hace sentirmos importantes.

P3 : el hecho de publicar me hace sentir feliz , saber
que me recordaran siempre porgue de una u otra
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D: i Como involucraron a su familia en este trabajo?

forma alguien leerd no sobo los cuentos sino también
los comics.

P5: el blog nos permitid mostrar que nuestros
trabajos son escritos para ser leidos no solo por
nosotros mismos sino por los demas.

P4: yo me siento satisfecha no solo porgue mis
trabajos estan plasmados en esa paginas y en el blog
sino también por lo que hemos logrado como grupo

PE: nos queda la satisfaccion de haber logrado
muchas cosa, y pensar gue dentro de 5 afios
podamos buscar en imternet nuestro blog y wer
nuestros trabajos nos llenara de mucho regocijo y se
puede compartir con nuestros amigos no solo del
colegio sino también de la universidad para que sea
utilizado también por otros , que podamaos compartir
nuestra experiencia , recordemos gue asi cada quien
este en un lugar diferente siempre estaremos unidos
por este hermoso trabajo gue realizamos.

P2: Es algo como buscar el espacio para dialogar con
mi mama y pedirle que me colaborara en lo de la
biografia, porgue al primer momento me preguntaba
qué hago sobre guien escribo y empecé a pedire
ayuda a mi mama y el hablar con ella me ayudd a
fortalecer mas nuestros lazos , porgque como saben
en todos los hogares siempre hay problemas y esas
cosa, entonces comentarles me ayudd porque mis
padres se interesaron en saber que estaba haciendo
. gue estoy aprendiendo en estas cuatro horas de
clase diarias, que bueno mostrare lo gque uno ha
hecho con la ayuda de los compafneros . Cuando hice
el comic estaba con una companera y solo revisamos
las imagenes y jugibamos con ella y le mostré
después a mi mama y a ella también le parecid muy
buena la herramienta

P4: ya gque se habla de la familia, quierc compartir un
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anécdota, cuando en mi casa me puse a revisar el
cuento y estaba con mi mama y me comentd acerca
de una novia gque tuvo un tio mio, bueno se
CconoCieron ¥y mi mamd me sugirid que porgue no
mejor escribia sobre ellos , por eso el cuento que yo
escribi , es de una historia real.

P12: mi historia fue basada em una historia real de
aqui del grupo, y a traves de esta herramienta de
story bird yo pude dar a conocer este bello

sentimiento gue es el amor .

P&: mi mama al momento de hacer la biografia , se
dic cuenta gue yo la estaba haciendo sobre mi
hermano, se sorprendid porgue con mi hermano la
relacidn no es muy buena , no tan unida y el dia del
cuento estuvo siempre en la casa preguntandome
como iba y se ofrecid a ayudarme a revisar, ya que
ella se defiende un poco en el inglés y de esta
manera me colabord y también en el momento del
comic me aywdd aconsejdgndome y divirtiéndose con
migo, fue una buena experiencia en familia ver que
todos mis familiares, papa ., mamad y hermanos se
interesaron por mi trabajo.

P&: también en mi caso paso asi , yo después de la
tarea me conectaba con mi compafera TM y
siempre hablabamos de las actividades del proyecto
y mi mama se dio cuenta de la pagina de story bird y
le llamad la atencidn lo que yo estaba haciendo y se
sentd a mirar con migo aungue no entendia de a
mucho , al principio creyd que era un juego pero yo
le fui explicando y también se metié n el cuento y el
dia del comic también mi mama estaba intrigada
porgue tanta dedicacion y sentd conmigo toda la
tarde a wverme revisar y releer el comic de mis
companeros y ella también lo disfrutd y hasta mis
hermanos que llegaban me hacian sugerencias
sobre coémo mover los personajes, la ropa fue un

compartir muy chévere, todos se interesaron en mi
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D: todas estas herramientas fueron muy importantes a
la hora de desarrollar los procesos de escritura, qué

podrian decir con respecto al inglés?

trabajo.

P3: en la biografia cuando mi papa se dio cuenta que
estaba escribiendo sobre mi mama ., me reclamd
porgue yo no tuve en cuenta , pero después se rid
con picardia y se me acercd y me dijo que era
molestando . que me habia gquedado muy bonita,
pero que cambiard la foto.

PT: como mi mamad es profesora , todo le parecid
interesante y hasta me pidid que la ensefara a
manejar estas herramientas para ponerla en practica
con sus alumnos en la clase de espafiol.

P11: basicamente en la biografia pude conocer
mejor a mi mama, aunque me entere de cosas, mas
de la cuenta, cosas que me sorprendieron y que

jamas me imagine que le habian pasado .

P2: yo escribi sobre mi abuela , a pesar de tener una
relacign tan fuerte con ella, por eso decidi escribir
sobre ella, para saber mas sobre ella y asi conocer
de cosas que son secretos en la familia y que mejor
que la abuela para uno enterarse, todas estas
actividades sirvieron para fortalecer mas los winculos
familiares, todos estaban a la expectativa de como
quedaria el cuento, el comic , en fin todos gquerian
ser los actores.

P11: bueno ademds de ayudamos a recordar las

estructuras basicas de los textos, también nos
permitid poner en practica todo nuestro vocabulario
y gramatica y a mejorar la redaccion , la sintaxis .,
tener mas clara nuestras ideas para expresarnos

mejor.

P3: a mi particularmente me quitd ese miedo de
escribir en inglés , de pensar que me eguivocd
demasiado , me ayudd a perder el temor ., y
arriesgarme a escribir para conocer mas vocabulario
porgue cuando se escribe y se lee es cuando uno
mas adguiere vocabulario y pome en practica la

256




D: é gué le aportaronm estos talleres a la produccidn

escrita de textos en inglés? . cambiaron en algo su
escritura o siguen igual?

gramatica, siempre me ha gustado leer mas que
escribir.

P8: escribir en inglés me enriquecid mi nivel de
inglés no solo en la parte gramatical y lexical, sino
hora de
palabras

que me permitid pensar en el otro a la
escribir, de empezar a seleccionar las
adecuadas
aburridora, sino gue se interesaran en

para que me entendieran sin ser
nuestras

historias.

PT: aqui en el emphasis estdbamos acostumbrados
mas hablar que a escribir y pienso que este proyecto
nos ayudd muchisimo a desarrollar la parte de
Writing en inglés.

P5: escribir en inglés nos permitid recordar muchos
temas de anos anteriores y ponerlos en practica en
la escritura de los cuentos, comic y texto expositivo,
hasta recordamos lo que ya habiamos olvidado.

P2: nos ayudd a mejorar en muchos aspectos
primero no estabamos tan preccupados por una
nota y estos nos permitio  trabajar  mejor,
entendimos gue debemos escribir y leer varas

veces, que un texto no se escribe de una sola vez.

P&: yo pienso gque esto es para aprender, gue
podamos seguir adelante con mejores bases y
podamos ser mejores escritores , ya que aprendimos
a organizar los textos y a no escribir lo primero que
58 nos ocurra . este trabajo me permitid poner en
practica lo aprendido ayudando a mi hermanita de
primaria en la organizacion de un cuento. El
conacimiento no es solo para el momento sino para
toda la vida ¥ no es dnicamente mio sino que lo
puedo compartir.

PT: los aportes fueron muchos en los diversos

aspectos , desde el colaborative hasta el
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O agradezco toda su colaboracidn y participacién en
este proyecto, mas adelante conoceran los resultados
de esta investigacidn y espero gue todas estas
actividades redunden en beneficio de ustedes. Gracias
por todo su apoyo y dedicacidn; espero que sigan
trabajando en ellas y recuerden que esto no es solo
para inglés sino para todas las dreas.

mejoramiento  del idioma,: en el colaborativo
aprendimos que trabajar en eguipo es mejor que
individual y también el hacer el comentario nos
ayudd a wvalorar el trabajo de los demas, en el

idioma aprendimos nuevas palabras .
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ANEXO J EVIDENCIA FOTOGRAFICAS

Estudiantes respondiendo la encuesta en la fase diagnostica
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Escritura texto expositivo fase diagndstica

Creacion de cuentos utilizando Stoybird
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Evidencia visual del grupo focal
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