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RESUMEN

TITULO: TRAS LAS LINEAS DE LA HISTORIA: UNA AVENTURA HACIA EL
MUNDO DE LA LECTURA CRITICA”

AUTOR: Rosa Margarita Salcedo Rodriguez™

PALABRAS CLAVES: Ciencias Sociales, Hechos historicos, Lectura Critica,

Motivacion al aprendizaje, Secuencia didactica.

DESCRIPCION:

Esta investigacion muestra los resultados de un estudio en Ciencias Sociales,
realizado con estudiantes de octavo grado de una institucion educativa oficial
ubicada en zona rural de Mogotes, los cuales presentaban dificultades en lectura
critica. Desde el paradigma cualitativo, se desarroll6 una Investigacion Accién
como proceso retrospectivo, analitico y reflexivo de las practicas en el aula, para
atender las necesidades de aprendizaje de los educandos y las dinamicas
actuales que exigen de estos un posicionamiento argumentado frente a los
desafios de su cotidianidad. Partiendo de indagaciones documentales e
identificacion de niveles de lectura iniciales en el grupo focalizado, se disefié e
implement6é una secuencia didactica basada en el estudio de hechos historicos
violentos que posibilitara el desarrollo de competencias en lectura critica.
Igualmente, en el area fue fundamental traducir dichas competencias a las
habilidades de interpretacion, argumentacién y proposicion, necesarias para
establecer una perspectiva de criticidad. Posteriormente, se evalud el alcance de
esta intervencion con una prueba realizada por los estudiantes y una entrevista en
torno al quehacer docente y la pertinencia de la misma. En el estudio emergio una
categoria relacionada con la motivacion al aprendizaje y aunque los estudiantes
no demostraron grandes avances en la categoria preestablecida (lectura critica), si
alcanzaron de manera diferencial logros en cuanto a la formulacion de preguntas
problematizadoras, formas y sistemas de argumentacion y proposicion. educandos
y la intencionalidad educativa al centrarse en procesos mas que en productos.

" Trabajo de grado
* Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Director: Sergio Andrés Caballero Rincon
Capacho, Magister en Pedagogia



ABSTRACT

TITLE: THE PURSUIT OF HISTORY LINES: AN ADVENTURE TOWARDS THE
WORLD OF CRITICAL READING®

AUTHOR: Rosa Margarita Salcedo Rodriguez™

KEYWORDS: Social Sciences, History Facts, Critical Reading, Motivation Towards
Learning, Didactic Sequence.

DESCRIPTION:

This research shows the results of a Social Sciences study carried out with students of
eight grade from a public school located in the rural area of the town of Mogotes who had
difficulties with their critical reading skill. From the qualitative paradigm, it was developed
an Action Research as a retrospective, analytic and reflexive process in the classroom
practice to attend the learning needs of the students and the current dynamics, which
demand from them an argued positioning facing everyday challenges. Starting from
documental investigation and identifying the initial reading levels in the focalized group, a
didactic sequence was designed and implemented having as a basis the study of violent
historical events that might allow the development of critical reading competences.
Likewise, in the field, it was fundamental to translate the mentioned competences into the
interpretation, argumentation and proposition skills, needed to establish a critical
perspective. Afterwards, it was evaluated the reach of this intervention with a test
responded by the students and an interview with connection to the teaching practice and
its pertinence. From the study it emerged a category related to the motivation to learn and
although the students did not show great improvements in the pre-stablished category
(critical reading), they did reach, in a differential way, achievements related to the
formulation of problematic questions, forms and systems of argumentation and
proposition. In relation to the teacher role, it was perceived changes in the strategies used
and the teacher’s interest in the students' learning process and the educational intention
paying more attention to the process than to the product.

* Graduation project.
* Faculty of Human Sciences. School of Education. Master in Pedagogy. Director: Sergio Andrés
Caballero Rincdn, Magister en Pedagogia
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INTRODUCCION

La ensefanza y el aprendizaje son procesos de doble via, es decir, tanto maestros
y educandos deben estar comprometidos con estos para hacer de la experiencia
del saber una aventura hacia el descubrimiento continuo, el desarrollo de
habilidades y la formacion de personas capaces de ser constructoras de distintas
realidades, acordes con escenarios de convivencia, armonia y respeto a la

diferencia.

El trabajo investigativo surgié como la oportunidad no solo de hacer de la practica
en el aula un ejercicio de seguimiento a los procesos que alli se desarrollan, sino
la posibilidad de mirarse objetiva y subjetivamente en el quehacer diario, desde los
dos roles activos que en ella intervienen: educandos y docente. Es asi que en esta
experiencia de Investigacion Accidn se plante6 como propdsito de estudio “disenar
e implementar una secuencia didactica con miras a desarrollar en los educandos
competencias en lectura critica teniendo como pretexto las guerras civiles
colombianas del siglo XIX. Cabe aclarar que en el &mbito de las Ciencias Sociales,
estas competencias equivalen a la Interpretacion, la argumentacién y la
proposicién, situacion que Ortiz y colaboradores plantean como la intenciéon de
“organizar la pluralidad de dimensiones sociales en radares conceptuales y dar
cuenta de la multidimensionalidad de la accién social’l. En otras palabras,
corresponde a la complejidad de los procesos analiticos realizados en el area,

gracias a la convergencia de las disciplinas que estudian los fendmenos sociales.

Es esa riqueza multiple de las Ciencias Sociales, la que articula sus escenarios de
ensefianza y aprendizaje a los procesos lectores. Asi lo ha expresado Cassany al
decir “no existe una actividad neutra o abstracta de leer, sino multiples, variadas y

dinamicas formas concretas de lectura de cada género, en cada disciplina del

1 ORTIZ, José. et. al., Fundamentacion conceptual area de Ciencias Sociales. Bogoté:2007.

Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior ICFES. p. 31.
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saber y en cada comunidad humana”. Por ello, una vez realizado el
reconocimiento del contexto estudiado, los hechos histéricos fueron la mejor
excusa para aproximarse a los intereses de los jovenes pertenecientes a la
Institucién Educativa Pitiguao, y de esta manera poder abordar la realidad violenta
circundante y proponer acciones de mejora, con la intenciobn de resolver los
conflictos y afrontar sus vidas, a través de alternativas pacificadoras y de

remembranzas. En este sentido, Cassany acierta al afirmar que,

aprender a leer requiere no solo desarrollar procesos cognitivos, Sino
también adquirir los conocimientos socioculturales particulares de cada
practica concreta de lectoescritura: como autor y lector utilizan cada tipo
de texto, cobmo se apoderan de los usos preestablecidos por la
tradicion, coémo negocian el significado segun las convenciones
linguisticas y las formas de pensamiento de cada disciplina especifica,

etcéteras.

Acudiendo, entonces, a esa complejidad de las Ciencias Sociales el acercarse a
ese mundo de lectura critica, es una apuesta a que los educandos se reconozcan
en la historia de generaciones pasadas, desarrollando habilidades para la reflexion
y la toma de decisiones, alimentando una postura argumentada y coherente con la
realidad en la que viven. De este modo, el documento estd compuesto por 10
capitulos. En el primero se evidencia la problematica que aqueja a los educandos
focalizados de la Institucion Educativa Pitiguao, basados en los resultados de las
Pruebas Saber 3°y 5°, el indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE), el Plan de

Mejoramiento Institucional (PMI) y los resultados internos en el area.

2 CASSANY, Daniel. Explorando las necesidades actuales de comprension aproximaciones a

la comprension critica. Espafia:s.f. Universitat Pompeu Fabra. p. 2. Disponible en:

http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a25n2/25 02 Cassany.pdf [Consultado el 15 de
Julio de 2017]

3 Ibid., p. 2.
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El segundo capitulo posibilita conocer las razones que sustentan el ejercicio
investigativo, respondiendo a preguntas sobre su impacto, implicaciones y
proyecciones, conducentes a favorecer el campo de intervencién. En ese mismo
sentido, en el capitulo tercero es posible conocer el objetivo general del proyecto y

los objetivos especificos que se traducen en acciones concretas.

El cuarto capitulo es el marco de referencia, en el cual es posible consultar los
antecedentes de investigacion, los referentes legal, conceptual y tedrico que
fundamentan el estudio. Luego, en el quinto capitulo se abordan los aspectos
metodoldgicos propios de la investigacion de corte cualitativo, donde el disefio
metodoldgico de Investigacidn Accion ofrece elementos valiosos para analizar
procesos en el aula, asi como la contextualizacion de los participantes y la forma

como se analizaron los datos obtenidos.

En el capitulo sexto, se encuentran los hallazgos del ejercicio diagndstico
realizado, respondiente al primer objetivo especifico y donde las categorias
preestablecidas por el estudio — niveles de lectura - se concretan. En el capitulo
séptimo se explica la forma cémo fue disefiada y ejecutada la secuencia didactica.
Asimismo, en el octavo capitulo se evidencia el andlisis y la reflexién de la docente
y los educandos respecto a la propuesta de aplicacién en el aula, ademas de la
emergencia de categorias y el fortalecimiento o poco perfeccionamiento de

aguellas preestablecidas.

Los capitulos noveno y décimo corresponden a las conclusiones de la docente
investigadora y las recomendaciones dadas a partir de la vivencia y
sistematizacion de la intervencion en el aula, respectivamente. Finalmente se

encuentran los referentes bibliograficos utilizados en el estudio y los anexos.
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1. ANALISIS Y FORMULACION DEL PROBLEMA

“Alegria detras de los Cerros” es la traduccion de la palabra guane “Pitiguao”, y es
alli, donde concurren un gran niumero de estudiantes — todos ellos de zona rural —
a recibir los elementos teoéricos, practicos y humanos que les facilitaran tener
acceso a conocimientos intencionados y mas complejos, que posteriormente les

permitiran profesionalizarse en un arte, actividad u oficio.

De este modo, la Institucion Educativa Pitiguao que sdlo hasta el afio 2013 se le
catalogé como Institucién -antes era un Centro Educativo — ha manejado desde
sus origenes la metodologia de Escuela Nueva* y aunque en su quehacer
responde a los lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional, ha reflejado
una gran dificultad a la hora de dar a los estudiantes los espacios propicios para el
aprendizaje de cada area del saber, necesaria para la formacion integral, situacion
evidenciada cuando los educandos ingresan al nivel de Basica Secundaria, donde
se trabaja una metodologia tradicional; entonces se asiste a un desencuentro con
procesos que les exigiran de forma independiente resultados mas complejos y
especificos, una dinamica distinta a la acostumbrada, con la cual deberan
familiarizarse primero, y luego asumir una postura no s6lo mas responsable sino

mas critica frente a todo lo que vivencian.

A este respecto, surgen algunos interrogantes a saber: ¢cémo facilitar a los
estudiantes que ingresan a la Basica Secundaria, ambientes y didacticas que
propicien aprendizajes significativos? ¢Como lograr que los estudiantes hagan

lectura critica no sélo de los hechos histéricos estudiados en el aula sino de su

4 El Ministerio de Educacién Nacional, la define como “un modelo educativo dirigido,

principalmente, a la escuela multigrado de las zonas rurales, caracterizadas por la alta dispersion
de su poblacion; por tal razon, en estas sedes educativas los nifios y nifias de tres 0 mas grados
cuentan con un solo docente que orienta su proceso de aprendizaje”.

18



cotidianidad? o, ¢como transformar las practicas pedagdgicas de las Ciencias

Sociales, con miras al desarrollo de competencias lectoras en los estudiantes?

De acuerdo con lo anterior, los procesos de enseflanza y aprendizaje deben
responder a las necesidades propias de un contexto particular, puesto que, al
partir de las falencias de este, se da un paso fundamental en la concrecion de
seres humanos preparados para realizar las lecturas criticas que exigen sus

realidades a la hora de resolver problemas de cualquier tipo.

Es en este marco, que mejorar las practicas de aula constituye un ejercicio
esencial no sélo para obtener resultados satisfactorios en las pruebas internas y
externas que valoran la calidad de los procesos de aprendizaje dados en una
institucion, sino que posibilita la aprehension de conocimientos de manera
significativa, con repercusiones favorables para las personas en la resolucion de
problemas y aportes fundamentales en la construccion de una sociedad justa,

equitativa y educada para pensar.

Asi pues, se hace indispensable desde el area de Ciencias Sociales disefiar e
implementar estrategias pedagdgicas que posibiliten a los estudiantes desarrollar
competencias en lectura critica, utilizando como pretexto los hechos histéricos
abordados propiamente desde el area en mencién; dichas competencias,
permitirdn asumir el proceso de aprendizaje en la dinamica de pasado como
leccion, presente como actualidad y futuro como proyeccién, operando la accion

como comprension propositiva de la organizacion social del ser humano.

Lo anterior, esta en sintonia - en primer lugar - con el panorama mundial que nos
facilitan las pruebas PISA de los afios 2009, 2012 y 2015, que se constituye, de
acuerdo a la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
(OCDE), en:
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Un estudio trienal que evalla hasta qué punto los estudiantes de 15
afnos, han adquirido los conocimientos y habilidades fundamentales
para una participacion plena en las sociedades modernas. La
evaluacion se centra en las materias escolares basicas de ciencia,
lectura y matematicas. También se evallan las capacidades de los
alumnos en un ambito innovador (...) y no determina Unicamente si los
estudiantes pueden reproducir lo que han aprendido, sino que también
examina como pueden extrapolar lo que han aprendido y aplicar ese
conocimiento en circunstancias desconocidas, tanto dentro como fuera

de la escuela®.

En este contexto, los resultados de Colombia en las habilidades desarrolladas por

los educandos de 15 afos en lectura, se muestran a continuacion:

Cuadro 1. Resultados PISA 2009

LECTURA 2009
Posicién | Paises a Puntuacién media en
nivel mundial PISA
Media OCDE 494
1. Shanghéi (China) 556
2. Finlandia 536
3. Hong Kong (China) 533
44, Chile 449
47. Uruguay 426
48. México 425
52. Colombia 413

Fuente: ICFES 2010

5 ORGANIZACION PARA LA COOPERACION Y EL DESARROLLO ECONOMICOS. Resultados
PISA 2015. Francia:2016. OCDE. Disponible en: http://www.oecd.org/pisa/ [Consultado el 10 de
Enero de 2018]
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Con la participacion de 65 paises, esta prueba centrada en el &mbito de la lectura,
evaluaba especificamente “las tareas o competencias propias del &rea (acceder y
recuperar, integrar e interpretar, asi como reflexionar y evaluar) y a los tipos de
textos utilizados (continuos y no continuos)™, con lo cual los estudiantes debian
demostrar sus habilidades. Es asi que Colombia ocupé el puesto 52 a nivel
mundial y sus resultados estuvieron por debajo de la media estipulada por la
OCDE, siendo superada por paises como Chile, Uruguay y México a nivel de

Latinoamérica.

Cuadro 2. Resultados PISA 2012

LECTURA 2012
Posicion |/ Paises a Puntuacién media en
nivel mundial PISA
Media OCDE 496
1. Shanghéi (China) 570
2. Hong Kong (China) 545
3. Singapur 542
47. Chile 441
49. Costa Rica 441
52. México 424
57. Colombia 403

Fuente: ICFES 2013.

En este afio, aunque la prueba estuvo centrada en el area de Matematicas,
participaron 65 paises nuevamente, pero en Lectura Colombia se mantuvo debajo
de la media de la OCDE, ubicandose en una posicion mas lejana a la anterior (57)

y fue superada por paises como Chile, Costa Rica y México en Latinoamérica.

6 COLOMBIA. INSTITUTO PARA EL FOMENTO DE LA EVALUACION EN EDUCACION
SUPERIOR (ICFES). Colombia en PISA 2009: Sintesis de resultados. Bogota: 2010. El
Instituto. Disponible en: www.icfes.gov.co/docmanl/...y.../pisa/pisa-2009/...pisa-
20009...resultados/file?...1
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Cuadro 3. Resultados PISA 2015

LECTURA 2015
Posicion / Paises a nivel . .
mundial Rendimiento medio en

PISA
Media OCDE 493
1. Singapur 535
2. Japén 516
3. Estonia 519
46. Chile 459
49. Uruguay 437
57. Costa Rica 427
59. Colombia 425

Fuente: ICFES 2016

Esta prueba estuvo centrada en Ciencias, con una participacion de 72 paises. En
Lectura, Colombia se mantuvo debajo de la media establecida por la OCDE y
siguid siendo superada a nivel de Latinoamérica por Chile, Uruguay y Costa Rica.

Su posicién fue 59 a nivel mundial.

De este modo, se reflejo6 en los resultados anteriores que los estudiantes
colombianos presentan una enorme falencia en la lectura funcional, la cual se
traduce a “entender, utilizar, reflexionar y compenetrarse con textos escritos para
asi lograr objetivos, desarrollar el conocimiento, el potencial y participar en la
sociedad” situacion que requiere un aporte fundamental desde la
interdisciplinariedad que las Ciencias Sociales y demas areas pueden dar para ir
cerrando la brecha con los paises de mayor desarrollo y desempefio en sus

resultados.

En segundo lugar, a nivel de pruebas estandarizadas en el ambito nacional

respecto a la lectura critica, el ICFES plantea que:

7 Ibid., p. 12
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La prueba de lectura critica evalla tres competencias: (1) identificar y
entender los contenidos locales que conforman un texto; (2)
comprender cOmo se articulan las partes de un texto para darle un
sentido global; y, (3) reflexionar a partir de un texto y evaluar su
contenido (...). Las dos primeras se refieren a la comprension del
contenido de un texto, ya sea local o global, y la tercera a la

aproximacion propiamente critica®.

Esto reafirma que desde la institucion educativa es necesario brindar todo el
soporte tedrico para que los estudiantes potencien y desarrollen las habilidades en
las que son evaluados; habilidades que no sélo le permitiran obtener resultados
cuantitativos satisfactorios, sino que enriqueceran su vida en cuanto a que sus

aportes en la dinAmica comunitaria seran pertinentes a su realidad.

Asimismo — en tercer lugar - dentro del Plan de Mejoramiento Institucional (PMI)
se ha establecido un objetivo que responde a esta necesidad, el cual se traduce
en “proveer los medios necesarios, disefiar y aplicar estrategias tendientes a
fortalecer el proceso educativo enfatizando en la evaluacion del aprendizaje, con
miras a elevar los resultados en las pruebas internas y externas para el
mejoramiento gradual de la calidad educativa"®. De este modo, se articulan tanto
las visiones dadas a nivel nacional como institucional, sobre la importancia de

trabajar la lectura critica con los estudiantes en las instancias colegiadas.

En cuarto lugar, teniendo en cuenta los resultados reflejados en el indice Sintético
de Calidad Educativa, la Institucion Educativa Pitiguao aunque ha presentado

mejoras en los componentes evaluados, adn tiene un gran reto para seguir

8 COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PAREA EL FOMENTO DE LA EDUCACION
SUPERIOR. Médulo de lectura critica: Saber Pro 2 — 2014. Bogoté: El instituto. p. 2.
9 INSTITUCION EDUCATIVA PITIGUAO. Plan de Mejoramiento Institucional 2015 — 2017.

Mogotes, Santander: La institucion. p. 45.
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propiciando mejores escenarios de ensefianza y aprendizaje que posibiliten a los
estudiantes salir de resultados insuficientes e integrarse al nivel avanzado. A
continuacion, en los graficos 1 y 2, se observa el resultado global de la Institucion
Educativa — en los afios 2014 y 2015 - donde su gran reto es seguir superando la
escala Territorial y Nacional, debido a que en el ultimo afio se ubicd por debajo de
éstas.

Gréfico 1. indice Sintético de Calidad Educativa 201410

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION

La escala de valores es de 1 10 siendo 10 la mds alta. NAL 493

Promedio nacional
Secundarsa)

BEERIRER | imE e
i Promedio Entidad
6,26

W Territonial Certificada
Secunduaria)

El indice sintético de nuestra institucion es:

D+@+O+O=~

PROGRESO DESEMPERO EFICIENCIA AMBIENTE
ESCOLAR

Fuente: MEN., 2015.

Se observa que este indice refleja un desempefio superior de la Institucion
Educativa respecto a la escala Nacional y territorial; situacibn que no se

mantendrd como se muestra a continuacion:

10 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. indice Sintético de la Calidad
Educativa 2014. p. 1. Documento en linea:
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/siemprediae/86402 [Citado 03/06/2016]
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Graéfico 2. indice Sintético de Calidad Educativa 20151

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION
La escala de valores es de 1 a 10 siendo 10 la mds alta.

NAL 527
1 5,06

ETC 545

ISCE Secundanio

El indice sintético de nuestra institucion es:

0+@+0+0=-

PROGRESO DESEMPENO EFICIENCIA AMBIENTE
ESCOLAR

Fuente: MEN., 2016

En el segundo grafico se observa un descenso en la escala comparativa a nivel
institucional, lo cual sugiere la busqueda de respuestas validas para trazar
propdsitos alcanzables, en pro de garantizar calidad educativa.

En este sentido, los graficos anteriores son una evidencia clara de la necesidad de
un mejoramiento continuo, puesto que, a nivel de Basica Secundaria, no se logra

mantener ni equilibrar los resultados con los ambitos territoriales y nacionales.

Cabe aclarar que los graficos que siguen, se han tomado del afio 2015 para
reflejar los retos actuales a nivel de pruebas externas de la Institucién educativa.
En el grafico N° 3, que corresponde al componente de Progreso se evidencia la

siguiente dinamica:

1 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. indice Sintético de la Calidad
Educativa 2015. Bogota: 2016. p. 1. Documento en linea:
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/siemprediae/86402 [Citado 03/06/2016]
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Gréfico 3. Progreso??

La escala de valores es de 0 a 100%.
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Fuente: MEN., 2016

De acuerdo a lo anterior, en los resultados de Lenguaje - los cuales requieren
mayor desarrollo de competencias en lectura critica — en la Institucion Educativa
Pitiguao se pasoO del 1% la poblacion evaluada que se encontraba en el nivel
insuficiente (afio 2014), a un 11% en ese mismo nivel en el afio 2015, situacion
preocupante, pues evidencia la urgencia de mejorar no solo las practicas de aula

sino comprometer a todas las personas que integran la comunidad educativa.

En lo que respecta al componente de Desemperio, el grafico N° 4, refleja lo que

sigue:

12 Ibid., p. 2.
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Gréfico 4. Desempefio!?

Lo escala de valores es de 100 0 500, slendo 500 ¢l promedio mds alto posible
PUNTAJE PROMEDIO SABER 9¢- 2015
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i) Nuestro Colego m

% (dobi - 0

Nuestro Coleglo
(olombia

|

Fuente: MEN., 2016

Aungue se evidencia un resultado alentador porque la Institucion se encuentra en
un nivel superior a la media nacional, en lo que respecta al desarrollo potencial de
cada estudiante, no es suficiente, lo cual motiva a seguir trabajando por el
mejoramiento continuo.

En el grafico N° 5, se observaran los resultados institucionales en cuanto a la
eficiencia:

13 Ibid., p. 2.
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Gréfico 5. Eficiencial?

Total

(@ EFICIENCIA

Tenendo en cuenta que la calidac educativa no w puede reducir exclusivamenie a los resultacos de Las pruebas
estendarizadas, el hdice incluye un componente de eficiencia institucional. En este caso, la calificacion obtenda
equivale a la tasa de aprobacidn en cada nivel (Primaria, Secundaria o Media). es dacie, la proporcion de alumnos Gue
aprueban el ano escolar y son promrovedos al grado sigusente.

Este componente pretende balancear & puntaje obtendo
en Desempeno, pues damuestra que si bien tenemos como
propdsto que los estudiantes aprendan cada vez mas y
g 70/0 mejor, lambién debermos buscar que jodos los alumnos

estén asrendiendo mas y mejor,

Fuorse de los datos: SMAT febecso de 2016

Fuente: MEN., 2016

En términos de este indicador, que se proyecta como la tasa de aprobacion del
nivel escolar dentro de la institucion, dicha tasa es baja. De otro modo, el
componente de ambiente escolar que impacta directamente las practicas

pedagdgicas dentro del aula, se refleja en el grafico que sigue:

Gréafico 6. Ambiente Escolar®®

Total

AMBIENTE ESCOLAR

Como complemento a los resultados de aprencizaje de las prucbas Saber, el Indice incluye medidas que ayudan &
caractenzar el ambiente escolar de cada colegio. En particular, el foco @sta en lo gue ocurre en of aula, pues os ahi donde
comienzan y se anclan los procesos de mejoramiento de la calidad

La primera 3grupacion de indicadores, ambiente en el aula, evidencis la existencia o inexistencia de un chma propicio
para ¢l aprendizaje. La segunda, seguimiento al aprendizaje. se refiere a la calidad y frecuencia de os procesos de
retroalimentacion que los maestros hacen al trabajo de sus alumnos.

El componente ambiente escolar se calcula con el cuadernillo de factores asociados 2014,

En b casos, la la de J estd & 100, siendo 100 el p

je mds alto p ibl

AMBIENTE EN EL AULA SEGUIMIENTO AL APRENDIZAJE

Fuente: MEN., 2016

14 Ibid., p. 3.
15 Ibid., p. 3.
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En este componente se debe seguir trabajando puesto que los resultados deben
mejorarse para impactar de manera integral el proceso de ensefianza-aprendizaje
dados en la Institucion Educativa Pitiguao. De esto ultimo, es esencial clarificar
gue los desempefios de los estudiantes en el area de Ciencias Sociales estan en
los niveles basicos y altos — a nivel de pruebas internas — lo cual requiere mayor

énfasis en el mejoramiento de éstos.

Por consiguiente, se ha focalizado el grado 8° de la Institucion Educativa Pitiguao
Sede A, como la poblacion global a intervenir, puesto que en el andlisis de
resultados tanto en pruebas internas y externas (desempefos actuales en la
Basica Secundaria) y Pruebas Saber 3° y 5° (de estas ultimas con una debilidad
sostenida de los educandos en el componente pragmatico de lectura), se
evidencio la necesidad de iniciar los cambios en las practicas educativas del area
con este grupo, teniendo como énfasis las competencias argumentativas y
propositivas de la Ciencias Sociales que estan en concordancia con el nivel critico
de lectura. En este orden de ideas, este grado presentd desempefios basicos
(8/14 casos) en el area durante el afio lectivo (2016) como se observa a

continuacion:

Cuadro 4. Desempefios en Ciencias Sociales IV periodo de 2016

AREA GRADO DESEMPENO CANTIDAD
BASICO 8
CIENCIAS 7°
SOCIALES ALTO 5
SUPERIOR 1

A este respecto, es notorio el predominio del desempefio basico en el grado a
intervenir, lo que conduce a pensar sobre su realidad y como ésta ha impactado

sus experiencias dentro del aula.
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Igualmente, los resultados de las Pruebas Saber Tercero y Quinto del grupo, en
comparacion con el grado anterior a este, muestran mayores niveles fluctuantes
de insuficiencia, tendientes a mostrar un retroceso (sin conocer la causa) en los
resultados alcanzados por el grupo. Los siguientes graficos sustentan este
andlisis:

Gréafico 7. Pruebas Saber Terceroi6

PRUEBAS SABER 3°

18%
16%
14%
12%
10%
8%
6%
4%
2%
0%

M INSUFICIENTES

Octavo Séptimo

Fuente: MEN., 2012 — 2013.

El grado octavo (grupo focalizado para la intervencidén) presentd menores niveles
de insuficiencia 12% respecto al grado séptimo (en la actualidad), el cual estuvo
con niveles de insuficiencia del 16%. Cabe aclarar que lo que hace equivalente la
comparacion de estos dos grupos es que los datos se tomaron de momentos en

gue ambos cursaban el grado tercero.

Igualmente, se realiza el mismo ejercicio comparativo cuando los dos grupos

estaban cursando el grado Quinto, como se muestra a continuacion:

16 Ibid., p. 3.

30




Gréfico 8. Pruebas Saber 5° en el area de Lenguaje?’

PRUEBAS SABER 5°
30%
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. m INSUFICIENTES
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10%

5%

0%

Octavo Séptimo

Fuente: MEN., 2014 - 2015

Lo anterior, es una manifestacion explicita de los niveles de insuficiencia dados por
los grupos que en su momento, presentaron las pruebas saber quinto. El grado
séptimo actual, mostré un nivel insuficiente de 17%; mientras que el grado octavo
(actual) en el afio 2014 present6 niveles insuficientes en un 26%. Este cambio
sustancial conlleva a reflexionar sobre las razones este fendbmeno se presenta, y

como se relaciona con los desempefios basicos en el area de Ciencias Sociales.

Es importante aclarar que se han retomado los resultados en el area de lenguaje
debido a que no hay porcentajes especificos en el area de Ciencias Sociales,
aunque en los aflos 2013 y 2015 se evalu6 un componente denominado
“Pensamiento Ciudadano” que evalua la capacidad de los educandos para
resolver problemas cotidianos y participar en sociedad, pero en los afios 2012 y
2014 no se evaluo este ultimo sino Ciencias Naturales, lo que imposibilitd realizar

un analisis al respecto.

1 Ibid., p. 3.

31




Por otro lado, y haciendo referencia al espacio fisico y los recursos disponibles en
el proceso educativo, la infraestructura de la Institucion Educativa Pitiguao es
deficiente: existen, grosso modo, problemas como goteras en los salones,
inconvenientes en el flujo eléctrico, no hay seguridad en las cerraduras de las
puertas, los pisos no estdn en su mejor estado, el acceso de la poblaciéon en
general y de animales a la institucion es constante porque no esta adecuadamente
encerrada, no hay suficientes baterias sanitarias, los espacios como la biblioteca,
los espacios de la sala virtual y de informatica son reducidos para el nUmero de
estudiantes que se tiene, sin contar que el nUmero de equipos de computo para la
sede es de 8 para responder a una poblacion total de 160 estudiantes. Asimismo,
el material didactico para las clases de Ciencias Sociales es limitado por no decir
inexistente, situacién que dificulta las practicas pedagodgicas dentro del aula. En
cuanto a recursos financieros, la Institucion Educativa Pitiguao cuenta con un
presupuesto de $ 35.000.000 millones de pesos anual para atender las
necesidades de las 11 sedes, factor que obstaculiza la asignacion plena de

recursos.

Por lo anterior, dando inicio a un proceso de transformacién de las préacticas
educativas dentro del aula, se llevara a cabo una Investigacibn Accion que
posibilitara trazar estrategias pedagogicas contextualizadas y enfocadas a la
promocién de la lectura critica, tomando como topico especifico hechos histéricos
propios de las Ciencias Sociales, aplicada al grado 8° de la Institucion Educativa
Pitiguao.

El reto que se tendra desde el area sera ¢(Cémo lograr que los estudiantes del
grado octavo (8°) de la Institucion Educativa Pitiguao Sede A, desarrollen
competencias en lectura critica, a partir del estudio de hechos histoéricos

propios de las Ciencias Sociales?
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2. JUSTIFICACION

Pensar la intencionalidad de la educacion que se requiere en este mundo
globalizado, en donde se comparten diversidad de formas de ver, ser y estar,
supone un gran desafio que debe afrontarse desde las aulas; pues son estos
escenarios los que integran lo intangible con lo tangible, de donde deben partir las
propuestas pedagodgicas que respondan a las dinamicas propias de cada contexto.
Teniendo en cuenta este precepto, pareciese urgente formar personas capaces de
ser pro-activas ante los diferentes problemas del entorno, y por ello, educar seres
humanos integrales, posibilita la concrecion de estos propdsitos educativos,
encaminados a la participacion activa, la argumentacion y contra-argumentacion o
el reconocimiento de los otros, etc. A este respecto, se hace referencia a las
palabras de William Ospina quién expreso:

Nos preguntamos si han pasado los tiempos en que se podia hablar del
ser humano utilizando las palabras de Hamlet: “jQué obra maestra es
el hombre!, jCuan noble por su razon!, jcuan infinito en facultades! En
su forma y movimientos jcuan expresivo y maravilloso! En sus
acciones, jqué parecido a un angel!, en su inteligencia, jqué semejante

a un dios! jLa maravilla del mundo! jEl arquetipo de los seres!”18

Y aunque ese modelo de ser humano expresa una vision antropocentrista, en las
Ciencias Sociales adquiere una identidad social que puede ser fortalecida con los
saberes que se intercambian en los procesos de aprendizaje, aquellos que
contribuyen a la deconstruccién del mundo y de quienes lo habitan, que buscan
formar ciudadanos capaces de participar en los diferentes ambitos de la sociedad,
y, ademas, tiene un claro horizonte sobre las intenciones educativas y los alcances
del sistema escolar.

Analizando el quehacer de las Ciencias Sociales como apuesta para desarrollar

todas las competencias que se han trazado desde los lineamientos y estandares

18 Ibid., p. 3.
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curriculares, es necesario recurrir a Cassany quien realiza una reflexion profunda
sobre la importancia de la lectura critica, estableciendo que una persona critica es

aguella que:

Comprende autonomamente el propdsito linglistico, las intenciones
pragmaticas y los puntos de vista particulares que subyacen a los
discursos que le rodean; toma conciencia del contexto (contenido
cognitivo, género discursivo, comunidad de hablantes, etc.) desde el
que se han elaborado dichos discursos; puede construir discursos
alternativos, que defiendan sus posiciones personales y que se
vinculan polifonicamente o intertextualmente con los anteriores; utiliza
todos los recursos linglisticos disponibles para conseguir representar

discursivamente sus opiniones a través de esos segundos discursos*®.

En otras palabras, el autor mencionado le da a la palabra la fuerza de conviccion,
argumentacion y realidad que debe asumir cada persona en su rol dentro de la
sociedad. En este sentido, la lectura critica es un ejercicio que deberia ser
transversal en el proceso educativo que desarrolla la Institucion Educativa
Pitiguao, pues es el fundamento primero para que los educandos analicen,
cuestionen y reconstruyan saberes desde el aula y lo manifiesten en su entorno.
Por ello, desarrollar una investigacion accion es la oportunidad propicia no sélo
para para involucrar a estudiantes y padres de familia en el mejoramiento de los
procesos de ensefianza y aprendizaje, sino para transformar las practicas
docentes dadas en el aula, lo cual es esencial para superar las falencias en el

aprendizaje. A este respecto, Pozo (1999) plantea que:

Tal vez ese aparente «deterioro del aprendizaje» esté muy ligado a la

cada vez mas exigente demanda de nuevos conocimientos, saberes y

19 CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones.
Espafia: Ediciones Tarbiya. p. 114.
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destrezas que plantea a sus ciudadanos una sociedad con ritmos de
cambio muy acelerados, que exige continuamente nuevos aprendizajes
y que, al disponer de multiples saberes alternativos en cualquier
dominio, requiere de los aprendices, y de los maestros, una integracion
y relativizacion de conocimientos que va mas alla de la mas simple y

tradicional reproduccion de los mismos?°.

Por consiguiente, es tarea de los docentes estar actualizados en las dinamicas
que se construyen cada dia, posibilitar la aproximacion de los educandos a las
diversas formas de lectura de situaciones, textos, imagenes y realidades que
enfrentan cotidianamente. Asimismo, dicha integracién y revitalizacibn es una
invitacion abierta a construir juntos, procesos de ensefianza y aprendizajes
acordes al mundo que se habita; y desde el area de Ciencias Sociales es una gran
oportunidad porque se parte de hechos histéricos que pueden dar cuenta de la
evolucion del pensamiento y del comportamiento de los seres humanos, en su

vivencia en la sociedad.

De este modo, los resultados esperados del estudio estaran encaminados a la
consecucion de dos logros especificos: el primero, que los estudiantes puedan
aprehender conocimientos de manera significativa, analizando y manejando los
constructos tedricos apropiadamente, en beneficio de su desarrollo personal y
social; y el segundo, que la docente esté en la capacidad de transformar su
quehacer pedagégico dentro del aula, siendo una agente dinamizadora del
proceso educativo, respondiendo a las exigencias del saber y del ser en la
actualidad. En otras palabras, ademas de mejorar los resultados de los
estudiantes en las pruebas internas y externas, se traza la posibilidad de construir

practicas pedagogicas contextualizadas, coherentes, dinamicas e innovadoras que

20 POZO MUNICIO, Ignacio. Aprendices y Maestros. La Nueva Cultura del Aprendizaje.
Madrid: Alianza Editorial, S.A., 1999. p. 27.
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mejoren la experiencia educativa desde el quehacer docente y el aprender del
educando.

Ahora bien, en lo que refiere a los impactos iniciales del proyecto, estos tendran
que reflejarse — antes, durante y después del proceso investigativo - en el cambio
de actitud tanto de la docente de Ciencias Sociales, quién desea aportar
efectivamente en la construccién de seres humanos integrales, como del grupo de
estudiantes, para que asuman este proceso educativo con mayor compromiso e
interés, esperando que sea un ejercicio replicado en cada aula de clase como
aporte fundamental a los procesos internos de la Institucién Educativa Pitiguao.
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3. OBJETIVOS

3.1 General

o Disefiar e implementar una secuencia didactica que le permita a los
estudiantes del grado octavo (8°), de la Institucidon Educativa Pitiguao Sede A,
desarrollar competencias en lectura critica a partir del estudio de hechos
historicos.

3.2 Especificos

o Identificar cual es el nivel de competencia en lectura critica de los

estudiantes de 8° grado.

o Implementar la secuencia didactica disefiada para que los estudiantes

desarrollen competencias en lectura critica.

o Evaluar la pertinencia de la secuencia didactica implementada para

desarrollar las competencias en lectura critica de los estudiantes.
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4. MARCO DE REFERENCIA

4.1 Antecedentes de investigacion

Dado el contexto de la presente propuesta de investigacion, se realiza una
aproximacion a los diferentes estudios - de caracter investigativo — que han
abordado la teméatica en lectura critica y estudio de hechos historicos en la

practica pedagogica del area de Ciencias Sociales en la Educacion Secundaria.

4.1.1 Internacionales. A patrtir de la revision bibliografico, se exponen cuatro
estudios que han sido considerados pertinentes como estado del arte global

en la presente investigacion:

En primer lugar, se referencia a Gerardo Hernandez, perteneciente a la Facultad
de Psicologia de la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM), quién
desarroll6 en el 2008 un proceso investigativo titulado Teorias implicitas de
lectura y conocimiento metatextual en estudiantes de secundaria,
bachillerato y educacién superior. Su propésito era dar respuesta a dos
cuestionamientos, a saber. ¢qué tipo de teorias implicitas de lectura
(epistemologias personales) poseen los estudiantes de secundaria, bachillerato y
de estudios profesionales (...)? y ademas, ¢;qué caracteristicas tienen estas
teorias implicitas? En este sentido, el estudio se realiz6 con 24 estudiantes —
hombres y mujeres en la misma medida - de distintas escuelas publicas de la
Ciudad de México; igualmente, el investigador también intent6 correlacionar la
edad de los participantes entre la adolescencia y la adultez temprana, con la

construccion de las teorias en cuestion.

Por las caracteristicas planteadas anteriormente, la investigacion fue de corte

cualitativo, y se utlizO como instrumento de medicion la entrevista
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semiestructurada, la cual se aplicé dos veces antes de su definicion final — a modo
de prueba piloto — para garantizar el asertividad de las preguntas; asimismo, cada

entrevista fue grabada en audio y transcrita para su analisis posterior.

Los hallazgos alcanzados permitieron esclarecer y profundizar los conocimientos
metatextuales, los cuales se evidenciaron de manera diferencial en los grupos
poblacionales (estudiantes de secundaria, bachillerato y de educacidén superior
inicial); no obstante, se enfatiza en los primeros, pues son de mayor interés para
los propésitos de la presente investigacion. De este modo, prevalece para los
estudiantes de secundaria una epistemologia del texto que recalca la funcion
transmisiva?! que responde a ver el texto como una idea terminada y se limita a
entender lo que el autor desea expresar; situacidon que no alcanza una funcion
generadora o dialégica??, que pudo ser observada en los dos grupos restantes. De
ello, se pudo concluir, que los estudiantes de secundaria se guian por teorias
reproduccionistas, cuando de compresion se trata; en otras palabras, fieles a lo

gue plantea el autor, son reproductores de ideas.

Es necesario destacar que el estudio de Hernandez, sienta unas bases analiticas
esenciales para descubrir en el caso de la Institucion Educativa Pitiguao, aspectos

gue trasciendan esta funcion transmisora si aparecen en la investigacion.

En segundo lugar, y superando las fronteras de la lectura critica, se menciona a
continuacion la investigacion titulada Habilidades de pensamiento critico sobre
contenidos histéricos en alumnos de bachillerato, realizada en el 2001 por la

profesora-investigadora Frida Diaz Barriga de la Facultad de Psicologia de la

21 Hernandez, citando a Bajtin (Wertsch, 1993) y Lotman (19882 y 1988b) refieren esta
funcién como univocal, en la cual el lector se apega al significado intentado por el autor y se crean
las condiciones basicas para intercomunicarse.

22 Bajtin (Wertsch, 1993) y Lotman (19882 y 1988b) plantean que en esta funcion, el
significado presentado por el autor es un pre-texto que se completa con las aportaciones y
construcciones del lector.
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UNAM - México, la cual surgid, ademas de otras razones, por la escasa
disponibilidad — en ese tiempo - de estudios sobre los procesos de aprendizaje en

contenidos historicos en el contexto mexicano.

Es clave resaltar que la investigadora parte de la conceptualizacion sobre el
pensamiento critico, citando a McMillan quien plantea que,

el pensamiento critico estaria compuesto de habilidades analiticas,
micro-logicas, pero su desarrollo pleno requiere el paso a un segundo
nivel, donde la persona comienza a comprender y usar la perspectiva
de los otros a fin de generar un sentido holistico de racionalidad, que
corresponde a un tipo de razonamiento dialégico. Por esto es que el
pensamiento critico no puede concebirse solamente como el agregado
de una serie de habilidades técnicas discretas; por el contrario,

requiere integrar disposiciones, valores y consecuencias??.

Por lo anterior, el problema de investigacion, se centré en la identificacion del
como y a qué nivel se manifiestan las habilidades de pensamiento critico en los
estudiantes del bachillerato, y si estas habilidades, podian ser permeadas o
impactadas en la practica pedagdgica, ejercida por el docente. En este sentido, la
poblacién estudiada fue constituida por estudiantes del Bachillerato Colegio de
Ciencias y Humanidades (CCH) de la UNAM y docentes formadores para los
propdsitos de la investigacion. Asi en la investigacion Mixta, tipo cuasi-
experimental, se observa lo que sigue, “en la dinamica de trabajo se realizaron
actividades como las siguientes: analisis de las video-grabaciones tomadas en
clases, revision del programa del curso y del tema de interés, analisis critico de

planeacion y materiales didacticos, asi como de las lecturas y pruebas empleadas

23 DIiAZ, Frida. Habilidades de pensamiento critico sobre contenidos histéricos en alumnos de

bachillerato. Distrito Federal, México: Revista Mexicana de Investigacion Educativa, vol. 6, nim. 13,
septiembre, 2001. Consejo Mexicano de Investigacion Educativa, A.C. p. 3. Documento en linea:
http://www.redalyc.org/pdf/140/14001308.pdf [Citado el 21/06/2016]
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con propios estudiantes™“. No obstante, el instrumento escogido en el estudio fue

el Test, dividido éste en pre-test y pos-test.

Teniendo en cuenta el planteamiento central del problema, los resultados del
estudio, llevaron a concluir a Diaz que “el grado de avance obtenido por los
estudiantes estd condicionado (...) por el tipo y contenido de la ensefianza
recibida, (...) y por el perfil y habilidades de estudio poseidas por éstos; (...) y
aunque se presentan fallas en la comprension del texto, (...) estas fallas, tienden a

decrecer como resultado de la ensefianza y el apoyo de los profesores™>.

Ante los resultados del estudio anterior, la investigacion accién planteada como
oportunidad para transformar no solo las practicas educativas sino impactar
asertivamente el proceso de ensefianza y aprendizaje, respondiendo al estandar
de relacion entre la historia y la cultura, resulta esencial en la busqueda del

mejoramiento de la calidad educativa.

En tercer lugar, Francisco Javier Merchan Iglesias en su investigacién sobre La
produccion del conocimiento escolar en la clase de historia: profesores,
alumnos y practicas pedagdgicas, realizada en Espafia en el 2001 para optar
por el titulo de Doctor de la Universidad de Sevilla, tuvo como objetivo entender lo
qgue ocurre dentro y fuera del aula con las clases de Historia, como constatacion

de los procesos de cambio experimentados por los educandos.

De este modo, el enfoque investigativo fue Mixto, puesto que su corte era tanto
cuantitativo como cualitativo; en ese sentido, el tipo de estudio fue exploratorio, y

consecuentemente, descriptivo y correlativo. La hipotesis planteada en el estudio

24 Ibid., p. 8.
25 Ibid., p. 12-13.
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fue - en palabras del investigador - “lo que ocurre en el aula esta influenciado por

las funciones sociales que cumple la institucién escolar”26.

Los instrumentos utilizados para alcanzar los propdsitos investigativos fueron: el
cuestionario, sesiones de discusion con alumnos, cuadernos de los alumnos,
libros de texto y diarios de observacion de estudiantes; los primeros — segun
Merchan — se enviaron por correo certificado a diversas escuelas de secundaria,
asimismo, la estructuracion de éstos, pasO por el pilotaje con un grupo de
estudiantes, para comprobar el uso adecuado del lenguaje que permitiera su

comprension.

Las conclusiones del estudio, evidenciaron que la clase de Historia sigue los
parametros disciplinares del siglo XIX; igualmente, cuando se intenta comprender
los alcances del conocimiento en los alumnos sobre los hechos histéricos, los
resultados muestran que soélo se asiste a una caracterizacion y descripcion de

éstos, sin trascendencia a posturas criticas frente a los mismos.

A este respecto, la evidente transformacion de las practicas pedagdgicas desde el
area de las Ciencias Sociales, requiere una vision emancipadora de las
tradicionales practicas de ensefianza por contenidos, evidenciando un desarrollo

de competencias que reflejen el manejo de estdndares de aprendizajes.

El cuarto estudio de investigacion fue La lectura critica en los libros de texto de
educacién secundaria: Concepcién y tratamiento metodolégico llevado a
cabo en el 2010 por Adolfo Zarate Pérez como requisito para optar por el titulo de
Master en Linguistica y aplicaciones tecnologicas de la Universitat Pompeu Fabra

- Peru. Este estudio tenia como obijetivo “analizar y comparar la concepcion de la

26 MERCHAN, Francisco. La produccion del conocimiento escolar en la clase de historia:

profesores, alumnos y practicas pedagogicas. Espafa: Universidad de Sevilla. Febrero de 2001. p.
177. Documento en linea: http://fondosdigitales.us.es/media/thesis/1641/K_Tesis-082.pdf [Citada
21/06/2016]
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lectura critica y su tratamiento metodolégico en los libros de texto del MED y de
las editoriales privadas de Educacion Secundaria en el Peri™?’; en ese sentido, el
autor sefiala que la investigacion fue corte mixto, donde se realizO un ejercicio
descriptivo y exploratorio. Asimismo, en palabras de Zarate “el corpus principal de
andlisis lo constituyen los textos de lectura y las actividades de comprension
critica (los enunciados) de los libros de texto del MED vy las editoriales con mayor

presencia en el mercado del Pert y Latinoamérica (Norma y Santillana)”?,

Los resultados arrojaron que las editoriales privadas manejan un contenido de
lectura un mas amplio en sus textos, mientras que los textos del MED establecer

una suerte de uniformidad en nimero de paginas, portada y contenidos a estudiar.

En ese orden de idea, el presente estudio es relevante para los propdsitos del
ejercicio investigativo debido a que también en el ambito de la Basica Secundaria
y Media de la I. E. P., los textos son determinantes en el abordaje de las teméaticas
establecidas en cada periodo académico; consecuentemente, los hallazgos de que
se obtuvieron pudieron dar cuenta de la importancia del material de trabajo a la
hora de poner en escena la practica educativa dentro del aula.

4.1.2 Nacionales. Ante la realidad globalizante a la que asistimos desde
hace algunos afos, la lectura critica, no so6lo se da de formas
convencionales, sino que se inserta en las nuevas dinAmicas mundiales,
que integra a cada pais a una aldea global, donde la informacion fluye
continuamente y a pasos agigantados. Por ello, desde las fronteras — un

poco desvirtuadas — de nuestra Colombia, se realiza a continuacion una

27 ZARATE, Adolfo. La lectura critica en los libros de texto de educacién secundaria:

Concepcidn y tratamiento metodoldgico. Tesis de Maestria. Brasil: Universitat Pompeu Fabra.
2010. p. 4. Documento en linea:

http://repositori.upf.edu/bitstream/handle/10230/6322/TREBALL %20COMPLET.pdf?sequen
ce=1[Citada 07/09/2016]

28 Ibidem., p. 35.
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descripcién de los cinco estudios considerados como pertinentes para la

construccion de esta propuesta investigativa.

El primer antecedente escogido de acuerdo a los propdésitos del presente estudio
fue Didactica problematizadora para la configuracion del pensamiento critico
en el marco de la atencién a la diversidad, el cual fue desarrollado por Mario
Fernando Almeida, Fanny Rubiela Coral y Miryam del Socorro Ruiz en el 2014,
para obtener el titulo de Magister en Educacion desde la Diversidad de la
Universidad de Manizales. El objetivo general de la investigacién estuvo centrado
en “determinar la efectividad de la implementacion de una didactica
problematizadora en la configuracidon de pensamiento critico en estudiantes de
grado quinto del Instituto Champagnat de la ciudad de Pasto". En ese sentido, la
poblacion objeto de estudio estuvo constituida por nifios y nifias de quinto grado
de Basica Primaria en edades entre los 9 y 11 afios (Muestra: 40). El disefio
metodoldgico se estructur6 como un estudio de tipo cuasi-experimental (enfoque

cuantitativo) y parte del planteamiento de hipoétesis, las cuales se explicitan asi:

Hipdtesis de investigacion: La didactica problematizadora permite
configurar las habilidades de pensamiento critico: argumentacion,
andlisis, solucion de problemas y evaluacién, considerando la
diversidad existente, en los estudiantes de grado 5-4 del Instituto
Champagnat de la ciudad de Pasto.

Hipétesis nula: La didactica problematizadora no permite configurar las
habilidades de pensamiento critico: argumentacion, andlisis, solucion de
problemas y evaluacion, considerando la diversidad existente, en los
estudiantes de grado quinto, del Instituto Champagnat de la ciudad de

Pasto?°.

29 ALMEIDA, Mario, CORAL, Fanny y RUIZ, Myriam del Socorro. Didactica Problematizadora
para la configuracion del Pensamiento Critico en el marco de la atencion a la diversidad. Tesis de
grado. San Juan de Pasto: Universidad de Manizales. 2014. p. 60. Documento en linea:

44



Asimismo, las técnica e instrumentos utilizados por los autores fueron: la

observacion estructurada soportada por diario de campo, la operacionalizacion

basada en el establecimiento de indicadores que fueron analizados a la luz de

preguntas abiertas para conocer el nivel de pensamiento critico de los estudiantes;

en ese orden de ideas se plante6 una rubrica de evaluacién para validar el

contenido del instrumento. Cabe aclarar que la recoleccién de la informacién se

dio en tres momentos: pre-test, aplicacion de la didactica y pos-test.

Dentro de los resultados obtenidos por los investigadores, estos resaltaron que,

la didactica problematizadora si contribuyé a la configuracion de
habilidades del pensamiento critico tales como la argumentacion, el
analisis, la solucion de problemas y la evaluacion, en estudiantes de
quinto de primaria del Instituto Champagnat de Pasto (...). Ademas, con
la aplicacion de la didactica problematizadora se logré desarrollar otras
habilidades que estuvieron implicitas, como la observaciéon, la
interpretacién, la percepcion, la clasificacion de ideas y preguntas, el
trabajo en equipo, la expresion oral y escrita, las cuales son
fundamentales dentro de los procesos de aprendizaje, dado que los
estudiantes adquirieron mas herramientas para desplegar sus
potencialidades a favor de la adquisicion de conocimientos para

aplicarlos en su cotidianidad?°.

Ahora bien, esta investigacion aporta elementos fundamentales al presente

estudio en cuanto maneja una didactica problematizadora, esencial en el

ridum.umanizales.edu.co:8080/jspui/bitstream/6789/.../ TESIS%20DE%20GRADO.pdf
21/11/2016]

30

Ibid., p. 93.
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desarrollo de una secuencia didactica desde las Ciencias Sociales, debido a que
se constituye en un eje articulador para aproximarse a una realidad dada y a partir

de alli, ser propositivo ante los diferentes desafios de la vida.

En segundo lugar, la lectura critica en Internet en la educacién media fue una
investigacion llevada a cabo por Sandra Yaneth Pérez Bautista, Claudia Patricia
Ardila Medina y Hernan Villamil Moreno para optar por el titulo de Magister en
Docencia Universitaria, durante el 2012 y el 2013 en la Universidad de La Salle.
En ella se plante6 ¢coémo potenciar la lectura critica en Internet en el aula, en
jovenes de educacion media? De ahi que la poblacién estudiada fue constituida
por estudiantes de tres instituciones educativas distritales: Restrepo Millan, John F.

Kennedy y Colegio Técnico Comercial Manuela Beltran.

Consecuentemente, por su caracter, la investigacion fue cualitativa, y de acuerdo a
los investigadores, estuvo orientada por la perspectiva critico-hermenéutica-
etnografico. En este sentido, la investigacion se desarroll6 en cuatro fases: la
primera, conformacién del equipo investigador; la segunda, presentacion del
anteproyecto o propuesta investigativa; la tercera, aplicacion del método
etnografico, y su observacion in situ, del cual por los propdésitos del estudio, para
mejorar una situacién social compleja, se utilizaron técnicas de andlisis de
contenido como clasificacion, codificacion, categorizacién y construccion de
hallazgos; finalmente, en la fase cuarta, se triangulé y analizé la informacion,

exponiendo los resultados alcanzados. En palabras de Pérez, Ardila y Villamil:

(...) se hallé que las préacticas de lectura en Internet del estudiante que
le generan placer tienen que ver mas con los usos sociales que con
fines académicos y que los estudiantes no asocian lo académico con lo
placentero. En cuanto a las practicas de lectura que hacen los
estudiantes en Internet, se pudo evidenciar dos tipos de lectores: el

inconsciente y el consciente. ElI primero presenta unas practicas de
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lectura en las que impera un intercambio rapido por encontrar
respuestas, practicas que son fragmentadas y en las que se interactta
con el objeto tecnolégico y con el hipertexto a partir de acciones
mecanicas, uniformes, iguales, rutinarias e intuitivas; pero no reflexiona
en contexto y en torno al poder que encierra el hipertexto(...). En
contraste, para el segundo lector, implica una mirada pausada y
reflexiva de la graméatica hipertextual; también un proceso de formacion

desde la escuela en el que se potencien las competencias lectoras3!.

Por consiguiente, los investigadores concluyeron que era necesario potenciar las
competencias de lectura critica en los estudiantes, utilizando la herramienta de
comunicacién Internet, como una oportunidad de construir conocimientos desde el
aula, basados en la gama de informacién que ésta facilita. Este estudio, posibilita
una mirada distinta a las tradicionales practicas de aula, puesto que invita a
encontrar diversos caminos que enganchen y comprometan a los estudiantes en
su proceso de aprendizaje, viéndolo como la posibilidad de formarse y realizarse

para su vida presente y futura.

El tercer estudio se denomind La correlacion existente entre el uso de las
estrategias metacognitivas y el nivel de comprensién lectora, y fue
desarrollado en el 2010 por Johanna Velandia Quiroga como requisito de grado
para titularse como Magister en Docencia de la Universidad de La Salle, Bogota.
Esta investigacion se traz6 para dar respuesta al siguiente cuestionamiento, ¢ Cudl
es la correlacidbn existente entre el uso de las estrategias metacognitivas

(entendidas como el grado de autorreflexion y autorregulacién del proceso

31 PEREZ, Sandra; ARDILA, Claudia y VILLAMIL, Hernan. La lectura critica en Internet en la
educacion media. Bogota: Actualidades Pedagégicas. ISSN 0120-1700. N° 63. enero-junio del
2014, p. 83-98. Universidad de La Salle. Documento en linea:

http://revistas.lasalle.edu.co/index.php/ap/article/view/2669/2522 [Consultado 08/07/2016]
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metacognitivo) y el nivel de comprensién lectora de los alumnos de noveno y

décimo grado del Colegio Casablanca?

Por lo anterior, Velandia plante6 que esta investigacion fue de tipo descriptiva; en
primer lugar, por la necesidad de realizar una caracterizacion sobre los estudiantes
en relacién a su nivel de comprension lectora; posteriormente, se desarrollé6 una
investigacion de tipo correlacional, con las posibles estrategias metacognitivas,
requeridas para mejorar las dificultades encontradas dentro del proceso de
ensefianza y aprendizaje. De este modo, para responder al planteamiento central
del estudio, se emplearon varias técnicas de analisis de datos estadisticos y
correlacionales (coeficiente de relacion de Pearson); asimismo, se utilizO una
técnica econométrica (Modelo de Regresion); dichas técnicas se aplicaron a la
poblacion objeto de estudio, constituida por los estudiantes de los grados 9° y 10°

del Colegio Casablanca, ubicado al Norte de Bogota (108 estudiantes).

De acuerdo a los resultados obtenidos, la investigadora infirid que, “existe un bajo
nivel de comprension lectora, ya que el 73,29 % de los estudiantes se encuentran
entre el nivel uno y dos de los niveles cognitivos de comprension. [Asimismo]
cuando se interrelaciona un proceso cognitivo con las estrategias metacognitivas,
se comprende que el estudiante dificilmente tiene procesos de autorregulaciéon y

auto reflexion”32,

Este estudio muestra que es necesario partir de una caracterizacion previa de los
niveles de lectura critica que tienen los estudiantes para poder trazar practicas de

aula coherentes y pertinentes propias al contexto que se asiste.

32 VELANDIA, Johanna. La correlacion existente ente el uso de las estrategias
metacognitivas y el nivel de Comprension lectora. Tesis de Grado. Bogota: Universidad de La Salle,
p. 187 -188. Documento en linea:

http://repository.lasalle.edu.co/bitstream/handle/10185/1602/T85.10%20V432m.pdf?sequen
ce=1&isAllowed=y [Citada 21/06/2016]
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El cuarto referente investigativo escogido fue La ensefianza de las Ciencias
Sociales a través de una estrategia didactica apoyada en las canciones para
el nivel inferencial del pensamiento en estudiantes de educacion secundaria
desarrollada por Ivan Andrés Martinez Zapata, en el marco de la Maestria en
Educacion, impartida por la Universidad de Antioquia en el 2011. El investigador
plante6 — entre otras razones — que “la dificultad en los estudiantes para
comprender ampliamente conceptos (...), en contenidos de orden histdrico,
geografico, social, politco o econdmico (...), inciden en el proceso de
aprendizaje™?; por ello, centra su estudio en ¢Cémo construir una estrategia

didactica apoyada en las canciones para el aprendizaje de las Ciencias Sociales?

En este sentido, el estudio fue de corte cualitativo, basandose en el método
etnogréfico para rescatar desde la propia vivencia los elementos esenciales del
proceso, y utilizando técnicas de recoleccion de datos como el diario de campo y
la observacion participante; asimismo, la muestra estuvo conformada por un grupo
de estudiantes del grado 9° de la Institucion educativa INEM “José Felix de
Restrepo” ubicada en Medellin. Luego del andlisis de los datos y su posterior
sistematizacion, el investigador concluy6 que, “la valoracion de las habilidades en
el nivel inferencial de los estudiantes, condujo a comprender sus procesos (...),
mostrando la efectividad de la estrategia didactica”* la cual para su construccion,
requirio del soporte de la Teoria Critica, la vision conceptual y procedimental desde
la Sociologia y las Teorias propias de la Psicologia Cognitiva y el Constructivismo;
asimismo, dentro de su aplicacién, se pudo rescatar la posibilidad de desarrollar
diversas tematicas, que posibilitaron no soélo el debate y profundizacion de la

misma, sino el desarrollo del curriculo en el area de Ciencias Sociales.

33 MARTINEZ, Ivan. La ensefianza de las Ciencias Sociales a través de una estrategia

didactica apoyada en las canciones para el nivel inferencial del pensamiento en estudiantes de
educacion secundaria. Tesis de Grado. Medellin: 2011. Universidad de Antioquia. p. 38-39.
Documento en linea: http://ayura.udea.edu.co:8080/jspui/bitstream/123456789/184/1/PB0189.pdf
[Citada 23/06/2016]

34 Ibidem., p. 191.
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Del anterior antecedente, es importante rescatar elementos distintos a la cétedra
magistral, puesto que facilita otra vision de la ensefianza de historia desde el arte.
Aunque la presente propuesta de investigacion no utilizara las canciones para su
implementacion, posibilitara un acercamiento a la historia y la cultura de forma

intencionada y controlada desde la accion.

El quinto estudio que aporta significativamente a seguir reconociendo diversas
miradas de las practicas pedagogicas es Incidencia de una secuencia didactica,
centrada en la lectura critica de diversos textos y en la discusion oral sobre
los mismos, en el desarrollo de competencias argumentativas llevado a cabo
por Gustavo Marin Cardenas en el 203 como requisito de grado en la Maestria de
Educacion impartida por la Universidad Tecnologica de Pereira. El investigador
planteé como propédsito del estudio “determinar la incidencia de una secuencia
didactica centrada en la lectura critica de diversos textos y en la discusion oral
sobre los mismos, en el desarrollo de competencias argumentativas en los nifios y
nifias de los grados tercero a quinto de la institucion educativa Escuela Nueva San

Carlos de la zona rural del municipio de Marsella Risaralda”®

De este modo, la poblacién intervenida estuvo constituida por nifios y nifias que
cursaban tercero a quinto grado de la Basica Primaria (total de la muestra 8
estudiantes); el autor sefala que se desarroll6 una investigacion cuantitativa, tipo
cuasi-experimental, planteando como hipétesis general la importancia de la
secuencia didactica en los procesos argumentativos de los sujetos del estudio. En
lo que respecta a los instrumentos utilizados cada uno respondia a un propésito
especifico, por ejemplo, para trazar un diagndstico inicial se llevdé a cabo un pre-

test, en la intervencion pedagogica propiamente dicha se implementd una

3 MARIN, Gustavo. Incidencia de una secuencia didactica centrada en la lectura critica de

diversos textos y en la discusion oral sobre los mismos, en el desarrollo de competencias
argumentativas en los nifios y nifias de los grados tercero a quinto de la institucion educativa
Escuela Nueva San Carlos de la zona rural del municipio de Marsella Risaralda. Tesis de Maestria.
Pereira: Universidad Tecnoldgica de Pereira. 2013. p. 26. Documento en linea:
http://repositorio.utp.edu.co/dspace/bitstream/11059/3879/1/37241M337in.pdf [Citada 09/009/2016]
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secuencia didactica, posteriormente se realiz6 un pos-test para dar cuenta de la

efectividad de la intervencion.

De lo anterior, Marin pudo inferir que “las herramientas que permiten el desarrollo
de competencias en la comprension de textos argumentativos, no han estado
presentes de manera intencional en las situaciones educativas, [y por tanto] la
secuencia didactica que focaliza su accion intencionada, ordenada y juiciosa,

puede dar muestras de cambio por parte de los estudiantes y los docentes”6.

A este respecto, es clave reconocer las implicaciones evidenciadas en la
investigacion de Marin, puesto que reafirma la necesidad de la auto-reflexion
frente a la practica pedagogica, lo cual posibilitara en sus palabras que los
docentes reconozcan que “bastan pequefas transformaciones en las
intencionalidades de la ensefianza, en las practicas y estrategias pedagdgicas
para que se vayan consolidando las experiencias de innovacion que conduzcan a

una buena ensefianza-aprendizaje con todos sus educandos™’.

Por consiguiente, es claro que la intencionalidad de la practica en el aula debe ser
un aspecto importante a tener en cuenta al momento de trazar intervenciones
pedagogicas, empero las condiciones de dominio de competencias cognitivas
deben hacerse visible como punto de partida para cualquier ejercicio educativo,
dando cumplimiento a los criterios de validez y rigurosidad-flexibilidad de los

procesos investigativos.

36 Ibid., p. 94 — 95.
87 Ibid., p. 96.
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4.1.3 Locales. En este escenario, histéricamente protagonista de la historia patria,
y orgulloso de su “santandereanidad”, es pertinente revisar las experiencias dadas
a nivel investigativo sobre las competencias en lectura critica. Por ello, se tomaron

como referentes tres estudios:

En un primer lugar, Practicas de comprension e interpretacion de otros
sistemas simbalicos en clase de Lengua Castellana en la Basica Secundaria
y Media fue un estudio desarrollado por Maria del Pilar Vargas Daza de
Universidad Industrial de Santander en el 2013, en el cual se intentaba responder
sobre “;Qué practicas de comprension e interpretacibn de otros sistemas
simbdlicos se llevan a cabo en las clases de Lengua Castellana, de la Basica
Secundaria y Media, en uno de los colegios en convenio para la practica docente
de la UIS?"%8

Para dar respuesta a este planteamiento, Vargas desarrolld una investigacion
cualitativa, con un enfoque etnografico, y consecuentemente con esto ultimo,
utilizé técnicas de recoleccion de datos, tales como el diario de campo, la
observacion participante, las entrevistas individuales estructuradas a informantes
clave (docentes del area de Lengua Castellana en el Colegio) y encuestas de
confirmacién (10% de la poblacién estudiantil). Los resultados de este estudio
llevaron a concluir que en las practicas de aula de Lengua Castellana “los textos
visuales se reducen a una condicion instrumental de motivacién (...), pero su
interpretacion se basa en el cédigo verbal. [Asimismo] los estudiantes no van mas
alla de unos procesos descriptivos (...) que llega hasta al plano preiconografico”°
Es interesante encontrar, que la investigadora manifiesta la dificultad de

transformar las practicas pedagogicas -aun cuando se asiste a un mundo

38 VARGAS, Maria del Pilar (2013). Préacticas de comprension e interpretacion de otros
sistemas simbdlicos en clase de Lengua Castellana en la Basica Secundaria y Media. Tesis de
Grado. Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander. 2013. p. 20. Documento en linea:
http://tangara.uis.edu.co/biblioweb/tesis/2013/147340.pdf [Citada 23/06/2016]

39 Ibidem., p.121-122.
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mayoritariamente iconografico — porque no se ha logrado trascender el plano
escritural en los procesos de ensefianza y aprendizaje; por ello, realiza una
invitacion a repensar estas practicas para que los educandos tengan la
oportunidad de experimentar practicas pedagodgicas alternativas, es decir, con

“otros sistemas simbolicos”.

Ahora bien, para los propésitos del presente estudio, el antecedente expuesto
ofrece una manera distinta de abordar la comprension e interpretacion de textos, a
partir de otros simbolos, necesarios para operar un cambio importante en las

practicas de aula.

El segundo estudio escogido fue Las guias de trabajo: apoyo para la ensefianza
de la comprension lectora en los estudiantes de sexto grado del Colegio San
Pedro Claver de Bucaramanga desarrollado por Diana Consuelo Bernal Carrillo
en el 2013, para optar por el titulo de Magister en Pedagogia de la Universidad
Industrial de Santander. Aqui, esta investigadora se plante6 “;De qué forma las
guias de trabajo son un apoyo para la ensefianza de la comprension lectora en los
estudiantes de grado sexto del Colegio San Pedro Claver de Bucaramanga?”4°
Enmarcando el estudio en el paradigma cualitativo, y debido a que el insumo
inicial eran las guias de ensefianza, el disefio metodologico fue el analisis de
contenido; de igual forma, se utilizé la entrevista en profundidad no estructurada,
en la cual tanto entrevistador como entrevistado interactian en un proceso de
comunicacién del segundo nivel, y finalmente, se aplic6 una encuesta. En este
sentido la poblacion — sujeto, para alcanzar los logros de este estudio, fue
constituida por los coordinadores de area, los profesores de Ciencias Sociales,

Ciencias Naturales, Lengua Castellana y Etica de Valores del grado sexto.

40 BERNAL, Diana. (2013). Las guias de trabajo: apoyo para la ensefianza de la comprension

lectora en los estudiantes de sexto grado del Colegio San Pedro Claver de Bucaramanga. Tesis de
Grado. Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander. p. 27. Documento en linea;
http://tangara.uis.edu.co/biblioweb/tesis/2013/150596.pdf [Citada 23/06/2016]
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Cabe destacar que Bernal para conseguir validez de sus resultados, realizd una
triangulacion de datos; por ello, la investigadora pudo evidenciar implicitamente
una coherencia entre las guias que elabora cada docente desde el area
especifica, con los propdsitos directrices dados en los lineamientos institucionales;
no obstante, pareciese explicito que la guia responde mas a cuestiones de forma,
y no de contenido.

De manera general, y en palabras de Bernal se pudo inferir que “hay una
preocupacion e interés inicial de los maestros por mejorar los procesos de
comprension lectora y produccion textual de los estudiantes, pero sus propuestas
didacticas apuntan a que el estudiante lo haga de forma individual (...); ademas,
[en términos del proceso lector, antes, durante y después] el comun denominador
en todas las propuestas es el uso de preguntas o cuestionarios para responder de

manera literal”1.

Cerrando lo planteado por la investigadora, cabe sefialar que la mirada desde este
estudio — conlleva a pensar — que desde cualquier area del conocimiento la
responsabilidad del aprendizaje es compartida, y por tanto, la funcion mediadora
del docente, es esencial para la promocion de procesos de ensefianza aprendizaje
integrales y transdisciplinares, pues como lo plantea Bernal “todo maestro es un
maestro de lectura, pues la ensefianza de la comprensiéon es responsabilidad de
todos™?. Los aportes del estudio a la presenta investigacion, son de vital
importancia puesto que posibilita la reflexiéon profunda de la docente, enmarcada
en la corresponsabilidad del aprendizaje desde cualquier area del saber; en este
sentido, las Ciencias Sociales cobra un papel protagénico puesto que su quehacer
apunta al analisis critico de la realidad, en la temporalidad y espacialidad de los
hechos estudiados.

41 Ibid., p. 185
42 Ibid., p. 186.
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El tercer estudio titulado El quehacer pedagogico del maestro en el area rural:
su significado realizado por Sarit Dallana Guardo Porras en el 2011 para optar
por el titulo de Magister en Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander,
fue escogido por su cercania contextual a la presente investigacion, lo cual
posibilita rescatar elementos relevantes, debido a que se planteé como objetivo
general “indagar el significado que tiene para la comunidad y para el maestro rural
su quehacer pedagdgico’3; una mirada que es clave para profundizar en el papel
gue desempefia en el docente desde dos perspectivas, la comunitaria y la propia

en si mismo.

En aras de aproximarse a estas visiones, el enfoque trabajado fue de corte
cualitativo, teniendo como disefio metodolégico la etnografia; igualmente, en
consonancia con los propositos del estudio, la poblaciébn escogida estuvo
constituida por padres de familia, estudiantes de grado 5°, 6° y 7°, profesores y
directivos docentes del Colegio Integrado Mesas de Jeridas. De este modo, se
utilizaron diversas técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos como la
Observacion, las entrevistas a profundidad, los analisis de documentos, las

autobiografias y el cuestionario.

Las conclusiones, aunadas a los hallazgos del estudio, permitieron inferir a
Guardo que “la educacioén rural requiere una mirada contextualizada (...), porque
los imaginarios sobre el maestro rural se van construyendo colectivamente y su
practica pedagodgica esta condicionada por su historia como docente en relacion
con el entorno donde su quehacer es desarrollado (...), y finalmente, a mayor
conocimiento y compromiso con la comunidad rural, es mayor el liderazgo ejercido

por los maestros”*4,

43 GUARDO, Sarit. El quehacer pedago6gico del maestro en el &rea rural: su significado.
Tesis de Maestria. Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander. 2011. p. 22. Documento en
linea: http://tangara.uis.edu.co/biblioweb/tesis.pdf [Citada 07/06/2016]

44 Ibid., p. 122-124.
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Cabe resaltar que estas miradas, coadyudan a la busqueda de diversas formas de
construccion social, base de las Ciencias Sociales, para transformar las practicas
docentes, tendientes a la mejora en la calidad educativa y de seres humanos

competentes a la desafiante dinamica vivencial de la sociedad actual.

4.2 Referente tedrico

“(...) tardamos en saber qué es lo que hay que trasmitir a las siguientes

generaciones, (...) y nadie parece capaz de creer de verdad en las

generaciones que vienen y en el mundo que vamos a dejarles”.

William Ospina“®

Las palabras de Ospina nos invitan a pensar en esas generaciones que vienen,
ese grupo de nifios, nifias y jovenes adolescentes que transitan por un camino
lleno de inquietudes y a las cuales les debemos un mundo mejor; pero eso
también nos aboca a revisar el pasado, a rememorar esas practicas de antafio que
siguen marcando la pauta en la formacion de los estudiantes. Sin embargo, en
este contexto cuando se habla de Historia, se hace casi evidente que se conduce
a los aprendices a un ejercicio de reproduccion de fechas y acontecimientos
dejados atras, muertos y poco relacionados con el presente desaforado en que se
vive y el futuro incierto que se ansia; por ello, las Ciencias Sociales tienen la tarea
de darle vida a esos hechos histéricos y facilitar desde el aula elementos
dinamizadores de posturas y construcciones criticas de la sociedad; es asi que
este escenario, se traduce en interacciones, dialogos, ensefianzas, diversion,
descubrimiento, representaciones, aprendizajes, entre otras cosas, que hacen

parte integral de una construcciéon mucho mas compleja: el ser humano.

En ese orden de ideas, se presenta a continuacion una reflexion desde el ambito
tedrico que respalda la importancia de pensar la Ciencia Social en la escuela de

hoy.

45 OSPINA., Op. Cit., p., 8
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4.2.1 Diversas miradas para construir aprendizajes y una mejor sociedad.
Para comprender el contexto rural, su dinamica, y la forma cémo se expresa
en las diferentes maneras de ser y hacer, se toma como primer referente la
Teoria Critica planteada desde la Escuela de Frankfurt en la cual “(...) los
objetos observados como los sujetos observadores de la ciencia estan
constituidos socialmente y, por lo tanto, deben ser analizados e

interpretados dentro de su contexto histérico-social (...)"*°

En consecuencia, la Teoria Critica es pertinente para este estudio puesto que su
sentido filosofico — segun Alutiz — manifiesta la necesidad de “evitar que sucesos
como los de Ausschwitz puedan llegar a repetirse en la historia”#’, retomando los
hechos histéricos como un leccién aprendida para transformar no solo el presente
sino el futuro; se trata entonces, del rescate consciente de la construccion historica
social, en la cual las personas son capaces de generar cambios teniendo como

referente su propio pasado, y también el de otros.

Para darle mayor profundidad a lo expuesto, Laso referencia a un representante

de gran importancia dentro de esta corriente:

Como heredero de la tradiciébn de pensamiento histérico — filoséfico y
socioevolutiva de los siglos XVIII y XIX, Habermas parte de un esquema
de dos dimensiones para entender la sociedad humana en su desarrollo

histérico: una dimension técnica que comprende las relaciones de los

46 FRANKENBERG, Gunter. Teoria Critica. Argentina: Academia. Revista sobre ensefianza

del Derecho. Afo 9, Numero 17, 2011. p. 68. Documento en linea:
http://www.derecho.uba.ar/publicaciones/rev_academia/revistas/17/teoria-critica.pdf [Citada el 06
de Agosto de 2016]

47 ALUTIZ, Juan Carlos. La moral convencional de E. Durkhemin: las fuentes normativas de la
moral publica moderna. Vol. 1. Espafia: Universidad Publica de Navarra. 2005. p. 202. Documento
en linea: http://www.unavarra.es/puresoc/pdfs/tesis/alustiz/02A-Capitulo_Tercero.pdf [consultada
22/09/2016]
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hombres con la naturaleza, centradas en el trabajo productivo vy
reproductivo y una dimension social que comprende las relaciones entre
los hombres, centradas en la cultura y las normas sociales. (...) plantea
una relacion mas equilibrada entre ambas dimensiones que libere a los
hombres del tecnicismo alienante bajo el cual se encuentran

aplastados®.

En este sentido, el desarrollo de la mirada critica que refleja Habermas -
estrechamente influenciada por pensadores frackfurtnianos como Horkheimer,
Adorno y Marcuse — da cuenta de esa fundamental relacién del ser humano con la
historia misma y las construcciones culturales que elabora para liberarse del yugo
de la opresion y dominar la naturaleza y el conocimiento; segun esta idea, existe
una teoria del conocimiento ligada a una teoria de la sociedad, lo cual da cuenta —
en palabras de Laso — que ‘“la teoria del conocimiento es al mismo tiempo una
teoria de la sociedad, porque los intereses que posee el conocimiento solo pueden
fundamentarse desde una teoria de la sociedad que conciba la historia como un
proceso en donde el hombre se auto constituye y genera esos conocimientos en

ese mismo proceso”™ .

De igual modo, un aspecto esencial es el reconocimiento de un contexto
socialmente histérico que requiere un acercamiento particular en su devenir; asi
desde esta propuesta, se intenta comprender una realidad rural, sin prejuicios
condicionantes a la accion, sino acudiendo a referentes claros de interpretacion
gue posibiliten un cambio en las micro estructuras sociales que se construyen y

deconstruyen desde el aula: las practicas pedagdgicas.

48 LASO, Silvana. La importancia de la Teoria Critica en las Ciencias Sociales. Maracaibo,
Venezuela: Espacio Abierto, vol. 13, nim. 3, julio-septiembre, 2004, p. 444. Universidad del Zulia.
Documento en linea: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=12213305 [consultada 22/09/2016]

49 Ibidem., p. 445.
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El segundo referente retoma los procesos de ensefianza y aprendizaje que son
analizados desde diversas posturas y se articulan al Modelo Pedagdégico
Constructivista, el cual adopt6é la Institucion Educativa Pitiguao en su P.E.lL., y
remite a considerar que “la finalidad de la educacion que se imparte [esta
encaminada a] promover los procesos de crecimiento personal del alumno en el
marco de la cultura del grupo al que pertenece”™?; lo anterior posibilita una
apropiacion de elementos teéricos y analiticos para la comprension y lectura

critica de fendbmenos sociales que condicionan la cotidianidad de las personas.

Es importante conceptualizar el aprendizaje, pero desde una perspectiva
significativa y para ello, se retoman los planteamientos de David Ausubel, para
quien “el aprendizaje humano va mas alla de un simple cambio de conducta,
conduce a un cambio en el significado de la experiencia”!. En el desarrollo de la
teoria de aprendizaje significativo - Ausubel y Moreira citados por Rodriguez -
plantean que “es el proceso segun el cual se relaciona un nuevo conocimiento o
una nueva informacion con la estructura cognitiva de la persona que aprende de

forma no arbitraria y sustantiva o no literal”®2.

En otras palabras, se busca trascender las fronteras tradicionales del aprendizaje
memoristico, repetitivo y sin sentido que hace décadas se practicaba en los
procesos de ensefianza, donde el alumno se constituia en un sujeto pasivo,
receptor de un cumulo de conocimientos descontextualizados, transmitidos por el

profesor, quién traspasaba informacion relevante en el cumplimiento de su labor.

50 DiAzZ, Frida y HERNANDEZ Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje

significativo. México: 2002. Universidad Auténoma de México. Editorial McGraw-Hill. p. 30

51 AUSUBEL, David. Teoria del aprendizaje significativo. p. 1. Documento en linea:
http://www.educainformatica.com.ar/docentes/tuarticulo/educacion/ausubel/index.html  [consultada
22/09/2016]

52 RODRIGUEZ, Maria Luz. La teoria del aprendizaje significativo en la perspectiva de la
psicologia cognitiva. ediciones octaedro, S.L. Barcelona, 2010. p. 11. Documento en linea:
www.octaedro.com/downloadf.asp?m=10112.pdf [consultada 22/09/2016]
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Lo anterior, segun Ausubel, permite “adquirir grandes volumenes de conocimiento
es sencillamente imposible si no hay aprendizaje significativo™2, puesto que, en el
aula, aun se vivencian situaciones de mucha complejidad que no han logrado
superar las fronteras del contenido para convertirse en las competencias a
desarrollar. De este modo, existen dos &mbitos que deben tenerse en cuenta para
llevar a cabo procesos de ensefianza y aprendizaje coherentes con el Modelo

Constructivista:

e Las transformaciones en las practicas pedagdgicas, son indispensables
para cruzar esa linea divisoria con las tradicionales practicas educativas,
que parten de la auto-reflexion docente sobre su quehacer y esta

encaminada a propiciar espacios de construccién social del conocimiento.

e El papel del educando es activo y debe mostrar un interés genuino de
aprendizaje. A este respecto Tapia afirma que “esforzarse por aprender
puede ser mas o menos interesante dependiendo del significado funcional
de lo que se aprende”* remitiendo a descubrir aquello que le interesa a los
educandos, que les resulta util y que los moviliza a asumir su rol de

protagonista y constructor de saberes.

En este Ultimo ambito, la motivacién al aprendizaje juega un papel primordial,
puesto que le da un impulso a todo proceso desarrollado en el aula y permite
alcanzar las metas propuestas tanto para los educandos como para los docentes.
De este modo, la motivacion frente al aprendizaje reviste especial atencién en la
medida que en ella subyacen fuentes de atencion y “vigilancia” que los estudiantes

requieren para facilitar el modelado del saber.

53 Ibid., p. 2.

54 TAPIA, J. Alonso. Motivacion para el aprendizaje: la perspectiva de los alumnos. Madrid:
2005. Universidad Autonoma de Madrid. pp. 3 — 4. [Consultado en Mayo 19 de 2017] Disponible en:
https://www.uam.es/gruposinv/meva/publicaciones%20jesus/capitulos_espanyol_jesus/2005_motiv
acion%20para%?20el%20aprendizaje%20Perspectiva%20alumnos.pdf
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De acuerdo con esto, para el enfoque conductista la motivacion es entendida “en
términos de estimulos y reforzamientos, por lo que se piensa que a los individuos
puede motivarseles mediante castigos y recompensas o incentivos”® Es lo que
posibilita considerar que los puntos (premios) asignados con la realizacion de una
tarea podrian generar sensaciones retadoras que impulsen a los educandos a

trabajar por alcanzar objetivos precisos.

Desde otro punto de vista, aparece el enfoque humanista el cual centra su vision
en “la persona total (...) porque sus motivos se orientan a la busqueda de la auto-
realizacion personal™®. Asi pues, los enfoques cognitivos explican la motivacién
como “una busqueda activa de significado, sentido y satisfaccion respecto a lo que
se hace, planteando que las personas estan guiadas fuertemente por las metas
que establecen, asi como por sus representaciones internas, creencias,
atribuciones y expectativas™’ que reflejan en la medida que les asignan
importancia a las actividades académicas propuestas en el aula, constituyéndose
asi un hecho denominado motivacién intrinseca, la cual muchos defienden y
promueven, teniendo en cuenta que “a) el interés inicial es muy bajo; b) el
atractivo de la actividad so6lo se puede comprobar después de llevar realizandola
cierto tiempo; y c) es preciso alcanzar cierto nivel de destreza en ella para poder
disfrutar con su realizacion™®8, Lo anterior, es relevante en la medida que se
apunta a desarrollar competencias en lectura critica en una poblacién que muestra
apatia hacia la lectura y poca receptividad para adoptar habitos lectores de textos

y contextos.

4.2.2 Las Ciencias Sociales, un escenario con multiples opciones. El estudio

de las diferentes realidades que se han construido a lo largo de la historia,

5 DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Op Cit., p. 67.
56 Ibid., p. 67.

57 Ibid., p. 67.

58 TAPIA, Alonso. Op Cit., p. 24.
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requiere diversas miradas desde lo disciplinar, lo cual implica sumergirse en
lo que se conoce como Ciencias Sociales. Desde el planteamiento de los
Estandares Basicos de Competencias, las Ciencias Sociales son
concebidas como “ciencias de la comprension, (...) donde los estudiantes
puedan acceder al conocimiento y comprension de los conceptos basicos
requeridos para aproximarse al caracter dinamico, plural y complejo de las
sociedades humanas™®. Asimismo, citando a Duverger, quien intenta
aproximarse a una definicion de lo que estas constituyen, establece que
‘estudian los grupos humanos, las colectividades: el hecho social es ante

todo, un hecho colectivo, es decir, un hecho comun a varios individuos”°.

Y es en esta propuesta que se intentara impactar una colectividad a nivel micro
social, esperando alcanzar cambios significativos desde la criticidad tanto de los
educandos como de la docente. A este respecto, Melero también plantea que “la
concepcion critica, recoge como una de sus caracteristicas fundamentales, que la
intervencién o estudio sobre la practica local, se lleve a cabo, a través de procesos
de autorreflexién, que generen cambios y transformaciones de los actores

protagonistas, a nivel social y educativo”t?.

Por ello, desde las Ciencias Sociales se busca la formacién de seres humanos
criticos, contextualizados y capaces de comprender la realidad y generar
transformaciones cuando esta lo requiera. Las competencias en esta area
responden a unos ejes articuladores que se complementan para entender la

complejidad de la vida en comunidad, estos se traducen en “aproximaciones al

59 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares bésicos de competencia en
Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Ciudadanas. Bogota: 2006. El Ministerio. p. 100

60 MELERO, Noelia. El paradigma critico y los aportes de la investigacion accion participativa
en la transformacién de la realidad social: un analisis desde las ciencias sociales. Espafia:
Secretariado de publicaciones Universidad de Sevilla. Cuestiones Pedagdgicas, 21, 2011/2012. p.
341. Documento en linea: [consultada 22/09/2016]

61 Ibidem., p. 343.
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conocimiento cientifico social, conocimientos propios de las Ciencias Sociales y
desarrollo de compromisos personales y sociales®?. Cabe resaltar que el segundo
eje articulador estd compuesto de tres competencias especificas que deben
desarrollar los educandos para garantizar el propésito disciplinar; estas
competencias se pueden definir como “relaciones con la historia y la cultura,
relaciones espaciales y ambientales y relaciones ético-politicas™3, las cuales se
traducen en identificarse con la cultura y rescatar saberes ancestrales; reconstruir
escenarios de sana convivencia con otros y con el medio que les rodea; y, por
altimo, reconocer y respetar la diversidad, los derechos humanos y el ejercicio
politico dentro de un sistema democratico. Es asi que cobraran mayor interés los
hechos historicos que se conocen en la practica educativa, con la posibilidad de
dar lograr una mejor comprension del mundo y de las construcciones sociales del
ser humano, desde tiempos inmemorables. En otras palabras, Herrero lo enfatiza
cuando expresa que “el hombre a través de la historia modifica los espacios

naturales desde la revolucién neolitica, transformandolos y degradandolos”®4.

Al respecto surgen dos cuestionamientos ¢ Como se articulan las competencias en
Ciencias Sociales con los lineamientos curriculares? ¢Por qué es importante
desarrollar competencias especificas en la Educacion Basica Secundaria? En
primer lugar, cuando se habla de lineamientos curriculares y competencias no se
hace referencia a hechos aislados, debido a que los propdésitos de la educacion
colombiana estdn encaminados a lograr una formacion integral del ser humano
como ciudadano participante en una sociedad globalizada; por ello, es relevante
seflalar que para el area de Ciencias Sociales, algunos fines educativos —

planteados en la Ley 115 de 1994 - direccionan el quehacer disciplinar, a saber:

La formacién en el respecto a la vida y a los demas derechos humanos,

62 Ibid., p. 120.
63 Ibid., p. 121.
64 Ibid., p. 151 — 152,
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a la paz, a los principios democraticos, de convivencia, pluralismo,
justicia, solidaridad y equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia
y de la libertad; la formacion para facilitar la participacion de todos en
las decisiones que los afectan en la vida econdmica, politica,
administrativa y cultural de la Nacion; la formacion en el respeto a la
autoridad legitima y a la ley, a la cultura nacional, a la historia
colombiana y a los simbolos patrios; la adquisicion y generacion de los
conocimientos cientificos y técnicos mas avanzados, humanisticos,
histéricos, sociales, geograficos y estéticos, mediante la apropiacion de
hébitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber; el estudio
y la comprension critica de la cultura nacional y de la diversidad étnica
y cultural del pais, como fundamento de la unidad nacional y de su
identidad; el desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que
fortalezca el avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con
prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la
poblacidn, a la participacion en la busqueda de alternativas de solucion
a los problemas y al progreso social y econdmico del pais, entre

otras®®.

Lo anterior, posibilita entender que los lineamientos curriculares se convierten en
el hilo conductor para generar, desde las aulas, procesos educativos que no solo
respondan a lo establecido en la normatividad colombiana, sino que propicien
escenarios de aprendizajes basados en competencias que permiten evidenciar el
saber, saber hacer y ser del estudiante dentro de su comunidad, situacién que
facilita la comprension sobre qué tipo de ciudadano se quiere formar.

El segundo interrogante conlleva a reconocer los niveles de complejidad del

proceso educativo, en cuanto se encuentra directamente relacionado con los

65 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 115 de 1994. Por la cual se expide la
Ley General de Educacion. Bogota: El Congreso. Febrero 8 de 1994. p. 1 [Citada el 17 de Octubre
de 2016] Documento en linea: http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Normal.jsp?i=292
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saberes que deberia manejar y demostrar el educando entre sexto y noveno
grado. El Ministerio de Educacion Nacional, de manera general, plantea que la
ensefanza de las Ciencias Sociales debe darse a través de “ejes generadores,
preguntas problematizadoras, ambitos conceptuales, desarrollo de competencias y
con una estructura flexible, abierta, integrada y en espiral”®® que implica la
integracion disciplinar del area para que se logre trabajar en competencias
especificas y se responda a los fines educativos de las politicas gubernamentales
del pais. De tal modo, la adquisicion de conocimientos se vera reflejada en los
distintos &mbitos de la vida de los educandos, sean estos: escolar, familiar, social,

econdmico, politico y cultural.

En el siguiente cuadro se reflejan los indicadores de como son evaluadas estas

competencias en las pruebas estandarizadas de Estado:

Cuadro 5. Niveles de competencias en Ciencias Sociales®’

Vinculos y relaciones d ellos actores sociales (poblacién y sujetos)
Competencias Nivel con...
Espacio, territorio, Poder, economia, El tiempo y las
ambiente y poblacién | sociedad, familiay culturas
(condiciones dela |comunidad (sistemas | (significaciones de la
accion) de la accion) accion)
Interpretar Bésico Describe, reconoce e identifica, de forma aislada, los elementos béasicos
que caracterizan las dinamicas sociales.
(Describir, Identificar, ) . : : :
Reconocer, deducir, Medio Clasifica y jerarquiza elementos y factores que definen los procesos y las
inducir, Clasificar y estructuras sociales.
jerarquizar elementos y ) : B T
factores de distintas Alto Relaciona e integra elementos y factores que articulan, delimitan y regulan
estructuras sociales) fendmenos, procesos y estructuras sociales.
Argumentar Basico Plantea, de forma lineal y desarticulada, causas y efectos para dar razén
en torno a dindmicas sociales.
(Plantear causas, L . .
efectos, razones, Ofrece razones y principios mdltiples, ya sea particulares o generales,
juicios, relaciones y Medio para explicar y comprender procesos y fenémenos sociales.
explicaciones, en forma . ; - : -
contextualizada de Especifica y/o generaliza, contextualiza, da razones o explicaciones sobre
diferentes procesos y Alto procesos, dindmicas y estructuras sociales.
estructuras sociales)
66 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares en

Ciencias Sociales. Bogota: El Ministerio. 2006. p. 29.
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Propositiva

(Capacidad predictiva
y heuristica). Plantear
alternativas, indicar
soluciones o
posibilidades de accion
y de reflexion frente
a distinto problemas,
situaciones y fenémenos
sociales)

Bésico

Medio

Alto

Ofrece alternativas de solucién asumiendo elementos sociales de forma
aislada y desarticulada.

Indica soluciones o posibilidades integrando algunos factores sociales,
centrales y estructurales.

Reconoce resultados posibles dadas ciertas tendencias. Plantea
alternativas de solucion o de salida confrontando o integrando multiples
elementos y factores sociales.

Fuente: ORTIZ, José. Et al. 2007

En consecuencia, las competencias en Ciencias Sociales, posibilitan que los

procesos de enseflanza y aprendizaje sean transversales, e integren objetivos

generales de educacion, lineamientos curriculares y formacion humana necesaria

en una sociedad determinada, en este caso, la sociedad colombiana. Para el area

de Ciencias Sociales los aportes de cada disciplina fundamentan la formacién de

investigadores, con dominio conceptual y son pilares firmes para la reconstruccion

de situaciones cotidianas y la vivencia de un mundo mejor. Por consiguiente, la

afirmacién de Herrero segun la cual “el objetivo fundamental de las Ciencias

Sociales debe situar al alumno critica e imaginativamente en la sociedad en que

vive"®® le da amplitud a los propositos del presente estudio en el contexto

educativo. Asimismo, Garcia expresa que,

una reconstruccion critica del conocimiento acumulado por las Ciencias

Sociales permite establecer una sintesis que supere la empobrecedora

oposicion entre los métodos formales y los basados en el andlisis

histérico, no sélo apelando -y con cierta frecuencia, de una forma

sectaria- a los indiscutibles resultados de la contrastacion o a las

posiciones ideolégicamente irreconciliables, sino, mas bien, ofreciendo

un esquema de trabajo que supere dinAmicamente la simplicidad de

moviles,

68

los estereotipos idealistas y la excesiva rigidez de las

HERRERO, Clemente. Hacia una didactica integrada de las Ciencias Sociales. Revista de
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conclusiones de interpretaciones convencionales sobre el progreso del

conocimiento cientifico en el &mbito social®®.

Es en este escenario que las Ciencias Sociales, en su riqueza disciplinar y su
entramado cultural, integran la complejidad de la vida, posibilitan el analisis de la
realidad desde la historicidad del ser, en su espacialidad e interrelacionalidad. Y
por ello, se convierte en un area de estudio necesario, puesto que aporta — al igual
que las demas areas — a la construccibn de seres humanos criticos y
argumentativos de su propia experiencia vital. Melero retoma estas ideas cuando
afirma que “el paradigma critico, se caracteriza por ser emancipador, ya que invita
al sujeto a un proceso de reflexién y analisis sobre la sociedad en la que se
encuentra implicado y la posibilidad de cambios que el mismo es capaz de

generar”0,

En cuanto a la relacion entre las Ciencias Sociales y el fortalecimiento de las
competencias de lectura critica en los estudiantes, cabe resaltar los
planteamientos de Teun Van Dijk sobre el andlisis critico del discurso para quien
“los investigadores criticos no se contentan con ser conscientes de la implicacion
social de su actividad (...), sino que asumen posiciones explicitas en los asuntos y
combates sociales y politicos”’*. Esta afirmacion exalta el papel que deben cumplir
las Ciencias Sociales en el marco de la ensefianza Basica Secundaria, puesto que
posibilita una lectura coherente con los hechos que se estudian, para que estos
sean apropiados y dominados con miras a convertirse en esa enciclopedia
personal de la que Eco hace alusibn cuando se refiere a una de las

intencionalidades de la lectura.

69 GARCIA, José. Teoria critica en las Ciencias Sociales. Conocimiento, racionalidad e
ideologia. Universidad de Santiago de Compostela, Espafa. (s.f.) p.3. [Citada 24/06/2016]

70 MELERO, Op Cit., p. 344.
& VAN DIJK, Teun. El analisis critico del discurso. Barcelona: Anthropos, 186, septiembre-
octubre 1999, p. 2.
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Ahora bien, Van Dijk expresa que “su manera de ver el papel del lenguaje en las
Ciencias Sociales estd probablemente més cerca de la perspectiva social que de
la lingliistica en un sentido mas tradicional”’?, lo cual le otorga a esta una
importancia fundamental para entender las relaciones sociales a través de la
lengua, como construccion histérico-cultural. Por ello, establece una relacién

bidireccional entre discurso y sociedad, que se basa en tres interfases:

1) Las estructuras sociales (...) son condiciones para el uso del
lenguaje, es decir para la produccién, la construccién y la comprensién
del discurso; 2) El discurso, de muchas maneras, construye, constituye,
cambia, define y contribuye a las estructuras sociales; 3) (...) la
“‘interfaz” entre discurso y sociedad uno puede llamarla “representativa”
en el sentido de que las estructuras del discurso hablan sobre, denotan
o representan partes de la sociedad’s.

En consecuencia, el proceso de aprendizaje basado en el desarrollo de
competencias, remite a construir visiones del mundo, en torno a los desarrollos de
la lengua que puede ser oral o escrita; en este estudio se aborda desde aquello
que esta impreso, narrando sucesos pasados de las elaboraciones humanas en la

cultura.

4.2.3 Desde lo didactico y conceptual: la lectura critica, una practica
esencial. La lectura critica deberia ser una practica inherente a todo proceso
educativo, que no tendria que plasmarse como un logro, sSino como una
consecuciéon propia del proceso de ensefianza y aprendizaje desde todas las

areas del saber. Sin embargo, analizando lo que constituye esta practica, se

72 VAN DIJK, Teun y ATENEA DIGITAL. El andlisis critico del discurso y el pensamiento
social. Espafa: Universitat Pompeu Fabra. Athenea Digital - num. 1 primavera 2002. p. 2.
Documento en linea: http://blues.uab.es/athenea/numi/vandijk.pdf [consultada 22/09/2016]

73 Ibidem., p. 2
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evidencia una complejidad que no es alcanzable con propdsitos de simple
competencia; es decir, la lectura critica requiere una intencionalidad de
aprendizaje que parte del educando y es favorecida en el aula, con la mediacion
del docente. De este modo, y segun Cassany, se establece que la lectura
atraviesa por tres niveles de complejidad o profundidad, “leer ‘las lineas’, leer
‘entre lineas’ y leer ‘detras de las lineas™ a lo cual el mismo autor (...) hace
referencia como “comprender el significado literal del texto, sus inferencias y hacer
una evaluacion critica del mismo”’4. De lo anterior se llega a una definiciéon sobre
lectura critica como “un tipo complejo de lectura —el que exige niveles mas altos
de comprensién—; requiere los planos previos de comprension (literal, inferencias,
intenciones, etc.) del texto, y exige una suerte de respuesta personal externa del

lector frente al texto (frente a su contenido, intencion, punto de vista, etc.)"’.

En este sentido, alcanzar los niveles de complejidad mencionados, dentro del area
de Ciencias Sociales, responde a la concrecion de esos seres humanos integrales
gue deseamos para la sociedad actual, porque en este escenario, se asiste a
multitud de hechos histéricos y presentes que se convierten en los derroteros de
los aportes significativos — y aquellos que no aportan tanto — en la construccion de

un mundo mejor.

Por lo anterior, la lectura critica de esos hechos historicos, posibilitaria a los
educandos no solo una ubicacion en el espacio y el tiempo de acontecimientos
dados, sino la reconstruccion desde la experiencia de éstos, y la respuesta
asertiva — en medio de la pluralidad — de una postura propia y fuertemente

argumentada. Para Pagés y Santisteban, es importante rescatar “el tiempo como

& CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones.

Ediciones Tarbiya. p. 116.
& Ibid., p. 117
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un concepto de gran complejidad, [pues] es historia, la nuestra y la de todas las

personas, es pasado colectivo, es interrelacién de pasado, presente y futuro”’®.

Por otro lado, Serrano y Madrid refieren sobre la lectura critica como “la capacidad
del individuo para la reconstruccion del significado, intencionalidades e ideologias
implicitas en los discursos, acceder a la diversidad de textos producidos por otros
y también para producir otros nuevos, de modo que, como ciudadano, pueda
encontrar un espacio de participacion con plena autonomia en la sociedad del
conocimiento”’. Es pues que el mundo de hoy, exige personas reflexivas de su
realidad, capaces de leer sus contextos y entender las dinamicas propias de la
vida en sociedad; por ello, se ha dado un énfasis desde el sector educativo al
desarrollo de competencias en los educandos y de las dimensiones que deben

fortalecerse desde el aula en cualquier area del saber.

En este sentido, Serrano y Madrid, citando a Perrenoud, afirman que “una
competencia es una capacidad de accion eficaz frente a un conjunto de
situaciones que uno logra dominar porque se dispone, a la vez, de los
conocimientos necesarios y de la capacidad de movilizarlos positivamente en un
tiempo oportuno, para identificar y resolver verdaderos problemas”’®. En Ciencias
Sociales, una competencia de este tipo, tiene una amplia gama de transformacién
personal y social, puesto que posibilita la adquisicibn de conocimientos variados,

basados en la historia y la cultura del ser humano.

76 PAGES, Joan y SANTISTEBAN, Antoni. La ensefianza y el aprendizaje del tiempo

historico en la Educacion Primaria. Brasil: Cad. Cedes, Campinas, vol. 30, n. 82, p. 281-309, set.-
dez. 2010. p. 282. Documento en linea: http://www.cedes.unicamp.br [consultada 22/09/2016]

77 SERRANO DE MORENO, Stella / MADRID DE FORERO, Alix. Competencias de lectura
critica. Una propuesta para la reflexion y la practica. Bogota: Universidad de Los Andes - Facultad
de Humanidades y Educacién. Accidon Pedagégica N° 16. Enero — diciembre de 2007. p. 59.
Documento en linea:[consultada 22/09/2016]

8 Ibidem., p. 62.
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Por consiguiente, es necesario precisar cudles son las competencias en lectura
critica que se pretende potenciar al diseflar e implementar una secuencia

didactica; a este respecto, las citadas autoras sefialan que,

Las competencias de lectura critica se refieren a qué tiene que saber
hacer el lector critico, como lo tiene que hacer y por qué se le reconoce
como lector critico. Especial relevancia adquiere el dominio por los
estudiantes de conocimientos linguisticos y culturales, habilidades,
actitudes, valores y sensibilidades, situados en un contexto social
particular que conforman las capacidades cognitivas, valorativas y
afectivas para interpretar significados y reconocer las intenciones del
autor para desenvolverse como lectores criticos y autbnomos en la

sociedad actual”®.

Desde esta mirada, los educandos deberan demostrar lo siguiente: i) el dominio
de hechos historicos; ii) la intencion del texto o fragmento histérico estudiado, vy iii)
una postura critica-reflexiva de la realidad actual y como esta ha impactado la

cultura en la que se encuentran inmersos.

Llegado a este punto, se especifican a continuacibn cada una de las

competencias a desarrollar. Segun Serrano y Madrid:

e Competencias cognitivas: Son aquellas que favorecen la construccién
de significados al elaborar representaciones sobre el contenido del
texto. (...) se reflejan en la capacidad del lector para acceder a la
multiplicidad de textos escritos existentes en el medio sociocultural.

e Competencias linguisticas y discursivas: Se refieren a la capacidad del
lector para identificar el género discursivo concreto que propone el

texto: su estructura, registro y estilo, funciones y recursos linguisticos,

& Ibid., p. 63
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formas de cortesia utilizados en el discurso escrito.

e Competencias pragmaticas y culturales: Son aquellas que muestran la
capacidad del lector para identificar los propdsitos del discurso, sus
usos y funciones, sus origenes, de acuerdo con el contexto
sociocultural e ideolégico en que fue creado y formular propuestas o
hacer uso de las ideas y representaciones en variados entornos
culturales y sociales.

e Competencias valorativas y afectivas: Son las que permiten reconocer
y estimar el valor del discurso, de los significados subyacentes y de la
ideologia implicita para el hombre, la sociedad, la cultura y, en

definitiva, para la vida humana®.

Como es evidente, estas definiciones se pueden equiparar a las planteadas por el
Ministerio de Educacién Nacional, cuando hace explicita cada competencia en el
marco de los lineamientos y estandares curriculares para desarrollar los procesos
de ensefianza y aprendizaje desde las diferentes areas del saber; en otras
palabras, se refiere a las competencias propiamente cognitivas, procedimentales,

intrapersonales e interpersonales, en un escenario mas concreto de lectura critica.

A su vez, Méndez y colaboradores, resaltan el aporte de diversos teéricos y/o
estudiosos como Paulo Freire al expresar que para éste “la lectura del texto, no
solo es complementaria, sino que fundamenta, modela, vuelve critica nuestra
capacidad de juicio para observar el mundo”8l. Esto es reafirmado por Cassany
cuando menciona que “no existe una actividad neutra o abstracta de lectura, sino

multiples, versatiles y dinamicas maneras de acercarse a comprender cada género

80 Ibid., p. 66.
81 MENDEZ, Juan Camilo, et. al. La lectura critica en la educacién superior: un estado de la
cuestion. Medellin, Colombia: Revista Virtual Universidad Catdlica del Norte, nim. 41, febrero-abril,

2014, p. 7. Fundacién Universitaria Catdlica del Norte. Documento en linea:
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=194229980002
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discursivo, en cada disciplina del saber y en cada comunidad humana”®,
Igualmente, Rodriguez confirma que “leer es una especie de trabajo intelectual
con un alto grado de complejidad; esa habilidad exige al lector elaborar un
significado del texto involucrando, al mismo tiempo, la reconstruccion de la huella
que el autor dejé en él. (...) es una actividad combinada y multifacética dado que,
cuando se lee y se comprende lo leido, ocurren varios procesos en la mente del

ser humano”83.

Estas visiones convergen en la importancia del lector critico para conducirse en la
sociedad, dentro de las construcciones culturales propias y de otros, y analizando
el contexto de Pitiguao, la necesidad de transformar la practica docente para
mejorar la calidad de los procesos educativos, articulando el quehacer del area de
Ciencias Sociales con otras disciplinas, sin perjuicio de acaparar otros ambitos
sino de posibilitar que los educandos cuenten habilidades reflexivas y analiticas
gue contribuyan no solo as u formacién personal sino al papel que les corresponde

en la sociedad.

De acuerdo con todo lo anterior, se propone una secuencia didactica que parte de
una problematica identificada en el contexto escolar: las falencias de los
estudiantes en los procesos relacionados con la lectura critica de hechos
historicos, estudiados en Ciencias Sociales. En consonancia con lo anterior, Diaz

expresa que,

la secuencia didactica es el resultado de establecer una serie de
actividades de aprendizaje que tengan un orden interno entre si, con
ello se parte de la intencion docente de recuperar aquellas nociones
previas que tienen los estudiantes sobre un hecho, vincularlo a

situaciones problematicas y de contextos reales con el fin de que la

82 Ibid., p. 11.
83 Ibid., p. 9.
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informacion a la que va acceder el estudiante en el desarrollo de la
secuencia sea significativa, esto es tenga sentido y pueda abrir un
proceso de aprendizaje, la secuencia demanda que el estudiante realice
cosas, no ejercicios rutinarios 0 monotonos, sino acciones que vinculen
Sus conocimientos y experiencias previas, con algun interrogante que
provenga de lo real y con informacion sobre un objeto de

conocimiento®4.

En el caso particular de esta investigacion, la secuencia didactica a disefar - y
posteriormente - a implementar, es la evidencia tangible de la transformacion en
las practicas del docente; es lo que - parafraseando a Figueredo — se constituye
en aquello que es controlado por el maestro y puede ser valorado dentro del aula.
Y en esta medida, es la intencionalidad en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
la que direccionara todo el entramado conceptual y la practica educativa para
alcanzar los propositos definidos. Cabe resaltar que para Diaz, cuando se trata de
promover un aprendizaje por competencias, las secuencias se convierten en “un

reencuentro entre lo didactico y esa vision de procesos”®.

Segun Diaz, una estructura fundamental que debe contener una secuencia es la

siguiente: actividades de apertura, desarrollo y cierre:

Las actividades de apertura permiten abrir el clima de aprendizaje, si el
docente logra pedir que trabajen con un problema de la realidad, o bien,

abrir una discusion en pequefios grupos sobre una pregunta que parta

84 DIAZ, Angel. Secuencias de aprendizaje. ¢un problema del enfoque de competencias o un
reencuentro con perspectivas didacticas? Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la
Educacion. UNAM. Profesorado, revista de curriculum y formacién del profesorado. VOL. 17, N° 3
(Sept.-Diciembre 2013) México. p. 19 - 20. Documento en linea:
http://www.ugr.es/local/recfpro/revl73ART1.pdf [Consultado 24/08/2016]

85 Ibidem., p. 17.
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de interrogantes significativas para los alumnos, éstos reaccionaran
trayendo a su pensamiento diversas informaciones que ya poseen, sea

por su formacion escolar previa, sea por su experiencia cotidiana.

Las actividades de desarrollo tienen la finalidad de que el estudiante
interaccione con una nueva informacion. Afirmamos que hay interaccién
porque el estudiante cuenta con una serie de conocimientos previos —
en mayor o menor medida adecuados y/o suficientes— sobre un tema,
a partir de los cudles le puede dar sentido y significado a una

informacion.

Las actividades de cierre se realizan con la finalidad de lograr una
integracion del conjunto de tareas realizadas, permiten realizar una
sintesis del proceso y del aprendizaje desarrollado. A través de ellas se
busca que el estudiante logre reelaborar la estructura conceptual que
tenia al principio de la secuencia, reorganizando su estructura de
pensamiento a partir de las interacciones que ha generado con las

nuevas interrogantes y la informacion a la que tuvo acceso?®.

De esta manera, cada una de las fases desarrolladas en la secuencia posibilitara
un abordaje de la problemética de forma contextualizada y focalizada, lo cual
permitira mejorar las practicas educativas, ya que estard respondiendo a una
realidad particular. Es asi que las actividades de apertura se constituyen en la
oportunidad de activar en los estudiantes las estructuras mentales que despierten
su interés por el aprendizaje; las actividades de desarrollo otorgaran los insumos
nuevos de conocimiento y sera el momento de la interaccién entre educandos y

docentes; finalmente, las actividades de cierren se constituiran en la sintesis del

proceso, en la cual se valora y reconstruye la gama informativa estudiada.

Ibid., p. 21 — 24.
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A continuacion, se retoma el formato indicativo de secuencia didactica elaborado
por Diaz, el cual contiene orientaciones precisas para los propésitos de la

presente investigacion:

Cuadro 6. Componentes estructurales de una secuencia didactica®’

Asignatura:

Unidad tematica o ubicacion del programa dentro del curso general:
Contenidos:

Duracién de la secuencia y numero de sesiones previstas:

Nombre del profesor que elaboré la secuencia:

Finalidad, propdsitos u objetivos:

Si el profesor lo considera, eleccién de un problema, caso o proyecto (Problema EJE):

Secuencia didactica
Se sugiere buscar responder a los siguientes principios: vinculacion contenido-realidad;

vinculacién contenido conocimientos y experiencias de los alumnos; obtencién de
evidencias de aprendizaje.

Linea de Secuencias didacticas
Actividades de apertura:
Actividades de desarrollo:

Actividades de Cierre:

Orientaciones generales para la evaluacion: estructura y criterios de valoracién de
evidencias; lineamiento para la resolucién y uso de los examenes.

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje

Evidencias de aprendizaje.

Recursos: bibliograficos, hemerogréficos y cibergraficos.
Fuente: Diaz, Angel. 2013

Finalmente, cada componente a desarrollar, respondera a las caracteristicas

propias del estudio y el contexto abordado desde la investigacién accion.

87 Ibid., p. 19.
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5. ASPECTOS METODOLOGICOS

5.1 Enfoque y disefio metodoldgico

El presente trabajo de investigacion, se realiz6 en el marco de la Maestria en
Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander, que en su trayectoria
académica ha apuntado a la construccion de una sociedad educada en coherencia
con las dindmicas propias de contextos especificos; por ello, en el campo
educativo, la Investigacion Accién es la metodologia apropiada para desarrollar
procesos educativos que impacten positivamente la realidad desde el aula.

En este sentido, se parte de la propuesta del psicélogo estadounidense Kurt

Lewin, quien, de acuerdo a Elliot, caracteriz6 la investigacion accion como:

Una actividad emprendida por grupos o comunidades con objeto de
modificar sus circunstancias de acuerdo con una concepcion
compartida por sus miembros de los valores humanos. (...). Es una
practica reflexiva social en la que no hay distincion entre la préactica
sobre la que se investiga y el proceso de investigar sobre ella. Las
practicas sociales se consideran como "actos de investigacién", como
"teorias-en-la-accién" o "pruebas hipotéticas", que han de evaluarse en
relacion con su potencial para llevar a cabo cambios apropiados. (...)%

Por lo anterior, la investigacion-accién es la oportunidad de revisar criticamente la

practica pedagogica desde la vision de quienes participan en el proceso de

88 ELLIOTT, John. La investigacion accion en educacion. Espafia: Ediciones Morata. Cuarta

Edicion, 2000. p. 15. Documento en linea:
https://www.google.com.co/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=7&cad=rja&uact=8&ved=0

ahUKEwjyp9W zxtLNAhVHMR4KHS36BIQQFghKMAY &url=http%3A%2F%2Fcampus.escuelanuev

a.co%2Fpluginfile.pdf [citada 28 de Julio de 2016]
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ensefianza y aprendizaje dado en el aula. Teniendo en cuenta el matiz estructural
y metodoldgico del enfoque cualitativo de investigacién, el cual — segun Abero y
otros - “se presenta como opuesto al paradigma positivista, (puesto que) se centra
en comprender e interpretar la realidad construida por los sujetos. La realidad es
concebida como compleja, holistica, divergente y multiple. (...) su objetivo es
penetrar en el mundo construido y compartido por los sujetos y comprender como
funcionan a partir de sus acuerdos intersubjetivos”®. En otras palabras, los
autores hacen referencia a este enfoque como aquél que intenta aproximarse a
realidades especificas, caracterizadas por una dinamica propia, las cuales no
pueden ni deben generalizarse a otros contextos, sino que se entienden en su

singularidad desde los sujetos que hacen parte de estas.

Por lo anterior, el contexto a intervenir en esta investigacion se caracterizé por un
complejo entramado de relaciones intersubjetivas, que Ilo determinan vy
particularizan, lo que requeria una aproximacién a su comprension desde el
enfoque naturalista o interpretativo, el cual se centra — segun Taylor y Bogdan — en
“la logica interna de la realidad que analiza. Los investigadores cualitativos tratan
de comprender a las personas dentro del marco de referencia de ellas mismas”.
Su relevancia radica en que las construcciones sociales y culturales que han
surgido en el corregimiento de Pitiguao, deben ser vistas desde sus origenes y por
el tipo de relaciones interpersonales dadas. Teniendo en cuenta lo anterior, es
clave retomar a Lewin, quien traz6 la importancia de integrar tres elementos

basicos para la practica pedagogica, la cual se traduce en la siguiente figura:

89 ABERO, Laura., et al. Investigacion Educativa: abriendo puertas al conocimiento. Uruguay:
CLACSO. Edicion: CONTEXTO S.R.L. Montevideo, Marzo, 2015. p. 44. Documento en linea:
http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/se/20150610045455/InvestigacionEducativa.pdf [Citada en
Julio 20 de 2016]

90 TAYLOR y BOGDAN. 1992. En: SANDOVAL, Carlos. Investigacion Cualitativa. Programa
de especializacion en Teorias, Métodos y Técnicas de Investigacion Social. Instituto Colombiano
para el Fomento de la Educacion Superior, ICFES. Bogota: 2002. p. 143 — 144.
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Figura 1. Elementos esenciales en la practica pedagdégica®!

Investigacion

Accion Formacion

Fuente: Rodriguez, Sara., et al. 2010 — 2011.

Lo que se evidencia en la figura, es la interaccion ininterrumpida de tres procesos
articulados y dispuestos a integrar una intervencién social dentro del aula de clase;
esto se traduce en una dinamica triple que asume tres categorias y/o valores: la
investigaciéon, en el término de la comprension de las diversas realidades y la
generacion y/o validacion de conocimientos; la accion, como la oportunidad de
operar en un contexto especifico, siendo asertiva en la implementacion de
estrategias pedagdgicas de acuerdo a los requerimientos del entorno y las
caracteristicas de la poblacion; y la formacién, la cual es bidireccional entre
docentes y estudiantes, en tanto que desde ambas posturas se enriquecen los
procesos educativos dentro y fuera de los escenarios tangibles e intangibles de la

escuela.

Ahora bien, John Elliott ha desarrollado esta metodologia, desde el ambito
educativo, explicitando que “la investigacién-accion considera la situacion desde el

punto de vista de los participantes, describe y explica "lo que sucede" con el

o1 RODRIGUEZ, Sara y et., al. Investigacion Accion. Métodos de investigacion en Educacion

Especial. 32 Educacién Especial. Espafia;: Curso: 2010-2011. p. 4. Documento en linea:
https://www.uam.es/personal _pdi/stmaria/imurillo/InvestigacionEE/Presentaciones/Curso _10/Inv_ac
cion_trabajo.pdf [Citada en Julio 20 de 2016]
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mismo lenguaje utilizado por ellos; es decir, con el lenguaje de sentido comdn que
la gente usa para describir y explicar las acciones humanas y las situaciones
sociales en la vida diaria”®?. Es asi que el presente estudio, facilitd la comprension
de la problematica presentada por el grado octavo de la I.E.P., debido a que fue
posible la aproximacién a su dindmica, conociendo su vision de la historia y el
mundo que les rodea, desde el encuentro dialdgico con cada estudiante y el
descubrimiento de realidades particulares y Unicas que han configurado una
identidad compartida como grado escolar. Por lo tanto, la investigacion accion se
desarroll6 siguiendo el modelo planteado por Lewin, que responde efectivamente
a las condiciones del contexto, las practicas de aula y los tiempos estipulados para
la accion; a este respecto, el citado autor “describid la investigacion-accion como
ciclos de accion reflexiva. Cada ciclo se compone de una serie de pasos:
planificacién, accién y evaluacion de la accion™3. Esto se hace explicito mediante

la siguiente figura, el proceso de investigacion accion como un ejercicio ciclico:

Figura 2. Pasos de la investigacion accion®*
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92 ELLIOTT, John. Op. Cit., p. 5.
93 Ibidem., p. 13

94 La figura fue adaptada por la investigadora, a partir de la explicacion magistral dada por el
doctor Carlos Arturo Sandoval Casilimas, durante el Seminario de Investigacion Cualitativa de la
Universidad Industrial de Santander en Socorro, Col. 2016.
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La lectura que se hace de la figura, muestra un proceso continuo, en que cada
componente se va ampliando en la medida que el estudio transcurre de forma

ciclica; Rodriguez y colaboradores lo expresan asi:

1. Diagnéstico: su finalidad es hacer una descripcion y explicacion
comprensiva de la situacion actual.

2. Intervencion o accion: La accion es deliberada y esta controlada, se
proyecta como un cambio cuidadoso y reflexivo de la practica. Se
enfrenta a limitaciones politicas y materiales, por lo que los planes de
accion deben ser flexibles y estar abiertos al cambio. Se desarrolla en
un tiempo real.

3. Reflexion y evaluacién: Constituye la fase que cierra el ciclo y da
paso a la elaboracién del informe y posiblemente el replanteamiento del
problema para iniciar un nuevo ciclo de la espiral autoreflexiva. Es uno
de los momentos mas importantes del proceso de investigacion accion,
es una tarea que se realiza mientras persiste el estudio. Estas dos
fases son el conjunto de tareas tendentes a extraer significados
relevantes, evidencias o0 pruebas en relacibn a los efectos o

consecuencias del plan de accién®.

En otras palabras se parte, en primer lugar, de un diagndstico inicial, lo cual
aportard elementos esenciales para el disefio e implementacion de estrategias
pedagdgicas; luego se realiza una reflexion de la intervencién y una valoracion
gue dara cuenta del impacto de la propuesta en la poblacién escogida; finalmente,
el ultimo paso conduce a una comparacion con el diagnéstico inicial que amplia la
comprension de la problematica (Diagnéstico 2 ajustado) para proponer
nuevamente estrategias redisefiadas o mejoradas que faciliten una reflexion mas
argumentada y una validacién o invalidacién de las presupuestas metodologicas

desarrolladas.

95 RODRIGUEZ, Sara y et., al. Op Cit., pp. 20 — 23.
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Consecuentemente, la investigacion accion es un primer paso para encontrar las
respuesta a los interrogantes planteados en este estudio; es claro que los
procesos educativos tienen una complejidad que requieren su estudio desde la
particularidad, subjetividad y flexibilidad que posibilitan comprender las dinamicas
propias que reflejan; la invitacion al lector es a considerar que la escuela rural al
igual que otros escenarios educativos, ofrecerd una gama inacabada de
oportunidades de ser y hacer en la sociedad, lo cual necesitara una reflexion

permanente y asertiva a lo que es y construye.

5.2 Escenario y participantes

El reconocimiento de las generalidades y particularidades de un contexto
determinado, es esencial para abordar las diferentes problematicas que se
intentan sortear desde cada espacio vital. La investigacion accion se llevé a cabo
en la Institucion Educativa Pitiguao Sede A, ubicada en el Corregimiento Pitiguao
del municipio de Mogotes, a una distancia de 13 km aproximadamente del casco

urbano y su acceso se da por dos vias destapadas: Tubuga y Pie de Cabra.

En términos generales, “los habitantes del corregimiento estan distribuidos, una
parte en el caserio o poblado y otra en fincas de sus alrededores”®. La actividad
econdémica base del sustento de las familias es la siembra principalmente de café,
figue, cafia de azlcar y guayaba; ademas otros productos de consumo familiar
como la yuca y el platano. Asimismo, el trabajo por jornales es lo caracteristico
como fuente de ingresos de la poblacion. La comunidad cuenta con un acueducto

veredal, donde no existe una planta de tratamiento.

Un aspecto fundamental de la vida en comunidad es el religioso, debido a que en

“Pitiguao se profesa la religion catodlica, su fe y devocion la manifiestan en las

96 INSTITUCION EDUCATIVA PITIGUAO. Monografia. Sede A. Mogotes: La institucion.
2015.p. 6
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distintas celebraciones religiosas, con gran recogimiento y gran espiritualidad,
para las cuales se cuenta con una hermosa capilla y casa cural construida desde
1932 (...)"%". Cabe aclarar que la Parroquia Santo Cura de Ars y la Institucién
Educativa Pitiguao, jalonan y dinamizan las practicas sociales de la comunidad en

general.

Ahora bien. En términos especificos, la Institucion Educativa esta conformada por
11 sedes, donde la sede H (Tubuga) ofrece educacion en los niveles de Basica
Primaria y Postprimaria, la sede A (Pitiguao) ofrece Béasica Primaria, Basica
Secundaria y Media Rural; las demés sedes solo ofrecen hasta el grado 5°.

La sede A Pitiguao — tanto primaria como secundaria y media - se encuentra
ubicada en la zona poblada del corregimiento, y hasta hace pocos meses, el
terreno donde se imparten clases a los estudiantes de Basica Secundaria y Media
Rural fue comprado por la Alcaldia Municipal para permitir la inversion y
mejoramiento de la planta fisica, puesto que a nivel de infraestructura existen
grandes deficiencias que deben ser superadas desde la gestidn directiva. A nivel
de la poblacion estudianti, a la institucibn asisten 153 estudiantes
aproximadamente y el numero de estudiantes por grado fluctia entre 3 y 21 por

grados.

En cuanto a la poblacion global intervenida, el grado octavo esté integrado por 12
estudiantes, en edades entre los 12 y 15 afios, de los cuales 5 son mujeres 'y 7
hombres. Desde la percepcion diagnéstica de la docente, el grupo presenta
algunas dificultades relacionadas con la apropiaciéon de conceptos y hechos
histéricos dados en el area de Ciencias Sociales, probleméatica que se sustentd en
el andlisis de desempenios internos en el area y pruebas Saber tercero y quinto®®"

esto ultimo se hace explicito en el cuadro:

97 Ibid., p. 18
En el apartado de la formulacién del problema se evidencia de forma clara este andlisis.
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Cuadro 7. Lectura de resultados Saber 3°y 5° en Lenguaje®

Resultados evaluados 3° grado - 2012 | Resultados evaluados 5° grado - 2014
En comparacion con los En comparacion con los establecimientos
establecimientos educativos con educativos con puntajes promedio
puntajes promedio similares en el area y similares en el éarea y grado, su
grado, su establecimiento es, lestablecimiento es, relativamente:
relativamente:
1. Fuerte en el componente
1. Fuerte en el componente Semantico
Semantico 2. Fuerte en el componente
2. Fuerte en el componente Sintactico
Sintactico 3. Débil en el componente
3. Dédbil en el componente Pragmatico
Pragmatico

Fuente: Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién y otros. 2013 y 2015.

Como se observa, el componente con mayores deficiencias es el pragmatico, lo
cual da cuenta sobre la necesidad de fortalecer las competencias criticas de los
educandos, en la toma de decisiones y definicibn de posturas personales propias

frente a cualquier situacién del contexto.

De este modo, cabe resaltar que se han implementado diferentes estrategias
conducentes a dar respuesta a las deficiencias presentadas por el grupo; no
obstante, la poca receptividad y el cambio significativo del mismo, requiere de una
intervencidn rigurosa, que posibilite la aproximacién de su realidad para
comprender las causas de la problematica estudiada, y responder asertivamente a

sus necesidades en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

99 COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION vy

Otros. Bogotad: El instituto. 2013 y 2015. p. 25. Documento en Linea:
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/siemprediae/86402 [Citada 09/09/2016]
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5.3 Técnicas e Instrumentos

A continuacion, se hacen explicitas las técnicas e instrumentos utilizados para la

recoleccion de datos en la presente investigacion:

5.3.1 La observacion y el diario de campo. Esta técnica es inherente al
ejercicio investigativo, puesto que posibilita la recoleccion de datos “en
bruto™%" para posteriormente ser analizados a la luz de los componentes
tedricos propios del estudio. A este respecto, Hernandez Sampieri y otros,
plantean que “la observacién investigativa, no se limita al sentido de la vista,
[sino que] implica todos los sentidos”; asimismo, estos autores retomando a
diferentes investigadores, explicitan los propdsitos que tiene esta técnica

dentro de un estudio cualitativo:

a) Explorar ambientes, contextos, subculturas y la mayoria de los
aspectos de la vida social; b) Describir comunidades, contextos o
ambientes; asimismo, las actividades que se desarrollan en éstos, las
personas que participan en tales actividades y los significados de las
mismas; ¢) Comprender procesos, vinculaciones entre personas y sus
situaciones o circunstancias, los eventos que suceden a través del
tiempo, los patrones que se desarrollan, asi como los contextos
sociales y culturales en los cuales ocurren las experiencias humanas; d)

Identificar problemas y e) Generar hip6tesis para futuros estudios'©?,

100 Carlos Sandoval utiliza esta expresion para referirse a la informacion consignada de

manera inmediata producto de la observacién in situ, sin ningdn tipo de tratamiento.

101 HERNANDEZ, Roberto, FERNANDEZ, Carlos y BAPTISTA, Pilar. Metodologia de la
investigacion. McGraw Hill. Quinta Edicion. México. p. 412. Documento en linea:
www.freelibros.com [Consultada 22/08/2016]
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La importancia de esta técnica dentro de la presente investigacion, radico en que
la docente investigadora - como lo plantea Sandoval — se constituye en un
instrumento real para la obtencion de informacién de fuentes primarias; del mismo
modo, otro instrumento podra ser construido como un formato flexible y semi-

estructurado para alcanzar el mismo fin en el estudio.

Ahora bien, Abero aborda esta técnica desde la mirada de otros autores como
Vallés, quien ademas cita a Ruiz Olabuenaga e Ispizua mencionando al respecto
las siguientes consideraciones que deberan tenerse en cuenta en la utilizacién de
la observacion participante: “a. Orientarla y enfocarla a un objetivo concreto,
formulado de antemano; b. Planificarla, sistematizarla en fases, aspectos, lugares
y personas; c. Controlarla y relacionarla con proposiciones y teorias sociales;

finalmente, d. Someterla a controles de veracidad (...)"1%.

Lo anterior define una directriz clara al momento de desarrollar la técnica, en tanto
que, la mirada estuvo centrada en la intervencion de la docente para mejorar las
competencias de lectura critica en los educandos, delimitando asi, las categorias a
observar y sustentar, a la luz del corpus teérico, lo cual posibilité a posteriori una
aprobacion propia de los hallazgos encontrados en el mismo.

En ese mismo sentido, la autora citada — retomando a Sandoval — expresa que “la
observacion participante surge como una alternativa distinta a las formas de
observacion convencional. Su diferencia fundamental (...) estriba en una
preocupacion caracteristica, por realizar su tarea desde adentro de las realidades
humanas que pretende abordar’193, Es en este caso, donde la practica dentro del
aula permiti6 la aproximacion a una realidad particular, requiriendo la
transversalizacion de la técnica como registro y recoleccion de datos para el

analisis posterior de la problematica.

102 ABERO, Laura., Op. Cit., p. 152.
103 Ibidem., p. 152.
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En consecuencia — parafraseando a Abero'%* — es claro que las consideraciones
planteadas en los péarrafos anteriores, se hicieron evidentes en el instrumento de
recoleccion propio de esta técnica: el diario de campo, el cual en este estudio, se

desarrollo con los elementos que se muestran en el esquema que sigue:

Cuadro 8. Formato de diario de campo1%

DIARIO DE CAMPO
Nombre de la actividad: [Hallazgos:
Lugar:
Fecha: Hipoétesis (opcional):
Hora:
Objetivo: Interpretaciones:
Participantes: Categorias preestablecidas:
Registros: Vivencia de la investigadora:

Fuente: Sandoval, Carlos. 2016.

De este modo, se tuvo en cuenta los elementos planteados para que el ejercicio
investigativo, atendiendo a la rigurosidad-flexibilidad, caracteristica de los estudios
de corte cualitativo, respondiendo a las dindmicas contextuales de los
participantes. En este sentido, se precisa como se valida el ejercicio investigativo
cuando se utiliza la observacion participante; por ello, Sandoval citando a

Wiseman expresa que es necesario:

104 Ibid., p. 152
105 Este esquema fue facilitado por Sandoval en el Seminario Investigacion Cualitativa, dado
en la ciudad de Socorro, Santander. 2016.
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a. Chequear mediante multiples procedimientos y formas de evidencia.
Es lo que Denzin (1988) llamara Triangulacion; b. Preguntarse qué tan
eficaces, o no, fueron, o son, los procedimientos que el investigador
anticipd para acceder al mundo interno de los participantes o actores; c.
Describir y discutir completamente los procedimientos adoptados para
recolectar la informacion; d. Poner a disposicion de quien esté
interesado la discusion explicita y detallada de los procedimientos de
estudio; e. Probar los conceptos importantes, identificados o elaborados
en el curso de la investigacion, contra su uso actual en la vida cotidiana
de los actores sociales involucrados; f. Contrastar, mediante un
reestudio independiente, cuando esto sea posible, los hallazgos,
resultados y conclusiones que se hubiesen obtenido a través de la

observacién participantel®®.

Por consiguiente, el ejercicio investigativo dio cuenta de los hallazgos emergentes
en el estudio, soportado ademas con lo encontrado en las posteriores técnicas e
instrumentos de medicién y/o recoleccion. Cabe aclarar que se hizo uso de un

excelente medio audiovisual para darle mayor soporte a esta técnica: el video.

5.3.1.1 El video. Tamayo sefala la importancia de este medio para los procesos
desarrollados en el aula; en primer lugar, lo conceptualiza como “un sistema de
almacenamiento de imagenes y sonidos que utiliza los mismos fundamentos
técnicos que la television y que nacié para cubrir las necesidades que las
programadoras de T.V. tenian para almacenar sus programas y librarse de la
esclavitud de la emision en directo”%”. En segundo lugar, destaca diversas

funciones que podrian responder a las necesidades de uso en la escuela; no

106 SANDOVAL, Carlos. Investigacion Cualitativa. Programa de especializacion en Teorias,

Métodos y Técnicas de Investigacién Social. Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién
Superior, ICFES. Bogota: 2002. p. 143 — 144.

107 TAMAYO. Mario. El proyecto de investigacion. Serie aprender a investigar. Bogota: Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior, ICFES. 1999. p. 207.
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obstante, se retomaron para los propdésitos del presente estudio, lo que el autor
mencionado establece del video como medio de investigacion, explicando sobre

este que,

reine unas condiciones que le hacen ser un buen auxiliar para la
investigacioén, tanto para los estudiosos de la educacion, profesores, (...)
como para los propios alumnos. Por lo que respecta a los primeros, el
video permite la grabacion de distintos tipos de situaciones que tengan
que ver con la ensefianza y que, posteriormente, se pueda estudiar al
ritmo que se desee. Reuniones de grupos de trabajo, situaciones de
clase, entrevistas, etc., son algunas de las ocasiones en las que el
video puede aportar la posibilidad de observar aspectos que, de otra

manera, pueden pasar inadvertidos'°8,

En este sentido, fue un gran aliado al momento de realizar la observacion
participante, puesto que facilitdé elementos fundamentales para la lectura de una
realidad particular, integrada de diversidad y complejidad que pudo,

posteriormente, ser analizada con detenimiento.

5.3.2 La encuesta. Cuando se consulta esta técnica, casi inmediatamente, se
habla del enfoque cuantitativo; no obstante, en los estudios de corte
cualitativo puede ser de utilidad cuando — segun Baez y Sequeira— se
requiere “(...) un acercamiento a la realidad por estudiar’'®, pues la
utilizacion de esta técnica posibilita la aproximacién a la probleméatica

planteada; asimismo, retomando a Cea Dancona - quien a su vez cita a

108 pid., p. 211.

109 BAEZ, Remigia y SEQUEIRA, Valinda. Métodos y técnicas de Investigacion. Managua:
Proyecto promocion de la investigacion en la Escuela Normal Central de Managua y Escuela
Normal “Ricardo Morales Avilés” de Carazo. Con el auspicio de la Asociacion para el Fomento al
Desarrollo de Nicaragua (AFODENIC) y la Fundacién Barcel6, 8 de septiembre del 2006. p. 49
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Halkim - “la encuesta busca informacién sobre la conducta, la experiencia
de los sujetos, sus valores y actitudes, las caracteristicas personales y
sociales, asi como sobre los relacionamientos que los individuos tienen con
otro grupo social’*'°, Para los propdsitos actuales, esta técnica se constituyd
en el pretexto para conocer la complejidad oculta de la problematica que se
intentd resolver con la intervencion en el aula, la cual utilizé el cuestionario
como instrumento directo para la recoleccion de datos en las fases inicial
(respondiendo al primer objetivo especifico del estudio) y final del proceso

investigativo (tercer objetivo especifico de la investigacion).

Asimismo, la encuesta puede caracterizarse en su aplicacion — de acuerdo a lo
planteado por Abero — como telefonica, por correo y/o personal, esta ultima “tiene
como ventaja que puede ser aplicada a aquellos sujetos que tienen problemas en
la lectura, asi como reiterar la pregunta varias veces hasta ser comprendida por el
encuestado”!!, En este sentido, cobré mayor importancia puesto que la falencia
de los sujetos focalizados en la investigacion, recaia en la dificultad para alcanzar

el nivel mas complejo de lectura: la criticidad.

En consecuencia, Baez y Sequeira citan a Pulido, al intentar explicar los pasos
necesarios para la aplicacion de esta técnica. Segun este autor se requiere “1°)
Definicion de la poblacion y de la unidad muestral; 2°) Seleccion y tamafio de la
muestra; 3°) Organizacion del trabajo de campo; 4°) Tratamiento estadistico y 5°)
Discusion de los resultados™'?. En el caso especifico de este ejercicio
investigativo, la poblacién fue global, la seleccién de la misma se basé en datos
suministrados por pruebas externas e internas a la Institucion Educativa Pitiguao y

el tamafo por el tipo de poblacibn manejada en ese contexto, la organizacion se

110 ABERO, Laura. Op. Cit., p. 156
1 pid., p. 157
112 BAEZ, Remigia y SEQUEIRA, Valinda, Op. Cit., p. 41.
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asumié como parte del desarrollo del proceso de aprendizaje dentro del aula y se
plantearon preguntas tipo Saber para aproximarse a esa realidad (en el
diagnéstico inicial), el tratamiento estadistico y la discusién facilit6 comprender las
caracteristicas iniciales de la poblacién en cuanto a los niveles de lectura que

manejaban.

Ahora bien, en el siguiente sub-apartado se hace explicito el instrumento propio de

esta técnica.

5.3.2.1 EIl cuestionario. Este instrumento es de vital importancia para definir
situaciones iniciales y finales - en este caso — el nivel de lectura que los
estudiantes de octavo grado de la I.E.P. dominan, en dos momentos: el primero,
como insumo primario para disefiar e implementar una secuencia didactica
pertinente al contexto y a la poblacion sujeto de estudio; el segundo, como

contraste para establecer avances, retrocesos o inmutabilidades presentadas.

Baez y Sequeira, citan a Gomez, para establecer las funciones bésicas de este
instrumento. Entre ellas resaltan “obtener por medio de la formulacién de
preguntas adecuadas, las respuestas que suministren los datos necesarios para
cumplir con los objetivos de la investigacion y (...) ayudar al entrevistador en la
tarea de motivar al encuestado para que comunique la informacién requerida™*3,
Aqui es indispensable tener en cuenta que la formulacién de cada pregunta estuvo
encaminada en la obtencién de datos concretos, propios para resolver el problema

de investigacion planteado.

Respecto a lo anterior, las autoras citadas plantean que “el contenido de las
preguntas de un cuestionario puede ser tan variado como los aspectos que se

midan por medio de éste, [por ello] existen dos tipos de preguntas: cerradas o

13 bid., p. 41.
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abiertas™!4, las primeras se caracterizaron por dar una gama de opciones al
encuestado y éste debia seleccionar la correcta; la segunda posibilité al educando

dar una respuesta no delimitada y su analisis fue mas complejo.

De este modo, teniendo en cuenta que el presente instrumento se elaboro
siguiendo la directriz de las Pruebas Saber, el tipo de item fue mixto, lo cual

significé la integracion de preguntas cerradas y abiertas.

Asimismo, Baez y Sequeira, expresan que el cuestionario esta constituido por tres
partes esenciales a saber:

1°) La introduccion: Donde se explicita el objetivo del instrumento, se
ubica en la institucién que lo patrocina, se pide la colaboracion para
responderlo y se agradece de antemano la valiosa participacion del que
respondera.

2°) Las instrucciones: Son tan importantes como las preguntas y deben
ser tan claras que todos los que respondan entiendan qué deben hacer.
Pueden ser instrucciones para todo el cuestionario, para un grupo de
preguntas similares o para cada pregunta, si éstas son de diferente tipo
de respuesta.

3°) El cuerpo o grupo de preguntas: No puede ser tan corto que se
pierda informacion o tan largo que por tedioso no se responda o se

haga parcialmente*>.

En consecuencia, la construccion de un cuestionario se ajustd a los componentes
explicados, teniendo en cuenta la problematica abordada, la poblacion sujeta de

estudio y los objetivos de investigacion, entre otros aspectos.

14 pid., p. 42 — 43.
115 Ibid., p. 47
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Finalmente, la ultima técnica para analizar la pertinencia de la secuencia didactica

desde los educandos fue la entrevista a grupo focal:

5.3.3 Entrevista a grupo focal. Para los propositos del presente estudio, esta
técnica fue la mejor forma de acceder a las diferentes visiones de los
educandos, una vez finalizd la ejecucion de la secuencia didactica. En este

sentido, Sandoval aduce que,

la primera caracteristica, que se evidencia de este medio de
recoleccion de informacién, es su caracter colectivo, que contrasta con
la singularidad personal de la entrevista en profundidad. Recibe su
denominacion de focal por lo menos en dos sentidos: el primero se
centra en el abordaje a fondo de un nimero muy reducido de topicos o
problemas; en el segundo, la configuracion de los grupos de entrevista
se hace a partir de la identificacion de alguna particularidad relevante
desde el punto de vista de los objetivos de la investigacion, lo que lleva

a elegir solamente sujetos que tengan dicha caracteristica (...)*1°.

Por consiguiente, haciendo alusion explicita a lo planteado por el autor, en primer
lugar, el propésito de esta técnica fue obtener informacién referente a secuencia
didactica: la labor de la docente, los temas abordados, las situaciones planteadas,
los gustos y disgustos de los ejercicios realizados y las sugerencias de mejora
para la docente, dados por los educandos; en segundo lugar, la particularidad
compartida fue que todos pertenecian al grado 8° de la |.E.P.

En este sentido, Sandoval citando a Morgan, expresa la existencia de algunos

aspectos basicos a tener en cuenta al momento de realizar esta técnica:

e Cubrir un rango maximo de topicos relevantes.

116 SANDOVAL, Op. Cit., p. 145.
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e Proveer datos lo mas especifico posibles.

e Promover la interaccion que explore los sentimientos de los
participantes con una cierta profundidad.

e Tener en cuenta el contexto personal que los participantes usan para
generar sus respuestas al tépico explorado*!’.

De este modo, se organizo la entrevista de tal modo que la docente se convirtiera
en una observadora puesto que los estudiantes estarian facilitando informacion
valiosa para profundizar en la reflexion del quehacer pedagoégico; asimismo,
reconocer que el contexto personal de los jévenes podria ser mejor explorado por

uno de ellos.

5.3.3.1 Guia de entrevista a grupo focal. La entrevista semiestructurada es el
mejor instrumento para recoger la informacion requerida al utilizar esta técnica.
Disefiar una guia necesita claridad conceptual frente al propésito que se proyecte
alcanzar, es decir, una entrevista a un grupo focal no tiene una sola intencién, sino
que se pueden presentar diversas razones para gue en una investigacion se
desarrolle. Por ejemplo, Escobar y Bonilla retoman a Beck y Rigler para establecer

algunas situaciones en que se utiliza:

1. El conocimiento que hay sobre un tema es inadecuado y se requiere
formular nuevas hipétesis que hagan avanzar la investigacion,
igualmente cuando se requiere elaborar un cuestionario 0 mejorar uno
existente.

2. El tema de investigacion es complicado y requiere involucrar nuevos

meétodos y datos para lograr la validez.

17 Ibid., p. 146.
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3. Descubrir la percepcion de las personas respecto a lo que genera o
impide un comportamiento, asi como su reaccion ante diferentes ideas,
conductas, productos o servicios.
4. Desarrollo de otros instrumentos, como entrevistas especificas para
estudios de caso.
5. Identificacion de necesidades personales y comunitarias®®.
Al respecto de lo anterior, en el presente estudio con este instrumento se intentaba
conocer la percepcion de los educandos frente a la practica docente en el area de
Ciencia Sociales y, las transformaciones que estos habia experimentado en la
actividad académica cotidiana; para ello, era necesario elaborar un instrumento
con preguntas abiertas que posibilitara evaluar la practica docente desde los

educandos.

Ahora bien, para la elaboracion del instrumento se tuvo en cuenta las fases que se

deben establecer en su desarrollo, de acuerdo a lo planteado por Miguel Aigneren:

1. Apertura o Inicio: corresponde a es el tiempo para que el moderador
dé la bienvenida al grupo, de introducir el tema y sus objetivos y
explicitar el papel del grupo focal, de explicar qué es un grupo focal y
cémo funcionara.

2. Desarrollo: es la etapa donde se plantearan las preguntas disefiadas
para alcanzar los objetivos propuestos, equivale al tiempo de discusion
alrededor del tema en cuestion.

3. Cierre: no solo debe incluir el llegar a un consenso en las

conclusiones finales sino también la parte formal que incluye el

118 ESCOBAR, Jasmine y BONILLA, Francy. Grupos focales: una guia conceptual y
metodologica. Bogota: s.f. Universidad del Bosque. Cuadernos hispanoamericanos de Psicologia,
Vol. 9 No. 1, 51-67. p. 3. Fecha de consulta [Enero 20 de 2017] Disponible en:
http://m.uelbosque.edu.co/sites/default/files/publicaciones/revistas/cuadernos_hispanoamericanos_
psicologia/volumen9 _numerol/articulo_5.pdf
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agradecimiento a los participantes, insistiendo no solo de la importancia

de su participacion sino también en la forma

coémo los datos seran utilizados!1®.

Es asi que la moderadora y la relatora de la entrevista al grupo focal fueron

estudiantes del grupo con el que se realiz6 la investigacion y siguieron las pautas

determinadas para la accidon. Esto puede ser evidenciado en el registro de analisis

sobre el quehacer docente al ser evaluado por los educandos y reflexionado por la

profesional.

Como cierre de este apartado, en el siguiente cuadro se hace explicita como se

desarroll6 metodolégicamente cada fase:

Cuadro 9. Sintesis metodoldgica

PREGUNTAS
DIRECTRICES

¢Cbémo facilitar a los estudiantes que ingresan a la Basica Secundaria, ambientes y
didacticas que propicien aprendizajes significativos?

¢,Como lograr que los estudiantes hagan lectura critica no sé6lo de los hechos histéricos
estudiados en el aula sino de su cotidianidad?

¢,Como transformar las practicas pedagdgicas de las Ciencias Sociales, con miras al
desarrollo de competencias lectoras en los estudiantes?

PREGUNTA DE
INVESTIGACION

¢Cémo lograr que los estudiantes del grado octavo (8°) de la Institucion Educativa
Pitiguao Sede A, desarrollen competencias en lectura critica, a partir del estudio de
hechos histéricos propios de las Ciencias Sociales?

OBJETIVO
GENERAL

FASE

Diagndstica

Intervencién o
Accién

Disefiar e implementar una secuencia didactica que le permita a los estudiantes del
grado octavo (8°), de la Institucién Educativa Pitiguao Sede A, desarrollar competencias
en lectura critica a partir del estudio de hechos historicos.

OBJETIVO ESPECIFICO TECNICA INSTRUMENTO

Identificar cudl es el nivel de

competencia en lectura critica e Encuesta e Cuestionario

de los estudiantes de 8° grado.

e Observacion e Diario de campo

Implementar la  secuencia Participante e Video

didactica disefiada para que los

estudiantes desarrollen e Formato de

competencias en lectura critica. e Secuencia secuencia

didactica didactica

ajustado de
Angel Diaz
Barriga.

119 AIGNEREN, Miguel. La técnica de recoleccion de informacion mediante los grupos focales.
Medellin: s.f. Universidad e Antioquia. Centro de estudios de opinién. p. 26. Disponible en:
http://ceo.udea.edu.co
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Reflexion y
Evaluacion

Evaluar la pertinencia de la
secuencia didactica
implementada para desarrollar
las competencias en lectura
critica de los estudiantes.
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5.4 Criterios éticos

La importancia de estos criterios subyace en la ética que debe tener todo
profesional cuando trabaja con personas, de alli surge la necesidad de establecer
unos parametros claros que garanticen la integridad de las mismas, la obtencién y
el manejo de la informacién producto del proceso de investigacion. Dentro de la
investigacioén accion Mckernan expresa que "es crucial que todos los participantes
sepan cuales son sus derechos en cualquier tipo de investigacion"'?%, En este
sentido el mismo autor plantea una serie de criterios basicos a tener en cuenta

cuando se desarrolla una investigacion de la accion:

1. Todos los afectados por un estudio de investigacion-accion tienen
derecho a ser informados, consultados y aconsejados acerca del
objeto de la investigacion.

2. La investigacion-accion no debe seguir adelante a menos que se
haya obtenido permiso de los padres, los administradores y otros
implicados.

3. Ningun participante individual tiene derecho unilateral a vetar el
contenido del informe de un proyecto.

4. Las pruebas documentales como los archivos, la correspondencia y
objetos semejantes, no se deben examinar sin permiso oficial.

5. Se debe observar siempre estrictamente la ley de propiedad

intelectual.

El investigador es responsable de la confidencialidad de los datos.

Los investigadores estan obligados a llevar registros eficientes del

proyecto y a ponerlos a disposicion de los participantes y autoridades

cuando asi lo soliciten.

8. El investigador serd responsable ante la comunidad escolar que
tomo contacto con el proyecto, es decir, otros investigadores, padres
y alumnos.

9. El investigador es responsable de comunicar el progreso del
proyecto a intervalos periédicos.

10.No se debe emprender una investigacion que pueda causar dafio
fisico o mental a cualquiera de los sujetos implicados.

11.El investigador tiene derecho a comunicar el proyecto completo.

No

120 MCKERNAN, James. Investigacién -accién y curriculum: métodos y recursos para
profesionales reflexivos. Espafia: Ediciones Morata. S.L. 1996. p. 261.
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12.El investigador debe dar a conocer los criterios éticos contractuales a
todos los implicados

13.Los investigadores tienen derecho a que su nombre figure en
cualquier publicacién que resulte del proyecto!??,

De acuerdo a lo anterior, se ajustdé un consentimiento informado (ver anexo 1)
socializado con los padres de familia o representantes legales de grupo estudiantil
focalizado, un asentimiento informado (ver anexo 2) firmado por los educandos
como requisito para la participacion en el estudio. Dicho formato fue elaborado con
base en los lineamientos dados por el CEINCI (Comité Etico para la Investigacion

Cientifica) de la Universidad Industrial de Santander.

5.5 Analisis de los datos

En consonancia con lo explicado, aunque se tenian unas categorias
preestablecidas, el enfoque cualitativo posibilité la identificacion de categorias
emergentes que fueron analizadas a la luz de la teoria; a esto hace referencia
Sandoval cuando expone que “el disefio emergente se estructura a partir de los
sucesivos hallazgos que se van realizando durante el transcurso de la

investigacion, es decir, sobre la plena marcha, de ésta”*?2.

En ese orden de ideas, es importante aclarar que los propdsitos de esta
investigaciébn han determinado tres categorias explicitas (lectura literal, lectura
inferencial, lectura critico intertextual) y aunque pareciese estar determinada por
variables preestablecidas, se asiste a la concurrencia de categorias, obtenidas a
través de la observacion participante, la encuesta y los datos obtenidos durante la
ejecucion de la propuesta, lo cual facilitd la triangulacion de la informacion,
basandose en los puntos de encuentro de los datos que los sujetos escogidos han

dado. De este modo, Sandoval afirma que “la validacién de las conclusiones

121 Ibid., p. 262.
122 bid., p. 30.
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obtenidas se hace aqui a través del dialogo, la interaccion y la vivencia; las que se
van concretando mediante consensos nacidos del ejercicio sostenido de los
procesos de observacion, reflexion, dialogo, construccion de sentido compartido y

sistematizacion”123,

En este sentido, la codificacién cobra importancia para el proceso de analisis de la
informacion, debido a que permite el manejo adecuado de los datos obtenidos; en
palabras de Sandoval, se hace explicita esta codificacion, la cual se desarrolla en

tres fases:

Codificacion descriptiva y primer nivel de categorizacion. El proceso
se inicia con una fase exploratoria en la cual aparece un primer tipo

de categorias eminentemente descriptivas.

Codificacién axial o relacional y segundo nivel de categorizacion.
Este sistema categorial, de tipo fundamentalmente relacional, tendra
su origen en un proceso de conceptualizacion de los datos
obtenidos. Asi, las categorias descriptivas que vinculan entre si dos
0 mas observaciones daran paso a las categorias relacionales, que
son de orden mas tedrico y vinculan entre si dos o mas categorias
descriptivas o tedricas de orden inferior. Estas nuevas categorias

recibirdn el nombre de axiales o relacionales.

Codificacion selectiva y tercer nivel de categorizacion. Tras una
depuracion empirica y conceptual, que incluye el analisis de los
casos negativos, la triangulacion y la contrastacion o feedback con
los informantes, entre otros procedimientos, tendra lugar un proceso
de categorizacion selectiva, que arrojarA como resultado Ila

identificacion o el desarrollo de una o varias categorias nucleo, que

123 Ibid., p. 30.
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articularan todo el sistema categorial construido a lo largo de la

investigacion'?4,

De este modo, el analisis de la informacion se realizoé elaborando los instrumentos

antes mencionados y desarrolldndolos como sigue:

1. La observacion participante fue transversal en todo el proceso y se disefio

un formato de Diario de Campo para recoger, in situ, la informaciéon que la
docente investigadora diligenciaba en el momento préximo a la ejecucion
de la propuesta. Igualmente se film6 cada sesion para rescatar elementos
importantes que no se hayan registrado de forma escrita (ver informacién

complementaria).

En el diagndstico inicial se elabord un cuestionario de 6 preguntas, abiertas
y cerradas, basado en la lectura de un texto titulado “12 DE OCTUBRE,
¢DIA DE LA RAZA, DEL RACISMO O DEL HOLOCAUSTO DE LOS
ABORIGENES? Por Ollantay Itzamna” (ver anexo 4). Para el analisis de la
informacion se estructuré una rejilla de evaluacién (ver anexo 5) con
elementos de Pruebas Saber y teniendo en cuenta las competencias en
lectura critica planteadas por el Ministerio de Educacién Nacional, las
competencias en las Ciencias Sociales y un formato propuesto por Gustavo
Marin. Asimismo, se realizd una transcripcion de cada respuesta, se
analizaron las categorias preestablecidas (nivel de lectura literal, inferencial

y critico intertextual) a la luz de la teoria, como se observa en el capitulo 6.

124

Ibid., p. 159 — 160.
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6. RESULTADOS DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA

6.1 Descripcion de los datos obtenidos

El presente analisis, producto del instrumento diagnéstico que presentaron los
estudiantes del grado octavo en el marco del proyecto de investigacion “Tras las
lineas de la historia: una aventura hacia el mundo de la lectura critica”, responde
al planteamiento del primer objetivo especifico de la investigacion, que se traduce
en identificar el nivel de competencia en lectura critica de los estudiantes de 8°
grado. La importancia de este instrumento diagndstico consistia en determinar el
nivel de los educandos en cuanto a sus competencias en lectura, frente a lo cual
se disefié una prueba con preguntas cerradas y abiertas, teniendo como referente
las competencias que se evallan en las Pruebas Saber 3° y 5°, lo cual posibilitd
un analisis individual de quienes hacen parte del grado octavo de la Institucion

Educativa intervenida.

Es asi como en el disefio de la prueba se trazaron preguntas que dieran cuenta de
los niveles literal, inferencial y critico-intertextual de lectura. De este modo, se
utilizé un texto titulado “12 de Octubre, ;dia de la raza, del racismo o del
holocausto de los aborigenes?” de Ollantay Itzamna, del cual se elaboraron 6
preguntas: 1 literal, 2 inferenciales y 3 critico-intertextuales, las cuales sirvieron

como base de andlisis y reflexion. De su aplicacion se observo lo siguiente:

La primera pregunta (cerrada) que respondia al nivel literal fue formulada asi:

1. El autor seflala que el dia de la raza no existe porque:

A. esta demostrado que solo existe una especie humana y no razas humanas

B. la Antropologia estudia la cultura humana y no se puede dividir en razas
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C. cuando llegaron los espafioles al continente ya traian su propia raza

D. Dios ha sido cédmplice de estas injusticias.

En términos graficos, se puede observar lo que sigue:

Gréfico 9. Hallazgos de literacidad

NIVEL LITERAL DE LECTURA

INCORRECTO

0 1 2 3 4 5 6 7

m EDUCANDOS

A este respecto, la lectura del grafico muestra que el 58,4% de los educandos
EO1, EO4, EO7, EO8, EQ9, E11 y E12 acertaron en la respuesta al identificar y
entender lo que expresa el autor, sefialando que no existe dia de la raza porque
‘la Antropologia occidental demostré con demasia que solo existe una especie
humana y no razas humanas”. Es un planteamiento claro que el texto muestra de

manera explicita.

En otro sentido, el 41,6% de los educandos E02, E03, E06, E010 no acertaron con
su respuesta, debido a que optaron por senalar que “la Antropologia estudia la
cultura humana y no se puede dividir en razas” situacion que no responde de
manera coherente con el hilo secuencial del texto. Asimismo, EO5 estuvo aun mas

lejos de acertar con la respuesta debido a que contesté que “cuando llegaron los
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espanoles al continente ya traian su propia raza” situacién que no se planteaba

alli.

Ahora bien, la segunda pregunta (cerrada) que respondia al nivel inferencial, se

formul6é como sigue:

2. Segun el texto, ¢qué significo la llegada de los europeos a la tierra del
Abya Yala?

A. la posibilidad de ser civilizados

B. el conocimiento de un verdadero Dios que nos protege a todos

C. el sometimiento y la eliminacion de pueblos indigenas completos para obtener
los recursos naturales de América.

D. el intercambio amistoso con los viajeros europeos.

El grafico a continuacion muestra los resultados obtenidos:

Gréfico 10. Hallazgos de Inferencia

NIVEL INFERENCIAL DE LECTURA

0 1 2 3 4 5 6 7 8

m EDUCANDOS

CORRECTO

Es evidente que un alto porcentaje de los educandos no lograron inferir los

elementos implicitos del texto. A este respecto, “esta competencia consiste en la
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capacidad de comprender como se relacionan semantica y formalmente los
elementos locales que constituyen un texto, de manera que este adquiera un
sentido global™'?®. Por su parte, el 33,4% de los educandos comprendieron cémo
se articulan las partes del texto en su globalidad, al sefialar que la llegada de los
espafnoles a la tierra del Abya Yala significo “el sometimiento y la eliminacion de

los pueblos indigenas completos para obtener los recursos naturales de Ameérica”.

De otro modo, las preguntas que siguen son abiertas y los datos obtenidos se
muestran de manera individual por la complejidad y singularidad de la codificacion
y andlisis. De ahi que la pregunta tres indagaba sobre los saberes previos del
estudiante y lo que planteaba el autor Ollantay Itzamna, en la busqueda de que el
primero comprendiera cOmo se articulan las partes del texto y las compara con sus

pre-saberes. El interrogante fue planteado asi:

3. Haga una comparacion entre lo que usted sabe sobre el descubrimiento
de Américay la celebracion del dia de laraza (12 de Octubre) y lo que dice el

autor del texto al respecto.

En este sentido, aunque algunos estudiantes lograron hacer una distincién entre
ambas posturas, no alcanzaron a comparar la informacion requerida. Esta

dindmica se expreso asi:

® EO1 - Aunque el estudiante hace una distincidon entre sus presaberes y lo
gue plantea Ollantay Itzamna, la construccion comparativa no corresponde

a lo que se evaluaba en la prueba.

® EO02 - El estudiante no logra establecer una distincion entre sus presaberes
y lo que plantea el autor. Simplemente expresa lo que sigue “el dia de la

raza para mi es muy importante porque es una cultura de nuestro pais y nos

125 bid., p. 4.
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representa a todos”. Cabe aclarar que el estudiante se tomé las dos horas

previstas para la prueba y no mencion6 dudas al momento de contestar.

® EO0O3 — La construccion comparativa que hace el estudiante, entre sus
presaberes y lo que plantea Ollantay Itzamn4, no es concordante con lo
esperado en la prueba. De sus saberes previos establecio que “Fue cuando
los esparioles llegaron A America y robaron mucho oro a los indigenas”. Del
autor resalta “Que fue el dia que los europeos espafioles llegaron a saquear

y matar a los caciques para que les dieran mucho oro”.

® EO04 - El estudiante no logra comprender como se articulan las partes de un
texto, lo cual se evidencia en su planteamiento de saberes previos “fue
descubierto por cristobal colon quien obligo a todos en america a ser
esclavos de el y transporto esclavos a varios paises y se robo todo el oro
que tenian los americanos” y lo que establece el autor “dicen que el
descubrimiento fueron despojados con la finalidad de mantenernos
dormidos y colonizados, serviles a sus intereses raza, se debe al primer
recibimiento fraterno que hicieron nuestros ancestros aborigenes en las
costas de la actual dominicana a los primeros europeos espafioles en
octubre de 1492” .

® EO5 — La estudiante comienza planteando lo que sabe sobre el
descubrimiento de América y el dia de la raza; no obstante, termina
tomando los elementos del autor de una forma arbitraria puesto que no
sigue un hilo textual adecuado. En este caso menciona que “Ameérica fue
descubierta gracias a Cristdbal Col6n que el por coger una ruta incorrecta
descubri6 América y por lo tanto Cristébal colén pensé que habia llegado a
donde el pensaba llegar. Sobre la raza del 12 de Octubre que fue los
primeros europeos, esparfioles, en octubre de 1492 Aquella hospitalidad fue

traicionada con saqueos, enfermedades desposecion y exclavitud”. En lo
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gue se refiere a lo que el autor sefiala, la estudiante escribe que “la raza
con diversos actos culturales se debe al primer recibimiento fraterno de
nuestros ancestros Aquella hospitalidad fue traicionada con saqueos, los
‘huespedes” cristianos masacraron violentamente cerca de 70 millones de

nuestros abuelos para apropiarsen de nuestros bienes comunes”.

® E06 — La estudiante no logra establecer sus presaberes respecto a lo que
plantea el autor, simplemente hace una reproduccion textual de lo que lee.
A continuacioén se evidencia esta dificultad “El dia de la raza es que se debe
al primer recibimiento fraterno que hicieron nuestros ancestros. Pero no es
como tal el dia de la raza porque la misma antropologia lo mostro”.
Asimismo, cuando se refiere a lo que el autor expresa, senala “El 12 de
octubre tampoco es el dia de la Hispanidad porque fue un espejismo. En

este territorio que llaman esparia’.

® EO07 — Dentro de su manifiesta expresidon de presaberes no da razones
sobre lo que se pregunta. Su respuesta fue “Sobre el descubrimiento de
america es cuando los espafioles llegaron A america y el 12 de obtubre
celebramos el dia de la raza Nos quiere decir que es un dia muy especial”.
En cuanto a lo que plante6 el autor, sefiala “que es muy importante conocer

lo que realmente paso”.

® EO08 — La estudiante establece algunas ideas sobre sus presaberes respecto
al tema indagado y sefiala lo que el autor plantea en el texto sobre el dia de
la raza, sin embrago, no realiza la comparacién esperada en la prueba. Es
necesario resaltar lo que expresa asi “El conquistador de América fue
Cristobal Coldén; Casi en toda Colombia celebran el dia de la Raza con
actos culturales en honor al “12 de Octubre dia de la Raza”. Los tres barcos
eran: la nifia, la Pinta y la Santa Maria, en esos barcos fue Cristébal Colon.

El pensaba que la tierra era plana y a lo que llegarian al bordo de caian’.
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® E09 - La estudiante demuestra falencias en la redaccion de sus ideas,
como se expresa a continuacion “Pues que el 12 de octubre es el dia de la
raza. Y siempre o algunas veces lo celebran”. En cuanto a lo expresado por
el autor hace una transcripcién de las ideas encontradas en el texto “El dice
que el 12 de cotubre no es ningun dia de la raza porque una misma
antropologia occidental demostro con demacia que razas humanas no

existen y que existe una sola especie humana”.

® E10 — El estudiante no comprende cdmo se articulan las partes de un texto,
hace un planteamiento superficial de sus saberes “Lo Que se soBre el
descubrimiento de america fue un barco abordo de cristobal colon se desvio
de la ruta que iba para la india y llegaron a merica”. De lo que expresa el
autor senala “gque el dia de la rasa es un dia de respeto y de onor por los
abuelos que mataron y que el descubrimiento tubo mayores canbios en los

indijenas’.

® E11 — El estudiante logra establecer sus presaberes como sigue “el
descubrimiento de america se dio que cristobal colon iba hacia las indias y
abia cambiado la ruta y llegaron a america a los indigenas los llama indios
el dia de la raza lo celebran el 12 de octubre con actos culturales selebran
el dia de la raza”. Frente a lo que plantea el autor, el educando sefiala que
“el dia de la raza En latino america y en espafia las entidades publicas y
privadas celebran el doce de octubre con diversos actos culturales como el
dia de la raza y/o dia de la Hispanidad en este territorio que hoy llaman

espafia vascos y catalanes se ofenden y se les llama espafioles”.

® E12 — La estudiante logra establecer una distincion entre sus presaberes y
lo que establece el autor. Los saberes previos los manifiesta asi “Que el
descubrimiento de America lo hizo Cristobal Colon por equivocacion porque

el hiba a conseguir otra ruta para llegar a la india y por eso cuando llego a
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America los llamo a los habitantes de ahi indios. El dia de la raza para
algunos de nosotros si existe para otros no existe y no creen en ello”.
Cuando hace referencia a lo dice el autor expresa “El decia que el dia de la

raza no existia y que solo existia una especie de raza humana”.

A su vez la pregunta cuatro buscaba desde las Ciencias Sociales conocer que tan
propositivos resultaban ser los estudiantes, demostrando que reflexionaban a
partir del texto y lo evaluaban, estableciendo una postura clara frente a él. En

cuanto a este indicador la pregunta planteada fue:

4. ¢ Cuél es su opinidén frente alo que dice el autor en el texto?

Las respuestas de cada estudiante se evidencian a continuacion:

® EO01 — La opinidn del estudiante fue “Pues que yo digo que lo del dia de la
raza si es verdad y ellos dicen que lo del dia de la raza es mentira y que el

12 de octubre se celebra es el dia de la Hispanidad”.

® EO03 - El estudiante planted “Que el autor en cosas tiene razén pero en otros
no que el piensa como por el mismo y no por los dema y le pide al dios
oculto que le haga un milagro”.

® E04 - El estudiante plante6 que “puede cer verdad lo que dise y todo tiene

logica”.

® EO5 — La estudiante manifestd “Que la verda todo lo que sucedia era
privilegiado por las entidades publicas y privadas por heso celebra el 12 de
octubre con diversos actos culturales como el dia de la raza o dia de la

Hispanidad”.
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® E06 — La estudiante escribidé “Mi opinidon es que el 12 de octubre dia de la

raza reciba fraterno lo que hicieron nuestros ancestros en octubre de 1492”.

® EO7 — A este respecto el educando manifestd “Que nos esta resumiendo

sobre lo que paso ase muchos arios’.

® EO08 — La estudiante expreso6 “Que para algunas personas el dia de la raza
no existe, de eso hay personas que tienen muchas versiones. El autor del
texto dice que el “12 de Octubre no es ningun dia de la Raza...” Pero
nosotros los colombianos creemos y celebramos ese dia con mucho honor.
El autor dice que el que diga lo contrario es un ladrén y saqueador que
intenta justificar el despojo y la esclavitud contemporanea. Pero en realidad
yo no creo lo que dice el autor. Yo creo que el dia de la raza si existe y es

como tal “12 de octubre dia de la raza”

® E09 — La estudiante dijo “Pues yo pienso que el dia de la raza si existe

porque todos sabemos que siempre la celebran el 12 de octubre’.

® E10 — El estudiante planted “Quefue un di a enque mataron abuelos y poreso

selebra el dia dela rasa”.

® E11 — La opinion del estudiante fue “Que no creia sobre el descubrimiento

de america por que en otro actos abia colocado la realidad”

® E12 — La estudiante expres6 “Que el esta equivocado porque hay muchas
personas que si creen en este dia tan importante como lo es el dia de la
raza, ya, que muchas personas han sido discriminadas por su color de piel

o raza".
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En cuanto a la quinta pregunta, se pretendia establecer el nivel critico-intertextual
del educando cuando este lograra reflexionar a partir del texto y lo evaluara

argumentando su postura frente al mismo. El estudiante debia responder a:

5. ¢ Cudl es su opinién sobre la celebracion del dia de la raza?

Las respuestas fueron:

® EO01 - El estudiante dijo “Que si es importante y necesario celebrar el dia de
la raza por que nosotros las personas nos centimos muy alegres de

celebrar ese ermoso dia”.

® E02 — El estudiante expreso “yo digo que el dia de la raza Es muy importante

para todos y eso merece sacar un dia para celebrar esto”.

® EO03 — El educando escribio “Que es un dia muy importante por que fue

cuando descubrieron America latina”.

® E04 — El estudiante expresd “esa debe celebrarce es cuando todos

readsionamos para respetar uno al otro no importa ser negro o blanco’.

® EO05 — La estudiante planted “Que no deberia se injsutos que aquellas
personas que son de diferente piel son sometidos a la esclavitud y por tal
manera tienen derechos que de no obligar su deber como persona, y no ser
sometidos a muerte y por eso hay celebracion por el dia de la raza se
refiere a que no haiga mas descriminacion a otras personas que tienen su

color de piel”.

® E06 — La estudiante plante6 “Mi opinion es que el dia de la raza se celebre

como debe ser, con respeto, con personas civilizadas y dignidad. Aunque
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no especifiacmente sea el dia de la raza pero nosotros los humanos lo

celebramos”.

® EO07 — El estudiante contesto “que es el dia de la raza por celebramos desde

muchos anos”.

® EO08 - la estudiante expresd “Yo si creo en la celebracion del dia de la Raza,
y pues para el hecho que Ocurrio lo llamaron “dia de la Raza”. Por eso es
que el 12 de Octubre Casi 0 Creo que todos los Colombianos Celebramos

ese dia; Con actos Culturales... en honor a ese dia”.

® E09 - La estudiante escribio “Que es algo muy Bonito que todos o algunos
celebran y en esto siempre se debe tener mucha felicidad por que

ceselebra el dia de la raza’.

® E10 — Respondidé “Que es un dia de selebrasion y de actos culturales y de

mas cosas”.

® E11 - El estudiante dijo “es un dia muy especia para nuestro color de piel

algunos somos morenos algotro blancos etc’.

® E12 — La estudiante expres6 “Que todos deberiamos celebrarlo porque como
hay personas discriminadas tambien hay personas que realmente no nos
discriminan o los discriminamos, a las otras personas que no tienen su
mismo color de piel. O raza no deberian hacer ofesan tan gravez porque a

ellos les pueden hacer /o mismo”.

Finalmente, con la sexta pregunta se pretendia conocer el manejo critico-

intertextual de los educandos cuando dieran cuenta de sus habilidades para
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reflexionar a partir del texto y evaluarlo, proponiendo otras maneras de ver o

explicar el hecho historico referido:

6. A su parecer, ¢gqué otras consecuencias y/o beneficios trajo para los

pueblos americanos el descubrimiento del continente?

En este sentido se encontré lo siguiente:

® EO01 — El estudiante dijo “que tenian un Dios desconocido y q” no se
celebraba ningun dia de la razay que se celebraba el dia de la Hispanidad o

el dia del Holocausto”.

® E02 - El estudiante planteé “Fue un beneficio para que otros paises no

vinieran aqui por lo del oro”.

® E03 — El estudiante expresé que “Trajo beneficios como la creacion de
nuevas culturas y como consecuencias la pérdida del oro y plata y otros

metales preciosos”.

® E04 — El estudiante respondio “apesar de que se yevaron todo el oro ellos
nos ensefiaron a creer en un Dios y nos ensefiaron a hacer otras cosas que

Son nesesarias para hosotros”.
® EO05 - La estudiante dijo “Que sean mas justos los pueblos americanos que
por consecuencia o beneficios que les trajo polemica el descubrimiento del

continente”.

® E06 — La estudiante contesté que “Trajo muchas consecuencias como por

ejemplo: enfermedades, desposesion, esclavitud y genocidio, los cristianos
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los masacraron violentamente cerca de 70 millones de nuestros abuelos

para apropiarsen de nuestros”.

® EO07 — Su respuesta fue “consecuencia que mataron mucho indigenas y
robaron mucho oro. Beneficios que descubrieron a merica y toda la riqueza

que abia en Nuestro territorio”.

® E08 — Su respuesta fue “Consecuencias: Hubo una intranquilidad y algunos
despojos y Creo que huvo mucha esclavitud. Beneficios: Qué hubo el
descubrimiento del Continente y hubo una tierra nueva, es decir, una tierra

Conquistada”.

® E09 — La estudiante dijo “Tuvo consecuencias como por ejemplo: saqueos,
enfermedades, desposesion, esclavitud, genocidios, cristianos masacraron
violentamente cerca de 70 millones de nuestros abuelos para apropiarse de

los bienes comunes”.

® E10 - El estudiante dijo “canbios de relijion y tanbien esclabitu y suliberta a
los indios pos ma taban para coger los teritorios y bienes naturales con

objetos como oro plata y diamantes”.

® E11 — El estudiante establecié “que se podia enportar alimentos para el
continente y podian tranportar hotras cosas mas y benian allevar mucho oro

de colombia para espara’.
® E12 — La estudiante expresd “Alojamientos en otras partes y otras cosas

que las puedo nombrar por el caso de estas personas segun Ollantay

ltzamna”.
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6.2 Hallazgos en la prueba diagndéstica

Teniendo como base las respuestas descritas en el apartado anterior con la
realizacion de la prueba diagnodstica, donde se manejaron categorias
preestablecidas — niveles de lectura: literal, inferencial y critico-intertextual - por el

caracter de la investigacion, los hallazgos se muestran a continuacion:

En la pregunta 1 que evaluaba el nivel desarrollado por los educandos en
literacidad, se encontré que el 58,4% de estos demostré “una competencia que
incluye la capacidad de identificar y comprender los eventos, ideas, afirmaciones y
demas elementos locales que componen un texto”'?¢ de acuerdo a lo establecido
por el Ministerio de Educacion Nacional. El 41,6% de los educandos no alcanzaron
este propédsito puesto que la evaluacion de este nivel “esta dirigida a la
comprension del significado de palabras, expresiones o frases que aparecen
explicitamente en el texto”?” no siendo identificada por los evaluados. Es decir
que la falencia presentada por los educandos — desde las Ciencias Sociales — no
les posibilita identificar esos factores aislados que pueden determinar la dinamica
de una problematica especifica, lo cual es de vital importancia para generar
acciones y/o intervenciones sociales como aporte fundamental en el ejercicio de la

ciudadania.

En la pregunta 2 que se referia a demostrar capacidades en el nivel inferencial,

presentd la siguiente dinamica:

El 66,6% no comprendié como se articulaban las partes del texto en su globalidad.
Para el caso, EO1, EO2, EO5 y EQ7 asumieron que para el autor la llegada de los
europeos a la tierra del Abya Yala significd “la posibilidad de ser civilizados”

mientras que EO03 se quedod con la idea que fue “el intercambio amistoso con los

126 COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PAREA EL FOMENTO DE LA EDUCACION
SUPERIOR. Médulo de lectura critica: Saber Pro 2 — 2014. Bogoté: El instituto. p. 4.
127 bid., p. 4.
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viajeros europeos” y para E04, EO6 y E11 significo “el conocimiento de un
verdadero Dios que nos protege a todos” esta ultima respuesta no resulta
incoherente en este contexto, debido a que la Iglesia Catdlica es la dinamizadora
de la comunidad no solo en el Corregimiento de Pitiguao sino en el Municipio de
Mogotes vy la identificacion con el credo Catolico fundamenta la existencia de la
poblacion en general. En términos generales, la mayoria de los educandos tiene
debilidades para entender una situacion o evento como un sistema complejo e
interdependiente, haciendo una lectura descontextualizada y desintegradora de

sus elementos constituyentes.

El restante de los estudiantes (33,4%) acert6 y toda la informacion contenida en
palabras como esclavitud, genocidio desposesion, entre otras fue traducida

adecuadamente en la respuesta, de acuerdo al propdsito del autor en el texto.

En la pregunta 3 direccionada para reconocer en los educandos la habilidad de
comprender como se articulan las partes del texto y establecer una comparacion

entre sus saberes y lo planteado por el autor, se encontré lo siguiente:

EO1: No establece argumentos firmes para apoyar su postura y se limita a escribir
una idea superflua y sin profundidad. Es importante, recordar que el estudiante
muestra una actitud de poca receptividad a los procesos de aprendizaje y en la

prueba diagnéstica fue el segundo en entregarla pasados unos 15 minutos.

E02: No compara sus conocimientos con los elementos reflexivos expresados por

el autor.

EO03: No establece argumentos firmes para apoyar sus ideas. En las posiciones
que plantea se impone un mismo fin “obtencion de oro” lo cual podria indicar que
el educando retoma elementos del texto para dar la respuesta particular o propia

requerida.
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EO4: La construccion comparativa del estudiante no corresponde con la
expectativa creada a partir de la lectura, en tanto que la cohesion y nivel
argumentativo del texto, carece de sentido. Su respuesta demuestra una
reproduccion literal del texto, esto es, una transcripcion sin mediacion reflexiva,

que evidencia la falta de lectura comprensiva y analisis critico.

EO5: Es notorio que la construccion comparativa de la estudiante carece de
ordenacion en cuanto a que retoma elementos del autor para apoyar sus
presaberes y, ademas, aunque intenta explicar el dia de la raza como lo plantea
Ollantay Itzamna, las ideas resultan confusas y poco articuladas entre si.

E06: La estudiante no comprende como se articulan las partes de un texto y tomo

una idea textual que no respondia a lo que se pregunto.

EQ7: El estudiante no logré comprender como se articulan las partes en un texto.

EO8: La estudiante no logré responder adecuadamente a la pregunta, puesto que
su construccion mostr6 un manejo incoherente de frases como intento de una

respuesta.

E09: La estudiante no logr6 comprender como se articulan las partes de un texto

dentro de un mismo péarrafo.

E10: Son notorias las deficiencias del educando en el uso de puntuaciones y
reglas ortoGréficos; del mismo modo, la falta de coherencia y cohesién en las
ideas escritas son un obstaculo para un desarrollo de competencias en lectura

critica.

E11: Es claro que el educando no logré6 comprender como se articulan las partes

del texto, debido a que la construccion de ideas es deficiente por cuanto no se
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utilizan signos de puntuacion ni reglas ortoGréaficos para darle al planteamiento
coherencia y cohesion. Ahora bien sus aportes frente a lo que dice el autor no
tienen profundidad y continua desconociendo los elementos articuladores y de

sentido, necesarios en la elaboracién o redaccién de una idea.

E12: A pesar de la distincion que hace, la estudiante requiere mayor profundidad,
lo cual evidencia que le falta comprender como se articulan las partes de un texto

para poder plantear ideas coherentes.

Centrada en las competencias propositivas de las Ciencias Sociales, la pregunta
4 buscada reconocer que los educandos reflexionaran a partir del texto y lo
evaluaran, estableciendo una postura clara frente a él. A continuacion se muestran

los hallazgos:

Es de resaltar que ningun educando establecié una postura clara frente a lo que
planteaba el autor. Si se hace referencia a lo estipulado por el MEN se reconoce
que los estudiantes no lograron “evaluar la validez de argumentos, identificar
supuestos, derivar implicaciones, reconocer estrategias argumentativas y
retdricas, relacionar los contenidos con variables contextuales, etc,”'?® Claramente
una debilidad que tienen los estudiantes se sitla en su falta de posicion personal

frente a un tema especifico.

Con la pregunta 5 se pretendia establecer el nivel critico-intertextual del educando
cuando este lograra reflexionar a partir del texto y lo evaluara argumentando su

postura frente al mismo. Los hallazgos encontrados fueron:

Los educandos presentan falencias al momento de expresar opiniones propias,
partiendo de reflexiones de textos o situaciones dadas y desconociendo la

argumentacion para respaldar sus ideas. Como resultado de las respuestas de los

128 |bid., p. 4
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educandos, se corrobora lo dicho por Giron, Jiménez y Lizcano cuando afirman
que “hacer lectura critica no es solamente entender el texto. Tampoco es expresar,
sin ningun criterio, una opinién. Si, en cambio, es realizar de él una interpretacion

(...). Es agregar, significado, aplicandolo al mundo de la vida”'?°.

La pregunta 6 fue disefiada para conocer el manejo critico-intertextual de los
educandos, donde debian demostrar habilidades para reflexionar a partir del texto

y evaluarlo, proponiendo otras maneras de ver o explicar un evento o situacion:

Los hallazgos individuales se reflejan a continuacion:

® EO01 — Es claro que el estudiante no logré porponer nuevos elementos de
andlisis y reflexion sobre la celebracién del dia de la raza y se volvid

reproduccionista de sus presaberes.

® E02 — El educando no propuso nuevos elementos de andlisis y reflexion
sobre la celebracién del dia de la raza. Ademas, su respuesta no expreso
claridad ni sentido.

® E03 — El estudiante logré plantear un elemento para el analisis critico: la
posibilidad de configurar nuevas formas de ser y hacer, es decir, de
culturas; no obstante, seria necesario que recurriera a otros elementos
analiticos, incluso ofrecidos en el texto, pero estos no fueron tenidos en

cuenta.

129 GIRON, Sonia., JIMENEZ, Camilo y LIZCANO, Doria. ¢ Como hacer lectura critica? Bogota:
2007. Universidad Sergio Arboleda. Editorial Fondo de Publicaciones de la universidad Sergio
Arboleda. p. 40
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® EO04 — El estudiante no propuso nuevos elementos de andlisis y reflexion
sobre la celebracion del dia de la raza y se volvid reproduccionista de sus
presaberes.

® EO5 - La idea planteada por la estudiante no expresé sentido alguno y no
propuso nuevos elementos de analisis y reflexion sobre la celebracion del

dia de la raza.

® EO06 — La estudiante hizo una reproduccion literal del texto y no propuso
nuevos elementos de andlisis y reflexion sobre la celebracion del dia de la

raza.

® EO7 - El estudiante hace una reproduccion literal del texto y no propuso
nuevos elementos de andlisis y reflexion sobre la celebracion del dia de la

raza.

® E0O8 - La estudiante logré6 plantear elementos para el analisis
potencialmente critico: el descubrimiento de un nuevo mundo en beneficio
de otros y, ademas, retomd un aspecto importante como lo es la

“‘intranquilidad” surgida del encuentro entre estos dos mundos.

® EQ09 - Es claro que la estudiante no propuso nuevos elementos de andlisis y
reflexion sobre la celebracion del dia de la raza. Realizdé una reproduccion

literal del texto.

® E10 — Ademas de la evidente dificultad en la elaboracion de frases con
sentido, falta de signos de puntuacion y reglas ortoGraficos, el estudiante
no propuso nuevos elementos de analisis y reflexion sobre la celebracion
del dia de la raza. Realiz6 una reproduccion literal del texto bastante

precaria.
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® E11 — La falta de reglas gramaticales hace confusa y con poco sentido la
respuesta dada. En otras palabras, el estudiante no propuso nuevos

elementos de andlisis y reflexién sobre la celebracion del dia de la raza.

® E12 — La estudiante no propuso nuevos elementos de analisis y reflexion

sobre la celebracion del dia de la raza.

En general, una de las conclusiones que se puede obtener gracias a la aplicacion
de esta prueba de diagnéstico, es que existe una dificultad notable en el abordaje
de textos sencillos con caracter histérico, ya que la mayoria de los estudiantes
presentan conflictos para expresar sus puntos de vista y argumentar su posicion
frente a un texto que genera polémica y confrontacion por tratarse de una version

diferente de los hechos sobre el proceso de colonizacién.

Otra conclusibn que se obtiene de este ejercicio, es que los estudiantes
dificilmente logran establecer una comparacion mas alla de lo que propone el
texto, es decir, entrar al &mbito local, ya sea desde la historia o desde la propia
vida, para comparar lo que el autor presenta a través del texto y lo que se ha
aprendido a lo largo del paso por la escuela; todo esto revela la incapacidad de
expresar las ideas y darles una cronologia o si se prefiere, una ordenacion de tal

manera que exista coherencia y unidad argumentativa.

Finalmente se puede inferir que los educandos presentan falencias en el nivel
critico intertextual en cuanto que no demostraron habilidades interpretativas,
reflexivas, evaluativas y propositivas frente a un texto determinado, lo cual le dio
mayor importancia al presente estudio para disefiar e implementar una estrategia
de intervencién en el aula que posibilitara el desarrollo de estas competencias en

los estudiantes.
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7. DISENO E IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA

Para el disefio de la secuencia didactica se tuvo en cuenta los resultados de la
prueba diagnoéstica evidenciados en el apartado anterior, ademas de sustentar los
elementos y estrategias propuestos dentro del area de las Ciencias Sociales,
como una apuesta por lo plural, lo multidisciplinario y la rigueza de los

intercambios verbales y escritos.

En este sentido, se retomaron algunos elementos planteados por Angel Diaz en la
construccion de la intervencion en el aula. Asimismo, se integraron los ejes y
estandares curriculares de las Ciencias Sociales como es posible observar en el

cuadro que sigue:

Cuadro 10. Componentes estructurales de una secuencia didactica®*

Asignatura:

Unidad tematica (Nombre de la
secuencia)

\Contenidos:

Duracion de la secuencia y numero de
sesiones previstas:

Nombre de la profesora que elaboro la
secuencia:

Estandar de competencia: me aproximo
al conocimiento cientifico social:

Estandar de competencia especifica:

130 Formato adaptado de: DIAZ, Angel. Secuencias de aprendizaje. ¢un problema del enfoque

de competencias 0 un reencuentro con perspectivas didacticas? México: 2013. Instituto de
Investigaciones sobre la Universidad y la Educacién. UNAM. Profesorado, revista de curriculum y
formacion  del profesorado. VOL. 17, N° 3. p. 19. Documento en linea:
http://www.ugr.es/local/recfpro/rev173ART1.pdf [Consultado 24/08/2016]
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Estandar de competencia: desarrollo de
compromisos sociales y personales

Objetivo de la secuencia

Si el profesor lo considera, eleccion de
un problema, caso o proyecto (Pregunta
problematizadora)

‘ Secuencia didactica
\Linea de Secuencias didacticas (1)

‘Fecha:
\Hora de inicio:

‘Hora de finalizacion:
\Duracic’)n:

Objetivo de la sesion:

\Indicaciones u orientaciones generales
Fuente: Adaptacién de Diaz, Angel. 2013

Por lo anterior, se elaboré una secuencia didactica constituida por 11 sesiones,
cada una de ellas con una duracion de 2 — 3 horas aproximadamente, con una
estructura clara de tres momentos (inicio, desarrollo y cierre) y una serie de
estrategias que fueron adaptandose y reajustandose en la medida que se estaban
ejecutando. Ademas de objetivos para cada encuentro con los educandos y unas
indicaciones del proceso a seguir. A continuacion, se realiza una breve sintesis de

la planeacion:

Cuadro 11. Planeacién de la secuencia didactica

MOMENTO DESCRIPCION

La primera sesién estuvo enfocada en lograr captar la atenciéon de los
educandos y motivarlos a participar de esta aventura hacia el conocimiento.
Se les proyecté un video titulado “Escuela de Detectives”, luego los
estudiantes seleccionaron un nombre de detective para cada uno y dichos

nombres fueron consignados en un cuadro de puntos que obtendrian con el

INICIO O desarrollo de las actividades. A continuacion, los estudiantes en pareja debian
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APERTURA

armar un rompecabezas que en la parte del reverso tenia una pregunta
problematizadora en clave ¢Qué significa la expresion: no lleve machete, alla
le dan”, que debian descubrir revisando una hoja de claves que se tenia fuera

del alcance de ellos.

Una vez descubierta la pregunta clave, se hizo un ejercicio de discusion de
ideas en torno a esta, entregando a cada detective una hoja para que
plasmaran alli sus saberes previos. Para finalizar se hizo una puesta en
comun de cada idea y se reflexiond sobre lo expuesto por cada detective
social. En este sentido, los educandos debian aproximarse a su contexto
desde la frase descubierta, a una realidad violenta muy comin en su entorno
y demostrar habilidades para extraer informacién implicita, compartir sus
opiniones o lecturas al respecto, en ese encuentro dialégico con sus

compafieros y la docente a través de una discusién grupal.

La segunda sesion fue propuesta para que los estudiantes se aproximaran a
su realidad desde otros escenarios, es decir, que pudiesen extraer eventos de
otros contextos y relacionarlos con el suyo. Por ello, se les facilitd a cada
pareja una noticia titulada “El bazar que termind en tragedia en limites entre
Huila y caquetd”, la cual leyeron detenidamente, desarrollaron unas preguntas
orientadoras que daban cuenta de la exigencia en los tres niveles de lectura
(literal, inferencial, critico intertextual) y elaboraron unas preguntas sobre el
documento para indagar a sus compafieros durante la socializaciébn en una

mesa redonda.

En la tercera sesién se reorganizaron las parejas de trabajo, pero se le
entreg6 a cada detective un rompecabezas para que descubriera la pregunta
problematizadora 2 ¢De dénde proviene tanta violencia en el territorio
colombiano? y fueron motivados con la obtencién de doble puntuacion al
integrar los tres primeros puestos al finalizar el ejercicio. Posteriormente, las
ideas iniciales respecto a la pregunta fueron escritas en una hoja, pegadas al
tablero y socializadas en plenaria. Asimismo, en esta sesion se entregd a cada
pareja el tema de profundizacion sobre las guerras civiles colombianas dadas
durante el siglo XIX, texto histérico “El pais que se hizo a tiros” de Gonzalo
Espafia pero adaptado por la docente para posibilitar una lectura menos

compleja y mas amena.
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DESARROLLO

La cuarta y quinta sesion se constituyeron en el espacio de profundizacion del
tema, asi los educandos debian realizar una sintesis del mismo con la
elaboracién de un organizador gréafico, a través en un trabajo en parejas v,
posteriormente, colaborativo. Esto daria cuenta de las dificultades o falencias
de los estudiantes para abstraer informacién y priorizar ideas, conservando el
sentido global del texto y reconociendo elementos constitutivos de la

narracion.

A partir de este material, los detectives fueron organizados en dos grupos y
planearon una socializacion a su gusto en la sexta sesién, donde debian

articular sus saberes y los elementos apropiados en las sesiones anteriores.

En la séptima sesion se realizé la socializacion de la tematica profundizada,
donde los educandos debian demostrar la apropiacién de conceptos y
situaciones apropiadas, extraer los implicitos de la lectura elaborada y
expresar de manera clara su posicion al respecto de los hechos estudiados.
De este modo, la docente elaboré unas preguntas para precisar algunos
aspectos importantes y finalizadas las dos presentaciones, cada detective

escribiod una propuesta para transformar su contexto violento.

La octava sesién se desarrollé en dos contexto asi: primero, en el aula donde
se reasignaron las parejas de trabajo a disposiciéon de los educandos, se les
entregd un rompecabezas a cada uno para que descubriera la pregunta
problematizadora tres ¢Por qué se dice que Pitiguao es violento?, cada
detective consigno sus ideas frente al interrogante propuesto con el fin de
confrontar sus saberes previos con lo que se desarrollaria posteriormente, y
se les invit6 a elaborar una serie de preguntas abiertas relacionadas con el
tema para ser formuladas a un invitado especial; segundo, salida pedagégica
(en casa del invitado especial'3?"), alli en una especie de tertulia cada pareja
fue realizando las preguntas conforme a la disposiciébn de la docente para
conocer sobre la historia violenta del Corregimiento y su impacto en la vida de

sus habitantes.

131

Debido a que el invitado se encontraba en un tratamiento para combatir el cancer no pudo

trasladarse a las instalaciones educativas, por lo cual esta sesidon se organizd en el sitio de
residencia, teniendo los permisos previos por parte de los padres de familia de los estudiantes.
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CIERRE

En la sesibn novena, los educandos descubrieron la pregunta
problematizadora 4 ¢Qué significaron las guerras civiles colombianas para la
vida de las personas en Pitiguao?, a partir de esta realizaron un ejercicio de
pre-escritura teniendo como referencia preguntas orientadoras y todos los

elementos desarrollados en las sesiones anteriores.

En la sesion décima, los estudiantes realizaron la revision de sus escritos,
transcritos por la docente antes de la sesion, donde se evidenciaban las fallas
de sintaxis y semantica. Realizaron las correcciones y colocaron conectores
para articular el texto elaborado en la sesién previa. Luego dieron lectura a

cada escrito y se escucharon con atencién.

Finalmente, la sesién once fue la evaluacién en dos vias: en primer lugar, se
evaluaron los saberes de los educandos con la presentacion de un
cuestionario evaluativo basado en las competencias en lectura critica del MEN
y las competencias de Ciencias Sociales fundamentadas por José Ortiz. En
segundo lugar, se desarroll6 una entrevista de grupo focal dirigida por dos
estudiantes (entrevistadora y relatora) y la docente como observadora de la
técnica. La entrevistadora contaba con una serie de preguntas que apuntaban
a conocer la pertinencia de la secuencia y el rol de la docente en el ejercicio

investigativo.

Asi en el capitulo que sigue, se pondra en evidencia la descripcion de los datos

obtenidos y los hallazgos encontrados a partir del andlisis y la reflexion:
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8. ANALISIS Y DISCUSION

8.1 Descripcion de los datos obtenidos en la Secuencia Didactica

En el siguiente apartado se presentan los datos recolectados durante la
implementacion de la secuencia didactica titulada “Alegria detras de los cerros:
reconstruyendo su historia” (ver anexo 6), haciendo realizable el segundo objetivo
de la presente investigacion, el cual estaba centrado en Implementar la secuencia
didactica disefiada para que los estudiantes desarrollasen competencias en

lectura critica:

En este sentido, la secuencia implementada tenia como objetivo que los
educandos desarrollaran competencias en lectura critica a través del
reconocimiento de su pasado violento, en relacion con la historia de las guerras
civiles dadas en el territorio colombiano durante el siglo XIX. Asimismo, incluy6 los
estandares basicos de competencia del Ministerio de Educacion Nacional para el
area de Ciencias Sociales y se estructuraron alrededor de 4 preguntas
problematizadoras: a) ¢ Qué significa la expresion: “no lleve machete, alla le dan”?
b) ¢De dénde proviene tanta violencia en el territorio colombiano? c) ¢Por qué se
dice que Pitiguao es violento? c) ¢ Qué significaron las guerras civiles colombianas

para la vida de las personas en Pitiguao?

Ademas, las estrategias didacticas utilizadas y las actividades desarrolladas
durante las sesiones fueron variadas, respondiendo a la flexibilidad de los
procesos de ensefianza y aprendizaje que son estipulados en los Lineamientos
Curriculares para el area, es asi que resolver interrogantes, escuchar los puntos
de vista de los compafieros, realizar mesas redondas, elaborar organizadores

graficos a partir de textos especificos, trabajar individual y en forma grupal,
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dialogar, socializar actividades previas, reconstruir textos, opinar, argumentar,
escuchar testimonios y plantear preguntas, entre otras, se constituyeron en
elementos esenciales del quehacer educativo para que los educandos afianzaran

sus competencias propositivas.

Para el desarrollo y andlisis de cada una de las sesiones, se codificO a cada

participante de la siguiente manera:

Cuadro 12. Codificacion

cODIGO | ESTUDIANTE \ ROL — DETECTIVE SOCIAL
EO1 LIAA \ L.J.J
EO02 ICAT \ |. BRAYAN
E03 JSAT \ J.
E04 YFCA \ Y. FERNANDO
E05 LMGA \ L. MARIA
EO06 DCHA \ D. CATALINA
EQ7 DALL \ D. OLIVER
EO08 KNLP \ K. SOFIA
E09 SJLP \ S. XIMENA
E10 WGPM \ W. OCONER
E11l JAQZ \ J. DANIEL
E12 LARB \ L. ANDREITA

A continuacion, se describen los datos de cada una de las sesiones de la
secuencia que partieron de tres subcategorias preestablecidas: lectura literal,
lectura inferencial y lectura critico-intertextual, dadas por el proposito general del

estudio:
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Sesién 1.

De apertura y titulada “motivados a ser detectives sociales” tenia una doble
intencion: a) indagar sobre los saberes previos de los estudiantes y b) invitarlos a
participar de esta aventura hacia el conocimiento, encarnando el rol de detectives
sociales. En este sentido, fue proyectado el capitulo Ill de una serie llamada
“Escuela de Detectives”'3? del cual se rescataron elementos como las habilidades
de observacion, de analisis y reflexion para reconstruir situaciones en un contexto
problematico, igualmente, se resaltd la importancia del trabajo en equipo -
partiendo de las capacidades individuales — para alcanzar objetivos.

Una vez socializado el video, los estudiantes escogieron un nombre de detective.
En este momento los educandos EO1 y EO3 se mostraron poco interesados en la
actividad propuesta, resistiéndose a designarse un nombre y posteriormente a

trabajar en equipo. Precisamente EOQ1 expreso a viva voz:

“yo... no... no hago eso” (parte I: 30":51")

Asimismo, en el minuto 832" parte Il — cuando se asignaron las parejas de trabajo
- dijo

111

no...”,

guardo el cuaderno y la cartuchera de lapiceros, le dio la espalda a su compariera
y se mostré indiferente. El caso de E03 fue parecido porgue se nego a trabajar con

su compariera, en el registro se evidencia que expreso:

132 Publicado por GADERA, Sabrina. Escuela de detectives : Episodio 3 Latino ( parte II).
Mayo de 2012. Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=RSI9ag2_7cU
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“yo no lo hago, yo no lo hago... no”. (E03, Parte 1l: 9°:007)

No obstante, pasados unos minutos ambos estudiantes comenzaron a
involucrarse en la actividad, tanto que al finalizar el ejercicio EO1 se asigno el
nombre de J.J (Parte Ill: 1355") y aunque EO3 no se asigndé un nombre, realizé
aportes interesantes que se evidencian en la hoja de respuestas del trabajo en
parejas como se muestra mas adelante. Otro aspecto a resaltar dentro de esta
situacion fue la actitud tomada por EO5 y E12 quienes insistieron a sus

comparieros dar aportes y trabajaron sin ningin problema cuando ellos quisieron.

Otros elementos que responden a la categoria de analisis son los escritos de la
indagacion por parejas y la discusion frente a cada idea planteada. La pregunta
problematizadora: ¢ qué significa la expresion “no lleve machete, alla le dan”? se
dio en el marco de identificar en los educandos el nivel inferencial de lectura, por

ejemplo:

EO1l y E12 - “Significa: Despistar al enemigo, no llevar la contraria a los
demas, no ofender a nadie, hacer caso de lo que nos dicen, no decir
mentiras, hacer las cosas que nos mandan con felicidad y no con

rencor”.

Aungue esta respuesta tiene una riqueza analitica para su estudio!33, al parecer
los dos educandos (E01 y E12) no “entienden el significado de las palabras segun
el contexto”3* ya que las expresiones en su conjunto son contradictorias; no

obstante, la docente no indagdé mas a propésito de lo expresado.

133 Carlos Sandoval expresa que “despistar al enemigo” suena a lo que conocemos como
“malicia indigena” pero en el contexto del ejercicio en clase, esta idea resulta poco relevante. Esta
afirmacion la realizé el investigador en el Seminario Andlisis de Datos cualitativos asistidos por
computador. Socorro: 2017.

134 Ibid., p. 5
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En lo que tiene que ver con el resto de educandos, se hizo evidente que pudieron
entender qué significaba la expresion dentro del contexto de Pitiguao, e incluso,
aportaron otra significacion relacionada con las labores del entorno (ver anexo 7).

A continuacion se escoge uno de ellos:

EOQ7 y E10 - “Significa que va a una pelea pero no lleve macheta que
alla le dan. No lleve carne que alla le dan (en el minuto 21:03 del video
expresan que es la carne que le van a sacar). No lleve herramienta al
trabajo que alla le dan. Que es como no llevar herramienta al trabajo”.
De igual manera, con la socializacion de las ideas se esclarecié y profundizé mejor
el aporte de los educandos. En el video — Parte lll — puede ser constatado y

ampliado lo que sigue:

1. ¢;Doénde ha escuchado esa expresion? (;,Qué significa la expresién “no lleve

machete, alla le dan”?)

EO03 (14:19") y EO4 (14':20") respondieron:

“aqui”

E12 y E11 (14':58") dijeron:

“cuando van a trabajar”
EO4 dijo (15:00")

“aca cuando vienen a Pitiguao le dicen: no lleve cuchillo que aca le dan”

En el minuto 15":44" expreso:
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“cuando le van a dar en la jeta a alguien... profesora”

2. La palabra machete, ¢ qué otro nombre puede recibir?

E11 (17:00")
“eh... cuchillo”
E04 (17':05")
“charapo, peinilla”
EO07 (17:38")
‘la hoja”
EO01 (17:42")

“¢lata?” ja ja ja... En el minuto 18:12 dijo "pluma también”

EO4 (17:50") reafirma:

“lata”

3. ¢Por qué se dice esa expresion?

E10 y E04 (19:15")

‘porque va a haber peleas”
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EO1 (19:22")
‘pa que respeten esos bobos”
4. ¢cudl sera el tema a trabajar?
E11 (23:22")
“problematicas”
E12 (23:32") dijo:
“de golpes”
La docente expreso (23:59"):
‘bueno vamos a tratar las violencias y problemas que hemos vivido en Pitiguao”
Sesion 2
También de apertura y titulada “Conociendo otro contexto y relacionandolo con el
propio” tenia como proposito facilitar elementos reflexivos que posibilitaran a los
educandos reconstruir su contexto a partir de la lectura de otros escenarios. De
este modo, la docente realizé una invitacién a continuar de esta aventura e indago
sobre la pregunta problematizadora abordada en la sesién 1, a lo que EO1

respondié inmediatamente:

‘no lleve machete que alla le dan” (parte I: 2":09")
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La respuesta de EO1l fue importante porque en la sesion anterior se mostro
desinteresado frente la actividad y su acierto en la indagacién de la docente,
conlleva a pensar que quizas su problema sea de actitud y no de motivacion al

aprendizaje.

Es clave aclarar que para esta sesion se hizo un ajuste a la forma de asignar las
parejas para evitar los inconvenientes vistos en la sesion 1, asi que los estudiantes
podian elegir a su compafiero o comparfera de trabajo; no obstante, a ultimo
momento pidieron a la docente que conformara los grupos y finalmente acogieron

esta decision. Cabe aclarar que el estudiante E10 falt6 a clase y EO2 trabajo solo.

A continuacion, se les facilité a los educandos un texto que llevaba el nombre de
“El bazar que terminé en tragedia en limites del Huila y Caqueta” (ver anexo 8)
para que, en primer lugar, realizaran una lectura y luego respondieran unas
preguntas orientadoras que daban cuenta de los tres niveles de lectura (ver anexo

9). De este ejercicio los estudiantes respondieron lo que sigue:

1. ¢De qué habla el autor? Aunque todos los educandos lograron demostrar sus
habilidades a nivel literal, algunos fueron mas minuciosos en la descripcion, como

ocurre en el siguiente caso:

EO04 y EO8 - “El autor habla de que en la vereda Loma Alta, en Santana
Raramos, organizaron un bazar para recolectar fondos para una obra
comun, es decir, algo que necesitaba la comunidad, cuando por causas
del trago se formd una rifia sacando machetes y armas blancas.
Falleciendo un joven llamado Jhon Fernando Cruz Moreno y dejando 6
heridas, algunas de ellas fueron: Jaime Cruz Moreno, Jeison Armando

Fierro, pues el resto no habian dado identidad”.
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Por otro lado, resulta curioso que el estudiante EO2, exprese que el autor habla de
lo “que era felicidad”, al equiparar los momentos de fiesta y diversion que suceden

en la celebracion, con el sentimiento felicidad. Veamos lo que expresa:

EOQ2 — “El autor habla de lo que era felicidad, rumba y regocijo Empezo
con una discusion y termind con una rifia. Hubieron muertos y heridos
esto solo era un bazar para recoger fondos para arreglar la carretera de
la vereda de la loma pero la gente no puso de su parte y terminaron

peleando’.

2. ¢Cual es la relacion del texto con los sucesos de la vida diaria? - De nivel
inferencial. Un ejemplo de las conexiones que realizaron los educandos fueron se

muestra a continuacion:

EO6 y EQ9 - “La relacion de texto con los sucesos de la vida diaria como
en el huila y el caqueta todo era felicidad, rumba, fiesta y regocigo pero
derrepente todo cambid una discusién termino en un enfrentamiento a
mano limpia, luego la pelea siguio con armas blancas dejando una
persona muerta y seis heridos, y con la vida diaria que siempre cuando
hacen un bazar, o un campeonato de micro futbol termina en pelea en
pitiguao porque todo empieza con felicidad rumba y termina en tragedia.
Y muchas veces porgque las personas no saben tomar ni pasarla bien
porque siempre tienen que ser con peleas y no tranquilamente y hay
veces que es tan grave la pelea y al hospital van. Hasi como ocurrio en

Pitiguao que mataron a don Agustin’.
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3. ¢Cual es su opinién respecto a lo que plantea el autor? - De tipo critico
intertextual, es de vital importancia aclarar que la noticia®® hace una descripcion
detallada de un hecho violento sucedido en la vereda Loma Alta, en Santana
Raramos (entre Caqueta y Huila) y atribuye — segun los testigos - al consumo de

alcohol un desenlace tragico.

Se hace evidente que los educandos, cuentan con diversos elementos analiticos
para fortalecer su competencia critica por cuanto establecen posturas
compartidas, lo cual indicaria que han consensuado ideas respecto a lo que han

leido. En el siguiente fragmento se hace evidente, asi:

EO1 y E11 - “que en esa fiesta havian ver podido ver solisitado
colaborasion de las autoridades policiales para que nada de eso ubiera
pasado no huviera pasado todo lo que paso dejando un saldo muy
alarmante para la comunidad esto fue tal vez mas una tragedia que una
fiesta. En este sentido nuestra opinion es la siguiente: no estamos de
acuerdo que en las fiestas ayan peleas por que es una mala influensia
para los nifios que estan alrededor porque ellos mas grandes pueden
ser lo mismo por que como lo vieron ello quiere aserlo cuando esten

mas grandes”.

Posteriormente, se realiz6 una mesa redonda teniendo las siguientes preguntas y

respuestas, dadas por los educandos:

135 Tomado de: Periddico La Nacion. Disponible en:
http://www.lanacion.com.co/index.php/noticias-judicial/item/280899-el-bazar-que-termino-en-
tragedia-en-limites-del-huila-y-caqueta
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Cuadro 13. Formulacién de preguntas a partir del texto leido

Preguntas
EO4 y EO8 formularon la siguiente pregunta:
“cen donde y a qué horas ocurrié la gresca?”
(parte I, 1:37")

Respuestas
EO7 a quién iba dirigido el cuestionamiento
respondié: “En limites de Hulia y Caqueta... en la
hora .. 7:40 si?...”( EQ7:, parte Ill, 1':47")

EO3 y EO7 hicieron la pregunta que sigue:
“¢Como se llamaban las dos personas mas
heridas gravemente?” (E03: parte Ill: 5:05")

La pregunta elaborado por EO1 y E11 fue:
¢,Como se llama el centro asistencial a donde
fueron trasladados los heridos?” (EO1: parte Il
8"15")

La respuesta de E12 fue: “Jaime Cruz Moreno y

Jeison Armando Fierro” (parte Ill, 5':21")

EO09 no respondié a la pregunta porque no lo
recordaba y no lo tenia en su ejercicio escrito
(parte 111, 9:08™)

EO5 y E12 preguntaron: “;Cual fue la persona
que perdid la vida y las dos personas que
resultaron heridas?” (E05: parte I, 12":28")

EO6 y EQ9 plantearon la pregunta que sigue:
¢,Como se llama el cuerpo de bomberos? (E06:
parte Ill, 16:10")

E11l dio una respuesta incompleta: John Freddy

Moreno y... eh...Yeison....eh...(parte 1ll, 12':38")

EO4 no respondio la pregunta (parte lll, 16':16")

En cuanto a la pertinencia de las estrategias utilizadas en este bloque de apertura,

es pertinente traer a colacién algunas de

las expresiones de los educandos:

EO1l y E11 — “Actividades: como es la de los detectives porque esa

actividad hasta ahora ha estado muy bonita y me a gustado mucho.

Hacer actividades como rompecabezas con distintas frases”.

EO4 y EO8 - “Todo nos parecio interesante. Y pues para nosotros es

muy importante”.

EO5 y E12 - “Que siga haciendo las estrategias en grupo como se ha
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venido llevando a cabo en este proceso de aprendizaje”.

Sesion 3

A partir de esta sesion, aunque los educandos trabajaron en parejas o0 en grupo,
presentaron un producto individual para hacer un mejor seguimiento de su proceso
de aprendizaje. De este modo, la clase - de desarrollo — se titulé “Reconstruyendo
el contexto a partir de un texto” y estuvo centrada en facilitar a los educandos
elementos tedricos e histéricos que les permitieran profundizar sobre los sucesos
violentos en el territorio colombiano desde el estudio de 7 guerras civiles. En este
sentido, se inici6 la sesion reconfigurando las parejas y debido a que los equipos
en la clase anterior habian desarrollado un buen trabajo sélo se presentaron

cambios con 4 estudiantes, quedando asi: EO1 y E02, E10 y E11.

Posteriormente, se entregé a cada estudiante un rompecabezas que tenia la
segunda clave contextual (pregunta problematizadora # 2). Tres estudiantes lo
armaron rapidamente E08, E12 y E09; a los dos minutos EO5, EO3, E10, EO4, E06
y finalmente EO1 y EO02. Luego se le facilitd a cada detective una hoja en blanco
para que escribiera su opinién respecto al interrogante ¢De donde proviene tanta

violencia en el territorio colombiano?

En el cuadro que sigue se analiza lo expresado por cada educando:

Cuadro 14. Reconocimiento de presaberes

‘Pregunta problematizadora: ¢De donde proviene tanta violencia en el territorio colombiano?

‘ Estudiante Respuesta

EO1 (Detective “Mi opinion a serca de esto es: que en nuestro pais colombiano se estan viviendo
L.J.J.): muchas peleas, violencia intrafamiliar y yo a serca de eso les quiero decir colombia
gue eviten eso que esta pasando porque mucha gente muere por la violencia que

se vive pues yo le digo que esta que se llama violencia se acabe”
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EO02 (Detective
|. Brayan):

“Mi opinion es que no tienen que llevar todo a la violencia a las peleas a los insultos

lo que se debe hacer es Dialogar y llevarselas todos bien porque ...”

EO03 (Detective
J.):

EO04 (Detective

Y. Fernando):

“Esa violencia que hay en Colombia probiene de los grupos armados Yy
rebolucionarios pero tambien probiene de nosotros mismos porque nosotros
tambien fomentamos violencia puedeser con los compafieros, con los amigos o con
los hermanos, etc. y por eso tenemos que hacer el mayor esfuerzo posible para no

promover violencia”

“Mi opinion de esto: es que hay violencia porque en nuestras casas no hay dialogo
positivo y todo se resuelva a golpes. Yo opino que es que en cada problema se
debe dialogar positivamente no necesariamente tiene que ser a golpes, y por eso

hay tanta violencia y la mayoria de veces es por envidia y rencor”

EO05 (Detective
L. Maria):

“Proviene que en el territorio colombiano ha habido mucha violencia contra los
menores de edad y por otros casos no se cumple los derechos a las personas que
lo necesitan. Por el otro lado casi a los menores de edad no se les permite el
estudio por tanta violencia que hay en nuestro territorio colombiano. Tambien se
referia que en Colombia hay mucha guerrilla y no hay todabia paz los colombianos

queremos que se nos cumpla la paz”

E06 (Detective
D. Catalina):

“Mi opinibn es que en colombia hay mucha violencia porque no sabemos
respetarnos unos a otros no hay dialogo porque siempre tiene que ser con violencia
y con malas palabras. La el dialogo, el respecto, primero que todo tiene que

empezar por nuestras casas para que no haiga tanta violencia”

EO7 (Detective
D. Oliver):

“quiere decir que hay mucha violencia en el territorio colombiano porque porque
hay mucha violencia como grupos armados de la ley, como los guerrilleros que

secuetran matan eso forma mucha violencia en nuestro pais”

EO08 (Detective
K. Sofia):

“¢De donde proviene tanta violencia en el territorio colombiano? La violencia
proviene de que entre nosotros no hay tolerancia y no nos aceptamos como somos,
todos tenemos defectos, y nadie comprende a nadie. En Colombia hay grupos
armados que nos les interesa lastimar a las familias, matando a sus familiares y
secuestrandolos. En Colombia casi no vive el respeto hacia los demas. También

proviene de una mala cultura que tiene cada ser humano”

E09 (Detective

S. Ximena):

“a violencia se da muchas veces por nosotros mismos tambien en colombia hay
muchos Grupos armados. Por eso es que algunos nifios se tratan mal con violencia

nosotros debemos ensefar a los nifios a que desde pequefios no se porten con
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violencia porque nosotros debemos dar ejemplo. Por que ellos como nosotros

tambien se formaran”

E10 (Detective
W. Oconer):

“Tanta biolensia probiene de todos nosotros por peleas por dinero los paises, las

drogas y los gobiernos del paiz”

E11 (Detective
J. Daniel):

“Probiene abeces des de el mismo hogar los conflictos entre la misma pareja de
personas con sus hijos 0 con su misma pareja de esposa (so) y en des pues arman
la violencia con sus hijos les pegan o a las esposa aveces las matan por que no

les hacen lo que les piden para mi esta fue mi opinion. J Daniel”

E12 (Detective
L. Andreita):

“De las personas que no se respetan a si mismas y quieren hacerle mas dafio a
otras personas para que sufran y es también porque toman mucho y porque se
drogan y no respetan a las demas personas porque como no se respetan a si

mismos entonces no respetan a nadie”

Asimismo, se resaltan las ideas que fundamentan el discurso de los educandos,

centrados en:

EO1: Violencia intrafamiliar
EO02: Falta de diadlogo

E03: Grupos armados y revolucionarios, Relaciones interpersonales.

EO04: Violenc

ia intrafamiliar y falta de dialogo positivo

EO5: Vulneracion de derechos, derecho a la paz

E06: Falta de respeto

EQ7: Grupos armados al margen de la ley

EO8: Intolerancia y falta de respeto

EO09: Grupos

armados

E10: Por la lucha de intereses personales

E11: Violencia intrafamiliar

E12: Consumo de alcohol y drogas

Ahora bien,

en lo que se ha desarrollado en las sesiones pareciese que las

dificultades con el manejo de reglas ortoGréficos y la omisiébn de signos de
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puntuacion, podrian considerarse limitantes para alcanzar la fluidez de las ideas e
imposibilitar, de ese modo, desarrollar competencias en lectura critica, como es
evidente en todos los casos, especialmente con E05, E10 y E11. No obstante, es
un tema que se abordara luego si el fenGmeno sigue presentandose.

En el desarrollo de la clase, con miras a socializar estos saberes, las opiniones de
cada educando fueron pegadas al tablero y luego cada uno se acerco, escogio la
gue mejor les parecio, leyo en voz alta ante sus compafieros. En este ejercicio la
docente rescaté cada elemento sustancial que los estudiantes plasmaron en los
escritos, como lo sustenta el video en la parte Ill, 4’:56”.

A continuacion, se realizd un ejercicio reflexivo, utilizando unas cintas para cubrir
los ojos y luego se pusieron sonidos de guerra, intercalados con sonidos de
explosiones y escenarios violentos.

La docente indago:

“.Qué paso... y en qué pensaban en los momentos en que era calma” (parte Il
27°:10”)

E11 expreso:

“Pensaba en dormir” (parte lll, 27°:41”)

La docente pregunta:

“2Y en los momentos en que se escuchaban las explosiones?” (parte lll, 27°:47”)

E09 dijo:
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“En la violencia” (parte lll, 27°:50”)

EO08 planted

“Tragedias” (parte 11l 27°:51”)

E10 expresé

“Una guerra” (parte Il 28’:08”)

La docente al respecto, invit6 a los educandos a realizar la lectura del texto desde
las emociones, desde lo corporal, lo que se siente como fuente de imaginacion de
escenarios que encarnan (parte lll, 28:30”) que posibilitan la lectura critica. Todo
ello sustentado en que “cualquier lectura (...) exige un esfuerzo de muchas de
nuestras capacidades cognitivas y volitivas: sensacién, atencion, percepcion,
memoria, comprension, imaginacién y razonamiento, etc.”'3¢, En el contexto de
Pitiguao es necesario despertar las sensaciones corporales porque las Ciencias
Sociales se han desarrollado desde emociones planas como reproduccién de
temas, que no han tocado las emociones de los educandos, aumentando la
distancia entre estos y los procesos de ensefianza y aprendizajes basados en

situaciones significativas.

Posteriormente, se entregd a cada pareja el material de lectura, el cual fue

reconstruido por la docente a partir de la narrativa historica de Gonzalo Espania,

136 PEREZ, José Manuel. El aprendizaje de la lectura comprensiva y critica. Espafia: 2008.

Ministerio de Educacién. p. 3. [Consultado el 7 de Agosto de 2017] Disponible en:
http://leer.es/documents/235507/242734/art_prof_lecturacomprensiva_pereztornero.pdf
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quien en su libro “El pais que se hizo a tiros™'3’ retoma los hechos sucedidos
durante las guerras civiles colombianas. Inmediatamente, EO1 revisé cuantas
hojas tenia el documento, pero no manifestd algo al respecto. De esta manera
iniciaron la lectura para resaltar aspectos importantes dentro del texto (ver en
anexos el material trabajado). No obstante, EO1 y EO2 tardaron al menos 5
minutos para iniciar la actividad y se dedicaron a jugar con las cintas mientras sus
companeros decidieron emprender el ejercicio de forma inmediata (parte Ill,
32:197).

En la dinamica de la lectura algunos intercambian tiempos de lectura, otros
leyeron juntos. La pajera que solicitd la orientacion de la docente fue E04 y E08
(parte IV, 4:46”) y consistid6 en aclaraciones de palabras desconocidas para
comprender mejor el texto. Debido a que el tiempo de la clase finaliz6, se

interrumpid la sesion.

Sesiones 4y 5

Estas dos sesiones son la continuacion de la numero 3, el producto seria el racimo
de ideas construido a partir de cada una de las guerras estudiadas y, por ende, la
comprension y el manejo del tema de una forma sintética. En este sentido, durante
la sesion 4 se organizé un trabajo en parejas pero fue evidente que se presentaron
dificultades para su desarrollo. EO1 y EO2 trabajaron dispersos; EO03 y EOQ7
comenzaron trabajando por su cuenta tanto que EO3 hacia todo y EO7 copiaba a
su compafero; E0O4 y EO8 parecia que no avanzaban y E08 se veia bastante
molesta; EO5 y E12 trabajaban de manera conjunta y aunque tenian un ritmo
lento, expresaban seguridad; E0O6 y EQ9 mostraban dificultades para empezar el
ejercicio tanto que E06 expresd “esto es muy dificil” y, finalmente, E10 y E11

trabajaban de forma independiente.

137 ESPANA, Gonzalo. El pais que se hizo a tiros. Colombia: 2013. Editorial Debate. p. 264.
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Al realizar la observacion y reflexion sobre esta sesion, se tomaron medidas para
promover el trabajo colaborativo de forma consciente en los educandos; asi que al
inicio de la sesién 5 se proyectd un video titulado “Seamos gansos” y alrededor de
las 5 lecciones que planteaba, se desarrollé una reflexion grupal sobre la
importancia del trabajo con los demas. La dinamica se transformd en casi todas
las parejas: aunque EO1 seguia mostrandose distante al trabajo, E02 logro
“‘engancharlo” y pudieron terminar a tiempo, tanto que al final se pudo realizar un
ejercicio mas profundo con ellos; sin embrago, EO1 no estuvo interesado; EO3 y
EO7 hicieron un buen trabajo y se animaron a preguntar, ellos recibieron una
orientacion general de la docente y escucharon atentos las reflexiones; para E04 y
EO08 la dificultad de la sesion anterior fue superada al clarificar que habian
discutido y que fue dificil resolver su problema; E05 y E12 expresaron que “era
muy dificil resumir’, sin embrago no habian pedido ayuda; EO06 y E09 ahora
trabajaban mejor, pero siguieron expresando tener grandes falencias al momento
de sintetizar. Por dltimo E10 y E11 dijeron que lo entendian todo pero después se

mostraron distraidos, no obstante terminaron el trabajo satisfactoriamente.

Sesion 6

Esta sesion titulada “Consolidando saberes” tenia como objetivo facilitar a los
educandos un espacio de articulacion y consolidacion de saberes, por ello la
docente inici6 dando la bienvenida. Asi se le entreg6 a cada estudiante un pedazo
de papel que tenia los nimeros 1y 2 para que se conformaran los dos grupos de

trabajo.

Una vez conformados los grupos, los estudiantes se dispusieron a organizar sobre
el papel Kraft cada uno de los racimos de ideas construidos en las sesiones
anteriores y a partir de este ejercicio, concertaron y organizaron la socializacion,

de la siguiente manera:
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El grupo 1 conformado por E02, EO3, E04, EO5, EO6 y E11 decidid realizar un
noticiero como forma de socializacion.

Foto 1. Articulando saberes grupo 1

Fuente: Toma fotoGrafico de la investigadora durante la sesién 5

El grupo 2 conformado por EO1, EQ7, EO8, E09, E10 y E12 decidio realizar una

entrevista para desarrollar el ejercicio.
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Foto 2. Articulando saberes grupo 2

Fuente: Toma fotoGrafico de la investigadora durante la sesion 5

De este modo, los educandos debian tener en cuenta los siguientes aspectos para
ser compartidos con la clase: nombre de la guerra, periodo de desarrollo,
participantes, causas, consecuencias y opinion personal sobre el tema; la razon
de resaltar los elementos antes expuestos, es que han sido analizados como parte
del proceso de conflictos, como lo hace explicito Salvador Romero al retomar las
afirmaciones de S. Robbins “las etapas o fases que caracterizan el proceso de un
conflicto, y que deben servir de base para analizar cada controversia, buscando
posibilidades de solucion, son: a. Los origenes o protagonistas b. Las causas o
fuentes c. El conocimiento y personalizacion d. Los tipos de conflicto e. Formas de
resolucion f. Posturas: posiciones e intereses”3. En consecuencia los estudiantes

siguieron estos lineamientos para la puesta en comun de la informacién analizada.

138 ROMERO, Salvador. Teoria del conflicto social. Capitulo | de la obra Negociacién Directa y
Asistida. Lima: 2003. ASOPDES. p. 5. [Consultado el 7 de Agosto de 2017] Disponible en:
http://abacoenred.com/wp-content/uploads/2015/10/Teor%C3%ADa-del-conflicto-social- ASOPDES-
2003.pdf
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Foto 3. Trabajando colaborativamente

Fuente: Toma fotoGrafico de la investigadora durante la sesion 5

Dentro del ejercicio, EO3 indag6 a la docente sobre la pertinencia de lo que iba
construyendo al responder cada item y expres6 que dejaria solo 4 causas; E06
preguntd qué significaba “derogado”. EO4 se mostrd renuente porque no manejaba
la tematica [cabe aclarar que el producto entregado fue el borrador realizado en
pareja]. Ante esto, la docente les recordd que podian remitirse a su racimo de
ideas y luego profundizar en el texto. E10 se acercé y pregunté si podia tomar una

foto al documento para poder trabajar mejor.

Por otro lado, EO1 siguio6 sin interés y siendo las 10:35 a.m. no habia trabajado y
cuando la docente se acercO, este se negd a levantar la cabeza y recibir
orientacion para el desarrollo del trabajo, como se hace evidente en el video
(Parte Il, 47°:38").

Una vez finalizado el tiempo de la sesion, la docente despidié a la clase y les

recordd que en el siguiente encuentro se realizarian las socializaciones.
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Sesién 7

Esta sesion fue el cierre de la anterior, centrada en los informes que podian
ofrecer los educandos no solo para seguir fortaleciendo sus competencias en
lectura critica sino para que lograran ampliar sus conocimientos sobre las
violencias que han conocido. Asi la docente dio la bienvenida a los educandos y
los invit6 a superar los miedos para seguir creciendo en este proceso de

aprendizaje.

El grupo 1 tenia como metodologia de socializacién un noticiero y plasmaron en el

tablero los nombres de las guerras como titulares, asi:

.Guerra de los 40

.Guerra civil de 1851 y 1854

.Guerra civil de 1876 — 1877 o Guerra de las escuelas, curas y sefioras
.Guerra de 1885

.Guerra del 95

.Guerra de los Mil Dias

De este modo, y en el orden de los titulares, cada educando fue haciendo su
intervencion, reproduciendo el texto literalmente como es soportado en el video

(Parte |, 2’:08”) donde EO6 inicio el ejercicio leyendo los titulares de las noticias.

Luego de la explicacion del grupo, la docente realiz6 una serie de preguntas y

aungue el grupo se mostré muy callado, se rescato lo que sigue:

Docente: Existen dos bandos o bloques contrarios ¢ por qué se enfrentan? (Parte |,
14°:48”)
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EO06 ‘por su religiéon, porque los conservadores creian en Dios y en la

Iglesia y los liberales no” (Parte I, 14°:50”)

Ante esta afirmacion la docente realiza unas aclaraciones interpretativas y se
remite a la Guerra de 1876 y 1877.

Asi EO3 expresa “en este tiempo los liberales querian crear 1000

escuelas donde no se impatrtiera religion” (Parte |, 16:56”)

Docente: Hablan de personajes en ambos bloques, ¢cdmo se imaginan a esos
personajes? (Parte I, 19°:30”)

E06 “como esclavos, no podian opinar” (Parte I, 20’:01”)

Docente: Respecto a las consecuencias de las guerras ¢es posible pensar que

aun en la actualidad se vivan? (Parte |, 23°:25”)

E12 “si, porque algunas veces que hacen fiestas y algo asi hay mucha

gente que se pelea” (Parte |, 23’:30”)

Docente: ¢Y qué proponemos desde las escuelas, entonces para superar esas
violencias? (Parte I, 24°:50”)

E12 “mediante el didlogo”(Parte |, 24°:55”)
Por su parte el grupo 2 realizdé una entrevista dirigida por E08, quién indagaba a
cada educando por los aspectos desarrollados en la preparacion de la
presentacion. El orden de las intervenciones no seguia una cronologia de las

guerras sino que se indago6 asi: E10, EQ9, EOQ1, EO05, EO7 y este ultimo le hizo las
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preguntas a EO08. Pero al entrar en la dindAmica de apropiacion del tema y su
presentacion del mismo, al igual que el grupo anterior, los educandos se quedaron
en el nivel literal de la lectura critica.

También la docente, indag6 a este grupo sobre el tema:

Docente: ¢ Por qué se enfrentaban liberales y conservadores? (Parte I, 5:15%)

EO1 “porque tenian diferentes ideas” (Parte Ill, 5’:21”)

Docente: ¢(Cémo se imaginan a esos soldados que murieron en las guerras?
(Parte lll, 67:58”)

E10 “vestidos como cualquier campesino” (Parte Ill, 7°:25”)

Docente: ¢Qué hacian los habitantes de Pitiguao durante la Guerra de los Mil
Dias? (Parte lll, 8:12”)

EQ7: “Esconderse, porque reclutaban a los jovenes para que fueran a
pelear” (Parte lll, 8:17”)

Docente ¢en el corregimiento de Pitiguao como se evidencian esos vestigios de
las guerras? (Parte Ill, 10:40”)

EO08 “cuando se realiza algun evento que por cuestiones del consumo

de alcohol terminan peleandose” (Parte Ill, 10°:43”)

Docente ¢ Y en el contexto escolar?

E10 “agrediendo al otro verbalmente” (Parte Ill, 10°:50”)

150



Docente ¢Y en el contexto familiar qué sucede?

E10 “Por el consumo de alcohol” (Parte Ill, 11°:09”)

E12 “a veces los esposos les pegan a sus esposas o le pegan a sus
hijos” (Parte Ill, 11°:117)

No obstante, en el siguiente apartado se podran retomar esas competencias una
vez analizadas las propuestas de cada educando para superar los efectos de las
guerras en el Corregimiento de Pitiguao, lo cual expresaron como se muestra a

continuacion:

Cuadro 15. Propuestas para superar los efectos de las guerra en Pitiguao

‘ Estudiante Propuesta

EO1 (Detective |“Mi propuesta es que uno como persona tiene que aprender a valorar la vida, la sociedad,
L.J.J.): la solidaridad, la forma de pensar y solucionar las cosas como un problema, un
malentendido, etc.

Por que un problema lo debemos solucionar ablando respetuosamente, sin insultos,

golpes, etc.

Por que aunque todavia se viva violencia, esto no se debe solucionar asi, por que con los
problemas uno puede terminar perdiendo la vida, y la vida es muy bonita y hay que saber

aprovecharla, hay que saber vivirla y hay que saber valorarla”.

EO02 (Detective |.|“Mi propuesta para superar eso de la guerra y que no se vuelvan a presentar es que
Brayan): cuando alguien quiere pelear con alguien porque uno lo insulto no deberian pelearse
porque cuando se pelean se recuerda lo que paso en la guerra de 1885 y mucha mas
gente tambien empezaria a pelearse lo que deberian hacer es solucionar las cosas

dialogando”.

EO3 (Detective J.): ["Es que las personas de esta comunidad cambien y den un ejemplo bueno para las
nuevas jeneraciones que estas jeneraciones no tomen la misma cultura del guarapo, el
aguardiente y la chica que sean hombre de bien que en sus casa les ensefien el valor, el
respeto y la tolerancia para que cuando tomen alguna bebida alcohdlica no formen pleitos

ni formen peleas pero para que las nuevas jeneraciones tengan un buen sentido por su
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EO04 (Detective Y.
Fernando):

EO5 (Detective L.
Maria):

vida y la de los demas debemos ayudar todos cada uno aportar un granito de arena y
ensefiarles las cosas buenas y no que ellos cultiben esa cultura del guarapo que si toman
alguna bebida embriagante no formen peleas ni escandalos que ellos sepan que es vivir
en una vereda libre de problemas y de bebidas alcoholicas sino en un lugar de paz,
armonia y solidaridad para que de aqui salgan buenas personas y la gente de otras
veredas, municipios o sectores no tengan miedo de venir a Pitiguao sino que sepan que
somos unas personas nuevas y distintas y no somos problematicos sino mas bien
solidarios. Eso seria muy bueno que la gente de Pitiguao deje ese vicio del guarapo que

Ino consuma tanto alcohol para no formar problemas”

“Mi propuesta para mejorar nuestro comportamiento y nuestra forma de arreglar los
problemas es dialogando y algunas veces el dialogo no es suficiente por que cuando
estan dialogando se presentan otros problemas pero cuando dialoguemos ojalad que el
dialogo sea positivo y que jamas dialoguemos cuando estemos estresados o enfadados
con esa persona es mejor dialogar cuando estemos calmados y sepamos controlar

nuestro bocavulario”

“Mi propuesta es que haya mas respeto hacia las otras personas, y que cuando haya
conflictos de violencia se solucione con el dialogo y el respeto hacia la otra persona y que
como pasa en las guerras, que tenemos que acetar a las personas tal y como son y que
como personas tenemos derecho a elegir si somos liberales o conservadores y que por
esas ocasiones deberian dialogar y no tomar como objeto un arma por la cual hace que
nuestro recorregimiento subra por estas causas de muerte y que deberian pensar que la
vida de esas personas son mas que una inrresponsabilidad de los adultos para y para los
nifios que estan biendo esto y deberian pensar que esto no es un ejemplo para los nifios
Y jovenes que estan en esta etapa de ser adultos deberian cambiar el licor por estar al

lado de su familia”.

EO06 (Detective D.

Catalina):

“Mi propuesta es que ya no hayan tantas guerras, muertes y que todo sea en armonia,
paz, tranquilidad. Un ejemplo de guerra como los liberales y conservadores que no saben
comportasen asi mismo yo propondria que ya se acabara esas guerras no los lleva
ninguna parte y como aqui en Pitiguao esas peleas discusiones maltratos porque no
saben comportasen en ninguna parte siempre tiene que aver esas actividades tan bonitas

gue organizan la demas gente o estudiantes.

Por eso tenenos que ser concientes cuando se toman una cerveza, 0 un guarapo, O
chirrinche, que tomen pero que sepan tomar sin peleas. Asi tranquilamente hablando con

sus amigos, compartiendo tranquilamente.

Sobre esas guerras que expusieron mis compafieros hablan de mucha muerte violencia y

jpues se oye eso tragico, de muerte, peleas, combates y pues ya se debia acabar eso”
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EQ7 (Detective D.
Oliver):

EO8 (Detective K.
Sofia):

EO09 (Detective S.

Ximena):

“Mi propuesta es ensefar a nuestra sociedad la frase que dijo enrique cortes “el hombre
gue aprende que despierta sus facultades que entra en el comercio de las ideas que deja
de ser maquina y puede decir “pienso luego soy” no es ya esclavo del campanario. Para
que las feneraciones vivan en paz y dejen de ser esclavos del comflicto y de las armas y

la violencia”

“Mi propuesta es que debemos tener presente en nuestras mentes y tener en cuenta que
debemos ser buenas personas y dia tras dia ser mejores, e infundirle a todas las
personas que nos rodean que debemos buscar métodos en los que no se necesite utilizar
siempre la violencia para solucionar los problemas, métodos que nos ayuden a tener una
mejor convivencia. Cuando se vaya a cometer algun acto de violencia primero pensar y es
lo mas probable que una persona que piense para cometer el acto no lo va a hacer

porque puede pensar en sus hijos, familiares y tambien en la familia de la otra persona.

Esas personas que cometen los actos sin pensar puede ser una persona sin cultura o
quiere reflejar como fue que le tocé vivir en sus tiempos pero no deberia ser asi porque
los tiempos van cambiando y asi deberia pasar con los ciudadanos ir cambiando en su
forma de actuar. Pero lo més importante es que debemos aprender a respetar nuestra
vida y la de la otra persona.

Pero lo mas malo es que una persona que este tomada no va a pensar porque en lo Gnico
que debe pensar es en pelear y cometer actos que puedan llevar hasta la muerte.”

“Mi propuesta es que junto con la comunidad se mejore la comunicacion. Que apoyemos
a los jovenes para que no tengan vicios. Que nos apoyemos unos con otro. Que nos

respetemos y que no se viva tanta violencia intrafamiliar.

Que no es necesaria la violencia, podemos hablar y solucionarlo porque con la violencia
no vamos a solucionar nada, dialoguemos, escuchemonos, mas tolerantes y que los
adultos sean los que den ejemplo a los nifios y todos los demas. Por eso cuando muchos
nifios llegan a grandes, pelean, discuten por todo y dicen que es que siempre ellos veian
peleas y cojeran esa cultura de pelear cuando se toman un guarapo o chirrinchy o
cualquier bebida alchdlica”

E10 (Detective W.

Oconer):

“Mi solusion al conflicto seria que cuando consumamos alcool y tengamos problemas que
no nos agarremos a golpes busquemos la forma de resolberlos no a los golpes sino
dialogando buscanod la forma de resolber esos problemas con las armas que
aprendamos a tomarnos una serbesa y que los partidos conservadores y liverales se

acaben para que no hai gan mas muertos en el territorios colombianos”.

E11l (Detective J.
Daniel):

“Mi propuesta es que la gente valore mas su vida y no la mal gasten en drogas en licores

etc. y hacerles como un tipo de reuniones llevarlos a que dialoguen entre ellos mismos
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entre amigos o enemigos en el pasado que inicien a vibir su presente que en despues
digan que que persona tan respetuosa amable o que no los bean o los sefialen que el es
el malo no eso no es bueno para la comunidad ni para nadie que mejor los bean un buen
ser humano que no le digan lo que el era en el pasado que el no sabia lo que hacia

porque nadie los orientaba (como nifios)”.

E12 (Detective L. [“Propongo que ya no haya mas violencia como la del 95 y que la gente se llene de amor y
Andreita): no de rencor porque eso no los hace mejor sino que los hace peor. Creo que deberian
irsen por el camino del bien todas las personas del mundo y que fluya el respeto porque
asi no habrian mas muertes y si mas familias unidas viviendo felices y con gran
satisfaccién de seguir juntas y que ya no habrian secuestros, muertes, entre muchas
cosas que nos hacen sentir mal o amarradas al no poder hacer nada por soltarsen de
este comflicto que solo trae mas violencia y no se parescan a todas esas personas
violentas de nuestro mundo que deberian cambiar para ser mejores y superarsen como
muchos lo han hecho y me alegro por todos los que han querido superarsen y lo han
logrado con muchos esfuerzos que valen la pena”.

Sesion 8

De profundizacion y titulada “Descubriendo nuestra historia” consté de dos partes,
y en ambas se buscaba facilitar a los educandos elementos tedricos y practicos
que les permitieran indagar sobre la violencia que se ha vivido en Pitiguao desde
hace muchos afios. En primer lugar, en el aula se inici6 la actividad conformando
las parejas de trabajo, quedando asi: EO1 y E11, EO2 y EO7, EO3 y E10, E04 y
EO5, EO6 y E12, EO8 y E09. Cabe resaltar que EO1 siguié mostrando poco interés

y receptividad para trabajar con su compafiero.

Posteriormente se entregd a cada estudiante el rompecabezas para que lograran
descubrir la tercera pregunta problematizadora y clave de indagacion ¢ Por qué se
dice que Pitiguao es violento? Asimismo, los tres primeros detectives recibirian
puntuacion doble por la rapidez en descubrir la clave, siendo premiados E05, E04
y E12. En este caso se optd por la motivacion con doble puntuacion siguiendo a

Tapias cuando expresa que “la ausencia de incentivos externos puede ser, en
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consecuencia, una causa de la falta de motivacion, por lo que en tales situaciones
-cuando el atractivo de una actividad s6lo se puede comprobar después de llevar
realizandola cierto tiempo o cuando es preciso alcanzar cierto nivel de destreza

con ella para disfrutar de su realizacién- su uso parece aconsejable (...)"*3.

A continuacién en el cuadro se muestran las ideas iniciales de los educandos

frente a la clave contextual:

Cuadro 16. Presaberes - ¢Por qué se dice que Pitiguao es violento?

‘ Estudiante ‘ Respuesta
EO1 (Detective [“esto quiere decir que Pitiguao es asi por que la gente se tiene embidia, por las peleas,
L.J.J.): por los insultos y especialmente porque no se respetan”

EO2 (Detective I.

‘porque ellos piensan que los problemas se resuelven pegandosen unos a otros y no

Y. Fernando):

Brayan): tienen otra idea de como resolverlos”

EO03 (Detective |‘porque hay muchas peleas discordias desconfianza y rencores entre ellos mismos no se

J.): respetan ni tampoco no respetan a nadie pelean sin verglenza puede estar nifios,
mujeres o personas de otros municipios o veredas lo unico que les importa es que les
teman que digan cosas feas de ellos o es que ellos se sienten los indestructives que no
se degan vencer por nadie”

EO4 (Detective [‘puede ser violento porque no hay armonia comprencion, responsabilidad, y muchas

veces es por causa del alcohol, en algunas ocasiones esa violencia viene desde sus
casas y uno de esos problemas que tiene Pitiguao puede ser la envidia o por que hay
personas que no les cae bien las personas que llegan a este municipio 0 por querer

culpar alas demas personas a veces dicen cosas que nisiquiera son ciertas.”

EO5 (Detective |"puede ser violento por diferentes cosas. Ejm: por falta de alcohol y por peleas, hay

L. Maria): personas tan inresponsables. Pitiguao no se deberia hacer esas cosas por eso hay que
ser responsables y muchas veces quieren culpar a las deméas personas por sus
problemas”

EO06 (Detective [‘porque en pitiguao cada fin de semana siempre tiene que haber peleas, discusiones,

D. Catalina): malos tratos, etc, por eso en pitiguao es poca la gente que le gusta venir a pitiguao y
todos nosotros quisieramos que en pitiguao se acabe eso fuera armonioso tranquilo sin
pelas.

139

TAPIAS, A. Op Cit., p. 2.
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También en pitiguao cuando hay fiestas siempre tiene que terminar con cuchillo, machete,

etc. Tambien aveses es por mujeres disgustos que hay tenido antes”.

EO7 (Detective |"por que a veces hay peleas y se tiran machete o cuchillo. Pues no esta bien que digan
D. Oliver): que Pitiguao es biolento. Pero hay que respetarnos unos a otros para que esto no paseen

nuestro corregimiento”

EO8 (Detective |“Se dice que Pituguao es violento porque se presentan muchas problemas, peleas, nadie
K. Sofia): tolera a nadie, y eso pasa casi siempre cuando las personas estan tomadas. Y todos los
digustos o discuciones empiezan por cualquier cosa haci la mas sencilla, o hasta algo
insignificante.

Ese criterio lo tienen todas las personas, es decir, esa es la forma de Pitiguao. Por
ejemplo: Va a llegar alguien Pitiguao y le preguntan para donde vas y esa persona dice
para Pitiguao y le responden es Jum pilas que all4 hay muchas peleas”

EO09 (Detective |“se dice que Pitiguao es violento porque no hay tolerancia, porque siempre tenemos que
S. Ximena): iros a los golpes, la groseria, no respetamos a los demés, somos groseros sin importar

la persona que esta ya sean nifios o adultos”

E10 (Detective [‘porque las persnas bienen una fiesta y nosaben tomar y poreso ocuren peleas y abeses
W. Oconer): poreso hay muertes”

E11 (Detective J. |“por tantos incidentes que antenido la misma comunidad en las actividades laboradas en

Daniel): este corregimiento. En la fiestas que an echo en este corregimiento”

E12 (Detective |"porque hay mucha gente que tiene armas en su casa y no las saben utilizar.
L. Andreita):
Porque en cualquier fiesta siempre hay peleas ay sea con cuchillos o con cualquier cosa

que encuentren

Porque ellos no entienden que las peleas pueden terminar muy mal como con muertes y

heridos.

También hay mucha gente que se pelean por mujeres o por algin disgusto que hayan

tenido antes pero no los hace mas valientes sino que los hace cobardes”

Luego cada pareja elaboré una serie de preguntas abiertas que le platearian al
invitado especial sobre la pregunta problematizadora descubierta. Este ejercicio en

coherencia con el propésito de desarrollar competencias en lectura critica, es
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sustentado desde

genuina formacién

la perspectiva constructivista al centrarse en que “(...) una

en competencias es aquella que ensefia a responder

ensefando a preguntar o, (...) se fija en los procesos antes que en los contenidos,

en las formulaciones antes que en las formulas, en la formacion antes que en la

informacion”140

En la siguiente tabla se relacionan las construcciones de los estudiantes:

Cuadro 17. Construccion de preguntas problematizadoras

ESTUDIANTES \
EO1y E11

E02 y EO7:

PREGUNTAS PROBLEMATIZADORAS
“Usted como habitante de Pitiguao, ;qué piensa sobre la violencia que
sucede aqui?”

“Cuéntenos ¢por qué se vive tanta violencia en Pitiguao?”

“.Por qué existen tantas guerras civiles en Colombia y el mundo, en

pueblos, en corregimientos como Pitiguao?”

“2 Qué provoco que Pitiguao fuese violento?”

“. Qué provoco que haya tanto conflicto en Colombia?”

“; Qué provoca que en Pitiguao haya tanta violencia?”

“¢.Qué consecuencias traeria si en el colegio de Pitiguao hubiese conflictos

entre compafieros?”

E03y E10

“¢Por qué cree que se ocasionan las peleas?”

“.Considera usted que la violencia en Pitiguao trae beneficios o al

contrario? ;Por qué?”

“¢Por qué cree usted que hay tanta violencia en Pitiguao?”

140 ORTIZ. J. Et al.

Op Cit., p. 30
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“.Considera usted que la violencia es la mejor forma de afrontar los

problemas? ;por qué?”

E04 y E05

E06 y E12

E08 y E09

“¢Como se relacionan las guerras civiles dadas en Colombia durante el

siglo XIX con la violencia de Pitiguao?”

“.Coémo cree usted que se acabaria la violencia en Pitiguao?”

“¢Por qué cree que la gente de Pitiguao es violenta?”

“¢.De qué manera afecta estas peleas a Pitiguao?”

“.Coémo cree que podamos ayudar a que no hayan mas peleas?”

“.En qué cree que se afectd Pitiguao con las guerras del siglo XIX?”

“¢Por qué cree que se dieron las guerras del siglo XIX?”

“¢Por qué cree que en Pitiguao hay tanta violencia?”

“2Como cree que en Pitiguao pueda cambiar en el sentido de

convivencia?”

“¢Cree usted que siendo més tolerante termine la violencia en Pitiguao?”

“¢Por qué cada dia Pitiguao es mas violento?”

“¢Cree que nuestras generaciones vivan estas violencias? ;Por qué? ”

La segunda parte de esta sesion se desarroll6 en la casa del invitado especial [por

cuestiones de salud, la persona no podia desplazarse de su casa al colegio], asi

que el grupo de estudio se trasladé a pie hasta el lugar de encuentro. Una vez alli
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se realizé una conversacion en torno al tema de la violencia en el Corregimiento y

cada pareja formuldé una pregunta en el siguiente orden:

E12 plante6 la primera pregunta:

“¢.Por qué cree que la gente de Pitiguao es violenta?” (parte I, 1:06”)

Luego, EO4 hizo la pregunta que sigue:

“.Como se relacionan las guerras civiles dadas en Colombia durante el siglo XIX

con la violencia de Pitiguao?” (parte |, 10°:29”)

Una vez resulta la interrogante, EO8 planteo:

¢ Cree usted que siendo mas tolerante termine la violencia en Pitiguao?” (parte I,
18:20”)

Mas tarde, E11 pregunta:

“Usted como habitante de Pitiguao, ¢;qué piensa sobre la violencia que sucede
aqui?” (parte |, 26’:31”)

Luego de clarificar este interrogante, E10 pregunta:

“¢ Considera usted que la violencia es la mejor forma de afrontar los problemas?
cporqué?”’ (parte I, 34°:40”)

Finalmente, EO2 cierra la entrevista con el siguiente planteamiento:
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“. Qué consecuencias traeria si en el colegio de Pitiguao hubiese conflictos entre

companieros?” (parte 1, 40:30”)

No obstante, la parte fundamental de la entrevista que tenia que ver con la
interaccion directa de los educandos con el testimonio vivo, no posibilitd resultados
deseados puesto que los estudiantes estuvieron muy callados y participaron muy

poco.

Sesion 9

Esta sesion de cierre fue titulada “Mostrando las pruebas y entregando informes”
y tenia como propdésito posibilitar un espacio de aprendizaje para que mediante un
ejercicio de pre-escritura, los educandos reconocieran las potencialidades de
tienen al momento de construir un texto propio. Para ello cada estudiante debia
armar el rompecabezas final y descubrir la dltima clave del ejercicio. Los
estudiantes siguieron motivados con la obtencion de puntos para completar esta

tarea.

A continuacién, cada educando respondié una serie de preguntas orientadoras
como base para construir un texto con sentido y coherencia, buscando generar
competencias en lectura critica. Teniendo en cuenta lo anterior, Cassany en
acuerdo con otros teoricos afirma que “el mejor método para desarrollar lectores
criticos es la escritura, porque esta ‘ofrece potencial a los aprendices para
comprender como funciona el lenguaje, el estilo con que lo utilizan varios
individuos y grupos para sus fines, y las razones que se esconden detras de este
uso14l, Sus escritos iniciales pueden consultarse en los anexos, ya que en la

ultima sesion sera abordado el texto terminado y su analisis.

141
118

CASSANY, D. Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones. Op Cit. p.
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Sesion 10

Esta sesion — continuacion de la anterior — tenia como proposito facilitar un

espacio reflexivo donde los educandos pudiesen concretar sus producciones

escritas como medio para alcanzar niveles de criticidad. De este modo, los

estudiantes fueron invitados a leer sus escritos, omitiendo las preguntas

orientadoras y solicitandoles colocar conectores apropiados a los parrafos,

ademas de hacer las correcciones en la sintaxis de sus ejercicios: Sus productos

fueron los siguientes:

ESTUDIANTE

Cuadro 18. Ejercicio de escritura

PRODUCCION ESCRITA

EO1 (Detective
L.J.J)

EO2 (Detective I.
Brayan)

Por qué hay violencia en Pitiguao

“Esto se empieza por el alcohol, los insultos, y no se respetan como personas y terminan
quitdndose la vida. En el pais se refleja con los secuestros, robos e igual pasa en el
departamento o el municipio por que el alcohol o las drogas los embrutece y los lleva a
pelearse.

En Pitiguao estas situaciones se presentan por que no se respetan y se dicen palabras
ofensivas que terminan peleandose, quitandose la vida. Asi son en Pitiguao, ya que no
saben tomar y no se saben controlar. Es que algun problema lo debemos solucionar
hablando, no con insultos, peleas, violencia etc. Porque nosotros como personas
debemos aprender a ser comprensivos. Por ejemplo como lo decia en la guerra de 1885
se enfrentaban conservadores contra liberales y asi lo fue en Pitiguao.

En cuanto a mi opinién considero que tienen que aprender a respetarse y a valorarse
como personas, aprender a controlar el alcohol, que si quieren tomarse una cerveza que
sea una sola para que no se enloquen y terminen haciendo violencia.

Mi propuesta es que se acabe la violencia y se unan, se solidaricen como personas, etc y
principalmente que se respeten’.
Consecuencias de laguerra de 1885y de Pitiguao

“Que son actos violentos: son problemas en los cuales mucha gente participa para
pelearse por algo y no paran hasta que alguien quede herido.

Como se refleja en el pais el departamento o el municipio:

En el pais cuando hay mucha gente que es hincha de un equipo pero hay otra persona de
otro lado y es hincha de otro equipo y a la otra gente no le gusta. Pues que hacen
comienzan las peleas. En el corregimiento: cuando un muchacho tiene una novia y a ella
se el acerca otro muchacho al novio de ella no le va a gustar y lo que es formarle pelea.
Esto seria en Pitiguao porque no hay dialogo la idea de ellos solo es acabar con la vida
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de la otra persona. No saben tomar y siempre que toman tiene que ser con el cuchillo, la
macheta y la navaja.

Asimismo, lo de Pitiguao se relaciona con la guerra de 1885 porque en esa guerra eran
liberales contra conservadores era una guerra que salian varios muertos y heridos, en
Pitiguao también habian estas guerras. Por ejemplo los de Pitiguao no podian pasar a
Mogotes porque de una vez comenzaban a pelearse debido a que unos eran
conservadores y otros liberales.

Por tanto, mi opinién es que esta mal, porque no se deberian pelear a veces por cosas
gue no valen la pena. Yo creo que no deberian pelearse por quien era conservador o
quien era liberal porque cada uno tiene una opinién diferente e ideas diferentes. De este
modo que haya dialogo respeto entre todos responsabilidad cuando toman, que cuando
estén tomando no tengan ni la navaja, ni el cuchillo, ni e/l machete”.

EO3 (Detective
J)

Esta produccién puede verse en el apartado de hallazgos.

EO4 (Detective
Y. Fernando)

EO5 (Detective
L. Maria)

Los actos violentos de Pitiguao

“Los actos violentos se reflejan en el pais porque hay mucho robo, maltrato en las casas y
matan cuando estan borrachos y en Pitiguao hay violencia por culpa del alcohol y muchas
veces es por problemas que tuvieron sus abuelos hace tiempo.

Ademas, en Pitiguao se presentan muchas cosas violentas porque hay mucho consumo
de alcohol y la violencia viene de sus casas. Si en las casas no hay armonia, paz,
tampoco la va a haber en algunos otros lados. Y se relacionan porque en Pitiguao hubo
peleas entre los liberales y los conservadores, y hubo mucho grupo armado, ademas las
personas de otras veredas se reunian en Pitiguao para discutir y las demas personas
tenian miedo de que hubieran problemas.

Respecto a mi opinién es que en Pitiguao deberian dejar el alcohol y que si en Pitiguao
fuera mas pasivo el nombre que todos le tiene a Pitiguao “Pitiguao es problematico’
cambiaria y ya no hablarian mal de Pitiguao. Pero para superar estas situaciones
deberiamos dejar de beber alcohol y estar en paz con los deméas, muchas veces estos
problemas son causados por el alcohol pero la mayoria de problemas es por problemas
que habian tenido antes’.

y

Tragedias que se reflejaban durante los afios anteriores en el territorio
de Pitiguao y en Colombia

“Las guerras civiles significaban para Colombia y para todas las personas un desastre
por lo cual recordamos a nuestros seres queridos. Para nuestro Corregimiento fue dificil
superar todos esos dafios durante esas guerras.

Los actos violentos. Se dan porque algunas personas se pasan de borrachas y no tienen
como referencia sus seres queridos, se refleja en nuestro pais como un caso a que no
haya mas violencia, maltratos y muertes por medio de las personas que cometen actos de
violencia.

En nuestro corregimiento se presenta por el consumo de alcohol, porque algunas
personas que lo toman no tienen el control del alcohol y se forman peleas, como en el
caso de Pitiguao que algunas personas por tomar les da igual que otras personas estén
mirando algo terrible.

¢Y como se relacionan las situaciones? que no haya mas violencia en Pitiguao, Ejemplo:
gue hay que aprender que el alcohol causa muchos problemas y que hay que entender
gue no haya personas que por las situaciones de alcohol haya muertes y heridos.

Y también son situaciones que en mi opiniébn es que no sigan con mas violencia y que
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E06 (Detective
D. Catalina)

superen el dolor, la tristeza y que la comunidad luche por esos suefios por el cual creen
gue algun dia llega y es que no haya mas violencia como aqui en Pitiguao como en otros
paises’.

Y para superar las situaciones violentas es que haya mas seguridad en el corregimiento
de Pitiguao, para que supere tantas tragedias de los afios anteriores y también para los
afios que vienen que no suceda mas violencia y no mas muertes, que causen dolor, ni
tristeza de la comunidad, por que en algunas situaciones no piensan que la vida de las
personas por la cual estan irrespetando vale mas que otras cosas y por todas otras cosas
deberian superar esas situaciones que causan terror a otros”.

Pitiguao y su violencia

“Actos violentos es todo aquello que ocurre el el pais como muertes, malos tratos, peleas,
discusiones hasta ocasionar la muerte. Se da mucho en los corregimientos y se reflejan
en peleas dadas en las tiendas, en las casas y muchas veces por bobadas como por
celos, envidia, o cuando tiene un pique.

Ahora bien, en Pitiguao se presentan estas situaciones porque nunca se saben tomar una
cerveza y tiene que terminar en pelas o también en muerte. La gente le da miedo venir
porque cuando hay una fiesta o cualquier otro evento termina peleas, discusiones, etc.

Yo diria que se puede relacionar con la entrevista realizada donde Nando sobre las
bebidas alcohdlicas, las guerras pasadas, y las drogas. También se puede relacionar con
la guerra de los 40 o guerra de los Supremos que hubo un enfrentamiento entre liberales
y conservadores porgue los liberales no querian dejar los conventos porque no creian y
los conservadores apoyaban y creian mucho en Dios. Como por ejemplo el
enfrentamiento que hubo en la lomita de liberales y conservadores dejaron muchos
muertos, heridos etc.

De este modo yo opinaria que en Pitiguao hay tanta violencia porque nosotros mismos no
ponemos de nuestra parte para que no se ocasione tanta violencia en nuestro
corregimiento, pais, departamento. Etc.Se propone que se acabe tanta violencia, luego
las bebidas alcohdlicas, la drogas, malos tratos”.

EO07 (Detective
D. Oliver)

E08 (Detective
K. Sofia)

Pitiguao sin consumo alcohdlico

“cqué son actos violentos? Son: Matar robar secuestrar. La violencia nos trae mucho
perdicidn a nuestro pais o municipio. Por ejemplo por no respetarnos unos a otros, por no
tolerarnos. Para que no halla tanta violencia en nuestro municipio o pais hay que respetar
a los demas, tolerarlos y valorar la opinion de ellos.

En Pitiguao esto se presenta porque no Nnos respetamos unos a otros, NO SOmos
tolerantes y no valoramos la vida. No actuamos de manera correcta.

Que se controle el consumo de guarapo y el aguardiente en nuestro corregimiento se
relacionan con conflictos y guerras entre familias o vecinos y muchos seres queridos
pierden la vida. Por ejemplo las guerras entre liberales y conservadores que querian
hacer escuelas publicas y unos estaban de acuerdo y otros no y desde hay empezaban
las disputas y guerras entre conservadores y liberales.

Mi opinién es que la situaciones violentas en Pitiguao es por la cultura de guarapo, el
aguardiente porque se embriagan y se forman las peleas, porque son malas porque no da
lugar a que las personas piensen lo que hacen”.

Esta produccién puede verse en el apartado de hallazgos.

Violencia en el corregimiento de Pitiguao
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EQ9 (Detective
S. Ximena)

E10 (Detective
W. Oconer) (sin
cambios )

“Actos violentos es todo aquello que ocurre en muchas partes que hay peleas, muertos,
heridos, discusiones muy fuertes que causan la muerte.

A nivel de pais se dan muchas peleas de pareja, mucha violencia contra la mujer, muchos
secuestros. Muchas veces porque no saben tomar. También con los grupos armados.

En el corregimiento de Pitiguao se presentan tantas situaciones violentas porque la gente
toma mucha cerveza mejor dicho de todo y ellos no saben tomar. A mucha gente no le
gusta venir a Pitiguao porque se dice que aca se vive mucha violencia, pero eso también
es porgue no tenemos tolerancia, Nosotros mismos.

Esas situaciones mas que todo se presentan por bebidas alcohdlicas o también como se
decia en la guerra de los 40 o guerra de los Supremos, que discutian porque unos eran
liberales y otros conservadores, como aqui en Pitiguao que personas que son de otros
lados vienen y pelean porque unos eran liberales y otros conservadores, hasta llegaban
unos a quedar heridos y otros muertos.

De este modo, mi opinidn sobre las situaciones violentas en Pitiguao es por las bebidas
alcohdlicas y también es porque a veces personas que no son de Pitiguao forman las
peleas aca y dicen que los violentos son de Pitiguao y mucha gente que viene de otras
partes dicen que aca es violento.

Para superar las situaciones violentas en Pitiguao propongo que no se vendan tantas
bebidas alcohdlicas y menos a menores de edad, que seamos conscientes de lo que
estamos haciendo, que nos toleremos mas y que nos respetemos a nosotros mismos”.

“Los actos violentos son las peleas, los bombardeos, las agresiones fisicas o verbales, los
abusos sexuales a nifias y nifios en el pais y en todo el mundo.

En el corejimiento de Pitiguao se reflejan por las peleas y por el consumo de alcohol.

Porque siempre que toman vuz can la forma de armar un problema o de montarsela al
queben guese deje y cuando no se deja entonses se arma el problema y siempre por le
consumo de alcoal.

Por ejemplo cuando benian los de mogotes porque eran conservadores y aqui eran
liverales y cuando ya estaban borachos entonces sacaban el cuchillo y el revolver y se
agarraban a pelear.

Mi opinién es que Pitiguao fue el centro de la guerrilla y por la cultura del guarapo del
chirinche y por eso cuando se toman un guarapo 0 una cerveza y tienen problemas de
una vez sacan el machete o el cuchillo y de una se arma el problema y a veces salen
heridos o algun muerto.

Cuando hay una fiesta venga la policia y que siban atomar sean tolerantes y sitoman y
tienen problemas que busquen la manera de areglar los problemas a las buenas”.

E11 (Detective
J. Daniel)

Pitiguao con la cultura de su tierra

“En el pais se ha reflejado con bandas delincuenciales, grupos armados al margen de la
ley. Por ejemplo departamentos como Caqueta, Putumayo han padecido actos violentos
como atentados contra oleoductos, secuestros y a la misma comunidad.

Se daba porgue los sefiores se toman un guarapo, una cerveza o un aguardiente no
saben controlar sus tragos que se han tomado y ellos mismos pueden resultar muertos.

Y estos se relacionan por la misma intolerancia entre la misma comunidad del
alcoholismo y por partidos de politica conservadores y liberales y por eso se tiene mala
reputacion de Pitiguao por estos casos de enfrentamientos. La gente de Pitiguao no se
sabe tomar un aguardiente siempre terminan en discusiones entre ellos mismos y nadie

164




les hace llamado a que se controlen los dejan que se peleen y me parece malo porque
dan mal ejemplo a los nifios.

Por eso quiero que haya vigilancia en las fiestas los sabados y domingos en este
corregimiento para que la gente sea mas sana que no peleen cuando se tomen una
cerveza o alguna otra cosa que se controlen’.

Los actos violentos en Pitiguao

Los actos violentos son conflictos en los que puede haber muertes, heridos y estos son
causados por las drogas o por el trago, también por los problemas que se han tenido
antes.

E12 (Detective | En el pais se reflejan por las personas abandonadas o por la gente que vive en las calles

L. Andreita) vy esto por causa de las drogas o de alcohol. En el departamento es mas comun el alcohol
que las drogas, pero aun asi hay muchas personas que se drogan y esto genera mucha
violencia. En el municipio se da también mucho el alcohol y la droga y por esas causas se
ha generado mucha violencia. En nuestro corregimiento ya no es tan comun la droga,
ahora es comun el alcohol y esto ha hecho que llegue la violencia.

Lo que sucedi6 en Pitiguao es que la gente no aprende a valorar la vida de ellos, ni a
respetar la vida de las demés personas. Sin embargo muchas personas se emborrachan
y pierden el control ya que no estan en sao juicio sino que estan borrachos y por eso se
pelean ya sea verbal o fisicamente. Muchas veces se pelean las personas por mujeres y
esto esta ocasionando en nuestro corregimiento gran inseguridad.

Esto también se relaciona con el alcohol, como el guarapo, el chirrinche y asi
sucesivamente, estos actos han generado gran inseguridad en Pitiguao, también se
relacionan con las armas. También nos han contado que esta violencia comenz6 por la
contradiccion de partidos como liberales y conservadores y que mucha gente se reunia
en el corregimiento para pelear por sus partidos politicos, Pitiguao no fue quien comenzé
la violencia sino que la gente de diferentes veredas se reunian ahi para sus
enfrentamientos y esto aun genera mucha violencia en Mogotes y todas sus veredas.

Para terminar este conflicto hay mucha gente que quiere cambiar y creo que deberian
solucionar los conflictos con el dialogo o hacer algo para solucionarlo y no a golpes o con
armas corto punzantes porque esto genera mas conflicto.

Propongo que deberian reunirse y realizar dialogo o charlas en las que no se use la
agresividad y se maneje el respeto a los demas y a la vida”.

8.2 Hallazgos en la secuencia didactica

Este apartado corresponde a la discusion de los datos que anteriormente se
describen, en articulacion al ejercicio de contrastacion con la teoria disponible, que
utiliza no solo el referente tedrico sino la matriz categorial que se relaciona a

continuacion:
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Cuadro 19. Matriz Categorial

CATEGORIA SUB - CONCEPTUALIZACION
CATEGORIA

Cassany la define como leer “las lineas”, es decir, “se refiere
estrictamente a la comprension literal de las palabras que componen un
fragmento, a la capacidad de decodificar su significado semantico:
elegir la acepcién adecuada al contexto, de entre las que incluye el
Lectura Literal |diccionario, y obtener todos los temas pertinentes42,

Lectura Critica Desde el punto de vista de competencia, este nivel “incluye la
capacidad de identificar y comprender los eventos, ideas, afirmaciones
y demas elementos locales que componen un texto. Su evaluacion esta
dirigida a la comprension del significado de palabras, expresiones o
frases que aparecen explicitamente en el texto”143

Su definicién es — segin Cassany - “leer entre lineas y se refiere a la
capacidad de recuperar los implicitos convocados en el texto, que
contribuyen de manera decisiva a elaborar su coherencia global y a
construir el significado relevante del escrito™44

Lectura
Inferencial En lo que atafie a la competencia que se evalia en las pruebas
externas corresponde a ‘la capacidad de comprender como se
relacionan semantica y formalmente los elementos locales que
constituyen un texto, de manera que éste adquiera un sentido global.
En esa medida, las preguntas que la evalian siempre involucran varios
elementos locales de un texto y exigen reconocer y comprender su
articulaciéon™4s

Esta categoria se traduce — de acuerdo a Cassany — en “leer detras de

las lineas y hace alusion a la capacidad de comprender qué pretende

conseguir el autor, por qué lo escribid, con qué otros discursos se

relaciona (contexto, comunidad, etc.); y poder articular una opinién

Lectura Critico - |personal respecto a las ideas que expone, con argumentos
intertextual coincidentes o no"46,

A este respecto, el educando debe demostrar “capacidad de enfrentar
el texto criticamente. Incluye evaluar la validez de argumentos, advertir
supuestos, derivar implicaciones, reconocer estrategias argumentativas
y retdricas, relacionar los contenidos con variables contextuales, etc™4”

142 CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones.
Espafia: Ediciones Tarbiya. p. 116.

143 COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PAREA EL FOMENTO DE LA EDUCACION
SUPERIOR. Médulo de lectura critica: Saber Pro 2 — 2014. Bogotéa: 2014. El instituto. p. 3.

144 CASSANY, Daniel. Op Cit. p. 116.

145 COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PAREA EL FOMENTO DE LA EDUCACION
SUPERIOR. Op Cit. p. 3.

146 CASSANY, Daniel. Op Cit. p. 116.

147 COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PAREA EL FOMENTO DE LA EDUCACION
SUPERIOR. Op Cit. p. 3.
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Motivacién al
Aprendizaje

La conceptualizaciéon sobre la motivacion desde la perspectiva de Frida Diaz y Gerardo
Hernandez se desarrolla asi: “El término motivacion se deriva del verbo latino “movere” que
significa moverse, poner en movimiento o estar listo para la accién. Para Moore implica
impulsos o fuerzas que nos dan energia y nos dirigen a actuar de la manera en que lo
hacemos. De acuerdo con Brophy, es un constructo tedrico que se emplea para explicar la
iniciacién, direccion, intensidad y perssitencia del comportamiento, especialmente de aquel
orientado a las metas especificas™4®

La disposicién al aprendizaje de acuerdo a Tapias esta condicionada por tres factores: El
significado que para ellos tiene conseguir aprender lo que se les propone, significado que
depende de los tipos de metas u objetivos a cuya consecucion conceden mas importancia;
las posibilidades que consideran que tienen de superar las dificultades que conlleva el lograr
los aprendizajes propuestos por los profesores, consideracion que depende en gran medida
de la experiencia de saber o no cémo afrontar las dificultades especificas que se encuentran
y el costo, en términos de tiempo y esfuerzo, que presienten que les va a llevar lograr los
aprendizajes perseguidos, incluso considerandose capaces de superar las dificultades y
lograr los aprendizajes*.

Sesion 1

En esta sesion de motivacion, enganche e indagacion de saberes previos, emergio

una categoria que para efectos del proceso investigativo se nombré como

“Motivacion al Aprendizaje” y que se hizo evidente a partir de la actitud de

disposicion y atencion de los estudiantes durante las actividades propuestas. Al

respecto, entre los factores planteados por tapias y que afectan a los educandos

en la realizacién de tareas se pueden destacar:

® El significado que para ellos tiene conseguir aprender lo que

se les propone, significado que depende de los tipos de metas

u objetivos a cuya consecucion conceden mas importancia.

® Las posibilidades que consideran que tienen de superar las

dificultades que conlleva el lograr los aprendizajes propuestos

por los profesores, consideracion que depende en gran medida

148 DIiAZ,

Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje

significativo. México: 2002. Universidad Auténoma de México. Editorial McGraw-Hill. p. 67

149

TAPIA, J. Alonso. Motivacién para el aprendizaje: la perspectiva de los alumnos. Madrid:

2005. Universidad Autbnoma de Madrid. pp. 3 — 4. [Consultado en Mayo 19 de 2017] Disponible en:
https://www.uam.es/gruposinv/meva/publicaciones%20jesus/capitulos_espanyol_jesus/2005_motiv
acion%20para%?20el%20aprendizaje%20Perspectiva%20alumnos.pdf
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de la experiencia de saber o no como afrontar las dificultades
especificas que se encuentran.

® El costo, en términos de tiempo y esfuerzo, que presienten que
les va a llevar lograr los aprendizajes perseguidos, incluso
considerandose capaces de superar las dificultades y lograr los

aprendizajes*®.

En este sentido, el factor de mayor impacto es el tercero (para EO1 y EO03),
relacionado con el esfuerzo que debe aplicar el educando a la tarea aun cuando
conoce sus potencialidades, ya que en las clases habitualmente los educandos
imprimen un minimo esfuerzo en las actividades escolares. Situacion que

demuestran con sus comentarios y el rechazo tajante a los ejercicios propuestos.

Tapias hace una reflexion fundamental relacionada con esta categoria al sefialar
que “el significado basico que toda situacion de aprendizaje deberia tener para los
alumnos es que posibilita incrementar sus capacidades, haciéndoles mas
competentes, y haciendo que disfruten con el uso de las mismas”!®!. De acuerdo
con lo anterior, el desarrollo de la primera sesién demuestra que hubo un interés y
una expectacion por parte de los estudiantes, especialmente en el momento que
se propuso la dindmica de encarnar el rol de detective social. Para ellos la nocién
de detective puede significar un reto o la formulacién de estrategias que les

permita lograr una meta especifica.

Ahora bien, en lo que respecta a las categorias preestablecidas, especificamente

la que respondia al nivel inferencial de lectura, cuando los educandos debian

150 El autor toma de Covington, Eccles, Wigfield y Schiefele estos aportes y los plasma en:

TAPIAS, J. Alonso. Motivacién para el aprendizaje: la perspectiva de los alumnos. Madrid: 2005.
Universidad Autébnoma de Madrid. pp. 3 — 4. [Consultado en Mayo 19 de 2017] Disponible en:
https://www.uam.es/gruposinv/meva/publicaciones%20jesus/capitulos _espanyol jesus/2005 motiv
acion%20para%20el%20aprendizaje%20Perspectiva%20alumnos.pdf

151 Ibid., p. 2
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demostrar que “reconocian informacion implicita en el texto”'? se constaté lo que

sigue:

Aunque EO1 y E12 no lograron reconocer la informacién oculta del texto; no
obstante, los demas educandos reconocieron el uso de la expresion en su
contexto, desde una perspectiva violenta y otra relacionada con las herramientas
de trabajo cuando van a jornalear. A este respecto Rodriguez afirma que en un
contexto de lectura “el lector deduce el significado en funciéon de sus juicios, sus
experiencias y su conocimiento del mundo”'®3, en otras palabras, la expresion
analizada, que incluso es de uso comudn en la zona, es parte de la construccion
histérica de la region, derivando en frases como “los mogotanos atajamos el agua
a machete”>* o el reconocimiento de una realidad problematica. Asimismo, desde
la Teoria Critica Horkheimer plantea que “el esfuerzo intelectual, en definitiva
practico, por no aceptar sin reflexion y por simple habito las ideas, los modos de
actuar y las relaciones sociales dominantes (...) conduce a conocer los fendmenos
de una manera definitivamente real”'®®, lo cual implica que los educandos desde
este nivel inferencial deberian abstraer un mundo de ideas diversos que les
permita dar una mirada holistica y multidimensional de cualquier situacion o idea

formulada.

Por otra parte, de la socializacion realizada se pudo observar que los educandos

han construido en la interaccion con otras personas - no solo en el ambito escolar

152 INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION (ICFES).

Mddulo de lectura critica: Saber Saber Ty T 2016-1. Colombia: 2016. El Instituto. p. 5.

153 RODRIGUEZ, Ada. Lectura critica y escritura significativa: acercamiento didactico desde la

linglistica. Venezuela: 2007. Universidad Pedagogica Experimental Libertador. vol. 13, nim. 25. p.

242 [Consultado el 6 de Agosto de 2017] Disponible en:

http://www.redalyc.org/pdf/761/76111479012.pdf

154 Esta expresion es de uso habitual cuando se estan tratando asuntos de discusiones y

peleas.

155 RONDON, Gloria. Condiciones y caracteristicas de un lector critico en el aula de clase. Bogota:
2014. Universidad de La Salle. La universidad. p. 26. Disponible en:
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Colombia/fce-unisalle/20170117041131/lecturacr.pdf
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- conocimientos que se relacionan con las violencias; incluso expresiones como
“‘charapo” y “pluma” que le son propias y responden al contexto, posibilitan el
reconocimiento de la violencia como manifestacion del entorno. Se parte,
entonces, de lo planteado por Cassany al expresar que “el significado del texto
(...) se elabora a partir del conocimiento previo que el lector aporta vy, (...) varia
segun los individuos y las circunstancias”®6. Pero ello no se queda en la mera
intencion del docente o la estrategia que se utilice en clase, sino en que de
acuerdo a Ausubel “la unica manera en que es posible emplear las ideas
previamente aprendidas en el procesamiento (internalizacion) de ideas nuevas
consiste en relacionarlas, intencionadamente, con las primeras”, y esto, es un
proceso propio del educando que debera tener la disposicion o intencion de
hacerlo. Es asi que el rescate de estos saberes se constituyd no solo en una
actividad importante al inicio de las sesiones sino que posibilitd la reconstruccion
de saberes desde la particularidad de una realidad, aspecto relevante para el

desarrollo de competencias en lectura critica desde las Ciencias Sociales.

Sesién 2

Durante esta sesion, el ejercicio en parejas posibilitaba abordar los tres niveles de
lectura y comenzar a potenciar el proceso de aprendizaje al rededor de estos. A
partir de una noticia estudiada, las preguntas orientadoras elaboradas, se
convirtieron en el pretexto para que los educandos diferenciaran las situaciones

presentadas y las relacionaran a su cotidianidad.

La pregunta 1, de nivel literal, buscaba que los educandos “reconocieran ideas o
afirmaciones explicitas o sugeridas por el autor’®’. En general, la mayoria de

estudiantes fueron capaces de dar cuenta de la competencia referida a la voz del

156 CASSANY, Daniel. Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea. Espafa: 2006.
Editorial ANAGRAMA. p. 32

157 INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION (ICFES). Op cit.,
p.5
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autor, esto es, expusieron los acontecimientos narrados en el texto, en forma
coherente con el mismo. Ademas, demostraron un intento por interpretar el

sentimiento del autor, a partir de lo que este comentaba en el texto.

En lo que respecta al desarrollo de competencias en Ciencias Sociales los
educandos debian ser capaces de “clasificar y jerarquizar elementos y factores
que definen los procesos y las estructuras sociales”®® respetando la ordenacién
gue hace el autor en el texto y manteniendo la tesis planteada por este aunque se
realice una nueva narracién con los elementos identificados, situacion que se dio

en el marco de la actividad de la clase.

La segunda pregunta, relacionada con el nivel inferencial, se formulé para que los
educandos “relacionaran las estrategias discursivas con contextos socioculturales
especificos”%%, De este modo, los educandos establecieron las conexiones de su
contexto con lo sucedido en Huila y Caqueta, donde las causas de estas
violencias recayeron en el consumo de alcohol y la falta de presencia policial, y las
consecuencias fueron establecidas como el desarrollo de rifias, donde hay heridos
y muertos. De este modo, para Rondén “la critica en la dimensién de la lectura
tiene que ver con el significado de los textos, con hacer que tengan sentido para
quien lee. La interpretacién es parte de la critica y la base de la critica entonces es
la experiencia propia que tiene el lector con el texto”'%0 y esta relacion fue
suscitada por la noticia en si y las experiencias que en la vida diaria tienen los

jovenes.

Por ello, los educandos aunque se remitieron, en primer lugar, a tomar de manera
textual las palabras del autor, establecieron una relacion clara con los

campeonatos de microfutbol — propios del contexto de Pitiguao — y las diferentes

158 ORTIZ, José., Op Cit. p. 32
159 Ibid., p. 5.
160 RONDON, Gloria. Op Cit., p. 26.
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situaciones problematicas que se presentan por el consumo de alcohol durante la
realizacion de este tipo de eventos, planteando también un antecedente de muerte
“‘Don Agustin” en el corregimiento. En concordancia con lo anterior, Casassas
plantea que “la percepcion de los fendmenos sociales es siempre e
iremediablemente un acto esencialmente cultural, es decir, historico”'. En otras
palabras, que la historia compartida en un contexto especifico condicionaran una
manera de ver y expresar los acontecimientos que se dan en la cotidianidad,

situacion percibida en el ejercicio.

La dltima pregunta en el ejercicio, respondia al nivel critico, fundamental para los
propésitos de la investigacion misma, debido a que ademas de ser el mas alto
nivel de lectura critica, es desde “la evaluacion de la estructura y el contenido

argumentativo de un texto (...)"16? que se pretendia desarrollar esta competencia.

Se reconocio el intento de ser propositivos al escribir la opinidbn compartida,
cuando resaltaron la importancia de la presencia policial, situacion necesaria en
todos los eventos de Pitiguao. Es asi que Rodriguez alude a Diaz y Hernandez al
mencionar que “la comprension de textos es una actividad constructiva compleja
de caracter estratégico, que implica la interaccién entre las caracteristicas del
lector y del texto, dentro de un contexto determinado”™®? y es el contexto violento
del corregimiento el que condiciona estas lecturas, porque refleja la cotidianidad
en sus actividades de diversion y las soluciones que han encontrado para

contrarrestar los problemas que se presentan.

161 CASASSAS, Jordi. Percepcion de los conflictos, historia, memoria y comunicacion.

Espafia. Universidad de Barcelona. p. 258. [Consultado el 06 de Agosto de 2017] Disponible en:
http://www.iemed.org/publicacions/quaderns/13/qm13ESP_pdf/18.pdf
162 :

Ibid., p. 5.
163 DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. En: RODRIGUEZ, Ada. Lectura critica y escritura
significativa: acercamiento didactico desde la lingiistica. Venezuela: 2007. Universidad Pedagogica
Experimental Libertador. vol. 13, nim. 25. p. 246 [Consultado el 6 de Agosto de 2017] Disponible
en: http://www.redalyc.org/pdf/761/76111479012.pdf
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En cuanto al aspecto didactico, el desarrollo de la mesa redonda fue acertado en
la medida que posibilit6 un reconocimiento inicial de la forma en que los
educandos formulaban preguntas, ejercicio pensado para posibilitar la
aproximacion de estos a los fenomenos sociales y profundizar en hechos violentos

partiendo de un texto dado.

De lo anterior se pudo evidenciar que el tipo de formulacion realizada por los
educandos enfatiz6 en la memoria de sus compafieros como busqueda de la
equivocaciéon para obtener puntos en su marca personal. En este sentido, para
alcanzar niveles de criticidad segun Pérez se requiere “no la comprension
superficial de un texto que tras su descodificacion obtiene un sentido, sino la
capacidad de crear un modelo del contenido del texto que tenga sentido para
quienes leen, luego de decodificar e interpretari4. Por ello, es indispensable
elaborar preguntas mas profundas, que posibilite a los educandos ejercitar sus
habilidades interpretativas y propositivas frente a las diversas situaciones que se
presentan en su vida. Aunque las estudiantes E06 y EQ9 intentaron saber como se
llamaba el cuerpo de bomberos, toda vez que esa una informacion no estaba
presente en el texto y a través de estos interrogantes querian adentrarse mas en
los elementos casuisticos de la narracion, para reconstruir lo que sucedio, todos
necesita fortalecer la argumentacion y recurrir a distintas fuentes para afianzar el

camino hacia ese mundo de criticidad.

Entonces cabe preguntarse ¢como se relacionan las categorias analizadas en las
diferentes sesiones desarrolladas? Pues bien, en la fase de apertura,
correspondiente a las dos primeras sesiones, se abordaron desde lo que cada
educando aportaba, partiendo de su experiencia para luego ser contrastada con
un contexto distinto y teniendo en cuenta lo planteado por Ausubel "(...) el factor

mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe.

164 PEREZ, José Manuel. El aprendizaje de la lectura comprensiva y critica. Espafia:

Ministerio de Educacién. p. 3.
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Averigliese esto y enséfiese consecuentemente"'%® fue posible ademas de

reconocer esos saberes trazar las sesiones que posteriormente se desarrollaron,

en ese mismo sentido, se pudo reconocer lo que sigue:

® Los estudiantes han construido una serie de conocimientos que responden

a las dindmicas del entorno.

Desde la categoria “Motivacion al Aprendizaje” se aprecia una disposicion al
proceso de ensefilanza y aprendizaje, a excepcion de EO01 que siguio
mostrando desinterés. No obstante, se hizo evidente que — parafraseando
a Decin, Ryan, Ciskcentmihalyi y Jagacinsky - los alumnos trabajaron
intrinsecamente motivados, siendo capaces de involucrarse en la actividad,
desprendiéndose de la pereza, participando activamente, solicitando
orientaciones a la docente, adoptando una actitud receptiva y respondiendo
por su parte en el ejercicio'®®, Porque en este caso, estuvieron atentos a las
indicaciones de los ejercicios y fueron liberandose de sus temores a
preguntar y clarificar las dudas presentadas; asimismo, se mostraron
pacientes con quienes presentaron resistencia e insistieron que trabajar
hasta que todos siguieron una dindmica de trabajo colaborativo y de

construccion conjunta de conocimientos.

En la categoria “lectura critica” - véase en la Matriz categorial la
conceptualizacion de estos niveles - la mayoria de los educandos realizaron
un ejercicio de reproduccidn literal del texto de acuerdo con los indicadores
del ICFES. En el nivel inferencial, lograron retomar elementos de otros
escenarios y contextualizarlos en su entorno, al remitirse a hechos

ocurridos en su corregimiento de manera cotidiana, y en el nivel critico -
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AUSUBEL, David. Teoria del Aprendizaje Significativo. p. 2 Disponible en:

http://www.educainformatica.com.ar/docentes/tuarticulo/educacion/ausubel/index.html
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intertextual, aunque existen algunos elementos argumentativos vy
propositivos, estos deben fortalecerse para alcanzar el propésito del

estudio.

En cuanto a las estrategias o0 metodologias utilizadas fue asertivo, entonces:

e Proponer encarnar un rol de detectives.

e Otorgar puntos por la realizacion de ejercicios.

e Retar a los estudiantes a descubrir preguntas problematizadoras, llamadas
también claves contextuales a través de un rompecabezas.

e Promover el trabajo por parejas.

e Realizar lecturas de articulos periodisticos que daban cuenta de la realidad
de otros contextos.

e Atender las inquietudes de los educandos y seguir motivandolos en las

tareas durante su desarrollo.

Sesion 3

Haciendo referencia a las tres categorias preestablecidas en el estudio, se realiz6
una revision inicial de los constructos que poseen los estudiantes, desde un nivel
literal de lectura, ya que como lo afirma Cassany “la lectura critica (...) requiere los

planos previos de comprension (literal, inferencias, intenciones, etc.) del texto”16.

De este modo, ante la pregunta ¢ De dénde proviene tanta violencia en el territorio

colombiano?, los educandos mostraron lo que sigue:

EO1: No logré comprender la pregunta problematizadora, puesto que su respuesta

aunque se refiere a “peleas” y “violencia intrafamiliar” no es coherente con lo que

167 CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones.
Espafia: Ediciones Tarbiya. p. 117.
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se indag0l; ademas la estructura sintactica es difusa, lo cual dificultdé su

comprension.

EO02: No dio una respuesta acorde a lo que se cuestionaba y esta, ademas, fue

incompleta.

E03: Maneja unos constructos diferenciados sobre la violencia en el territorio
colombiano mencionando a “los grupos armados y revolucionarios” por un lado, y
por otro a “la violencia personal” esa que surge de nosotros mismos en la
interaccioén con los otros. Considero que sera un insumo apropiado para facilitarle
otros elementos que fundamenten su postura porque maneja una vision general
de la problemética y es capaz de contextualizarla a situaciones violentas de su
cotidianidad, lo cual posibilitaria una comprension holistica del fenémeno
estudiado.

EO04: Entendio la pregunta y dio una respuesta mas de su cotidianidad, puesto que
se centré en la dinamica familiar y la falta de “dialogo positivo” para resolver los

conflictos.

EO05: Hizo referencia a la vulneracién de los derechos de los menores y de la
poblacion vulnerable, conectandolo con la actuacion de las “guerrillas” y el deseo

de la paz como ciudadana colombiana.

E06: Expreso6 que la falta de “respeto” entre las personas es lo que ocasiona tanta
violencia en el territorio colombiano. Este valor, aunado a la Tolerancia sera de
aporte para comprender desde el argumento tedrico, que posteriormente se

desarrollara, las razones de la violencia.

EOQ7: También se remitié a responder que la violencia sucede debido a los grupos

al margen de la ley pero no profundiz6 al respecto.
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EO8: Resaltd la falta de Tolerancia entre las personas, sus diferencias e
incomprension como fuente de la violencia, e incluso, se remite a una “mala
cultura” practicada por los seres humanos. Se le facilitd la expresion de sus ideas,

situacién muy importante para fortalecer sus competencias argumentativas.

E09: Hizo énfasis en el ejemplo que debe darse a los nifios, el cual impactara su
vida de adultos como una alternativa para eliminar la violencia que proviene, de

acuerdo a los saberes de cada persona y de los grupo armados.

E10: Demuestra una gran falencia en la construccidén de textos, si bien enumero
unos elementos que promueven la violencia en el territorio nacional, sus ideas

siguieron siendo poco profundas.

El1l: Se remiti6 a la violencia intrafamiliar, donde incluso hizo referencia a los

feminicidios, una problematica comun en el contexto colombiano.

E12: Enuncié diversos factores que provocan la violencia y rescatd la falta de

respeto propio como una de las razones de la violencia en el pais.

Conforme a lo expresado por los estudiantes, lo anterior constituye sus saberes
previos frente a la pregunta problematizadora que de acuerdo con Ausubel “en el
proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia conocer la
estructura cognitiva del alumno; no solo se trata de saber la cantidad de
informacion que posee, sino cuales son los conceptos y proposiciones que maneja
asi como de su grado de estabilidad”'%8. Puesto en otros términos, reconocer los
conceptos manejados por los educandos como informacion preliminar es
fundamental para que la intervencion en el aula posibilite la apropiacion de

conocimientos tedricos basados en argumentos, sustentados en fuentes

168 AUSUBEL, David. Op Cit., p. 1.
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confiables, lo cual conducird a procesos de aprendizaje. Puesto que de acuerdo al
mencionado autor, “la incorporacion, sustancial e intencionada, de una tarea de
aprendizaje potencialmente significativa a porciones pertinentes de la estructura
cognoscitiva de modo que surja un nuevo significado, implica que el significado

recién aprendido llega a formar parte integral de un sistema ideativo particular”6°,

Sesiones 4y 5

Estas tres sesiones ofrecieron un nuevo bloque de analisis que arroj6 como
resultado la reafirmacion de la categoria emergente denominada “Motivacion al
Aprendizaje” debido a que la disposicidon o motivacion intrinseca fue promovida por
la docente como medida correctiva en la sesién 5 y se manifestoé en la respuesta
de los educandos al ser mas receptivos, conversadores y dados a resolver sus
inquietudes sin temor a equivocarse, aunque eso no aplico para todos. En este
caso, Diaz y Hernandez establecen que “en el plano pedagdgico, motivar significa
(...) estimular la voluntad de aprender, y en el contexto escolar esta motivacion
permite explicar la medida en que los alumnos invierten su atencion y esfuerzo en
determinados asuntos que se relacionan con sus experiencias subjetivas, su

disposicion y razones para involucrarse en las actividades académicas”.

Otra mirada frente a los procesos de aprendizaje y la motivacion hacia este, se
retoma de Ausubel cuando expresa que “el aprendizaje significativo presupone el
alumno manifiesta una actitud hacia el aprendizaje significativo; es decir, una
disposicion para relacionar, no arbitraria, sino sustancialmente, el material nuevo
con su estructura cognoscitiva (...)"*’?. En otras palabras, que el educando debe
estar en total disposicion de aprehender los elementos ofrecidos en la clase para

hacerlos parte de su constructo cognitivo.

169 AUSUBEL, David. Significado y aprendizaje significativo. En Psicologia Educativa. Un punto de
vista cognoscitivo. México:2009. Trillas. p. 12. Disponible en:
http://www.arnaldomartinez.net/docencia_universitaria/ausubel02.pdf

170 AUSUBEL, David. Ibid., p. 1.

178



En lo que respecta a las categorias preestablecidas, los ejercicios de las sesiones
fueron una oportunidad para que los educandos desarrollasen competencias en
lectura critica, lo cual no fue tan evidente en esta fase porque el ejercicio estaba

direccionado a la apropiacién del tema estudiado.

En cuanto a la pertinencia de las estrategias trabajadas, en indagacioén personal

con los estudiantes, estos plantearon que:

e La utilizacién de cintas para cubrir los ojos, al no ser retiradas una vez
finalizada la motivacién, se convirti6 en un elemento distractor para el

ejercicio posterior.

e La intervencion centrada en promover - mediante un video - el trabajo

colaborativo resultd conveniente para el propdsitos de las sesiones.

e La elaboracion de racimos de ideas no fue de su agrado porgue les parecio
dificil sintetizar de este modo. Sugirieron realizar resimenes

convencionales para una mejor apropiacion del tema.

¢ Aunque la docente estuvo dispuesta todo el tiempo ante las inquietudes de
los educandos, el tiempo fue limitado para brindarle una orientacion 6optima

a cada equipo.

Sesion 6

En esta fase del proceso, donde el trabajo colaborativo debia cumplir un papel
fundamental, al entrar en dialogo los diferentes saberes, ideas y perspectiva de lo
gue se requeria socializar, también fue muy importante porque particularmente los

educandos se muestran callados y con poca apertura a ser orientados por la
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docente, situacion que posibilitd un mejor acercamiento entre la docente y los
estudiantes. De igual modo, retomando los planteamientos de Van Dijk es posible
asociar su concepcion de investigador critico como aquel que es capaz de superar
convencionales formas de leer la realidad y se reinventa en la construccion de

conocimientos desde su propia experiencia y responsabilidad’*.

En esta sesion, a excepcion de EO01, todos los estudiantes trabajaron en armonia y
disposicion a despejar las dudas que surgieron. Pero en el caso unico de negacion
del educando, es posible pensar que quizas aqui opero lo planteado por Tapias al
expresar que “a veces no es que los alumnos no aprendan porque no estén
motivados, sino que no estan motivados porque no aprenden, y no aprenden
porque su modo de pensar al afrontar las tareas es inadecuado, impidiendo la
experiencia satisfactoria que supone sentir que se progresa, experiencia que
activa la motivacién”.1’? Esta situacion explicaria que EO1 se encerrara en si
mismo, imposibilitando la orientacion de la docente y descalificando sus propias
habilidades.

Sesion 7

En esta sesion fue posible evidenciar que los estudiantes se aproximaron a niveles
inferenciales y critico intertextuales, relacionando informacién del texto con el
contexto e intentando ser propositivos; sin embargo, en su mayoria las respuestas
aun quedaron en el ambito de la superficialidad y la poca reflexividad, lo cual no
podria proveer a los estudiantes, segun Serrano y Madrid, de herramientas
conceptuales que les permitan abstraer de diversidad de textos y situaciones, la

informacién necesaria para participar activamente en una sociedad!’®. De igual

171 VAN DIJK, Teun. El andlisis critico del discurso. Barcelona: Anthropos, 186, septiembre-octubre
1999, p. 2.

172 TAPIAS, A. Op cit. p. 6.
173 SERRANO DE MORENO, Stella / MADRID DE FORERO, Alix. Competencias de lectura critica.
Una propuesta para la reflexion y la practica. Bogota: Universidad de Los Andes - Facultad de
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modo, vista la lectura critica como una préctica socio-cultural, Rondon plantea

que:

Aprender a leer requiere no solo desarrollar los llamados procesos
cognitivos, sino también adquirir los conocimientos socioculturales
particulares de cada tipo de discurso (politico, pedagogico, religioso,
econdémico, entre otros), de cada practica concreta de lectura y
escritura. Ademas de hacer hipétesis e inferencias, y descodificar las
palabras, es necesario descifrar cdmo cada autor y sus lectores utilizan
cada geénero discursivo; como negocian el significado segun las
convenciones establecidas; cudl es el lenguaje y las logicas propias de

cada disciplinat’4.

Y en el caso de los educandos, desde el ambito de las Ciencias Sociales, se
observé que los estos se mueven en el nivel basico de interpretacion puesto que
“describen, reconocen e identifican, de forma aislada, los elementos basicos que
caracterizan las dinamicas sociales”’®, situacion que resulta insuficiente para
alcanzar niveles Optimos de criticidad en los discursos que construyen con los
ejercicios desarrollados en el aula. De igual manera, el grupo tampoco superé ese
nivel basico de interpretacion que menciona Ortiz. Consecuentemente, intentando
rescatar elementos de criticidad desde las construcciones propias de los
educandos a partir de la apropiacién del tema y de su participaciéon en las
socializaciones, los progresos reflejados fueron sutiles, puesto que estuvieron muy
callados y las pocas intervenciones fueron puntuales e irreflexivas. Asi, Tapias

menciona que “‘dado que si el alumno participa se le pueden aclarar dudas,

Humanidades y Educacién. Accién Pedagdgica N° 16. Enero — diciembre de 2007. p. 59.
Documento en linea:[consultada 22/09/2016]
174 RONDON, Gloria. Op Cit., p. 27.
175 ORTIZ, José., et al. Fundamentacién conceptual area de Ciencias Sociales. Bogota: 2007.
Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior (ICFES). p. 32.
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confirmandole o ayudandole a descartar las ideas que se va haciendo, la

participacion puede tener un efecto positivo™’ pero este no fue el caso.

Es asi que se realiz6 un andlisis de las pospuestas de los educandos, que

evidencio lo que sigue:

EOL1l: La propuesta del educando estuvo centrada en la vida y su valoracion,
planted ideas repetitivas y poco profundas respecto a las acciones concretas para
superar las violencias en el contexto inmediato. Sin embargo, el uso de signos de
puntuacién fueron utlizados con mayor frecuencia y esto permiti6 una

comprension mas facil en su lectura.

EO02: El educando no expres6 de manera coherente sus ideas y su propuesta fue
confusa. Aunque intentd plantear elementos de la guerra de 1885 trabajados en
las sesiones previas, no hizo menciéon de ellos. Tampoco propuso acciones
concretas frente a lo que se indagd. Ademas, los signos de puntuaciéon no se

utilizaron.

EO3: El estudiante planted algunas ideas interesantes frente a la problematica,
pero no establecié acciones concretas, fue repetitivo y omitié los signos de

puntuacion que podrian haber contribuido a darle sentido a sus palabras.

EO04: Si bien es cierto que el educando propuso el “dialogo positivo” como la forma
de solucionar los problemas, su propuesta fue débil frente a los criterios
argumentativos para fundamentar una posicién personal. Tampoco tuvo en cuenta

la utilizacion de signos de puntuacion en el texto.

EO05: La estudiante planted ideas claras frente a lo que se requiere para superar

las violencias, no obstante, la estructura sintactica presentd deficiencias y, esto

176 TAPIAS, A. Op Cit. p. 13.
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hizo que fuese confusa su lectura. Tampoco utilizé signos de puntuacion que le

pudiera dar fluidez a su ejercicio.

E06: La estudiante presenté dificultades para expresar su propuesta. No
estableci6 acciones concretas, y aunque hizo uso de algunos signos de
puntuacion, mostrd diversos errores de ortografia. De este modo, no alcanzé

niveles de criticidad al no poder ser propositiva.

EO7: Si bien el estudiante extrajo un fragmento de la guerra estudiada (Guerra de
1876 y 1877), centrando su propuesta en la ensefianza, los elementos
argumentativos no posibilitaron, primer lugar, desarrollar sus ideas, y en segundo

lugar, fundamentar su postura.

EO08: La estudiante fue fluida en lo que expresé pero su propuesta no se
fundament6 adecuadamente. Requiere tomar elementos estudiados en las
sesiones anteriores para darle solidez a su postura. No obstante, hizo uso de

algunos signos de puntuacion y fue coherente con lo que escribe.

EQ9: La estudiante expreso ideas claras frente a lo que se necesita para superar la
violencia, aunque necesita fundamentar su postura con elementos vistos en las

clases anteriores.

E10: El estudiante presenté serias dificultades para establecer una propuesta
coherente, no utilizé signos de puntuacion y sigue presentando problemas en la

sintaxis y semantica de sus escritos.
E11: Aunque el estudiante establece una accion concreta “reuniones donde

dialoguen”, la falta de signos de puntuacién dificulté la fluidez del texto, lo cual

indica que el nivel de criticidad no haya mostrado una evolucion favorable.
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E12: La propuesta de la estudiante no presentd acciones concretas para resolver
la problematica; asimismo el escaso uso de signos de puntuacion no posibilitd una

sintaxis adecuada del texto.

En la contrastacion con la teoria, Pérez afirma que “no puede darse una
comprension profunda de los textos si el lector no dispone de un cierto
conocimiento de las reglas y los codigos que intervienen. Esto requiere profundizar
en el conocimiento de la gramatica, de las reglas sintacticas, formales y estilisticas
en las que se funda toda escritura y lectura”’’. Como se hace evidente en los
escritos de los educandos, pocos hacen un uso adecuado de este dominio, lo cual

imposibilita leer sus producciones con fluidez y coherencia.

Ahora bien, si se revisa el avance en el desarrollo de competencias en lectura
critica, aunque ya se hace notorio la realizacion de escritos mas extensos — que
no es un indicador de un nivel de lectura critica mas agudo, pero si de un nivel de
produccion intelectual de mayor esfuerzo - se requiere de mayor elaboracion
reflexiva que posibilite evidenciar como lo establece Ortiz que el educando
‘reconozca resultados posibles dadas ciertas tendencias y plantee alternativas de
solucién o de salida confrontando o integrando multiples elementos y factores

sociales”1’8

Por ello, para cerrar este gran blogue de sesiones e integrar las categorias del
estudio, se concreta que:

En la motivacion al aprendizaje, los estudiantes — a excepciéon de EO1 — siguen
involucrados en las actividades propuestas por la docente, solicitan asesoria
individual, cumplen con los tiempos estipulados para el manejo de la informacion e

imprimen su mejor esfuerzo para subir su puntuacion personal. De este modo, la

77 PEREZ, J. Op Cit. p. 13.
178 ORTIZ, J. Op Cit., p. 32.
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afirmacién de Tapia es coherente con esta dinamica cuando expresa que ‘la
actividad académica cobra significado favorable en la medida en que los
resultados contribuyen a preservar o aumentar la autoestima, (...) posibilitando
actividades como preguntar, participar, etc., que podrian contribuir a facilitar el

aprendizaje™’®

En lo que se refiere a la categoria Lectura Critica:

El nivel literal predominé en el manejo de la informacion extraida de la guerra civil
estudiada por cada pareja, evidente en la socializacion al no trascender los
elementos planteados por el autor (ver matriz categorial). Desde la perspectiva de
las Ciencias Sociales corresponde a las competencias interpretativas, las cuales
“(...) apuntan a la descripcién y la definicion y supone el manejo de los conceptos

para dar cuenta de los elementos basicos”1&°

El nivel inferencial fue transitorio y menos constante, puesto que las propuestas
tuvieron un sutil asomo a generar razones sobre los hechos estudiados (ver matriz
categorial). Asimismo, desde las Ciencias Sociales, estas competencias que son
argumentativas se refieren “a la pregunta relativa al por qué de los fenbmenos en
un ambito del saber, asi como a las causas de los procesos, los hechos sociales e

historicos, es decir, a las relaciones de causalidad”8!

El nivel critico intertextual fue fluctuante y menos persistente puesto que los
educandos presentaron propuestas para superar las guerras y aunque se
remitieron a elementos del texto, la superficialidad de esto no permitio la
concrecion de posturas personales fundamentadas (ver matriz categorial).

Tampoco desde las Ciencias Sociales, las competencias propositivas que indican

79 TAPIA, A. Op Cit., p. 3.
180 ORTIZ, etal. Op Cit., p. 33.
181 |bid., p. 34.
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“uso dinamico de la teoria en su funcién predictiva o heuristica”'® no fueron

alcanzadas.

El andlisis a las estrategias desarrolladas no fue tan positivo porque:

e Fueron conformados dos grupos de 6 integrantes cada uno, pero el trabajo
colaborativo no contribuy6 a la articulacion de ideas globales.
e Se requeria un ejercicio previo de lectura de racimos para concretar la

apropiacion de conceptos.
Sesién 8
Durante esta sesion, en la primera parte, se abordo la pregunta problematizadora
3 ¢Por qué se dice que Pitiguao es violento? Y en coherencia con los
presupuestos del aprendizaje significativo, al rescatar los saberes previos de los

educandos, se descubrio lo que sigue:

EOL: El estudiante planteé desde sus saberes que la base de la violencia es la

envidia y la falta de respeto.

EO02: El estudiante manejé la tesis que se trata de un problema de formas de

resolver las diferencias.

EO3: El estudiante planted que se refiere a la falta de valores como el respeto.

E04: Centrado en la violencia intrafamiliar, también plante6 problemas con la falta

de valores.

182 Ibid., p. 36.
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EO5: La expresion de ideas sobre la pregunta problematizadora que la estudiante
planted es incoherente.

E06: La estudiante planteé que el fenbmeno violento se da por peleas entre los

habitantes, especialmente en tiempo de fiestas.

EQ7: El estudiante adujo que se trata de un problema producto de las peleas.

EO8: La estudiante presenté de manera clara su punto de vista, estableciendo que
es la falta de tolerancia la que conduce a esta problemética. Asimismo, el

consumo de alcohol produce altercados entre los habitantes.

EQ9: La estudiante también bas6 su punto de vista en la falta de valores como la
tolerancia y el respeto.

E10: El estudiante siguid presentando dificultades para expresar sus ideas. No

obstante, baso sus presaberes en el consumo de alcohol.

E11: El estudiante no presentdé una idea clara al respecto del cuestionamiento

inicial. Le faltd sentido y coherencia a lo expresado.

E12: La estudiante planted que se debe al uso descontrolado de armas, presentes

en las casas y la forma violenta de resolver los conflictos.

Con estos elementos discursivos, se vio reflejado lo expuesto por Diaz y
Hernandez al decir que “en realidad el aprendizaje debe verse como un continuo,
donde la transicion entre las fases es gradual mas que inmediata; de hecho, en

determinados momentos durante una tarea de aprendizaje podran ocurrir
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sobreposicionamientos entre ellas™®. Situaciébn que en algunos casos es de

avance y en otros de retroceso.

Posteriormente se realizO un ejercicio de elaboracidon de preguntas. Aunque
muchos podrian cuestionar, como la elaboracién de preguntas es indispensable en
procesos que buscan desarrollar competencias en lectura critica, la respuesta que
se acerca mas al nivel de pensamiento, sefiala que “estas definen las tareas,
expresan problemas y delimitan asuntos”®. De este modo, elaborar
cuestionamientos propios, los cuales alcancen dimensiones profundas para
estudiar un fenémeno, requiere una construccion cognitiva y estructural sélida
para abordar diversas situaciones e intentar comprender sus dinamicas. A este
respecto, el tipo de preguntas formuladas en las sesiones fueron de juicio y de
acuerdo a Elder y Paul “son preguntas que hace sentido debatir, preguntas con
contestaciones mejores o0 peores (bien sustentadas y razonadas o mal
sustentadas y/o razonadas). (...) en la que se evaluan las contestaciones a estas
preguntas usando criterios intelectuales universales tales como la claridad,
precision, exactitud, relevancia, etc. (..) predominan en las disciplinas

humanisticas (historia, filosofia, economia, sociologia, arte...)"18%

En la segunda parte, correspondiente a entrevistar a un invitado, los educandos
obtuvieron diversidad de datos reales sobre las violencias vividas en el
Corregimiento desde hace mucho tiempo, pero la percepcion de la docente frente
al ejercicio no fue favorable, puesto que los educandos no participaron
activamente, ni preguntaron sobre aspectos que les llamara la atencion. A este

respecto, es coherente traer a colacion lo que plantea Ausubel:

183 DIAZ Y HERNANDEZ., Op Cit. p. 47

184 ELDER, linda y PAUL, Richard. El arte de formular preguntas esenciales. SI:2002.
Fundacién para el pensamiento critico. p. 5. [Consultado el 2 de Septiembre de 2017] Disponible
en: https://www.criticalthinking.org/resources/PDF/SP-AskingQuestions.pdf

185 Ibid., p. 12
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La capacidad, caracteristicamente humana, para el aprendizaje verbal
significativo depende, claro, de capacidades cognoscitivas como la
representacion simbdlica, la abstraccion, la categorizacion y la
generalizacion. Es la posesion de estas capacidades lo que hace
posible, a fin de cuentas, el descubrimiento original y el aprendizaje
eficiente de conceptos y proposiciones genéricos y, con ello, la
adquisicion ulterior de la informacion y las ideas mas detalladas y

relacionables que constituyen el volumen del conocimiento!®®,

Lo cual indica, que se requieren fortalecer en los educandos estas capacidades
para continuar desarrollando competencias en lectura critica que les permitan
acceder a informacion variada y validad y construir a partir de esta, cuerpos

analiticos de comprension de realidades.

En lo que tiene que ver con la efectividad de las estrategias se puede afirmar que:

e EIl ejercicio inicial del rompecabezas sigue teniendo un impacto positivo y
los educandos al ser retados y premiados cuando logran los objetivos
propuestos, se sienten mas animados y participan activamente.

e La elaboracion de preguntas con orientacion, fue adecuada en la medida
que las parejas de trabajo, lograron formular preguntas abiertas de
profundidad y, descubrir formas de abrir preguntas cerradas.

e La entrevista a un testimonio vivo, no fue tan positiva puesto que los

estudiantes no participaron activamente y no plantearon contrapreguntas.

Sesiones 9y 10

186 AUSUBEL, David. Significado y aprendizaje significativo. En Psicologia Educativa. Un punto de
vista cognoscitivo. México:2009. Trillas. p. 9. Disponible en:
http://www.arnaldomartinez.net/docencia_universitaria/ausubel02.pdf
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Estas sesiones correspondia a un ejercicio de pre-escritura y escritura como

aporte al desarrollo de lectura critica en los educandos, puesto que:

El concepto de escritura en su caracter interdisciplinario y epistémico
permite a los estudiantes pensar critica y razonadamente (...). En el
plano de lo epistemoldgico, la escritura es un proceso dialéctico mas
gue instrumental que explicita las relaciones entre el escritor, el lector y
el contexto. En este sentido, la preocupacion frente a la lectura critica
ha de centrarse, como aclara Cassany, en lo que hacen los docentes y

estudiantes con los textos que leen y escriben'®’.

De este modo, cada escrito de los educandos posibilitd establecer la mirada que

sigue:

EO1 (Detective L. J. J.) - En términos generales tiene una estructura coherente, no
evidencia un nivel de criticidad puesto que se queda en meras formulaciones
personales frente al fendmeno. Al respecto, Jurado afirma que “la lectura critica no
es la “libre opinion” del lector. (...) surge del ejercicio intelectual que presupone
hacer inferencias, sean simples o complejas”8 Esta situacién no se manifiesta en
el escrito. Visto desde las competencias en Ciencias Sociales, es notable la
presencia de la interpretacion, argumentacion y proposicion en los niveles basicos,

los cuales pueden ser consultados en el marco referencial.

E02 (Detective |. Brayan) - El ejercicio analitico frente a esta propuesta,
corresponde a establecer que existen algunos problemas de sintaxis que

imposibilitan las conexiones adecuadas dentro del texto que le permitan tener

187 PAEZ, Ruth y RONDON, Gloria. Investigacion y formacion de un lector critico. Bogota: 2014,
Universidad de La Salle. La universidad. p. 26. Disponible en:
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Colombia/fce-unisalle/20170117041131/lecturacr.pdf

JURADO, Fabio. La lectura critica: el dialogo entre textos. Bogota: 2014. Ediciones Ruta
Maestra. p. 12. [Consultado el 2 de Setiembre de 2017] Disponible en:
http://www.santillana.com.co/rutamaestra/edicion-8/pdf/3.pdf
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fluidez y sentido; no obstante, el estudiante recurrié a elementos trabajados en las
sesiones anteriores lo cual si bien no establece una postura critica propiamente,
comienza a generar inferencias mas complejas. Es lo que Jurado asegura cuando
expresa que “las inferencias complejas dependen de las asociaciones entre los
conocimientos que promueve el texto (en sus estructuras implicitas) y los
conocimientos del lector, que a su vez devienen de los acervos textuales”8°
Asimismo, ejemplificar las situaciones que intenta explicar es una muestra de la
utilizacion de conocimientos del estudiante. De este modo en lo que se refiere a
las Competencias en Ciencias Sociales, el estudiante desde la argumentacion
“‘especifica y/o generaliza, contextualiza, da razones o explicaciones sobre

procesos, dinamicas y estructuras sociales™*°

EO3 (Detective J.) - Elabor6 de manera coherente su escrito, aunque presento
pequefias fallas en la utilizacion de signos de puntuacion, no obstante, el texto
pudo leerse fluidamente. Destacando los elementos propios para una lectura
critica, el educando recurrié a saberes discutidos en las sesiones anteriores, tanto
en las guerras estudiadas como al testimonio vivo sobre la violencia en el
Corregimiento. Si bien es cierto que se requiere de un proceso prolongado para
desarrollar competencias en lectura critica, aqui se evidencia un gran potencial
para su desarrollo. Por tanto, se retoma a Mendez y colaboradores cuando
expresan que la lectura critica “se construye a partir de todos los conocimientos
que el lector posee o debe consultar, los cuales le permiten entender a cabalidad
un texto”%! En lo que respecta a las competencias en el area, el educando “indica
soluciones o posibilidades integrando algunos factores sociales, centrales y

estructurales™®? A continuacion se presenta el escrito:

189 bid., p. 12.
190 Ortiz et al. Op Cit., p. 32

191 MENDEZ, Juan. Et al. La lectura critica en la educacion superior: un estado de la cuestion.
Medellin: 2014. Revista Virtual Universidad Catélica del Norte. p. 10. [Consultada en Setiembre 20
de 2017] Disponible en: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=194229980002

192 ORTIZ et al. p. 32.
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Hechos acontecidos en Pitiguao

“Los actos violentos se refieren a la agresividad a las demas personas
de cualquier forma, fisica o0 mentalmente. Estos actos se reflejan en el
pais con los grupos armados como el ELN y otros grupos guerrilleros.
En el departamento con el maltrato familiar o infantil, Santander un
departamento que se conoce por el maltrato familiar o por actos de
corrupcion. En el municipio por el consumo de sustancias psico-activas
o alucindgenas, peleas, maltratos familiares. En nuestro corregimiento
se presentan estas situaciones por el consumo de bebidas sin medida,
por problemas familiares o por otras situaciones, por ejemplo por
mujeres, por dinero o por cosas no importantes.

Estas situaciones se relacionan con las guerrillas que estuvieron aqui
hace unos afos lo cual las personas vivian con mucho temor y tenian
que cuidar a sus hombres y nifios para que no fueran a la guerra. Pero
también ocurri6 que habian peleas politicas entre liberales vy
conservadores y aqui en Pitiguao se vivia eso porque llegaban de
distintas veredas, aqui mataban a otra persona y decian esos son los
de Pitiguao y se puede mencionar la pelea que hubo en la lomita ya
llegando a Mogotes. Que fue muy mala lo cual ha traido mucha
angustia para personas de otros municipios o0 veredas que no se
atreven a venir a Pitiguao por sus actos violentos y salidos de lo normal
como asesinatos o peleas con machete o cuchillo.

Por eso quiero que la gente que forma las peleas dejen esa costumbre

0 que hagan una inspeccion de policia para que estén disponibles las

24 horas del dia y asi estas violencias no ocurran en Pitiguao”.
E04 (Detective Y. Fernando) - Al respecto del escrito, se puede afirmar que
requiere mejorar la sintaxis porque su lectura no es fluida. El estudiante intento
mostrar una problemética alrededor de consumo de alcohol y la falta de armonia
en los hogares pero se quedd en opiniones superficiales. Aunque vista desde una
perspectiva sociocultural “la lectura es considerada una construccién social que
adquiere particularidades de acuerdo con el contexto sociocultural’'®® esto no
significa que pueda abordar situaciones sin un argumento fuerte. Ahora bien,
desde el punto de vita de las competencias en Ciencias Sociales, el estudiante se

guedo en el nivel basico de la interpretacion.

193 MENDEZ, Juan et al. Op Cit., p. 11.
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EO5 (Detective L. Maria) - El escrito es un reflejo de serias dificultades no solo en
la sintaxis sino en la semantica, puesto que necesita coherencia en las ideas que
se plasman alli; la estudiante no logré retomar elementos vistos en las sesiones
anteriores y expreso de manera inadecuada sus ideas al respecto de un fenédmeno
estudiado. Por ello, Méndez trae a colacion lo planteado por Jurado cuando
menciona que “la lectura critica nace de la interlocucion, de la conversacion con el
otro como dispositivo para entregar y recibir informacion”'%* pero dicha interaccion
no la realiz6 la estudiante. En términos de las Ciencias sociales, también se

remitié a una competencia basica de interpretacion.

E06 (Detective D. Catalina) - Expres6 de manera fluida sus ideas, aunque con
pequefias fallas en la sintaxis; no obstante, es importante resaltar que ella habia
tenido problemas al momento de escribir puesto que consideraba su incapacidad
al respecto. Haber rescatados elementos valiosos de las sesiones anteriores,
reflejan un avance minimo en el camino que conduce a la criticidad. Al respecto,
desde el nivel inferencial, “el lector, como actor de la comprension, debe tomar los
elementos que aparecen explicitos en el texto, establecer relaciones entre ellos
para, finalmente, inferir o extraer esas ideas que el autor no plasmoé
explicitamente, pero que si quiso comunicar’*®®. En lo que se refiere a las

competencias en el area, la estudiante esta en un nivel basico de interpretacion.

EO7 (Detective D. Oliver) - Aunque en el escrito se rescatan elementos explicitos
tanto del texto estudiado como del testimonio vivo, no se refleja una coherencia
global del mismo. No se alcanzé un nivel critico que posibilitara establecer una

[

evolucion al respecto. No se evidenciaron “ juicios, valoraciones y proyecciones

194 bid., p. 11

195 ECUADOR. MINISTERIO DE EDUCACION. Lectura critica: estrategias de comprension
lectora. Ecuador: 2011. El Ministerio. p. 11. [Consultado el 20 de Septiembre de 2017] Disponible
en: https://educacion.gob.ec/siprofe/
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(que muestren) una sustentacién, argumentacion o razén de ser (...)"*% de aquello

gue se expresa. En Ciencias Sociales, la competencia en la recae este producto,

corresponde al nivel basico de la interpretacion.

EO08 (Detective K. Sofia) — El escrito es un excelente insumo del progreso que ha

mostrado la estudiante, respecto a sus habilidades escritoras y de establecimiento

de posturas personales argumentadas:

Testimonios, relaciones y opiniones personales de Pitiguao

“Actos violentos son actos que cometen o cometemos con otras
personas, o hasta con nosotros mismos. También puede ser la
intolerancia que nosotros no dejamos atrds y la seguimos poniendo en
practica. Los actos violentos se presentan en muchas situaciones como
en las familias, la comunidad... pero nadie hace el deber de parar eso.
En pocas palabras actos violentos son hechos de agresividad que
tienen o tenemos hacia otras personas.

Ese acto se ve refleja en nuestro pais empezando por los grupos
armados, la cultura que tenemos, y todos los defectos que nosotros
mismos tenemos porque hasta por eso puede o hay muchas
discusiones, es decir, nadie acepta a la otra persona como es. En el
Departamento creo que también se ve reflejado en el mismo sentido
(...) En el municipio se ve reflejado esos actos violentos por el alcohol,
porque es poca la persona que se sabe comportar cuando esté
tomando y en ese momento esa persona puede cometer los actos
inconscientemente porque en lo Unico que puede pensar es en pelear y
pelear sin importarle lo que cometa.

Y en el corregimiento se puede ver reflejado mas que todo por el vicio
conocido como el “guarapo y el chirrinche”. Y pasa lo mismo, cuando
esa persona esta tomada no se aguanta nada y todo lo piensa
solucionar peleando. Asimismo, por la forma de pensar de la comunidad
y por la forma como acostumbra a solucionar sus dificultades, por sus
problemas y todo lo que les ocurra. Pero nunca piensan en solucionar
las cosas dialogando, reconociendo sus actos y tratarse con mucho
respeto.

196
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Y, se relacionan como cuando en la crisis conservadora de la guerra de
los mil dias los liberales no contaban, no tenian derechos politicos, sus
votos se hacian a un lado y se quemaban en los escrutinios electorales,
no ocupaban ningun escafio en las Asambleas Departamentales, solo
dos de sus miembros, el Negro Robles en 1894 y Uribe Uribe en 1896
habian llegado al Congreso y entonces ellos se peleaban por eso.

Asi o casi parecido ocurria en Pitiguao pues entre conservadores y
liberales no se podian ver porque ya estaban peledndose y en matarse
era lo Unico que decian y hacian. Ese testimonio fue conocido gracias a
Nandito cuando se le realizé la entrevista y el nos comentaba eso.

Ademas, mi opinién sobre las situaciones violentas en Pitiguao es que
la comunidad se desordena muy feo y al presentarse tomados, y casi
siempre esas peleas se presentan en los negocios, no quiere decir que
porque la gente no se sepa tomar unas cervezas... se deben acabar las
tiendas. Seria muy bueno que la gente de Pitiguao tuviera mucha mas
cultura sobre el comportamiento que deben tener. Pues asi no se tenia
que dudar tanto para organizar algun evento.

Pero que no se vendieran bebidas alcohdlicas a menores de edad
porque desde ahi las personas empiezan con eso, empiezan con ese
comportamiento, se entiende que esos jévenes o nosotros algun dia
tomaremos pero que tengamos presente nuestro comportamiento. Y
que en las familias hubiera més carifio y les hablaran a sus hijos porque
desde nuestro hogar somos como somos”.

La estudiante manej6 elementos muy valiosos que posibilitaron establecer su
proximidad a una lectura critica, rescatd aspectos exactos estudiados en las
sesiones anteriores y los integré al discurso de manera coherente con lo que
expreso. Se podria afirmar que la estudiante “utiliza (...) elementos para tomar una
posicion frente a lo que el autor dice o expresa en el texto y para hacer
proyecciones sobre lo que podria implicar o podria suceder, segun lo que el autor
plantea en el texto”%, lo cual permite evidenciar progresos en la competencia
critica. De otro modo, en las competencias que se evallan en Ciencias Sociales
es notable el dominio de la interpretacion, la argumentacion y la proposicion en los

niveles medios.

197 bid., p. 12
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EQ9 (Detective S. Ximena) — Su escrito retom6 especificamente aspectos
desarrollados en la entrevista durante la sesién 8, pero aun asi no reflej6 mayor
dominio de lo que dice, ni una postura argumentada frente a esto. Al igual que el
educando EO1, parece una opinidén superficial frente al fendmeno estudiado, lo
cual no puede catalogarse como una forma de intertextualidad, pues esta “se ha
confundido con la simple relacién entre un texto y otros™®® y requiere como lo
expresa Jurado reconocer las voces que alli concurren. Desde el punto de vista de
las competencias en Ciencias Sociales, el nivel basico de la interpretacion es el de

mayor énfasis.

E10 (Detective W. Oconer) (sin cambios porque no asistié a clase) - Al respeto de
su producto, el estudiante por sus continuas fallas, no pudo realizar la revision de
su borrador, pero es evidente la dificultad de redaccién de ideas; inicialmente la
sintaxis es deficiente y esto imposibilito la fluidez del texto y por ende comprender
su sentido. A la luz de las competencias en Ciencias Sociales, requiere mayores
esfuerzos para posibilitar un fortalecimiento de competencias basicas, empezando

por la interpretacion.

E11 (Detective J. Daniel) - En su escrito también es notoria la dificultad para
expresar de manera coherente las ideas. Desde el ejercicio propiamente critico, el
educando no retomé elementos vistos en sesiones pasadas como sustento para
establecer una posicidn al respecto, es mas, no es evidente una postura personal
frente a lo que plantea y simplemente se remitié a mencionar datos aislados sobre
el fendbmeno, es lo que en Ciencias Sociales se denomina “interpretacion en el

nivel basico”1%°

198 JURADO, Fabio. Op Cit. p. 11.
199 ORTIZ, José et al. Op Cit., p. 32.
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E12 (Detective L. Andreita) - Aunque se presentaron pequeiias fallas en la sintaxis,
la estudiante logré establecer una proyeccion del fendmeno estudiado y baso
fundamentalmente su argumento en el testimonio vivo de las sesiones anteriores.
Asimismo, intentd proponer una alternativa clara para superar la violencia en el
Corregimiento. Esto es lo que Ortiz y colaboradores sefialan como competencia

argumentativa® en el nivel medio, propia de las Ciencias Sociales.

Consecuente con el andlisis anterior y revisando las categorias preestablecida y

emergente, en este bloque de sesiones de cierre, se pudo inferir que:

e La motivacion al aprendizaje estuvo presente porque los educandos
superaron sus miedos a no poder con la tarea asignada. Incluso EO1 realiz6
un ejercicio con la mejor actitud y aunque sus progresos no fueron tan
grandes, a la luz del analisis tedrico, si logré reflejar el dominio basico de
todas las competencias en Ciencias Sociales.

e La lectura critica en sus sub-categorias se evidenci6 asi:

o El nivel literal sigui6 siendo el de mayor predominio, especialmente para
EO1, EO4, EO5, EO6, EO7, EO09, E11 y E12. En el caso de E10 se
presentan serias dificultades en los niveles béasicos de lectura y
escritura.

o El nivel inferencial fue mejor evidenciado en estudiantes como E02, EO3,
EO8y E12.

o El nivel critico intertextual de una manera menos profundad fue también
trastocado por EO3, EO8 y E12.

En lo que respecta a la pertinencia de las estrategias desarrolladas en estas
sesiones, es propicio mencionar a Benavides y Sierra para quienes “la escritura

como proceso implica la recursividad y la reescritura, y considerar aspectos

200 pid., p. 32
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conceptuales de la produccién (comprension del tema, organizacion de las ideas
en la memoria, y movilizacién de estos discernimientos en funcion del objetivo)’2%!
ya que no se trata de un ejercicio aislado a los procesos lectores, y siendo el
propésito de la investigacion alcanzar niveles de criticidad, se consideré coherente
el ejercicio. Aunque el avance no fue tan evidente, a nivel de la dinamica que el
grupo maneja en la relacion con la docente, los ejercicios permitieron un mayor
acercamiento y cuando se realiz0 la lectura en voz alta de cada producto, hubo un

reconocimiento de habilidades lecto-escritoras que pueden seguir trabajandose.

201 BENAVIDES, Diana y SIERRA, Gloria. Estrategias didacticas para fomentar la lectura

critica desde la perspectiva de la transversalidad. Colombia: 2013. REICE. Revista Iberoamericana
sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion. p. 86. [Consultado el 22 de Julio de 2017]
Disponible en: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=55128038004
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9. FASE EVALUATIVA FINAL

Esta sesion (11) fue el espacio de evaluacion tanto de los educandos como la
docente y, por tanto, de la secuencia didactica implementada, para abordar el
tercer objetivo especifico “Evaluar la pertinencia de la secuencia didactica
implementada para desarrollar las competencias en lectura critica de los

estudiantes” como cierre de esta experiencia en el aula.
9.1 Evaluando alos educandos
A la luz de la siguiente rejilla de evaluacion, se analizaron los desempefios de los

educandos para el desarrollo de competencias en lectura critica y competencias

en Ciencias Sociales:

Cuadro 20. Indicadores de evaluacion

REJILLA PARA EVALUAR EL INSTRUMENTO - GRADO 8° (CIENCIAS SOClALES)*
COMPETEN
CIAS EN INTERPRETA ARGUMENTATIVA PROPOSITIVA
CIENCIAS TIVA
SOCIALES?%2
NIVELES
DE?203 LITERAL INFERENCIAL CRITICA - INTERTEXTUAL
LECTURA
PREGUNTA/INDI | 1/ ocal |2/Des |3/Com |4/Com |5/Ofrec |6/Refl |7/Re |8/Refle |9/Dialo | 10/Indic
CADOR iz cribe, |prende |prende |e exiona |flexi |xiona a|ga, a

La rejilla fue ajustada de acuerdo a los propésitos de la presente investigacion, de:
MARIN, Gustavo. Incidencia de una secuencia didactica, centrada en la lectura critica de diversos
textos y en la discusion oral sobre los mismos, en el desarrollo de competencias argumentativas.
Tesis de Maestria. Pereira: Universidad Tecnoldgica de Pereira. 2013.

202 Tomado de: ORTIZ, José., et al. Fundamentacion conceptual area de Ciencias Sociales.
Bogota: 2007. Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES). p. 32.
Asimismo los criterios evaluativos que se tomaron en la rejilla corresponden a las preguntas 2, 5y
10.

203 Tomado del ICFES. Modulo de Lectura critica SABER PRO 2015 — 2. El instituto.
Disponible en: http://www.unilibre.edu.co/bogota/pdfs/2015/g4.pdf
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EO1 . NO 5] 5] NO | NO SI | NO | NO 5] NO
E02 . NO S S NO | NO NO | NO | NO S NO
E03 Sl NO | NO | NO | sl 5] 5] S 5] s
E04 . NO S S NO | sl SI | NO| NO S S
EO5 ' NO | NO | NO | NO | NO NO | NO | NO NO NO
E06 Sl 5] 5] NO | sl SI | NO | NO 5] S
EO7 Sl NO | NO sl | s SI | NO | NO NO NO
E08 Sl 5] 5] NO | sl SI | NO | NO 5] S
E09 . NO | NO 5] NO | NO Sl | NO | sl 5] S
E10 . NO S NO | NO | NO SI | NO | NO S NO
Ell . NO Sl NO | NO | sl Sl | NO | NO NO Sl
E12 sl NO S NO | NO SI | NO | NO S Sl

En primer lugar se entregd a cada educando un cuestionario con 10 preguntas,
todas ellas abiertas, con un texto base titulado “La guerra de los Mil Dias por

alguien que vivio para contarla” (ver informacién complementaria). De este modo,

204 Este criterio evaluativo fue tomado de: Cassany, Daniel. Practicas letradas

contemporaneas: claves para su desarrollo. Espafia: 2008. Ministerio de Educacion. p. 14.
[Consultado el 15 de Julio de 2017] Disponible en:
https://repositori.upf.edu/bitstream/handle/10230/21294/Cassany_LEERES.pdf
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las preguntas 1 y 2 correspondian al nivel literal de lectura y la competencia
interpretativa en Ciencias Sociales, 3, 4 y 5 al nivel inferencial y la competencia
argumentativa, y finalmente, 6, 7, 8, 9 y 10 a la lectura critico-intertextual y la
competencia propositiva del area. Las transcripciones de las respuestas dadas por
los estudiantes pueden ser consultadas en el apartado de los anexos. Ahora, se

detallan las discusiones alrededor de los datos obtenidos:

La pregunta 1 que respondia al nivel literal fue formulada asi: Con sus palabras

narre lo que le sucedi6 a Juan Rivillas.
En el siguiente grafico se puede observar que mas del 50% de los educandos no

demostré dominio en el nivel literal de lectura critica, lo cual comparado con el

diagnéstico inicial, no refleja progreso alguno.

Grafico 11. Pregunta 1 - Literacidad

Nivel de Lectura Literal

u S|
mNO

Del 58,33% de los educandos que dieron una respuesta acertada, se resalta a E03
— quien al igual que EO7 — hizo una descripcion retomando los apartes finales del

texto, como se muestra:
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“A Juan Rivillas le sucedia que al ganar la guerra y al terminar
la guerra de los 1000 dias se sentia feliz por haber tenido un
triunfo mas con sus Soldados pero antes de comenzar esta
guerra el estaba asustado porque apenas cumplio sus 18 afios
fue reclutado y llevado a la guerra” (ver en anexos la

transcripcion).

Con respecto a la pregunta 2: ;Qué quiere decir el autor cuando expresa que ‘A
la hora sefialada, regres6 con su madre, que miraba con cefio de leona?”, la cual

respondia a la competencia interpretativa del area, la dinamica fue la siguiente:

Gréfico 12. Pregunta 2 — Competencia Interpretativa en C.S.

Competencia Interpretativa

mSi
mNO

En el nivel interpretativo, la situacion fue inversa porque mas del 58,33% de los

educandos respondieron asertivamente. Un ejemplo de ello es E06 quien expreso:

“Eso quiere decir que madre estaba enfurecida Con rabia,
Diciendo que el tobabia no tenia 18 afios que no lo podian
llevar. Y ella saco una copia del registro y demostré que el no

tenia 18 anos”.
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La pregunta 3 — de tipo inferencial - fue: De acuerdo al texto, ¢qué significo para
Juan Rivillas participar en la Guerra de los Mil Dias?

Como se observa en el grafico, mas del 50% de los educandos respondieron
asertivamente a la pregunta. Siendo estos EO1, E02, EO4, E06, E08, E9Q y E12.

Gréfico 13. Pregunta 3 - Nivel inferencial

Nivel de Lectura inferencial

m S|
B NO

Aqui se toma como ejemplo lo expresado por E04: “Para Juan Rivillas participar
fue una aventura donde el siempre estaba con la frente en alto al terminar todo el
estaba feliz de haVer participado en la guerra”. Esto implica que los estudiantes
reconocen en los hechos narrados emociones que dan cuenta de la significacion
de la guerra para el protagonista y esos sentimientos de orgullo y alegria al haber
tenido una experiencia dura y vivir para contarlo. Asimismo, EO1 es explicito en el
significado desde el contexto cuando comenta “Para Juan rivillas participar en la
guerra de los mil dias, para el significo la libertad para el pais, para la patria y para
las personas, y el se cintio muy feliz” porque esto se traduce en un servicio a la
Nacion, aquella que se defiende con honor para alcanzar un derecho natural: la
libertad.
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La pregunta 4 — también de caracter inferencial — estuvo formulada asi: ¢Cual es
Su opinion sobre lo expresado por Juan Rivillas cuando planted: “Y cuando entré al
cuartel, se fue uno, y cuando volvio, volvio otro (...)”? y los resultados arrojaron lo

que sigue:

Grafico 14. Pregunta 4 - Nivel inferencial

Nivel de lectura inferencial

mSi
ENO

Conscientes que ningun nivel de lectura es estatico, ni inmutable, se traz6 esta
pregunta para profundizar mejor en las capacidades que puede desarrollar el
educando en la medida que los procesos se vuelven mas complejos; no obstante,
el grafico sefala que solo el 8,33% logré “Comprender como se articulan las
partes del texto, identificando y caracterizando informacién abstracta contenida en
un texto”% En este caso, E07 expreso: “quiere decir que el era alegre Feliz. Y
sobretodo tenia a su madre al lado pero cuando volvié era otro pues porque al ver
tantas cosas malas sentia temores. Y miedo por Sus enemigos Por eso volvio otro.

Con asombro.”

205 bid., p. 2.
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En lo que se refiere a la pregunta 5 formulada asi: ¢Por qué en el contexto de la
Guerra de los Mil Dias, la expresion de Juan Rivillas “Ahi es donde uno sabe si es
macho o es hembra” era muy importante? Se intentd reconocer avances en la
competencia argumentativa de los educandos. Los resultados se evidencian en el

grafico siguiente:

Gréfico 15. Pregunta 5 — Competencia argumentativa en C.S.

Competencia argumentativa

m S|
®NO

El 50% de la poblacién logré6 demostrar este logro, correspondiendo a E03, E04,
E06, EO7, EO8 y E11. En este sentido, EO6 lo plante6 asi: “(...)El dijo eso porque si
es hembra se rinde lo[no] lucha por su pais por los seres que mas quiere Y si es
macho tiene que luchar defender su pais su Familia y luchar contra todo sin medir
las consecuencias” Y es evidente que el uso del verbo TENER para los “machos”
obliga a la valentia por ser hombre en un contexto donde histéricamente la mujer
ha sido marginada y sometida a los escenarios de la vida privada. Llama la
atencion cémo se hace manifiesta esa construccion patriarcal sobre los roles que
hombres y mujeres desempefian en la sociedad, aun cuando en la actualidad

dichos roles se estan transformando.

205



A continuacion se abordan las preguntas correspondientes al nivel critico-

intertextual:

La pregunta 6 se formul6 de la siguiente manera: ¢Que sucesos de la vida de
Juan Rivillas se relacionan con eventos ocurridos en Pitiguao en los tiempos de la
Guerra de los Mil dias? Explique su respuesta. Los resultados son reflejados en el

gréafico que sigue:

Gréfico 16. Pregunta 6 - Nivel critico intertextual

Nivel de lectura critico-intertextual

mSi
B NO

Se puede observar que el 83,33% de los educandos alcanzaron este nivel al
relacionar los sucesos planteados en el texto con la realidad que conocieron en el
desarrollo de la secuencias didactica. En consecuencia, E04 lo explicé de la
siguiente manera “se relacionan Por que en Pitiguao en la guerra de los mil dias a
todos los jovenes en pitiguao se los llevaban a combatir y la unica solucion para
gue eso no pasara tenian que esconder a los hombre que tenieran 18 afios y eso

pasa tambien con lo que le sucedi6 a Juan Rivillas”
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En la pregunta 7 se indagaba sobre la postura del educando: De acuerdo a los
ejercicios desarrollados en clase, ¢cual es su opinion sobre las guerras?

Argumente. En el grafico que sigue se muestra la dinAmica encontrada:

Gréfico 17. Pregunta 7 - Nivel critico intertextual de opinién

Nivel de lectura critico-intertextual

m S|
B NO

A este respecto, solo el 8,33% de los educandos logré responder de manera
coherente a este cuestionamiento. EO3 dijo “Mi opinion es que esta guerra cambio
la vida de muchas personas como nifios, jovenes y adultos pues esta guerra tubo
lugar en todas las partes del pais y cambio muchas ideas respecto a la guerra de
los mil dias desde ese entonses la gente hecho a sentar cabeza y a darse cuanta

que la guerra no era la mejor forma de aregar sus problemas o diferencias’.

La pregunta 8 intentaba encontrar competencias propositivas en los educandos,
una vez desarrollada la secuencia didactica y su formulacion fue Como joven,
¢qué alternativas propone para superar las huellas de las guerras en el
Corregimiento de Pitiguao y transformar las antiguas practicas violentas que aun

se viven en el contexto? A continuacion el grafico presenta el panorama general:
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Gréfico 18. Pregunta 8 - Nivel critico intertextual de proposicion

Nivel de lectura critico-intertextual

mSi
B NO

Los resultados muestran que solo el 16,67% de los educandos fue capaz de
“‘Reflexionar a partir del texto, evaluarlo y proponer alternativas para superar la
violencia en su contexto”. A este respecto, los educandos que acertaron,

respondieron:

EO04: “Que las personas tomen consiencia de si mismo que
sepan valorar lo que tienen que dejen a un lado la cultura del
guarapo y el aguardiente que si toman alguna bebida
alcohdlica la tomen con medida y no con gula que se respeten
entre ellos mismos y respeten a los dema que den ejemplo
para las nuevas generaciones para que estas nuevas
generaciones no tomen la misma cultura de violencia y de

maltratos”.

Otro de los aportes significativos frente a la pregunta fue planteado como

sigue:

E09: “Yo propongo que dialoguemos mas, que junto con la
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comunidad nos entendamos que seamos mejores personas,
gue dejemos esas guerras atras, que vivamos muy bien que se
viva en un mejor ambiente. Tambien propongo que nos
reunamos y hablemos tranquilamente y dar propuestas para
mejorar la convivencia aca en el Corregimiento que las demas
comunidades se unan a participar y que haya mejor

comunicacion entre nosotros”

La pregunta 9 intentaba ubicar a los educandos en el papel de cientificos sociales,
asi que indago de la siguiente forma: Imagina que estas frente a Juan Rivillas.
Formula dos preguntas abiertas relacionadas con su experiencia en la Guerra de

los Mil dias. Los resultados se pueden observar a continuacion:
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Grafico 19. Pregunta 9 - Nivel critico intertextual

Nivel critico-intertextual

u S|
m NO

En el andlisis de esta pregunta, el 75,00% de los estudiantes logré construir
preguntas abiertas que permitieran profundizar en la situacién planteada, en

[1

sintonia con los sucesos narrados. Por ejemplo, EO3 indagd “; considera usted
que todas esas personas que murieron en la guerra de los mil dias debieron morir
por sacrificarse por el estado? ¢porque?; E09 preguntd “,Cémo se sintio su
familia mientras estaba en la guerra de los Mil Dias?”y E12 plante6 “¢como crees
que podemos ayudar para que en Colombia no haya mas violencia?” Son
interrogantes que explicitan el dialogo que los educandos establecieron con el
texto y con las posibilidades de ampliar su comprension de la Guerra de los Mil

Dias.
La pregunta 10 fue formulada asi: Si al igual que Juan Rivillas, una vez cumplidos

los 18 afios tuvieses que ir a la guerra a defender a tu pais ¢ que harias? Explica

tu respuesta. En el grafico de abajo puede analizarse la dinamica encontrada:
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Gréfico 20. Pregunta 10 — Competencia propositiva en C.S.

Competencia propositiva

u S|
mNO

Como se observa en el grafico, mas del 50% de los estudiantes fue propositivo al
plantear una postura clara frente a lo que se indagaba y sustentar de manera
coherente su decision. Para ejemplificar este alcance, se trae a colacion lo

expresado por EO03:

“Lo defenderia por que de mi y de otros jovenes dependia cuidar de
esas nuevas personas que conocerian el mundo y lo explorarian lo
defenderia para que estas personas vivieran en un pais libre de
violencia y de maltratos que ellos no vivieran tragedias ni que fueran a
la guerra como le toco a don Juan Rivillas y que tubieran un progreso y
salieran a delante y vivan en un pais de armonia que no se preocuparan
que al cumplir los 18 afios les tocara ir a pelear ir a sacrificarse, ir a

sacar el pecho por los demas sino que puedan vivir en paz’.

El estudiante parte de la responsabilidad como jévenes de ir a al lucha para liberar
a las siguientes generaciones de este flagelo; asimismo, plantea la posibilidad e
desarrollo y progreso en un pais que construya escenarios de paz donde todos

cumplen una labor fundamental.
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9.2 Hallazgos de la prueba final

Pregunta 1

En este pregunta, del nivel literal, solo los estudiantes E03, E06, EO7, EO8 y E12
fueron capaces de “localizar informacion concreta y reconocer ideas o
afirmaciones explicitas o sugeridas por el autor al describir la situacion
presentada™®. Algunos de ellos, como por ejemplo, EO3 identific6 rasgos
emocionales del personaje de la historia cuando afirmé que se sentia feliz o
asustado. De igual manera fue capaz de ordenar los eventos en forma

cronoldgica, segun lo que ocurria antes o después.

Esto permitié entrever una correspondencia entre la pregunta planteada y el nivel
de lectura esperado, pues el estudiante no solo describi6 los eventos, sino que los
comparo de acuerdo con las afirmaciones explicitas o implicitas sugeridas por el
autor. Este caso no se presentd en mas de la mitad del grupo, en donde las
respuestas referian posturas personales en lugar de presentar un seguimiento al

texto, segun el componente de literacidad.

Pregunta 2

Para el caso de esta pregunta que respondia al nivel literar, pero enfatizaba la
competencia interpretativa de Ciencias Sociales, EO1, E02, E04, E06, E08, E10 y
E11 lograron “describir, reconocer e identificar, de forma aislada, los elementos
basicos que caracterizan las dinamicas sociales™’. Para ser mas explicitos con

esta competencia, Ortiz sefala ademas que “en la descripcion se realiza la

206 INSTITUTO COLOMBIANA PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION (ICFES). Médulo
de Lectura critca SABER PRO 2015 - 2. El instituto. Disponible en:
http://www.unilibre.edu.co/bogota/pdfs/2015/g4.pdf

207 ORTIZ, José., et al. Fundamentacion conceptual area de Ciencias Sociales. Bogota: 2007.
Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior (ICFES). p. 32.
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organizacion primera de la informacion en torno a los actores, las condiciones de

la accidn, los sistemas de accion y los significados de la accion social”?®.

De este modo, los educandos hicieron una traduccion explicita del “cefio de leona”
como una manifestacién de rabia o enojo por parte de la madre del protagonista,
estableciendo las condiciones de que el joven solo tenia 17 afios y sustentaba sus
argumentos con la partida de bautizo. Desde las competencias en Ciencias
Sociales, la interpretacion corresponde a hechos aislados, que intervienen en la

situacion planteada y le dan un matiz de mayor comprension al texto leido.

En términos generales, en este bloque de preguntas que respondian a la
literacidad desde las Ciencias Sociales, fue posible alcanzar un avance porque
cuando se trata de este nivel, Cassany lo traduce “a la comprension literal de las
palabras que componen un fragmento, a la capacidad de decodificar su significado
semantico: elegir la acepcion adecuada al contexto, de entre las que incluye el
diccionario, y obtener todos los temas pertinentes™®. Y los educandos lograron
expresar ese significado y respetar la cronologia del texto, siendo coherentes con
los hechos y sus argumentos literales.

Pregunta 3

En esta pregunta, de tipo inferencial, el indicador de la rejilla establecia que el
educando “comprende cémo se articulan las partes del texto en sentido global,
entendiendo el significado de la palabras segun el contexto”?° y eso fue lo que

realmente demostraron la mayor parte de los educandos.

208 pid., p. 33.

209 CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones.
Espafia: Ediciones Tarbiya. p. 116.

210 INSTITUTO COLOMBIANA PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION (ICFES). Op cit,.
p. 2.
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Al respecto, Cassany considera que un lector critico, en este nivel, debe tener
“control metacognitivo sobre la capacidad de comprension e interés en la
busqueda de la maxima relevancia o coherencia para poder identificar aquellos
aspectos implicitos del escrito o para poder hacer hipétesis plausibles sobre su
significacion y sobre los intereses que esconden”!! De este modo, la pregunta
direccionada a desdefiar en el texto como se reflejaban esas emociones o
experiencias vividas del protagonista y las posibles razones de ellas, las cuales no

estaban explicitas en la narracion.

Pregunta 4

Analizar el resultado de esta pregunta inferencial, a la luz del dnico estudiante que
logré responder de manera coherente y abstraer informacion a partir de la
comprension de la guerra de los mil dias, posibilité platear ideas hipotéticas al

respecto:

e El 91,6% de los estudiantes no comprendié la pregunta, porque sus
respuestas giraron en torno al texto mismo y no trascendieron de palabras
expresadas por el autor.

e Que EO7 entendid las implicaciones que podria tener participar en una
guerra y las huellas que deja en las personas observar y vivir hechos
violentos, lo cual transforma sus percepciones del mundo, generando
cambios en el ser. Esto de acuerdo a Ospina, Sanchez y Alonso

corresponde a que el educando pudo “recuperar los implicitos convocados

211 CASSANY, Daniel. En: OSPINA, Paola, SANCHEZ, Pablo y ALONSO, Ruth. Una realidad,
diversidad de voces: hacia una lectura critica de articulos de opinién en la educacion media.
Bogota: 2014. Universidad de La Salle. La universidad. p. 81. Disponible en:
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Colombia/fce-unisalle/20170117041131/lecturacr.pdf
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en el texto, determinando la coherencia global y significado relevante del

texto”212,

Pregunta 5

Articulada al nivel inferencial, en esta pregunta de la Competencia argumentativa
en las Ciencias Sociales, los educandos debian “Ofrecer razones y principios
multiples, ya sea particulares o generales, para explicar y comprender procesos y
fenomenos sociales™!3. Y precisamente, hicieron un juicio de valor como
deduccion a la situacion especifica, relacionando sus razones, desde una postura
patriarcal, hacia la responsabilidad que cada persona desempefa en la sociedad
de acuerdo a su rol: de varon o mujer. Esto mismo lo respalda Ortiz al sefialar que
esta competencia “implica juicio, sea como induccién (de un caso a una ley,
tendencia o concepto general), sea como deduccion (dada una tendencia, ley o

concepto general) y examina su aplicacion a un caso especifico”?14

De este modo, el andlisis del bloque inferencial mostré6 un avance minimo — en
comparacion en el diagndstico inicial - porque a casi todos los educandos se les
dificulté abstraer informacion implicita. Ademas, Cassany reafirma que en este
nivel los estudiantes deben tener “la capacidad de recuperar los implicitos
convocados en el texto, que contribuyen de manera decisiva a elaborar su
coherencia global y a construir el significado relevante del escrito”?!®> Al respecto
los estudiantes que lograron acertar en las preguntas descubrieron esas ideas

ocultas que le dan un significado holistico al hecho narrado.

212 OSPINA, Paola, SANCHEZ, Pablo y ALONSO, Ruth. Una realidad, diversidad de voces: hacia
una lectura critica de articulos de opinion en la educacion media. Bogota: 2014. Universidad de
La Salle. La universidad. p. 79. Disponible en: http://biblioteca.clacso.edu.ar/Colombia/fce-
unisalle/20170117041131/lecturacr.pdf

213 ORTIZ, José. Op Cit., p. 32.
214 Ibid., p. 35.
215 CASSANY, Daniel. Op Cit. p. 116.
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Pregunta 6

En esta pregunta, de tipo critico-intertextual, solo E02 y EO5 — parafraseando la
competencia establecida por el ICFES — no reflexionaron a partir del texto, ni lo
evaluaron, asi que dificilmente podrian establecer una postura clara frente a él y

relacionar informacién que no estaba en el texto?16,

Fue evidente en las respuestas de los demas educandos, que estos recurrieron a
elementos obtenidos durante la entrevista al testigo porque fue uno de los sucesos
planteados durante la sesion desarrollada; entonces, a partir del texto los
estudiantes analizaron su historia y encontraron similitudes con la experiencia
relatada por el protagonista de la crénica. Asi Cassany afirma que ‘“leer
criticamente representa la adquisicion de destrezas cognitivas que permitan
destacar las intenciones del autor, extraer el contenido que aporta un texto y

verificar si es correcto o no"?%7,

Pregunta 7

Esta pregunta, también de tipo critico-intertextual, requeria que el estudiante
demostrara su capacidad de “Reflexionar a partir del texto y lo evaluara,
argumentando su postura frente al mismo”?'® Al respecto, solo un estudiante
demostrd esta habilidad, lo cual en coherencia con lo que se indagaba, posibilitd

platear algunas hipétesis:

216 INSTITUTO COLOMBIANA PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION (ICFES). Op cit,.

p. 2.

217 CASSANY, Daniel. En: ARDILA, Doris. ¢ Qué pierde la educacion secundaria cuando excluye la
lectura critica de novela urbana de sus planes de estudio? Bogota: 2014. Universidad de La
Salle. La universidad. p. 79. Disponible en: http://biblioteca.clacso.edu.ar/Colombia/fce-
unisalle/20170117041131/lecturacr.pdf

218 Ibid., p. 2.
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¢ Que los conocimientos manejados por el estudiante — de acuerdo a Eco — le
posibilitaran retomar elementos generales para argumentar su opinion y
darle mayor coherencia a sus ideas. Igualmente, si se detalla en los
ejercicios de las sesiones desarrolladas, el estudiante rescaté sucesos
desde el contexto nacional y los articul6 a la cotidianidad del corregimiento.
e Quienes presentaron falencias en la argumentacion de las ideas, requieren
mayores ejercicios practicos que les permitan seguir desarrollando esta
competencia, porque sentaron una posicion pero esta no fue argumentada

de forma coherente, ni suficiente.

Pregunta 8

Esta pregunta centrada en las competencias porpositivas de los educandos, para
demostrar su dominio en el nivel mas complejo de la lectura: la criticidad, solo fue
alcanzado por dos estudiantes:

EO04: El estudiante parte de una reflexion personal, donde cada persona tiene la
responsabilidad de aportar en la construccién de una comunidad armédnica; exalta
asimismo, los cambios culturales que daran lugar a escenarios no violentos,
dejando de lado el consumo de bebidas alcohdlicas y respetando a sus

congéneres, todo ello encaminado a superar la violencia en el corregimiento.

E09: La estudiante rescata el papel protagonico de la comunidad para superar las
violencias porque es la diversidad de miradas, aquella que posibilita la
deconstruccion de fenébmenos nocivos para una sana convivencia, Ya lo decia
Zuleta cuando expresaba que “(...) una sociedad mejor es una sociedad capaz de
tener mejores conflictos. De reconocerlos y de contenerlos. De vivir no a pesar de
ellos, sino productiva e inteligentemente en ellos. Que solo un pueblo escéptico

sobre la fiesta de la guerra, maduro para el conflicto es un pueblo maduro para la

217



paz™?1® Y esa participacion activa de la comunidad a la que se acude da cuenta de
la necesidad de construir espacios de dialogo y encuentro de saberes que

posibiliten pensar y transformar una realidad no deseada.

Asi ambos estudiantes lograron centrarse en la problematica principal que ha
perpetuado la violencia en su contexto y han integrado a la comunidad como

agente fundamental para cambiar las dinamicas presentes y heredas.

Pregunta 9

Esta pregunta de tipo cr'tico-intertextual, giraba en torno a que los educandos
pudiesen indagarle al autor, aspectos relevantes para comprenser mejor el
fenémeno estudiado. Asimismo, respondiendo a los ejercicios en el aula, donde
los educandos elaboraron preguntas abiertas, porblematizadoras y de
profundidad, se requeria que demostraran su habilidad para entrar en dialogo no
solo con las situaciones explicitas en el texto, sino con aquellos implicitos que
podian emerger desde otras miradas. No obstante, E05, EO7 y E11 -
parafraseando a Cassany no lograron establecer un dialogo con el texto, ni

formularon preguntas de profundizacién para interpretar fenémenos sociales??°

En correspondencia a lo que se espera de los educandos, Paez sefiala que un
lector critico equivale a “(...) ser un “detective”, que escanea, des-cubre los
marcos, las redes, las formas de los textos, (...); este lector encuentra lo que auln

no ha sido visto por otros —incluido él mismo porque, aunque otros ya hayan

219 ZULETA, Estanislao. Sobre la Guerra. Bogota: 1985. Ed. Procultura S.a. p. 2. [Consultado
el 23 de Agosto de 2017] Disponible en: http://tathianamontana.blogspot.com.co/2011/03/la-guerra-
es-fiesta-estanislao-zuleta.html

220 CASSANY, Daniel. Practicas letradas contemporaneas: claves para su desarrollo. Espafia:
2008. Ministerio de Educacion. p. 14. [Consultado el 15 de Julio de 2017]Disponible en:
https://repositori.upf.edu/bitstream/handle/10230/21294/Cassany_LEERES.pdf
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mirado - se necesita que él mismo mire, el descubrimiento puede ser para éI"??1. Y
a esto fue lo que al resto de los estudiantes acudid, a descubrir desde su interés

otros sucesos que el texto no mencionaba.

Pregunta 10

En esta pregunta, artiuclada al nivel critico y a la competencia propositiva en
Ciencias Sociales, s6lo E03, E04, EO06, E08, E09, E11 y E12 “indicaron soluciones
o posibilidades integrando algunos factores sociales, centrales y estructurales”??,

Es decir, sentaron una propuesta clara para superar las violencias histéricamente
vividas en su contexto inmediato. Para clarificar mucho mejor esta postura, el
autor sefialaba que esta competencia “Se trata del uso dinamico, creativo y
heuristico o predictivo de una o varias teorias puesto en funcion del analisis de
procesos de cambio. Esto supone pasar por la descripcion densa y por la
explicacion razonada, para dar cuenta de tendencias, inferencias, consecuencias

de los fendmenos sociales”?23,

En términos del bloque critico-intertextual se puede afirmar que al igual que los
procesos sociales, se estd en una dinamica iterante, es decir de pasos de avance
y retroceso, pero se alcanzaron niveles valiosos de proposicion, los cuales deben
seguir trabajandose para fortalecer competencias en criticidad dentro de un
proceso continuo y a largo plazo. A diferencia del diagnéstico inicial, que en estos
ambitos los educandos presentaban grandes falencias.

9.3 Evaluando y reflexionando sobre el quehacer de la docente

221 PAEZ, Ruth. Mirar y descubrir: importancia de la semio6tica en la formacion de lectores criticos.
Bogota: 2014. Universidad de La Salle. La universidad. p. 51. Disponible en:
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Colombia/fce- unisalle/20170117041131/lecturacr.pdf

222 ORTIZ, José. Op Cit., p. 32.
223 |bid., p. 36.
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De otro modo, en la parte inicial de esta sesion se hizo mencion de la evaluacion
tanto de los educandos como de la secuencia didactica y, por ende, del quehacer
de la docente. A este respecto, el ejercicio reflexivo de la practica pedagdgica que
se dio con el desarrollo de la investigacion, ha tenido dos fuentes para su analisis.
En este sentido, se articulan las visiones de los estudiantes y las reflexiones de la

docente durante la investigacion:

EO08: “;qué cambios se dieron en la clase de Ciencias Sociales con relacion a

las actividades pedagdgicas cotidianas?” (parte IV, 1':43”)

E09: “que estamos aprendiendo cosas nuevas ... cosas que sucedieron en

Pitiguao y relacionadas con la Guerra de los Mil Dias” (parte 1V, 6':05”)

EQ7: “que antes no se hablaba de Pitiguao” (parte 1V, 7°:30”)

E12: “que ya no nos toca escribir tanto” (parte 1V, 8’:22”)

Como se puede observar, la percepciéon de los educandos fue positiva por cuanto
los elementos trabajados en clase les permitieron apropiarse de los saberes desde
la cotidianidad, no solo para comprender los hechos histéricos ocurridos sino para
gue pudiesen tener fundamentos suficientes para sentar una posicion personal
frente a diversos fendbmenos sociales. Un cambio fundamental en la secuencia fue
acercarlos mas a su realidad, contextualizando su historia. Cabe anotar, que mi
preocupacion respecto a falta de receptividad de EO1 en las sesiones, conducian a
gue no estaba percibiendo cambios en la didactica y por ello no se interesaba en

participar.

E08: “;Qué fue lo que mas le gusté de las clases de Ciencias Sociales?”
(parte 1V, 8:54”)
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E10. “las entrevistas que hicimos” (parte 1V, 9':10”)

EO7: “lo que mas me gusto fue la actitud de la profesora” (parte 1V, 11°:39”)

EO03 : “la actitud de los comparieros por descubrir que fue lo que ocurrié en
Pitiguao” (parte IV, 12°:08”)

Se resaltan en las respuestas que los educandos fueron impactados por el
ejercicio de la entrevista, situacion que no fue tan evidente en el analisis de las
sesiones anteriores; asimismo, los educandos percibieron el rol de la docente y de
ellos — desde lo actitudinal — como un aspecto que les agrado en el desarrollo de

las clases.

EO08: “,Qué no le gusté de las clases?” (parte IV, 13:007)

Aqui los educandos reafirmaron su gusto por el desarrollo de las clases,
retomando la actitud de los compafieros, la metodologia, estableciendo el no
desarrollo de estas todos los dias. No obstante, dos aspectos fundamentales
planteados fueron: la incomodidad porque las clases fueron grabadas y la
dificultad de entender texto extensos y realizar la sintesis en racimos de ideas.

Es importante, traer a colacion que durante las sesiones correspondientes a la
apropiacion tedrica con los racimos de ideas, hubo una gran preocupacion por
parte de la docente al identificar las dificultades que presentaron los estudiantes

para comprender el tema.

EO8: “¢Como fue la relacion de la docente con los estudiantes durante las
clases?” (parte IV, 17°:23”)

E06: “a mi me parecidé super bien porque cuando no entendiamos, nos orientaba”
(parte IV, 17°:46”)
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EO08 “ella tenia en cuenta el aprendizaje de todos nosotros y no el tiempo” (parte
IV, 19:13”)

Las respuestas dadas por los educandos giraron en torno a la atencion que
recibieron de la docente, la apertura a clarificar los conceptos o situaciones
estudiadas y el reconocimiento de su aprendizaje como objetivo de la secuencia.
Un aspecto relevante, es que con el desarrollo de las sesiones los educandos
también mostraron mayor apertura a ser orientados, se preocuparon por realizar
un buen trabajo y demostraron un interés genuino en los ejercicios propuestos,

con excepcion de EO1.

E08: “¢Considera que los temas vistos durante la clase son utiles para su
vida?” (parte 1V, 20":00”)

Los educandos establecieron que esos conocimientos le sirven en grados mas
avanzados, saben sobre la historia de su corregimiento, pueden contar esas
historias y finalmente, les sirve para que no se repitan esos fendmenos de
violencia en el futuro. Es la vision que como docente también he fortalecido porque
se trata que los saberes no sean elementos muertos y trasciendan los muros de la

escuela.

EO08 “; Qué sugerencias u observaciones le propone a la docente para que el

proceso de aprendizaje en el aula mejore cada dia?” (parte |V, 24’:16”)

Los estudiantes no fueron explicitos en las sugerencias pero llamo la atencién que
E02 expresd “que nos enserie a explorar cosas nuevas, cosas diferentes” (parte
IV, 26’:24”). A este respecto es factible observar que las situaciones retadoras son
indispensables para los educandos y el compromiso de ensefar Ciencias Sociales

esta en construir el conocimiento desde la interdisciplinariedad. El MEN en los
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lineamientos y estandares del area precisamente estipula aproximar a los
estudiantes al conocimiento, convirtiéndose en cientificos sociales y considero que

este puede ser un primer paso en ese camino.
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10. CONCLUSIONES

Finalizado este ejercicio reflexivo y sistematico, donde el interés también tuvo que

ver con el fortalecimiento de las competencias en lectura critica fue transformar la

practica pedagdgica en el area de Ciencias Sociales para posibilitar espacios de

aprendizajes significativos, se pudo inferir que:

e En términos del aprendizaje de los educandos:

o

Aungue los avances en el desarrollo de competencias en lectura critica
no fueron tan evidentes, puesto que este tipo de lectura es visto mas
COmMoO un proceso que como un producto, lo cual indica que no existen
estrategias magicas para desarrollar competencias de un momento a
otro. No obstante, en el proceso de esta investigacion, los educandos a
través de los diferentes ejercicios realizados, fortalecieron su autoestima
frente a las capacidades escritoras y la posibilidad de contextualizar las

tematicas con la cotidianidad.

Los educandos se sintieron a gusto con los ejercicios retadores y de
descubrimiento de preguntas problematizadoras, estas que posibilitaron
un acercamiento a su realidad, en medio de la ladica y los desafios para
la obtencién puntos por logros alcanzados. Asimismo, en cuanto a la
atencién que reciben de la docente, les gusta sentir la apertura de esta
frente a las dificultades que tienen, percibiendo que el interés que les

demuestra, los motiva a seguir aprendiendo.

El rescate de los saberes previos fue fundamental porque se partia de
una realidad construida con anterioridad, posibilitando la aprehension o
desmitificacion de situaciones (reconfiguracion de saberes). En este

sentido el diagnédstico inicial que correspondia al primer objetivo
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especifico, fue un insumo de gran valor para determinar el punto de
partida en el disefio de una estrategia pedagdgica coherente con las
necesidades de los educandos. Es asi que se trabajaron los tres niveles
de lectura, haciendo énfasis en las competencias argumentativas y

propositivas de las Ciencias Sociales.

La debilidad en el componente pragmético de los educandos fue
abordada en la intervencion del aula, posibilitando el fortalecimiento de
posturas argumentadas y la generacién de propuestas para superar las
diferentes situaciones problémicas estudiadas. En este sentido, el
trabajo de lectura critica desde las Ciencias Sociales, cobré un sentido
relevante para redescubrir las dinamicas estudiadas en clase, no solo
como obligacién del educando sino como la experiencia significativa de

aprehender y utilizar dicho conocimiento en la cotidianidad.

e En términos del quehacer docente:

o

Se requiere una actualizacién continua del profesional en pedagogia y
didactica para dinamizar y redireccionar los procesos de ensefianza con
miras a posibilitar espacios de aprendizaje significativo. Esto significa
estudiar diversas miradas de los fendmenos que convocan a la reflexion
y a los cambios paradigamticos que condicionan el quehacer del
maestro. Es necesario hacer una lectura del quehacer desde diferentes
ambitos, especifidades y contextos para responder asertivamente a los

desafios de las generaciones actuales.
Para promover competencias en lectura critica desde las Ciencias
Sociales, se requiere del trabajo continuo con diversidad de textos que

permitan a los educandos tener distintas miradas de los fenédmenos

225



sociales, asimismo, se debe comenzar con textos cortos y facilitar
documentos mas extensos en la medida del avance de los procesos.
También, es necesario fortalecer competencias escritoras en los
educandos porque esto facilita reconocer y respetar la intencionalidad

de los autores leidos.

La transformacion en la préctica pedagégica, ademas de la reflexién
sistematica de la docente, necesita claridad en la intencionalidad de
aguello que se quiere lograr y la articulacion de saberes
interdisciplinares. Los cambios en la enseflanza de las Ciencias
Sociales, deben centrarse en que los educandos perciban la utilidad de
la informacién facilitada y hagan un uso eficiente en las situaciones de
su contexto. Una fortaleza del ejercicio fue la escogencia de los hechos
violentos porque hace parte de la cotidianidad de los educandos y estos

lograron aproximarse desde diversas miradas a esta realidad.

La investigacion no solo es importante en la escuela sino posible, si se
pierde el miedo a lo nuevo o desconocido y se hace una apropiacion de
las metodologias y miradas cientificas. En el caso de la investigacion
accion podria responder de manera mas efectiva si se desarrollase un
ejercicio de construccion conjunta entre docente y educandos (IAP).
Para el caso de la secuencia didactica disefiada e implementada, la
experiencia conduce a inferir que no se tiene una planeacién exacta de
las dinamicas a desarrollar en el aula, pero la intecionalidad posibilita
conservar el rumbo para lo que se quiere alcanzar. Asi, un disefio

flexible pero claro, permitira alcanzar los objetivos propuestos.
Por ultimo, este proceso que empez6 con este ejercicio investigativo,
reafirmo la necesidad de realizar cambios en las clases de Ciencias

Sociales para responder a las dinamicas cambiantes y desafiantes de la
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realidad actual, teniendo en el centro de estos procesos a los
educandos como protagonistas y constructores de una sociedad mejor.
De igual manera, se necesita con urgencia de acceso a material
didactico para facilitar estos espacios de aprendizaje, donde la mayoria

de la poblacion es de escasos recursos.
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11. RECOMENDACIONES

Respecto a la experiencia sistematizada en esta investigacién, se plantean las

siguientes recomendaciones para que docentes y futuros investigadores tengan un

referente que les posibilite continuar mejorando sus practicas pedagdgicas desde

las Ciencias Sociales:

Conocer no solo la realidad contextual de los educandos, sino sus intereses
y gustos para planear actividades significativas. Esto significa utilizar
estrategias retadoras como rompecabezas con claves contextuales o
preguntas problematizadoras que predispogan positivamente a los

educandos en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Para futuros tesistas y maestros interesados en mejorar y/o transformar sus
practicas pedagogicas, es necesario familiarizarse con las diversas miradas
epistemoldgicas que puedan orientar un quehacer asertivo y pertinente, lo
cual significa estar en constante actualizacion, especialmente en el campo
de la investigacién, para apropiarse de elementos tedricos validados en
otros contextos. También el disefio de secuencias didacticas en todas las
areas del saber, posibilitaria dar mejores aportes al proceso de aprendizaje

y se concretan objetivos alcanzables y realizables.

Desde todas las areas del saber, se requiere iniciar la practica de la lectura
con fragmentos cortos que pueden ir ampliandose con el tiempo, porgue los
estudiantes muestran resistencia a leer y no se ha fortalecido una pasién
por la lectura que los motive a desarrollar sus competencias. Esto teniendo
en cuenta la mirada de las diferentes disciplinas, no solo desde las Ciencia
Sociales, para facilitar una mayor comprension de los eventos o hechos

estudiados y la correlacién de estos, porque en la experiencia personal el
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aporte de otras areas en lectura critica fortaleceria los procesos llevados a

cabo en la institucion educativa.

Es vital centrarse en los procesos mas que en los productos de los
educandos, demostrando a los educandos que su aprendizaje es
fundamental para una formacion integral. Asimismo, hacer explicito a los
estudiantes que las dudas se deben resolver para lograr mejores resultados

y adquirir conocimientos Utiles para su vida.

Analizar continuamente las dinamicas observadas en clases y hacer las
correcciones 0 ajustes respectivos para seguir mejorando los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Esta es una de las apuestas de la Institucion
Educativa Pitiguao al trazar medios o estrategias que posibiliten mejorar los
desempefios de los educandos, en pro de la calidad educativa®?* Al
respecto ampliar el rango de fuentes con testimonios, aporta
significativamente al fortalecimiento de competencias de lectura critica
porque afianza en los educandos sus construcciones cognitivas al plantear

preguntas problematizadoras.

Finalmente, a nivel curricular, es importante adoptar modelos y estrategias
que posibiliten la ensefianza y el aprendizaje como procesos que
trasciendan el mero contenido de un tema, y les facilite a los educandos
herramientas efectivas para convertirse en los ciudadanos que nos hemos

propuesto formar.
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ANEXOS

ANEXO A. EJEMPLO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO*

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Con base en lo establecido en el Cdodigo Civil Colombiano en su articulo 288, el articulo 24 del
Decreto 2820 de 1974 y la Ley de Infancia y Adolescencia, por lo cual se garantiza la prevalencia
de derechos a nifios, nifias y adolescentes, usted deberad conocer acerca de esta investigacion y
aceptar la participacion de su hijo (a) en ella si lo considera conveniente. Por favor lea con cuidado
y haga las preguntas que desee hasta su total comprensién.

1. El objetivo y la justificacion de la investigacion.

Su hijo(a) integra un grupo escolar que de acuerdo a las Pruebas Saber 3° y 5° tiene dificultades
en el ambito pragmatico de lectura critica y se le propone participar en un proyecto de investigacion
para encontrar alternativas pedagogicas que le permitan superar estos obstaculos. La docente de
Ciencias Sociales ha analizado la situacion del grupo y pretende mediante el estudio disefar e
implementar una secuencia didactica que le permita a los estudiantes del grado octavo (8°) de la
Institucibn Educativa Pitiguao Sede A, desarrollar competencias en lectura critica, a partir del
estudio de hechos histéricos. Esta investigacion servira de referente para transformar las préacticas
pedagdgicas del aula y sera replicada o descartada en futuras clases; asimismo, es la oportunidad
de construir conocimientos de manera conjunta con los estudiantes partiendo de sus interese y
necesidades, y respondiendo a las expectativas de los procesos de ensefianza y aprendizaje
dados en la institucion.

2. Los procedimientos y propdésitos.

Si usted acepta la participacion de su hijo (a) tenga en cuenta que sera filmado, grabado y
fotografiado durante el desarrollo de la investigacion cuando se aplique el diagndstico inicial
(prueba escrita) que permitird identificar el nivel de lectura critica del grupo, la implementacion de la
secuencia didactica que posibilitara la recoleccion de informacion respecto a la pertinencia de la
misma y, la evaluacion final que arrojard datos sobre los logros alcanzados con el presente estudio.
Asimismo, se utilizaran estas fotografias, audios y videos como apoyo para conferencias,
ponencias, talleres, en articulos, libros y otros textos académicos derivados del Proyecto de
investigacion y la Maestria en Pedagogia de la UIS.

3. Molestias o riesgos esperados.

Debido a que su hijo (a) participa en esta investigacion, en ocasiones podria sentirse incomodo con
los registros de video, audio o fotograficos situacién que se podrd ir superando en el desarrollo del
estudio; asimismo, la docente seguird motivando al grupo para que encuentren en este ejercicio
académico la oportunidad de potenciar sus competencias en lectura critica.
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4. Los beneficios.

El estudio y sus resultados posibilitaran no solo las competencias en lectura critica del grupo sino
la transformacion de las practicas pedagodgicas en Ciencias Sociales, situacion de gran beneficio
para los procesos de ensefianza y aprendizaje llevados a cabo en la Institucién Educativa Pitiguao.

5. La garantia de recibir respuesta a cualquier pregunta y aclaracion a cualquier duda.
Usted puede preguntar hasta su complacencia todo lo relacionado con el estudio y la participacién
de su hijo(a) en él.

6. Libertad de retirar su consentimiento en cualquier momento y que su hijo (a) deje de
participar en el estudio.

Es importante que tenga claro que su hijo(a) participa de manera voluntaria en el estudio y si usted
lo considera pertinente puede retirarlo del mismo sin afectaciones a su rendimiento académico.

7. Privacidad y anonimato.

El nombre de su hijo(a) no seréa revelado en el estudio y se manejara una codificacion para cada
participante que garantice la confidencialidad de la informacién. Ademas los datos obtenidos
mediante el estudio seran de utilizados en escenarios académicos y con fines investigativos.

8. El compromiso de proporcionarle informaciéon actualizada obtenida durante el estudio
aunque esta pudiera afectar la voluntad de su hijo(a) para seguir participando.

En caso que se presenten situaciones adversas que amenacen los derechos de su hijo(a) sera
informado oportunamente, aunque eso signifique que sea retirado del estudio.

9. Autorizacion para el uso de imagenes, audios y videos obtenidos en este estudio.

Como se mencioné anteriormente los videos, audios y fotografias podran ser utilizadas en paginas
web administradas las instituciones mencionadas, como apoyo para conferencias, ponencias,
talleres y publicaciones en libros y otros textos académicos derivados del Proyecto de investigacion
y la Maestria en Pedagogia de la UIS
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(Marque con una X, si autoriza o no autoriza, y firme en caso de autorizar).

Si autoriza _>< oSy et T Feou, ,«o/c« =

Firma de autorizacion

No autoriza
10. Aceptacion

Con fecha = rnero P /20 i n . habiendo
comprendido lo anterior y una vez que se le aclararon todas las dudas que surgieron con
respecto a la participacion de su hijo (a) en la investigacion, usted acepta que su hijo (a)
participe en la investigacion titulada:

TRAS LAS LINEAS DE LA HISTORIA: UNA AVENTURA HACIA EL MUNDO DE LA
LECTURA CRITICA

T \lexn (T yra § /75
Nombre del estudiante

@Q_QMML:Q‘;#@ (L a2
ombre del representante legal del participante Firma

[ osa Ma/qar/'/a \2/124/9 Zoa/rf ez = F’PS«/@JoJQ

Nombre de I=1nvestigadora Firma

S

Datos de la Investigadora a donde los participantes se puedan comunicar:
Direccion: _(arrerc: 2. =#H 4 —O0S TeliCel: > =214 31 3Y 3

Correo electrénico: __ yo ¢/ SclS f@q ey :‘/. co~—

= Este formato fue adaptado del Comité de Etica para la Investigacién Cientifica (CEINCI) Facultad de Salud de la
Universidad Industrial de Santander.

ANEXO B. EJEMPLO DE ASENTIMIENTO INFORMADO*

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

ASENTIMIENTO INFORMADO

Con base en lo establecido en el Cddigo Civil Colombiano en su articulo 288, el articulo 24 del
Decreto 2820 de 1974 y la Ley de Infancia y Adolescencia, por lo cual se garantiza la prevalencia
de derechos a nifios, niflas y adolescentes, usted deberd conocer acerca de esta investigacion y
aceptar participar en ella. Por favor lea con cuidado y haga las preguntas que desee hasta su total
comprension.

1. El objetivo y la justificacion de la investigacion. Usted integra un grupo escolar que de

acuerdo a las Pruebas Saber 3° y 5° tiene dificultades en el ambito pragmatico de lectura critica y
se le propone participar en un proyecto de investigacion para encontrar alternativas pedagogicas
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gue le permitan superar estos obstaculos. La docente de Ciencias Sociales ha analizado la
situacion del grupo y pretende mediante el estudio disefiar e implementar una secuencia didactica
que le permita a los estudiantes del grado octavo (8°) de la Institucién Educativa Pitiguao Sede A,
desarrollar competencias en lectura critica, a partir del estudio de hechos histéricos. Esta
investigacién servira de referente para transformar las practicas pedagoégicas del aula y sera
replicada o descartada en futuras clases; asimismo, es la oportunidad de construir conocimientos
de manera conjunta con ustedes partiendo de sus interese y necesidades, y respondiendo a las
expectativas de los procesos de ensefianza y aprendizaje dados en la institucion.

2. Los procedimientos y propdsitos. Si usted acepta participar tenga en cuenta que sera filmado,
grabado y/o fotografiado durante el desarrollo de la investigacion cuando se aplique el diagnéstico
inicial (prueba escrita) que permitird identificar el nivel de lectura critica del grupo, la
implementacion de la secuencia didactica que posibilitara la recoleccién de informacion respecto a
la pertinencia de la misma vy, la evaluacion final que arrojara datos sobre los logros alcanzados con
el presente estudio. Asimismo, se utilizaran estas fotografias, audios y videos como apoyo para
conferencias, ponencias, talleres, en articulos, libros y otros textos académicos derivados del
Proyecto de investigacion y la Maestria en Pedagogia de la UIS.

3. Molestias o riesgos esperados. En ocasiones podria sentirse incémodo con los registros de
video, audio o fotogréficos situacién que se podré ir superando en el desarrollo del estudio.

4. Los beneficios. El estudio y sus resultados posibilitaran mejorar no solo las competencias en
lectura critica del grupo sino la transformacion de las practicas pedagdgicas dela docentes en el
area de Ciencias Sociales, situacion de gran beneficio para los procesos de ensefianza y
aprendizaje llevados a cabo en la Institucion Educativa Pitiguao.

5. La garantia de recibir respuesta a cualquier pregunta y aclaracion a cualquier duda. Usted
puede preguntar hasta su complacencia todo lo relacionado con el estudio y su participacion en él.

6. Libertad de retirarse en cualquier momento y dejar de participar en el estudio. Es
importante que tenga claro que usted participa de manera voluntaria en el estudio y si lo considera
pertinente puede retirarse del mismo sin afectaciones a su rendimiento académico.

7. Privacidad y anonimato. Su nombre no sera revelado en el estudio y se manejara una
codificacion para cada participante que garantice la confidencialidad de la informacién. Ademas los
datos obtenidos mediante el estudio serdn de utilizados en escenarios académicos y con fines
investigativos.

8. El compromiso de proporcionarle informacion actualizada obtenida durante el estudio. En
caso que se presenten situaciones adversas que amenacen sus derechos, sera informado
oportunamente.

9. Autorizacién para el uso de imagenes, audios y videos obtenidos en este estudio. Como
se menciond anteriormente los videos, audios y fotografias podran ser utilizadas en paginas web
administradas por las instituciones mencionadas, como apoyo para conferencias, ponencias,
talleres y publicaciones en libros y otros textos académicos derivados del Proyecto de investigacion
y la Maestria en Pedagogia de la UIS.
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(Marque con una X, sl acepla participar, y firme en caso de aceptar)

Siacepto _C ﬁm&_xma_)_clp_aa_h_nlg
Firma de aceplacon

No aceplo

10. Aceptacléon

Con fecha A= e ro P B c/c =z 7 : habiendo
comprendido lo anterior y una vez que se le aclararon todas las dudas que BUTGIOTON Con
raspacio o su participacion en la investligacadn, usted acepla participar en la Investgacion
titulada:

TRAS LAS LINEAS DE LA HISTORIA: UNA AVENTURA HACIA EL MUNDO DE LA
LECTURA CRITICA

Silite, Joliane Lapes Reles =\&o ARona )
Nombre dol estudiante Firma

RDS(] FICIOQCl-’I'ILI .jﬂ’((’(’c }\—)OJII uez [ e S -’\l‘Al-ﬁ [ 24

Nombre de In Hivestigadors Firma

Datos de la Investigadora a donde los participantes se puedan comunicar

Direccion _{ csrrerca 2 W 4-O0 TeliCel D21 1 S Do

< ) =
Correo electrénico: v ow e < Vs Go el comn~

* Esta formato fue adaptado del Comré de Enica para la Investigacidn Ciantifica (CEINCH Facuted de Saked de s
Universidad Industrial de Santender
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ANEXO C. CERTIFICADO NIH

Certificado de finalizacion

La Oficina para Investigaciones Extrainstitucionales de los Institutos

4 Nacionales de Salud (NIH) certifica que Rosa Margarita Salcedo

« | Rodriguez ha finalizado con éxito el curso de capacitacion de NIH a
% traveés de Internet “Proteccion de los participantes humanos de la
| investigacion”.

1 Fecha de finalizacion: 10/19/2017

51 Numero de certificacion: 391619
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ANEXO D. PRUEBA DEL DIAGNOSTICO INICIAL"

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INVESTIGADORA: ROSA M. SALCEDO R.

Lugar: codigo del estudiante: Fecha:

Apreciado estudiante: el siguiente cuestionario tiene como propdsito determinar su nivel de
competencia en lectura critica en el area de ciencias sociales. Como tal, no se trata de una
evaluacion ni prueba escrita y por tanto, su utilidad corresponde a un ejercicio estrictamente
académico para el docente.

Por favor, lea el texto a continuacion y responda las preguntas:

12 DE OCTUBRE, ¢,DiA DE LA RAZA, DEL RACISMO O DEL HOLOCAUSTO DE LOS
ABORIGENES?

Por: Por Ollantay ltzamna

En Latinoamérica y en Espafia, las entidades publicas y privadas celebran el 12 de octubre, con
diversos actos culturales, como el Dia de la Raza y/o Dia de la Hispanidad. El origen de esta fecha
se debe al primer recibimiento fraterno que hicieron nuestros ancestros aborigenes, en las costas
de la actual Republica Dominicana, a los primeros europeos/espafioles, en octubre de 1492.
Aquella hospitalidad fue traicionada con saqueos, enfermedades, desposesion, esclavitud y
genocidio. Si. Genocidio. En menos de siglo y medio, los “huéspedes” cristianos masacraron
violentamente cerca de 70 millones de nuestros abuelos para apropiarse de nuestros bienes
comunes. Fue y es el primer holocausto humano en nombre del tal Dios desconocido y de la

paradisiaca civilidad prometida que jamas llegé.

La oficialidad de los actuales espafolitos, y las autématas élites politicas y culturales que reditian
del holocausto colonial en las actuales tierras de Abya Yala, promueven la remembranza del 12
octubre como el Dia de la Hispanidad o Dia de la Raza con la finalidad de mantenernos dormidos y

colonizados, serviles a sus intereses.

*

Las preguntas fueron tomadas de: COLOMBIA. INSTITUTO PARA EL FOMENTO DE LA
EDUCACION SUPERIOR (ICFES). Ejemplo pruebas saber quinto. Bogota: El Instituto. 2012.
[Consultada 18/10/2016] Documento en linea: http://www?2.icfes.gov.co/estudiantes-y-padres/quias-
y-ejemplos-de-preguntas
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http://www2.icfes.gov.co/estudiantes-y-padres/guias-y-ejemplos-de-preguntas

El 12 de octubre no es ningln Dia de la Raza, porque la misma antropologia occidental demostré
con demasia que razas humanas no existen. Existe una sola especie humana. Y, quien diga lo
contrario no es mas que un ladron y saqueador que intenta justificar el despojo y la esclavitud
contemporanea.

En 12 de octubre tampoco es Dia de la Hispanidad, porque en la realidad, la categoria cultural de
“hispanidad” fue y es un espejismo. En ese territorio que, hoy, llaman Espafia, vascos y catalanes
se ofenden si se les llama espafiol. Espafia como unidad cultural no existe. Este idioma en el que
intentamos comunicarnos no se llama espafiol, se llama castellano. Entonces, ¢ qué es hispanidad?

Un concepto vacio y aborrecido, como la actual Monarquia madrilefia.

El 12 de octubre es el Dia del Holocausto de nuestros abuelos. Es el Dia del Racismo endémico
que justificd la humillacion y el despojo que cometieron y cometen los misioneros del Dios
desconocido. Y los actos abominables no se celebran. Mucho menos se agradecen. Pero, si: es
una leccién por donde no debemos transitar jamas. Entonces, ¢por qué se establecié el 12 de
octubre como el Dia de la Raza o de la Hispanidad? Ellos lo establecieron para intentar limpiar y
tranquilizar su conciencia sanguinaria que jamas los dejar4d en paz. Para intentar afianzar y
mantener su supuesta superioridad biolégica y cultural frente a los demés pueblos. ¢Una sociedad
que vive de la violencia y del saqueo, consumopdaticos que devoran mas alla de la capacidad
regenerativa de la Madre Tierra, puede ser considerada como civilizacién? En estos y otros
territorios de Abya Yala, ¢vivimos mejor o peor a mas de cinco siglos de confesar la fe cristiana?
¢Quién disfruta de paraiso terrenal proclamado por mas de 2000 afios en el planeta? Y el Dios
desconocido, sdlo guarda silencio complice... Los enviados de Dios se apropiaron de la tierra, los
rios, los bosques, las playas, los yacimientos mineros e hidrocarburiferos. Sé6lo nos dejaron la cruz

y la Biblia que no hacen milagros.

Quienes tenemos el privilegio de portar en nuestra identidad parte del cimulo de la dignidad de las
milenarias civilizaciones nativas de Abya Yala, tenemos la responsabilidad histérica de nominar a la
realidad histérica y factica con la verdad que corresponde. Pero, para ello, no es suficiente con
desaprender o sospechar de las mentiras de los genocidas impuestas como verdades. Es
necesario hacer el camino hacia adentro (metanoia dirian los ascetas), para desconfigurarnos y
reconfigurarnos psicologica, mental y espiritualmente. Sélo asi esta Abya Yala que florece hara que

sea posible la esperada primavera de multiples colores en la Madre Tierra.

Tomado de: Observatorio Filos6fico Colombiano (http://ofcol.blogspot.com.co/2014/10/12-de-
octubre-dia-de-la-raza-del.html)
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Las preguntas 1 y 2 son de seleccion multiple con una Unica respuesta. Sefiale con una X la opcién
correcta:

1. El autor sefiala que el dia de la raza no existe porque

A. estd demostrado que solo existe una especie humana y no razas humanas
B. la Antropologia estudia la cultura humana y no se puede dividir en razas

C. cuando llegaron los espafioles al continente ya traian su propia raza

D. Dios ha sido complice de estas injusticias.

2. Segun el texto, ¢qué signific la llegada de los europeos la tierra del Abya Yala?

A. la posibilidad de ser civilizados

B. el conocimiento de un verdadero Dios que nos protege a todos

C. el sometimiento y la eliminacién de pueblos indigenas completos para obtener los recursos
naturales de América.

D. el intercambio amistoso con los viajeros europeos.

Las preguntas 3, 4, 5y 6 son abiertas por lo cual usted debe explicar cada una, de acuerdo a su
posicion personal:

3. Haga una comparacién entre lo que usted sabe sobre el descubrimiento de América y la
celebracion del dia de la raza (12 de Octubre) y lo que dice el autor del texto al respecto:

\ COMPARACION

LO QUE SE SOBRE EL DESCUBRIMIENTO DE LO QUE DICE OLLANTAY ITZAMNA SOBRE
AMERICA Y EL DIA DE LA RAZA (12 DE EL DESCUBRIMIENTO DE AMERICA Y EL
OCTUBRE) DIA DE LA RAZA (12 DE OCTUBRE)

4. ¢ Cual es su opinién frente a lo que dice el autor en el texto?

5. ¢ Esta de acuerdo con la celebracién del dia de la raza? Justifique su respuesta

6. A su parecer, ¢qué otras consecuencias y/o beneficios trajo para los pueblos americanos el
descubrimiento del continente?
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ANEXO E. INDICADORES DE EVALUACION

REJILLA PARA EVALUAR EL INSTRUMENTO - GRADO 8° (CIENCIAS SOCIALES)"

COMPETENCIAS INTERPRETATIVA ARGUMENTATIVA PROPOSITIVA
EN CIENCIAS
SOCIALES
NIVELES DE??® LITERAL INFERENCIAL CRITICA - INTERTEXTUAL
LECTURA
PREGUNTA/INDIC [1/ Identificay entiende la 2 /3 /14 | Reflexiona |5 / Reflexiona 6/ Reflexiona a
ADOR razon expresada por el Comprende [Comprende [a partir della partir del partir del texto y
autor cuando afirma que  [c6mo se |[como setexto y lotexto y lollo evalla,
"no existe el dia de la articulan las jarticulan las levalla, evalla, proponiendo
raza". partes del |partes del lestableciendo |argumentand |otras maneras
texto enftexto y lasuna postura o su postura|de ver o explicar
sentido global, |compara con [clara frente a ffrente al el hecho
sefialando las |sus pre- §él. mismo. histérico
implicaciones |saberes. referido.
dadas en el
texto.

EO1 El estudiante logra [El estudiante |Aunque el [El estudiante ElI estudiante |El estudiante no
identificar y entender lono alcanza a |estudiante expresa Su |se centra en [propone nuevos
que expresa el autor allcomprender |hace una |opinién frente su elementos  de
sefialar que no existe dia como se |distincién a su creencia |perspectiva  [andlisis y
de la raza porque “esta jarticulan las lentre sus |del dia de la|personal reflexion  sobre
demostrado  que  soélo jpartes del presaberes y|raza pero no|sobre el dialla celebracion
existe una especie humana texto en su|lo que logra de la raza y/del dia de la
y no razas humanas” globalidad. plantea argumentar no logra raza y se vuelve

Ollantay adecuadament |reflexionar reproduccionista
ltzamna, lale la misma. frente a los|de sus
construccion nuevos presaberes.
comparativa elementos

es deficiente que ofrece el

en cuanto no texto.

establece

argumentos

firmes  para

apoyarla.

E02 El estudiante no logra [El estudiante [El estudiante El estudiante El estudiante El estudiante no
identificar y entender lono alcanza a|no logra jno expresa suse centra en [propone nuevos
que expresa el autor allcomprender |establecer opinién  frente [su elementos  de
sefalar que no existe dia como se [una distincién al texto y se |perspectiva |analisis y
de la raza, y no logra ser jarticulan las entre sus ladhiere sin [personal reflexion  sobre
coherente con lo que se jpartes del jpresaberes y|argumentos a|sobre el dialla celebracion
pregunta y la respuestajexto en sullo que lo que plantea de la raza y|del dia de la
dada. globalidad. plantea el lel autor. no logra [raza.

autor. reflexionar
frente a los
nuevos
elementos
que ofrece el
texto.
EO03 El estudiante no logra [El estudiante [El estudiante |[EI estudiante |[EI estudiante EI estudiante

La rejilla fue ajustada de acuerdo a los propésitos investigativos de: MARIN, Gustavo.

Incidencia de una secuencia didactica, centrada en la lectura critica de diversos textos y en la
discusién oral sobre los mismos, en el desarrollo de competencias argumentativas. Tesis de
Maestria. Pereira: Universidad Tecnologica de Pereira. 2013.

225 Tomado del ICFES. Médulo de Lectura critica SABER PRO 2014 - 2
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identificar y entender lono alcanza a|hace unase aproxima a|no logra logra  plantear
que expresa el autor al lcomprender |distincién plantear su |reflexionar un elemento
sefialar que no existe dia como se lentre sus |opinién  sobre |sobre la |para el andlisis
de la raza, y no logra ser farticulan las presaberes y o que dice el|importancia [critico: la
coherente con lo que se jpartes del lo que jautor pero sus de darle a sus |posibilidad  de
pregunta y la respuestaftexto en su|plantea argumentos argumentos  |configurar
dada. globalidad. Ollantay resultan firmeza, ni|jnuevas formas
ltzamn4, la finsuficientes y fretoma los|de ser y hacer,
construcciéon |poco elementos es decir, de
comparativa |profundos. nuevos culturas; no
es aportados por obstante, seria
insuficiente el texto para|necesario que
en cuanto no su andlisis recurriera a
establece otros elementos
argumentos analiticos,
firmes  para incluso
apoyarla. ofrecidos en el
texto, pero estos
no son tenidos
en cuenta.

EO4 El estudiante logra [El estudiante |Aunque el [El estudiante ElI estudiante |El estudiante no
identificar y entender lono alcanza a |estudiante no expresa suno logra |propone nuevos
que expresa el autor allcomprender |hace una |opinién frente |reflexionar elementos  de
sefialar que no existe dia como se |distincién al texto y se |sobre la |andlisis y
de la raza porque “esta |articulan las lentre sus ladhiere sin importancia  |reflexién  sobre
demostrado  que  soélo jpartes del jpresaberes y|argumentos a|de darle asus|la celebracion
existe una especie humana texto en su|lo gue lo que plantea largumentos |del dia de la
y no razas humanas” globalidad. plantea el autor. firmeza, niraza y se vuelve

Ollantay retoma los [reproduccionista
ltzamna, la elementos de sus
construccion nuevos presaberes.
comparativa aportados por

es deficiente el texto para

debido a que su andlisis

no hay

cohesion  del

texto y se

hace una

reproduccion

literal sin

coherencia.

EO05 La estudiante no logra|La estudiante |La estudiante|La estudiante|La estudiante La estudiante no
identificar y entender lono alcanza al|hace una no expresa su plantea  una [propone nuevos
que expresa el autor al comprender |distincién opinién  frente |opinion elementos  de
seflalar que no existe dia como se |entre susjal texto e |bastante analisis y
de la raza, y no logra ser [articulan las presaberes y jintenta hacer lconfusa sobre reflexiébn sobre
coherente con lo que se jpartes del lo que juna la celebracion|la celebracion
pregunta y la respuestatexto en suplantea reproduccion (del dia d e la|del dia de la
dada. globalidad. Ollantay literal del texto raza y no raza.

Iltzamn&; no [que resulta ser logra
obstante, lajincoherente.  [reflexionar
construccion sobre le tema
comparativa ni retoma los
es elementos
insuficiente facilitados por
en cuanto a el autor.

que retoma

elementos del

autor para

apoyar  sus

presaberes.

E06 La estudiante no lograLa estudiante |La estudiante |La estudiante |La estudiante [La estudiante no
identificar y entender lono alcanza a|no logra jno expresa su plantea  una [propone nuevos
que expresa el autor al|comprender |establecer opinion  frente |opinidn elementos  de
sefialar que no existe dia como se [una distincion lal  texto e bastante analisis y
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de la raza, y no logra ser jarticulan las entre sus fintenta  hacer |confusa sobre |reflexion  sobre
coherente con lo que se jpartes del jpresaberes y juna la celebracion|la  celebracion
pregunta y la respuestatexto en sulo que [reproduccién |del dia d e laldel dia de la
dada. globalidad. plantea el literal del texto raza y no|raza. Realiza
autor, sélo |que resulta ser |logra una
reproduce incoherente.  [reflexionar reproduccién
literalmente lo sobre le tema |literal del texto.
que dice el ni retoma los
texto. elementos
facilitados por
el autor.

EQ7 El estudiante logra [El estudiante El estudiante El estudiante El estudiante |[El estudiante no
identificar y entender lono alcanza a|no lograno expresa sujno  expresa propone nuevos
que expresa el autor allcomprender |establecer opinién frente una  opinién elementos  de
sefialar que no existe dia como se [una distincion jal texto. sobre el dia analisis y
de la raza porque “esta |articulan las lentre sus de la raza, ni|reflexion sobre
demostrado  que  soélo jpartes del jpresaberes y retoma los|la  celebracion
existe una especie humana texto en su|lo que elementos del dia de la
y no razas humanas” globalidad. plantea el nuevos raza. Realiza

autor. aportados por juna
el texto para reproduccion
su analisis. literal del texto.

EO8 La estudiante logra |La estudiante |La estudiante |La estudiante La estudiante La  estudiante
identificar y entender lo lalcanza a [logra se aproxima a|plantea una|logra plantear
que expresa el autor al|comprender |establecer plantear su |opinién elementos para
sefialar que no existe dia como se [una distincién jopinibn  sobre bastante el analisis
de la raza porque “esta jarticulan las lentre sus [lo que dice el confusa sobre [critico: el
demostrado  que  soélo jpartes del [presaberes y |autor pero sus |a celebracién |[descubrimiento
existe una especie humana texto en su|o gue jargumentos del dia d e laide un nuevo
ly no razas humanas” globalidad, al |plantea el fresultan raza y nomundo en

sefialar  que |autor. insuficientes vy llogra beneficio de
segun el texto poco reflexionar otros y, ademas,
la llegada de profundos. sobre el tema |[retoma un
los espafioles /Ademas hace ni retoma los [aspecto
a la tierra del una elementos importante como
Abya Yala reproduccion  facilitados por [lo es la
significo  “el del texto lel autor. “intranquilidad”
sometimiento nuevamente, surgida del
y la lo cual no encuentro entre
eliminaciéon de aporta a darle estos dos
los  pueblos firmeza a lo mundos.
indigenas que dice.
completos
para obtener
los  recursos
naturales de
América”

E09 La estudiante logra La estudiante La estudiante La estudiante La estudiante |La estudiante no

identificar y entender lo
que expresa el autor al
sefialar que no existe dia
de la raza porque ‘“esta
demostrado  que  sélo
existe una especie humana
y no razas humanas”

alcanza a
comprender

como se
articulan  las
partes del
texto en su
globalidad, al
sefialar que

segun el texto
la llegada de
los espafioles
a la tierra del
Abya Yala
significo  “el
sometimiento

y la
eliminacion de

logra
establecer
una distincion
entre sus
presaberes y
lo que
plantea el
autor. Aunque
sus
presaberes
no tienen
profundidad.

no expresa su
opinién  frente
al texto. Hace
una
reproduccion
de sus
presaberes y
no acude a los
elementos
nuevos
ofrecidos por el
autor.

no  expresa
una  opinion
sobre el dia
de la raza, ni
retoma los
elementos
nuevos
aportados por
el texto para
su andlisis.

propone nuevos
elementos  de
analisis y
reflexion  sobre
la celebracion
del dia de la
raza. Realiza
una
reproduccion
literal del texto.
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los  pueblos
indigenas
completos
para obtener
los recursos
naturales de
/América”

E10 El estudiante no logra [El estudiante [El estudiante El estudiante El estudiante El estudiante no
identificar y entender lo [alcanza ajno logra jno expresa suno  expresa [propone nuevos
que expresa el autor allcomprender |establecer opinién frente una  opinién lelementos  de
sefialar que no existe dia como se [una distincion jal texto. sobre el dia analisis y
de la raza, y no logra ser jarticulan las entre sus de la raza, nireflexién sobre
coherente con lo que se ppartes del jpresaberes y retoma los|la  celebracion
pregunta y la respuestatexto en sullo que elementos del dia de la
dada. globalidad, al |plantea el nuevos raza. Realiza

sefialar  que jautor. aportados por juna

segun el texto el texto para reproduccion
la llegada de su analisis. literal del texto
los espafioles bastante

a la tierra del precaria.
Abya Yala

significo  “el

sometimiento

y la

eliminacion de

los  pueblos

indigenas

completos

para obtener

los  recursos

naturales de

/América”

E11 El estudiante logra [El estudiante |La estudiante EI estudiante El estudiante El estudiante no
identificar y entender lono alcanza a|logra no expresa suno  expresa [propone nuevos
que expresa el autor allcomprender |establecer opinién frente una  opinién elementos  de
sefialar que no existe dia como se luna distincién @l texto. sobre el dia [analisis y
de la raza porque “esta jarticulan las lentre sus de la raza, nireflexion sobre
demostrado  que  soélo jpartes del |presaberes y retoma los|la celebracion
existe una especie humana texto en su|lo que elementos del dia de la
ly no razas humanas” globalidad. plantea el nuevos raza.

autor. Aunque aportados por
sus aportes el texto para
frente a lo su andlisis.
que dice el

autor no

tienen

profundidad.

E12 La estudiante logra La estudiante La estudiante La estudiante La estudiante |La estudiante no
identificar y entender lo lalcanza a logra se aproxima a |plantea  una |propone nuevos
que expresa el autor allcomprender |establecer plantear Ssu |opinion elementos  de
sefialar que no existe dia|como se luna distincion jopinion  sobre |bastante analisis y
de la raza porque “esta jarticulan las lentre sus lo que dice el [confusa sobre |reflexion  sobre
demostrado  que  soélo ppartes del jpresaberes y |autor pero sus la celebracion|la celebracion
existe una especie humana ftexto en su (o gue jargumentos del dia de ladel dia de la
y no razas humanas” globalidad, al plantea el resultan raza y nojraza.

sefialar  que |autor. Aunque |insuficientes vy |logra
segun el texto [sus  aportes poco reflexionar

la llegada de
los espafioles
a la tierra del
Abya Yala
significo  “el
sometimiento

y la
eliminacién de

frente a lo
que dice el
autor no
tienen
profundidad.

profundos.

sobre el tema
ni retoma los
elementos
facilitados por
el autor.
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los  pueblos
indigenas
completos
para obtener
los  recursos
naturales de
/América”
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ANEXO F. DISENO DE LA SECUENCIA DIDACTICA

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INVESTIGADORA: ROSA M. SALCEDO R.

SECUENCIA DIDACTICA"

Asignatura:

Ciencias Sociales

Unidad tematica

Alegria detras de los cerros: reconstruyendo su historia

Contenidos:

Duracién de la
secuencia y nuamero de
sesiones previstas:

Nombre de la profesora

.Guerras Civiles en el territorio colombiano

24 horas / 12 sesiones

Rosa Margarita Salcedo Rodriguez

que elaboré la

secuencia:

Estandar de .Reconozco, en los hechos histéricos, complejas relaciones
compgtenua: me sociales politicas, econdmicas y culturales.

aproximo al

conocimiento  cientifico

social:

Estandar de|Relaciones con la historia y la cultura:

competencia especifica:

.Explico algunos de los grandes cambios sociales que se dieron en
Colombia durante el siglo XIX.

Relaciones ético-politicas:

.Identifico y explico algunos de los principales procesos politicos
del siglo XIX en Colombia.

Estandar de
competencia: desarrollo
de compromisos
sociales y personales

.Respeto diferentes posturas frente a los fenémenos sociales.

Propositos:

.Promover espacios de aprendizaje que posibilite a los estudiantes
del grado 8° de la Institucién Educativa Pitiguao, desarrollar
competencias en lectura critica, a partir del estudio de hechos

*

El formato para la elaboracion de la secuencia didactica fue tomado de: DIAZ, Angel.

Secuencias de aprendizaje. ¢un problema del enfoque de competencias o un reencuentro con
perspectivas didacticas? México: Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion.
UNAM. Profesorado, revista de curriculum y formacién del profesorado. VOL . 17, N° 3 (Sept.-

Diciembre 2013) p. 19 —
[Consultado 24/08/2016]

20. Documento en linea: http://www.ugr.es/local/recfpro/rev173ART1.pdf
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violentos.

Si el profesor o
considera, eleccion de
un problema, caso o
proyecto (Problema
EJE):

Linea de Secuencias
didacticas (1)

Preguntas problematizadoras:
.¢,Qué significa la expresion: “no lleve machete, alla le dan”?
.¢,De donde proviene tanta violencia en el territorio colombiano?
.¢,Por qué se dice que Pitiguao es violento?

.¢Qué significaron las guerras civiles colombianas para la vida de
las personas en Pitiguao?

Secuencia didactica

Actividades de apertura: Motivados a ser detectives sociales

Obijetivo: Indagar sobre los saberes previos de los estudiantes e invitarlos a
participar de esta aventura hacia el conocimiento, encarnando el rol de
detectives sociales.

Fecha: Martes, 28 de Marzo de 2017

Hora de inicio:
Hora de finalizacion:
Duracion:

Indicaciones u
orientaciones generales

6:30 a. m.
8:30 a. m.
120 minutos

Se da la bienvenida a los estudiantes y se les motiva a participar de
esta aventura hacia el conocimiento, donde ellos tendran un papel
fundamental al encarnar la mision de un detective social. Para ello se
les proyecta un capitulo de la serie “escuela de detectives” titulado el
examen de ingreso — parte Il. (40 minutos)

Luego, cada estudiante debera escoger un nombre para encarnar el rol
gue le corresponde. Cada detective tendra puntos para subir de estatus
o nivel de acuerdo a la participacion, indagaciones dentro y fuera del
aula, entrega de trabajos y acertar en las preguntas de la clase. Los
nombres y puntajes seran registrados en un recuadro pegado a la
pared del aula (15 minutos) — Ver anexo 1.

A continuacién, se divide el grupo formando parejas de manera
aleatoria, es decir, se escriben en trozos de papel los nombres de los
detectives y se sacan como en una loteria para determinar el grupo (5
minutos)

Luego, se le entrega a cada pareja un rompecabezas, el cual deberan
armar para descubrir una pregunta clave. (15 minutos) — Ver anexo 2.

Posteriormente se indaga a los estudiantes sobre sus saberes al
respecto de la pregunta descubierta. Cada respuesta es escrita en una
hoja y pegada al tablero. Se realiza una reflexion en torno a los
aportes, teniendo en cuenta preguntas orientadoras como:
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Linea de Secuencia

didacticas (2)

S

.¢,Han escuchado esa expresion?

.¢,Doénde han escuchado la expresion?

.¢,Qué otros nombres puede darse al machete de la expresién?
.¢,Por qué se dice esa expresion?

.Teniendo en cuenta lo anterior ¢cudl creen que sera el tema a

tratar? - Lluvia de ideas. En esta fase obtendran puntos (45
minutos)

Actividades de apertura: Conociendo otro contexto

relacionandolo con el propio

y

Obijetivo: Facilitar elementos reflexivos que posibilten a los educandos
reconstruir su contexto a partir de la lectura de otros escenarios.

Fecha: Martes, 18 de Abril de 2017

Hora de inicio: 6:30 a. m.

Hora de finalizacion: 8:30a. m.

Duracion: 120 minutos

Indicaciones u |Para el desarrollo esta actividad, se reasignan las parejas, en este caso

orientaciones generales

los estudiantes elegiran con quién trabajaran; asimismo, si lo desean
pueden trabajar de manera individual (5 minutos)

Se le entrega a cada pareja el texto “El bazar que terminé en tragedia
en limites del Huila y Caqueta” (Ver anexo 3) el cual deberan leer y
responder en una hoja marcada con sus nombres y la fecha del registro
(Ver anexo 4):

¢,De qué habla el autor?
¢,Cual es la relacion del texto con los sucesos de vida en Pitiguao?
¢,Cual es su opinion respecto a lo que plantea el autor? (55 minutos)

Ahora, los detectives daran el primer informe del ejercicio a su
comandante (Docente), participando activamente en la mesa redonda a
desarrollar. En esta fase obtendran puntos. (60 minutos)

Linea de Secuencias|Actividades de desarrollo: Reconstruyendo el contexto a partir de

didacticas (3) un texto

Objetivo: Facilitar a los educandos elementos tedricos e histéricos que les
permitieran profundizar sobre los sucesos violentos en el territorio
colombiano desde el estudio de 7 guerras civiles.

Fecha: Miércoles, Abril 19 de 2017

Hora de inicio:

9:10 a. m.

Hora de finalizacion:

11:30 a. m. (se sacan 30 minutos de descanso)

Duracién:

120 minutos

Indicaciones

Se continua la sesion: nuevamente se reconfiguran las parejas, en este
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orientaciones generales

Linea de Secuencias
didacticas (4)

caso los estudiantes elegiran con quién trabajaran (no pueden repetir el
comparfiero de equipo), asimismo si lo desean pueden trabajar de
manera individual (5 minutos)

Se le entrega a cada pareja otro rompecabezas que contiene la
pregunta clave 2, el cual deberan armar como pista al documento de
profundizacion. (15 minutos) — Ver anexo 5.

Se indaga a los detectives sobre sus opiniones al respecto, las cuales
son pegadas al tablero y socializadas de inmediato. (15 minutos)

A continuacién, los detectives son enumerados de 1 a 6 y se forman las
parejas de acuerdo a la numeracién correspondiente. Posteriormente,
cada pareja escogera un pequefio trozo de papel que se encuentra
pegado al tablero, el cual contiene un tema de profundizacién
relacionado con el tema: las guerras civiles* en el territorio colombiano
durante el siglo XIX (Ver anexo 6). Luego cada pareja realizara una
lectura del texto asignado y resaltard con un lapiz o lapicero los
apartados que considere mas importantes. (85 minutos)

* El material de profundizaciéon es una narrativa histérica de Gonzalo
Espafa Arenas, de su libro “el pais que se hizo a tiros”

Continuacién - Actividades de desarrollo: Analizando claves

Objetivo: Facilitar a los educandos elementos tedricos e histéricos que les
permitieran profundizar sobre los sucesos violentos en el territorio
colombiano desde el estudio de 7 guerras civiles.

Fecha: Martes, Mayo 2 de 2017

Hora de inicio: 6:30 a. m.

Hora de finalizacion: 8:00 a. m.

Duracion: 120 minutos

Indicaciones u |Debido a que el material es extenso, los detectives seguiran leyendo y

orientaciones generales

subrayando el documento; asimismo, el espacio servira para interactuar
con la docente vy clarificar conceptos, situaciones o expresiones que no
logren comprender. (120 minutos).

Linea de Secuencias|Continuacion - Actividades de desarrollo: Analizando claves

didacticas (5)

Objetivo: Facilitar a los educandos elementos teéricos e histéricos que les
permitieran profundizar sobre los sucesos violentos en el territorio
colombiano desde el estudio de 7 guerras civiles.

Fecha: Miércoles, Mayo 3 de 2017

Hora de inicio:

8:30 a. m.

Hora de finalizacion:

11:10 a. m. (se sacan 30 minutos de descanso)

Duracién:

120 minutos

Indicaciones u

Antes de continuar la secuencia, se proyecta el video “seamos gansos”
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orientaciones generales

para resaltar la importancia del trabajo colaborativo. Una vez leido el
material facilitado por la docente y resaltado por los detectives, estos
elaboraran un racimo de ideas (120 minutos)

Linea de Secuencias
didacticas (6)

Continuacion - Actividades de desarrollo: Consolidando saberes

Objetivo: Facilitar a los educandos un espacio de articulacion y consolidacion de
saberes

Fecha: Miércoles, Julio 5 de 2017

Hora de inicio: 8:30a. m.

Hora de finalizacion: 11:00 a. m.

Duracion: 120 minutos

Indicaciones u|Una vez finalizada la actividad los estudiantes se integran a un nuevo

orientaciones generales

Linea de Secuencias
didacticas (7)

grupo que tendrd un reto que superar: integrar los diferentes mapas
conceptuales o racimos de ideas. Asimismo, tendran que organizarse y
decidir la forma de socializarlo ante sus compafieros, ya sea mediante
un sociodrama, un juego, un informe, una exposicion, un noticiero, una
nota radial, entre otras. (120 minutos)

Continuacion - Actividades de desarrollo: Mostrando las pruebas y
entregando informes

Objetivo: Facilitar a los educandos un espacio de articulacion y consolidacién de
saberes
Fecha: Jueves, Julio 6 de 2017

Hora de inicio:

8:30 a. m.

Hora de finalizacion:

11:00 a. m. (se sacan 30 minutos de descanso)

Duracion:

120 minutos

Indicaciones u
orientaciones generales

Retomando la sesién anterior, se formaron 2 grupos y ahora cada uno
organizo y preparé la actividad de socializacién para dar a conocer a
los demas detectives y al comandante sus avances.

Grupo 1 (60 minutos)

Grupo 2 (60 minutos)

Linea de Secuencias|Continuacion - Actividades de desarrollo: Descubriendo nuestra

didacticas (8) historia

Objetivo: Facilitar a los educandos elementos teéricos y practicos que les
permitan indagar sobre la violencia que se ha vivido en Pitiguao desde
hace muchos afios.

Fecha: Martes, Julio 11 de 2017

Hora de inicio: 6:30 a. m.

Hora de finalizacion: 8:30 a. m.

Duracion: 120 minutos

Indicaciones u |En esta sesidn, se reasignan parejas de manera aleatoria, es decir, se
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orientaciones generales

escriben en trozos de papel los nombres de los detectives y se sacan
como en una loteria para determinar el grupo (5 minutos)

Se le entrega a cada pareja un rompecabezas, el cual deberan armar
para descubrir la tercera pregunta clave — Ver anexo 7. Con base en
esta clave, lo detectives tendran que formular diversas preguntas que le
haran a un invitado especial (Persona clave que conoce muy bien la
vida en el corregimiento de Pitiguao) (30 minutos)

Ahora se inicia una conversacion con el invitado a la clase, se formulan
las preguntas elaboradas por los estudiantes y las contra-preguntas
gue puedan surgir en el dialogo. Cada pareja ir4 registrando las
respuestas en una hoja que servira de insumo para la fase final de la
secuencia (85 minutos)

Linea de Secuencias|Actividades de Cierre: Mostrando las pruebas y entregando

didacticas (9) informes

Obijetivo: Posibilitar un espacio de aprendizaje para que mediante un ejercicio de
pre-escritura, los educandos reconocieran las potencialidades de tienen
al momento de construir un texto propio.

Fecha: Miércoles, Julio 12 de 2017

Hora de inicio:

Hora de finalizacion:

8:30 a. m.

11:00 a. m. (se sacan 30 minutos de descanso)

Duracion:

120 minutos

Indicaciones u
orientaciones generales

Cerrando la secuencia, los detectives deberan armar el dltimo
rompecabezas con la pregunta clave 4 — Ver anexo 8. Una vez
descubierta la pista, retomarén los ejercicios desarrollados durante la
aplicacién de la secuencia y construirdn un texto dando respuesta al
interrogante. El texto sera construido a partir de preguntas orientadoras
para luego establecer conexiones adecuados al momento de presentar
un escrito final — ver anexo 9 (120 minutos)

Linea de Secuencias
didacticas (10)

Actividades de Cierre: Mostrando

informes

las pruebas y entregando

Objetivo: Facilitar un espacio reflexivo donde los educandos pudiesen concretar
sus producciones escritas como medio para alcanzar niveles de
criticidad.

Fecha: Martes, Julio 18 de 2017

Hora de inicio: 6:30 a. m.

Hora de finalizacion: 8:30 a. m.

Duracioén: 120 minutos
Dando continuidad a la sesion anterior, cada estudiante leera en voz
alta a sus compafieros el texto elaborado (20 minutos para cada
detective). El espacio de preguntas e inquietudes estara abierto,
inmediatamente después de finalizada cada lectura; tanto detectives
como el comandante podran participar en este espacio. (120 minutos)

Linea de Secuencias|Actividades de Cierre: Mostrando las pruebas y entregando
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didacticas (11)

informes

Objetivo: Evaluar la pertinencia de la secuencia didactica implementada para
desarrollar las competencias en lectura critica de los estudiantes
Fecha: Miércoles, Julio 26 de 2017

Hora de inicio:

8:30 a. m.

Hora de finalizacion:

Duracion:

Orientaciones generales
para la evaluacion:
estructura y criterios de
valoracion de
evidencias; lineamiento
para la resolucion y uso
de los exdmenes.

11:00 a. m. (se sacan 30 minutos de descanso)
120 minutos

Para finalizar la secuencia y como referente comparativo con el
diagnostico inicial, se aplicara a los estudiantes una prueba escrita tipo
saber con preguntas abiertas, teniendo como texto base un fragmento
de la crénica “la Guerra de los Mil Dias por alguien que vivié para
contarla” Ver anexo 9 (60 minutos).

Posteriormente, para evaluar la pertinencia de la secuencia y los
cambios en la Clase de Ciencias Sociales y su docente, percibidos por
os educandos se desarrolla una entrevista de grupo focal, donde los
mismos estudiantes desempefiaran los roles correspondientes a la
técnica (60 minutos).

La evaluacién sera transversal en todo el proceso, puesto que se
tendra en cuenta:

.La participacion individual.
.El trabajo en equipo.
.El respeto a la palabra de los compafieros.

.Los productos escritos como los ejercicios de lluvias de ideas,
preguntas problematizadoras resueltas, la formulacion de
preguntas, los mapas conceptuales o los racimos de ideas
elaborados individualmente y por grupos, la socializacion
grupal e individual de los temas abordados, la calidad del texto
comentado.

.Evaluacion escrita tipo pruebas saber con preguntas cerradas y
abiertas.

.La secuencia didactica también tendra un cuadro de control y
ajustes que se diligenciara con cada sesién desarrollada. Ver
anexo 10

Evidencias de

aprendizaje.

Videos

Fotografias

Textos escritos
Evaluaciones aplicadas

Recursos: bibliograficos,
hemerograficos y
cibergraficos.

Video, tablero digital, computador, hojas, lapices, rompecabezas, otros
no especificados, stikers para puntaje, cinta de enmascarar y cinta
transparente ancha, cartulinas, filmadora, grabadora, extension,
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ANEXO G. TRANSCRIPCION EJERCICIO PRESABERES

¢ QUE SIGNIFICA LA EXPRESION “NO LLEVE MACHETE, ALLA LE DAN"?

EOl1 y E12 - “Significa: Despistar al enemigo, no llevar la contraria a los demas, no ofender a
nadie, hacer caso de lo que nos dicen, no decir mentiras, hacer las cosas que nos mandan con

felicidad y no con rencor”.

EO2 y E11 — “Significa como una palabra biolenta que lo unico que las personas pensarian que
eran puras peleas a machete. Otra por ejemplo. Cuando una persona busca a trabajar a alguien le

dice no lleva machete que alla hay”.

EO3 y EO5 - “que no se puede llevar machete porque sino lo matan, que es que pelean mucho a
machete, que si uno lleva machete no debe ofender a nadie si no le dan machete, que lo hace para

que le tengan miedo a ese pueblo”.

EO4 y EO8 — “Significa que no es necesario llevar machete pues al lugar donde van a ir alla se lo

dan. Que no lleve machete porque alla le dan machete por cualquier parte”.

EO6 y EQ9 - “Significa que no hay que llevar machete que halla le dan. Significa que le dan

machete por la nuca y por todas partes”.
EO7 y E10 - “Significa que va a una pelea pero no lleve macheta que alla le dan. No lleve carne que

alla le dan (en el minuto 21:03 del video expresan que es la carne que le van a sacar). No lleve

herramienta al trabajo que alla le dan. Que es como no llevar herramienta al trabajo”.
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ANEXO H. TEXTO PARA EL EJERCICIO PRACTICO

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
DOCENTE: ROSA M. SALCEDO RODRIGUEZ

TRAS LAS LINEAS DE LA HISTORIA: UNAAVENTURA HACIA EL MUNDO DE LA LECTURA
CRITICA

El bazar que termind en tragedia en limites del Huilay Caqueta

Todo era felicidad, rumba, fiesta y regocijo; pero de repente todo cambid, una discusién terminé en
un enfrentamiento a mano limpia, luego con armas blancas, dejando como saldo una persona
muerta y seis mas heridas que fueron remitidas a centros asistenciales cercanos. Los hechos
ocurrieron en la vereda Loma Alta, en Santana Raramos, en limites de estos dos municipios.

El bazar que habia comenzado como un evento para recolectar fondos para una obra comun,
terminé en una agresiva rifia en la que se utilizaron machetes y dejo una persona muerta y seis
heridas. La gresca ocurrio ayer a las 7:40 de la mafana en la escuela de la vereda Loma Alta en la
inspeccidn de Santanaramos en el municipio de Puerto Rico (Caquetd) en limites con el municipio
de Algeciras. En el hecho perdié la vida Jhon Fernando Cruz Moreno, de 23 afios de edad, y
resultaron heridos Jaime Cruz Moreno y Jeison Armando Fierro, ademas de cuatro personas mas
cuyas identidades no habian sido reveladas anoche.

Testigos presenciales manifestaron que el bazar, que comenzé el sabado, fue organizado por los
lideres comunales para recolectar fondos para la construccion de la carretera de la vereda Loma
Alta. “En el bazar habian personas de la regién y de Algeciras, durante la tarde y la noche del
sdbado todo transcurrié en calma...”. Agregé que cuando ya transcurria la manana de ayer se
formo la pelea al parecer por el estado de embriaguez en que se encontraban las personas.

En medio de la pelea sacaron machetes y comenzaron a atacarse, causandole la muerte a Cruz
Moreno, tras una herida que recibié en el pecho. “Algunos de los heridos estan estado critico”, dijo
el testigo en dialogo telefénico. Otros asistentes que estaban en la pelea sufrieron heridas abiertas
en los brazos, otros en la cabeza y algunos en las piernas. “La situacion fue delicada”, senalo.
Terminada la rifia y al panorama de heridos era grave, de inmediato algunas personas informaron
de lo sucedido a la unidad de urgencias del hospital de Algeciras que envié una ambulancia y
personal médico al lugar que esta distante a cuatro horas por una carretera destapada.

También llegaron al lugar unidades del Cuerpo de Bomberos de Algeciras. “Los heridos fueron
sacados a la carretera en improvisadas camillas hechas con hamacas y guaduas”, manifestod la
fuente. Algunos heridos fueron trasladados hasta el centro asistencial algecirefio en motocicletas
por allegados, mientras que los mas delicados fueron llevados en la ambulancia y la camioneta de
los bomberos. “La atencion que les prestaron el personal del hospital a los lesionados fue
fundamental porque pudieron ser mas los muertos”. Los vehiculos con las personas heridas
llegaron al hospital algecirefio pasadas las siete de la noche. “Fueron trasladados a Algeciras
porque es mas cerca que Puerto Rico”, indicé la fuente. En el centro asistencial fueron
estabilizados y los mas graves fueron remitidos al Hospital Universitario de Neiva.

Tomado de: Periddico La Nacién. Disponible en: http://www.lanacion.com.co/index.php/noticias-

judicial/item/280899-el-bazar-que-termino-en-tragedia-en-limites-del-huila-y-caqueta
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ANEXO |. PREGUNTAS ORIENTADORAS DEL TEXTO ANEXO H

1. ¢ De qué habla el autor? Esta pregunta de nivel literal

EO1 y E11 — “de un bazar que termino en tragedia en limites del Huila y Caqueta. Todo era
felicidad, rumba y regocijo; pero de repente todo cambio, una discucion termino en un
enfrentamiento con armas blancas y machetes, dejando como saldo una persona muerta y seis

heridas que fueron trasladadas al centro asistencial algecirefio”.

EO02 — “El autor habla de lo que era felicidad, rumba y regocijo Empezo con una discusion y terminé
con una rifia. Hubieron muertos y heridos esto solo era un bazar para recoger fondos para arreglar

la carretera de la vereda de la loma pero la gente no puso de su parte y terminaron peleando”.

EO3 y EO7 - “El autor habla de un bazar que termino en tragedia: todo empezo bien que en la
mafiana del sabado todo estaba en calma pero en la mafiana de ayer algunas personas estaban
embriagez lo cual fomento una rifia y termino en la muerte en un joven de 23 afios y 6 personas

con frabes eridas”,

EO4 y EO08 - “El autor habla de que en la vereda Loma Alta, en Santana Raramos, organizaron un
bazar para recolectar fondos para una obra comun, es decir, algo que necesitaba la comunidad,
cuando por causas del trago se formé una rifia sacando machetes y armas blancas. Falleciendo un
joven llamado Jhon Fernando Cruz Moreno y dejando 6 heridas, algunas de ellas fueron: Jaime

Cruz Moreno, Jeison Armando Fierro, pues el resto no habian dado identidad”.

EO5 y E12 - “El autor habla de una gresca que ocurrio en la vereda loma alta en la inspeccion de
santana ramos en el municipio de puerto rico Caqueté en limites con el municipio de Algeciras, en
el hecho perdio la vida Jhon Fernando cruz moreno de 23 afios de edad, y resultaron heridos
Jaime Cruz moreno y Jeison Armando Fierro Ademas de 4 personas mas cuyas identidades no han
sido reveladas. Las personas se enfrentaron con armas blancas en el hecho algunas personas
informaron de lo sucedido a la unidad de urgencias del hospital de Algeciras que envio una
ambulancia y personal medico al lugar también las unidades del cuerpo de bomberos de

Algeciras’.

EO06 y EQ9 - “El autor habla de lo que sucedi6 en la fiesta del huila y Caqueta. Todo empezo

tranquilamente hasta que a la 7:40 de la mafiana. En el hecho perdio Jhon Fernando cruz moreno
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la vida, y resultaron heridos Jaime cruz moreno y Jeison armando fierro y 4 personas mas que

todavia no vian sido identificadas”.

2. ¢Cual es la relacién del texto con los sucesos de la vida diaria? Pregunta relacionada con el

nivel inferencial.

EOl y E11 — “esas peleas empiesan por discuciones altas por estado de embriages pero cuando se
empiesan a pelear toca llamar la policia para que este pendiente de eso que esta sucediendo en
las fiestas o encuentro de divercién o divercion por lo tanto como aqui en Pitiguao cuando ocurren

peleas toca llamar la policia’.

EO02 — “Con mi vida diaria se relaciona porque aqui se hacen bazares fiestas para poder recoger
fondos. Esto a veces es tranquilo y a veces no por las rifias y las peleas también han habido

muertos y heridos”,

EO3 y EO7 - “Que cuando hay fiestas o bazares hay peleas con machetes y cuchillos y resultan
personas gravemente heridas. Que siempre cuando hay bazares hay presencia de los tombos

(policias)”.

EO4 y EO8 - “una de las relaciones que hay en el texto y en nuestra vida diaria es cuando
organizan algun evento, por ejemplo cuando organizan un bazar en el Corregimiento de Pitiguao y

por culpa de el trago se forma una rifia y ocurren tragedias’.

EO5 y E12 - “la relacién es que cuando hay fiestas o basares también se presentan grescas en el
que sale mucha gente herida y las unidades de policia tienen que estar al pendiente para no
permitir esta situacion que puede causar la muerte de muchas personas o dejarlas enfermas de
alguna cosa por eso la policia debe estar al pendiente de todos los basares que se hacen en el

corregimiento para que no se ocacionen estas peleas”.

EO06 y EQ9 - “La relacion de texto con los sucesos de la vida diaria como en el huila y el caqueta
todo era felicidad, rumba, fiesta y regocigo pero derrepente todo cambid una discusién termino en
un enfrentamiento a mano limpia, luego la pelea siguio con armas blancas dejando una persona
muerta y seis heridos, y con la vida diaria que siempre cuando hacen un bazar, 0 un campeonato
de micro futbol termina en pelea en pitiguao porque todo empieza con felicidad rumba y termina en

tragedia. Y muchas veces porque las personas no saben tomar ni pasarla bien porque siempre
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tienen que ser con peleas y no tranquilamente y hay veces que es tan grave la pelea y al hospital

van. Hasi como ocurrio en Pitiguao que mataron a don Agustin”.

3. ¢ Cual es su opinidn respecto a lo que plantea el autor? Pregunta de nivel critico intertextual

EOl1 y E11 — “que en esa fiesta havian ver podido ver solisitado colaborasion de las autoridades
policiales para que nada de eso ubiera pasado no huviera pasado todo lo que paso dejando un
saldo muy alarmante para la comunidad esto fue tal vez mas una tragedia que una fiesta. En este
sentido nuestra opinion es la siguiente: no estamos de acuerdo que en las fiestas ayan peleas por
que es una mala influensia para los nifios que estan alrededor porque ellos mas grandes pueden

ser lo mismo por que como lo vieron ello quiere aserlo cuando esten mas grandes”.

EO02 — “Mi opinion es que estuvo muy mal lo que paso entre esta gente por que en vez de pelearse
hubieran colaborado mas. No estoy de acuerdo porque ellos no debian ponerse a pelear ellos lo
que debian hacer es dialogar entre ellos y colaborar con la seguridad de su fiesta y que la llevaran

en paz y sin discusiones”,

EO3 y EQ7 - “Nuestra opinion seria que casi siempre hay rifias en los bazares, fiestas y resultan
personas heridas gravemente y los familiares que estas personas se vengan al poco rato y asi
siempre se forman rifias. Pero no nos gusta que hayan rifias porque esto da una mala imagen para

nuestra ciudad”.

EO4 y EO8 - “No estamos de acuerdo, porque no favorece la convivencia entre nosotros y esos

problemas o situaciones no son buenas para nuestras vidas”.

EO5 y E12 - “Que el autor se referia a todo lo que esta sucediendo en muchos lugares, en los que
mucha gente arma grescas y deja heridos y hasta muertos por estado de embriagues que esto
permite que las personas piensen mal y se pongan agresivos causando hasta la muerte a muchas

personas o dejandolas invalidas’.
EO06 y EQ9 - “no estoy de acuerdo porque: deberian hacer hacer bazares pero con la presencia de

la autoridad par que no ocurran estas tragedias y que todo fuera tranquilo. Tambien la gente fuera a

un evento de estos tiene que comportarse como debe ser”.
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ANEXO J. PRUEBA FINAL*

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INVESTIGADORA: ROSA M. SALCEDO R.

Lugar: cadigo del estudiante: Fecha:

Apreciado estudiante: el siguiente cuestionario tiene como propésito evaluar la pertinencia de la
secuencia didactica implementada para el desarrollo de las competencias en lectura critica en
usted desde el area de Ciencias Sociales. Su utilidad corresponde a un ejercicio estrictamente
académico para la docente.

Por favor, lea el texto a continuacion y responda las preguntas:

LA GUERRA DE LOS MIL DIAS POR ALGUIEN QUE VIVIO PARA CONTARLA

Por: Por Juan Leonel Giraldo

El antioquefio Juan Rivillas, soldado raso en el conflicto que inauguré el siglo XX, recuerda su
andanza en una guerra que no cesa mas de cien afios después. Testimonio de un enfrentamiento
que se day se repite en Colombia como tragedia y como farsa.

Abrigado por un traje de pafio de botones, bajo una ruana de lana cardada, y coronado por un
gorro también de lana que lo hacia parecer una eminencia cardenalicia, el veterano nos recibi6 en
un corredor de su casa. Se llamaba Juan Rivillas, y con prolija memoria de elefante comenzé a
relatamos su juventud, tan distante en el tiempo, ochenta afios atras, que no parecia la suya.

En un borroso momento del afio de 1900, un muchacho se disponia a entregar una carga de
panelas de cafa de azlicar mascabada, cuando un hombre, al que apodaban Cargamundo, le dijo
que debia ir a presentarse ante las autoridades del pueblo.

Juan Rivillas recogio las sogas y se fue lleno de temores, con la bestia de cabestro, hasta la plaza
principal.

-Bueno-le dijo el alcalde-, usted tiene que quedarse aqui para entrar al cuartel.
-No sefior, no puedo, porque este animal lo tengo que volver a llevar a la casa.
-Pero entonces, ya sabe pues que va y lo lleva y mafiana se presenta aqui.

A la hora sefialada, regres6 con su madre, que miraba con cefio de leona.

-Se ha estado diciendo que de dieciocho para arriba, y €l no los tiene-alego ella.

-Si los tiene-afirmé el alcalde.
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-No los tiene, sefior.

La mujer encaminé hacia el despacho parroquial y ordendé una copia de la fe de bautismo. El
alcalde eché un vistazo de desdén al papel membreteado en el que se habia caligrafiado en tinta
violeta la frase “el 3 de agosto de 1883”.

— Bueno — mascullé-, le queda este afio de gracia. El afio que entra se tiene que presentar.

“El dia que cumpli los dieciocho afios, al otro dia, me presenté en el cuartel. Ya estdbamos en la
guerra de 1901, la de los mil Dias. Y cuando entré al cuartel, se fue uno, y cuando volvio, volvid
otro (...)".

“En ese tiempo, las tropas eran las de un don Pacho Jaramillo, hijo de don Lorenzo Jaramillo,
Pacho viejo y Pacho Muchacho, padre e hijo. El viejo fue general de division y el muchacho general
de brigada. Pero a mi me tocé con este general, Alfonso Jaramillo, hijo de don Camilo Jaramillo.
jPero qué macho!”.

Con los demas reclutas desfilo a pie hasta Medellin. Alli los uniformaron, les dieron fusiles y los
instruyeron a Aguadas. “Ahi comenzé la brava. El dia menos pensado, tocaba marcha. Hombre,
¢ para donde sera? ;Quién va a saber? Ellos”.

Esa noche los centinelas vieron venir una lucecita. Era un posta que traia un mensaje para el
coronel, avisandole que la guerrilla liberal se habia entrado a Salamina. Emprendieron la marcha
bajo un impetuoso diluvio. “Ahi es donde uno sabe si es macho o es hembra”. Cuando por fin
divisaron a Salamina, la guerrilla ya se habia escabullido. Cuando acampaban en Filadelfia, la
sombra de un conservador se deslizé en el cuartel. Con sigilo murmuré que un guerrillero se
escondia en el pueblo, para surtirse de viveres. Se llamaba Manuel Celada, y Juan Rivillas lo
recuerda como uno de los hombres mas valientes que conocid. Lo capturaron y lo amarraron de
los tobillos y lo izaron de una viga. En dos dias no despeg6 los labios. Al tercero, farfullé que la
guerrilla se encontraba en El Jardin, a un dia de zancadas. Presurosos pasaron frente al
cementerio de Filadelfia, dentro del cual, se enteraron después, la guerrilla aguardaba. Volvieron a
cruzar el rio Cauca por los cables del Pintado. Y cuando estaban pisando las calles de El Jardin,
les comunicaron que la guerrilla habia sagueado a Salamina. Celada les habia dicho lo que le
convenia. Se lanzaron de nuevo tras los liberales.

Mientras erigian su campamento, las tropas del gobierno observaban los ranchos y los fogones de
los liberales. Antes del amanecer se lanzaron sobre el campamento liberal. Irrumpieron a gritos
entre los toldos y la humareda de las fogatas abandonados. Dos troncos brillantes y viscosos,
como matas de platano, rodaron de la ladera. Al verlos extendidos sobre el sendero supieron que
eran dos cadaveres. “Ve, dos muertos”, le dijo Juan Rivillas a uno de sus compafieros, al que
apodaban Coica. Y éste, con impavidez, le respondié: “No se asuste, cufiadito, que apenas
estamos comenzando a ver muertos”.

Asi anduvieron y desanduvieron caminos y trochas durante dos afios. Tal vez no les tocaron
batallas ni combates de envergadura. Apenas los escombros humeantes de los enmarafiados
enfrentamientos a los que siempre llegaban tarde. Sin embargo, el anciano reconocia que habia
tomado parte en una balacera en el Alto del Cedral, que al parecer no se prolongd porque los
trasladaron a Filadelfia. Después de andar una semana entre una montafa, llegaron a un caserio
llamado La Mesa, con un enemigo herido, Francisco Herrera. Estaba tendido en una estera y ya no
podia caminar. Lo descargaron al pie de un arbol, y como no era capaz de tenerse en pie, “lo
mataron ahi sentado los mismos conservadores, porque habia hecho muchas fechorias”.

(...) “Como ya todo estaban en silencio”, los devolvieron al Sonsén el 8 de diciembre de 1904, al
mando del coronel Suso Botero. “Sonsén, es muy mi pueblo, pero muy desagradecido. Ese dia
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entramos como a las dos de la tarde, nos llevaron a la plaza. Alla entregamos las herramientas de
soldados, los fusiles y los pertrechos. Al otro dia nos llevaron ante un tablado en la plaza. Puede
que sea para darnos cualquier cosita, pensamos. Vinieron unos con el general Barulio Henao, que
habia sido soldado de Bolivar. Lo traian entre dos, colado de los brazos del uno y del otro, con el
uniforme que, como estaba tan gacho, ya no le lucia. Tenia como ciento seis afios y él hablaba alla
pero no se le entendia cosa mayor. A lo Gltimo dijo, casi tembloroso, Viva Colombia.

Eso fue el agradecimiento. “Ni muchas gracias, nos dijeron. El soldado estaba obligado a servirle al
gobierno como él le diera la gana, y uno qué iba a hacer”. Levitando sobre las sillas y su vasto
pasado, Juan Rivillas se sentia colmado y feliz. “De los buenos viejos soy yo. De los buenos que
haiga soy yo el bueno, el dichoso. Hay viejos de mi edad, 0 menos, y ya no dicen nada. Aparentan
mas de lo que son!.

Tomado de: Revista Diners de agosto de 2001. Edicion 377

(http://revistadiners.com.co/actualidad/cronicas/42757_la-guerra-los-mil-dias-alguien-vivio-
contarla/)

Detective social, como informe final a su comandante SalRo, usted debe explicar cada pregunta,
argumentado las respuestas:

1. Con sus palabras, narre lo que le sucedié a Juan Rivillas

2. ¢ Qué quiere decir el autor cuando expresa “A la hora sefialada, regres6é con su madre, que
miraba con cefio de leona”?

3. De acuerdo al texto, ¢ qué significo para Juan Rivillas participar en la Guerra de los Mil Dias?

4. ;Cual es su opinién sobre lo expresado por Juan Rivillas cuando planteé “Y cuando entré al
cuartel, se fue uno, y cuando volvio, volvié otro (...)"?

5. ¢Por qué en el contexto de la Guerra de los Mil Dias la expresion de Juan Rivillas “Ahi es donde
uno sabe si es macho o es hembra” era muy importante?

6. ¢ Qué sucesos de la vida de Juan Rivillas se relacionan con eventos ocurridos en Pitiguao en los
tiempos de la Guerra de los Mil Dias? Explique su respuesta.

7. De acuerdo a los ejercicios desarrollados en clase, ¢cual es su opinién sobre las guerras?
Argumente su postura.

8. Como joven, ¢qué alternativas propone para superar las huellas de las guerras en el
Corregimiento de Pitiguao y las antiguas practicas violentas que aun se viven en el contexto?

9. Imagina que estas frente a Juan Rivillas. Formula dos preguntas abiertas relacionadas con su
experiencia en la Guerra de los Mil Dias.

10. Si al igual que Juan Rivillas, una vez cumplidos los 18 afios tuvieses que ir a la guerra a
defender a tu pais, ¢qué harias? Explica tu respuesta.

Gracias por su colaboracion...
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